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RESUMO

Anuamente, diversos programas de avaliagdo como Saresp, Saeb e Enem mostram
que a capacidade de interpretacdo e producdo de textos de nossos alunos é cada vez mais
desanimadora.Os numeros que apontam esses resultados nos levam a repensar nossa
realidade profissional, uma vez que o grande problema continua sendo o baixo nivel de
alfabetizacdo de nossas criangas.

Acreditamos que um dos provaveis motivos para indices tdo baixos encontra-se no
fato de os responsaveis pelo ensino privilegiar a decodificacdo das palavras.

Para melhorar esses indices, para tornar os aunos leitores proficientes, os
professores precisam estudar e transmitir a seus alunos as diversas estratégias de leitura que
os levem a produzir sentidos nas leituras que fazem. Para isso, sugerimos trabalhos com
diferentes géneros textuais humoristicos, porque acreditamos que esses, além de divertir,
podem leva- los a uma leitura cada vez mais significante.

Temos, entdo, como objetivos:

- contribuir para as pesquisas sobre leitura no ambiente escolar, uma vez que a
consideramos essencial ao desenvolvimento do auno;

- mostrar que a motivagdo da leitura por meio da construcéo de sentido, apoiada em
determinadas estratégias cognitivas como el ementos facilitadores, capacita o leitor a
compreender o que |&

- ampliar o conhecimento da lingua por meio de diferentes abordagens de géneros
textuais, visto que acreditamos que essas abordagens abrangem e ampliam a
perspectiva de vida do aluno em um mundo letrado.

Para atender aos objetivos propostos, usamos como suporte tedrico estudos de
Angela Kleiman (1989), Eni Orlandi (1988) e Van Dijk (1992) que enfatizam a leitura em
uma perspectiva cognitiva, afetiva e social.

O resultado desse trabalho pode ser conferido na criagdo de diferentes atividades
pedagogicas, sempre trabalhadas a partir da sedimentacdo teorica escolhida.

Esperamos, enfim, estarmos contribuindo para uma leitura significativa.



ABSTRACT

Annually, lots of avaliation programs like Saresp, Saeb and Enem show that
the capacity of interpretation and produce of texts of our students is each more
discouraged.The numbers that indicate this results take us to think in our
professional reality, once that the great problem keep being a short nivel of our
child s teaching.

Belive that a provable motive to indexes to be short find as a matter of the
responsabl es to teach privileging the decodification of the words.

To improve this indexes and to help students to like and to firm a
engagement with the reading, the teachers need to study and to broadcast to your
students different strategys of readings that take them to produce sense in their
reading. Our suggestion is to work with different kinds of humoristic texts, because
we belive that this can take fun and to take them a significant reading.

S0, our objectives are:
to contribute to research about readings at the scholar ambient, once that we
consider essentia to development of the students;
to show the reading motivation through the construction sense, sustain determined
strategys cognitive like easy elements, that quality the reader to know what is
reading;
to amplify the knowledge of the language by different approach of general textual,
and we bedlive this approach incluse and amplity the student’s perspective in the
letters man’s word.

To attend the objeticves, we use like theoretical support studies from Angela
Kleiman (1989), Eni Orlandi (1988) and Van Dijk (1992) that give importance the
reading in the cognitive perspective, affective and social.

The work’s result can be checked in the criation of differents pedagogic
proposal of literature of the humoristic texts, always worked since theorica
sedimental chosen.

We hop to be contributing to a significative literature.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof® Dr. Luiz Antbnio Ferreira pela dedicacdo demonstrada na orientacdo desta
Dissertacéao;

A Prof2 Dra.Mercedes Fatima de Canha Crescitelli pela colaboragéo na qualificacso;

A Prof2 Dra. Elza Kioko Nakayama Menoke Murata pela colaboracdo prestada na
qualificacéo;

Ao Governo do Estado de S&o Paulo pelo apoio financeiro.



Agradecimentos especiais a0 meu marido
Wagner, aos meus filhos Ana Beatriz e Matheus e
a minha querida mée Ana que esteve com meus
filhos durante a minha auséncia.



SUMARIO

INTRODUGAO ........otiitieeeeeeeeeeveeeetesesee s ses s st st st anssssssansnsnassansasessansnsneas 09

CAPITULO 1. Histériada Leitura edo Leitor

I o TR (T = N = Y = L (U= TR 15
2 o 11 (o A = No (o N = | o] SUUUUR OO OTR R 24

CAPITULO 2. Concepcdes sobre Leitura

2.1 LOIUrANA ESCOIA ...c..eeueeeeieeieeeeee ettt sttt e e et e b e b seae e e e erenne e 30
2.2 Leitura ComMO INEIAGA0. ... ....cieerteerteeieseesteesteeteseesseesseeeessessseesseeseesessseesseesesnssssenssenns 34
2.3 Pressupostos TeOrCOS Aa LEITUIA ........coveerieeeesieeee e ene e 37
2.4 ANSlISE 0O DISCUISD.....c.viuieiiriiieietesiesie ettt sttt e ettt e et sn e nenre e 41
2.5 TOPICOS U PragMaLiCaL......ccverueiieirieieriesesieseeee e ste e eesee e e sreseessessessesseeneensessessenns 48
2.6 EStratégias de LEITUIAL........c.ecuecicieiecie et st sre e 52

CAPITULO 3. Consider agbes sobre o Humor
170 A = [ 0T TR 59
3.2 TermOS € TEXIOS HUMOITSLICOS. ....veeeeeeeeeee e et e e e e e et e e e e eeeeeaeeeeeeeeeeseeeneneeeeeannees 64

CAPITULO 4. Propostas de L eitura de textos humor isticos com énfase nas
abordagens de Género Textual

4.1 ADOIrdagENS 08 GENEIOS......c.ueiuieieeieiiesieseeieie et se sttt sre e eessessesseeseesensesaessennens 73
4.2 VertenteSNOrte- AmeriCanas 08 GENEIOS .......ceeeeiieee e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeessssaaaaaaann 78
4.3 Propostas de atividades de Leitura envolvendo diversos Géneros Textuais.................. 81
CONCLUSAOD .ottt ettt e et e et et e eeeeee et e eaeeeeeneseeses eeeeesesenenenenenes 101
REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS. ... oot eeeeeeee et eeee e e eeseseeeaesesaseseesesneaens 103



INTRODUCAO

A fundagdo americana chamada National Endowment for the Art fez uma
importante e séria pesquisa em 2004 sobre a leitura (Veja, 2004). Essa pesguisa constatou
que quem |é por prazer tem uma vida muito mais saudavel e longa do que agqueles que ndo
tém esse hébito. As pessoas que tém o habito da leitura vivem mais felizes porque
conseguem resolver problemas com muito mais facilidade do que aqueles que ndo |éem.
Estes ultimos demonstraram uma capacidade de raciocinio muito inferior aos primeiros.

Os diversos programas de avaliagdo realizados em 2004 como Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio), Saeb (Sistema de Avaiacdo da Educacdo Bésica),
coordenados pelo MEC, bem como o Saresp (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do Estado de S0 Paulo) mostram que 0s nimeros que medem o nivel de compreensdo de
textos de nossos alunos sdo desanimadores.

Esses resultados nos levam a conclusdo que, na escola, privilegiamos a leitura que
decodifica as palavras, a0 invés da leitura que leva a compreensdo de textos. Se
continuarmos ensinando apenas a decodificacdo das palavras, nosso aluno continuard com
grandes dificuldades para 0 seu desenvolvimento intelectual. Essas dificuldades crescem,
principalmente, por trés razdes. a clientela que freqlenta escola ndo apresenta perfil de
leitores; é oriunda, em grande parte, de pais analfabetos e, finamente, os professores, que

deveriam ser os maiores aliados dos alunos, estdo, como afirma Kleiman (1989):

"mal informados em relagdo ao processo, ao leitor, e
as estratégias que levam a0 dominio do  processo
para assumir o0 ensino de leitura com seguranca e,

sobretudo, com coeréncia.”

Lembrando da escola como um local de aprendizagem, enfatizamos que os
educadores ndo podem negar as condi¢Oes de acesso aos conhecimentos das informagdes
necessarias para a autonomia do educando. Sem esquecer dos conhecimentos adquiridos ao

longo davida, defendemos a idéia de que os conhecimentos transmitidos proporcionam um



amadurecimento do educando em relacdo a compreensao e participacdo na sociedade. Esses
conhecimentos, no entanto, sO poderdo ser concretizados por meio da leitura.

De acordo com Kleiman (1989), € naleitura que o aluno realiza um trabalho ativo
de construcéo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre 0 assunto, sobre o autor e de tudo o0 que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
sistema de escrita, etc. Ainda segundo a autora, ndo se trata de decodificar o texto, palavra
por palavra, mas sim de uma atividade que adquire conpreensdo por meio dos sentidos
congtituidos nos textos. A decodificagdo, como se sabe, € apenas um dos procedimentos
que o leitor utiliza quando 1é. A leitura fluente, no entanto, envolve varias estratégias como
selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel a proficiéncia.

O ensino da leitura e da escrita na escola tem sido motivo de discusséo sobre a
necessidade de melhorar a qualidade da educacdo no pais. Os baixos indices referidos
anteriormente estao diretamente ligados adificuldade que os profissionais da educacdo tém
em ensinar aler e aescrever. Assim, para revertermos esse quadro, os professores precisam
entender que a leitura e a escrita ndo bastam. E preciso envolver os alunos com as
diferentes préticas |etradas existentes em nossa sociedade.

Ao fazerem uso das habilidades de leitura e de escrita que circulam no NOsso
cotidiano, os alunos estardo cada vez mais aptos a responder as demandas sociais
existentes. E nesse contexto que se forma um leitor competente.

A formacdo do leitor competente supde alguém que consiga ler ndo somente o
que esta escrito nas linhas, mas, principamente, nas entrelinhas; que relacione o que leu
com outros textos ja lidos e que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos ao texto que
|&. Para atingir esses objetivos, os professores precisam oferecer a seus alunos uma
diversificacdo cada vez maior de géneros textuais, pois ndo se formam bons leitores
trabalhando com um sb género textual e muito menos com o uso Unico do livro didético.

Defendemos a idéia de que a primeira e, talvez, a mais importante estratégia
didética para a pratica de leitura, € o trabaho com as diferentes abordagens de géneros
textuais.

E preciso considerar que cada texto possui caracteristicas que exigem um
tratamento diferenciado. Assim ha textos que podem ser lidos por partes, por se tratarem de

materia destinado a busca de informagdes necessérias a determinados momentos. Ha textos

10



que precisam ser lidos devagar para que haja uma maior compreensdo das idéias e ha
aguel es que sdo lidos rapidamente apenas pelo prazer de ler.

Conceitos errbneos sobre a leitura Unica também devem ser eliminados, ja que
toda leitura pode admitir mais de uma interpretacéo, pois nem sempre o significado esta
dado no texto. Diferentes interpretactes podem fazer sentido e sdo até necessérias como é o
caso de bons textos literérios.

Paratornar os alunos leitores proficientes, para desenvolver a capacidade de ler, 0
gosto e 0 compromisso com a leitura, os professores podem usar diversas estratégias de
leitura que os levem a compreensdo do texto. Para isso, esse profissional deve ser cada vez
mais qualificado, ter amplo conhecimento na &ea das ciéncias humanas, ter forte
orientacBo para as préticas reflexivas e capacidade de inovagén. Refletese assm o

pensamento do suico Plillippe Perrenoud (2000) que diz:

"A escola daqui a 25 anos, pode ser ainda menos igualitaria e ainda
menos eficaz que hoje, se ndo fizermos nada para enfrentar e resolver
seus problemas com nossas proprias maos. Uma vontade politica

forte e duradoura pesard mais do que afé no progresso.”

Qualquer mudanca educacional, no entanto, sO vai ocorrer mediante a

transformacdo da escola atual, ja que a experiéncia mostra que

"a escola € muito dificilmente modificavel, a partir
da sua propria logica. A maior parte das aprendizagens significativas
realizam-se fora da escola, de modo informal, e sera fecundo que a
escola possa ser contaminada por essas praticas educativas que, hoje,

nos aparecem como portadoras de futuro." (Rui Canario, 2001:23)

Na escola, considera-se muito a transformagdo dos escritos em sons e vice-versa
As préticas de letramento nesse ambiente desenvolvem apenas uma pequena parcela das

capacidades leitoras exigidas pela nossa sociedade, sobretudo, as que se referem as leituras
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lineares e literais em que se exploram, principalmente, a localizagdo de informacdo em
textos, as repeticdes ou copias de questionarios.

Em nossa pesquisa, buscamos criar condigdes para que, por meio da leitura de
textos humoristicos, 0 aluno amplie seu repertério cultural, uma vez que “ A aprendizagem
da leitura é fundamental para a integracédo do individuo no seu contexto socio-econdémico e
cultural” (Cattani & Aguiar,1988:24).

Faremos nosso trabalho atentando ainda ao que nos diz Chartier (1987) sobre a

importanciade

“identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinadarealidade social € construida, pensadaou dadaaler.

Dessa forma, as percepcbes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros; antes produzem estratégias e praticas sociais
escolares, politicas que tendem a impor uma autoridade a custa de
outros, a legitimar um projeto ou uma proposta reformadora, ou,
ainda, para justificar para os proprios individuos, as suas escolhas e

condutas.”

Pensando nessa redlidade socia congtituida, acreditamos que o respeito a
bagagem cultural que o leitor traz é imprescindivel. A bagagem cultural de um leitor é
constituida por suas experiéncias com o mundo sociocultural, politico e econémico em que
vive. Desentendimentos e desencontros entre professor e aluno se encontram justamente na
falta de respeito em relac@o ao conhecimento que o auno traz a escola. Os conhecimentos
do aluno determinam suas inferéncias na leitura. A producéo de sentidos dada nessas
inferéncias € muito mais produtiva e eficiente que a maior parte das atividades
desenvolvidas na escola como os exercicios repetitivos e a técnica de decifracéo.

S40, pois, objetivos deste trabal ho:

- contribuir para as pesquisas sobre leitura no ambiente escolar, uma vez que a

consideramos essencial ao desenvolvimento do aluno;
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- mostrar que a motivagao da leitura por meio da construcdo de sentido, apoiada em
determinadas estratégias cognitivas como elementos facilitadores, capacita o leitor a
compreender o que 1€,

- ampliar o conhecimento da lingua por meio de diferentes abordagens de géneros
textuais, uma vez gque acreditamos que essas abordagens abrangem e aumentam a
perspectiva de vida do auno em um mundo |etrado;

Para atender aos objetivos propostos, elaboramos, no dltimo capitulo, atividades
de leitura com diferentes géneros textuais humoristicos, nas quais o leitor, para
compreender o texto, utiliza seus conhecimentos prévios a fim de poder levantar predicoes
para 0 que serd lido, uma vez que, na leitura, a predicdo torna-se indispensavel, pois é a
partir das hipéteses levantadas que o leitor constrdi o sentido do texto.

Alguns motivos determinaram a construgao desta dissertacdo. O primeiro deles
partiu da leitura de uma entrevista dada pelo historiador inglés Maxwell, arevista Vea, em
fevereiro de 2000. No pequeno trecho que provocou o desgjo e o interesse em desenvolver
uma pesquisa que envolvesse a leitura, 0 humor e a producdo de sentidos, Maxwell

afirmava:

“O Brasil € um pais de céticos, de pessoas que gostam de fazer piadas
com tudo.lsso é bom.Veja os alemdes que levaram a sério seus
lideres e acabaram arrastados por um deles para uma aventura
macabra como foi o0 nazismo." (Veja, edigdo 1689, n1 8, p.12).

O uso do humor tem, entdo, a intencdo de aiar o ensino a diversdo. O segundo
motivo vem do fato de que, inseridos nesse quadro cadtico em que se encontra 0 ensino da
leitura nas escolas, resolvemos apresentar algumas propostas a fim de motivar o aluno aler
e, conseguentemente, ampliar 0 conhecimento da lingua por meio da leitura de diversos
textos humoristicos de diferentes autores.

O procedimento metodologico adotado configura-se na criacdo de diferentes
atividades pedagdgicas de leitura de textos humoristicos, a partir da sedimentacdo tedrica

escolhida.
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Como suporte tedrico, nosso trabalho ancora-se nos estudos de Angela Kleiman
(1989), Eni Orlandi (1988) e Van Dijk (1992) que enfatizam a leitura em uma perspectiva
cognitiva, afetiva e social.

Alguns trabalhos sobre motivacdo da leitura ja foram realizados, porém, nosso
trabalho se diferencia pela énfase dada as estratégias diversificadas usadas nas atividades
sugeridas. O uso de géneros textuais humoristicos € mais um fato inovador em nossa
pesquisa.Pretendemos, entdo, nesta dissertagdo discutir varios aspectos da leitura que
possam auxiliar o trabalho do professor em uma busca incansavel para a formacdo de um
cidad&o consciente, critico e atuante.

Esta dissertacéo esta organizada nas seguintes partes:

- Introducdo — apresenta a judtificativa do tema escolhido, os procedimentos
metodol 6gicos e a organi zagdo desta pesquisa;

- Capitulo 1 — aborda a histéria da leitura e a histéria do leitor, visto que ndo cremos
ser possivel falar de leitura sem falar da sua formagéo e da de seus participantes;

- Capitulo 2 — trata de concepcdes tedricas a respeito da leitura e de suas relacdes
com a construcédo do sentido;

- Capitulo 3 —faz consideragdes sobre 0 Humor e o0s sentidos que provocam o riso;

- Capitulo 4 — apresenta algumas atividades de leitura a partir das diferentes
abordagens de géneros textuais humoristicos, sempre com base na construcdo de
sentido obtida por meio das estratégias estudadas,

- Concluséo;

- Bibliografia
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CAPITULO 1- HISTORIA DA LEITURA EDO LEITOR

Apresentamos, neste capitulo, uma breve histéria da leitura e do leitor
principalmente porque acreditamos que ndo podemos falar sobre leitura sem fazer mengéo a
sua formagdo e a de seus participantes. Procuramos também esclarecer algumas variantes
da leitura em épocas distintas, uma vez que reconhecemos que as diferentes maneiras de ler
podem nos gjudar a compreender e modificar nossas atividades educativas em funcdo de

uma busca significativa para um ensino de boa qualidade.

1.1. Histéria da Leitura

Para a criacdo deste capitulo, vaemo-nos dos estudos de Chartier (1998) e
Certeau (1994), reconhecidos tedricos sobre o ato de ler. Iniciaremos a histéria da leitura a
partir do significado da palavra “ler”. De acordo com Chartier (1998), varios verbos foram
usados para significar o ato de ler. Verbos como nemein e seus compostos @nanemis,
epinemein) significam ler no sentido de “distribuir” o contelido da escrita, por isso esta
sempre relacionado com a leitura oral; anagignoskein, por sua vez, indica ler com sentido
de “reconhecer”, de “decifrar” as letras e suas sequiéncias em silabas, palavras, frases; ja
verbos como dierchomai e diexeimi designam um texto percorrido, atravessado do comeco
ao fim e, portanto, lido com muita profundidade.

Partindo dessas diferencas de significados, Michel de Certeau (1994) defende o
leitor que questiona, que participa, que cria. Para esse autor, a criatividade deve estar
presente no leitor porque é com ela que se aprende a caminhar sozinho e se adquire uma
certa independéncia. Essa independéncia, porém, ndo se faz presente em sujeitos passivos,
gue nada fazem e que, por essa razo, estao sempre assujeitados aalguém ou aago. Assim,
0 autor afirma:

“Antes de serem escritores, fundadores de um espago proprio,
herdeiros dos lavradores de outrora, porém, no solo da linguagem,
escavadores de pogos e construtores de casas, 0s leitores sdo

vigjantes, circulam pelas terras aheias, ndmades cagando

15



furtivamente pelos campos que ndo escreveram, arrebatando os bens
do Egito paradeles gozar. A escrita acumula, estoca, resiste ao tempo
pelo estabelecimento de um espago e multiplica sua producgéo pelo
expansionismo da reproducdo. A leitura ndo se previne contra o
desgaste do tempo (esquecemo -nos dele e de nds préprios), ela ndo
conserva ou conserva mal o que adquiriu e cada um dos lugares por
onde ela passa é repetic¢éo do paraiso perdido.” (Certeau,1994: 05)

Encontramos nesse trecho duas idéias fundamentais a nossa pesquisa. A primeira
se refere a uma leitura que ndo et inscrita no texto e que, por esse motivo, depende de
outros dados tais como autor, editor, objetivos e interpretacdo dos leitores. A segunda idéia
se relaciona ao fato de que o texto sO existe porque tem alguém que vai 1é&-lo e que, por
isso, vai atribuir-lhe um significado.

As idéias que iremos abordar, neste capitulo, se referem as diversas maneiras de
ler que caracterizavam as sociedades ocidentais desde a Antiguidade. Essas maneiras de ler
s80 determinadas pela heterogeneidade dos grupos de uma comunidade. Assim, falar na
histéria das préticas de leitura €, sem dlvida, falar das histérias dos objetos escritos e das
palavras leitoras. Nesse sentido, a leitura é reconhecida por gestos, espacos e héabitos que
distinguem as comunidades de leitores, as tradicfes de leitura e as maneiras de ler.

O reconhecimento das varias maneiras de ler iniciazse com os modos de
utilizagdo, de compreensdo e de apropriacdo dos textos. O conhecimento das distancias
culturais de uma determinada sociedade também € fundamenta ao estudo da leitura, pois €
assim gue se compreende o motivo pelo qual, em determinado local e ambiente, a posse
desigual o livro, a hierarquia das bibliotecas e até mesmo a temética de algumas colegtes
s80 téo diferenciadas.

Como acreditamos que a histéria das maneiras de ler é importante para nossa
pesquisa porque traz informagdes que podem ser Uteis a0 nosso trabalho, abordaremos, em
primeiro plano, essas diferentes maneiras de ler.

A leitura em voz alta, por exemplo, tinha a funcdo de transmitir algo aqueles que
ndo conseguiam decifrar o codigo escrito e consolidar as formas de sociabilidade como a

convivéncia letrada. De acordo com Chartier (1998), no mundo antigo, na Idade Média e
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nos séculos XV1 e XVII, a pratica da |leitura oralizada era necessaria porque 0s textos eram
escritos em scriptio continua (escrita sem o espaco entre as palavras). A leituraem voz alta
surgiu, portanto, para facilitar a compreensdo de um texto escrito que ndo podia ser

compreendido sem a sua pronuncia. Nesse periodo, ler era colocar a voz a disposicéo do

gue estava escrito, pois o leitor, nesse contexto, era considerado um simples instrumento a
disposicdo do outro.

Foram as grandes quantidades de textos e a experiéncia do teatro que
possibilitaram 0 aparecimento de uma nova leitura: a leitura silenciosa. Reservada a uma
minoria elitizada, como os poetas draméticos, esse tipo de leitura se fazia presente nas
cartas, nos documentos e nas mensagens. Sua forma e situacdo também eram bastante
diversificadas, uma vez que cada leitura tinha um objetivo diferente. O teatro, por exemplo,
exigia que os atores memorizassem o texto, traduzindo-o em uma escrita voca.

Inicialmente, a leitura era uma pratica exclusiva das classes elevadas e acontecia
de maneira privada. Os livros eram guardados em residéncias particulares de uma
sociedade extremamente culta. Devido ao crescente empréstimo do livro, esse espaco
exclusivo e reservado foi, aos poucos, se transformando em bibliotecas. Com o progresso
da alfabetizacdo, muitas pessoas aprenderam a ler. O nimero significativo de leitores criou
uma demanda muito grande por livros. Essa demanda cresceu, principal mente, por causa da
criacéo de bibliotecas publicas, da oferta de textos novos destinados a novas faixas de
leitores e da producéo e distribuicdo de um tipo diferente de livro, 0 codex, mais adequado
as necessidades dos novos leitores e as diferentes préticas de leitura

O codex substitui o rolo a partir do século Il d.C., tornando-se um instrumento
mediador entre a leitura na Antiguidade e as maneiras de ler na Idade Média. Os cristdos,
tanto os do oriente quanto os do ocidente, adotaram o cédice (codex), sobretudo, porque
ndo estavam mais satisfeitos em terem em sua clientela somente leitores habituados ao
livro-rolo. Eles queriam mais, queriam atingir um publico afabetizado diferente, de
diferentes niveis sociais e culturais, ou ainda, os de instrucdo média ou baixa.

Mesmo com o uso do cddice, as estratégias e modalidades de leitura nédo
modificaram de imediato, uma vez que 0s proprios cristdos continuaram com O
tradicionalismo da leitura, ou sga, os livros continuaram sendo copiados ou trocados entre

os fiéis e a leitura continuava sendo individual ou mesmo mediada pela voz de um leitor
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nas reunides comunitarias.

Aos poucos, 0 codice assumiu diferentes formatos e espessuras e foi se
transformando, passando do livro de facil mango ao mais volumoso, resultardo assim em
diferentes modos de leitura. No seu primeiro momento, o codice era o instrumento de uma
leitura agil, livre em seus movimentos. Mais tarde, porém, na Antiguidade, época de
inquietagdes socials e espirituais preocupada em salvar, organizar e conservar a dupla
heranca paga e cristd, sua capacidade foi utilizada a0 méaximo, tornando-se um livro de
dimensdes excessivamente imponentes e enormes, sendo utilizado ndo para ser lido e sim
para ser consultado e citado.

Diferentemente do “rolo”, que era feito em vérias colunas e mostrava um aspecto
panoramico da leitura, no cddice, a parte do escrito oferecido ao leitor era predeterminada
pelo tamanho da pagina fechada que impedia uma visdo continua da obra. Esse fato
favorecia uma leitura fracionada, ora mais longa, ora mais breve.

Mais tarde, o codice tornou-se norma, visando nd mais a uma recepcao
individual do texto, mas regulada por médulos interpretativos. Passouse de uma leitura
extensiva de muitos textos a uma leitura intensiva, de poucos textos, sobretudo a Biblia. Na
Antiguidade, foi no cddice e, portanto, no livro e na leitura, que se baseou toda a
autoridade, desde as hierarquias eclesiasticas e a sociedade leiga até o nucleo familiar.

De acordo com Chartier (1998), em cada época, a historia des maneiras de ler
permite encarar de forma nova e original um trago constitutivo da histéria e da identidade
nacional: o peso das interdi¢des impostas pela Contrareforma catdlica, as formas proprias
do lHuminismo aleméo, a construcéo das relagbes entre as classes (e entre 0s sexos) nas
sociedades protestantes da Inglaterra e da América.

Foi assim, por exemplo, com Menocchio em “O Queijo e os Vermes’ (1987), de
Carlo Ginzburg. Menocchio era um moleiro que comegou sua jornada, pela paavra, de
participacdo na cultura universal. Indignado com o dominio autoritario daigreja e do uso de
uma lingua — o latim — elitizada e elitizante, comecou a duvidar, a questionar e a negar esse
dominio. Sua maior ambicdo era divulgar as novas idéias provocadas pelas leituras que
realizou. O moleiro dizia, por exemplo, que ndo acreditava que o Espirito Santo governava
a igrga “Os padres nos querem debaixo de seus pés e fazem de tudo para nos manter

quietos, mas eles sempre ficam bem.” (Ginzburg,1987: 41)
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Em suas viagens (imaginarias) e didlogos com a leitura, Menocchio criava seus
préprios conceitos a respeito do imaterial e os materializava por meio de metaforas,
valendo- se de elementos de seu cotidiano. Sua sede de exteriorizar 0 que pensavafoi maior
que aforca dainquisicdo. O moleiro pagou com a propria vida a ousadia de ser e de pensar.

Esse personagem nos interessa porque apresenta uma histéria de vida que rompe
fronteiras e assume novos riscos. Os livros que tomava emprestado determinaram suas
préticas interpretativas. O personagem compde o cendrio de uma imagem de descoberta da
leitura e dos sentidos. No contexto de sua trgjetéria, podemos desvendar algumas das
concepcoes de aprendizagem de leitura e discutir a questdo da interpretacéo.

O autodidatismo do personagem de Ginzburg (1987) nos revela o desafio de uma
cruzada muito maior que a criagdo de novos metodos, estratégias ou atividades de leitura: a
retomada do percurso da aquisicdo da leitura como meio para dialogar com o mundo, para
satisfazer desejos, compartilhar novas descobertas e compreender como se revela o sujeito
de uma histéria e de um tempo.

Segundo Chartier (1988), a sociedade do escrito, do texto, do livro foram
sociedades da leitura. Mas a leitura, ainda segundo esse autor, ndo é uma invariante
antropoldgica sem historicidade.

O aumento da leitura e a diversificagdo de leitores proporcionaram o aparecimento
de uma literatura de grande consumo, ou de entretenimento, ndo enquadrada nos géneros
tradicionais: poesia de evasdo, paréfrases de obras épicas, pequenos tratados de culin&ria e
de esportes, obras erdticas, entre outros. Esses escritos interessavam a todos os tipos de
leitores, fossem eles de instrucdo média ou cultos. As barreiras culturais entre os leitores
nem sempre acabavam em escolhas diferenciadas de leituras. Como todos liam mais ou
menos as mesmas obras, as diferencas estavam apenas nas maneiras de ler, de compreender
e de apreciar o texto.

A diversificacdo de leitores inscreveu 0 romance em uma matriz cultural que ndo
€ a dos seus principais destinatarios. Por isso esses textos eram gradativamente apreciados
por um publico intelectualmente menos preparado, que se contentava apenas com a
apreensdo das situacOes essenciais de amores, aventuras e fantasias. Desse modo quando os
leitores revelavam apenas uma instrucéo meédia, apresentavam |hes textos de nivel inferior,

reduzidos a elementos essenciais do romanesco ou do fantastico com a finalidade de
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seduzi- los pela emocdo de umatrivial sensualidade. Assiste-se, entdo, a uma degradacgéo do
modelo origindrio do volumen literario, cujo objetivo era a difusdo ampla, em forma
vulgarizada, para camadas sociais pouco instruidas.

Chartier (1998) revela que a dta ldade Média herdou da Antiguidade uma
tradicdo de leitura que abarcara as quatro fungbes dos estudos gramaticais: lectio,
emendatio, enarratio e judicium. Lectio era 0 processo pelo qual o leitor decifrava o texto,
identificando seus elementos (letras, silabas, palavras e frases). Emendatio era a prética que
exigia que o leitor/professor corrigisse o texto contido no exemplar. Enarratio consistia na
tarefa de reconhecer as caracteristicas do vocabulério, das figuras retéricas e literérias,
sobretudo, e em interpretar o contelido do texto. Judicium correspondia aos exercicios de
avaliar as qualidades estéticas ou o valor mora e filosofico do texto.

Esse enfoque redutor da lingua durou muito tempo em virtude da crenca em que o
homem deveria se preocupar somente com a linguagem da palavra divina. Nesse tempo,
somente podiam ocupar cargos de monges, & cristdos que soubessem ler. O Livro de
Salmos passou a ser a “cartilha’ para ensinar a ler e a escrever e também servia de teste
para avaiar o nivel de alfabetizacdo do leitor.

Os humanistas, enfatiza Chartier (1988), consideravam esse modo de ver um erro
sistemadtico. Procuravam resgatar os classicos, lendo diretamente os textos originais. O
tépico da polémica humanista (até o século XV1) foi a necessidade de romper a barreira que
a antiga ordem havia interposto entre o leitor e o texto. O objetivo dos humanistas era
“derrubar o muro da leitura errada para que o leitor tivesse acesso aos autores antigos como
eles realmente foram, pessoas que viveram num determinado tempo e lugar.” Os
historiadores descreveram os humanistas como pessoas que liam o0s classicos como
realmente eram, como inovadores. Mas, na verdade, os humanistas liam de muitas formas,
dependia da intenc&o de quem estava lendo.

O aparecimento da imprensa facilitou a Reforma, pois acelerou a circulagdo dos
textos, ampliando o nimero de tiragens e reduzindo os custos de cada copia. Tudo isso,
contudo, ndo teve um impacto tdo imediato porgque a populacéo era amplamente analfabeta
Os livros impressos ganharam progressivamente feicbes proprias a medida que os
impressores se familiarizam com as rovas técnicas 0 que coincide com a revolta de Lutero

contra a pregacao das indulgéncias.
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Foi nos anos de 1530-1540, ainda segundo Chartier (1998), que ocorreram
profundas modificagbes nas bibliotecas devido a reducdo no prego dos livros. O tamanho
médio cresceu de maneira significativa e os manuscritos finalmente deram lugar aos textos
impressos.

A difusdo do protestantismo coincidiu com a chamada “guerra dos panfletos’,
primeiros instrumentos a alertar a opinido publica utilizando a imprensa. Nos paises que
permaneceram fiéis a igrgja tradicional, pregacéo acontecia de forma mais discreta e
utilizando uma linguagem menos radical por meio de “pequenos livros de devogédo.”

Houve grande preocupacdo em dispor a Biblia em lingua vernédcula. Lutero dava
grande importancia a publicagdo em lingua vulgar, pois dizia que “ os papistas ocultaram as
palavras do sacramento e nos ensinaram que ndo se devia deixar que os leigos as
compreendessem”. No entanto como as linguas vernéculas estavam sempre em evolugéo e
o latim servia como comunicagdo internacional, os primeiros textos da Reforma alema sdo
passados para o latim e depois para as outras linguas.

Lutero manifestava-se sempre contra a oferta demasiada de livros inlteis e
pregava que era melhor ler poucos livros, porém, de qualidade. ApGs a guerra dos
camponeses, entretanto, ele passou a defender o controle da igreja sobre 0 acesso a Biblia
Para ele, 0 acesso a escola tinha por funcdo formar uma elite capaz de dirigir uma
sociedade civil e religiosa. Depois os reformadores tornaram-se mais prudentes e passaram
a promover a leitura, agora de livros mais simples, conservando o controle da intervencdo
doutrinaria.

Temos, entdo, que a Reforma Protestante conservou a oralidade, pois a religido
dependia, sobretudo, da pregacéo. Foi ainda nessa Reforma gque o acesso a Biblia continuou
limitado, a leitura popular ndo era incentivada e o uso da leitura silenciosa permaneceu
restrito. H4, porém, que se constatar algumas mudancas na Reforma Protestante como o
aparecimento do primeiro movimento de confianca na relacdo com o escrito, surgindo
dessa forma o contato mais cotidiano com o livro, aproximando assim, os caminhos de
acesso a leitura silenciosa

Na ContraReforma, o Concilio de Trento (1545-1563) reafirmou a importarcia
da tradicéo ao lado da Biblia e consolidou a distin¢go dos papéis dos clérigos e dos fiéis.

Quanto ao livro impresso, estabeleceutse um controle rigoroso dos que tratam das coisas
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sagradas, bem como a submissdo de impressores e livreiros a exame e aprovagéo da
autoridade eclesidstica local. A leitura da Biblia sO poderia ser feita com permissdo por
escrito do bispo ou do inquisidor e mediante conselho de vigario ou confessor. Nesta época,
aleitura sb era permitida aos homens “ piedosos’.

Em 1593, Clemente V111 retirou dos bispos ordinarios todo o poder de dar licenca
para ler ou possuir Biblias vulgares ou outras partes da Sagrada Escritura, tanto do Novo
quanto do Velho Testamento, em qualquer lingua que tivessem sido editadas. Nos séculos
gue se seguiram ao Concilio de Trento, Chartier (1998) relata que os clérigos eram
instruidos pela leitura de uma lista relativamente extensa de obras que lhes eram
recomendadas, pela recomendacdo de horarios fixos de estudos e pelas conferéncias
eclesiasticas. Os clérigos liam obras de teologia moral, textos destinados ao exercicio do
ministério e textos de meditacdo espiritua. A maioria deles fabricava uma igrga
organizando as préticas ortodoxas e eliminando a supersticéo.

Do século XVI a0 XVII, o aumento de leitores foi consideravel gracas ao
progresso da escolarizagdo. A pastoral do escrito, que distribuiu macicamente imagens,
pequenas brochuras ou folhetos, também contribuiu para o aumento da leitura. Esse
aumento refletiuv-se na diversificagdo das publicagbes que iam da sofisticagdo a
simplificacdo, da complexidade ou dificuldade de leitura a facilidade. As publicactes e
reedicdes do século XVIII revelaram uma producéo literéria edificante destinada a servir de
guia aos fiéis no caminho da salvagdo e, com freqUércia, era redigida pelos jesuitas.

Os métodos e usos no ensino do catecismo variaram tanto quanto 0s manuais
destinados aos padres e mestres até a catequese se generalizar no século XI1X. Foi nesse
seculo também que o publico leitor do mundo ocidental atingiu a alfabetizacdo em massa.
Considerada “era de ouro do livro”, a producéo em massa de ficgdo popular integrou novos
leitores aos publicos nacionais consumidores de livros e contribuiu para unificar e
homogenei zar tais publicos.

Ainda no século XIX, a dferenca entre as taxas de afabetizacdo masculina e
feminina diminuiu. Surgiram as revistas para mulheres, porém o papel daleitoraaindaerao
de guardia dos bons costumes, da tradicdo e do ritual familiar. A leitora era considerada
pelos editores como uma consumidora de romances. A expansdo da educagdo priméria na

Europa do século XX estimulou o crescimento de um novo publico leitor: as criangas. A
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educacdo de uma crianca da classe operaria vinha sempre em segundo lugar, frente as
necessidades de economa familiar. As criangas aprendiam a reconhecer as palavras, uma a
uma, em cartoes.

Atualmente, a representacd0 do escrito modificou muito, pois os textos
representados em livros, jornais, revistas ou até mesmo a tela de computador aparecem em
arquiteturas diferenciadas como fichério eletronico, banco de dados, tabelas, gréficos, etc.

A representacdo do escrito natela, por exemplo, também redefine a materialidade
das obras, quebrando o €0 que existia entre 0 objeto impresso (ou manuscrito) e o texto
que ele veicula. Assim o leitor, e ndo mais o autor ou o editor, tem o dominio sobre o
contorno ou a aparéncia do texto que ele quer que apareca na telaTemos ai todo o sistema
de identificac&o e de manegjo transformados por um leitor, de acordo com sua necessidade e
seu proposito de leitura.

Ao ler em um livro ou em uma tela de computador, o leitor de hoje ainda mantém
uma certa postura do leitor da Antiguidade que lia um volumem, um rolo. Ambos fazem
uma leitura vertical e ambos sdo dotados de referéncias presentes no codex como
paginacdo, indice, tabelas, etc. A diferenca estd no fato de que o leitor, principalmente
aquele que usa o computador, pode ler, consultar, estudar qualquer texto ndo importa qual
seja suaforma ou localizagdo espacial original.

O leitor de hoje pode também ser considerado um autor da escrita ou um co-autor,
porque pode, se quiser, transformar os textos que € constituindo novos fragmentos,
fazendo recortes do que 1€, anotando as idéias principais, deslocando ou recompondo 0s
textos em miltiplas operacOes.

Apesar de todas essa diversidade e dinamismo da leitura, nosso processo de
alfabetizacdo encontra-se em lento crescimento percentual, com um ndmero significante de
analfabetos. As causas da permanéncia do analfabetismo em grandes areas do mundo ndo
estéo relacionadas apenas a baixa renda, mas também a razdes politicas e ideol gicas.

Verificamos, porém, que a pratica de ler e interpretar esta de acordo com o

momento histérico vivido ou, conforme afirma Nunes (1998:32):
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“O gJjeito leitor se constitui como leitor dentro de uma memaria
social de leitura, pois 0 homem ja esteve na Idade Média localizado
no espaco religioso e na modernidade pode ser localizado entre o

espaco literdrio e o cientifico.”

1.2.Histéria do Leitor

Existe entre a leitura e o leitor uma ligagdo muito profunda, ja que o autor espera
sempre gque hagja um publico que leia seus textos. Os dois elementos citados tém uma
histéria sendo, portanto, fundamentais para a producéo de sentidos.

Refletindo sobre a histéria da leitura, Orlandi (1988) aponta dois fatores
importantes para sua aprendizagem. O primeiro fator se refere ao ensino da leitura em uma
escola que se autodenomina critica. O segundo fator esté relacionado ao fato de a leitura ser
um Processo Cujo Imecanismo € essencial para a analise do discurso, pelo menos, no que diz
respeito as condi¢des de producdo e as condigcdes socio-historicas que precisam estar
presentes.

Ainda segundo a autora, as condigdes da compreensdo da leitura envolvem
sempre 0 “euagui-agora’ numa Situacdo que engloba os representantes do ambiente
escolar, sgam eles os professores, 0s alunos, os livros didéticos e outros. Dessa forma
podemos dizer que os sujeitos sdo classificados como locutor, enunciador e autor. No
processo de recepcdo temos o alocutéario, um destinatario e um leitor. Esses elementos estéo
sempre presentes na leitura, pois em um texto escrito, ha alguém que o leia, um lugar onde
possa ser lido e a interpretacdo dada de acordo com 0 momento, j& que um mesmo texto
pode ser lido de uma forma hoje e amanha de outra, tudo depende do momento histérico ao
gual ele serelaciona.

O ensino da leitura também deve contar com a propria histéria do leitor, uma vez
gue suas experiéncias proporcionam a compreensdo de um texto. As leituras de textos
diversos orientam e aargam as possibilidades de continuacdo de sentidos e por isso
dizemos que o aspecto previsivel de determinadas leituras encontra-se enraizado na historia
de leitura do texto e na histéria de leitura do leitor. Se o leitor, porém, ndo tiver nenhuma

experiéncia de leitura, ele sempre tera dificuldades para entender qualquer texto, mesmo
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gue esse sgja muito simples.

Na escola, as previsdes diversas de leitura para um texto sdo descartadas,
simplesmente pelo fato de que a maioria dos textos que la circulam sdo retirados do livro
didético e, portanto, ja vém com uma previsao Unica estabel ecida.

Segundo Orlandi (1988) os diversos termos relacionados a leitura que se faz na
escola tem uma certa familiaridade com determinadas instancias ideol6gicas. Quando os
professores avaliam seus alunos por meio de provas, exercicios ou testes, temos 0 chamado
dominio juridico. E em virtude desse dominio que os alunos, a fim de obterem beneficios
como boas notas, silenciam sua prépria leitura em detrimento da leitura de outros. Ja termos
como “empréstimo, troca, venda’, pertencem ao dominio econdmico e administrativo.

Orlandi (1988) afirma que o processo de leitura € legitimado de diferentes formas
nas instituicoes e, por isso, podemos dizer que cada instituicdo tem um agente propagador
de ideologias. Na escola, por exemplo, a fungdo dos envolvidos no processo educacional
poderia ser resumida na funcdo do critico, pois sGo eles que escolhem e avaliam a
importancia de um texto, atribuindo a este um sentido considerado “o desgjado” para a
leitura

A leitura € também a construcdo de significados, por meio dos quais se verificam
os implicitos e as relacdes de sentido entre 0 que o texto diz e 0 que os outros textos dizem,
a partir da intencionalidade do autor e das possibilidades de interpretacdo por parte do
leitor. E nessas relacdes de sentido que encontramos a intertextualidade, ou sgja, a relagio
de um texto com outros existentes, como um dos processos que contribuem para a
legibilidade do texto. Em relacéo a isso, Roland Barthes (1988:54) diz:

“O texto redistribui a lingua. Uma das vias dessa desconstrucéo €
permutar textos, farrapos de textos, que existiram ou existem em
volta do texto considerado e dentro ele; todo texto € intertexto; outros

estdo presentes nele, em diversos niveis, sob formas diversas.”

Diante dessas informagdes, ndo podemos admitir certas radicalizagOes que
circulam nas escolas em relacdo ao ato de ler. Expressbes do tipo “entender ou néo

entender” nd podem mais circular nesse local. Confirmando essa idéia, Orlandi (1988:9)
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afirma que “a leitura € uma questdo de natureza, de condicbes, de modos de relacéo, de
trabalho, de producéo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”.

A leitura constitui, desse modo, uma atividade subjetiva realizada pelo sujeito que
possui, além do contexto historico, experiéncia de mundo, saberes, crencas e desejos. Todos
esses elementos sdo determinados pelo grupo em que se estéa inserido ou pela forma como
se apreende a redlidade. Todavia a escola continua presa a0 modelo estruturalista para o
qual ler equivale a decodificar. Nas salas de aula, considerase um bom leitor aquele que |1é
em voz alta, aquele que respeita a pontuagéo.

Atuamente, discute-se muito a alfabetizacdo das criatas das classes
populares.Alguns educadores e especialistas créem que as classes populares provenientes
de lares onde ndo ha o habito da leitura e da escrita ndo atingem os nivels de
conceitualizacdo necessarios a construcdo da escrita. Crengas como essas deram origem a
politicas educacionais de extingdo da reprovacdo no ensino fundamental, através da
implantagdo da progressdo continuada das criangas pelos oito anos de escolarizagéo,
permitindo aos alunos um tempo maior para o dominio da leitura e da escrita (SEE, 2000).
Desse modo julgamos muito importante apresentarmos alguns aspectos do estudo
etnografico feito por Ezpeleta e Rockwell (1992) sobre a vida cotidiana dos grupos
populares.

O estudo em questdo foi iniciado em 1989 e teve a participagdo de quatorze
criangas com idade entre trés e nove anos em um bairro periférico da cidade de S&o Paulo.
As criangas foram ouvidas durante dois anos, duas vezes por semana, durante quatro horas
gue tinham para brincar, passear e conversar.

As criangas utilizaram a linguagem ora para faar de suas vidas, da vida dos
outros, dos seus desgjos, dos seus medos e também para contar histérias, acontecimentos,
incidentes e noticias da vida cotidiana do bairro. Elas circulavam por todo o bairro fazendo
trocas verbais, atividades coletivas diversas que iam além do grupo familiar, constituindo,
dessa forma, espacos de sociabilidade variaveis.

As narrativas feitas por essas criangas congtituiam a identidade do bairro, pois
tracavam percursos, trgjetdrias, situando-se no tempo e no espago, constituindo, por meio
de seus relatos, um campo de significagbes e sentidos. Percebeuse, no estudo, que as

funcBes sociais da escrita estavam presentes em suas falas que se complementavam com os
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textos que circulavam no local.

Textos escritos como as contas de agua e de luz, panfletos de supermercados,
recortes de jornal, revistas, certiddo de nascimento, album de fotografia do casamento dos
pais com vérias anotagdes, dbum do bebé com escritos dos primeiros anos de vida, contas
de materiais de construgdo, cartas, gibis e outros comprovaram que as situagfes de leitura
aparecem em decorréncia do contexto, das circunstancias e de préticas de leitura bastante
diversificadas. Todos esses documentos escritos ganham sentido na vida das criancas
porque fazem parte do contexto de uso e, por esse motivo, adquirem uma importancia
muito grande em suas vidas.

Documentos escritos provenientes da escola ndo adquirem o mesmo sentido para
essas criangas, pois, durante o estudo, elas pediram guda as pesquisadoras por ndo
entenderem e nem mesmo decifrarem certas tarefas escolares. Existe, por parte das
criangas, muita inseguranca em relacdo as atividades escolares, pois ndo conseguem
vincula- las com os usos cotidianos que fazem da escrita e da leitura.

As criangas, no entanto, demonstraram reconhecer um certo sentido na escola,
pois acreditam que é nela que se aprende a ler e a escrever, que se aprende a calcular.
Todavia, diante de algumas tarefas escolares, elas menosprezam se, afirmando até que “néo
tém cabeca para a escola’.

Ezpeleta e Rockwell (1989) constataram, por meio das transcrigdes das falas das
criangas, que hd uma separagdo muito grande entre as politicas de |eitura e escrita dentro da
escola e fora dela. As criangas reconhecem a escola como um ambiente de aprendizagem,
porém se véem distantes dela por ndo estabelecerem nenhuma relacdo direta entre o que
estudam e o que vivenciam.

Diante de tais informagdes, ndo podemos afirmar que essas criangas pertencem a
uma cultura oral isolada da sociedade e, muito menos, diante de um grupo a margem do
sistema escrito, pois se confirmou, sgja pela oralidade ou por documentos escritos ja
citados, a existéncia de préticas de leitura e de escrita entre as classes populares. Ha a
circulacdo de uma variedade de textos escritos, pois as varias formas de existéncia socia da
escrita fazem parte da vida de todos. A leitura, nesse contexto, € vista ndo como um ato de
decodificagdo, mas sim como um ato de compreensdo, que envolve conhecimento de

mundo, conhecimento de préticas sociais e conhecimentos lingisticos. Sendo assim,
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“a medida que o anafabetismo vai sendo superado, que um nimero
cada vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais
centrada na escrita, um novo fendmeno se evidencia: ndo basta
aprender aler e a escrever. As pessoas se afabetizam, aprendem a ler
€ a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da leitura
e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita, para envolverse com as praticas sociais de
escrita...” (Soares, 1998:44)

E dessas agdes que surgem os diferentes tipos e niveis de letramento da populagio
em geral.Esses niveis, no entanto, estéo relacionados com as condi¢des sociais, culturais e
econdmicas dos alunos. Nossa intencdo aqui é alertar o professor para a promogdo dessas
condigdes.

Ezpeleta e Rockwell (1992) constataram que a distancia existente entre as
préticas escolares de leitura e a escrita sdo decorrentes do modo artificial como se opera a
linguagem. As autoras comprovaram 0 que acontece hoje, em nossas escolas, ou sga, a
pouca prética de leitura no ambiente escolar ocorre, principamente, em virtude da néo
compreensado, por parte dos leitores, dos textos que lhes sdo oferecidos. Na maioria das
vezes, 0s alunos sdo obrigados a ler textos que nada tém a ver com Seu universo.

Além desses fatores, a aprendizagem da leitura na escola ndo acontece de uma
hora para outra, é preciso tempo. Esse tempo, porém, € exatamente o processo pelo qual os
leitores precisam passar para dar sentido a0 que |éem. Respostas imediatas ndo sdo
possiveis de serem dadas por alguém desmotivado e sem prética de leitura.

Diante dessa constatacdo, defendemos a idéia de que as novas concepgdes de
leitura e escrita devem incentivar os diferentes aspectos envolvidos nos usos diversos que 0
mundo moderno tem feito da escrita. Se a escola € um ambiente propicio a aprendizagem e,
as vezes, Unico veiculo de interacdo dos alunos com textos, o professor, como parte
integrante desse veiculo, precisa oferecer textos de qualidade e préticas de leituras eficazes
gue podem, por sua vez, transformar nossa realidade e formar leitores competentes.

A higtéria da leitura, portanto, vai muito além do texto, porque lida com pelo

menos uma ingtituicao (a escold), uma técnica (a escrita) e uma tecnologia que abarca desde
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os rolos de pergaminho até as diferentes linguagens eletronicas. Como 0s processos de
fixag8o da escrita se transformam com o tempo, a historia da leitura também consiste na
historia das possibilidades de ler.

Dessa forma, concordamos com Chartier (1998:66) que afirma:

“A atividade da escola, somada a difusdo da escrita enquanto forma
socialmente aceita de circulacdo de bens e a expansdo dos meios de
impressao, faculta a existéncia de uma sociedade leitora. Mas, para
que isso ocorra, é preciso que a escola sgja atuante, isto &, que se
valorize a educagdo enquanto fator de ingresso a sociedade e
ascensdo; que a escrita sgja, ela mesma considerada um bem,
propriedade que atesta a existéncia de outras propriedades e que se

julgue aimpressdo de textos escritos como um negdécio lucrativo.”

A leitura pode até se manifestar individualmente, porém é resultante da concepgéo
que a sociedade formula para as classes e as pessoas que a compdem. Por essa raz&o nos
deparamos com tantas politicas de leitura. Tais politicas costumam valorizar aleitura como
idéia, porém seu sucesso depende de outros fatores, pois como vivemos em uma sociedade
capitalista, ndo podemos nos esguecer de que esta € constituida por interesses diversos
dentre os quais os da industria de livros e maquinérios, bem como dos produtores de
softwares e hardwares. Uma histéria da leitura faz parte, portanto, da historia da sociedade
capitalista

A histéria da leitura, enfim, mostra o pensamento dos leitores, desde a sua
formagdo como membros da sociedade até suas acBes como participantes e consumidores
de obras escritas. Por esse motivo, defendemos aidéa de que a histéria da leitura do mundo
deve ser sempre reescrita, a fim de que possamos ter conhecimentos suficientes para
transformarmos a nossa realidade.
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CAPITULO 2- CONCEPCOES SOBRE LEITURA

Abordaremos, neste capitulo, tOpicos como Leitura na escola, Leitura como
interacdo, Pressupostos Teodricos da Leitura, Andlise do Discurso, Pragmatica e as
Estratégias de Leitura.

Nossa intencdo € transmitir os diferentes modos como a leitura vem sendo realizada
deformaaprivilegiar o ato de ler como construcdo de sentidos.

Como sabemos que nenhuma teoria sozinha da conta de solucionar o problema do
ensino e da motivacdo para a leitura, buscamos na Anadlise do Discurso, também chamada
de AD, o auxilio necessério para viabilizar a construcéo de sentidos do texto pelo leitor.

No pendltimo tépico, trataremos do estudo da relagdo entre leitura e redacéo, no
ambito dos estudos pragmaticos, pois acreditamos que a pragmética atravessa o conjunto de
pesquisas que tratam do sentido e da comunicagdo para se interessar pelo uso que os
usuarios fazem dos enunciados.

Finalizamos o presente capitulo abordando alguns aspectos cognitivos, sociais e
interacionais nas estratégias de leitura que podem auxiliar o professor no seu trabalho com

os alunos.

2.1 Leitura na escola

Na escola, as atividades feitas continuam desgastantes, pois ha um uso muito
grande de tarefas magantes como cdpias, exercicios repetitivos, decifracdo de palavras,
procura de digrafos, grifos gramaticais e outros. A leitura feita dessa forma é considerada
cansativa e sua aprendizagem, portanto, constatada como ineficiente.

Um dos principais responsaveis pelo processo educacional, o professor, continua
atuando na sala de aula como o tnico dono do conhecimento. E ele, portanto, que escolhe o
contelido, as atividades, as leituras e os exercicios a serem trabalhados. O aluno, nessa
situacdo, é um ser passivo porgue atende aos pedidos do professor, tornando-se assim, um
ser incapaz de criar, de andlisar, de compreender e de posicionar-se criticamente diante de

algum fato.
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Toda situacdo diagnosticada s6 podera ser revertida se tivermos um ensino
focado no aluno, nas suas necessidades, Nos seus interesses, nas suas duvidas e se levarmos
em conta também suas experiéncias pessoais, seus conhecimentos e suas expectativas de
vida

Nossa proposta inicia-se, portanto, na ampliagdo do conhecimento da lingua,
enfatizando n& mais os componentes frasais ou as categorias andliticas e Sm a construcéo
de sentido do texto. Por isso usamos o estudo do discurso sempre relacionado a situacdo de
uso e ao contexto, considerando subjetividade do sujeito. Se considerarmos a Situagéo
pedagdgica como discurso, teremos uma visdo dinamica dos interlocutores, da partilha de
conhecimentos que fazem e da troca de experiéncias. E dessa forma, acreditamos, que os
sujeitos envolvidos poderdo produzir sentidos em suas vidas.

Os textos usados na escola também envolvem o processo de aprendizagem. Nesse
ambiente, privilegiase muito um sO género textual, em especial, os géneros literarios. Essa
pouca familiaridade que o aluno tem com outros géneros é consequiéncia da auséncia do
contato com eles.

A maioria dos textos usados na escola ndo condiz com a realidade do auno.
Assim ele quase nunca encontra sentido no que [&. Quando é obrigado a ler, o aluno, por
ndo ter familiaridade com o texto, demora muito tempo para compreendé-lo. A demora, as
vezes, € até indtil, visto a ndo-adequacdo do texto. O tempo que o aluno leva para ler um
texto é exatamente o processo de adaptacdo pelo qual ele precisa passar para dar sentido ao
que |& Para quem ndo tem pratica de leitura, o entendimento de um texto é uma tarefa
muito dificil.

Quando os professores permitirem a seus alunos 0 acesso as informagdes da
situacdo de enunciacdo, do momento histérico-socia, dos enunciadores, da
intencionalidade e do tipo de discurso, esses Ultimos conseguirdo relacionar 0s pressupostos
e subentendidos que o levardo a compreensdo da leitura. Essas informagdes serdo
facilmente assimiladas por meio de um ensino baseado em uma pluralidade de géneros
textuais. E dessa plurdidade que nasce o processo de interaciio efetiva entre os
componentes de uma dada situacéo de leitura.

O trabalho do professor deve primeiro considerar sempre o aluno como um ser

ativo, participante do processo educacional. Deve, em seguida, propor um numero
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consideravel de géneros textuais, a fim de que o aluno possa fazer cada vez mais leituras,
ampliando o seu conhecimento e a sua capacidade de avaliar e dar sua opiniéo arespeito de
um determinado fato. O professor deve ainda considerar as diversas leituras que o aluno faz
€ ndo sobrepor apenas a sua como a Unica correta.

E nesses momentos que, aliados a essas consideracdes, enfatizamos mais uma vez
0 Uso de varias estratégias que possam atuar como elementos facilitadores na construcdo
dos sentidos do texto, afinal, quando |é e compreende um texto, o aluno se sente motivado a
buscar outras leituras.

Ao professor cabe ainda levar em conta as diferentes fases por que passam as
criancas. Sabendo que toda acéo, todo movimento, pensamento ou sentimento responde a

uma necessidade, o professor precisa lembrar que ndo sd os adultos, mas também as

criancas

“s6 executam alguma acdo exterior ou mesmo inteiramente interior
guando impulsionado por um motivo e este se traduz sempre sob a
forma de uma necessidade (uma necessidade elementar ou um
interesse, uma pergunta,etc.)”. (Piaget,1996:84)

O auno leitor ndo responde a nada que ndo lhe diz respeito. Ele pode até ler o
texto que o professor pedir, mas se esse ndo |he interessa, NBo vai haver compreensdo. Aliar
0 texto proposto a vida do aluno € umaforma de permitir que uma determinada atividade se
desenvolva. Os textos propostos devem, entéo, atender a uma necessidade do aluno, sga
para a busca de informagdo, sga para 0 entretenimento, sgja para a busca de um
conhecimento especifico ou outros. Cabe, pois, ao professor pensar, a principio, no tipo de
leitura que melhor se adequa a seus alunos, considerando, € claro, o estagio de
desenvolvimento em que se encontram.

E comum a comparacdo que educadores fazem do aluno de hoje com o auno de
tempos atras. Essa comparagdo ndo deve mais prevalecer no meio escolar, pois as préticas
socioculturais, que se relacionam com aguilo que as pessoas fazem e com 0 que esta
acontecendo nas estruturas sociais onde elas vivem, mudaram muito. As estruturas sociais

sofreram e sofrem muitas alteracbes. Assim, 0 mundo em que vivemos caracteriza se por
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vé&rias mudancas. na sociedade, na familia, no trabalho, na economia, na educacéo, na
tecnologia e outras, tornando nossa realidade mais complexa.

Essas mudangas atingiram e atingem nosso processo educacional. O fracasso
escolar, o malestar, o conflito, a desordem, a violéncia, a exclusio e as dificuldades de
integracdo que constatamos em nossas escolas, além da ja falada auséncia de sentido da
experiéncia escolar para uma porcdo significativa de jovens, sdo resultados dessas
mudancas.

A proposta de uma aprendizagem sSignificativa sO podera ser alcancada se
conseguirmos unir os contetidos da vida do aluno com os contelidos da vida da escola. O
mundo do auno tem que ser 0 mesmo mundo da escola, pois ndo da mais para separar. A
consideracdo da linguagem e da cultura do aluno ndo pode mais ser colocada em segundo
plano. Se a escola ndo conseguir reverter situacdo, perdera, cada vez mais, 0 seu
sentido de preparar o cidaddo para o trabalho e, principalmente, para avida.

O auno traz, hoje, culturas diversas, fragmentadas, abertas, flexiveis, instaveis.
S8o, portanto, diferentes dos nossos primeiros alunos.Ao se depararem com uma escola
homogénea, sistematizada, estruturada, esses alunos, por terem caracteristicas avessas a el g,
acabam ndo se adequando ao sistema proposto, tendo como resultado uma aprendizagem
insignificante.

Os professores ndo podem mais < limitar a ensinar e Sim propor, cada vez mais,
novos desafios que motivem o auno a pensar, a se interessar, a se mobilizar diante de
algum fato e a desenvolver conhecimentos significativos para a sua prépria vida. Por isso

concordamos com Anténio Névoa (1992: 24) quando diz:

“neste século, devido a complexidade do fenémeno educativo, a

diversidade das criancas que estudam e aos dilemas morais e
culturais gue seremos chamados a enfrentar, teremos de repensar o
horizonte ético da profiss&o. Precisamos reconhecer, com humildade,
gue ha muitos dilemas para 0s quais as respostas do passado ja ndo
servem mais e as do presente ainda ndo existem. Ser professor no
século X X1 é reinventar um sentido para a escola, tanto do ponto de

vista ético quanto cultural.”
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Algumas dificuldades no ensino sdo resultados dessa falta de sentido. Na maioria
das vezes, nossos alunos se sentem sozinhos no que diz respeito a educacéo. Ele s faz o
gue Ihe pedem e ndo é ouvido em nenhum momento. Como néo consegue se fazer presente
ele se rebela contra o sistema, por isso € natural que ele ndo corresponda as expectativas do
professor.

A questdo proposta por varios educadores como 0 “protagonismo juvenil” deve
ser vista com seriedade por parte dos professores. Uma proposta visando a motivar o
adol escente a penetrar no mundo da leitura deve considerar as dificuldades e as davidas que
esse individuo tem. Um auno que questiona tudo precisa saber da necessidade de sua
formacdo intelectual. Portanto, a leitura pode guda-lo a encontrar respostas para as suas
inquietacOes, mostrando- Ihes as coisas do mundo que, com certeza, ele desconhece, pois as
suas experiéncias sdo muito peguenas se comparadas as que 0s textos trazem.

Nem todas as informacfes transmitidas pela escola véo interessar aos alunos.
Certo, porém, € que algumas vao. O seu interesse pelas leituras € que os motivaréo a fazer
outras leituras, capaz de satisfazer suas necessidades, sgjam elas quais forem. Ainda que
lela para responder um exercicio, para se divertir, para se informar, é lendo que se conhece

0 prazer de ler e aimportancia desse ato.

2.2 Leitura como interacgao

Uma vez ressdltada a importancia da leitura na escola, enquanto elementos de
construcdo intelectual do educando e como fator fundamental para o estudo de qualquer
disciplina, € necessario pensar nos textos oferecidos aos aunos.

Dessa forma, ressaltamos que a construcdo do conhecimento por meio de textos
humoristicos de diferentes géneros requer uma relacdo interacionista, pois € da
aproximacdo do sujeito com o objeto desconhecido que o sujeito constrdi seu
conhecimento.Coll (1992:187) afirma: “O construtivismo, o relativismo e o interacionismo,
aplicados ao processo de aquisicdo de conhecimentos, conferem a aprendizagem escolar

caracteristicas cujas implicacfes sdo de enorme transcendéncia.”
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Considerando que, com excecdo de alguns fatores, os contelidos disciplinares
trabalhados na escola sO podem ser apreendidos por meio da leitura, perseguimos uma
perspectiva mais ampla em relacéo ao seu desenvo lvimento nesse ambiente.

Em nossa prética escolar, ndo estamos garantindo o uso socia da leitura, pois ndo
levamos em consideracdo seus varios usos na vida real das pessoas enquanto cidad&@os
inseridos em uma comunidade letrada. A escola, portanto, ndo esta dando conta daquelas
trés fungdes bésicas da leitura: a leitura deleite ou fruicdo, a leitura para aquisicdo de
informacdes e a leitura para estudo e trabalho (Geraldi,1984).

A praica escolar da leitura continua esterectipada e unidirecional, pois
continuamos presenciando o uso Unico e exclusivo do livro didatico, instrumento, muitas
vezes, desvinculado de uma aprendizagem significativa. A proficiéncia leitora e o senso
critico do leitor sO poderdo ser acancados se houver um trabalho constante, continuo e
variado de leitura. A diversidade de leituras acompanhada de um trabalho sério, dedicado e
permanente permite que os leitores vivenciem diferentes experiéncias, ficando, portanto,
cada vez mais familiarizados com a lingua escrita em suas vérias manifestagdes e nos mais
diversos contextos.

Ao interagir com seus semelhantes, o homem sempre utiliza um tipo de
convencdo adequada a comunicacdo. A escrita € um meio dessa convencgdo, portanto para
sua decifracéo e compreensdo so pode haver aleitura.

Na visdo de Smith (1991), a leitura € um pensamento estimulado pela lingua
escrita em que a atividade mental centra-se na compreensdo de um texto escrito. Afirma

ainda o autor:

“a leitura é uma atividade construtiva e criativa, tendo quatro
caracteristicas distintas e fundamentais: é objetiva, é seletiva, é
antecipatéria e é baseada na compreensdo, temas sobre os quais 0

leitor deve, claramente, exercer o controle”. (op.cit.:17)

No didogo que mantém com o “outro”, o sujeito estabelece uma interacdo. A
interacdo €, entdo, mediada pela comunicagdo expressa por meio de um discurso que pode

ser confirmado ou negado pelo interlocutor/ leitor. Nesse processo de captacéo e atribuicéo
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de sentidos, a autonomia do leitor pode ser conferida por meio da sua capacidade de
reconhecer intertextualidades e de formular outras leituras com argumentacdo
fundamentada em marcas textuais.

Quando |& o leitor utiliza atitudes e esquemas conceptuais, por isso, €
fundamental, para a compreensdo de um texto, o acordo que faz com o autor sobre a
linguagem que ambos utilizam. A linguagem € vista, nesse contexto, como uma forma de
acdo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela
argumentatividade. Essa seria uma razéo para justificar um estudo sobre a argumentagéo,
pois como afirma Koch (1984:70):

“0s professores devem ter a preocupacdo béasica de levar o aluno ndo
apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas, sobretudo,
ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica,
sobre o0 mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizagcdo da
lingua como instrumento de interacdo social: fazse preciso, para

tanto, que ele se torne apto a wmpreender, analisar, interpretar e

produzir textos verbais.”

Ao interagirmos por meio da linguagem, buscamos sempre algum objetivo, ainda
que esse sgja um desabafo ou 0 convencimento de algo. O uso da linguagem é, portanto,
essencialmente argumentativo, uma vez que procuramos dotar nossos enunciados de
determinada forca argumentativa.

Como reforca Benveniste (1989), ao produzir um discurso, o homem se
apropria da lingua ndo sb com o fim de veicular mensagens, mas, principalmente, com o
objetivo de interagir socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, ao mesmo tempo,
como interlocutor, o outro, que &, por suavez, constitutivo do préprio EU, por meio do jogo

de representacbes e de imagens reciprocas que  entre eles se estabelecem
(Benveniste,1989).
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2.3- Pressupostos Tedricosda Leitura

Neste topico, abordaremos a leitura sob um enfoque cognitivista, a fim de
buscarmos fundamentos tedricos para as atividades apresentadas no Ultimo capitulo. Como
processo complexo que envolve 0 pensamento e a linguagem, as bases para seu
entendimento repousam nas teorias da cognicdo humana e nas contribuigdes das teorias da
linguagem.

Sendo assim, para entender o processamento mental que o leitor faz na leitura, o
interessado nesse assunto deve recorrer a Psicologia Cognitiva, a Linglistica e a
Psicolingtiistica, disciplina que cuida das questbes de aquisicdo da linguagem. Deve-se
também considerar conceitos referentes a questdo do conhecimento e da linguagem, bem
como o papel da memoria e o problema da visdo.

Segundo Kleiman (1989), a compreensdo de um texto sO € possivel quando o
leitor ativa seus conhecimentos prévios, utilizando seus esgquemas mentais que, por sua vez,
s80 ativados por meio da memoria de longo prazo e da meméria de curto prazo. No
primeiro tipo de memdria, estdo armazenadas as experiéncias vividas e 0s conhecimentos
acumulados durante a vida. Ja no segundo tipo, também chamado de memoria de trabalho,
esta armazenado o uso eficaz de estratégias de processamento de texto. Para a compreensao
efetiva de um texto, o leitor faz ainda uso de suas competéncias linglistica e comunicativa.

Como se vé 0 processo de apresentacdo da leitura € mesmo complexo, assim
como € complexa toda atividade que requer do ser humano a capacidade para assimilar
informagdes novas. Essas informagdes novas sd seréo adquiridas mediante o uso de alguns
elementos indispensavei s tais como a percepcao, a atencdo e a memoria.

Kleiman (1989) afirma que um leitor proficiente |&é em média duzentas palavras
por minuto, desde que o assunto lhe sgja familiar, caso contrario, a leitura ndo flui, ndo
acontece. Essa familiaridade com o texto chamada de conhecimento anterior funciona como
ponto de partida para a assimilacdo de outras informagdes que podem estar ou néo
relacionadas ao texto que se esta lendo no momento.

A maneira com que os olhos se movimentam durante a leitura também influi no
seu desempenho. A movimentacdo dos olhos ndo é feita de forma continua, pois eles

percorrem a folha escrita fazendo algumas pausas que possibilitam ao leitor captar o que
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estd escrito. Quando o leitor |€, volta seus olhos para as imagens gréficas por meio do que
se convencionou chamar de “sacadas Opticas’. Esses pulos que os olhos ddo podem ser
rapidos ou lentos, dependendo sempre do grau de dificuldade que o texto apresenta.
Quando o assunto € f&cil, os olhos se deslocam com maior rapidez. Se ndo o for, a fixacdo
levara mais tempo.

Quando os olhos levam um espago de tempo maior para o reconhecimento de uma
figura gréfica, eles passam por um periodo de adaptacdo. Esse periodo é necessario para
assmilar 0 que se vé& ApGs a adaptacBo a essa nova Stuagdo, € que haverd o
reconhecimento e, consequientemente, a acomodagao das informagdes lidas.

O leitor que I&, normamente, sem movimentar seus labios é considerado um bom
leitor, por ser capaz de operacionalizar muitas das habilidades necessérias para a pratica de
leitura. A habilidade de leitura, portanto, so se faz presente quando o individuo € capaz de
fazer uma auto-organizacdo, passando por diversas adaptacfes, ou sga, quando tem a
oportunidade de ler os mais diferentes géneros textuais referentes as multiplas areas do
conhecimento humano, até chegar a construcéo do seu conhecimento.

Além de conter todos esses elementos citados, um discurso compreensivel deve
obedecer as condi¢des do progresso e da coeréncia, ou sgja, deve congtituir um texto. De
acordo com Goodman (1990), as caracteristicas do texto tais como a forma gréfica e a
diagramacdo das péginas contribuem bastante para auxiliar o leitor a compreendé-los. Se o
texto apresenta caracteres confusos, com certeza, trara dificul dades para sua compreensao.

Todo texto € também caracterizado por uma textualidade revelada nas ligactes
presentes entre as intencles, as idéias e as unidades linguisticas. O conceito de intencao,
por exemplo, € fundamenta como atividade convencional, pois a interpretacdo e
compreensdo de um enunciado séo feitos por meio dela. Diante disso, acreditamos que o
sentido linguistico deve ser entendido ndo s como diferencas ertre as estruturas, mas como
adirecdo para onde esse enunciado aponta.

Em relagéo ao enunciado, Ducrot (1987) ressalta que para descrever o discurso de
alguém, ndo basta sb indicar o que a pessoa disse, mas também em que nivel elao disse. O
sentido explicito constitui apenas um nivel semantico que pode apresentar outros niveis de
significacdo implicitos. Além disso, existe um implicito introduzido por s mesmo no

discurso e um implicito relativo interno ao que o locutor quer dizer, ou sgja, existem 0s
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pressupostos e os subentendidos.

Ducrot (1987) define o pressuposto referindo-se a natureza de um elemento
semantico veiculado pelo enunciado, enquanto o subentendido caracteriza a forma pela qual
um elemento semantico € introduzido no sentido. Como cada enunciado pode ter muitos
significados dentro de contextos variados, fazer uma descricdo semantica da lingua é uma
tarefa muito dificil. A pressuposicdo relaciona-se com as construgdes sintéticas gerais,
motivo pelo qual também é definida como componente linglistico no qual, evidentemente,
descreve-se 0 valor semantico dessas construgBes. O mesmo argumento ndo pode ser
empregado em relagcdo aos subentendidos, pois sua relacdo com a sintaxe n&o aparece com
facilidade. O subentendido permite acrescentar alguma coisa sem dizé-1a, a0 mesmo tempo
em que ela é dita, dependendo sempre da interpretacéo do ouvinte.

Dentro dessa concepgdo, consideramos O pressuposto como um produto do
componente linglistico e o subentendido como reflexdo do destinaté&rio sobre as
circunstancias de enunciagdo. A 0posicao entre pressuposto e subentendido reproduz a
distincdo de dois niveis semanticos, o da significacdo (frase) e o do sentido (enunciado):
pressuposto e subentendido se diferenciam pelo fato de ndo terem sua origem no mesmo
momento de interpretacdo. Conforme Ducrot (1987), o pressuposto estéa colocado no nivel
do ato ilocucional (aquilo que estd inscrito na frase) e o subentendido, no nivel do
perlocucional (ligado as circunstancias da enunciacéo).

Essas informagdes sdo importantes & nossa pesguisa porque toda atividade de
interpretacdo funda-se na suposicao de que quem fala tem determinadas intengbes. Essas
intencdes, porém, nem sempre sao transparentes. 1sso ocorre com certa freqiiéncia nos
textos humoristicos, nos quais a alusdo e a ironia devem ser explicadas nos atos de faa.
Conhecer o0 significado literal das palavras de uma lingua é importante, porém, mais
importante ainda é saber que esses empregos variam de acordo com as intenc6es do falante
e as circunstancias de sua producao.

Quando pronuncia um enunciado, o locutor assume seu conteldo se
comprometendo com a verdade enunciada, de modo que ndo € possivel separar a andlise
das assercOes do sujeito-enunciador, ainda que este estegja totalmente ausente da cadeia
linglistica

A partir dessas consideragBes, definimos a modaidade como necessaria a
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compreensdo de enunciado e também como expressdo da subjetividade de um enunciador
gque assume, com maior ou menor forca, 0 que enuncia, ora comprometendo-se, ora
afastando-se, seguindo normas determinadas pela comunidade em que se insere. Sobre a
modalidade na perspectiva comunicativa, Orecchioni (1977:37) afirma

“a presenca de indicadores modais pode orientar a compreensao,
convidando o interlocutor ainterpretar o enunciado e, entéo,
julgar a verdade/falsidade da asser¢do. Entretanto, a propria
auséncia do modal (enunciados assertivos) faz parte da
intencionalidade subjacente: causar no enunciatério aimpressao
de objetividade e neutralidade, argumentando a favor da

veracidade do conteldo assertado”.

Para decidirmos qual o melhor significado para um determinado enunciado,
precisamos ultrapassar nossas experiéncias e elaborar hipoteses que necessitam ser
justificadas. As hipoteses constituem a condicdo necess&ria para a existéncia de uma
descricdo semantica das linguas naturais, no entanto, para que isso sgja possivel, € preciso
ir dém dos conhecimentos linglisticos e chegar até as informagdes referentes as diferentes

utilizagdes da linguagem.Dessa forma, Rodriguez (1998:52) declara:

“Pensar na producdo de sentidos como um processo simbolico
(inconsciente) de produgdo de interpretagdo do real e do préprio
sujeito, determinado por condi¢gBes histéricas (ideoldgicas)
especificas, significa pensar que os sentidos podem mudar, pois ndo
ha necessidade (divina ou natural) para que eles sejam como sdo.
Significa, conseqlientemente, pensar que as sociedades podem ser
outras e que as politicas sdo contingentes. Considerar a determinagéo
interpretativa, simbdlicado sentido constitui, dessaforma, a Unicavia
para evitar uma postura conservadora e estabelecer uma perspectiva
historica da linguagem e da realidade humana, pois essa é a Unica
forma de contemplar realmente a possibilidade de mudancas, sendo a

histéria, por definigdo, aquilo que muda (ou que pode mudar).
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Historia que ndo se confunde com a cronologia de fatos, mas que se
define como producéo de sentidos sobre o real, que determina essa
cronologia, determinando a constituic&o dos sujeitos e a conformagéo

das sociedades e das politicas pelas quais seregem.”

Mais importante que a somatéria de significados dos termos linglisticos € a

organizacao profunda do texto que deve ser vista pelo leitor, ja que:

“o fato de a comunicagdo escrita ser uma comunicagdo diferenciada
da ao leitor uma posi¢do inteiramente distinta daquela de simples
receptor ou mesmo de decodificador da mensagem. O trabaho de
leitura é, em grande parte, um processo de producdo de sentido no
gual o texto participa mais como um conjunto de
obrigacbes (que o leitor toma mais ou menos em

consideragao) do que como estrita mensagem .” (Hébrard, 1996:37)

Nessa perspectiva, Hébrard (1996) expbe uma tendéncia sociointeracional da
leitura que vé o processo de contato entre leitor e texto como um momento de producdo de
sentidos determinado pelo conhecimento que o leitor possui do sistema lingtistico e dos

fatores pertinentes a sua constituicdo como ser no mundo possuidor de uma histéria.

2.4 - Andlise do discur so

Estudaremos, neste topico, o conceito de leitura do ponto de vista da Andlise do
Discurso. Nossa intencdo agui € mostrar que além dos aspectos cognitivos, existem outros
fatores que, direta ou indiretamente, precisam estar presentes nas leituras de textos.

Orlandi (1988) apresenta dois fatores primordiais para a producdo e construgdo de
sentido: o carédter interno e externo da leitura. O carédter interno trata dos fatores que
contribuem para a producdo da escrita e dos sentidos por parte do leitor. O caréter externo,

por sua vez, trata do modo como os leitores apreendem e compreendem o que esta sendo
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dito.

A Andlise do Discurso (AD) entende que o leitor pode ler bem qualquer producéo
se levar em conta a historicidade dos fatos, a histéria do texto e a sua propria histéria. Se o
leitor ndo levar em conta essas consideractes nada fara sentido.

De acordo com a AD, quanto a emissdo de mensagens, 0S Sujeitos sd0
classificados como locutor, enunciador e autor. O locutor corresponde ao “eu” do discurso.
O enunciador identifica a posi¢éo do sujeito que estabel ece a perspectiva da enunciacéo. Ja
0 autor é a origem das informagdes exteriores ao texto. E por meio do autor, portanto, que
os leitores tomam contato com o social. Quanto ao processo de recepcdo, o aocutério
corresponde ao “tu”, ou sgja, a quem o discurso se dirige. O destinatario é sempre 0 outro.
O leitor € o individuo que assume a leitura considerando sempre uma ordem socia e um
lugar especifico. Cabe entdo ao leitor fazer uma leitura com coeréncia e assumir sua
posicéo frente ao texto.

De acordo com Orlandi (1988), a AD apresenta dois tipos de relacbes que
determinam, direta ou indiretamente, o valor da mensagem: o contexto de enunciagcdo e o
contexto socio- historico. Esses dois elementos agem de forma positiva para que o leitor e a
mensagem possam interagir. O contexto de enunciacdo se apresenta de forma definivel e
repetivel e, como traz vérias formulagdes na enunciacdo, € também chamado de
interdiscurso. O contexto socio-historico traz ao leitor a possibilidade de elaborar sua
exposicdo a partir da instancia enunciadora, ou sgja, a partir do “euaguiagora.” NoO
processo de leitura, todos esses elementos estdo sempre presentes, pois se hd um texto
escrito, ha alguém que o leia e um lugar onde pode ser redlizada a leitura

A AD, entdo, explica como os sentidos séo produzidos na materialidade da lingua
em um determinado contexto histérico. A construcdo de sentidos, ou melhor, a no¢cdo de
interpretacdo tem uma ligacdo muito proxima com 0 sujeito porgque seu conhecimento da
linguagem e seu conhecimento do mundo se modificam ao longo do tempo. Como vimos,
no primeiro capitulo, as sociedades mudam de acordo com as diferentes épocas, hgjavistaa
representacdo que o sujeito medieval fez dalinguagem e de sua relacdo com o mundo, com
0 saber das coisas determinadas pela religido.

Orlandi (1988) afirma que, no pensamento religioso ou no pensamento natural, a

interpretacdo esta fora da constituicdo do sentido. No pensamento religioso, os sentidos
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eram dados por Deus, através da revelacdo a sujeitos autorizados como o Papa e o clero. A
igreja administrava e estabelecia dogmas, aos quais todos os individuos deviam se
assujeitar. Interpretar ai consiste em encontrar sentidos ja dados por Deus, e sO aqueles que
estivessem autorizados podiam fazé-lo. Uma interpretacéo diferenciada era vista como uma
heresia, pois se afastava do verdadeiro. O intérprete nessas condi¢Oes era candidato a
fogueira, haja vista o que ocorreu com Menocchio.

Ja no pensamento intitulado “natural”, os sentidos sdo dados pela natureza,
representados por sujeitos autorizados como os cientistas, pois sdo eles que traduzem
objetivamente os dados naturais. A Ciéncia formaliza esses dados, estabelecendo leis sobre
as quais os sujeitos devem se assujeitar. Ha entdo, uma nova forma de Direito que da lugar
a uma crenca menos Vsivel. Interpretar, nesse contexto, consiste em ndo interpretar, mas
em encontrar sentidos j& dados pela natureza e sdo, portanto, o0s cientistas que o0 sabem
fazer. Pensamento religioso e pensamento natural tém em comum a manutencdo da
necessidade na explicacdo dos sentidos e da realidade humana.

Os sentidos também s&o vistos por Van Dijk (1992) como ideologias ja que essas:

“s80 model os conceptuai s basicos de cogni¢do social, partilhados por
membros de grupos sociais, constituido por selecBes relevantes de
valores socioculturais e organizados segundo um esquema ideol 6gico

representativo da autodefini¢cdo de um grupo.” (Van Dijk:1992:54)

O tema “ideologid’ interessa a nossa pesguisa por ter a funcdo cognitiva de
organizar as representagOes sociais do grupo, orientando suas praticas socials e suas
producdes escritas. Como cada grupo tem seus interesses, organizam-se hierarquicamente
em funcdo da posicao socia que ocupam e dos objetivos que pretendem alcancar. Assim ao
usarmos o termo discurso, temos @mo proposta considerar 0 uso da linguagem como
forma de prética socia e ndo como atividade individual. O discurso € uma pratica de
representacdo e de significacdo, por isso a constituicdo e construcdo do mundo em
verdadeiros significados.

Vinculado a véarias praticas sociais (econdmicas, politicas, culturais e ideol dgicas),
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o discurso estabelece, mantém e transforma as relagdes de poder e as entidades coletivas
entre as quais circulam as relagfes de poder. Como prética ideoldgica, o discurso constitui,
mantém e transforma os significados do mundo de posi¢des diversas nas relagtes de poder.

Os discursos sdo usados de acordo com o ambiente e por isso sdo investidos,
politica e ideologicamente, de formas particulares, de modo a atender a todos. Esse
conhecimento é de extrema importancia a nossa pesquisa, visto que trabalharemos com
diferentes géneros textuais que sdo considerados instrumentos de articulacdo entre as
préticas sociais e 0s objetos escolares.

Quando os ambientes e as préticas sdo naturais, as posi¢cdes do sujeito sdo vividas
como complementares. Em diferentes circunstancias sociais, as posicoes de sujeito e as
préticas discursivas podem ser contraditorias.

O discurso particular usado como préatica discursiva focaliza os processos de
producdo, distribuicdo e consumo textual. Como esses processos Sa0 socials, exigem
referéncia aos ambientes econdmicos, politicos e institucionais particulares nos quais o
discurso é gerado. Conforme Orlandi (1988), a producéo e o consumo sdo de natureza
parcialmente sociocognitiva, porque envolvem processos cognitivos de producdo e
interpretacdo textual que sd0 baseados nas estruturas e nas convengdes sociais
interiorizadas. E por esse motivo que cada texto é produzido de acordo com um contexto
social especifico. A forca de interpretacdo de um texto faz parte do seu significado
interpessoal, da acdo socia que realiza e dos atos de fala que desempenha.

Van Dijk (1996) também se refere a outras propostas de interpretacdo de
textos.Uma dessas propostas deu origem ao modelo geral de memo6ria baseado em trabalhos
sobre memoria seméntica. Categorias textuais como coeréncia local e global,
macroestrutura e superestrutura foram analisadas de acordo com seus papéis no
processamento textual. Surgem, dessa forma, os pressupostos béasicos chamados de
pressupostos cognitivos e pressupostos contextuais que tratam das principais nogoes e
componentes tedricos do model o, estabelecendo relagdes com outros model os de discurso
usados pela linglistica e pelas ciéncias sociais.

Algumas informagdes a respeito dos pressupostos cognitivos sdo necessé&rias. De
acordo com Van Dijk (1996), a construcdo, na meméria, com base em informacfes visuais

e linglisticas € chamada de pressuposto construtivista. A suposicdo de dados visuais e



verbais € chamada de pressuposto interpretativo. Ao processamento gradual de informagdes
chamamaos de pressuposi¢éo on-line.

Acontecimentos reais ou eventos discursivos podem construir uma representacao
mental significativa para os leitores que tém um conhecimento mais geral a respeito do que
estd acontecendo. Informagdes cognitivas sobre acontecimentos tais como crencgas,
opinides, atitudes, motivagdes, objetivos e outros podem ser consideradas pressuposi¢des
cognitivas do processo. O leitor, dessa forma, terd trés tipos de informactes a saber: as
informagdes sobre os proprios acontecimentos, as informagdes da situacdo ou contexto e as
informagdes das pressuposicoes cognitivas. Como ndo existe uma ordem fixa entre as
informacbes que entram e suas interpretacOes, pode acontecer de essas Ultimas serem
compreendidas tardiamente.

As habilidades que as pessoas tém de usar informagdes de forma flexivel e de
diversos tipos é chamada por Van Dijk (1996) de pressuposto estratégico. O
processamento do discurso € um processamento estratégico no qual uma representacéo
mental na meméria é construida a partir do discurso, usando informacfes externas e
internas com o objetivo de interpretar o discurso.

Nos pressupostos contextuais, as dimensdes sociais do discurso interagem com as
dimensdes cognitivas. Em outras palavras, 0 modelo cognitivo deverd dar conta do fato de
que o discurso é um processo funcional dentro do contexto social. Esse modelo é chamado
de pressuposto da funcionalidade. E nele que os usuérios da lingua corstroem uma
representacdo do texto e do contexto social. Ambas as representagcdes interagem entre Si.

A forma e ainterpretacéo dos textos sdo considerados como funcdes do ato de fala
pretendida pelo ato de enunciagdo. Temos, entdo, o chamado pressuposto pragmatico de
um model o de processamento de discurso. O pressuposto pragmatico € visto também como
um pressuposto interacionista porque locutor e alocutério tém motivactes, propdsitos ou
intencdes ao interagirem.

Os modelos, porém, nunca estdo completos, pois cada discurso envolve diferencas
cognitivas e linglisticas. Os usué&rios de uma lingua podem ser muito diferentes. Podem
dispor de diferentes papéis sociais, diferentes conhecimentos, diferentes crencas, podem
ainda pertencer a diferentes sexos, ter diferentes niveis de escolaridade e dai por diante.

Como cada um desses usuarios possui também diferentes discursos, ndo podemos aceitar a
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idéia de um processo de compreensdo Unica, visto que a compreensdo varia sempre de
acordo com as diferentes situagtes, diferentes usuarios da lingua e diferentes tipos de
discurso.

Usamos diversos tipos de informagdo como unidades sintaticas ou semanticas,
mas o0 modelo opera em fatias mais complexas. Assim, 0 processamento do discurso parte
das unidades de palavra, do nivel inferior, para as unidades de temas gerais. A compreensdo
de uma palavra em uma oracéo depende da sua estrutura funcional, tanto no nivel sintético
guanto no nivel semantico. Isso significa que, ao invés de operarmos com um modelo
estrutural convencional de processamento, operamos com um modelo estratégico.

Variamos as estratégias de acordo com nosso conhecimento de mundo e com
nossos objetivos. HA estratégias que adquirimos com pouca idade, como é o caso da
compreensdo de palavras e oragdes. Outras estratégias, no entanto, sdo adquiridas com mais
idade, como € o caso das estratégias esquematicas de compreensdo de artigos psicol dgicos.

A estratégia geral tem como objetivo a construgdo que fazemos de um texto na
memoria episddica. Ativamos e atualizamos a compreensdo de um discurso mediante
nossas experiéncias prévias e nossos modelos de bases textuais que temos armazenado na
memoria episodica. Esse procedimento chamado de estratégia gera é visto por Van Dijk
(1996) como modelos situacionais. S&o, portanto, os modelos situacionais que permitem
alimentar informagdes sobre o tipo de situacdo, o tipo de discurso e os objetivos gerais que
s80 processados na memaria de curto prazo.

Dado o exposto, cremos que o0 uso do conhecimento sgja estratégico, pois ele
depende dos objetivos do usuario da lingua, da quantidade de conhecimento disponivel a
partir do texto e do contexto, do nivel de processamento ou do grau de coeréncia exigido
para a compreensao.

Ao afirmarmos que o processamento textual é estratégico, queremos também dizer
que os usuérios da lingua realizam passos interpretativos concentrados, efetivos, eficientes,
flexiveis. Ao fazermos pequenos cortes no material que vai entrando em nossa memoaria,
construimos hipdteses interpretativas. Se, a0 lermos o texto verificarmos a auséncia dessas
hipdteses, realizamos operagdes de reinterpretacéo.

Van Djik & Kintsch (1983) consideram estratégias do tipo procedural, isto €,

estratégias de uso dos varios tipos de conhecimento que temos armazenado na memdria.
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Conforme esses autores, quando lemos ou ouvimos um texto, construimos, na meméria
episodica, uma representacdo textual definida em termos de conceitos e proposi ¢oes.

Os usuarios da linguagem entenderdo o texto, se forem capazes de construir (ou
recuperar) 0 modelo satisfatorio de discurso, ou sgja, as pessoas, quando |éem um texto,
ndo constroem apenas uma representacdo dele. Elas “imaginam” do que trata o texto. Um
modelo de situacdo € a nogdo cognitiva que da conta desse tipo de imaginacdo em que 0s
usuérios da lingua se empenham quando compreendem o discurso. Ele € o registro
episodico de nossas situagdes particulares.

As vezes, quando iniciamos uma leitura, ndo temos nenhum modelo na memodria,
mas, aos poucos, enquanto lemos, adquirirmos informagdes do contexto, do sumario, do
titulo e conseguimos fazer certas adivinhagOes possiveis sobre tOpicos a serem encontrados
no texto. Recuperamos, assim, modelos de situagOes similares e a instanciagcdo de frames,
de modo que ainformacdo extraida passa a ser usada para construir o0 novo modelo.

A teoria dos frames surgiu com o pesquisador Minsky, nos anos 60. A suaidéia, a
principio, era apenas encontrar uma forma mecénica de armazenar dados na memaria de
computadores. Os frames foram definidos por esse autor como modelos globais contendo
conhecimento do senso comum a respeito de um conceito central; estabeleceriam, desse
modo, as relagbes das coisas como sendo componentes de um todo, sem contudo,
estabel ecer uma ordem ou uma sequiéncia de caréter |6gico ou temporal.

Os modelos, portanto, fornecem a base de conhecimento referencial vital para a
compreensdo do discurso. Assim, se os fatos estiverem relacionados no modelo, as
seqliéncias de frases que denotam esses fatos seréo coerentes.

Os textos sdo considerados coerentes em relagdo ao modelo quando os usuarios sdo
capazes de construir ou recuperar, na meméria, um modelo satisfatério. Compreensdo e
coeréncia sdo, dessa forma, subjetivas e variaveis. A cada vivéncia do mesmo tipo de
situacdo, nossos modelos sdo atualizados e ou reformulados, o que implica o crescimento
de nosso conhecimento episodico. Enquanto as representactes sdo semel hantes, os modelos
construidos a partir do texto sdo diferentes, porque nossas convicgdes, crencas, atividades e
conhecimentos prévios sdo mobilizados durante o processamento textual .

S80 os model os de situacéo que, segundo Van Dijk (1992):

- fornecem a base referencial (extralingiistica) para os processos referenciais;
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- suprem a grande quantidade de informacdo implicita;

- fornecem informagdes importantes sobre a ordenacdo tempora ou condicional dos fatos
em cada situacéo, bem como sobre fatos e categorias nao-expressos no texto, mas por ele
pressupostos;

- na producédo, fornecem o ponto de partida para a construg&o do plano semantico do texto;

- ha compreensado, sdo o referencial bésico para a construcdo da coeréncia;

- permitem explicar como se da a agquisicdo e 0 uso de conhecimentos (episddicos), a

compreensdo, a recordacdo de textos, a producdo de resumos, bem como a subjetividade e a

construcdo de sentido.

Interessante ao nosso trabalho € saber que os modelos de contexto, usados para
monitorar eventos comunicativos, englobam todo o conhecimento sociointeracional
mobilizado nos discursos e contextos interacionais, inclusive o conhecimento relativo aos

géneros textuais e sua adequacdo aos multiplos tipos de situagdes sociais.

2.5 - Topicos de Pragmética

Nosso objetivo, neste segmento, € apresentar algumas vertentes tedricas da
Pragmética, asssm como trabalhar a relagdo estabelecida entre leitura e redacdo no ambito
dos estudos pragméticos, pois 0 conhecimento dessa disciplina € necessério ao estudo que
fazemos na elaboracéo das atividades de leitura com géneros, uma vez que esses

“... sdo formas textuais estabilizadas e socialmente situadas e, além
disso, ou talvez, por isso mesmo, sua defini¢ao ndo € necessariamente
linguistica, mas de natureza socio-comunicativa, cujos parametros
sdo fundamentalmente pragmaticos e discursivos.
(Marcuschi,2001:22)

Procurando os sentidos dos textos de acordo com os sistemas de signo, a
pragmética € uma disciplina que considera ndo sO o contexto, mas também os costumes, as

regras sociais e 0s usos linglisticos de cada falante. Sendo assim, a interpretacéo de um
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discurso é feita pelas andlises sintética, semantica e, principalmente, pragmatica, ou sgja, €
preciso saber quem disse 0 qué, com qual intencdo o disse e em que circunstancias o disse.
Os sentidos do texto sdo, entdo, determinados pelo uso que os interlocutores fazem das
linguagens, tendo em vista a agdo que uns exercem sobre 0s outros.

A lingua em uso, os codigos smbdlicos, 0s processos cognitivos e as
pressuposicoes que o locutor faz do conhecimento de mundo que ele e o aocutario
partilham sdo elementos indispensaveis ao texto. Por isso afirmamos que todos os membros
de uma comunidade linguistica partilham de um sistema de regras interiorizadas.

Quando produz um texto, o autor/produtor pressupde que o leitor/ouvinte tenha
determinados conhecimentos textuais, Situacionais e enciclopédicos. Como o0s textos
produzidos ndo sdo totalmente explicitos, o autor/produtor faz um certo balanceamento do
quanto precisa explicitar para o leitor compreender o texto. O leitor, por sua vez, busca em
seu conhecimento de mundo, a melhor forma para dar sentido ao texto que |é. Para isso,
portanto, esforca-se na busca de um fio condutor de pensamento que o conduza a uma
estrutura coerente.

O tratamento da linguagem, entdo, quer em termos de producéo, quer em termos
de recepcdo, precisa da interacdo produtor/ouvinte/leitor. Dessa forma Charolles (1978)

afirma

“ Em geral, o recebedor da um crédito de coeréncia ao produtor:
supde que seu discurso seja coerente e se empenha em captar essa
coeréncia, recobrindo lacunas, fazendo dedugdes, enfim, colocando a
servico da compreensdo do texto todo conhecimento de que
dispde.” (Charolles,1978:38)

Nossos sistemas de pensamento e de linguagem apresentam uma coeréncia
prépria porque é concebido por alguém que se quer fazer entender e que, por isso mesmo,
ndo pode ser incoerente. E preciso saber, todavia, que somente um contexto amplo do uso
das palavras € gue nos pode proporcionar uma compreensao do que se diz.

Cinco contextos sdo propostos por Parret (1996): o co-texto como contexto, 0
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contexto existencial, o contexto situacional, o contexto acional e o contexto psicol dgico.

O Estruturalismo, o Distribucionalismo e a Gramatica Gerativo-Transformacional
ndo conseguiram ultrapassar o nivel das sentencas chegando apenas a uma seméntica do
significado. A Gramética do Texto, a Andlise do Discurso e a Semantica é que criaram
técnicas para analisar unidades mais amplas do todo linguistico. Coesdo e coeréncia,
portanto, ndo podem mais ser estudadas apenas como categorias puramente graneticais. O
co-texto deve ser considerado contextual mente.

Quando leitor e escritor produzem sentido relacionando a lingua ao contexto
referencial, temos um deslocamento da Semantica para a Pragmética, pois quem fala, quem
compreende e sua localizacdo espaco-tempora devem ser considerados como indices do
contexto existencial.

O contexto dSituacional mostra que as sSituagbes sdo classes amplas de
determinantes sociais que dao formas as propriedades convencionais de unidades textuais
amplas e as estruturas agumentativas e persuasivas do discurso. E nesse contexto que o0s
papéis desempenhados pel os participantes do esqguema da comunicagdo impdem restricdes
a producao e compreensdo de contelldos comunicativos.

No Contexto Acional, as situagdes que determinam a Sgnificacdo dos fragmentos
discursivos sdo infinitas. As acfes linglisticas sdo consideradas subclasses especificas
dessas situacoes.

O contexto psicol 6gico, por suavez, € aquele relativo a atividade mental realizada
em procedimentos de producdo e compreensao.

As condicdes sociais desses procedimentos operam sobre bases cognitivas, ou
sga, sdo relevantes na medida em que os participantes conseguem interpretar a forca
ilocutéria de uma sentenca. A forca especifica de determinado enunciado serd definidase o
contexto comunicativo fornecer informagfes. De acordo com Van Dijk (1992), essas
informactes podem vir da andlise das estruturas dos enunciados (determinadas por regras
gramaticais), das propriedades pardinglisticas (énfase, entonacdo, tom, gestos,
movimentos corporais,etc), da observacdo real do contexto comunicativo (presenca de
objeto, pessoas, etc), dos conhecimentos armazenados na memaria, das crencas derivadas
de atos de fala, da semantica e de outros tipos de conhecimento de mundo.

Ainda, segundo o autor, alguns atos de fala S50 mais ou menos convencionais
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porque quase sempre se caracterizam pelos mesmos rituais. As condi¢des necessérias a sua
adequacdo, no entanto, ndo sdo determinadas apenas pelo nosso conhecimento de mundo,
mas também pela nossa organizagcdo mental.

A determinacdo definitiva de um ato de fala ocorre depois de relacionarmos e
compreendermos as informacoes trazidas por um enunciado. A compreensdo pragmética se
da paralelamente a0 processo relativo de compreensdo semantica no qual os discursos e
conhecimentos prévios (semanticos) do contexto sdo importantes para a interpretacéo de
cada sentenca.

O conhecimento do contexto geral onde € realizada a interacdo, bem como o
conhecimento das particularidades desse contexto, € que determinam se um ato de fala €
apropriado ou ndo. Para compreender um ato de fala, o ouvinte deve fazer uma auto-analise
do contexto. E comparando as suposi¢des do falante com seu proprio auto-conhecimento
gue o ouvinte conseguiratal efeito.

Analisar o contexto, porém, é tarefa nada fécil, visto que, para tanto, ha que se
observar as agoes realizadas em diferentes contextos que, por sua vez, variam de acordo
com as convencdes, 0s principios causais e demais restricdes sobre as seqiiéncias de agoes.

N&o sabemos exatamente como a representacdo do contexto é realmente
construida durante a interacdo, nem como as informagdes perceptuais combinamse com
todos os tipos de inferéncias e atualizagbes de frames. N&o sabemos como todos os tipos de
informagdes novas sdo organizadas, armazenadas e combinadas com conhecimentos ja
adquiridos. Finalmente, ndo sabemos como as informagdes interiores e exteriores séo
mapeadas sobre representacOes das categorias e estruturas do contexto social.

Van Dijk (1992) afirma que a maior dificuldade reside no fato de que, na
producdo e compreensdo dos atos de fala, também precisamos de insights sobre as
complexas relagdes entre a andlise contextual e a andlise textual. Afirma ainda que estamos
no primeiro estagio da compreensdo do complexo dominio interdisciplinar entre lingua,
acles, significados, cognicéo e estruturas sociais.

Em vista do que foi mencionado, acreditamos que o professor, com o objetivo de
desempenhar 0 seu papel de modo satisfatorio, deve ter todo o conhecimento tedrico

apresentado, a fim de que possa transpd-1o para uma situacéo didética em salade aula.
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2.6- Estratégias deleitura

Defendemos, neste tépico, o0 uso de diversas estratégias de leitura que possam
auxiliar o auno-leitor a ler. Enfatizamos agui 0S aspectos cognitivos e a natureza
estratégica do ato de ler, dada a variedade da fungdo social da leitura em virtude do seu
proposito diferenciado.

De acordo com Van Dijk & Kintsch (1983), o termo “estratégia’ foi amplamente
utilizado nos estudos da ciéncia da cogni¢do. Os autores em questdo também nos déo a
informac&o de que a nogéo de estratégia foi introduzida nos estudos linguisticos nos anos
70, com a finalidade de auxiliar 0 processamento das sentencas. Inicialmente sua nogéo foi
utilizada na andlise sintética, mais tarde, porém, atingiu outros niveis como as informagoes
textuais, as informagdes internas e externas e os fatores contextuais.

Autores como Kleiman (Texto e Leitor:Aspectos Cognitivos da Leitura), Van
Dijk (Cognicéo,discurso e interacdo), Goodman (O processo da leitura) e Smith
(Compreendendo a leitura) definem estratégia como uma agdo, uma melhor forma de agir
gue visa a atingir um objetivo.

Segundo Kleiman (1989), se 0 auno consegue decodificar um texto escrito, se
consegue fazer uso das informagdes sintéticas presentes em um texto quando 1€ e, se jatem
uma aprendizagem suficiente de aquisicdo da linguagem e, mesmo assim, ndo consegue
compreender o que 1€, essas dificuldades ocorrem em fungdo das estratégias utilizadas para
esses fins. Assim, no sentido de auxiliar o ensino na escola publica a ter uma melhor
eficacia na atividade de leitura, a autora sugere a utilizacdo do conhecimento prévio como
estratégia, para desenvolver, no aluno, a prética de leitura. E por meio do conhecimento
prévio gue o leitor encontra as informagdes ndo explicitas que fardo com que ele depreenda
0s sentidos do texto. Essas informagOes, por sua vez, sdo fornecidas por meio das
inferéncias atribuidas ao texto.

Entende-se por inferéncia aquilo que se usa para estabelecer uma relagdo, ndo
explicita no texto, entre dois elementos desse texto. Isso ocorre a partir do momento em que
buscamos na memdria, que € nosso repositério de conhecimentos, 0 que € relevante ao
assunto, por meio dos elementos formais que o texto apresenta.

Dentre os véarios niveis de conhecimento que interagem entre S para ser
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instaurada a compreensao, Angela Kleiman (1989) destaca trés: o conhecimento lingtiistico,
o textua e o de mundo.

O conhecimento linguistico € o conhecimento da lingua em seus véarios aspectos,
envolvendo a prondncia, o Iéxico e as regras em geral. Esse conhecimento desempenha um
papel central no processamento do texto, pois permite a identificagdo das categorias e das
funcbes dos segmentos ou frases, necessarias para a compreensdo de um texto.

O conhecimento textual se refere aos diversos tipos de texto e as diversas formas
discursivas, englobando também o conjunto de nogdes e conceitos acerca do proprio texto.
Do ponto de vista da estrutura, com suas caracteristicas especificas, estdo presentes a
narracéo, a exposicao e a descri¢do. Os textos também podem ser classificados de acordo
com a interacdo entre autor e leitor e, sob esse ponto de vista da interacdo, podemos
distinguir os discursos narrativos, descritivos e argumentativos.

O conhecimento de mundo, por sua vez, extrapola o linglistico e desempenha
papel decisivo no estabelecimento de coeréncia. Se o texto tratar de coisas conhecidas, o
sentido serd adquirido facilmente.

Ja o conhecimento partilhado faz referéncia a maneira como cada um de nés vai
armazenando os conhecimentos na memoria a partir de nossas experiéncias pessoais.
Kleiman (1989) afirma que € impossivel duas pessoas partilharem exatamente do mesmo
conhecimento de mundo. Todavia, para uma boa interpretacdo, € preciso que os dois
sujeitos tenham uma parcela de conhecimentos comuns. Quanto maior for essa parcela,
menor serd a necessidade de explicitude do texto, pois o receptor serd capaz de suprir as
lacunas por intermédio das inferéncias.

Os objetivos propostos para uma determinada leitura também sdo muito
importantes para a formulacédo de hipoteses. Como o texto ndo € um produto pronto, o leitor
faz hipbteses que o ajudam a estabelecer seu sentido. Uma vez que o leitor consegue
formular hipéteses de leitura utilizando seu conhecimento prévio a partir de elementos
formais como titulo, subtitulo, datas, fontes e ilustracdes, aleitura passara ater o carater de
verificagdo de hipdteses, possibilitando a compreensao.

No ambiente escolar, professores e alunos usam o dicionério como uma estratégia
de leitura O uso do dicion&rio, porém, s6 é considerado o melhor método para

aprendizagem do Iéxico em dois casos. quando se trata do significado de palavras chaves
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repetidas e quando se trata de itens lexicais cujo significado exato € essencial. Segundo
Kleiman (1992), quando a compreensdo do texto ndo depender da definicdo exata da
palavra, outras abordagens, que imitam a maneira natural de aprender palavras, sG0 mais
adequadas para a aprendizagem do vocabulario. A autora chama essa abordagem de
Inferéncia Lexical.

Assim, 0 ensino da inferéncia lexical como uma das formas de aprender novas
palavras € uma proposta valida quando est4 aliado a um bom programa de ensino de leitura
Este, por sua vez, deve apresentar o outro lado da questdo, isto € mostrar que significados
aproximados ndo bastam para nos expressarmos, que as palavras devem ser o retrato mais
fiel possivel do conceito que queremos expressar.

O conceito de Inferéncia Lexical depende de outros conceitos para ser
compreendido. O contexto e as pistas linguisticas, por exemplo, sd0 necess&rios para
explicar aos alunos o0 processo pelo qual aprendemos as palavras, paulatinamente, mediante
a andlise e incorporacdo dos contextos em que elas se inserem, pois € assim que
construimos o conheci mento.

Kleiman (1992) ressalta que os tipos de contextos que auxiliam a inferéncia de
significados a serem discutidos sdo o de definicdo, explicagdo através de exemplos,
sinonimia ou substituicdo, paralelismo através de comparagdo ou contraste, conotacdo
mediante efeito cumulativo e classificagdo. A continuacdo de umaleitura apds uma palavra
desconhecida deixa claro o significado desta porque a definicdo se faz presente.

Ensinar o aluno a analisar o contexto a procura de pistas implica ensinar a fazer
uma leitura ndo-linear, isto €, continuar a leitura, mesmo se houver uma incompreensio
momentanea, inclusive voltando no texto, relendo, pois o contexto pode elucidar o
problema. E também na chamada “ conotagdo” que, por meio dos efeitos e associagdes que
as palavras sugerem por pertencerem ap mesmo campo semantico, que se torna possivel
adivinhar o significado aproximado.

O leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predic¢des quanto ao conteido do
livro. Essas predicOes estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto sobre o assunto
(conhecimento enciclopédico), quanto sobre o autor, a época da obra (conhecimento social,
cultural, pragmético), ou o género (conhecimento textual). Por isso a necessidade do

contato com um universo amplo e diversificado de textos.
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Na visdo de Van Dijk (1992), as estratégias fazem parte do conhecimento geral,
representando o conhecimento procedural que se possui sobre a compreensdo do discurso
(texto), tanto falado quanto escrito. Por essa razdo, necessitam ser apreendidas e
reaprendidas. Com base nisso, 0 autor entende que o conhecimento humano se manifesta
em forma de estratégias. Essa manifestagdo depende, no entanto, dos objetivos tragcados
pelos usuarios, da quantidade de informacdes disponiveis no texto e no contexto, do nivel
de processamento ou do grau de compreensdo exigido pelaleitura.

A leitura feita na escola, para ser bem sucedida, exige dos responsaveis um
estabelecimento de objetivos para a sua realizacdo, pois sO assim os alunos leitores se
sentirdo mais motivados em apreender a leitura, assim como terdo perspectivas maiores em
relacdo a outros textos.

Em Van Dijk (1992), encontramos a definicdo de vérias estratégias. As estratégias
proposicionais, por exemplo, possibilitam ao leitor fazer o reconhecimento das estruturas
fonicas e gréficas no nivel da frase. Elas se baseiam no significado das palavras e das
estruturas das oracdes extraidas da memaoria semantica.

Com relacdo as estratégias de coeréncia local, Van Dijk (1992) estabeleceu uma
conexdo significativa entre sentencas do discurso, pelo fato de essas sentencas estarem
ligadas umas as outras por meio de fatos do mundo possivel relacionados pela condicéo ou
inclusdo. Essa estratégia esta presente quando o leitor procura as possiveis ligacdes
existentes entre uma sentenca e os fatos inerentes a ela, pois, em uma seqiiéncia de oragoes,
ha sempre vestigios que identificam passagens ja mencionadas e isso facilita a compreensdo
de um texto.

O estabel ecimento da coeréncialocal ocorre na memaoria de curto prazo, segundo
a monitoracdo geral do sistema de controle e, consegiientemente, sob a esfera de acéo de
uma macroproposi¢ao. As macroproposi coes apresentam caracteres flexiveis que tém como
objetivo levar o leitor a desvendar o texto logo nas primeiras proposi¢oes.

Em relacéo as estratégias esgquematicas, podemos afirmar que estas atribuem as
histérias um esguema narrativo, que consiste em uma estrutura hierarquica de categorias
convencionais, tais como situacdo, complicacdo e resolugdo. Esses esquemas chamados de
superestrutura do texto fornecem a sintaxe completa para o significado global, isto é, paraa

macroestrutura do texto.
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Para compreendermos melhor os conceitos relativos a estrutura do texto, é
importante pensarmos nele como tendo dois aspectos globais profundos, que ndo pertencem
a superficie: um relativo a construcdo de um significado que seria a macroestrutura; outro
relativo a construcdo de uma armacdo sustentadora do assunto que estaria ligada ao género
e seriaa superestrutura.

Perceber a estrutura do texto é chegar até o esqueleto que, basicamente, € 0
mesmo para cada tipo textual. Processar 0 texto € perceber o exterior, as diferencas
individuais superficiais; perceber a intencéo é chegar ao intimo, a personalid ade através da
interagdo. E uma abstragio que se fundamenta nas outras. Quando o auno leitor percebe
como a estrutura linguistica da suporte ao pensamento e as intengdes do autor, €le consegue
ler criticamente. Se ele apenas souber como classificar partes dessa estrutura, a
conscientizacdo linguistica critica € impossivel.

Nas estratégias de produgdo textual, tanto o ouvinte quanto o locutor tém acesso a
diferentes tipos de informacfes a cada ponto de compreensdo do processo de producéo,
considerando também as estratégias diferenciadas. Tanto em producdo quanto em
compreensdo, temos um nimero de estratégias estilisticas que permitem que o usu&rio da
lingua faca opgdes linglisticas entre maneiras aternativas de expressar mais ou menos o
mesmo significado.

Van Dijk (1992) se refere ainda aos principios da coeréncia usados como
estratégias. O principio da recorréncia, por exemplo, diz respeito aos elementos que
permitem juntar uma frase com a outra como 0S pronomes, as substituicdes lexicais e as
retomadas de inferéncias. O principio da progressdo traz a coeréncia de um texto feita por
meio do seu desenvolvimento acompanhado de uma informagdo seméantica constantemente
renovada, pois a repeticdo constante da prépria matéria deve ser evitada. Outro principio, o
da ndo-contradicéo, faz referéncia a elementos semanticos ndo introduzidos no texto para
ndo haver algo que contradiga um contetido apresentado.O principio da relagdo, por sua
vez, determina que um texto coerente deve apresentar, no seu mundo de representacao,
fatos relacionavels, ou sgja, para uma sequéncia ser admitida como coerente, terd de
apresentar acles, estados ou eventos que sgiam congruentes com o tipo de mundo
representado nesse texto. O conhecimento desses principios de coeréncia permite aos

professores uma nova apreciagdo dos textos produzidos pelos aunos, garantindo uma
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melhor correcdo e, consegiientemente, uma motivacéo maior para outras leituras.

Com base em vérios model os cognitivos, as modernas teorias de leitura enfatizam,
cada vez mais, as estratégias de leitura a serem consideradas no desenvolvimento da
proficiéncia. Essas estratégias sao, entdo, definidas como operagdes mentais de que o leitor
lanca mé&o para processar a informagéo visual, utilizando, de forma interativa e também
compensatoria, todos os conhecimentos necessarios para atribuir sentido ao que |€.

Consideradas de natureza interna, portanto de dificil observacdo e controle, as
estratégias cognitivas sdo inconscientes e se desenvolvem a partir do inicio da aquisicéo da
leitura, aperfeicoando-se com o tempo e a praica o que conduz o leitor a uma
automatizacéo de boa parte dos processamentos.

Essas estratégias estdo presentes quando usamos elementos formais do texto para
fazer as ligagbes de um contexto, ou sgja, quando usamos O ja comentado processo
inferencial. As regras que regem as estratégias cognitivas funcionam ndo s6 no nivel
semantico, mas também no nivel sintéico, orientando o processo de segmentagdo. As
estratégias cognitivas sdo, portanto, operacles para 0 processamento do texto que se
apGiam no conhecimento das regras gramaticais (regras sintaticas e semanticas de nossa
gramética, interna ou implicita, que nada tem a ver com a gramética escolar) e no
conhecimento do vocabulario.

As estratégias de natureza mais externa, também chamadas de estratégias
metacognitivas, sdo mais faceis de serem observadas e controladas, exigindo do leitor um
monitoramento mais consciente. E a partir dessas estratégias que o leitor experiente tem
duas caracteristicas basicas que tornam a sua leitura uma atividade consciente, reflexiva e
intencional: em primeiro lugar, ele 1€ porgue tem agum objetivo em mente; em segundo
lugar, compreende o que |é e recorre a diversos procedimentos para tornar o texto
inteligivel quando ndo consegue compreender.

Para Smith (1991), o aprendizado da leitura sb € possivel por meio de estratégias.
O autor chama a atencéo para o fato de que ndo ha nenhum sentido em alguém aprender
algo sem que isso sga por meio do seu significado. Acredita que o melhor elemento
estratégico no aprendizado da leitura € aquele que o leitor utiliza sem estar preocupado em
agarrar as palavras, ou sgja, quando busca o sentido do texto sem se preocupar em fazer o

reconhecimento de palavras isoladas.
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Na visdo de Goodman (1987), as estratégias metacognitivas mais importantes,
com base no modelo psicolinglistico de leitura sdo, a predicdo, a selecdo, a inferéncia, a
confirmagao e a corregao.

E na predicdo que o leitor mostra sua capacidade de antecipar-se ao texto. Na
selecdo, o leitor tem a habilidade de selecionar os indices relevantes para a compreenséo e
0s propositos da leitura. Na inferéncia, como ja dissemos anteriormente, o leitor completa a
informac&o utilizando as suas competéncias linguistica e comunicativa, 0 seu conhecimento
conceptual e seus esquemas mentais ou conhecimentos prévios. A confirmagdo, por sua
vez, é utilizada para verificar se as predi¢des e as inferéncias estdo certas ou se precisam ser
reformuladas. Por Ultimo, a corregdo se faz presente quando ndo se confirma a predicéo e o
leitor retrocede no texto a fim de levantar outras hipoteses, buscando outras pistas sempre
na tentativa de encontrar sentido no que Ié.

Consideramos, enfim, que a motivacdo da leitura deve ser proposta por meio
dessas perspectivas textuais que envolvam experiéncias de leitura com 0s mais variados
tipos de textos, pois 0 emprego eficaz das estratégias de leitura estda intimamente
relacionado com o tipo de texto que se |€ e 0 propdsito de leitura que se tem em mente.
Acrescentamos a isso 0 uso de uma selecdo variada de textos que tenham, sobretudo,
contetdos significativos para a vida do auno, da sua comunidade e da sua cultura. O
contetdo do texto deve, ainda, partir de assuntos presentes em seu cotidiano e caminhar em
direcdo a outros horizontes.

As estratégias apresentadas podem servir a intensificagdo da leitura, pois como
afirma Smith (1991):

“..a leitura é, basicamente, uma questdo de crescentes retornos.
Quanto mais as criangas sao capazes de ler — ou sdo gjudadas a ler —
mas provavelmente descobrem e estendem essas estratégias por si
mesmas.” Smith (1991:178)
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CAPITULO 3 - CONSIDERACOES SOBRE O HUMOR

A elaboracdo deste capitulo tem como objetivo apresentar alguns aspectos histéricos
sobre o Humorismo, visto que ele \vem sendo estudado desde a Antiguidade, porém com
caracteristicas variadas que podem ser muito Uteis para sua compreensao nos dias atuais.

Nossa pesguisa se apdia em estudos de Pirandello (O Humorismo) de Possenti (Os
humores dalingua) e de Verena (O riso e o risivel na histéria do pensamento).

Partindo da constatagdo do quanto é dificil motivar o aluno a ler, escolhemos os
textos humoristicos como ponto de partida para um encontro cada vez mais amigavel e
interativo entre texto e leitor.

Apresentaremos também alguns conceitos de determinados géneros textuais como
as piadas, as charges e as histérias em quadrinhos. Julgamos que outros textos trabal hados
como a cronica, a fabula e a propaganda ndo precisam de tais estudos. Nossa intencéo é

utilizar esses textos de modo a despertar o prazer de ler favorecendo, assim, novas leituras.

3.1. O Humorismo

De origem latina, a paavra “humor” significa liqlido, fluido, humores do corpo
humano como o sangue, a linfa, a bilis, enfim, as seivas da vida. Sua origem etmoldgica é
abordada aqui com a intenc&o de se obter fundamentos que comprovem que tal fenbmeno
n&o pertence sO ao homem moderno.

No Dicionario Etimolégico de Anténio Geraldo da Cunha, o termo humorismo
tem o significado de “disposicdo do Espirito” (Século XV), “veia comica, ironia” (1899),
ou em um sentido material que “contém liqlido em um corpo organizado, umidade ou
vapor”. Consta ainda, no dicionério, a informacdo de que, na Antiguidade, todo humor
corporal era considerado objeto de doenca.

Em seu Libro Del cartegiano, (in: uma histéria cultural do humor, p.18)
Castiglione esclarece a diferenca entre “a graca do contelido” e a“gracadaforma’. A graca
do contelido se refere ao ato de contar casos ou historias pitorescas. A graga da forma, por

sua vez, se refere a criagdo de comentérios engracados e trocadilhos. O autor apresenta
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ainda outro tipo de humor que € o trote, sobre o qual faz a adverténcia de que rir e imitar os
outros, principalmente as pessoas de boa formagdo, eram atos indecorosos e indecentes.

Na Antiguidade, o humor foi estudado de forma muito organizada. No livro “A
Poética’, de Aristételes, encontramos a informacéo de que Cicero (De Oratore) fez uma
primeira analise sistematica do assunto 0 que gerou o primeiro vocabulario romano de
humor.

Cicero evitava utilizar recursos que ndo fossem muito aceitaveis para os padrdes da
época. Tudo o que pudesse exceder as regras e as boas maneiras do periodo era desprezado.
Ele tinha, portanto, como preocupagdo maior, fazer humor para a classe mais abastada. A
finalidade era o divertimento, conforme ele proprio afirmava, “sem perder a dignidade’.

Na Antiguidade, entdo, os fil6sofos e os retdricos preocupavamse em fazer
humor para um determinado segmento social. J& na ldade Média, os monges e outros
tedlogos € que estabeleciam as regras, pois, do ponto de vista moral e teoldgico, o riso era
“considerado prgjudicial a0 bom cristdo”, uma vez que o afastava dos ensinamentos
religiosos propostos. A igregja, que, nessa época, mostrava-se muito rigida, proibia os
catélicos de rirem, permitindo-1hes apenas um riso contido, controlado por suas normas. Os
religiosos garantiam aos catdlicos que arendncia ao riso os levaria ao verdadeiro paraiso.

Ainda em relagdo ao humor, Leon Eliachar, na IX Exposicdo Internacional de

Humorismo realizada na Europa — Itédlia, 1956 — definiu o humorismo da seguinte forma:

“Humorismo ¢é a arte de fazer cOcegas no raciocinio dos outros. Ha
duas espécies de humor: o trégico e o cdmico. O tragico é o que ndo
consegue fazer rir, 0 cdmico é o que é verdadeiramente trégico para

sefazer.”

Pirandello (1996) também pesqguisou a origem e a formagédo do termo “humor” e
descobriu que, embora o humorismo tenha existido desde a Antiguidade, é a natureza
dividida do homem moderno que melhor o caracteriza.

Se, na Antiguidade, o humor era visto como objeto de doenca, na atualidade

adquiriu outro valor, pois 0 vemos como remedio para nossos males. Varios estudos
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confirmam que o riso provocado pelo humor tem gjudado pacientes em estados terminais a
Se recuperarem ou, pelo menos, a terem maiores momentos de paz. Com a evolugéo da
humanidade, a palavra humor, ou mesmo humorismo, foi passando por um processo de
transformagéo. Sua significagdo, agora, traduz outras formas de observar o universo. Tantas
palavras, hoje utilizadas em um sentido, tiveram significacdo totamente diferente no
passado.

De acordo com Pirandello (1996), vérias definicbes foram dadas ao humorismo,

porém a Unica certeza a que se chegou foi a seguinte:

“é dificilimo dizer o que reamente é pois ele tem infinitas
variedades e tantas caracteristicas que, quando se quer
descrevé-lo, em geral, arriscase a sempre se esquecer de

alguma.” (op.cit:36)

Atualmente, percebemos que os textos humoristicos ndo se preocupam em
diferenciar as varias concepgdes obtidas, pois houve uma inversdo muito grande dos
valores da nossa sociedade. Sendo assim, € comum encontrarmos nos textos humoristicos
uma necessidade de apontar falcatruas realizadas por alguns cidaddos da nossa classe
elitizante, principamente os que se referem a0 nosso meio politico. Perceberemos
claramente o dito na charge analisada no préximo capitulo.

Ainda em relagdo a esse assunto, Sirio Possenti em sua obra “Os humores da
lingua’, afirma “ Se 0 humor ndo € sempre critico, certamente o € o humor politico —pelo
menos na maior parte de suas manifestagdes. (Possenti,1998:.109)

Quando aborda a politica em seus textos, o humorista torna-se também um critico.
Essa idéia é verdadeira, pois, na medida em que o escritor apresenta fatos ocorridos em
nossa realidade (ainda que esses fatos estggam um tanto distorcidos), compreendemos nela
imagens em contrastes com 0 que sabemos ou com 0 que ndo conseguimos enxergar da
maneira com gue o humorista o faz.

Assim, de acordo com Pirandello (1996),
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“0 se, esta particula que pode se inserir feito cunha em
qualquer acontecimento, para desagregdlo, €é o0 grande
instrumento do humorismo, que consiste no sentimento do
contrario, provocado pela especial atividade da reflexdo,
reflexdo esta que é o contr&rio do sentimento, embora
acompanhando-0 passo a passo como a sombra que
persegue o corpo.” (Pirandell0,1996:72)

Apesar dessa maneira de ndo-enxergar, ou mesmo de ndo ter a coragem de
pronunciar ou pensar da forma como o humorista apresenta seus textos, o humor faz surgir
em nos, leitores, uma reflexdo dos nossos pensamentos, das nossas idéias. Em uma obra
humoristica, a reflexdo que parece estar escondida se pde como um juiz, na medida em que
analisa um fato, decompondo-o até sua imagem. E dessa anédlise, dessa decomposi¢ao que
surge o chamado sentimento do contrario. A reflexdo, assim, assume a sua especial
atividade e interrompe 0 movimento espontaneo que organiza as idéias e as imagens em sua
forma harmoniosa.

De acordo com Pirandello (1996), as obras humoristicas sdo decompostas,
interrompidas, entremeadas por continuas digressdes. Essas digressdes ndo derivam
somente do bizarro ou do capricho dos escritores, mas sG0 exatamente as necessarias
consequéncias do turbamento e das interrupgdes do mo vimento organizado das viagens. As
viagens, as idéias associadas pela assimilagdo apresentamse em contraste, ou seja, cada
imagem desperta e chama as contrérias que, naturamente, dividem o espirito o qual,
irrequieto, obstina-se em encontrar o estabelecimento das relagdes mais impensadas.

O humor evidencia uma atitude intelectual do autor que produz o seu texto com
uma postura reflexiva e consciente. Além disso, o humor chama a atencdo do leitor para
uma possivel manifestacdo da linguagem. A maioria dos estudos sobre o humor trata de
questdes fisioldgicas, psicoldgicas e sociolégicas. Poucos, no entanto, referemse aos
aspectos lingisticos envolvidos no humor.

Mesmo sabendo que sempre ha novas consideraces a respeito do humorismo a

serem relatadas, ficamos com o ponto de vista de Mill6r Fernandes (1985) que diz:
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“Inextirpdvel no ser humano, mesmo o mais sensivel, 0 gosto
perverso de contar piadas sobre minorias (no Brasil, negros,
judeus, portugueses, bichas), grupos ja discriminados pela
natureza (andes, corcundas, aleijados), pessoas marcadas por
caracteristicas dramaticas (caolhos, capengas, manetas), ou
com defeitos ridicularizaveis (gago, fanho, surdo) etc.

Quanto aos grupos €étnicos, as piadas no Brasil se referem
desprimorosamente a argentinos (que por sua vez nos chamam de
macaquitos), franceses, porém, preferencialmente, destratam judeus,
portugueses e negros.

Mas, reparem bem, vocés ja viram portugueses contando piadas de
portugués. E comunissimo judeu contar piadas de judeu, mas eu, pelo
menos, ndo me recordo de negro contando piada de negro. A
explicagdo me parece simples: a piada sobre portugués (burrice) ou
sobre judeu (principamente argentarismo) é perfeitamente
assimilavel. A sobre negro (vagabundo, ladrdo, primata) é
dolorosamente ofensiva, humilhante, ndo assimilavel pelos, sem
trocadilhos, alvos. Com a palavra tedlogos, psicélogos, antropdlogos

e demaisocidlogos.” (in: Diario daNova Republica, p.171)

Enquanto o socidlogo descreve a vida socia por meio de suas observagoes
exteriores, 0 humorista, por meio da sua sensibilidade, descreve as aparéncias do ser
humano mostrando que estas se diferenciam do seu intimo. A representacdo intima do ser
humano € que torna o texto humoristico um texto engracado, pois, quando lemos aquilo que
ndo ousariamos dizer, 0 riso surge quase que instantaneamente.

O humorista, quando escreve, baseia-se nas particularidades da vida, mostrando a
sua variedade e complexidade, contradizendo, as vezes, até asperamente, aguelas
simplificagdes dadas a vida humana, obrigando-nos a acfes, a pensamentos e sentimentos
contr&rios a toda aquela l6gica harmoniosa dos fatos e dos caracteres concebidos pelos
escritores comuns. Essa busca pelas particularidades mais intimas e detalhadas, se
comparada as idéias idealizadoras de um texto comum, acabam, certas vezes, parecendo
vulgares, porém com extremas inovacdes que provocam o humor.

Abordando assuntos polémicos que fazem parte da vida em sociedade como sexo,
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politica, racismo e outros, os humoristas traduzem a dificuldade do ser humano em lidar
com esses temas. Usando esses assuntos, 0 humorista acaba subvertendo os padrdes, o que
traz, como consequéncia, 0 riso que extrgpola, solta 0 que estd presente no seu mais
profundo ser. Rimos porque jamais falariamos sobre o que estamos lendo ou sentindo.
Sendo assim o texto humoristico utiliza diversas estratégias argumentativas que nos permite
questionar a inconsciéncia dos sujeitos desse discurso. Vaendo-se desses procedimentos, o
discurso humoristico abre espaco para uma reflexdo sobre o funcionamento do préprio
discurso tendo o sujeito como objeto da propria histéria e ndo mais como simples sujeito.
Essa participacao do sujeito-leitor faz nos entender que nem todo humor é sempre
progressista. O que caracteriza o humor € o fato de que ele permite dizer alguma coisa mais
ou menos proibida, mas ndo necessariamente critica, no sentido corrente, isto &,
revolucion&ria, contraria aos costumes arraigados em nossa sociedade. O humor pode
também ser extremamente reacion&rio quando € a forma de manifestacdo de um discurso
veiculador de preconceitos, caso em gue acaba sendo contrério a costumes gue séo, de
aguma forma, bons ou, pelo menos, razoaveis, civilizados, como os tendentes ao

igualitarismo, sem duvida melhores que 0s seus contrérios.

3.2 Termose Textos Humoristicos

Uma vez caracterizado o humor, ficam as duvidas sobre as relacfes desse com a
comeédia, o cdmico, o riso e a piada.

Pirandello (1996) tentou estabelecer as diferencas entre o comico e o humor.
Percebendo que as diferencas sdo muito dificeis de serem nominalizadas, acabou definindo
0 humor de forma mais ampla, ou melhor, definiu-0 como qualquer mensagem gue busca o
riso. Sua definicdo foi dada como a Unica forma de estender as investigagdes da
Antiguidade até os dias atuais. O comico, paraele, estaligado ao jogo, ao gosto do homem
pela brincadeira e pelo riso. Aspectos ridiculos da realidade fisica e social sGo sempre
tratados com comicidade. O humor, ao contrario, cria sempre uma reflexdo, uma vez que
para entendé- lo faz se necessdria a ativagao de vérios tipos de conhecimentos.

Citado por Verena (1999) em sua obra"O riso e o risivel", Joachum Ritter (1974),
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professor das universidades de Kiel e Minster, revela que o comico esta sempre ligado ao
riso porgue é determinado pelo sentido de existéncia daguele que ri. O riso, nesse contexto,
revela o desvio e o indizivel que fazem parte da existéncia. Na visdo de Ritter (1974), o riso
€ 0 movimento positivo e infinito que duvida sempre da razdo e que mantém o nada na
existéncia estando, assim, ligado aos caminhos seguidos pelos homens para encontrar e
explicar o mundo. O riso nos faz reconhecer, ver e apreender a realidade que a razéo ndo
consegue mostrar.

Verena (1999) faz algumas consideracOes sobre o riso e o risivel no que diz
respeito a linguagem. Afirma o autor que ndo se conhece a totalidade da historia do
pensamento do riso de forma que, ab comentar sobre esse assunto, corre-se sempre 0 risco
de ndo identificar todas as questfes relevantes para seu estudo.

Como o riso € sempre comparado ao inconsciente, podemos dizer que é a partir do
impensado, do indizivel, que o pensamento sério se desprende de seus limites. Em aguns
casos, 0 riso torna-se também o carro-chefe de um movimento de redencdo do pensamento,
como se afilosofia ndo pudesse mais se estabelecer fora dele. O fildsofo, diz Ritter (1974),
“coloca 0 boné do bufdo” para se instalar no Unico reflgio de onde ele ainda pode
apreender a esséncia do mundo. O riso e 0 comico sdo literalmente indispensaveis para o
conhecimento do mundo e para a apreensdo da realidade plena.

Georges Bataille (1953) defende o uso da palavra experiéncia, uma vez que ela é
essencial porque faz valer o efeito preciso do riso, do éxtase, da angustia, etc,
indispensévels para que se fale seriamente do ndo-saber. Sua filosofia do ndo-saber passa a
ser uma experiéncia refletida, ja que torna esses efeitos conscientes. O autor afirma
“ Quando falo agora de ndo-saber, quero dizer essencialmente isto: que ndo sel nada e
que, se ainda falo, € apenas na medida em que tenho conhecimentos que ndo me levam a
nada. (Bataille, 1953:48)

Verena (1999) cita ainda em sua obra o fato de que, para Freud (1905), o objeto
do riso em gera — o chiste, a acdo comica, 0 humor, etc. — opde-se arazdo e a critica, pois o
impensado, o indizivel, 0 ndo-sério situamse em um espaco, teoricamente estabelecido,
gue os torna passiveis de serem pensados e nomeados pela razéo. Situar o riso e o risivel
COmMO 0opostos a apreensdo consciente do mundo ndo é suficiente, pois o lugar em que se

situam é dizivel pelo pensamento racional, uma vez que o impensado passa a ser acessivel
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pelo viés da psicandise. O riso é carregado de uma espécie de verdade mais verdadeira e de
realidade mais real do que aquelas que nosso pensamento pode apreender. O riso e o risivel
remetem, entdo, ao ndo-sentido (nonsense), ao inconsciente, a0 Ndo-sério, que existem
apesar do sentido, do consciente e do sério. Para saber rir é preciso saber situar-se no
espaco do impensado, indispensavel para apreender a totalidade da existéncia.

Quanto ao risivel, Verena (1974) o define como sendo o objeto do riso em gerdl,
ou sgja, aquilo de que seri —sejaabrincadeira, a piada, 0 jogo ou a sétira.

Diversos estudos e teorias feitos sobre o riso abordam o fato de que diferentes
disciplinas das ciéncias humanas tentaram “levar o riso a sério”, porém sua interpretacdo
como prazer e desprazer é fregliente em todass as teorias estudadas.

O fato de o riso nem sempre ser associado a expressdo de alegria ou malicia em
relacdo aquele de quem se ri impede que lhe déem um valor positivo. O estudioso do riso,
a0 situa-lo entre as variadas manifestacfes de libertaco da ordem estabel ecida, pode sentir-
se embaracado, pois depende diretamente da forma pela qual a sociedade ou a linguagem é
concebida. O lugar atribuido ao riso e ao risivel é, entdo, determinado pela sociedade de
acordo com 0 momento histérico e a situagdo. Quando pressupde a idéia de um sistema, de
uma ordem ou de uma norma, o lugar do riso € em geral, o da desordem ou da
transgressao.

O fato de o riso e o risivel constituirem um espaco de transgressdo ou subversao
ndo é de todo importante. Importante ao nosso trabalho é saber que ambos pressupdem o
estabelecimento de um nivel metacomunicativo, ou de um frame, no interior do qual tudo o
gue se passa € um jogo. Nesse contexto, a linguagem néo faria parte da ordem, da estrutura
socia, das convencdes linglisticas, a0 contrario, ela seria movente, sujeita a mudangas,
aberta a possibilidades e a outros poderes de significacéo.

A teoria do riso é ainda defendida por Freud no seu conhecido estudo "O chiste e
suarelacdo com o inconsciente” (1905) como semelhante ao sonho. A origem do prazer no
chiste € 0 jogo com as palavras e 0s pensamentos na infancia que cessam, tdo logo, a critica
ou a razéo declara sua auséncia de sentido. O chiste, entdo, luta contra a razéo e a
repressdo, a agressao e a obscenidade — etapas que correspondem aos denominados chistes
inofensivos e tendenciosos. Na categoria dos chistes inofensivos, temos os chistes de

reflexdo que conduzem nosso pensamento e Nosso raciocinio para certa diregdo. Ja nos
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chistes tendenciosos, o prazer decorre da possibilidade de pensar sem as obrigacdes de usar
a razéo ou o julgamento critico. Em ambos, o prazer resulta da economia do esforco
intelectual .

Os escritores humoristicos escrevem seus textos valorizando aspectos como a
subversdo e a inovagdo. O fato de uma pessoa cair, por exemplo, € explorado pelo
humorista como uma subversdo, ja que essa pessoa ndo se comportou de acordo com as
normas humanas. Esse rompimento com as regras, com as normas € explorado por meio de
recursos metaforicos e linglisticos. A inovacéo esta presente quando o humorista coloca
em seu texto fatos novos ou novas maneiras de ver acontecimentos velhos, sem
preconceitos, sem esteredtipos ou mesmo sem ter a repeticdo do que ja se sabe.

A0 usarmos, em nossa proposta, textos humoristicos como cronicas, fabulas,
propagandas, piadas, charges ou histérias em quadrinhos, pretendemos ampliar nossas
reflexdes acerca de todo o processo de leitura. Para uma melhor compreensdo desses trés
altimos géneros textuais, abordaremos nos proximos itens algumas informagbes que

julgamos necessérias.

a- Apiada

Confunde-se muito o termo “piada’ com o termo “chiste’.A respeito do chiste,
Jane de Almeida em seu livro “Achados Chistosos’, diz:

“0 chiste pode ser encontrado em diversos dominios textuais, com ®us
exageros ou ndo, desde que cumpra a sua fungéo que € a de estabelecer a
sua capacidade de inverter o sentido das coisas, pois existe nele um jogo
intencional de aproximar os significados dentro de um contexto e envolver o
leitor em um processo cognitivo-socioldgico para que ele possa apreender
de forma critica o seu universo, sem perder a capacidade de uma leitura

produtiva, por meio de umaescrita construtiva.” (Jane de Almeida,1988:17)

O chiste é visto, entdo, como um produto da fantasia que melhor permite entender
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0 que 0 escritor pretende transmitir em seus textos, pois colabora para uma consciéncia
critica, desde que sgja permeado por conhecimentos linglisticos compartilhados em um
processo interacional e social.

O termo piada, porém, é definido no dicionério Aurélio como “Dito espirituoso e
engracado, pilhéria’. A piada diferenciase do chiste porque possui uma posicdo
hierarquicamente inferior, com a finalidade, muitas vezes, de apenas fazer trocadilhos sem
preocupar-se em estabel ecer uma visdo critica do universo.

Em nosso trabalho privilegiaremos as piadas por serem um dos textos
humoristicos mais conhecidos. Tratando de assuntos controversos como sexo, politica,
racismo, loucura, morte, defeitos fisicos, instituicdes, casamentos, igreja, linguas e outros,
as piadas nos interessam por podermos relaciona-las aos varios aspectos da lingua
abordados nesta dissertacdo. Ao trabalharmos com a Andlise do Discurso, por exemplo, as
piadas nos oferecem material importantissimo, porque apresentam as condicbes de
producdo necessérias a compreensdo de um texto. Quando nos referimos ao produtor do
texto, as piadas sdo representativas da idéia de que, embora ndo tenha um autor definido,
podemos chegar ao seu autor pelas marcas da subjetividade que sempre estdo presentes nos
textos.

Com as piadas, poderemos confirmar que a codificacdo de uma palavra ndo é o
suficiente para seu entendimento, porque a lingua, nesse contexto, traz sempre dois sentidos
que devem ser interpretados pelo leitor. A participacdo do leitor é indispensavel, pois é ele
guem vai analisar, processar e inferir no texto a fim de chegar ao seu verdadeiro sentido.
Fazendo paralelos com textos com mais de um sentido, aspecto t&o comum nas piadas,
podemos estudar a questdo da intertextualidade e heterogeneidade dos discursos. Os
criadores de uma piada aproximam-se do leitor utilizando elementos que representam a
realidade social. Para isso, recorrem aos diversos recursos textuais ja comentados, ou sgja,
recursos cognitivos, socio-interacionais, textuais, de formulagdo, de referenciacdo, de
balanceamento do explicito/implicito e outros.

O leitor, por suavez, afim de compreender uma piada, precisa movimentar-se no
texto, ou sgja, precisa buscar no seu repertorio de conhecimentos aquilo que pode awxilialo

na construcdo do sentido do texto.
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b- Charges

A palavra “charge” tem origem francesa e sdSignifica carregar, exagerar.
Geralmente de teor politico, a charge focaliza fatos que cercam a nossa redidade. De
acordo com Rabaca & Barbosa (1978), a charge tem como objetivo maior a critica
humoristica de um acontecimento politico especifico.

Nossa intencdo ao abordar esse tipo de texto € provocar o interesse do aluno leitor
utilizando os dois elementos presentes nesse género, ou sgja, usando as imagens e o texto
escrito. A imagem, nesse caso, seria mais um artificio a provocar o interesse do leitor que,
diante da ilustragdo, sente-se curioso e motivado a continuar a leitura. As diferentes
linguagens presentes nas charges, sejam essas, verbais ou néo-verbais, além de provocarem
0 humor, suscitam um posicionamento critico do leitor que se vé envolvido com fatos da
nossa realidade.

Para compreender uma charge, o leitor deve estar sempre atualizado com as
noticias mais importantes do seu pais e deve ainda fazer um esforco para perceber a
seriedade e a ridicularizagcdo do texto. Seus efeitos de sentido séo promovidos por esses
momentos opostos, porém bem préximos, que possibilitam, juntos, um riso sobre nossa
atualidade. A percepcao de pequenas diferencas também € necessaria, pois muitas vezes as
estratégias do autor estdo nesse jogo que faz entre as linguagens. Para Rabaca & Barbosa
(1978), uma boa charge deve estar sempre atualizada e ir diretamente ao assunto que chame
a atencdo do publico-leitor.

Por terem natureza icdnica, poderemos também trabalhar aspectos como a
interdiscursividade, principamente porque tal fator estabelece relacfes entre o texto base e
outros textos produzidos. Dessa forma alarga-se a concepcéo de intertextualidade,
geramente focalizada apenas no ambito da linguagem verbal, permitindo a confluéncia
entre sistemas semioticos diferentes.

Quando usa a figura de um personagem politico, o autor da charge acaba
trabalhando com duas imagens opostas — aimagem real do ser apresentado e aimagem que
0 personagem finge ser. Trabalhando com essa dudidade, o escritor da charge acaba
rompendo uma imagem instituida da seriedade.

Um aspecto muito importante para nds que trabalhamos com a charge é saber que,
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como lida com fatos ja apresentados ao publico, ela proporciona ao leitor ter acesso a uma
outra visdo apresentada sobre esses fatos, aém de transmitir a informagdo de uma maneira

engracada, distorcida. O sucesso do humor desse tipo de texto depende do conhecimento

textual e discursivo do leitor, pois se isso ndo ocorrer, ndo ha o humor.

c- As Historias em Quadrinhos

Ao apresentarmos como terceira proposta de trabalho o uso das Historias em
guadrinhos, temos como intencdo, mostrar que as imagens e o texto escrito presentes nelas,
além de também causarem o humor, possibilitam uma aprendizagem significativa porque
trazem, adém de informacBes importantissmas, um vocabulario enriquecido e uma
comunicacao eficiente. Todos esses elementos contribuem para a formacéo do habito da
leitura. As histérias em quadrinhos tém um caréter globalizado e, portanto, podem ser
usadas em qualquer nivel escolar sgjam quais forem seus temas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEIS) e os
PCNs também destacam a importancia das HQs quando sugerem outras midias na sala de
aula, como “cinema, televisdo, jornal e as historias em quadrinhos”.

De certa forma, pode-se dizer que as histérias em quadrinhos vao ao encontro das
necessidades do ser humano, na medida em que utilizam fartamente um elemento de
comunicagdo (imagem gréfica) que esteve presente na historia da humanidade desde os
primordios. Assim, quando o homem das cavernas gravava duas imagens, uma dele mesmo,
sozinho e outra incluindo um animal abatido, poderia estar, na readlidade, vangloriando-se
por uma cagada vitoriosa, mas também registrando a primeira historia contada por uma
sucessao de imagens. Embora as figuras das cavernas atendessem satisfatoriamente as
necessidades de comunicagdo do homem primitivo, elas logo se mostrariam insuficientes
para acompanhar o desenvolvimento humano.

De acordo com Barbosa (2004), a formulacdo dos primeiros alfabetos guardou
estreita relacdo com a imagem daquilo que se pretendia representar, constituindo o que se
conhece como escrita ideografica. O alfabeto fonético permitiu ampliar quase que ao

infinito as possibilidades de composi¢&o e transmissdo de mensagens e atingir um grau de
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comunicagdo que o desenho, isoladamente, n&o conseguia atingir.

As histdrias em quadrinhos tém sua origem no século XVIII. E possivel afirmar
que seu florescimento comegou nos Estados Unidos, no final do séc. XI1X. Em 1920, as
publicagbes periddicas conhecidas como comic books, ja traziam os super-herdis. A
segunda Guerra Mundial gjudou a aumentar essa popularidade, com o engajamento ficticio
dos herdis no conflito bélico. No final da grande guerra, apareceram, nas histérias em
quadrinhos, histérias de terror e suspense. O periodo de pés-guerra foi propicio para a
criacdo de desconfianca emrelagdo aos quadrinhos.

Segundo Barbosa (2004), Fredric Wertham encontrou espago privilegiado para
uma campanha de aerta contra os pretensos maleficios que a leitura de historias em
guadrinhos poderia trazer aos adolescentes norte-americanos. Baseados nos atendimentos
que fazia de jovens problematicos, o Dr. Wertham passou a publicar artigos em jornais e
revistas, ministrar palestras em escolas, participar de programas de radio e televisdo nos
guais sempre salientava 0s aspectos negativos dos quadrinhos e sualeitura.

Posteriormente, Wertham reuniu suas observagées em um livro denominado “A
seducdo dos inocentes’, publicado em 1954, que foi um grande sucesso de publico e
marcou, durante décadas, a visdo dominante sobre os quadrinhos. Devido ao impacto das
denuincias do Dr. Wertham, de professores, mées e bibliotecérios, além de grupos religiosos
das mais diferentes tendéncias, ndo tardou para que todos os produtos das industrias dos
quadrinhos passassem a ser vistos como “deletérios’, exigindo uma vigilancia rigorosa por
parte da sociedade.

Logo apds a publicacdo de livro do Dr.Wertham, a Comic Magazine Association
of América sentiu a necessidade de elaborar um c6digo que passou a vigorar para todas as
revistas de histérias em quadrinhos. Apds esse cddigo, as histérias em quadrinhos
caminharam para a mediocridade. Qualquer discussdo sobre o valor estético e pedagdgico
das historias era descartada nos meios intelectuais e as raras tentativas académicas de dar
algum estatuto de arte aos quadrinhos logo seriam encaradas como absurdas.

A barreira pedagogica contra as histérias em quadrinhos predominou por muito
tempo. Somente nas Ultimas décadas do seculo XX é que as histérias em quadrinhos
passaram a ter um novo status , recebendo um pouco de atencéo das elites intelectuais.

Passaram a ser aceitas como uma forma de manifestagdo artistica com caracteristicas
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préprias. Nos anos 50, na China comunista, 0 governo utilizou fartamente a linguagem das
HQs em campanhas educativas enfocando representantes da nova sociedade que se
pretendia estabelecer no pais. S6 na década de 1970, na Europa, € que surgiu a utilizagdo
dos quadrinhos como apoio ao tratamento de temas escolares de forma lUdica.

No Brasil, buscavam aproximar as HQs das grandes obras literarias. A inclusdo
das HQs em materiais didaticos comegou de forma timida. A evolugdo dos tempos
funcionou favoravelmente a linguagem das HQs, evidenciando seus beneficios para o
ensino e garantindo sua presenca no ambiente escolar formal. Recentemente, em muitos
paises, 0s proprios 0rgdos oficiais de educacdo passaram a reconhecer a importancia de se
inserir as histérias em quadrinhos no curriculo escolar, desenvolvendo orientactes
especificas para isso.

Hoje, as Histérias em Quadrinhos, aém de estarem presentes na sala de aula,
estdo presentes também na nossa vida publica, sgja por meio de uma propaganda, de uma
prova de concurso publico, da leitura de um jornal ou revista, enfim, de todos os meios
escritos. Considerada de facil manuseio, as Historias em Quadrinhos animam pessoas de
todas as idades, desde criangas até idosos, favorecendo sempre momentos de interacéo e de

conhecimentos variados.
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CAPITULO 4 PROPOSTASDE ATIVIDADESDE LEITURA
ENVOLVENDO DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS

Acreditamos que o aprendizado da lingua ocorre mediante seu uso e suas fungdes. E
crenca moderna que os usos e as fungdes da lingua sO serdo efetivamente aprendidos a
partir de um uso crescente e diferenciado de géneros textuais.

Nosso objetivo, neste capitulo, € mostrar que 0 uso de diversos géneros textuais
pode levar o auno a ampliar as suas manifestacbes orais e escritas.Retomamos aqui
conceitos apresentados por Bakhtin (Os géneros do discurso), Marcuschi (Géneros
Textuais. definicdo e funcionalidade), Scheneuwly & Dolz (Os géneros escolares.das
préticas de linguagem aos objetos de ensino) e Bronckart (Atividades de linguagem,textos e
discursos). Cremos que 0s conhecimentos transmitidos por esses autores poder&o auxiliar o
professor a trabalhar com seus aunos de modo a torna-los mais aptos a exercer sua
cidadania realizando, dessa maneira, ligagdes inteligentes, produtivas e vantgjosas entre 0s
textos e seus contextos de uso.

Apresentaremos também algumas atividades para a motivagdo da leitura nas escolas
publicas do estado de S&o Paulo, tendo como apoio 0 uso de textos humoristicos de

diferentes géneros.

4.1 Abordagens de Géneros

Os estudos sobre género ainda se encontram em fase de desenvolvimento e de busca
de definicbes tedricas e metodoldgicas.

Inicialmente usados pela retérica e pela teoria literéria, 0s géneros se dividiam em
dois grupos. os classicos e os modernos. Dos classicos faziam parte o lirico, o épico e 0
dramético. Dos modernos faziam parte o romance, a novela e o conto.

O primeiro a revelar uma concepcao diferenciada de género foi Mikhail Bakthim
(1979). Segundo esse autor, todos os textos que produzimos, sejam eles orais ou escritos,

apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estavels. Tais caracteristicas,
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contudo, formam diferentes géneros textuais ou géneros discursivos, que sdo, por sua vez,
caracterizados por trés aspectos basicos: o tema, 0 modo composicional e o estilo.

As caracteristicas estaveis sdo, entdo, determinadas pelos contextos sociais e
histéricos. Isso quer dizer que as formas textuais estdo sempre sujeitas a alteragdes em sua
estrutura porque dependem do contexto de producdo e dos falantes/ouvintes que atribuem
sentidos a0 que ouvem. Considerando que cada ser envolvido em um processo de
comunicacdo tem um objetivo diferente a ser alcancado e que cada situacéo varia de acordo
com o contexto apresentado, entendemos gue sdo muitas as formas dos géneros textuais.

Além de serem inlmeras, as formas dos géneros textuais sdo diversificadas porque
servem as situagoes vivenciadas. Assm, a fim de sermos compreendidos, prestamos muita
atencdo no que falamos, na pessoa para quem falamos e na finalidade que temos quando
falamos. Esses elementos nos levam a uma variedade enorme de escolhas de enunciados e,
portanto, de géneros.

Sempre que usamos a fala ou a escrita para nos comunicarmaos, antecipamos uma
Vvisdo do texto. Isso ocorre por causa do conhecimento prévio dos model os de géneros a que
tivemos acesso durante nossas vidas. O professor deve estar atento a esses detalhes, pois
quando propde um trabalho com um género desconhecido pelo aluno, 0 mesmo nédo
conseguira entender o texto.

A expansdo dos géneros possibilitarda uma ampliacdo cada vez maior em relacdo ao
conhecimento, a criatividade e ainovacao, tendo como consequiéncia a participacdo ativa de
um sujeito que aprende a construir a sua propria linguagem. Diante disso, Maingueneau
(1998) afirma:

“ Todo género de discurso esta associado a uma certa organi zagdo
textual, que cabe a lingiistica textual estudar. Manejar um género
do discurso € ter consciéncia mais ou menos clara dos modos de
encadeamento de seus constituintes sobre diferentes
niveis; de frase a frase mas também em suas grandes partes.”
(Maingueneau,1998:54)
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Se propusermos aos nossos alunos um trabalho com respostas de uma carta, teremos
0 género carta; se apresentarmos uma pesguisa para a turma, teremos o género seminério;
se trocarmos um determinado conhecimento sobre culinéria, teremos 0 género receita; se
criarmos um texto em verso, teremos 0 género poesia, se propusermos o trabalho com
jornal, teremos varios outros géneros e assim sucessivamente.

E importante lembrar que novos géneros surgem a cada dia, principalmente em
decorréncia do avango da informética. Sabendo que nossos alunos estéo cada vez inteirados
com a informética, o professor ndo pode esquecer de inserir em suas aulas 0s géneros que
aparecem nas diversas midias, em especial, amidia virtual.

E fato, enfim, que para uma participacio atuante na sociedade, os professores
devem expor seus alunos a diferentes géneros textuais, pois como usuérios de linguagens
letradas, os adunos nd sO dominam o codigo escrito para decifrar palavras, mas
compreendem e produzem estrategicamente textos com variadas metas comunicativas.
Sobre isso, Bakhtin afirma:

“A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas,
pois avariedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada
esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros @
discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a
prépria esfera se desenvolve e fica mas complexa’.
(op.cit,1979:32)

Marcuschi (2001) também destaca o conceito de dominio discursivo para designar
uma esfera da atividade humana. Nesse sentido, encontramos véarios discursos cujas
atividades ndo abrangem um género em particular, mas déo origem a véarios deles. Segundo
0 autor, 0s géneros que sdo ensinados na escola sdo objetos de ensino em que séo levadas
em conta as capacidades de linguagem dominantes dos individuos tais como narrar, relatar,
argumentar, expor, descrever, entre outras.

As variedades das atividades baseadas nos géneros ampliam, diversificam e
enriquecem a capacidade dos alunos ndo sO em produzir textos orais e escritos, mas

também em ler, ouvir e compreender outros textos.
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Baseados nas idéias de Mikhail Bakthin (1979), Bernard Schneuwely (1999),
Joaquim Dolz (1998), Jean Paul Bronckart (1999) também fizeram vérios estudos sobre os
géneros .

Professor da Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educacéo da Universidade de
Genebra, Schneuwly (1999) define os géneros como instrumentos de articulagdo entre as
préticas sociais e 0s objetos escolares, principalmente no que se refere a produgéo e
compreensdo de textos orais ou escritos. Para ele, 0 uso de um instrumento possibilita
exercer uma acdo linglistica sobre a realidade. Dois efeitos sdo considerados como
resultado desse uso: a ampliagéo da capacidade individual do usuario e a ampliagdo do seu
conhecimento a respeito do objeto sobre o qual o instrumento é utilizado.

Ao tratar sobre o conceito de género no contexto escolar, Scheneuwly afirma que
esse é construido pela propria escola quando usado como instrumento mediado pelo
professor, aluno e contetdo.

Todos 0s géneros que usamos hos foram transmitidos socio-historicamente, ou sgja,
gprendemo-los com o momento e com a situagdo vivida Como sdo construidos nas
diferentes esferas da vida social, 0s géneros atravessam vérias histérias e por isso possuem
vérias vozes intercaladas. Assim, Bakthin (1979) afirma:

“as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto &, os
géneros do discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa
consciéncia conjuntamente e sem que sua estrutura seja rompida.

Aprender afalar € aprender a estruturar enunciados.” (op.cit,1979:46)

Também referindo-se as experiéncias adquiridas ao longo da vida, Bronckart (1999)
afirma que as realizagbes dos individuos sdo apontadas como verdadeiras capacidades
adquiridas. A capacidade de acéo faz referércia a adaptacdo a que o sujeito se submete
tendo em vista o contexto apresentado. A capacidade discursiva diz respeito a mobilidade e
flexibilidade dos discursos apresentados. A capacidade linguistico-discursiva refere-se a

mobilidade, flexibilidade das unidades linglisticas no texto.
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O uso dos géneros €, entdo, determinado pelas capacidades da linguagem usada
para nos comunicar. Por isso 0 género esta sempre relacionado ao contexto e a intencéo

comunicativa. Dessaforma, Bronckart (1999:28) conclui:

“a escolha do género deverd, portanto, levar em conta os objetivos
visados, o lugar social e os papéis dos participantes. Além disso, o
agente devera adaptar o modelo do género a seus valores
particulares, adotando um estilo préprio, ou mesmo

contribuindo para a constante transformag&o dos model 0s.”

Ao considerarmos as idéias de Bakthin e Bronckart, quando se referem a
linguagem como atividade social, historica e cognitiva, lembramos que essas sdo acles da
nossa realidade e, portanto, ndo ha mais como aceitar o ensino de producdo de textos
baseado na trilogia narracéo, descricao e dissertacéo.

Quando trabalham seguindo essa trilogia, os professores transmitem a idéia errbnea
de que narrar e descrever sdo agfes mais faceis do que dissertar. Infelizmente, isso ainda é
comum em nossas escolas, hagja vista que a prépria dissertacdo é sempre reservada as séries
finais.

Na perspectiva dos géneros, contudo, essa visdo € contrariada, pois o0 auno acaba
entrando em contato com outros géneros, adquirindo um resultado mais satisfatério de
producéo e interpretacdo de texto.

A diversidade textua deve, enfim, ser divulgada cada vez mais, pois é por meio dela
gue conseguiremos atender as diversas manifestagcbes da linguagem. Diferentes géneros
textuais sdo, entdo, necessarios para conduzir diferentes atividades sociais. Como as
estruturas sociais sdo diversificadas, os géneros textuais se diversificam e adquirem formas
e significados variados.

Os individuos, em determinadas agbes de linguagem, confrontam suas
representacdes linglisticas com outras ja estabilizadas, mudando, adaptando e
transformando os géneros que conhecem em funcio de uma comunicacio apropriada. E

nessa visdo interacionista que texto e contexto sdo sempre analisados em conjunto.
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Presentes em todos os aspectos de nossa vida, sgja ha escola ou fora dela, os géneros
representam nossa realidade linguistica, cultural e social.

Observar os textos que circulam na sociedade e as situagbes em que sdo empregados
pode ser o inicio do trabalho do professor. Se ele conseguir manter uma proximidade com
essa realidade, mantera o interesse de seus alunos. Em relagdo aos textos que circulam em
nossa sociedade, Kock (2003) diz:

“O contato com os textos da vida cotidiana, conmp andncios,

avisos de toda a ordem, artigos de opini&o, catédlogos, receitas
meédicas, prospectos, guias turisticos, literatura de apoio a
manipulagdo de méaquinas, etc., exercita a nossa capacidade
metatextual para a construgdo e inteleccdo de textos.”
(Koch,2003:53).

O contato com diferentes géneros textuais é tdo importante que é defendido nos
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) como necessdrios a identificagcdo e reflexdo que
o auno faz dos mecanismos linglisticos e extralinglisticos que formam o processo
comunicativo. Destacamos, porém, que de nada vale o ensino de géneros ou de qualquer
outra prética educativa se ndo houver um professor qualificado.

Nas aulas de leitura, € fundamental que o aluno-leitor seja considerado ndo s6 como
um compreendedor de textos, mas também como produtor. No entanto, para que iSso sgja

possivel, a leitura deve basear-se em propostas interativas da lingua.
4.2 Vertentes Norte-Americanas de Géneros

Nosso objetivo, neste tépico, é destacar as principais idéias dos estudiosos mais
representativos dos géneros das vertentes norte-americanas. Carolyn Miller (1984), Charles

Bazerman (2005), Aviva Freedman & Peter Medway (1994) e a Escola Swalesiana
representada por John M.Swales (1990) e Vijay K.Bhatia (1993).
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Apesar de se intitular “Americana’, a escola tem em seu grupo estudiosos de
diversas nacionalidades que possuem em comum a defesa de um enfoque retdrico e
antropol 6gico avesso ao formalismo e ao estruturalismo.

Carolyn Miller (1984), tedrica de muito destaque nas teorias relativas as concepcoes
de género, defende que a compreensdo do género contribui com o modo como interagimos,
interpretamos e criamos textos particulares. Para ela, a classificacdo de um discurso ndo
tem nenhuma importancia se comparada aos aspectos socia e histérico do mesmo.

Dessa forma, os géneros sdo para Miller como artefatos culturais que resultam das
acOes inseridas socio-historicamente. A acdo socia que se da com base em padrdes de acdo
conjunta recorrente se tipifica em géneros como acfes retdricas. Assim, entendendo os
géneros como agoes retoricas baseadas em situagoes recorrentes, deve-se admitir que eles
S50 agdes retdricas completas com um contorno identificavel. E assm que reconhecemos
um poema ou uma aula como um género.

Se compararmos essa abordagem com as abordagens baseadas na gramatica, na
coesdo e nas modalidades tradicionais de organizacdo retorica, veremos que ela é muito
mais significativa ao trabalho dos educadores porque propde uma formagdo mais
significativa no que se refere ao exercicio da cidadania. A agéo é, entdo, usada de acordo
com o objetivo a ser acangado no texto.

Os géneros textuais, nesse contexto, s80 considerados eventos comunicativos e
formas de agdo social que operam como parte integrante da sociedade na qua fazemos
parte. E a partir dessa posicio que podemos identificar aspectos relativos & sua circulagéo,
conceitualizacdo,descricdo e andlise.

Bazerman (2005) defende a apresentacdo de métodos para analisar como a
producdo, a circulagdo e 0 uso ordenados de textos constituem e organizam 0S grupos
sociais. O autor explica que uma das maneiras de coordenar melhor nossos atos de fala
relacionando-o0s uns com os outros é agir de modo tipico. As formas de comunicagdo
reconheciveis e auto-reforcadoras emergem como géneros. Ao criarmos formas tipificadas
ou géneros, também somos levados a tipificar as situagdes nas quais nos encontramos.

Esse processo de mover-se em direcéo a formas de enunciados padronizados, que
reconhecidamente realizam certas agbes em determinadas circunstancias, e de uma

compreensio padronizada de determinadas situagdes, é chamado tipificacdo. E claro que,
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mesmo no interior de formas padronizadas, as pessoas podem expressar suas caracteristicas
individuais.
Bazerman (2005), contudo, define géneros como formas tipicas de usos discursivos

da lingua desmembradas de formas anteriores. Em suas palavras.

“ géneros sdo o que nos acreditamos que eles sejam, isto
€, sdo fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que as
pessoas podem realizar e sobre os modos como elas

os realizam. S8o tdo somente 0s tipos que as pessoas
reconhecem como sendo usados por €elas proprias e pelos

outros.” (op.cit:31)

Freedman e Medway (1994) ressaltam a precisdo de uma nova abordagem sobre
textos ou uma nova retdrica ligada também a andlise das formas de poder exercidas por
meio de textos.

Swales (1990), por sua vez, revela que o maior responsavel pela identidade dos
géneros é 0 seu propdsito comunicativo. Seguindo diversas influéncias, esse autor se apdia
em estudos da Andlise do Discurso, da sociolinguistica, da antropologia cultural, de
abordagens situacionais, de abordagens funcionais e de abordagens de escrita em contexto.
Para ele, uma das caracteristicas que definem os membros de uma comunidade discursiva é
a familiaridade que possuem com géneros especificos que sdo usados como facilitadores
para uma determinada comunicagao.

Bhatia (1993) referese a0 género como atividade multidisciplinar em trés
segmentos: a teoria da andlise dos géneros, a andlise do género em acdo e a andlise dos
géneros no ensino de lingua. O autor refere-se ainda ao género como um exemplo do
alcance, com sucesso, de um propdsito comunicativo especifico usando-se o conhecimento
convencionalizado dos recursos linguisticos e discursivos. Para ele, as regularidades tipicas
da organizacdo de uma comunicagdo precisam ser vistas como cognitivas em sua natureza,

pois refletem as estratégias que os membros de uma comunidade usam para a construcéo e
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compreensdo daquele género. Essa estrutura reflete o conhecimento social acumulado e
convencional disponivel para uma dada sociedade discursiva

Os participantes dessa escola, em geral, sdo importantes a nossa pesquisa porque
focalizam as relacbes entre texto e contexto, dando énfase a qualidade dindmica dos
géneros, mostrando gque esses ndo sdo fossilizados, pois evoluem, transformamse e, as
vezes, até decaem. S0 importantes também porque propagam a idéia de que os diferentes
géneros textuais permitem ao leitor a possibilidade de ampliar as diversas situagcoes

comunicativas presentes em um mundo globalizado como o nosso.

4.3. Propostas de Atividades de L eitur a envolvendo diver sos Géneros Textuais

Os pressupostos tedricos apresentados em nossa pesquisa sdo aplicados em alguns
trabalhos que englobam diferentes géneros textuais humoristicos, privilegiando sempre a
construcdo do sentido do texto.

Com relacdo a selecdo dos textos, propomos uma escolha baseada na
diversificacdo dos mesmos em funcdo das diferentes préticas sociais que vivenciamos.
Acreditamos gque essa riqueza contribui para o amadurecimento do aluno- leitor.

O desenvolvimento dos trabalhos pode ser proposto em vérias etapas como :

- leituraindividual;

- leituraoral (pelosaunos);

- levantamento de predic¢oes (pel os alunos);

- levantamento de dificuldades (pelo professor);

- releturado texto para verificagao das predicoes;

- discussdo do texto (com o professor);

- reproducdo do texto (atividade ligada a redacdo ou dramatizag&o).

Os professores podem, ainda, sugerir a seus alunos que utilizem as diversas
estratégias de leitura (ativacdo do conhecimento prévio;, selecdo, antecipagdo e
localizagdo de informagdes; verificacdo de inferéncias e antecipagdes realizadas,
articulacdo de indices textuais e contextuais, reducdo de informacdo semantica

construcdo e generalizacdo de informacdes e outras).
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Apés aleitura do texto, o professor pode solicitar ao auno que faga umareleitura
do texto a fim de que essa possa Ihe possibilitar o levantamento de novas predicdes, uma
vez gque 0 seu conhecimento prévio € suficiente para compreendé lo. O professor pode
também fazer perguntas e comentar sobre as respostas do aluno. E dessa forma que o aluno
ratifica ou retifica sua posi¢éo final em relacdo ao texto, construindo desse modo, o sentido

do texto.
PRIMEIRA ATIVIDADE: GENERO CRONICA

Iniciaremos nossa primeira atividade com a estratégia que denominamos
“predicao”. A predicdo é uma estratégia que desperta o interesse do auno em relacéo ao
texto sugerido. Para desenvolvé-la, sugerimos que o aluno faca primeiro uma leitura
individual do texto e, em seguida, levante previsdes sobre ele. E apresentando suas
previsdes que o professor conseguird detectar dificuldades que Ihe dardo uma orientaco
sobre os textos que serviréo de apoio para o trabalho de ampliacéo do conhecimento.

O conhecimento prévio também serd usado, pois quando lemos um texto,
buscamos em nossa memaria agquilo que consideramos relevante para a sua compreensao.

Para mostrar como o texto pode ser explorado, sem perder de vista a perspectiva
da leitura como construcéo do sentido, os professores devemn auxiliar seus alunos a usarem
todo o conhecimento prévio que tém, a fazerem inferéncias, desvendando assm a
intencionalidade do autor. Para isso, comegaremos nossa primeira atividade com o texto

“Uns perus pro seu juiz”, de Ruth Rocha.
Uns perus pro seu juiz
Era uma vez seu Porfirio.
Era uma vez seu Candinho.

Vizinhos de cerca, colegas de escola, vagos parentes.

Seu Porfirio, briguento como ele 0.
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Brigava com os parentes por causa de herangas, brigava com os vizinhos por
causa de limites de terra, brigava até com os filhos por causa de dinheiro.

Seu Candinho, o contrario.

Amigo de todo mundo, resolvia seus problemas com conversas, com prosa, com
jeitinho.

Um dia seu Candinho recebeu uma heranca de um parente afastado.

Seu Porfirio ficou morrendo de invgja. Comegou a falar mal de seu Candinho a
todo mundo.

- Bonzinho? Pois sm! Estes sd0 0s piores...

Seu Candinho fez que ndo sabia e foi vivendo.

Entdo seu Porfirio inventou que o riacho que passava pelas duas fazendas era dele
s6 e desviou o curso do riacho. Seu Candinho ficou sem agua.

Ai Seu Candinho ficou zangado.

Procurou o advogado dele, doutor Alex, e mandou uma agdo em cima do seu
Porfirio.

A demanda se arrastou, com uns tais de embargos, uns tais de recursos, até que o
julgamento foi marcado.

Seu Candinho foi procurar o advogado:

- Seu doutor, 0 senhor ndo achava bom se a gente mandasse ai uns perus pro seu
juiz?  Serdque ndo facilitava as coisas?

O advogado botou a m&o na cabeca:

- Que € isso, seu Candinho? O juiz é o doutor Hondrio, o juiz mais severo do
Estado! Se o senhor manda um presente para ele, ele € capaz de dar ganho ao seu Porfirio
s6 pra mostrar como ele € honesto...

Seu Candinho saiu dali pensando...

No dia do julgamento estava todo mundo nervoso. Menos seu Candinho:

- N&o se preocupem, nds vamos ganhar. Podem ter certeza... Nao carece de
ninguém ficar nervoso...

Doutor Hondrio chegou de cara fechada, como se estivesse zangado com alguma
Coisa, Nd0 cumprimentou ninguém.

O julgamento foi rgpido e realmente seu Candinho ganhou.
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Seu Porfirio foi condenado a pagar um dinheirdo ao seu Candinho e ainda teve de
voltar o rio praonde ele estava.

Seu Candinho deu uma bruta festa pra comemorar.

E entdo, com um sorriso muito malandro, ele perguntou ao doutor Alex:

- Viu como foi bom mandar uns perus pro seu juiz?

- O qué? O senhor mandou 0s perus pro juiz?

- Mandei sim, doutor, mandei ssim. SO que eu mandei no nome do seu Porfirio...

(ROCHA, Ruth. Caderno de histérias. Atica: S50 Paulo, 1993)

O texto analisado pertence ao género cronica, narrativa que retrata acontecimentos
do nosso cotidiano.Esse género € muito compreendido pelos aunos, pois geramente os
assuntos presentes fazem parte de suas vidas. O trabalho continuo com géneros como esse
possibilita a0 auno um crescimento em relacdo ao conhecimento, a criatividade e a
inovacdo. Todos esses itens séo essenciais para que o aluno-leitor aprenda a construir a sua
prépria linguagem.

Nosso trabalho de construcdo de sentidos comega pela exploracdo do préprio
titulo, a partir da relagdo intertextual que nosso conhecimerto de mundo nos permite
estabel ecer.

As estratégias proposicionais baseadas no significado extraido da memoria
semantica possibilitam ao leitor fazer o reconhecimento das estruturas fonicas e gréficas,
permitindo, dessa forma, interpretagdes subjacentes as palavras, abrindo perspectivas de
construcdes de sentido. 1sso pode ser confirmado com o uso do titulo “Uns perus pro seu
juiz’, pois o leitor, a partir da sua memaoria semantica, consegue compreender que o texto
trata de elementos inseridos em um contexto rural (perus), sendo 0s personagens principais
moradores do interior envolvidos em um contexto judicial (juiz).

Outro elemento importante no texto é o vocabulério. Expressdes como “agdo,
demanda, embargos e recursos’ podem até ndo fazer parte do conhecimento linguistico dos
alunos, porém a compreensdo se da mediante ao contexto utilizado, ou sgja, o leitor
consegue relacionar essas palavras com o contexto judicial em que se encontra a histéria. A

Inferéncia Lexical, entdo, torna possivel a compreensdo de determinados conceitos quando
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o0 professor orienta seus alunos a procurar “pistas lingtisticas’ por meio de uma leitura néo-
linear, voltando ao texto se for preciso.

Nas estratégias de coeréncia local, encontramos uma ligagdo das sentencas por
meio dos fatos ocorridos. Essa estratégia permite que o leitor entenda os acontecimentos
mediante passagens ja mencionadas. No texto, isso ocorre quando o leitor busca em sua
memoria de curto prazo, os fatos que explicam o resultado do julgamento. Assim, na
passagem em que se mostra a felicidade de Candinho, o leitor consegue compreender o
resultado da agdo (causa ganha para Seu Candinho) por causa da proposta de suborno que
ele fez a0 advogado Alex. Comprova-se ai que “o estabel ecimento estratégico da coeréncia
local exige que o usuario da lingua procure, de maneira eficiente, pelas possiveis ligacdes
entre os fatos denotados pelas proposicdes.” (Van Dijk:1992:48) Sdo, entdo, os fatos
mencionados anteriormente que facilitam a compreensdo do texto.

Quanto as estratégias metacognitivas, podemos citar a predi¢do que o leitor faz, a
partir da informacdo que obtém sobre Seu Porfirio (vizinho briguento), de que novos
conflitos ocorrerdo em decorréncia do temperamento deste.

Ao fazer uma leitura compartilhada, o professor pode também questionar o0s
alunos quanto ao sentido do texto, sugerindo que eles usem a inferéncia, pois por meio do
seu conhecimento prévio, eles antecipam o que vai acontecer. 1sso se faz presente no texto
quando a“ corrupcdo” (a compra da sentenca judicial) se confirma. E preciso lembrar que a
inferéncia € também determinada por uma boa parte da subjetividade do leitor. O
conhecimento prévio, porém, ndo pode ultrapassar os limites do aceitavel e para que isso
n&o ocorra, o professor conduz uma leitura de acordo com o texto. O texto sempre oferece
pistas linglisticas e extralinguisticas as quais temos de levar em conta por possibilitarem a
recuperacao do contetido textual.

Como o texto analisado € uma crdénica humoristica, cremos que seu objetivo maior
se encontra na estratégia metacognitiva denominada “ corregdo”, pois o humor acontece na
inversdo das acles dos personagens (Seu Porfirio, vizinho briguento, se torna a vitima do
entdo “bonzinho” Seu Candinho). Com isso, € na corregdo que o leitor retrocede no texto a
fim de levantar outras hipéteses para compreender o que |&. E nessa estratégia que acontece
0 inesperado, porque Seu Candinho, amigo de todo mundo, usa a desonestidade para vencer

aacao sobre Seu Porfirio.
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Para provocar a comicidade, a autora desse texto faz com que a histéria
surpreenda as expectativas dos leitores e conta com a cooperacdo e o conhecimento deles
gue, em busca do sentido, transpdem os elementos da superficie textual, procurando atingir
os implicitos, ao redlizar inferéncias (o0 corhecimento da corrupgdo, tdo presente em nossa
sociedade).

O humor dessa crénica é revelado pelo sentimento do contrério proposto por
Pirandello (1996). I1sso quer dizer que durante a leitura analisamos os fatos ocorridos por
meio da reflexdo que fazemos diante das agdes ocorridas. E essa reflexdo que interrompe a
organizacdo das nossas idéias causando o riso.

Ler, entdo, ndo significa simplesmente saber 0 que esta dito no texto, mas saber o
que ndo esta dito literamente. 1sso, porém, ndo se faz com adivinhagbes e Ssm com um
trabalho sério do professor que pode utilizar, de acordo com as dificuldades dos alunos, as
estratégias mais eficientes para a atribuicéo de significados do texto e, em especial, nesse
texto, reconhecer as intengdes da autora que, nesse caso, levam ao riso. Isso pode ser feito
seguindo os passos relatados anteriormente: leitura individual por parte dos alunos, leitura
oral do texto por parte de alguns alunos e até do professor, orientacdo e discussdo do texto

por parte do professor e troca de idé as entre ambos: professor e auno.

SEGUNDA ATIVIDADE: GENERO FABULA

Nossa segunda atividade é com o género fabula. De acordo com o Dicionario
Etimolégico de Antbnio Geraldo da Cunha, a fabula é uma narrativa curta, de
acontecimentos ficticios, que tem dupla finalidade: ensinar e divertir. A fabula é em s,

uma narrativa alegorica cujo recurso estilistico é a personificagdo ou prosopopéia.

A raposa e as uvas

De repente a raposa, esfomeada e gulosa, fome de quatro dias e gula de todos os
tempos, saiu do areal deserto e caiu na sombra deliciosa do parreiral que descia por um

precipicio a perder de vista. Olhou e viu, aém de tudo, a altura de um salto, cachos de uvas
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maravilhosos, uvas grandes, tentadoras. Armou o salto, retesou o corpo, saltou, o focinho
passou a um palmo das uvas. Caiu, tentou de novo, ndo conseguiu. Descansou, encolheu
mais o corpo, deu tudo que tinha, ndo conseguiu nem rocar as uvas gordas e redondas.
Desistiu, dizendo entre dentes, com raiva: “Ah, também, ndo tem importancia. Estéo muito
verdes’. E foi descendo, com cuidado, quando viu a sua frente uma pedra enorme. Com
esforco empurrou a pedra até o local em que estavam os cachos de uva, trepou na pedra,
perigosamente, pois o terreno era irregular e havia o risco de despencar, esticou a pata e...
conseguiu!
Com avidez colocou na boca o cacho inteiro. E cuspiu. Realmente as uvas
estavam muito verdes!
Moral: afrustagdo € uma forma de julgamento t&o boa como qualquer outra.
(FERNANDES, Millér. Fabulas fabulosas. Rio de Janeiro:Nordica, 1985)

Esse texto de Millér Fernandes nos conduz a uma leitura que traz a tona todo
nosso conhecimento de mundo. Ao compararmos situacOes vividas por personagens
“imagin&rios’ (os animais, em especial, nas fébulas), reconhecemos em suas agoes fatos
vivenciados por nos, seres humanos. Os conhecimentos ficticios apresentados nas fabulas
chamam a atencdo do leitor porque fazem parte do seu dia-a-dia. A interacéo texto-leitor &
inevitdvel, uma vez que o leitor consegue transpor para a fbula todo o seu conhecimento
de mundo.

O género fébula esta ainda associado a uma certa organizagdo textual. Os modos
de encadeamento das idé as, onde é apresentada a moral da historia, por exemplo, € um fato
corrente em todos os textos desse género. Nessa Bbula de Mill6r Fernandes percebemos,
por meio de seus elementos linglisticos, a questdo da intertextualidade. Em relagdo a
intertextualidade, Bakthin (1979:98 ) afirma

“todos o0s enunciados, tanto na forma oral quanto na escrita, do
mais breve turno rma conversa a um artigo cientifico ou
romance, sao demarcados por uma mudanca de falante e sdo

orientados retrospectivamente para enunciados e faantes
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anteriores. Desse modo cada enunciado € um €elo na cadeia da

comunicagdo”.

O trabalho com as fébulas pode, entdo, comecar pela intertextualidade, ja que é
por meio dela que podemos analisar e evidenciar os conhecimentos obtidos durante nossas
experiéncias de vida. Quando estabelecemos comparagdes entre as licdes que aprendemos
na vida com as licdes de moral especificadas nas fébulas, compreendemd-las com
eficiéncia e significabilidade.

A leitura de uma fabula requer do leitor um processo de decifracdo que deriva do
seu conhecimento prévio, o qual, como ja sabemos, deriva de outros niveis de
conhecimento. O leitor s6 conseguira decifrar esse tipo de texto se buscar no seu repertério
de conhecimentos fatos relevantes a compreensdo. 1sso ocorre quando o leitor reconhece
que j& vivenciou uma situacdo semelhante a relatada na fabula (a crenca de que as uvas
estavam verdes sb veio quando colocouas na boca e sentiu 0 gosto).

Os elementos que possibilitam uma previsibilidade da leitura sGo determinados
pelas condigcdes de ordem socio-historica em que a leitura foi produzida. N&o € a toa que
Orlandi (1988:25) afirma: “toda leitura tem sua historia”, ou melhor, as leituras que
prevemos para um texto, ainda que ndo se realizem por completo, sdo determinadas pelas
possibilidades que fazemos das novas ou diferentes leituras desse mesmo texto.

No que se refere aos sentidos dados ao texto, lembramos que esses sO serdo
concretizados quando houver umaligac&o do texto com o contexto de uso. Sendo assim, se
o leitor ndo relacionar a Situacdo apresentada na fébula com a sua experiéncia de vida,
dificilmente compreenderé esse género textual.

Segundo Orlandi (1988), quando se refere a Andlise do Discurso, o leitor sO €
bem qualquer producdo quando leva em conta a historicidade dos fatos, a histéria do texto e
asua prépria histéria. Sendo assim, quando reconhece o fato do texto ter como personagem
“araposa’, simbolo de astlcia e inteligéncia, o leitor reconhece a situacdo favoravel para
esse. Quando reconhece 0 género “fébula’, o leitor j& sabe que trata-se de uma licdo de
moral. Quando recorre a sua experiéncia de vida, a0 seu conhecimento de mundo,
reconhece que ja vivenciou a acdo retratada na fébula “julgamento feito por meio da
frustagdo confirmada’ e por isso mesmo compreende o texto.
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O humorista Millér Fernandes traduz nessa fabula a dificuldade que o ser humano
tem em lidar com os temas humanos. Por meio do tema “desconfianca’, o humorista
subverte os padrdes estabel ecidos pela sociedade e provoca o riso.

Essa fébula escrita por Millor Fernandes é também chamada refdbula. Podemos
considerar a “refabula’, entdo, comp um novo género, uma vez que temos uma
modificagdo, uma transformacdo das fabulas antigas em fabulas modernas e

contemporaneas.

TERCEIRA ATIVIDADE: GENERO ANUNCIO PUBLICITARIO

Entre os géneros textuais mais acessiveis a populacéo, esta o género publicitério.
A relevancia de se estudarem géneros publicit&rios, como a propaganda, pode ser
argumentada pela condicdo promocional da cultura contemporanea, segundo Wercick
(1991), que estabelece uma estreita ligac@o entre a propaganda, os valores sociais e seu
papel ideol dgico.

O objetivo do trabalho com esse género é verificar o modo pelo qual o discurso
publicitario, como género discursivo com multiplas faces, necessita de um olhar tedrico-
metodol 6gico por parte dos professores, a fim de que, nas aulas de kitura, os diferentes
efeitos de sentido da linguagem empregada nesses textos possam ser resgatados pelo aluno
leitor.

Vejamos entdo o0 anincio de um produto de limpeza:
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Considerada um género especifico da midia, o anuncio publicitario acima atua na
divulgagdo do produto de limpeza “Harpic’, tentando enfatizar sua importancia para
aqueles que possam vir a utilizdlo. Para persuadir o publico, a propaganda acima foi
formada por um texto cuidadosamente selecionado em seus componentes lingisticos e
visuais. Dessa forma, a analise do discurso de uma publicidade ou propaganda podera levar
o leitor a avaliar melhor o que Ihe esta sendo oferecido e, possivelmente, as ideologias que
subjazem as propostas feitas pela apresentacéo do produto anunciado.

Ao trabalhar com textos publicitérios, o professor pode pedir aos seus alunos que
lelam o texto mencionado com uma atencéo especial ao discurso estabelecido. O estudo
lingliistico de um anuincio publicitario fornece subsidios pertinentes para a andlise do texto
em relacdo ao contexto de situacdo, as fungdes e aos significados que os interlocutores
desgjam dar a suas interacfes verbais. O préprio enunciado “Fujam.Fujam todos’ faz uma
interacdo com os interlocutores e relaciona-se a metafuncéo interpessoal. Quando procura
um produto como esse, o leitor-consumidor espera a eficiéncia do mesmo. Quando |€é o
anuncio, o leitor, diante das informacdes dadas, da credibilidade ao que esta escrito,
acreditando na eficiéncia do produto, pois segundo a linguagem usada “Se vocé ler este
anuncio no banheiro, os germes vao entrar em panico.”

Além da sua fungdo social, a ideologia transposta no discurso permite que o leitor
conheca 0s interesses e a organizacao das representacdes sociais dos grupos que a formam.
Por meio de uma leitura minuciosa, o leitor acaba percebendo um certo exagero na
linguagem empregada. Frases como “disse 0 germe a beira da morte no vaso sanitario”
transmitem ou querem transmitir a eficiéncia do produto anunciado.

Dependendo do produto anunciado, o discurso varia e muito, pois seguem
determinagdes que estabelecem, mantém e transformam as relacdes de poder. Quando o
professor orienta seus alunos a perceberem essas questdes que envolvem também os
processos de producdo, distribuicdo e consumo, o auno consegue ter uma visdo critica da
situacio apresentada, escolhendo melhor aquilo que lhe é oferecido. E claro que
criticidade s6 vem por meio de muitas andises textuais.

As referéncias aos ambientes econdmicos, politicos e institucionais também séo
importantes para o leitor interpretar o texto de acordo com a agdo socia que realiza e 0s

atos de fala apresentados. 1sso ocorre quando o produto € apresentado a uma clientela

90



especifica: empregadas domeésticas e donas de casa. A linguagem simples € empregada para
atingir esse determinado publico-consumidor, assim, expressdes como a forma de

~yy

tratamento “vocé” estabelece um clima de informalidade entre as partes.

A leitura atenta dessa publicidade mostra que o sentido é construido com a
articulacdo do verbal a outras linguagens e que muitos s8o os fatores que contribuem para a
construcdo dos sentidos: a forma, a cor, a utilizacdo de recursos do tipo diagramacéo,
dentre tantos outros. A forma da embalagem, forma de uma arma de fogo, demonstra ser
esse um instrumento de atague ou defesa.

Nas propagandas, os publicitérios buscam a adesdo do consumidor com muita
voracidade, por isso o professor deve fornecer aos alunos possibilidades para que eles
descubram a intencionalidade dessa propaganda.

Segundo Kleiman (1996:45), a interpretacéo de pistas locais e contextuais, em

uma unidade coerente, implica uma intencionalidade do autor. Prossegue a autora:

“Salientar essas pistas para 0 auno é o primeiro passo para ele poder
atribuir-lhe uma fungdo nessa dimens&o, para depois, o proprio aluno fazer
andlises semel hantes de outros textos. Novamente , atarefa € mais abstrata,

porém fé&cil de desenvolver, desde que o aluno entenda a leitura como
comunicagdo e interlocugdo, isto é o texto foi escrito para dizer, e

mediante o dizer, fazer; persuadir, chocar, enganar.”

Para que o aluno perceba a relagdo entre a funcdo do elemento textual e a
intencionalidade do autor, € importante um trabalho continuo de interpretacdo de texto.
Essa tarefa ndo € simples, porém, pode ser facilitada se o professor oferecer exemplos de
analises que gjudaréo o aluno a percebé la em outros textos.

E importante ao nosso trabalho salientar que, na leitura de propagandas, ha que se
levar em conta que esse género textual, como qualquer manifestacdo discursiva, representa
uma determinada realidade. Como professores, devemos sempre chamar a atencéo de

Nnossos alunos para a importancia de desenvolvermos habilidades criticas em relagéo ao uso
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da linguagem de modo a ndo efetuarmos uma leitura passiva dos textos que circulam na
sociedade.

No contexto escolar, o discurso publicitario demanda ainda, por parte do aluno
leitor, uma mobilizacdo de saberes multiplos por meio dos quais a leitura se tornara mais

produtiva e mais enriquecida.

QUARTA ATIVIDADE: HISTORIAS EM QUADRINHOS

Nosso objetivo, nesta quarta atividade, € trabalhar com os géneros historias em
quadrinhos porque acreditamos que elas auxiliam o ensino trazendo vérias informagoes e
mostrando que palavras e imagens juntas ensinam de forma mais eficientes.

Analisaremos, nesta atividade, uma histéria em quadrinhos com o personagem de
Mauricio de Sousa conhecido como Chico Bento. Trabalharemos com o tema “variagéo
linglistica’, porque temos a intencdo de demonstrar a0 aluno que a lingua ndo é
homogénea e varia em diferentes aspectos.

Em relagdo a variagdo linguistica, a Unica aceita como correta no espaco escolar,
até a década de 70, eraanorma culta. Assim a escola empenhava-se em “corrigir’ afalado
aluno. Ao desconsiderar a linguagem propria de cada individuo, oriunda do grupo socia a
gue ele pertence, aescola desvaloriza, inclusive, os aspectos culturais inerentes a cada uma
dessas variagdes. O fato de a escola ensinar a lingua padréo é justificavel, pois os alunos
precisam ter dominio sobre ela. Porém € necess&rio combater o preconceito no que se
refere a considerar uma variagdo “certd’ e outra “errada’, uma “melhor”, outra “pior”. O
que precisa ficar claro é que alinguagem deve ser adequada ao seu objetivo, tendo em vista
0 contexto e os interlocutores a que se destina.

A variagdo linglistica € muito interessante no que diz reyeito a dados
linglisticos. Com ela, podemos detectar problemas ligados ao preconceito e a
discriminagdo. A dialetologia mostra que esses problemas podem ocorrer no nivel espacial
(variacdo geogréfica), entre as diferentes classes sociais (variagdo social), no que serefere a
faixas de idades diferentes (variagdo de idade), bem como no nivel das diferencas entre a

fala da mulher e do homem (variagdo de sexo) entre outras tantas.
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Paratratar desse tema, trabalharemos com os quadrinhos abaixo:

A leitura dos quadrinhos acima confirma que o uso da lingua ndo corresponde a
norma culta. Nos quadrinhos especificos do Chico Bento, pode-se comparar a diferenca
linguistica e aspectos da sociedade a partir do modo como retratam essa realidade.

O mais relevante é que 0 usuario se conscientize de que € preciso buscar a
adequacdo idiomética, ou sgja, adquirir o controle capaz de calibrar a sua expressdo em
consonancia com as diversas situagdes da vida e do intercambio social.

Temos ainda, nesses quadrinhos, as marcas de uma variante regional, sendo que o
humor esta centrado na ambigtidade presente na palavra “carro-di-boi”, pois Chico Bento
entende que o carro deveria ser dirigido pelo boi e ndo por ele.

Sendo a escola um ambiente de aprerdizagem, antes de iniciar qualquer proposta
de leitura, o professor deve lidar com as variedades linglisticas dos seus alunos,
aproveitando as “diferentes falas’ de forma produtiva, ou sga, transformando-as em mais
uma oportunidade de interacéo e aprendizagem.

O professor pode facilitar 0 acesso a norma culta por meio do contato, da
interacdo com diferentes textos e diferentes linguagens. Se o professor tiver como objetivo

a ampliacdo da competéncia linglistica do auno, estara estimulando seu “falar/dizer” o
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mundo criticamente, confrontando, assim, por meio de varias oportunidades, a linguagem

do aluno com a que a escola of erece, afinal Borba (1984.66) afirma:

“ é sabido que alingua valoriza as pessoas sociamente e as dificuldades no
uso do idioma causam muitos prejuizo. Ha uma faixa da populagéo que ndo
usufrui dos mais elementares bens sociais a que tem direito
(casa, comida, remédio, lazer...) por falta de instrugdo e de esclarecimento,

e tudo isso sefaz pelalinguanacional”.

A lingua ndo existe separada da cultura ou da civilizagdo que ela representa ra
maior parte de suas manifestagcbes. Assim, acreditamos que os falantes cultos, por terem
uma maior consciéncia da variagdo linguistica, acabam se adequando as vérias situagdes de
comunicacdo. S0 eles que, em funcdo da sua cultura linglistica, estdo aptos a empregar a
linguagem segundo 0s seus varios USos.

A lingua culta é usada por pessoas escolarizadas e é no proprio ambiente escolar
que, as vezes, propaga-se o preconceito linglistico. O préprio professor, despreparado, ndo
respeita a lingua popular dos seus alunos e acaba impondo a sua lingua culta. O auno que
nao domina a lingua culta, que é a lingua da gramatica normativa, ao sentir o desprezo a
sua proprialingua, seisola e ndo participa do processo de comunicacdo em salade aula

De fato, o verdadeiro trabalho do professor de linguas seria respeitar a bagagem
cultural dos alunos, aproveitando seus conhecimentos culturais e inserindo, aos poucos e
por meio de textos variados, a lingua culta como uma nova modalidade a ser aproveitada.
No contato com outros tipos de linguagens, o auno, gradativamente, aprende sem
imposi¢ao e passa a perceber 0 quanto ele tem a ganhar com esses novos conhecimentos.

Quando o auno € as historias em quadrinhos de Chico Bento, pode inicialmente
ndo conhecer 0 contexto onde acontece a histéria. Mais tarde, porém, o leitor reconhece que
trata- se de um contexto rural, onde as pessoas utilizam uma variagdo linguistica diferente se
comparada a variagdo usada na cidade. Assim, o leitor elabora hipGteses para a
compreensdo do texto. Uma das primeiras hipéteses elaboradas nesses quadrinhos faz

referéncia ao “carro-di-boi”. O carro de boi € um veiculo muito usado no campo e serve
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justamente para ser levado, conduzido pelo boi, por isso a sua nomenclatura. O personagem
Chico Bento provavelmente ndo entendeu a utilizagdo do presente que ganhou e permitiu
gue seu boi desfrutasse das comodidades do carro.

As hip6teses de leitura dessa histdria em quadrinhos constituem a condicdo
necess&ria para a existéncia de uma descricdo seméantica da lingua e por isso Rodriguez
afirma “para fazer uma interpretacdo possivel do texto, € preciso ir além dos
conhecimentos linguisticos e chegar até as informacdes referentes as diferentes utilizacbes
dalinguagem* (Rodriguez,1998:52).

Os atos de Hla usados nos quadrinhos acima, s6 sdo compreendidos quando h&a
uma andlise geral do contexto utilizado. Como a histdria acontece em um espaco rural, o
contexto é compreendido mediante o conhecimento que o leitor tem da linguagem usada
nesse ambiente.

E preciso que o professor ao trabalhar com esse género textua, ou
especificamente com quadrinhos do Chico Bento, tenha em mente que o ensino de lingua
materna, hoje, pde em evidéncia o que se entende por educacdo linguistica. Essa investe na
conscientizacéo acerca da adequacao idiomatica de acordo com o contexto para que o aluno
adquira o saber linguistico e possa escolher adequadamente as modalidades a usar, sempre

de acordo com a situagéo apresentada.

QUINTA ATIVIDADE: GENERO CHARGE

Neste trabalho, retomamos conceitos intertextuais e polifénicos propostos por
Bakhtin que considera como reaidade fundamental da lingua a interacdo verba redizada
por meio da enunciagdo. A polifonia, trago caracterizador do género charge, permite
perceber um jogo de vozes contrastantes provocador do riso, assumindo a posi¢éo de texto
humoristico.

Apresentamos agora a andlise de uma charge que comprova alguns de nossos
estudos sobre alingua. Apesar de pequena quanto ao formato, essa charge pode ser tdo rica
quanto qualquer outro texto opinativo. O texto que analisaremos, a seguir, € de Claudio e
foi retirado do jornal Folha da Tarde do més de maio de 2005.
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A fim de compreender uma charge, o professor deve auxiliar seu aluno-leitor a
ficar atento as estratégias que 0 ajudardo nesse processo. Duas relaches intertextuais podem
ser percebidas no texto em questdo:

- um contexto onde o assunto é o valor do salario minimo;
- ovaor do salario minimo € visto pelo povo como insuficiente.

Os dois contextos apresentam a déia de que o sal&io minimo sempre vai ser
miseravel e os politicos nunca véo fazer nada para mudar esse valor. A caracterizagdo do
valor do saario minimo como miserdvel € vista pelo assessor do presidente como uma
resposta confortavel para 0 seu questionamento, pois uma vez que O povo sempre esta
insatisfeito com o valor do salario minimo, qualquer alteracdo no seu valor € desnecessaria

O motivo do humor esta ligado ao fato de a resposta ser distorcida pelo assessor
do presidente que imagina que o povo “sb sabe reclamar” e, por isso, ndo adiante falar em
valores. A intertextualidade e a interdiscursividade acontecem a partir do momento em que
h& uma relacdo direta da charge com noticias veiculadas pela midia. Dessa forma o jogo
polifénico da charge (idéia de que o sal&io minimo é uma miséria) e os contextos intra e
intericonico (expressdes do povo sobre o valor do salario minimo) se relacionam causando
0 humor.

A leitura requer do leitor movimentos que envolvem a percepgdo do que € sério e
do que é ridiculo. O vaor do sd&io minimo é uma questdo séria sendo até motivo de
campanhas eleitorais. Ja 0 modo como os politicos tratam desse assunto, o sal&rio minimo,

€ lamentavel porgque ndo levam nada a sério.
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Retomando alguns conceitos intertextuais e polifonicos, percebemos que a charge
de Claudio retoma textos anteriores com opinides estabelecidas. Assim, ao perguntar ao
povo sobre o valor do sal&io minimo, o assessor obtém uma resposta que carrega uma
opinido que atravessa véarias geracles, ou sga, a déia que o sadario € insuficiente para
cobrir as despesas de um cidaddo esta arraigada ha décadas. O reflexo dessa visdo de
mundo € conhecido por todos os cidaddos brasileiros.

A charge analisada apresenta um assunto que tem sempre 0 mesmo conceito,ou
sgja, 0 sadario minimo sempre vai Ser uma miséria e 0s politicos sempre Vao ser 0S mesmos,
pois vao sempre defender seus interesses e ndo os direitos do povo. Ao apresentar o politico
como alguém gue ndo se preocupa com a sociedade, o autor da charge acaba fazendo uma
criticaaele.

O género charge pode ser usado pelo professor como um instrumento a mais para
ampliar, diversificar e enriquecer a capacidade do aluno ndo sb em produzir textos orais e

escritos, mas também em ler, ouvir e compreender outros géneros.

SEXTA ATIVIDADE —GENERO PIADA

Comegaremos nosso trabalho com o género piada relembrando que, em processo
interacional, 0s sujeitos ocupam posi ¢des estabel ecidas pela sociedade da qual fazem parte.
E nessa situaciio que os sujeitos produzem, ou nmelhor, repetem um discurso “ja dito”, uma
vez que ndo foram eles quem o criou.

Como ja vimos, o discurso € produzido sempre em condi¢bes dadas e pré-
estabel ecidas em uma determinada formagdo discursiva. Assim, as piadas sdo interessantes
a0 nosso trabalho porque, com elas, podemos comprovar que o sujeito do discurso €, na
verdade, um estrategista na medida em que utiliza vérias estratégias para ser compreendido
€ mesmo para compreender.

Nossa intencdo aqui € destacar o papel do sujeito no discurso e denmonstrar que
ele, estrategicamente, deixa vestigios nos textos que produz. Com o auxilio dos textos
humoristicos, pretendemos demonstrar que o sujeito deixa marcas de sua subjetividade, ou

do seu ndo assujeitamento.
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Analisamos e comprovamos nossas idéias com a piada abaixo:

“De manhd, o pa bate na porta do quarto do filho:

- Acorda, meu filho. Acorda, que esta na hora de vocé ir para o colégio.
La de dentro, estremunhado, o filho respondeu:

- Pai, eu hoje ndo vou ao colégio. E ndo vou por trés razdes. primeiro, porque eu estou
morto de sono; segundo, porgque eu detesto aquele colégio; terceiro, porque eu ndo aglento
mais aqueles meninos.

E o pa respondeu |4 de fora:

- Vocé tem que ir. E tem que ir, exatamente, por trés razdes. primeiro, porque vocé
tem um dever a cumprir; segundo, porque vocé ja tem 45 anos; terceiro, porque vocé € o
diretor do colégio.”

(Anedotinhas do Pasquim. Rio de Janeiro: Codecri, 1981.p.8)

O uso do género piada € um exemplo do acance, com sucesso, de um propdsito
comunicativo especifico, o0 riso. Para atingir esse propdsito, o autor da piada usou um
conhecimento convencionalizado dos recursos discursivos.

A piada de Pasquim, por exemplo, trabalha com um texto construido a partir de
modelos muito estereotipados, conhecidos, em que € possivel perceber a presenca da
subjetividade. No inicio da histéria, ao acordar o filho, percebemos a funcéo do pai, ou sgja,
ele é aguele que orienta e cobra seu filho uma posicéo de responsabilidade. O filho, por sua
vez, faz um papel irresporsavel e subordinado, quer dizer, ele € aquele a quem o pai tem
sempre de chamar a atencdo para uma determinada tarefa, no caso, ir a escola. Isso tudo
para mostrar que cada ser humano tem um papel a representar na sociedade em que se
encontra.

A sociedade nos transmite e nos cobra certos valores. No discurso do outro,
aprendemos a elaborar nosso préprio discurso. Se iss0 Ndo acontece, N0 CONSEgUIMOS NOS
relacionar com o0 proximo, pois ndo havera interagdo verba e o conflito se torna

inevitavel .O papel socia do filho “diretor” ndo permite que ele tome uma decisdo como a
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apresentada. A instituicdo “escola’, por sua vez, ndo permite um diretor irresponsavel. |O
rompimento desses fatos estabel ecidos e consolidados é que causam o humor.

O humor dessa piada esté justamente nainversdo de papéis. O filho, sendo diretor
do colégio, ndo poderia tomar a atitude de se afastar da instituicdo, independentemente de
suas razdes. Quando se rompe com as idéias estigmatizadas, apresenta-se o0 humor. O autor
desse texto criou 0 humor a partir dos fatos inovadores, ou sgja, quando colocou o papel do
diretor da escola representando o aluno, acabou trocando o discurso de ambos.

O autor usou uma linguagem especifica com a finalidade, inclusive, de enganar o
leitor. Frases iniciais como “Acorda, que estd na hora de ir para o colégio” possibilitam ao
leitor apenas uma compreensdo: a obediéncia ao pai em fazer determinadas tarefas. Quando
entendemos que esse “ir ao colégio” € uma fungdo ndo do aluno e sim do diretor, chegamos
a0 riso pela inversdo dos dados transmitidos, uma vez que 0 pai ndo precisaria chamar o
diretor do colégio para cumprir suas funcdes. Quando modifica a linguagem e as acfes de
determinados individuos, o0 autor desse género humoristico, a piada, uiliza estratégias de
uma interpretacdo previsivel e leva o leitor a uma resposta contréria a esperada pelo texto,
causando, portanto, o humor.

Nessa perspectiva, 0 conceito de interpretagdo, que como tal representa uma teoria
para o entendimento do processo de compreensao a partir de condigdes racionais, consiste,
de um lado, em perceber como o texto revela o seu sentido e, de outro, em observar como
constituir um certo sentido, a partir do objetivamente inscrito na superficie linguistica.

A compreensdo do contetido implicito do texto é sustentada por dois pressupostos:
o primeiro deles sobre a lingua e o segundo sobre o texto. A lingua, como atividade
interacional, € sempre estratégica e intencional. Representa, assim, uma atividade socia
cooperativa e adequada as diversas situagdes de uso. Porém, ao se apropriar dela, o usuario
nao recorre apenas ao seu conhecimento do sistema linguistico, mas a outros dominios de
conhecimento de ordem cognitiva e social que o faz produzir textos. Nesse sentido, a
producdo textual visa a interagdo por meio da linguagem e a compreensdo se da como um
processo interpretativo que instancia a construcéo de um sentido possivel.

Percebemos nessa piada de Pasquim, o que disse Orlandi (1988) sobre a
aprendizagem da leitura, ou sgja, as condic¢des de producéo e as condic¢des socio- historicas.

O autor da piada produz o texto com aintencdo de divertir. Para isso, portanto, ele inverte o
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papel socia do personagem principal: o diretor ndo quer ir a escola porque esta com sono,
detesta 0 colégio e ndo suporta os outros meninos. A histéria do leitor & entdo,
fundamental & compreensdo do texto, uma vez que compreende a acdo citada pela sua

experiéncia de vida
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CONCLUSAO

Neste trabalho, procuramos mostrar que os baixos indices de compreensdo de
leitura apresentados por diversos 6rgédos avaliativos (Saresp, Saeb, Enem e outros) séo
resultados de um trabalho pouco eficiente que vem sendo feito em nossas escolas.

Como j& dissemos anteriormente, amaior parte das atividades feitas na escola sdo
cansativas e repetitivas como € 0 caso das copias, dos exercicios repetitivos, da procura de
classes gramaticais e outras.

Apesar de alguns avangos promovidos pelos programas de capacitagcdo de
professores como a Teia do Saber, o Ler para Aprender, os PECs e tantos outros, a leitura
continua pouco significante a nossos alunos.

A leitura que propomos em nossa pesquisa € possivel de ser ensinada e de ser
motivada. Para tanto, os professores precisam oferecer a seus alunos diversas estratégias
que facilitem a compreensdo do texto que lhe é oferecido, considerando sempre a
construgdo do sentido do texto pelo leitor, as estratégias utilizadas, o contexto, o
conhecimento prévio do leitor e a diversidade de géneros textuais. As estratégias usadas
sa0, na verdade, ferramentas que nos auxiliam na compreensao do texto.

A defesa de um conhecimento maior de géneros textuais € essencial para o
desenvolvimento de estratégias de leitura, pois conhecendo a funcdo social dos textos, os
tipos de discurso que neles predominam e as formas como eles sdo estruturados, o leitor
pode chegar a compreendé- los de maneira mais eficaz.

A fim de tornar nossos trabalhos mais animados e motivadores, propomos
atividades elaboradas com diversos géneros textuais humoristicos.

O trabalho com géneros textuais humoristicos é mais uma opgéo do professor que
pode utiliz& lo para criar situagdes que motivem os alunos a aprender pelo prazer. A esse

respeito, diz Rubem Alves (1981):

“ A aprendizagem, deveras, vai se instaurando com a capacidade para
sentir o praze, o prazer da contemplagdo da natureza, o fascinio
perante os céus estrelados, a sensibilidade tétil ante as coisas que nos

tocam, o prazer dafala, o prazer das estorias e das fantasias, 0 prazer
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da comida, da musica, do fazer das estérias e das piadas... “ Afinal
de contas, ndo é paraisto que vivemos, 0 puro prazer de estar vivos?
(...) E creio mais: que é sb do prazer que surge a disciplina e a
vontade de aprender. E justamente quando o prazer esta ausente que a

ameaca se tornanecessaria.” ( op.cit, 1981:89)

Os textos humoristicos foram fontes de extrema importancia para se entender
algumas etapas do processo de criagao textual, apesar daimensa complexidade que envolve
a construcdo de um texto, bem como 0s mecanismos que acionam as inferéncias
sociocognitivas que interagem na realizacdo da producédo dos sentidos.

Esperamos que, a medida que o auno-leitor se envolva com a leitura, possamos
atingir nosso objetivo que é a formacdo de novos leitores. 1sso quer dizer que ndo estaremos
formando apenas leitores, mas, acima de tudo, leitores criticos, uma vez que ‘O ato de ler
abre novas perspectivas a crianca, permitindo-lhe posicionar-se criticamente diante da
realidade.” (Cattani & Aguiar, 1988:24)

Dentro da concepgdo de que a producdo textual ndo pode ser um ato isolado,
destituido de qualquer vinculo com o universo sbciocognitivo e interacional, seguimos
certas teorias voltadas para tais procedimentos.

Finalizamos nossa dissertacdo defendendo a idéia de que para as propostas de
ensino/aprendizagem da leitura que tornam o auno um leitor autdbnomo, o professor
precisa, antes de tudo, conhecer toda teoria apresentada como sustentacdo para 0 seu
trabalho na sala de aula.
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