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RESUMO

O intuito desta pesquisa € conhecer as relagcbes que sao estabelecidas entre a
insercéo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio do Estado do Parana, e a
atuacdo do professor de Sociologia, identificando, a partir dos elementos da
transposicao didatica que Ihes sao acessiveis, as facilidades e dificuldades
oferecidas no momento do contexto da obrigatoriedade desta disciplina (2008-2009).
Para compor este objeto procurou-se identificar os seguintes elementos: os juridicos,
as orientacdes pedagodgicas, a estrutura de recursos humanos, as agbes de
capacitagcao, os recursos pedagodgicos disponibilizados, a escola e o professor, e
com estes elementos conhecer o quadro institucional da disciplina - diagndstico
geral-, no Parana, utilizando-se a pesquisa qualitativa. O campo foi construido a
partir da equipe disciplinar de Sociologia, representantes da disciplina em Nucleo
Regional de Educagcdo e Professores de seis escolas de Curitiba e Regiao
Metropolitana. A idéia principal foi construir um quadro diagnéstico da agdo do
“entorno” da disciplina de Sociologia no Parana. Chegou-se a conclusdo que esses
elementos que constituem o “entorno” da disciplina sdo suficientes para a realizagao
da aula de Sociologia; contudo existe uma lacuna entre o que esta disponivel e a
agao dos professores em sala de aula. Esta lacuna passa pela questado do dialogo
entre a demanda e o que é ofertado, por uma formacgao tecnoldgica mais adequada
aos professores e principalmente uma capacitagdo compensadora, levando em
consideracao a “desvantagem” dupla dos professores de Sociologia: auséncia de
uma historicidade que dé identidade a disciplina e a caréncia pedagdgica de sua
formacdo. No desenvolver da pesquisa foram utilizados os conceitos-chave de
“‘entorno” e “transposicéo didatica” de Yves Chevallard, além de autores como Jean-
Claude Forquin, Florestan Fernandes, Paulo Freire, Ariel Kosik, André Chervel e
outros.

Palavras-chave: Disciplina de Sociologia. Transposigao Didatica. Entorno. Quadro

Diagndstico. Contexto.



ABSTRACT

The aim of this research is to know the relationships that are established between the
Sociology discipline inserted in the teaching of a second degree in the Parana State
schools and the teacher's work, identifying,from the elements of didactic
transposition accessible, the facilities and dificulties offered at the context when
there is a compulsory education of this subject (2008-2009).To compose this object
search to identify the following elements: the legal, pedagogic orientation, the
structure of human resources, the actions of training, the pedagogic principles
available, the school and teacher and with these elements to know the institutional
framework of the discipline-geral diagnosis- in the Parana State using the qualitative
research.The research was built from disciplinary team of Sociology, representatives
of the discipline in Regional Center of education and teachers from six schools in
Curitiba and metropolitan region.The main Idea was to built a diagnosis of the action
of “environment” of the discipline of Sociology in Parana.lt was concluded that those
elements which constitute the environment of the discipline is sufficient to carry out
the lesson of Sociology, however there is a gap between what is available and the
action of teachers in the classroom.This gap is in the dialogue between the demand
and what is offerted, for a better technological training for teachers and a training
worthy specially takind into account the “disadvantage”of Sociology’s teacher in
double: absence of a history that gives identity to discipline and its lack of
pedagogical training.In the research were used the key concepts of “environment”
and “didactic transposition” of Yves Chevallard, and authors such as Jean-Claude
Forquin, Florestan Fernandes, Paulo Freire, Ariel Kosik , André Chervel and others.

Key words: Discipline of Sociology. Didactic transposition. Environment. Framework
Diagnosis. Context.
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1 INTRODUGCAO

E um fato: a disciplina de Sociologia adquire sua maioridade, ao menos
juridica, alcangando o status de disciplina pertencente ao quadro das “obrigatérias
nos curriculos do Ensino Médio”. Foram aprovados: a Lei 11.684/08 (anexo n° 4) em
2 de junho de 2008, pelo Congresso Nacional, e o Parecer CNE/CEB n° 22/2008",
aprovado em 8 de outubro de 2008, fechando um ciclo vicioso das vontades politicas
dos detentores do poder politico no Brasil, que decretavam sua inclusio e retirada
da vida dos escolares do Ensino Médio.

Essa maioridade foi fruto de uma luta politica nas instancias legislativas, que
recentemente se defrontou com dois projetos nessa diregdo. O Projeto de Lei do
Padre Roque, PLC n°9/2000 (CARVALHO, 2004, p. 357), visava a obrigatoriedade
das disciplinas de Filosofia e de Sociologia no Ensino Médio, e para tanto indicava a
alteracdo da LDB, Lei n°9394 de 20/12/1996, que preconizava que os alunos
deveriam, ao final do Ensino Médio, ter “dominio dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia” para o exercicio da cidadania. Esta proposta foi vetada, em 20012,
pelo presidente Fernando Henrique Cardoso.

Finda esta etapa negativa, o movimento reivindicativo se dirigiu a proposta,
que foi vitoriosa (em 2008), aproveitando a eleicdo de um presidente da republica
ligado e sensivel as questdes de fundo emancipativo da populagdo em geral, Luis
Inacio Lula da Silva, que ndo apenas ouviu, mas possibilitou que sua equipe abrisse
0s espacos para a discussao da referida proposta.

Foi aprovada a Lei n° 11.684/08 (anexo n° 4) que altera a LDB (Lei n°
9394/96) no artigo 36, determinando a “Filosofia e a de Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio” e retirando do texto a referéncia
ao “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”.

Paralelamente, o movimento social, que ndo parara na ocasidao do veto,
continuou suas articulagbes por meio de sindicatos, associagdes e Organizagdes
Nao Governamentais-ONGs interessadas nessa questdo. Facilitou, também, o

conhecimento sociologico estar no cotidiano da populagéo brasileira, mesmo que ela

' Portal do MEC, acessado em julho de 2009. Disponivel em

< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12768&Itemid=866>
% Pagina de Sociologia, acessada em julho de 2009. Disponivel em:
<http://www.sociologia.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=112>



nao o identifique como tal. Foram muitos os eventos que colaboraram de forma a dar
forga politica a essa reivindicagao.

Junto as questdes juridicas e politicas, colaboraram nesse intento as agdes
na area educacional tanto o movimento reivindicativo, quanto os Estados onde os
governos progressistas procuravam dar um sentido mais emancipatorio para o
Ensino Médio. O Parana e o Rio Grande do Sul promoveram eventos envolvendo
nao apenas a necessidade da volta da Sociologia, como da Filosofia, ao Ensino
Médio, como procuraram discutir seus conteudos e metodologia, além de refletirem
sobre a importancia destas disciplinas num cenario de concretizagao do exercicio de
cidadania.

No Parana, na gestdo do governador Roberto Requido (1991-1994) e na
continuidade o governo de Mario Pereira (1994-1995), as disciplinas de Sociologia e
de Filosofia deram seus maiores passos na direcao da implantagcao definitiva nos
curriculos escolares do Ensino Médio, chegando a elaboracdo de uma proposta
curricular de seu ensino e na realizacdo de concurso publico para provimento de
professores destas disciplinas no Quadro Préprio do Magistério3. Foi um contexto
importante porque no plano nacional ocorreu a vitoria politica de um representante
da ideologia neoliberal, em 1995, e este fato sera determinante no processo de
discussao da obrigatoriedade dessas disciplinas no Ensino Médio.

Contudo em 2003 o contexto politico do pais (Brasil) e do Estado (Parana)
comeca a mudar com a eleigdo de dois governos com sensibilidade popular e isto
cria as condicbes de serem retomadas as reivindicagbes politicas que foram
interrompidas pelo processo de reorganizacdo do Estado feito pelos governos
neoliberais. Na area da educacdo a visibilidade do retorno das disciplinas de
Sociologia e de Filosofia proporcionaram ao movimento social combustivel e tempo
para a maior articulacdo para seu éxito. No caso da Sociologia podemos citar a
participacdo do Sindicato de Socidlogos do Estado de Sao Paulo na articulagao de
sua base e no plano nacional, procurando outras entidades para esse fim. Apesar do
revés, pois em seu proprio Estado ndo houve, no primeiro momento a implantagao
da disciplina de Sociologia e de Filosofia, pois no Governo do Estado, o do
Governador José Serra, estavam aqueles que defendiam a proposta neoliberal

(PCNs)* de “conhecimentos sociolégicos” que dava margem & ndo inclusdo

3 Sdo cargos regidos pelo regime estatutario, mais conhecido pela sigla QPM.
* PCN Parametros Curriculares Nacionais (CARVALHO, 2004, 291-337).
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obrigatéria. E uma rearticulagdo daqueles que perderam o governo federal. No
decorrer desta pesquisa este contexto comegou a ser mudado: governo e
movimento social iniciaram um didlogo para resolver a questdo da inclusdo das
disciplinas e varias Escolas ja incluiram em seus curriculos a disciplina de
Sociologia® no estado de Sao Paulol.

Nessa nova gestdo no Parana do governo Requido, a Secretaria de Estado
da Educacao do Parana, organizou seu Departamento de Ensino Médio constituindo
equipes disciplinares para todas as disciplinas da Educagao Basica, ja inclusas ai as
disciplinas de Sociologia e Filosofia. A equipe disciplinar de Sociologia articulou as
discussbes sobre a disciplina: inclusdo, estrutura, carga horaria, docéncia,
conteudos e outras agdes envolvendo a disciplina.

E a partir das acgdes da equipe disciplinar de Sociologia da SEED, que o autor
desta pesquisa iniciou sua trajetoria para esta pesquisa. Pois, lecionando desde o
ano 2000 a disciplina de Sociologia, enfrentava situagbes que exigiam mais do que
ele possuia de conhecimentos sobre educagdo e do ensino da Sociologia. Estas
discussodes propiciaram maior aprofundamento das questdes de sala de aula e levou
seu olhar para fora dos muros da Escola. Tais dicussbes contribuiram para o
aumento da amplitude de suas preocupacdes quando participou no Portal Dia a Dia
Educacdo na condigdo de orientador para Objeto de Aprendizagem Colaborativa
(OAC), ai entrou em contato com professores de Sociologia, no ensino médio,
formados em diversas areas do conhecimento e, que tinham propostas para a
construgao de um objeto de ensino, através da Internet, para esta disciplina no
momento em que estavam ainda em processo inicial as discussdes sobre as
Diretrizes Curriculares Estaduais de Sociologia.

Neste processo de discussdo, as questdes que mais foram sensiveis aos
professores sdo aquelas relativas aos conteudos e as metodologias para seu ensino.
A realidade da area de Sociologia € a pouca producao, até entdo, de material sobre
a escolarizagao da Sociologia no Ensino Médio. A atuagdo nessas duas instancias:
a) como professor da disciplina de Sociologia no Ensino Médio; b) a participagdo em
um trabalho de orientacdo de construgcdo de material pedagdgico, dentro da

estrutura da SEED junto aos professores da rede estadual, contribuiu para

° “Esta situagfio pode ser acompanhada pela lista de discussio ‘Aula de Sociologia’. Sala de Professores do
Portal AS que é uma iniciativa da TIEduc - www.tieduc.com.br - Tecnologia da Informagdo para Educadores -
Sites para Grupos de Pesquisa ¢ Revistas Académicas Eletronicas”. Para acessar, e-mail:
<aulasdesociologia@googlegroups.com>
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despertar, no autor, a necessidade de conhecer mais sobre estes problemas que o
conjunto de professores encontrava para ensinar Sociologia.

No primeiro momento a intencgao foi dirigida a relagdo professor e aluno na
condigdo de sujeitos da aula de Sociologia. Contudo a partir da qualificacdo deste
trabalho, houve a necessidade de reorientar o foco da pesquisa, pela questdo
metodoldgica de tempo para acompanhamento no trabalho de campo dos resultados
a serem obtidos. Porém foi possivel utilizar os dados produzidos pelo trabalho
realizado até entdo, sendo este complementado.

Com a necessidade de mudanca de foco, este pesquisador dirigiu sua
atencdo a outra parte de sua experiéncia na qual teve conhecimento das
dificuldades encontradas n&o apenas pelos professores na aula de Sociologia, como
a necessidade de construgcdo de orientagdes pedagogicas, conteudos, recursos
humanos, legislacdo e a propria estrutura burocratica da Secretaria de Estado da
Educacao. Pode sentir as dificuldades nas varias instancias em relagao a disciplina
de Sociologia.

Com a situacao a ser pesquisada em sua dinamica, decidiu-se pela pesquisa
qualitativa, na qual o objeto de estudo deve ser construido durante o processo da

construgao do conhecimento.

A tarefa do investigador na investigacao interpretativa sera antes a de
descobrir ‘o modo como as organizag¢des sociais e a cultura, especificas de
um meio ou comuns a varios meios, influenciam as opgdes e as condutas
das pessoas em agéo (LESSARD-HEBERT, 1990, p. 98).

Assim, esta dissertagdo se inclui na area do Programa de Pds-graduagao em
Educacdo da Universidade Federal do Parana, area de concentragdo Cultura,
Escola e Ensino. Baseado no conceito de “entorno”, de Yves Chevallard (1991),
construiu-se a proposta de estudar os elementos, que fazem parte da transposicao
didatica, com recorte em 2008 e 2009, anos da implantagao oficial, e os contextos
histéricos nos quais a disciplina de Sociologia foi relevante.

Na construcdo do objeto procurou-se estudar, através de pesquisa
bibliografica e parte da revisao da literatura, as produgdes culturais em determinados
contextos e sua relacdo com a Educagao no geral e na disciplina de Sociologia no

particular. Foi estudado o movimento na hegemonia de determinadas orientagbes
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pedagogicas que foram constituindo o corpo da disciplina, bem como sua situagao
de presenca/auséncia nas Escolas.

Para completar o conhecimento das condi¢des que facilitam ou dificultam a
implantagdo da disciplina de Sociologia, optou-se pelos seguintes elementos do
entorno da transposi¢ao didatica: a) juridicos, pois é ele que exprime em ultima
instancia a hegemonia politico-institucional de determinado momento; b) orientagbes
institucionais, que representam a vontade pedagodgica dos representantes do Estado
e sob quais propostas os professores atuam; c) a estrutura de recursos humanos
que envolvem a disciplina; d) recursos pedagoégicos disponiveis aos professores; e)
as acdes pedagogicas que procuraram subsidiar os professores para o ensino da
disciplina; f) a atuagdo da escola como organizadora e articuladora do ensino e
conteudos curriculares; g) a atuagao do professor enquanto responsavel ultimo pela
acgao da transposigao didatica, suas dificuldades e facilidades.

Para andlise da atuacdo do professor tomaram-se como referéncia empirica
as diretrizes Curriculares do Estado do Parana - disciplina de Sociologia, bem como
entrevistas com a equipe disciplinar de Sociologia da SEED, representantes da
disciplina do Nucleo Regional de Educagdo e seis professores, da rede publica
estadual do Parana, de Curitiba e Regido Metropolitana, com o objetivo de verificar a
relacdo dos elementos escolhidos e as condigcbes da acdo pedagogica dos
professores. Para atingir este intento, procurou-se abranger uma diversidade de
turmas e de escolas que representassem uma variedade de condi¢des relativas aos
alunos, conteudos, turno e o proprio professor. Na escolha desses professores foi
usada como critério, a escola ter uma infraestrutura adequada ao Ensino Médio e
acesso aos equipamentos sociais disponiveis pelo municipio.

Para essa realidade foi realizada uma pesquisa de campo, sendo esta
constituida das estruturas do Estado que sao responsaveis pela implantacido da
disciplina, e a metodologia utilizada foi a analise de documentos acrescida da
entrevista de sujeitos que ocupam posigédo de interferéncia no processo, como as
equipes de ensino da SEED, dos Nucleos e os professores de seis escolas que
deram apoio a esta construgao.

Esse campo de apoio a pesquisa foi constituido de colégios da Rede Publica
Estadual do Parana. O Colégio Estadual Victor do Amaral — bairro do Boqueiréo,
Colégio Estadual Prof. José Guimaraes — bairro do Hauer e Colégio Estadual La

Salle — bairro do Xapinhal, todos inseridos ao municipio de Curitiba. Completa o
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campo, o Colégio Estadual Helena Wysocki — municipio de Araucaria, o Colégio
Estadual Ten Sprenger — do municipio de Pinhais e o Colégio Estadual Padre
Arnaldo Jansen — do municipio de Sdo José dos Pinhais, estas escolas encontram-
se na Regiao Metropolitana de Curitiba. Nelas foram selecionadas as seis turmas de
Sociologia.

Para fundamentar o estudo dessa realidade, o contexto e os elementos do
‘entorno da transposicao didatica’”, no momento da implantagdo oficial da
disciplina de Sociologia, apoiou-se em Chevallard (1991) pela necessidade de um
autor base e este aliado a Chervel (1990) da os contornos da fundamentacéao
disciplinar, Paulo Freire em sua reflexdo da educacido e nos socidlogos Florestan
Fernandes, Anthony Giddens, Emile Durkheim e outros, além de pesquisas
relacionadas a disciplina de Sociologia que estao a seguir.

Sao alguns trabalhos tedricos relacionados a disciplina de Sociologia, que
serviram para nortear o pesquisador nas decisdes sobre os caminhos a serem
seguidos para montar um quadro diagnéstico sobre o entorno da implantagdo da
disciplina de Sociologia.

Em “Ensinar Sociologia: analise de recursos de ensino na escola média”,
Takagi (2007) investigou os recursos disponiveis para o ensino de Sociologia,
entendendo que “apesar da auséncia de discussdes globais e do reduzido numero
de trabalhos publicados” existem produgcdes que formam um determinado
conhecimento sobre esse ensino, mesmo que “disperso e assistematico”. Essa
autora inicia seu discurso pela analise das propostas curriculares do Estado de Sao
Paulo, as oficiais, e contrapde a isso os “programas de curso e relatérios de estagios
dos estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais”, buscando
compreender “como” as orientagdes oficiais se refletem nas praticas pedagdgicas e
acrescenta a este inicio “uma analise critica dos livros didaticos” (Ibidem, p. 27),
utilizados por professores de Sociologia, apreendendo suas ressonancias tanto em
nivel das “propostas dos alunos”, quanto nas oficiais, mesmo percebendo certa
inadequacao dos livros para o Ensino Médio, “em razdo de sua linguagem técnica,
extensdo, excesso de pré-requisitos e por nao oferecerem atividades ligadas ao
ensino do educando” (Idem).

A partir da pesquisa de Takagi (2007) pode-se resgatar e apontar a relevancia
de indicar os livros didaticos como uma questdo pertencendo a problematica do

referido ensino da Sociologia, pois desde as primeiras tentativas de implantagao da
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disciplina, a escassez de profissionais na area foi sendo preenchida por pensadores
sociais de varias tendéncias, os quais foram determinantes na maneira de olhar o
Brasil e de estruturar os conteudos a partir dessa visdo, (MEUCCI, 2001).
Acrescenta-se o fato de que os alunos das escolas publicas tém dificuldades
financeiras de aquisigao do livro didatico. Quanto ao professor, aponta Takagi (2007)
o ressentimento de uma ampla e profunda discussdo, e mesmo da precaria auséncia
da disciplina nas grades curriculares, quando ele usa os conteudos do livro didatico,

pois

[...] transcreve trechos ou fragmentos de textos na lousa — o bastante para
que o aluno copie em uma aula-, 0 que nao seria uma fungéo apropriada
para este material. O professor transcreve um pequeno trecho na lousa, o
aluno copia e, perto do término da aula, o professor faz a leitura e ‘explica’
os conteudos do fragmento; para assegurar a copia, o professor usa o
caderno como instrumento de avaliagao, ou seja, se o0 aluno copiou todos os
trechos da lousa, ele tem o caderno vistado e tera uma nota. (TAKAGI,
2001, p. 28).

A autora conclui apresentando questdes que se relacionam com o ensino, que
vao além dos materiais analisados, como as condi¢des de trabalhos nas quais
professores estdo submetidos, tais como a questao da formacao, baixos salarios e a
necessidade de os professores assumirem jornadas de trabalho excessivas, o que
prejudica a qualidade do ensino. Na relacdo de sala de aula, ela nos coloca que no
desenvolvimento da leitura e escrita, nas aulas de Sociologia, além do reduzido
numero de aulas, o problema é agravado pela maneira com que os professores se
relacionam com o livro didatico.

Para tanto, a autora se apoia em autores como “Meksenas e Santos”
(TAKAGI, 2007, p. 262), para defender a necessidade de mudanga na postura
pedagogica dos professores quando estes passam a confundir os livros com o
conteudo a ser desenvolvido. Essa atitude provocaria no educando uma autonomia,
sendo que “o sentido das Ciéncias Sociais estaria na contribuicdo que esta disciplina
forneceria aos educandos, no sentido de instrumentaliza-los para a aquisicdo de
maior autonomia, ensinando-lhes a obter o conhecimento desejado” (Ibidem, p. 261-
262), indicando a pesquisa como instrumento metodoldgico.

A respeito das propostas oficiais, essa autora aponta insuficiéncias nas
orientagdes, pois estas séo limitadas nas questées metodoldgicas, o que dificultaria

aos professores nao-licenciados em Ciéncias Sociais, ou aqueles malformados nela.
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Finalizando, essa autora ndao reconhece influéncia das orientagbes oficiais nos
materiais a que os professores tém acesso, e que nos “planos de ensino” existem
algumas referéncias nao-significativas, pois estdo influenciados pela produgéo
académica, pelas pesquisas e outros materiais.

Desse estudo, podemos apontar a necessidade de outras publicacdes e,
principalmente, a proposta de uma postura na aula de Sociologia que venha a
provocar uma autonomia nos alunos.

Os estudos de Mota (2005) dirigem-se as representagdes dos professores, a
respeito das relagdes do ensino de Sociologia, assim como a “formacéao escolar dos
alunos”. Sua pesquisa parte da concepg¢ao de uma educacgao problematizadora, no
sentido de intervir num processo educativo rumo a libertacdo do “ser humano”, com
a intencdo de proporcionar ao outro “a propriedade da fala”, “dar voz ao outro”.
Identifica que a questdo do ensino da Sociologia, apesar das boas intengdes, é
posto numa realidade em que coexistem duas visdes contraditorias: uma que vé
harmonia no mundo, onde ndo ha motivos para questionamentos, e outra que
‘busca justamente compreender e transformar a ordem social injusta para as
maiorias sociais” (MOTA, 2005, p. 90).

Essa pesquisa coloca que os professores consideram a presenca da
Sociologia no Ensino Médio importante “em razdo de uma formacao critica e para a
cidadania” (Ibidem, 2005 p. 96); contudo ressalva que os professores imputam a
Sociologia caracteristicas gerais que sao referentes ao préprio Ensino Médio.
Reflete, ainda, Mota (2005), sobre as relagbes que trazem a proposta de “formagao
do cidadao critico” com a sociedade, a justica e mesmo a democracia e as nogoes
“moralistas” sobre os contetidos da disciplina. E importante essa colocacdo quando
aponta que o “professor como centro do processo pedagodgico é quem vai possibilitar
a passagem de seus alunos de um estado de nao-critica, ndo-cidadania, nao-
reflexdo, a um estado que contém essas dimensdes” (Ibidem, p. 98). Pontua-se aqui
a condicao pedagédgica do professor de ser interventor no processo de

conscientizagao dos alunos e identifica os vinculos dos

Discursos dos professores com os conteudos das reformas no ensino, como
as expectativas sociais recorrentes em torno da Sociologia. De uma
perspectiva histérica, porém, compreende-se que essa ciéncia foi proposta
e serviu a diferentes interesses, nem sempre comprometidos com o
enfrentamento radical da realidade social (MOTA, 2005, p. 100).
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Mota (2005) considera que, além dos conteudos e do processo de formagao
critica, deve-se levar em conta a literatura a que os alunos tém acesso e, sobretudo,
a participagao politica do professor (MOTA, 2005, p. 101).

E interessante perceber o desvelamento do referencial tedrico dos
professores, que se caracteriza por um ecletismo que se distancia da teoria
socioldgica, aproximando-se da psicologia, psicopedagogia, auto-ajuda, o que reflete
no reforco da cotidianidade tanto de alunos, como de professores, pois reforca sua
fragmentagdo como também do proprio objeto da visdo socioldgica. Nesse estudo
Mota (2005) revela que os professores apontam que as dificuldades no ensino da
Sociologia no Ensino Médio s&o: a desvalorizagcao da disciplina por parte dos alunos,
que se mostram desinteressados pelos assuntos, a precariedade da formacgao
tedrica dos docentes e a prépria questdo da licenciatura, na graduagao de Ciéncia
Sociais, que nao contempla suficientemente o direcionamento a educagao basica.
Fala, também, que as “maiores dificuldades sédo: os adolescentes e os jovens”. A
eles sdo imputados quase todas as responsabilidades nos problemas do Ensino
Médio (Ibidem, p. 105).

A partir dessas colocagdes o estudo apontou para a necessidade de se
considerar quem ¢é esse adolescente, esse jovem a quem a disciplina de Sociologia
quer formar cidadao. Os discursos acabam se perdendo nas generalidades, criando
um circulo vicioso entre as boas intengdes e aqueles que as menosprezam, pois se
criou um vazio entre a formacao desses professores e o cotidiano, externo a escola,
desses alunos, em conteudos, ritmos e metas. Mota (2005) aponta trés questdes
fundamentais, neste caminho da Sociologia na busca por uma formacéao critica do
cidaddo: a) a separagao das disciplinas escolares em dois blocos, sendo um aquele
que ensina a fazer e o outro que ensina a pensar; b) a associagdo, mecanica, do
ensino da Sociologia, a uma transformagao social; ¢) a pouca ou quase nula
valorizacao de outras formas de educacao que existem externamente a escola e que
participam efetivamente da formacao da consciéncia dos alunos.

Este estudo demonstra que existe uma relacao intrinseca entre os conteudos,
as orientacdes, a pratica, os alunos e os professores, ainda veladas, e que mesmo
as melhores intengdes desaparecem na estrutura do ensino atual. Pois apesar dos
discursos e das praticas continuamos a praticar o ensino da hierarquizacdo, do
meérito e da exclusao do diferente. Portanto, podemos inferir a necessidade de haver

mais estudos que busquem esclarecer os pontos ainda velados do cotidiano da
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escolarizagao, a partir do ensino de Sociologia no Ensino Médio, assim como suas
relagdes dentro e fora da escola.

A comunicagao de Guelfi (2004) expde “a situagao da Sociologia no periodo
de 1980 até 2004”, relacionando-a com certo contexto do Brasil. Essa autora aponta
a contradicdo entre a formacgao dos licenciados para o ensino de Sociologia e a
quase impossibilidade da existéncia da matéria nos curriculos escolares. A relagao
entre a disponibilidade e a necessidade. Parte entdo para identificar, nos
movimentos de reivindicagdo, uma ampliagcdo dos anos oitenta para o noventa, no
qual antes era uma bandeira quase exclusiva dos licenciados em Ciéncias Sociais e,
em meados dos anos 90, passa a ser uma bandeira nacional em educacgao. Reforga,
ainda, que a concretizacdo da Lei 7.044/82° tem relacdo significativa com o contexto
sociopolitico do Brasil nos anos oitenta. Indica também que a inclusdo ou nao da
disciplina nas grades curriculares, como obrigatdria ou optativa, se estabeleceu mais
em contextos localizados e regionalizados, do que em ambito nacional, pois ficou
dependente dos interesses de grupos locais. E a partir desta constatacdo que Guelfi
(2004) explica a dificuldade de se estudar a disciplina de Sociologia pela falta de
presencga, insuficiéncia de materiais em nivel do Estado do Parana, que fez com que
ela optasse por um estudo nacional, postergando o preenchimento deste vazio
pedagogico’. Em ambito nacional, esse estudo constatou que o aumento do didlogo
entre o Ensino Médio e Superior se ampliou compulsoriamente por causa da
legislagdo em vigor, na época (GUELFI, 2004, p. 6).

A importancia das propostas, apresentadas em 1997 e 2004: uma pelo Padre
Roque, deputado federal pelo Partido dos Trabalhadores, que merecera um estudo
no decorrer deste trabalho, e a outra pelo deputado federal Ribamar Alves, do
Partido Socialista Brasileiro, que ndo apenas ampliou, mas aprofundou a presenca
da disciplina de Sociologia como uma questao do problema da educacéo nacional,
portanto, fazendo parte da vida brasileira e ndo apenas de grupos de interesses
isolados.

Em “Sociologia na formagao dos professores catarinenses”, (DAROS et al.
2000) procura revelar as relagdes, no periodo de 1930 a 1940, entre a

institucionalizagao da disciplina na Escola Normal e as discussdes em nivel nacional

6 «Altera dispositivos da Lei n® 5.692 , de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizagio do ensino de 2°
grau.” Site JusBrasil — Legislacdo, acessado em junho de 2009.

< www.jusbrasil.com.br/legislacao/128264/1¢i-7044-82>

’ Nota n°9 (GUELFTI, 2004, p. 5-6)
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naquele contexto. Esses autores abordam a influéncia dos centros culturais, Rio e
Sdo Paulo e seus expoentes. Mostra o movimento historico da formagdo do
pensamento socioldgico, vinculado ao ideario de formagdo de uma “nova nagao” e
de um “progresso”. Os intelectuais desse periodo eram cooptados pelo Estado, o
que implicava o nao-aparecimento de questbes conflituosas que ameagassem, com
rompimento, o status quo da época, pois o0s intelectuais, progressistas e
conservadores eram oriundos da elite brasileira. Sobre a relagdo entre a Sociologia
e a formacado dos professores, esses autores indicam a importancia de Fernando
Azevedo, sob forte influéncia do pensamento de Durkheim, denotando que, no
Brasil, tanto a escolarizagdo, em geral, como a proépria disciplina de Sociologia
foram estruturadas a partir do pensamento funcional-positivista de Durkheim, e

exemplificaram na analise do

[...] discurso de Azevedo, bem como as palestras de Bastide e Pierson,
proferidas no Instituto, e que foram publicadas na Revista Estudos
Educacionais, editada pelo Curso Normal do Instituto. Por essas praticas,
este periddico ganhou destaque na pesquisa, por ser um lugar de
divulgacdo das ideias pedagdgicas do periodo, ndo s6 as abordagens da
Sociologia da educagdo mais utilizadas na formagao de professores, mas
também por veicular as concepgoes de educagao e do papel atribuido ao
professor (DAROS; et al. 2000).

Dadas as dificuldades que hoje enfrentamos no Ensino Médio, tanto da
disciplina de Sociologia, quanto de outras disciplinas, estas tém relagdes
significativas com esse contexto e influéncia. Pois, se naquele periodo a
escolarizagdo visava a formacdo de uma “nacdo”, que no pensamento deles,
tardiamente, urgia nas intengées a partir das transformagbes sociais, politicas,
econbmicas, também necessitavam incutir uma nova visao cultural na populagao
brasileira, considerada atrasada e dispersa no territorio nacional. A visdo era de uma
educacado em cuja avaliagdo se daria com o chegar a um futuro, pretensiosamente,
de progresso moderno. Todos os recursos utilizados eram de preparagdo de um
contingente que teria uma acao futura. Isso formatou o pensamento educacional
brasileiro a tal ponto de, ainda hoje, parte dos professores, nao sé de Sociologia,
mas da educacao basica como um todo, acreditarem que seu trabalho sera para o

futuro, mesmo que indefinido, incerto, abstrato.

Para tal empreendimento, aparece na perspectiva durkheimiana o papel das
geragcdes mais maduras sobre as novas geragdes e, como consequéncia, 0
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professor representando a sociedade, na determinagao de valores € normas
a serem internalizadas pelos educandos (DARQOS; et al. 2000, p. 12).

Esses autores, Daros et al. (2000), concluem como pontos relevantes a
propria Sociologia, a influéncia durkheimiana, as “concepcdes difundidas sobre o
papel atribuido ao professor, as ideias sobre a funcdo da educacgao”, e o incremento
da “pesquisa na formagdo de sociblogos, iniciada pela Escola de Sociologia e
Politica de Sao Paulo, dando um sentido de utilidade as pesquisas como suporte a
formacao de profissionais em Sociologia”.

O que se pode deduzir € que, numa rede educacional, relativamente
pequena, a da época (1930 a 1940), os interesses nacionais refletiam nos conteudos
e praticas regionais, mesmo que estes se configurassem como mais importantes,
politicamente, em relagdo a sede politica do Brasil. Sendo assim, o ideal de formar
uma nagdo, que significaria, e em muito a abdicagdo do ideario regional muito
influenciado pela imigragdo, no caso sulbrasileiro, em prol de uma cultura nacional,
assim como o tamanho da rede é determinante na proposi¢gao, acompanhamento e
controle de sistemas continentais como os do Brasil.

O trabalho de investigacdo de Meucci (2001) mostra o processo de
hegemonia na disciplina de Sociologia, em sua iniciagdo secundaria no Brasil, ligada
aos interesses da elite brasileira. Inicialmente, a Sociologia foi utilizada para dar
compreensao social sobre o Brasil aos estudantes de Direito. A partir das revolugdes
na década de 30, ampliou-se a producido e a participacdo de varios expoentes
brasileiros na produ¢cdo de conhecimentos socioldgicos dirigidos, principalmente, a
area educacional secundaria, 0 que se deveu a implantacdo da disciplina de
Sociologia principalmente nos cursos normais. Distingue, ainda, trés pontos
fundamentais a partir dessas produgdes: a) a consolidagado de teorias e conceitos
sociologicos; b) a definicho do campo de investigagdo sociolégica; e c) as
contribuigdes que a disciplina proporcionaria ao Brasil. Neste periodo a Sociologia, e
seu ensino, receberam significativamente duas influéncias que perduram até os dias
de hoje. A partir da luta de sobrevivéncia do ideario cristdo, os pensadores sociais
catdlicos se espelharam no conservadorismo de Le Play e Maritain® para se
contraporem aos positivistas que estavam, desde a Proclamacdo da Republica,

buscando retirar a influéncia dos catdlicos, metafisicos, da educacgao brasileira. Aqui

¥ Em (BOTELHO, 2002) ¢ (GONCALVES, 2007) esta exposta a relagio entre a Sociologia ¢ a orientagio
catélica de Le Play e Maritain. O item 3.1.2 desta disserta¢do aborda essa relagdo.
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convém lembrar que o Brasil, ainda, ndo tinha um sistema de ensino caracterizado
como tal, e que as poucas escolas em nivel de Ensino Médio eram dirigidas as
elites, portanto, frutos da exclusao social, e estas e as privadas tinham a influéncia

e/ou o controle dos religiosos catélicos para os quais

[...] a Sociologia era compreendida a um sé tempo como uma ciéncia e
como uma filosofia da sociedade, ou seja, como uma area do conhecimento
que se dedica, por um lado, a investigagcéo da vida social e, por outro, a
instituicao de padrdes de conduta cristdos adequados a conservacgao do
equilibrio social. (MEUCCI, 2001, p. 126).

A divisao social do trabalho assume uma posigao importante nesse ideario,
pois a especializagao, divisdo em partes a partir de seu funcionamento, é vista como
sinal de progresso, e veladamente passa a justificar também as desigualdades
sociais, baseando-se no desenvolvimento das habilidades individuais, o que
significaria adequagao ou nao do individuo a nova sociedade. Pedagogicamente,
pode-se inferir que as escolas, sistemas e organizagdes governamentais da area da
educacdo, refletem esse tipo de pensamento. E a origem da fundamentagdo do
conceito de “fracasso escolar”’, a partir das incapacidades individuais e ndo do
contexto do processo como um todo.

No que diz respeito ao conceito de “organizacdo social’ °, essa autora nos
coloca que os pensadores sociologicos deste periodo acreditavam que a Sociologia,
como disciplina, contribuiria para a “organizagédo social’. Os catdlicos “... Queriam
impor, por meio do ensino da Sociologia, um padrdo de organizagao social que
auxiliava na formagao da nacgao brasileira” (MEUCCI, 2001, p. 136). Ao passo que

0Ss mais académicos

[...] procuravam identificar, fundamentados em pesquisas socioldgicas ja
realizadas em outros lugares, principalmente nos Estados Unidos, o lugar
da cidade e do campo, dos sertanejos, mulheres e imigrantes numa
sociedade moderna, destinada ao progresso — como queriam que fosse
nosso pais (MEUCCI, 2001, p. 126).

Meucci (2001) identifica que a prioridade dos pensadores sociolégicos, no

periodo em questéo, seria

? O conceito de “organizagio social” seria a “distribui¢io das fungdes num agregado social ou numa sociedade
na base da heterogeneidade, das personalidades como consequéncia da divisdo do trabalho, da especializag@o, ¢
do sentido bioldgico da adaptacdo (Baldus e Willems, 1939:167)” (MEUCCI, 2001, p.134).
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[...] quais possibilidades e limites para o progresso e organizagao da
sociedade brasileira? Isso equivale a dizer que nossos autores cingiram a
Sociologia, em sua origem, com o problema da formagédo da nagcdo
brasileira (Idem, p.137), pois partiam da idéia que o Brasil era ‘ainda um
pais inculto e atrasado’ (MEUCCI, 2001, p. 138).

Essa visdo tem ressonancia na construcdo dos sistemas educacionais e os
conflitos gerados regionalmente.

Outro conceito sociolégico apresentado, que ganha importancia no meio
educacional com consequéncia pedagogica, até nossos dias, € o de “adaptacgéo
social” '°. Este se torna um dos pilares dos processos educativos no Brasil, inclusive
da disciplina em questdo. Os autores socioldgicos brasileiros, principalmente na
primeira metade do século vinte, analisando a questdo da pouca densidade
populacional e sua relacdo com distribuicdo e condicido de vida da populagao rural
brasileira, os consideraram com “sérias dificuldades de adaptacdo social’. Essa

autora nos diz que

[...] Diante do suposto problema da adaptagéo social desses homens, os
autores dos manuais acreditavam que a disciplina socioldgica teria a tarefa
de auxiliar na reflexdo acerca do lugar desses brasileiros no projeto de
organizacéo da sociedade (MEUCCI, 2001, p. 145).

Acreditavam que o projeto de “Brasil nacao” poderia sofrer ameacgas pela
condicdo dessa populagcdo. Dessa maneira, fazia-se mister transpor para o meio
rural parte das condi¢des que a vida urbana, mais progressista, nas questdes de
infraestrutura, principalmente, inclusa a questao da educacéo, trazia.

Meucci (2001), por fim, considera que os autores de Sociologia, que deram
todo o cenario do teatro sociolégico, incluindo tanto a pesquisa, quanto o ensino,
comparavam a situagcdo do entdo Brasil ao aparecimento da “transicdo entre a
estrutura feudal e a industrial” na Franga. Sendo aqui no Brasil a “crise de transicao
da sociedade patriarcal e escravista para a sociedade moderna... (assumindo)... a
missao de redefinir novas condigdes para a organizagado e o progresso da nagao”
(MEUCCI, 2001, p. 155). A Sociologia assume, portanto, o trabalho de estudo das
condi¢cdes sociais brasileiras ao mesmo tempo em que tem a responsabilidade de

proporcionar a formagao da “nova nacao”. A “disciplina socioldgica, nesse processo

"0 conceito de adaptagdo, compreendido como “mudangas na estrutura ou no comportamento orginico que
foram causadas por influéncias diretas do meio ambiente ou que foram produto das respostas do organismo a tais
influéncias [e que] eram transmitidas por hereditariedade” ¢ a base de sustentagdo daquele argumento” (FELIPE,
2008).
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de mudanga de consciéncia, corporificou essas novas tendéncias, sobretudo o
desejo de mudar o pais, dar-lhe novo destino, inventar novas e antigas tradicoes”
(MEUCCI, 2001, p. 155).

Outro estudo relevante em relagdo ao ensino da Sociologia no nivel médio é
apresentado por Moraes (2003) que faz uma reflexdo a respeito das condi¢des da
Sociologia e seu ensino. Partindo das idéias de Florestan Fernandes, em 1954,
que a disciplina de Sociologia era “um objeto que n&o existia”, Moraes (2003, p. 1)
da o tom da relacdo da disciplina e sua insercdo no cenario brasileiro. Aborda que

esse assunto esta sempre em discussdo e com 0s mesmos argumentos.

Quase 0s mesmos argumentos foram usados contra e quase 0s mesmos
contraargumentos foram usados a favor: falta de especialistas, custos para
0 erario publico, autonomia das escolas, falta de definicao de conteudos
minimos, entre outros (MORAES, 2003, p. 6).

Analisando as dificuldades da relagdo desse ensino com 0 ensino superior,
identifica no “distanciamento” entre os formadores de professores para o Ensino
Médio, e os proprios professores desse ensino, um dos pontos importantes que
contribuiu para essa situacao. “A educagao como objeto ou campo de atuagao, ha
muito vem passando por um processo de desvalorizagdo, ndo sO entre cientistas
sociais, mas também quanto ao que se refere ao nivel basico” (Ibidem, p.10).

Apresenta as condi¢gdes de ser docente universitario na area das Ciéncias
Sociais e a nao-obrigatoriedade de se ter experiéncias e/ou conteudo da area da
educacao para aqueles que participam da formagao dos professores licenciados em
Ciéncias Sociais, donde a precariedade dos recém-formados ante a realidade de
sala de aula. Aliados a isso, com o ensino estando fora dos interesses dos
académicos dessa area, este nao se constitui em um conteudo na graduagao.

Dessa maneira, e percebendo como é o acesso a carreira de “formador de
professor”’, pode-se entender por que os licenciados saem das universidades para
enfrentar uma realidade educacional tdo diversa quanto a do brasileiro, quase
completamente desarmado de conteudos e de metodologias que incidam, de
maneira “emancipadora”, na construcdo dos conhecimentos por parte dos alunos. O

autor chega a conclusao a esse respeito, que fala da necessidade

' No primeiro Congresso da Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS. Acessado em junho de 2009.
< http://www.sbsociologia.com.br/ent_historico.asp>
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[...] de duas iniciativas [...] Reconhecimento pela comunidade de cientistas
sociais de uma area de pesquisa em ensino de Sociologia, com espago
para debates e divulgagédo de pesquisas em seus féruns e para publicacéo
em sua imprensa periédica [...] (e) [...] superacdo do modelo atual de
formacéo do professor de Sociologia, com integracéo efetiva entre
bacharelato e licenciatura (MORAES, 2003, p. 13).

E interessante a referéncia, neste artigo, ao “Projeto de Formacdo de
professores na USP”, que é mais um passo em direcao a questao, na qual Moraes
(2003) participa de uma comisséo relativa a graduacao. Ele, e outros colaboradores,
propdem

[...] para a formacé&o do professor da educagao basica: 1) conhecimentos
especificos: no caso das ciéncias sociais, Sociologia, antropologia, ciéncia
politica, metodologia da pesquisa, obrigatorias e optativas, gerais e
especiais. 2) conhecimentos pedagodgicos: formagao em disciplinas que
tomam o fendmeno educacional e escolar como objeto, Psicologia, Historia,
Filosofia, Sociologia da educagéao e Politicas Educacionais e Gestéao
Escolar. 3) conhecimentos metodologicos e epistemoldgicos sobre o ensino:
conjunto de disciplinas de integragéo entre (1) e (2) que tratam de
conteudos, didaticas e pesquisas sobre o ensino de ciéncias sociais para a
educacéo basica (MORAES, 2003, p. 16).

Moraes (2003) tece consideragbes a respeito da relagédo dos conteudos e a
construcao dos saberes das ciéncias que dao suporte as disciplinas escolares. No
caso da Sociologia no nivel médio existe: a Sociologia, a Antropologia, a Ciéncia
Politica. Essa diversidade de conteudos da uma peculiaridade a disciplina, o que
causa certa indefinicdo em relagdo a seu reconhecimento, pois diferentemente de
outras disciplinas que confundem ciéncia e disciplina média, por exemplo, a
Matematica, a Sociologia carrega em si a contradicdo de ser nomeada Sociologia e
conter o conteudo de no minimo trés outras ciéncias.

Por ultimo apresenta-se o trabalho de Silva I. L. F (2006), que pesquisou 0s
limites dos “campos cientificos” e o da “educac¢ao”, procurando divisar através dos
discursos pedagogicos a rede de relagbes que determinaram a configuragdo do
ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Estado do Parana no periodo de 1970 a
2002. Essa autora procurou analisar a atuagdo dos Sujeitos e das Instituicdes'? que
participaram desta configuracdo. A analise de documentos (curriculos, propostas de

conteudos e metodologias), relacionados ao Ensino Médio e da graduagdo de

12 (SILVA, I. L. F., 2006, p. 34)
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Ciéncia Sociais, possibilitou perceber a trajetoria do ensino de sociologia, da
graduacao ao Nivel Médio, que apos a analise

[...] pode-se observar que a Sociologia é uma disciplina integrada aos
diferentes discursos pedagdgicos, tendo mais possibilidades de fixagcéo e
consolidagao nos modelos de curriculos cientificos. Todavia como conjunto
de saberes uteis ao desenvolvimento de competéncias sociais e
comportamentais, ela vicejou nos modelos de curriculos das competéncias,
dependendo das batalhas, das lutas e dos desfechos nos campos da
recontextualizagéo”, nas universidades, no MEC, nas secretarias de estado
de educacao e nas escolas (SILVA, I. L. F., 2006, p. 268).

O trabalho de Silva (2006) sobre o ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia, no
Estado do Parana entre os anos de 1970 a 2002 o torna marco para estudos
vindouros, inclusive reveste essa dissertacdao na responsabilidade de acrescentar
novas informagbes a questdo e possibilitar a visibilidade de parte da situagdo da
disciplina no Ensino Médio do estado do Parana.

Por esse conjunto de questdes a Escola, pelos olhos da cultura, é vista como
local de experiéncia vivida e é nela que esta a disciplina de Sociologia. O problema é
demonstrar “0 como”. Deve-se procurar a origem da ciéncia que da origem e
suporte epistemolégico a disciplina, no Ensino Médio, e recoloca-la no rumo inicial:
compreender e propor estratégias para os problemas da sociedade em questdo — a
capitalista.

Para demonstracdo do quadro diagnostico, do “entorno da transposigao
didatica” da disciplina de Sociologia no Estado do Parana, procurou-se escolher
aqueles elementos que mantém uma relacdo muito proxima a escola e ao trabalho
do professor. Entao inicialmente estabeleceu-se, utilizando a pesquisa bibliografica,
uma relagao entre a producéo cultural da sociedade e a constituicdo de formas de
escolarizagdo, buscando situar como o conhecimento cientifico, com hegemonia
positivista, da forma e conteudo a organizacao da escolarizagao e a necessidade da
escola ter um dominio préprio na construgao do saber: 0 escolarizado.

Em seguida, a partir de pesquisa bibliografica e nas produgdes académicas
sobre a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, construiu-se uma trajetéria da
presencga/auséncia da disciplina composta de cenarios contextuais em que procurou-
se mostrar as relagbes sociais que foram significativas para este estudo. Esta

trajetdria € que da as condigbes para sua obrigatoriedade.

1 “Explico porque investigo os campos da contextualizagio e da recontextualizagdo, segundo a visdo de
Bernstein (1996, 2000, 2003),” (SILVA, L. L. F., 2006, p. 32).



25

Finalmente montou-se o “entorno” da transposi¢ado didatica, apoiado em
Chevallard (1991), da disciplina de Sociologia presente na grade curricular de 2008
e 2009, anos da implantacdo oficial da disciplina. Utilizou-se também a analise

documental e entrevistas de Sujeitos intervenientes no referido processo.
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2 CULTURA, SOCIEDADE E ESCOLARIZAGAO

O objetivo deste capitulo é mostrar a interdependéncia, na sobrevivéncia do
homem em seu desenvolvimento mais complexo, nas épocas moderna e
contemporanea, mostrando o surgimento do positivismo como sustentacgao filoséfica
e metodolégica, fundamentando e justificando os procedimentos cientificos. O
cenario desse contexto é de profundas transformacgdes sociais, criando as condi¢coes
de surgimento de uma nova ciéncia, a socioldgica, que ndo apenas quer interpretar
o contexto da época, como assumir a lideranga na postulagdo da futura sociedade
nascente, a industrial.

E um periodo que se reveste de importancia pela criacdo e conceitos que vao
ditar as relagdes e a definigdo de quem s&o os individuos, seus grupos, sua histéria
e condi¢cdes de futuro, como por exemplo: cientifico, neutralidade, autonomia,
evolugao, progresso, adaptacao, cultura, civilizagdo. Sdo conceitos que passam a
justificar as ag¢des politicas revestidas de ideologias.

E pretensdo expor como se forma o conhecimento que, transformado em
ideologia e subordinado a interesses de grupos particularizados, com intengdes
exclusivistas, contribuem na formacédo do conceito de “educacdo” como formadora
de futuros cidadaos, adaptados a seus conceitos (significados). A partir deste ideario
se construiu uma escola permeada de ideologias que perduraram por mais de um
século, passando de um periodo de formagao para um periodo de manutencao.
Como produto dessas condig¢des, a Sociologia surge e participa da normatizacéo da

vida da sociedade em geral e da educagao em particular.

2.1 A SOCIEDADE, A CIENCIA E A ESCOLA
O periodo conhecido por Idade Moderna é curto, porém denso. E nele que ha
uma sintetizacdo das relacdes sociais do periodo anterior™, excluindo
gradativamente aquilo que ndo se coadunava com 0s novos tempos, as relagoes
foram se modificando a partir das novas necessidades surgidas. A densidade
cultural, politica, religiosa, econdmica denotou certo ar de novidade que velava as
relagdes de permanéncia nas relagdes sociais. O mercado se especializou, foram

surgindo as industrias, as relagdes financeiras foram tomando corpo e novas

' “Nas sociedades pré-modernas, a tradigdo e a rotinizagdo da conduta cotidiana estdo intimamente relacionadas
uma as outras” (GIDDENS, 2001, p. 44).
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instituicbes sdo necessarias. “A instituigdo fundamental da autoridade racional-legal
€ a organizagao burocratica; a disciplina e o controle sdo caracteristicas da conduta
do funcionario e da organizagdo como um todo” (GIDDENS, 2001, p.61).

Contudo o poder politico ndo é distribuido por igual; o conhecimento comeca
a se tornar capital, surgem novos grupos dirigentes, alijando a grande maioria das
populacdes do acesso as decisdes politicas. Os trabalhadores se movimentaram e
passaram a adquirir direitos, os suditos também adquiriram, e os novos cidadaos, os
republicanos, ja nasceram com direitos adquiridos. O direito a educacéo, instrugao,
passou a ser um desses direitos.

Uma das caracteristicas da modernidade foi a permanéncia da tradigao.
Enquanto o poder politico baseado na propriedade da terra enfraquecia seus
representantes, havia uma recomposicao politica baseada naquilo que normatizava
e que dava o equilibrio das relagbes sociais na sociedade feudal: a tradicéo.
Giddens (2001) coloca que

[...] a tradigao esta ligada a memdria, especificamente aquilo que Maurice
Halbwalhs denomina ‘memodria coletiva’; envolve ritual; esta ligada ao que
vamos chamar de nogao formular de verdade; possui ‘guardides’ e, ao
contrario do costume, tem uma forga de unido que combina contetudo moral
e emocional (p.31) [...] As tradi¢cbes seculares consideram seus guardides
como aquelas pessoas relacionadas ao sagrado; os lideres politicos falam a
Iinguagem15 da tradigao quando reivindicam o mesmo tipo de acesso a
verdade formular (GIDDENS, 2001, p. 55).

Esta tradicdo ndo é adotada de forma passiva, ela “esta ligada ao ritual e tem
suas conexdes com a solidariedade social, mas ndo é a continuidade mecéanica de
preceitos que é aceita de modo inquestionavel” (Ibidem, p. 30). O autor explica que
esta tradicdo € exercida no cotidiano e que este se reveste de experiéncias do “eu” e
da “identidade” fundamentalmente; contudo se relaciona com uma variedade de
‘mudancas e adaptacbes”. Este exercicio se da através do ritual que “conecta
firmemente a reconstrucéo continua do passado com a agao pratica, e a forma como
o faz é patente” (Ibidem, p. 33).

Na modernidade, uma das mais significativas transformagdes na area da

cultura é a formalizacdo do que se conhece por ciéncia.

O conceito de ciéncia ndo tem carater abstrato, mas concreto, tem por
conteudo aquilo que os cientistas fazem e que vem a ser chamado de

' Para esse autor “o idioma ritual ¢ um mecanismo da verdade em razio de — e ndo apesar de — sua natureza
formular” (GIDDENS, 2001, p.34).
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‘ciéncia’. Seu trabalho, qualquer que seja, funciona como fator de
elaboragao do conceito de ciéncia, mas este, por sua vez, vem a ser fator
de definicdo do conceito do cientista (PINTO, 1979, p. 276).

A produgdo de conhecimento, a ciéncia, € fruto das relagdes sociais da
sociedade. O homem se torna homem a partir da transformacao da natureza e, para
tanto, cria conhecimento sobre o processo de transformacao e, na medida em que
produz esse conhecimento, € produzido por esse mesmo processo16. @]
conhecimento em sua criacdo € universal e comum a todos, mas durante o processo
histérico, em que as sociedades se desenvolvem, as relagdes de for¢ca determinam a

apropriagao do conhecimento de parte de grupos que sao hegeménicos no poder.

A pesquisa cientifica € um aspecto, na verdade o momento culminante, de
um processo de extrema amplitude e complexidade pelo qual o homem
realiza sua suprema possibilidade existencial, aquela que da conteudo a
sua esséncia de animal que conquistou a racionalidade: a possibilidade de
dominar a natureza, transforma-la, adapta-la as suas necessidades. Esse
processo chama-se ‘conhecimento’. Estende-se dos primérdios da evolugao
bioldgica até as formas mais altas da escala animal e em sua manifestagao
superior se revela pelo surgimento de ideias na consciéncia humana
(PINTO, 1979, p. 13).

O conhecimento, além de ter uma utilidade pratica, no sentido de
transformacao da natureza, também possui uma condigao de pratica na construgao
de ideologias que fazem e reforgam o poder politico. Assim, é importante conhecer a
producao e a utilizacdo do conhecimento, bem como sua utilizagdo por parte de
quem dirige a sociedade, e como se da esse direcionamento nos meios que sao
criados para esse fim. A escola, como um desses meios, € um exemplo dessa
situacgao.

Esse processo, de apropriagdo'’, se deu na formacdo do que hoje
conhecemos por “conhecimento cientifico”, pois sempre foi feito ciéncia'®, enquanto
teorizacdo da pratica, independentemente da formalizagdo adquirida nas épocas

moderna e contemporanea (LAVILLE, 1999). Contudo sua subordinagdo a uma

'® “O homem constituiu 0 conhecimento no mesmo processo em que o conhecimento o constituiu como homem”
(PINTO, 1979, P.82).

17 “Agora, ¢ a ciéncia que se torna dependente da economia, ndo apenas no que respeita ao estabelecimento de
finalidades a pesquisa ¢ ao estudo, mas principalmente pelo custeio e manutengdo do pessoal e das instalagdes
para as atividades cientificas. Nenhuma reflexdo sobre a filosofia e a sociologia da ciéncia pode ignorar este fato
elementar” (PINTO, 1979, p. 274).

" (LAVILLE, 1999) usa o termo ciéncia, em minusculo, com o significado de conhecimento em geral. E
(PINTO, 1979) usa ciéncia como sendo “conhecimento cientifico”.
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ideologia da producéo foi se definindo a partir do surgimento da sociedade industrial,

que buscava na técnica a solugéo para uma melhor “reprodugao do capital”.

A esta situagao, que os pensadores e arautos das classes dirigentes das
areas desenvolvidas enaltecem, as vezes com ingénuo e pueril orgulho,
outras vezes afrontosamente, é fruto de um particular processo de
apropriagdo econdmica, cujos inevitaveis reflexos sdo a ascendéncia
histérica, o comando politico, o enriquecimento, a centralizagado cultural, a
canalizagao para os centros hegemonicos das criagbes de geragdes
anteriores (PINTO, 1979, p.263).

A partir desse contexto, o conceito de ciéncia se torna mais complexo e a
pesquisa utilizada como intengcdo de descobrir e/ou satisfazer uma necessidade
presente e/ou futura, contendo normas, procedimentos e linguagens particulares.
Essa relacao se expande de tal forma que a sociedade ndo pode mais prescindir

dessa praxis, desse momento em diante.

A ciéncia, sendo a forma mais elevada do conhecimento, participa das
mesmas condigdes gerais que caracterizam a este, isto é, pertence ao
complexo de relagdes que se estabelecem entre o ser vivo, no caso o
homem, e a realidade circunstante. Nao & produto arbitrario do pensamento,
ndo é especulativa por natureza, mas representa a forma mais completa em
que se realiza a integracao, a adaptagdo do homem na realidade (PINTO,
1979, p. 83).

Na passagem da ldade Média para a Moderna, com o desenvolver da ruptura
da vida feudal, a ciéncia convive com a recuperagao do pensamento filosoéfico,
grego, usado indistintamente para confirmar ou recusar os dogmas de fé, “[...]
Supersticdbes, magia e bruxaria concorrem para explicar o real: a alquimia [...]”
(LAVILLE, 1999, p. 23). Como contraponto a essa situagdo, surgem procedimentos
de estudos da realidade que passam, aos poucos, a compor um conjunto especifico.
As explicagcdes baseadas em uma crencga, tradigao ou afins, comegam a dar lugar a
“‘observagao”, e as ciéncias da natureza se afastam das justificacbes metafisicas
para buscar mecanismos de desenvolvimento nos fenbmenos observados e seus
resultados comparados, provados num espacgo de tempo. Recupera-se a filosofia, na
questdo do método, criando o “raciocinio hipotético-dedutivo” (Ibidem, p. 25), bem
como se apdia cada vez mais na ciéncia matematica como forma de subsidiar as
observagdes e expor seus resultados. E a conjugacdo do empirismo com a

experimentagao.
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H4, no periodo, uma transformagao radical na producdo do conhecimento,
pois com a ampliacdo das descobertas, tendendo a maioria das atividades humanas,
“[...] A pesquisa fundamental, cujo objetivo é conhecer pelo proprio conhecimento, é
acompanhada pela pesquisa aplicada, a qual visa a resolver problemas concretos.”
(LAVILLE, 1999, p. 25). Esses problemas vao ser adquiridos por compra ou
financiamento de pesquisas pela classe burguesa que, aos poucos, vai
determinando o que é essencial para a sociedade, a partir de seus préoprios objetivos
burgueses.

Os séculos XVII a XIX serviram para consolidar o pensamento cientifico.
“‘Homens cultos desse periodo ndo estavam apenas orgulhosos de suas ciéncias,
mas preparados para subordinar todas as outras formas de atividade intelectual.”
(HOBSBAWM, 1982, p. 261). A definicdo de um método cientifico, uma linguagem
cientifica e todo um procedimento definindo a producdo cientifica'®, elegeram um
status de qualidade ao que hoje conhecemos como “conhecimento cientifico”. Para
essa conceituagdo e consolidacido foi primordial a presengca do pensamento
positivista. August Comte (1798-1857) elaborou um conhecimento que se afastava
da metafisica e assumia uma postura de “neutralidade” entre “o sujeito que quer
conhecer e o objeto que se quer conhecer”. E esse principio de neutralidade que

Comte via no conhecimento cientifico — para ele o positivo.

Em epistemologia, discute-se contemporaneamente a pretensa neutralidade
do conhecimento cientifico. A ciéncia seria neutra na medida em que é
fatual, descritiva, isto é, preocupa-se com a descrigdo e a explicagdo dos
fendbmenos, sem emitir juizos de valor, sem fazer prescri¢gdes. Porém, deve-
se reconhecer que o conhecimento cientifico, situado em um contexto
histérico-social, corresponde a interesses, valores, preconceitos, dos
préprios individuos e grupos que produzem esse conhecimento e da
sociedade que os aplica e utiliza. A ciéncia nao estaria assim imune a
elementos ideoldgicos, néo poderia ser neutra (JAPIASSU; MARCONDES,
1996, p. 91).

As postulagdes comtianas partiram das reflexdes baseadas no contexto de
sua época, meados do século XIX, no qual a ordem feudal, enfraquecida, declinava
para o desaparecimento, ordem esta estruturada em principios religiosos e militares,

dava lugar a nascente ordem burguesa que se baseava na industria e na ciéncia,

' (PINTO, 1979, p. 77-96) em seu capitulo IV expde sobre a questio da linguagem cientifica como produto de
seu momento histdrico.
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marcando a libertagdo do homem em relagdo ao trabalho. Sua interpretacao foi
cadtica.

Durante a maior parte de sua historia, a modernidade reconstruiu a tradigéo
enquanto a dissolvia. Nas sociedades ocidentais, a persisténcia e a
recriagdo da tradicdo foram fundamentais para a legitimacgao do poder, no
sentido em que o Estado era capaz de se impor sobre os ‘sujeitos’
relativamente passivos (GIDDENS, 2001, p. 22).

‘A existéncia concomitante e o consequente confronto entre essas duas
formas organizativas provocavam a desagregacéo moral e intelectual da sociedade
do século XIX” (SUPERTI, 2008). Comte acreditava que a unidade social era
constituida por principios essenciais que os membros de determinado grupo ou
sociedade admitia em forma de consenso, o que dava corpo a sociedade, regendo
todas as relagbes sociais, apesar das diferengas individuais, formando todo um jeito
de viver coletivamente.

Na interpretagdo comtiana, era esse conjunto consensual, fundamental para
a sociedade, que estava se desagregando frente ao movimento conflituoso
de desaparecimento e nascimento de uma nova ordem social. Esse era o
cerne da crise que precisava ser superada através da constituicdo de uma
nova unidade de pensamento capaz de recompor a ordem, acelerando sua

marcha natural no sentido da modernizagao industrial e cientifica
(SUPERTI, 2008).

Ao analisar as disciplinas cientificas, Comte percebeu um processo de
maturacdo dos saberes, que passava pelos estagios teoldgicos e metafisicos até
atingirem o grau de cientifico. Chegou a conclusdao de que esse processo de
subordinacdo dos fendmenos naturais a constituicdo de “leis naturais invariaveis” era
0 que tinha de essencial nessa relagdo com o conhecimento, e sua obtencao se
dava a partir do método de investigagcado — esta era sua essencialidade, que pode ser

atingida a partir da reducao de variaveis observaveis em determinado fenédmeno.

Ao se tornar positiva, cada ciéncia servia de base tedrica a subsequente na
classificagdo, em razdo da dependéncia que os fendbmenos trazem entre si.
Apenas o dominio dos fatos sociais resistia ainda a esse tipo de apreciagao,
impedindo que o método positivista coordenasse universalmente todos os
dominios tedricos do saber humano (SUPERTI, 2008).

Dessa forma, Comte criou a “ciéncia dos fatos sociais”, sua fisica social.

Aplicando o método positivo aos “fendbmenos sociais observaveis” que, submetidos
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as leis naturais, regeriam a “sociabilidade humana” %°

, chegando mesmo a concluir
que conhecer o desenvolvimento humano era o mesmo que conhecer a queda de
uma pedra?’, ou seja, os fendmenos sociais se igualavam aos fendmenos fisicos e,
assim, possuiriam leis gerais em suas regéncias. Esse fato, na visdo de Comte,
chegaria a completude do método cientifico, positivo, pois com os fenédmenos
sociais, houve a possibilidade de se colocar a “comparacao historica® na analise
cientifica, chegando a ultima esfera dos niveis de desenvolvimento do
conhecimento.

E interessante ressaltar sua crenca na “natureza humana’, cujo
desenvolvimento, para Comte, era inevitavel; portanto o progresso humano é o
resultado de sua condi¢do natural. “Sendo assim, a histéria do homem seria a
histéria do desenvolvimento, do progresso, da natureza humana” (SUPERTI, 2008)
2 E que, para ele, a teoria anteciparia a pratica. Dessa maneira, a sociedade que
estava sendo gestada necessitaria de um corpo teérico que justificasse a aquisicao
de novos habitos, uma nova cultura, o que influencia fortemente as construcoes
ideoldgicas escolares em sua concentragdo: atitudes e comportamentos como
formas de educacao.

Ciéncia ‘positiva’, operando com fatos objetivos e precisos, ligados
rigidamente por causa e efeito, e produzindo ‘leis’ uniformes e invariantes
além de qualquer possivel modificagéo, era a chave-mestra do universo, e o
século XIX a possuia... com o crescimento do mundo do século XIX, os
estagios anteriores e infantis do homem, caracterizados pela supersti¢ao,

teologia e especulagdo tinham acabado, e o ‘terceiro estagio’ da ciéncia
positiva de Comte havia chegado (HOBSBAWM, 1982, p. 278).

Pode-se acrescentar que, nesse periodo, houve a prevalecéncia do conceito
de “evolugéo”, vindo das ciéncias naturais, Darwin em, “A Origem das Espécies”,
passou a influenciar os meios intelectuais, pois os cientistas viam na “evolugao do
progresso” a continuidade de sua sociedade, ou seja, o desenvolvimento e a
incorporacdo de novos recursos tecnoldgicos nas suas vidas. E provavel que os
cientistas sociais passassem a acreditar que as sociedades, assim como 0S corpos
bioldgicos, num futuro, seriam o resultado de modifica¢des, e estas, por sua vez,

fossem resultados de modificagdes internas, adaptagdes, nas quais os mais aptos

20 (SIMMEL, 2006, p. 59-82) aborda esta questio.

! “Egte artigo analisa a construgio tedrica de Augusto Comte buscando o entendimento de sua compreensio
sobre a sociedade moderna e as premissas sobre as quais essa interpretagdo se fundamenta” (SUPERTI, 2008).

2 Artigo na “Horus - Revista de Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas” de publicagio anual, ndo constando
de paginacao.



33

sobreviveriam. Desse pensamento acarretaria as diferencas de obtencdo de

sucesso nas relagbes sociais vigentes da época que, de um lado produzia muita

riqueza e, do outro, muita pobreza.

Em

‘Lamarckianism in American Social Science’, George Stocking demonstra a
presenga de argumentos que envolvem a nogéo de hereditariedade das
caracteristicas adquiridas — as vezes com referéncia direta a Lamarck e, em
muitas outras, ndo — nas Ciéncias Sociais norte-americanas nos ultimos
vinte anos do século XIX e na primeira década do século XX. Apesar de,
nesse contexto, a referéncia a Darwin ser intensa, através do que ficou
conhecido como ‘darwinismo social’, € com o apelo ao argumento
lamarckiano que ele se presentificava. O conceito de adaptacao
compreendido como ‘mudancgas na estrutura ou no comportamento organico
que foram causadas por influéncias diretas do meio ambiente ou que foram
produto das respostas do organismo a tais influéncias [e que] eram

transmitidas por hereditariedade’ é a base de sustentagao daquele
argumento (FELIPE, 2008, p. 58).

As buscas por uma Lei Geral que normatizava os fendbmenos bioldgicos e
fisicos, que eram constantes, influenciaram o pensamento cientifico, notadamente
quando este se interessou pelas ciéncias humanas. Os métodos e a epistemologia
das ciéncias da natureza formaram a base das investiga¢cdes nas areas humanas, o
que fez com que os cientistas passassem a elaborar hipoteses que deveriam ser
confirmadas ou negadas pela agao empirica, sempre uma relagao exterior do
cientista em relagdo ao objeto. Foi a elaboragdo de um pensamento que “engessou”
as maneiras de ver o Mundo Humano®, que pode ser definido pelo conjunto de
producdes materiais e imateriais do homem em suas relagdes com a natureza e/ou
com os outros homens, que se tornam conteudos de sua consciéncia. Como, por
exemplo, a maneira de fazer alimentos, ou seja, a técnica®*. Ele, o Mundo, foi
considerado pronto, acabado, imével, restando ao cientista apenas buscar as leis

(conhecimentos) que regem o fendmeno a ser estudado.

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e

0O conceito de Mundo Humano aqui ¢ utilizado como sendo aquele que ¢ interpretado, portanto construido
intelectualmente pelo Homem histérico, conceito cultural, que nele atua transformando-o de acordo com suas
necessidades. (FREIRE, 1975, p. 104-109) reflete sobre a relag@o entre o Mundo Humano — cultural e o Mundo
Animal — natural.

24 L . e . . T .
“Aristoteles define a técnica como uma kexis (habito, atitude adquirida) poietike (criadora). Era considerada

pelos gregos como um produto caracteristico da cultura, manifestagdo da produgdo coletiva que constrdi cada
forma de vida social, elemento de constituicdo do mundo enquanto mundo humano.” (SILVA, 2008).
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praticamente, de um individuo histérico que exerce sua atividade pratica no
trato com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a consecugao
dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de
relagdes sociais (KOSIK, 2002, p.13).

O positivismo, uma das correntes mais influentes na formacdo do que se
passou a conhecer como conhecimento cientifico, edifica os alicerces dos
conhecimentos sobre a educagéo e domina hegemonicamente quase um século de
educacado republicana. Como postulava Durkheim (1978, p.44) “[...] a cultura
cientifica tornou-se indispensavel; e é essa a razdo por que a sociedade a reclama
de seus membros e a impde a todos como um dever.”

A pesquisa na area educacional, no século XX, nao ficou fora desse ambito.
Ela recebeu um impulso significativo com a adogao, crescente, de metodologias
advindas das ciéncias sociais. Inicialmente, foi fortemente influenciada pelos
principios positivistas, principalmente pela participagdo do sociélogo Emile Durkheim
(1858-1917) que sistematizou trabalhos significativos que deram a forma e o
conteudo para este tipo de pesquisa.

Durkheim foi um pesquisador que teve grande preocupag¢ao com os fins, “[...]
Por isso que os fins da educagao sao sociais,” € com os objetivos da educagao, “[...]
0 objetivo da educagao €, precisamente, constituir ou organizar esse ser, em cada
um de nés” Faucounnet (DURKHEIM, 1978, p.11). A sociedade republicana que,
recém-surgida, criava novas necessidades e atividades que passaram de novidades
e se constituiram essenciais para as relagdes sociais em formagdo na época.
Durkheim postulava que a Educacédo deveria formar o novo cidadao, auténomo,
consciente de seus deveres e, principalmente, isento de influéncia dos principios
metafisicos muito em voga nos periodos da Idade Média e Moderna “estagios do

processo positivo de evolugao”. Os estagios positivistas fazem parte da

Teoria formulada por Augusto Comte (ele a chama de ‘lei’), segundo a qual
a humanidade teria passado, em seu processo histérico de
desenvolvimento, de uma etapa teoldgica (caracterizada pela crenga em
poderes sobrenaturais organizadores do universo) ao estado metafisico (no
qual a crenca teoldgica teria sido substituida pela confianga em principios
abstratos, apreendidos racional e aprioristicamente) para atingir, finalmente,
o estado positivo ou cientifico, no qual o conhecimento outra coisa nao é
seno a dedugado da experiéncia. (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 91)



35

Durkheim langou a postulacdo da Educacdo como sendo responsavel pela
libertacdo do individuo em direcdo a autonomia® — conscio de seus direitos e
deveres?.

Nesse contexto republicano, na Franga, a educacao reservou-se a “missao”
de reprodutora da sociedade em construgao/consolidagao: a republica burguesa. A
Escola seria a instituicdo que deveria selecionar reter, sistematizar e repassar
didaticamente as novas geragbes os conteudos e valores construidos pelas
geragbes anteriores. Esses conteudos eram produzidos ou chancelados por uma
Faculdade e/ou Universidade, os institutos superiores. Nesse ponto & possivel
identificar a relacdo do conceito de Educacdo com o de Cultura. Foi em “Herder
(1784-91)" que surgiu a questdo da cultura como sinbnimo de civilizagdo
(WILLIAMS, 1992, p. 10-11), fato que fundamenta ideoldgica e cientificamente a
missao europeia de civilizar o Mundo. “Maria Elisa Cevasco, inspirada em Raymond
Williams, concorda que o termo cultura, até o século XVIII, significava uma atividade,
a cultura de alguma coisa, em geral animais e produtos agricolas.” (Citado por LIMA,
2008).

A partir do periodo final do século XVIII, o termo cultura passou a ser
utilizado como correspondente ao termo civilizagao. Civilizagao, entéo, era
aceita como um estado realizado, originado de civitas (ordenado, educado),
em oposigao, portanto, ao estado natural da barbarie. Mas este estado
realizado também era caracterizado pelo seu desenvolvimento, isto €, um
estado civil, civilizado, educado, que teve progresso. Williams afirma que,
nesse sentido, os termos cultura e civilizagdo eram intercambiaveis|...] No
discurso iluminista deste periodo, formulado na Franga, e que corroborou
teoricamente com as transformagdes sociais capitalistas, a ideia de
civilizagdo era sustentada na crenca da razado, que levaria o progresso as
sociedades (LIMA, 2008) .

Conceitos como “evolugéo (Lamarck) e adaptacao (Darwin)”, (FELIPE, 2008),
deram suportes tedricos a expansao colonial europeia em sua “missao de civilizar o

mundo”. Aqueles que se julgavam civilizados adotaram a postura politica imperialista

3 «“A autonomia ¢é a atitude do individuo que aceita a regra, porque a reconhece racionalmente estabelecida. Ela
supde a aplicagdo, livre mas metddica, da inteligéncia, ao exame das regras que a crianga primeiro recebe feitas
da sociedade, em cujo seio cresce, mas que depois deve aprender a vivificar, a conciliar, a depurar de seus
elementos caducos, a reformar para melhor adapta-las as condi¢des varidveis da sociedade, de que vai tornar-se
membro ativo”, explica Paul Fauconnet (in DURKHEIM, 1978, p. 23).

%% Sobre a relagdo da autonomia com a ciéncia ver artigo de (MARICONDA; LACEY, 2001) que, a partir de
escritos de Galileu, analisa este conceito.

2 Artigo da Revista Cantareira, on-line, acessado em dezembro de 2008. Disponivel em

< http://www.historia.uff.br/cantareira/edic_passadas/V8/artigo02.htm>
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de civilizar® os que ndo estavam em seu nivel cultural. Armaram-se e invadiram
outras terras nas Américas, Africa, Asia e Oceania com a justificativa que estes
povos precisavam ser civilizados, adquirir “bons habitos, bons modos”, em outras
palavras, inculcar a civilidade nesses povos, tendo a Europa como a grande
produtora de cultura e civilizadora do Mundo, ficando para o resto do mundo assumir
uma postura de subalternidade perante ela. Entao, foram criadas as condi¢des para
garantia da exploragdo de matéria-prima e mao-de-obra baratas, e estas sédo as
condicbes que fazem da cultura um dos conceitos centrais® da questao: de
conhecer o outro, o diferente: - Quem é ele?

E um contexto de grandes transformacdes no Mundo. Realizam-se as
revolugdes politicas, econbmicas e culturais. As forgas sociais produtoras
impulsionam o desenvolvimento acelerado das sociedades. Produziram-se, em curto
espaco de tempo, comparativamente com outras épocas, melhorias técnicas que
possibilitam maior conforto e qualidade de vida. Criaram-se novas necessidades e
essas produziram novas formas culturais de vida. Porém, com a sociedade centrada
na divisdo social das classes sociais estes frutos ndo foram distribuidos
equitativamente pelos grupos sociais. Os emergentes burgueses reservaram para si
os melhores frutos e as melhores formas de reproducao para seus descendentes,
dando continuidade as intengbes das aristocracias que estavam em decadéncia,
mas que, dessa maneira, garantiram uma hegemonia burguesa por muito tempo.
Tudo isso concorreu para a especializagao cada vez maior do Mercado Internacional

e suas relagoes.

28 P ~ C A . ~ ~ R ~ o
“Aqui, civilizagdo aparece como sinénimo de colonizacdo. A expressdo ‘civilizagdo portuguesa na Africa”

significa, de fato, ‘colonizagdo portuguesa na Africa’ — que nessa altura Ega ndo considerava tdo dissoluta e
inerte quanto queriam pintar os ingleses [...] Portanto, civilizagdo podia ser sinénimo de sofisticagdo, de
empreendimento industrial e intelectual, e também de colonizagdo europeia, por pior que fosse [...] infere-se,
portanto, que civilizagdo é sindnimo de elegancia, de colonizagdo, de constitucionalismo, de progresso material,
de organizagdo burocratica, mas também de proximidade com a Franga [...]” (GARMES, 2004).

2 A outra conceituagado € a cultura como formadora do espirito humano “[...] Com o romantismo alemao, entdo,
cultura ou ‘Kultur’ passa a se relacionar com valores subjetivos e relativos, voltados para emogdes, questoes do
espirito, em contraposi¢cdo a ideia de civilizagdo, que pressupunha a adogdo de valores universais, voltados,
sobretudo, para o uso da razdo, como instrumento para se alcangar o progresso. [3] Enfim, o que estava em jogo
era, do lado alemdo, a tentativa de resgatar os valores morais, costumes ¢ comportamentos tradicionais dos povos
germanicos, com o objetivo de se criar a ideia de uma cultura nacional que ajudasse na legitimagdo de um Estado
nacional. Para isso, a ideia de civilizagdo proposta pelos franceses em termos universais, como se fosse aplicavel
a todas as sociedades europeias, precisava ser contestada” (LIMA, 2008).



37

E nesse cendrio que a educagao assume ares de representacéo™® ideoldgica,
com um discurso de neutralidade, reforcando os principios positivistas imbricados na
sociedade, o que tornou as resisténcias a essa pratica como desvios ou subversao,
denotando que a educacéao €, antes de tudo, uma agao politica (DURKHEIM, 1978,
p.41).

A educacao é a acao exercida, pelas geragoes adultas, sobre as
geragoes que nao se encontrem ainda preparadas para a vida social;
tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica. No seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destine (DURKHEIM, 1978, p.41) (grifo do autor).

A partir do ideal de civilizagcdo, e substanciada pelo positivismo, a escola
passa a ser a transmissora dos conhecimentos considerados universais (KOSIK,
2002, p. 91-109), derivando-se toda uma maneira de ver a escola a partir de
Durkheim.

Com a valorizagdo dos conhecimentos produzidos fora da escola®' formou-se

um entendimento do que seria ensinar, aprender, conhecer. Esse fato passa a

» 32

influenciar ndo apenas as “formas de escolarizacdo” °“, como a maneira de ver a

escola: como sendo Unica e imutavel.

A imagem fisicalista do positivismo empobreceu o mundo humano e no seu
absoluto exclusivismo deformou a realidade: reduziu o mundo real a uma
Unica dimenséao e sob o Unico aspecto, a dimensao da extenséo e das
relagbes quantitativas. Além do mais, cindiu-se o mundo humano ao erigir
em realidade Unica o mundo do fisicalismo, o mundo dos valores reais
idealizados, da extensao, da quantidade, da mensuragéo, das formas
geomeétricas, enquanto o mundo cotidiano do homem foi declarado uma
ficgdo (KOSIK, 2002, p. 30).

3 Em (KOSIK, 2002 p.14) encontramos a explicagdo que “[...] No trato pratico-utlitrio com as coisas — em que
a realidade se revela como mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer a estas — o
individuo ‘em situagdo’ cria suas proprias representacdes das coisas e elabora todo um sistema correlativo de
nogdes que capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade.”

3! Com o desenvolvimento do conhecimento humano foram sendo criadas instituigdes que se especializaram em
produzir conhecimentos. E a partir destas institui¢des que se chancela o conhecimento considerado cientifico, a
exemplo da Universidade que ndo apenas cria conhecimentos, mas também forma os cientistas.

32 Veiga apresenta o conceito de “formas de escolarizagdo™ baseado em Foucault “[...] mas também ressignificar
0 objeto escola valendo-se de um ‘dispositivo de escolarizagdo’. O que seria isso? Ao apresentarmos a orientacdo
metodologica foucaultiana, reafirmamos que a escola ndo ¢ o dispositivo, mas a escolarizagdo, uma rede
heterogénea de elementos que lhe d4 visibilidade e ocultamento, nas formas discursivas e nao-discursivas. E uma
estratégia inscrita em jogos de poder, ligada a configuragdes de saber que deles nascem e também os
condicionam; enfim, a escolarizagdo como estratégia de poder” (VEIGA, 2002, p. 91).
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A pesquisa educacional foi influenciada por essa postura e absorveu os
conceitos e relagbes das ciéncias naturais. Nela, o pesquisador passou a ser o
sujeito e os pesquisados, objetos.

O objetivo de pesquisar € conhecer, e esse conhecimento pode ser fruto de
uma representacdo do imediato dado ou a partir de um procedimento mais
cuidadoso de uma reflexdo sobre o real oferecido. A sociedade humana criou o
“‘conhecimento cientifico” para ficar mais perto dessa segunda argumentacao,

contudo, fazer ciéncia implica adequar e/ou criar métodos de analise do real.

O trabalho cientifico tem de ser ainda examinado por outro significativo
aspecto: o da influéncia sobre ele exercida pelos instrumentos culturais que
maneja. Por instrumentos culturais temos que entender [...] as ideias que o
homem de ciéncia, o pesquisador recebe das gerac¢des passadas, e formam
sua ‘cultura’, no sentido irrestrito do termo: ademais, os instrumentos de que
se serve para o trabalho que empreende, desde livros postos a seu dispor,
os dados recolhidos aos museus, até a aparelhagem de laboratérios ou de
observagao que ira manipular, e que afinal ndo passam de idéias
materializadas, pois tais instrumentos foram construidos em fung¢éo dos
conhecimentos, das teorias que inspiraram os seus inventores. Isso supde
que aos instrumentos se acha incorporada determinada concepgao dos
fenbmenos e seres que esses mesmos aparelhos devem investigar ou
medir. E por fim, entre os instrumentos culturais contam-se as instalagoes,
as instituicdes, o regime social de trabalho, que compendiam a forma como
a sociedade considera dever tratar o trabalho cientifico, as disponibilidades
de recursos que lhe pode destinar, de acordo com o grau de
desenvolvimento, de independéncia de sua economia, e o valor que lhe
atribui (PINTO, 1979, p. 262).

Em contiguidade ao surgimento dos institutos de pesquisas, academias,
formacao da sociedade industrial, Comte propés um modelo Unico para a ciéncia,
que logo depois foi transposto mecanicamente da area das ciéncias naturais para a
das ciéncias humanas. Desse modo, os resultados das pesquisas captaram apenas
uma parte do real dado. Fazer ciéncia era quantificar, mensurar e descrever pela

linguagem matematica.

A pesquisa de espirito positivista aprecia nimeros. Pretende tomar a
medida exata dos fendmenos humanos e do que os explica. E, para ela,
uma das principais chaves da objetividade e da validade dos saberes
constituidos. Consequentemente, deve escolher, com preciséo, o que sera
medido e apenas conservar o que € mensuravel de modo preciso. Para os
adversarios desse método, trata-se de truncar o real, afastando numerosos
aspectos essenciais a compreensédo. (LAVILLE, 1999, p. 43).

Realizar analise em laboratorio e/ou observacdes de fendmenos da natureza

que, em seu desenvolvimento quase nao denotam alteracdes nas forgas e no modo
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com que acontecem, € uma maneira de se constatar o real. Este se repete por
forgas fisicas que, em se repetindo as mesmas condigbes, o fendbmeno se realiza.
Quando pesquisamos o humano, qual é o comportamento da pesquisa positivista
nas ciéncias humanas? A resposta € que “... O método empregado no campo da
natureza parece tao eficaz que nao se vé razado pela qual também nao se aplicaria
ao ser humano” (LAVILLE, 1999, p. 43). Com essa intengado, forma-se todo um

ideario de estudo nessa area na qual,

O objeto geral da investigacao é concebido em termos de comportamento; o
investigador, que utiliza categorias de classificacdo predeterminadas para a
observagao destes comportamentos, ‘pressupde uma uniformidade de
relagdes entre a forma do comportamento e o seu significado, de modo que
0 observador pode reconhecer o significado do comportamento sempre que
este se produz’ (Erickson, 1986, p. 132). Este postulado decalcado da
‘uniformidade da natureza’, foi tomado de empréstimo as ciéncias naturais
pelos investigadores positivistas das ciéncias sociais (LESSARD-HEBERT,
1990, p. 36, grifo do autor).

A educacéo, entdo, passou a ser vista de duas formas: “a metafora da classe
encarada como uma caixa skinneriana e a metafora do sistema escolar e da
sociedade como um agregado de elementos diferentes formando uma grande
maquina” (LESSARD-HEBERT, 1990, p. 38). As buscas positivistas pelas
constantes norteavam esses estudos, pois eles acreditavam que o que era comum
se sobressairia na pesquisa, independentemente do tempo, espag¢o e dos grupos

e/ou individuos pesquisados.

2.2. ACIENCIAE AESCOLA

A partir da nocéo “durkheiniana” de “instituicdo®, a escola passou a ser vista
como uma organizagao/instituicdo imutavel, cuja “fungdo” seria fazer o repasse dos
conteudos, considerados universais, necessarios para a formacdo do cidadao
republicano, possuidor de autonomia e consciente de seus direitos e deveres. A

acao pedagogica objetivava adequar os alunos, adapta-los, e para tanto se baseava

33 Durkheim, ao analisar historicamente as relagdes das sociedades com a educagdo, definiu-a como sendo uma
imposi¢io dos individuos adultos para com as criangas. (DURKHEIM, 1978, p. 41). E na visdo de uma geracio
que a entende como uma fabula rasa, na qual os individuos precisam aprender a viver em sociedade. A partir
desse modo de ver, as geragdes futuras resta inculcar os modelos das geragdes anteriores, decorrendo que as
acOes pedagogicas sdo hierarquicas, autoritarias, informativas. Sobre o autoritarismo do professor, ver em (Idem,
idem p. 52-53) a comparagdo da relagdo de ensino com o processo hipnotico. Durkheim, ao analisar os fins da
educagdo, diz que “na verdade, entre todas as instituigdes pedagogicas, ndo ha uma sé talvez que ndo seja
analoga a uma institui¢do social” (Ibidem, p. 88).
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no aprimoramento do transmitir informacgdes, ou seja, na técnica, entendendo como
processo de “mao unica”, o “ensino e a aprendizagem” - (ensino-aprendizagem), no
qual ao professor caberia a escolha e a sistematizagdo dos conteudos e seu
repasse, restando ao aluno o aprendizado (ou o que isso significava na época) a
“assimilacdo”. Essa maneira de agir ficou conhecida como “tendéncia pedagdgica
tradicional” e, na visdo de Paulo Freire, como “educagao bancaria”.

Em lugar de se comunicar, o educador faz ‘comunicados’ e depésitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao ‘bancaria’ da educagdo, em que a Unica
margem de ac¢ao que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados s&o os homens; nesta (na melhor das hip6teses equivocada
concepcao “bancaria” da educagao. Arquivados, porque, fora da busca, fora
da praxis, os homens nao podem ser. Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta destorcida visao da educagédo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformagéo, nao ha saber. Sé existe saber na
invengédo, na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
o0s homens fazem no mundo, com o0 mundo e com os outros. Busca
esperangosa também (FREIRE, 1975, p. 66).

A educacgéo tradicional cunhou, na escola, toda uma maneira, ndo apenas de
ver a escola, mas de como compreendé-la, de como “administra-la”. Foram definidos
“papéis” e processos em vista da postura tradicional da educacao: onde estudar. O
que é estudar. Como se estuda. Como se aprende. Como se ensina.

Uma reflexdo com respeito a questdo da ciéncia com seus métodos rigidos,
métodos que foram adotados mecanicamente das ciéncias da natureza, fisica e
biolégica encontramos em (KOSIK, 2002, p. 30). A partir disso, ha implicagcado de
uma educac&o igualmente rigida, com a incorporagdo da organizaco escolastica® e
das escolas dominicais®, nas quais o ensino era também rigido e hierarquizado.
‘Em muitas escolas, ainda hoje, observam-se os resquicios, fortes ou nao, da
heranca jesuitica no ensino” (FARIA, 2009) *. Nessa situagao, o aprendizado se viu
em meio a um ideal de libertacdo de uma opressao que vem se dando

historicamente, assim como a adaptagdo a uma organizagdo que |lhe proporciona

3* 0 termo escoléstica esta relacionado ao ensino jesuitico — Companhia de Jesus.

% Em (MATOS, 2009) o autor apresenta a escola dominical. Outro artigo considera que “na educagio evangélica
para a formagdo de lideres religiosos (por exemplo: semindrios, institutos biblicos) e nas “escolas dominicais”
predominou o paradigma dogmatico da primeira fase, onde a discussdo e avaliagdes criticas sdo vistas como
ameacas, ao invés de oportunidade para a descoberta” (CARRIKER, 2009, p. 4), referindo-se ao Brasil.

3% Artigo on-line, sem paginagdo, onde o autor realiza uma reflexio sobre a influéncia, até nos dias de hoje, da
organizagdo pedagogica escolastica implantada pela Companhia de Jesus, a Ordem Jesuita.
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uma porta de saida de sua condi¢do de classe, subalterna socialmente, tornando-se,
o aprendizado, também rigido®’.

Todas essas questdes foram pré-definidas e aplicadas, o que tornou facil e
simples as investigagdes educacionais, pois 0 que se esperava encontrar ja estava
pré-estabelecido.

Nessa visdo e acdo da educacdo, o tradicional determinava relagdes
hierarquizadas e com fluxos unilaterais, em que a divisdo social do trabalho®® definia
as responsabilidades de cada um no processo, deixando a cada um apenas uma
atividade, como num corredor sem janelas. Com a valorizagdo dos conhecimentos
criados/produzidos fora da escola, nas universidades, sem a participacao efetiva dos
sujeitos que sédo envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, foram
criadas implicagbes pedagdgicas deste modelo/modo de pensar e agir
tradicionalmente, no qual a técnica aperfeicoada foi a transmissao e repasse,
tornando o conteudo uma “cépia” do que foi produzido, restando aos alunos a
utilizacdo, a retencdo na memoria dos conteudos, ou melhor, sua codpia,
diferenciando-se de aluno para aluno, na elaboragéo de sua copia particular.

Esta é a relacdo da aprendizagem: a capacidade de reelaborar uma copia do
conteudo transmitido (ensinado). Na relagcdo de ambos, professor e aluno, sao
produtores de copias, da simplicidade a complexidade, dependendo da capacidade
individual de cada um. Assim, se pode dizer. - “Conhecendo-se um professor,
conhecem-se todos, conhecendo-se um aluno, conhecem-se todos”. Ou, ainda
melhor, “conhecendo-se os originais se conhecem todas as cépias”. Nessa relagao,
entre originais e copias, compreende-se a maneira com que foi tratada a educacéao
em muitas questdes, aplicando-se a metodologia quantitativa, velavam-se as
particularidades tornando o ambiente escolar, aparentemente, homogéneo e,
consequentemente, previsivel. A relagdo do ensino com a aprendizagem se tornou
uma abstracgao.

|dentifica-se, na literatura®® de apoio a esta dissertagdo, a influéncia do
positivismo que, na consolidacdo da sociedade burguesa — capitalista -, norteia a
estrutura e impde os seus principios na area da educacgao, coisificando-a

ideologicamente. Durkheim considera a “educagao como fato social”, e ainda, o “fato

7 Em seu capitulo ii, (DURKHEIM, 1978) aborda as relagdes da educagio, pedagogia e ciéncia.

* 0 artigo de (RASIA, 1980, p. 9-27) mostra, com muita propriedade, a relagdo da divisdo social do trabalho na
escola.

¥ (KOSIK, 2002; LAVILLE, 1999; HOBSBAWM, 1982; LESSARD-HEBERT; 1990 ¢ SUPERTI, 2008).
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social como coisa”, entdo, a educagdo é uma coisa*’. Disso decorreu, em principio,
a valorizacgdo e a justificagdo da “pedagogia tradicional”, na qual o “siléncio” de quem
aprende era norma de conduta na aprendizagem, e a voz era determinada a apenas
um: o professor, que detinha o conhecimento e o passava em forma de informacéo,
restando ao aluno ir a busca daquilo que o professor decidia que era verdadeiro.

A educagao republicana Dubet (1998) tem como objetivo formar o individuo
para a cidadania — da republica burguesa. Ela pretende formar o cidaddo para a
cidadania, dai a pretensdo de Durkheim em desenvolver no individuo uma
autonomia em relacao as diversas influéncias que ele sofre no processo educativo
em geral. Para Durkheim (1978), a sociedade forma seus cidadaos, para seus fins.

A partir das postulagdes de Durkheim (1978; 1982) pode-se inferir que
normatizacdo da educacdo sob a influéncia positivista tornou-a “coisa”. Seus
conteudos e o processo pelo qual ela é desenvolvida, apresentada aos alunos, se
tornaram abstratos na medida em que a informagdo de um conhecimento
considerado “universal”’ se tornou o eixo principal e se distanciou do dia-a-dia dos
alunos, pois o conhecimento era produzido nas universidades, longe das salas de
aula, das casas dos alunos, dos ambientes frequentados por ele.

Nesse processo, o conhecimento escolar adquiriu uma aura de mistério
iniciatico a que apenas poucos tinham acesso. Deste modo, o acumulo de
informacdes foi considerado o ideal do processo educativo. Receber informacgdes
significava ter melhores condi¢gdes de decidir sobre si mesmo, mesmo que essas
informacdes nao estivessem ligadas a vida dos educandos®’.

A Teoria era informada, raramente demonstrada, aplicada. O importante era
saber quem escreveu este ou aquele livro ou, ainda, quem elaborou esta ou aquela
teoria ou pensamento. Elegeu-se a informagdo e manteve-se o professor como
centro do saber. O professor € o sujeito do conhecimento e os alunos os
receptéculos42, ou mais radicalmente falando, “os fiéis para serem consolados”. Os
alunos foram alijados de conhecerem os processos de criacdo das teorias, de
compara-las a suas realidades, valida-las. Enquanto possuidores de uma voz

permaneceram em siléncio.

% «A Primeira e fundamental Regra consiste em considerar os fatos sociais como coisas.” (DURKHEIM, 1982
p.13).

* Paulo Freire, como alternativa a essa abstragio no trato da educagdo propde o didlogo (FREIRE, 1975, 91-
102).

* (FREIRE, 1975, p. 65-75) conceitua como educagdo bancaria esta agio pedagogica.
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O capitalismo rompe esse vinculo direto, separa o trabalho da criagéo, os
produtos dos produtores e transforma o trabalho numa fadiga incriativa e
extenuante [...] Com a perda do dominio sobre o mundo material criado, o
homem perde também a realidade (KOSIK, 2002. p.123).

Os conteudos, exégenos aos sujeitos da relagcao ensino e aprendizagem,
tornam-se abstratos, sem relagdo intima com a realidade de ambos os sujeitos da
relagcdo. Isso se da pela distancia entre a producdo do conhecimento e sua
transmissao®. O que deveria ser complexado e profundo passa a ser simplorio e
superficial. E esse distanciamento pedagdgico que vai dar a aparéncia de
“‘imutabilidade” a escola e a “fossilizagao” de seus conteudos, pois da essencialidade
da criacdo e da novidade, sua perpetuacdo por meio de coépias facilita essa
visdo/agdo de nao-mudanga. “Este mundo nao se manifesta ao homem como
realidade por ele criada, mas como um mundo ja feito e impenetravel, no seio do
qual a manipulagéo se apresenta como engajamento.” (KOSIK, 2002, p.75).

Em face dessa situagdo, por um lado considerando a escola como imutavel,
rigida e, por outro, contraditoria a esse tipo de pensamento como sendo “desvio”,
“erro”, subversdo*, fez surgir pensadores que expdem a possibilidade de se
investigar (ou olhar) a escola de outra maneira®*. Ndo como uma estrutura rigida,
mas como uma “rede” de relagdes sociais que, interagindo entre si, cria uma
dindmica propria, particular, tornando cada escola unica, mantendo caracteristicas

gerais que faz aproximar uma das outras.

A escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulagao e de transgressao, seu regime proprio de
producéo e de gestdo de simbolos. E esta ‘cultura da escola’ (no sentido em
que se pode também falar da ‘cultura da oficina’ ou da ‘cultura da priséo’)
nao deve ser confundida tampouco com o que se entende por ‘cultura
escolar’, que se pode definir como o conjunto de conteudos cognitivos e
simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob
o efeito dos imperativos de didatizagdo constituem habitualmente o objeto
de uma transmisséao deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993,
p. 167).

# Com relagdo 4 maneira pedagogica de como se apresenta essa situagdo ver (FREIRE, 1975, p. 63-87).

* Esta pratica se deveu a adaptagdo, no Brasil, do pensamento pedagdgico positivo-funcionalista de forma
mecanica.

* «QOs estudos voltados para a compreensio da cultura da escola buscam dar visibilidade ao que se denomina
ethos cultural de um estabelecimento de ensino, sua marca ou identidade cultural, constituida por caracteristicas
ou tragos culturais que sdo transmitidos, produzidos e incorporados pela e na experiéncia vivida do cotidiano
escolar” (MAFRA, 2003, p.126).
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Quando se olha a escola como “rede de relagcbes sociais”, que lhe da a
particularidade de produtora de um tipo especial de conhecimento implica assumir
condicbes especificas a essa maneira de olhar. As relagdes sociais sdo produzidas
por sujeitos que nas suas acgdes cotidianas*® (HELLER, 1985; KOSIC, 2002)
interagem entre si, determinando “produgdes culturais” (WILLIAMS, 1992) que se
reverte em “formas culturais” hierarquizadas que absolutizadas/reificadas passam a
exprimir uma aparéncia de “naturalizacéo” que intervém de forma significativa no
processo de alienacdo. “Essas absolutizacbes adquirem formas a-historicas,
miticas, que fogem a consciéncia daqueles que a reproduzem, pois estes perdem a
‘leitura’ da realidade por meio da inculcacgao/introjecao dessas formas”.

Investigar o “cotidiano escolar” é olhar de maneira critica sua
construgéo/reproducgéo, pois o individuo que ndo se reconhece enquanto sujeito
passa a construir seu cotidiano como sendo uma copia daquilo que a realidade
absolutizada (reificada) lhe impde, sem que ele perceba. A reflexdo critica faz
desvelar este movimento. Desse modo, o individuo pode pensar sobre as questbes
que o envolvem percebendo, em sua acao, a construcao de toda uma maneira de
ser, na qual, nessa forma cotidiana fragmentada, lhe proporciona uma alienacao,
fazendo com que ele assuma, como sendo suas‘”, as decisdes tomadas por outros e
que, muitas vezes, lhe s&o prejudiciais e ele se conforma®.

O olhar critico para a escola assume a condicdo ontolégica de serem
sujeitos49 os individuos e suas relagcées como realidade dos mesmos. A partir disso,
infere-se que as acgdes especificas que participam da relagdo com o conhecimento
escolar sdao denominadas de “formas de escolarizagdao” e sao essas formas que se
tornam objetos da investigagdo educacional qualitativa, como maneira mais préxima

da realidade escolar™.

* Sobre o cotidiano, uma obra profunda e acessivel ao leigo é (CARVALHO, 2007).

*7 A relagdo entre o concreto e a abstragio pode ser vista como “O grande problema estd em como poderdo os
oprimidos, que ‘hospedam’ ao opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia da libertagao” (FREIRE, 1975, p. 32).

* Podemos completar esta nogio quando (KOSIC, 2002, p. 20) fala que “... O complexo dos fendmenos que
povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e
a evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui o mundo da pseudoconcreticidade”.

¥ «_. os sujeitos, enquanto individualidades subjetivas, cujas experiéncias sdo marcadas pelas interagdes sociais,
situagdes ¢ acontecimentos, experiéncias, sentidos e significados, lutas e conflitos que permeiam os espagos
escolares (MAFRA, 2003, p. 121).

3% Egsa forma de ver a escola se baseia nos conceitos de “cultura na escola, cultura da escola e cultura escolar” de
(MAFRA, 2003, p. 125, 126, 128).
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2.3. O CONHECIMENTO E A ESCOLA

O método aplicado (técnica), assumido pela visao tradicional de pedagogia,
correspondeu a toda uma nocdo/concepcdo de conhecimento, e das pessoas
envolvidas, em seu processo de criagdo. Olhar a escola passou a ser mais uma
constatagao daquilo que a epistemologia projetava a priori, ou seja, a transmissao
de conteudos considerados universais e a assimilagao passiva destes por parte dos
alunos. Coincidentemente, as politicas educacionais se baseavam em numeros
‘grandes”, “totais”, “totalizagbes”, e ndo se pensava na escola como uma produtora
de conhecimento, portanto, reconhecedora das relagdes sociais internas de
reconhecimento dos sujeitos envolvidos na agéo pedagogica. Nao.

Com a acao de transmissora, a escola deveria primar pela eficiéncia técnica,
extraindo de si sua condigdo de ser politica. Tal condi¢do criava uma aparéncia de
imutabilidade, naturalidade, o que era reforcado e confirmado pelos métodos
empregados em sua investigagdo. A escola era parte de um organismo social,
analogamente a ciéncia bioldgica, na qual uma escola era considerada igual a todas.
Conhecida uma escola, conheciam-se todas. Conhecido um professor, conheciam-
se todos. Conhecido um aluno, conheciam-se todos. Era a influéncia das “Regras
Gerais”, apropriadas das ciéncias naturais, pela pedagogia tradicional.

Na investigacao educacional consideraram-se hipoteses a serem validadas,
pois a escola vista, a partir de uma visao positivo-funcionalista, como uma
instituicao®' teria pouca diferenca entre uma e outra®, e as diferencas que por
ventura surgiram nao eram consideradas significativas a ponto de alterarem os
principios epistemoldgicos. A matematica/estatistica passou a ser a grande
fornecedora de dados para o conhecimento da escola/educagao. Importantes eram
0S numeros: matriculas, evasao, repeténcia, avaliacdo e outros mais. A realidade
passou a ser lida pelas porcentagens, o “real” se “porcentalizou” >>. Desse modo, era
mais facil assemelhar os resultados das escolas, sistemas e redes de ensino: %, ou

seja, 10% sempre é igual a 10%.

! (DURKHEIM, 1978, 59-60) explica essa relagio.

2 Em (DURKHEIM, 1978) podemos encontrar a constru¢io do objeto sociolégico a partir daquilo que, mesmo
em épocas distintas, possui igualdade. Sendo assim, a pesquisa sobre educagdo se basearia naquilo que ¢ comum
nos processos educativos, independendo do local ou época em que se realize.

>3 Neologismo proposto pelo autor onde a realidade vista por meio de porcentagens diminui o impacto dos
grandes numeros com a relagdo a quantidade, levando em conta que para aos fazedores de politicas educacionais
era mais comoda a aparéncia no lugar da realidade.
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Na realidade, a queixa em relagao as estatisticas da educacao haveria nao
s6 de alcangar a Republica mas também de atravessa-la em cada um de
seus periodos, até o presente. Vou exemplificar. Fletcher (1985, p. 13), diz
que a estatistica escolar é de validade questionavel, porquanto “fornece
nameros irrealistas, os quais tendem a minimizar o problema da repeténcia”.
Fletcher e Ribeiro (1988) colocam em xeque praticamente todas as
estatisticas do SEEC/MEC, sustentando que estas produzem
superdimensionamento das matriculas, da evasao e da aprovagao e
subdimensionamento da reprovacgao e da repeténcia. Para complicar,
estudo recente (Ferraro, Vargas & Machado, 2001) sugere que o problema
pode estar principalmente na ma qualidade dos registros escolares, tendo
identificado casos relativamente frequentes de multipla matricula, com
superdimensionamento, sim, da matricula e da evasao, porém com
subdimensionamento n&o da reprovacgéao e repeténcia, como querem
Fletcher & Ribeiro, mas sim da aprovagao (FERRARO, 2002, p. 23)

Dessa forma o sistema de ensino velou uma situagao na qual milhares de
alunos eram excluidos, pela evasdo e repeténcia. Paulo Freire® aponta a
ideologizacao da evasao escolar, no sentido de que ela aparenta quando o aluno sai
da escola por opcéo e nao que esta, de uma forma “perversa” e impessoal, elimine
aqueles que nao conseguem “adaptar-se” as condigbes erigidas, que sao veladas
nas questdes de evasao e repeténcia.

A valorizacdo da técnica, principalmente em relacdo ao ensino, contribuiu
para o surgimento e o aprimoramento das relagbes de transmissdo do
conhecimento. Assumia a didatica uma funcédo importante: a de melhorar a relagao
entre o ensino e a aprendizagem. O problema nao foi esse reconhecimento, mas
sua epistemologia. Tudo isso faz parte da acdo pedagdgica, o que se problematizou
foi a continuacdo da relacédo hierarquica entre professor e aluno, na qual apenas o
professor era reconhecido como sujeito e, ainda assim, como um “retransmissor”
“repassador”, “multiplicador” de um conhecimento que Ihe é exdgeno.

Até os dias de hoje essa questao faz parte do problema educagado. Muitos
foram os tedricos que contribuiram para a melhoria da relacdo “ensino e
aprendizagem”, alguns nos meios, outros nas técnicas de transmissao do
conhecimento, outros no controle daquilo que era assimilado, outros no processo

como um todo.

2.3.1. ADIMENSAO SOCIO-CULTURAL DA ESCOLARIZACAO
A escola faz parte de um imenso e complexo conjunto de relagbes sociais,

que se desenvolve de forma dindmica e autdbnoma, exercendo uma atividade na

> Palestra em Campo Mourdo, quando da inauguragdo do campus da Universidade de Maring4, Paulo Freire
apresenta a organizacdo do sistema excludente de educag@o. Acervo CETEPAR, sem data definida.
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organizagdo total da sociedade que a caracteriza com uma responsabilidade:
organizadora e transmissora de um conjunto de saberes considerados “universais”,
que proporcionam a reproducdo da sociedade e da propria escola, mas detendo
parcela significativa, de autonomia, na constru¢cdo de sua existéncia. Com isto ela
adquire duas dimensdes: uma que lhe é atribuida por sua “atividade social” e outra,
mais velada, subjetiva que a identifica como unica — sua particularidade. Tudo isso
num mesmo momento e contexto com uma relagao de dialeticidade do geral com o
particular e sua cotidianidade (HELLER, 1985 p. 20-23).

O movimento da escola é o conjunto das dindmicas dos sujeitos individuais e
coletivos expressas em suas relagées num determinado tempo e contexto histérico.
Isto projeta toda uma producéo cultural que aparentemente € homogénea, mas que
em seu amago carrega uma grande diversidade, correspondente a sua composi¢ao:
os sujeitos e suas relagdes®’.

A escola possui trés caracteristicas fundamentais: a sua historicidade que
nos mostra o processo histérico em um contexto e suas determinacdes, nos quais os
sujeitos mantém relacées e produzem uma vida cotidiana (Ibidem, p. 17). Em se
falando de sujeitos abordamos outra caracteristica cultural da escola a antropologia
e, a partir da preocupagcao com o homem, definindo-o e buscando compreender
suas particularidades na diversidade de suas relagdes e produg¢ao simbdlica. Assim,
chega-se a Sociologia que aborda o como este ser, o sujeito, se relaciona, cria toda
uma interseccao de motivos e agdes, hierarquias e poderes.

Olhar a escola com um olhar que a veja a partir de suas dinamicas, sempre
em movimento, nos traz varias nogdes a seu respeito. André Chervel (1990)

recupera as informacdes da finalidade da Escola entendendo que

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedagdgicos, uma literatura frequentemente abundante:
relatérios de inspecao, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica,
prefacios de manuais, polémicas diversas, relatérios de presidentes de
bancas, debates parlamentares, etc. E essa literatura que ao menos tanto
quanto os programas oficiais, esclarecia os mestres sobre sua fungéo e que
da hoje a chave do problema” (CHERVEL, 1990, p.190-191).

Assim abre a possibilidade de perceber que a escola ndo € uma mesma em

todos os momentos e periodos histéricos. Forquin considera que

> Para compreensio deste estudo, ver (KOSIK, 2002, p.15) sobre a pseudoconcreticidade.
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[...] todo este conjunto de dispositivos e de marcas pelo qual se percebe o
‘produto escolar’ e que, discerniveis em certas situacbes de comunicagao
nao escolares, podem denotar a pregnancia do ‘espirito escolar’ na cultura
de certos individuos ou de certos grupos (devido a perduragéo do habitus
fora de seu meio original de constituigdo e de habilitagdo) (FORQUIN, 1992,
p. 34).

E estas nao se repetem mecanicamente, vao sempre sofrer modificacbes em
suas novas aparicdes®® (FORQUIN, 1992, p. 30). Assim, a escola é definida com
seus movimentos de reproducgao e reproducao do saber.

As transformacdes dos conteudos passam a assumir uma posi¢ao estratégica
no conhecimento da vida escolar, pois como o0 vimos ja transpds os muros dos
ambientes escolares e invadiu a sociedade. S&do muitas as atividades que se utilizam
dele. Para Chervel (1990)

[...] os conteudos de ensino s&o concebidos como entidades sui generis,
préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda
realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizagao, de
uma economia interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a
nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria histéria (CHERVEL,
1990, p. 180).

Forquin (1992) pondera que

[...] De um lado as matérias escolares ndo podem ser consideradas como
entidades monoliticas, mas se apresentam como agregados instaveis de
subgrupos e de tradicbes heterogéneas. De outro o processo de
implantagdo de uma matéria escolar passa pela substituicdo de uma
legitimagdo académica a uma justificagdo puramente pedagdgica ou
utilitaria (FORQUIN, 1992, p. 40).

Um conceito que surge nestas discussdes € o da “autonomia” que possui a
escola. Que pode ser relativa Forquin (1992, p. 37) caracterizando que a escola nao
e totalmente isolada nem totalmente subjugada. Isto determina outra questdo “a

mediagao didatica” (Ibidem, p. 33).

A cultura escolar apresenta-se assim como uma ‘cultura segunda’ com
relacdo a cultura de criagdo ou de invengao, uma cultura derivada e
transposta, subordinada inteiramente a uma fungédo de mediagéo didatica e
determinada pelos imperativos que decorrem desta fungdo, como se vé
através destes produtos e destes instrumentos caracteristicos constituidos
pelos programas e instrugdes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas
de deveres e de exercicios, controles, notas, classificagdo e outras formas

** Em (FORQUIM, 1992, p. 30) é apresentado como conceito de “meméria cultural”.
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propriamente escolares de recompensas e de sangdes (FORQUIN, 1992, p.
33-34).

O proprio Forquin vé o “produto escolar’” como resultado de uma lapidagao do
conhecimento, que comega pela ciéncia que transforma o conhecimento leigo,
sistematizando-o, e que disponibilizado € apropriado relativamente pela escola, e na

sequéncia pelo professor. Esta é a dimensao da transposicao didatica.

A educagao escolar ndo se limita a fazer uma selegéo entre os saberes e os
materiais culturais disponiveis num momento dado numa sociedade. Ela
deve também, a fim de os tornar efetivamente transmissiveis, efetivamente
assimilaveis para as jovens geragdes, se entregar a um imenso trabalho de
reorganizacgdo, de reestruturagéo, de ‘transposicéo didatica’. E que a ciéncia
do erudito nao é diretamente comunicavel ao aluno, tanto quanto a obra do
escritor ou o pensamento do tedrico. E preciso a intercessao de dispositivos
mediadores, a longa paciéncia de aprendizagens metédicas e que néo
deixam nunca de dispensar as muletas do didatismo (FORQUIN, 1992, p.
32-33).

Chervel (1991), no estudo das disciplinas escolares, considera que

Na opinido comum, a escola ensina as ciéncias, as quais fizeram suas
comprovagdes em outro local. [...] Se se ligam diretamente as disciplinas
escolares as ciéncias, aos saberes, aos savoir-faire correntes na sociedade
global, todos os desvios entre umas e outros sdo entao atribuidos a
necessidade de simplificar, na verdade vulgarizar, para um publico jovem os
conhecimentos que nao se Ihe podem apresentar na sua pureza e
integridade. A tarefa dos pedagogos, supbe-se consiste em arranjar os
métodos de modo que eles permitam que os alunos assimilem o mais
rapido possivel a maior porgao possivel da ciéncia de referéncia
(CHERVEL, 1990, p. 180-181).

Portanto, esta € uma necessidade que passou a ser considerada,
principalmente a partir dos trabalhos de Chevallard (1991). Ele considera que a
“transposicédo de didatica” € um processo de transformagdo que se da na trajetoria

entre a criacdo do conhecimento cientifico e o conhecimento a ser ensinado.

Os conteudos de saberes designados como aqueles a ensinar
(explicitamente: Nos programas; implicitamente: pela tradi¢cao, evolutiva, da
interpretacao dos programas), em geral preexistem ao movimento que os
designa como tal. Sem embargo, algumas vezes (e 0s mesmos mais
frequentemente do que se poderia crer) sédo verdadeiras criagbes didaticas,
suscitadas pelas “necessidades do ensino”. Um conteudo cientifico que é
designado como um conhecimento de ensino, sofre a partir de entdo um
conjunto de transformacdes adaptativas que vao fazé-lo apto para ocupar
um lugar entro os objetos de ensino. (CHEVALLARD, 1991, p. 45)%".

°7 Livre tradugdo de “Los contenidos de saberes designados como aquellos a ensenar (explicitamente: em los
programas; implicitamente: por La tradicion, evolutiva, de la interpretacion de los programas), en general
preexisten al movimiento que los designa como tales. Sin embargo, algumas veces (y por lo menos mas a
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Para Chevallard (1991) essa trajetoria percorre uma ‘“regidao” que ele
denominou de “entorno”, sendo a area social que, de uma maneira ou outra,
interfere no processo de escolarizagdo. Desde a legislagdo que visa a ordenagao
das relacdes de sua proépria constituicao que é fruto de uma agao politica que deve
ou nao corresponder a um consenso social. E isto causa conflitos e interrupgdes em
processos principalmente de mudancas nos sistemas educacionais. A representacao
politica e suas decisdes, os conselhos de educacdo, o sistema econdmico, a
sociedade civil em geral. Mais detidamente, ele denominou de “noosfera” a

organizacao dos sistemas escolares.

Na noosfera, pois, os representantes do sistema de ensino, com ou sem
mandato (desde o presidente de uma associagao de ensino até o simples
professor militante), se encontram, direta ou indiretamente, (através do
libelo denunciador, a demanda cominatéria, o projeto de negociagao ou os
debates ensurdecidos de uma comissao ministerial), com os representantes
da sociedade (os pais de alunos, os especialistas da disciplina que militam
em torno de seu ensino, os emissarios do 6rgao politico (CHEVALLARD,
1991, p. 28) %8

menudo de lo que se podria creer) son verdaderas creaciones didaticas, suscitadas por lds “necesidades de la
ensefianza” (CHEVALLARD, 1991, p. 45)

¥ Livre tradugdo de “Em La noosfera, pues, los representantes del sistema de ensefianza, con o sin mandato
(desde ele presidente de uma asociacién de ensefiantes hasta El simple profesor militante), se encuentran,
diretamente, (a través Del libelo denunciador, La demanda cominatoria, el proyetcto tansaccional o los debates
ensordecidos de uma comision ministerial), com los representantes de la sociedade (los padres de los alumnos,
los especialistas de La disciplina que militan em torno de su ensefiaza, los emisarios Del 6rgano pollitico).
(CHEVALLARD, 1991, p. 28-29).
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3 A SOCIOLOGIA E SEU ENSINO

Observando o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino Médio pode-se
identificar, uma agao abstracionista, no sentido de ndo se dar concreticidade aos
conteudos ensinados, parte-se da teoria e termina na teoria, sem contudo inseri-la
no contexto do aluno. Com a temeridade da presenca da disciplina no curriculo
escolar obrigatorio, sua sazonalidade, formou-se um “vazio pedagdgico” * — a
auséncia de conteudos especificos para o Ensino Médio. A solugao para o impasse
foi a adocdo dos conteudos académicos, s6 que de forma mecanica, ou
empobrecida de sua profundidade. Aliado a esse problema acrescenta-se a falta
e/ou pouca discussdo das licenciaturas em Sociologia (MORAES, 2003), de
professores, livros didaticos excessivamente profundos ou aligeirados,
esquematicos. A idéia era facilitar a vida de quem ensinava, especializando-se em
técnicas metodoldgicas, mastigando conteudos, facilitando entendimentos e, em
muitos casos, evitando a reflexao.

Em uma investigacéo sobre a escolarizagélo60 importa demarcar a influéncia
(origem e desenvolvimento) daqueles tedricos que contribuiram no processo do
pensar: no que se deve ensinar e como se deve ensinar.

As sociedades contemporaneas usufruem de quantidades cada vez maiores
dos frutos da produgéo do conhecimento que, por meio da tecnologia, se traduzem
em conforto e qualidade de vida para a populacdo mundial. Uma questao surge: nao
ha uma distribuicdo equitativa desses frutos. Em alguns casos, uma parcela da
populagdo, e ndo outra, passa a ter acesso a este ou aquele produto, satisfazendo a
uma necessidade e, muitas vezes, criando outras que ndo podem ser satisfeitas de
imediato ou, ainda, uma parcela significativa passa por necessidades primarias:
fome, miséria, moradia, lazer e outras formas de violéncia.

No plano politico-econdmico, findada a Guerra Fria, corporificou-se a
reordenacgao do capital internacional com o nome de Globalizagdo. Um fenbmeno de
internacionalizagdo do capital no qual as ultimas fronteiras, barreiras, para a

consolidagdo mundial do capitalismo caem. Sao muitas as contradicbes e muitas

%% 0 vazio pedagdgico no ensino médio se formou com a auséncia de uma proposta especifica para esse nivel de
ensino, pois 0 mesmo foi considerado um nivel intermediario e oscilou em fungdo da formagao superior, sendo
desprezada a sua especificidade. Disto resultou a apropriacdo de contetidos de interesse académico e mais
recentemente, na historia da disciplina, de conteudos de outras areas do conhecimento. Em alguns momentos se
reconheceu a disciplina pela sua forma, ou seja, pela possibilidade de realizagdo de debates em sala de aula.

% No sentido de estudos das produgdes culturais criadas em relagio aos processos relativos a cultura na escola,
cultura de escola e cultura escolar.



52

também s&o as explicacdes a respeito. E nesse cenario que ressurge a Sociologia,
uma ciéncia que estuda as relagdes sociais, acompanhando as transformacdes das
mais variadas areas de agdo do Homem?®".

Nao é por acidente ou modismo este ressurgimento. Os séculos XVIIl e XIX
serviram para consolidar o pensamento cientifico e todo um procedimento em torno
da producéo cientifica. Foi eleito um status de qualidade que hoje conhece-se como
“‘conhecimento cientifico” (HOBSBAWM, 1982, p. 261). Para essa conceituagéo e
consolidagédo foi primordial a presenga do pensamento positivista. August Comte
elaborou um conhecimento que se afastava da metafisica e assumia uma postura de
“neutralidade” do “sujeito que quer conhecer com o objeto que se quer conhecer”,
tornando-se a base da producao cientifica de entao.

Os positivistas, com a preocupagéo da influéncia da religido nas sociedades,
procuraram desenvolver, a partir das ciéncias naturais, um “modo de ver’ os
fenbmenos, de uma forma que fosse a mais isenta possivel. Acreditavam que
havendo os trés estados de evolugdo das sociedades, (teolégicos, metafisicos e
positivistas), estavam dadas as condi¢gbes da criagdo de uma ciéncia positiva, que

para Comte era a “fisica social” (Sociologia).

A Sociologia é uma forma de apropriagéo e constituicdo do mundo social
gerada pela dissolu¢do da comunidade, a emergéncia da sociedade
burguesa, a dindmica de uma sociedade fundada na desigualdade social,
econdmica, politica e cultural (IANNI, 1991, p. 19).

E com Durkheim que o positivismo assume sua forma mais expoente na
influéncia do pensamento cientifico do século XX. Com a necessidade de encontrar
uma resposta ao cenario da Europa e mais detidamente da Franga, entre os séculos
XIX e XX, Durkheim analisou e propdés uma maneira de conceituar os fenbmenos
sociais. Para ele, os fendmenos sociais sao “coisas”, parte do principio da
neutralidade cientifica, na qual o cientista social , assim como o de laboratério, ndo
deve contaminar sua analise. Ele transpde para os “fatos sociais” esse tipo de
analise, considerando que o cientista social deve ser isento de influéncia ao objeto
que estuda. Preocupado, ainda, com a influéncia da religiao na area da educacéao,
passa a dedicar-se a esta area. Comecga por considerar a educagcdo como um

fendbmeno social, um “fato social”’, portanto uma “coisa”, que deve ser analisada

' Em (IANNI, 1990) encontramos uma analise da amplia¢do do campo tematico da Sociologia e uma analise
dos paradigmas que passaram a influenciar a produgéo sociologica.
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como tal. Entdo, a Sociologia que havia sido criada como uma disciplina, agora
assume ao status de uma Ciéncia Social, com principios, métodos e objetos

proprios.

3.1 O CONTEXTO DA SOCIOLOGIA E SEU ENSINO MEDIO

A Sociologia no ensino brasileiro, Meucci (2001), aparece em manuais
dirigidos a estudantes de Direito antes de 1930. Mas, sua incorporagdo a area da
educacado deveu-se, primeiramente, "a introdugdo da cadeira de Sociologia nos
cursos secundarios e escolas normais". A producado do pensamento sociolégico de
entdo, periodo compreendido do inicio do século XX até os anos de 1940, foi
realizada por autores ndo notadamente formados em Sociologia, mas pensadores
sociais que compartilhavam da situagao social do pais, principalmente na visdo de
constituicdo de uma "nacgao", servindo os conteudos desta disciplina para atingir este

fim.

3.1.1 O INICIO: A PROPOSTA DE BENJAMIN CONSTANT (1891)
O caminho tracado pela disciplina de Sociologia no ensino brasileiro vem

desde o periodo do Império.

Como marco da introdugéo da Sociologia nos curriculos oficiais. No Brasil, a
proposta de inclusao da Sociologia data de 1870, quando Rui Barbosa, em
um de seus eruditos pareceres, propde a substituicdo da disciplina Direito
Natural pela Sociologia, a sugerir que o Direito tinha mais a ver com a
sociedade ou com as relagbes sociais do que com um pretenso “estado de
natureza” — pedra de toque da elaboracgao politica dos contratualistas e
jusnaturalistas dos séculos XVII e XVIII; isso constituia, desde ja, uma
perspectiva interessante, apesar de o parecer do conselheiro nao ter sido
sequer votado [...] (OCNEM, 2006, p. 101) &

No contexto de inicio da Republica, onde consta a construgdo do ideario de
nagao, que coincide com o comego da intencao de institucionalizagdo da disciplina
de Sociologia nos meios educacionais brasileiros®®, ha uma tensao social criada pela

presenca do positivismo.

A educacgao, durante um periodo longo da histdria, esteve sob o controle da
Igreja, pautando-se em dogmas religiosos. Com a afirmagéao do Estado

62 Ciéncias humanas e suas tecnologias / Secretaria de Educagio Basica. — Brasilia : Ministério da Educagdo,
Secretaria de Educagdo Basica, 2006. Acessado em julho de 2009. Disponivel em

< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 03 internet.pdf>

5 De acordo com Santos (2004, p. 133) foi através do “Decreto n°98, de 8 de novembro de 1890”.
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leigo pela Constituicdo Republicana de 1891, erigida sobre aspira¢des
positivistas, a Igreja Catdlica foi afastada da esfera politica do pais, deciséo
que atingiu o ambito educacional. Por essa determinacao, as escolas
publicas permaneceram durante quarenta anos sob um processo de
descristianizagao, visto que somente apos a Revolugao de 1930, com a
promulgagéo do Decreto n° 19.941, de 30 de abril de 1931, o ensino
religioso tornou-se facultativo nessas instituigcdes (SILVA, L. G., 2006, p.
3236).

No inicio da republica a presenga da Sociologia nos processos de
escolarizagao brasileira deu-se pela lideranga de Benjamin Constant®®, em 1891. O
cenario social era de proposta de mudancga depois de tumultuadas campanhas:
abolicionista, separatista e republicana. O Brasil precisava redefinir e/ou assumir
uma postura coerente a sua época. As estruturas socioeconémicas ainda refletiam o
atraso cultural (tecnoldgicos e afins), em relagdo a outros paises da Europa e dos
Estados Unidos, o que debilitava sua lideranga continental e sua posi¢ao econdmica
internacional. O Brasil precisava adquirir estruturas de modernidade em comparagao
a sua herancga escravocrata.

A ruptura, deveras compulséria, com que se implanta a Republica, criou certa
urgéncia na definicdo de que tipo de pais o Brasil seria, assim como quais 0s
recursos necessarios para atingi-lo. Decidiu-se que o Brasil precisaria ser uma
Nacao, pois dispunha de regides com baixa densidade populacional. A partir dessa
constatagdo, nossos tedricos buscaram no ideario do inglés Spencer a nogao de
“nacgdo” e de especializacdo por meio da “divisdo social do trabalho”.®°

O quadro brasileiro, no final do século XIX, era de uma incipiente
industrializagdo, um cenario baseado em pequenos negdcios sem um mercado
interno que provocasse uma dinamica no fluxo de capital. A educagéao era privilégio
de uma minoria, sendo que a elite enviava seus proceres ao estrangeiro para se
instruirem. Com a preocupacao de formacdo de futuros dirigentes, inicia-se a
preocupacao com a criacdo de estabelecimentos que proporcionassem a essa elite

aquilo que seus filhos buscavam no exterior.

Para essas elites, a escola cumpriria um papel homogeneizador das
relagdes sociais, que atenderia as varias expectativas assinaladas acima.

% No artigo “Benjamin Constant: Biografia e Explicagio Historica” (LEMOS, 1997) apresenta a vida deste
expoente do positivismo no Brasil.

5 Para Spencer “os organismos vivos, bem como as sociedades humanas, estdo igualmente submetidos a uma lei
inexoravel da natureza. Essa lei comanda um processo de evolugdo que conduz os organismos vivos ¢ as
sociedades a uma crescente heterogeneizagdo de suas respectivas fungdes, organicas ou sociais” (Spencer,
1939:18; citado por MEUCCI, 2008, p. 130).
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Pensaram entido a escola como um espacgo onde seriam criadas condigdes
para a fixagdo de valores que garantissem uma homogeneizagao do social,
contribuindo, assim, para a evitagao de conflitos (conflitos estes presentes
na Europa durante todo o século XIX) decorrentes das diferengas materiais
caracteristicas da sociedade capitalista. Durkheim (1978, p. 41) afirmaria
que a escola cumpriria esse papel fixando ‘de antem&o na alma da crianga
certas similitudes essenciais reclamadas pela vida coletiva’, pois 0 homem
no qual a educacgao deveria transformar cada um dos individuos que dela
fizessem parte seria 0 homem que a sociedade desejava, conforme
reclamasse sua economia interna, o seu equilibrio. (MONTEIRO, 2000, p.
57).

A educacéo foi incluida no projeto de construgao da “Nacgao Brasileira”, e nela
a Sociologia participaria do processo de conhecimento da realidade do pais.
Importava, nesse momento, que o pensamento positivista representava o avango do
desenvolvimento social, mesmo sendo conservador, em comparagdo a nossa
recente tradicdo patriarcal-escravocrata. Importante salientar que na educacao a
influéncia catdlica era total, o Estado ainda ndo havia trazido para si essa

responsabilidade.

No caso do ensino secundario, a proposta era de um curso de formagao de
adolescentes e nao de preparagao para o ensino superior. Nesse sentido, o
decreto n°98, de 8 de novembro de 1890, estabeleciam medidas que
objetivavam: [...] lll. Organizar o curso tendo como eixo curricular as
disciplinas cientificas, de tal forma que os estudos se iniciariam com
Aritmética no 1° ano e seriam concluidos com Sociologia e Moral no 7° ano.
[...] Tais dispositivos legais foram consolidados no decreto n°® 3.890, de 1°
de janeiro de 1901, a denominada reforma Epitacio Pessoa, que retirou
oficialmente a Sociologia do curriculo, sem que ela nunca tivesse sido
ofertada (SANTOS, 2004, p. 133).

A luta pela hegemonia no poder da recém-formada Republica desgastou o
lider positivista Benjamin Constant, que passou pouco tempo a frente da proposta de
organizagdo da educacado do Brasil. Debilitado, também, em sua saude veio a
falecer no inicio de 1891, deixando sem forga suas propostas de modernizagao, isto
possibilitou a Reforma de Epitacio Pessoa (LEMOS, 1997, p. 19).

3.1.2. DOS ANOS VINTE AO PERIODO DE 40

Em meados de 1920 surge um pensamento ligado a area educacional que
ficou conhecido como "Escola Nova", o qual procurou divisar uma ideia de
progresso, pretendendo incorporar ao processo de escolarizagdo novas formas de
relagdes de ensino e aprendizagem. Silva, L. G. (2006, p. 3237) coloca que é a partir
da publicacao, em 1932, do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova" que essa

questao se torna extrema, fazendo com que os adeptos da "Reacgao Catdlica"
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reforcassem suas atuagdes junto aos educadores brasileiros. Aqui € importante
frisar que o positivismo forjou a Sociologia e a Sociologia influenciou
significativamente a escolarizagdo com Durkheim.

Nesse periodo, a Sociologia era vista como a disciplina que carrega os
conteudos necessarios a construcdo de uma nova nacdo, tendo uma fungao
pedagogica de formadora de "cidadaos", no que cada grupo politico/educacional
entendia o que era ser cidad&o. E estratégica a presenca da disciplina nos cursos de
formacdo de professores, pois seriam eles que implementariam o processo de
formacao dos "novos cidadaos", o trabalho sociolégico comecaria nas séries iniciais,
pelas normalistas®.’

A Sociologia, no Brasil, sofreu uma influéncia significativa até 1940 de autores
pertencentes a duas orientagdes francesas: (a) aqueles que compunham a Reagao
Catdlica®” - “Alceu Amoroso Lima, Francisca Peeters, Guilherme Boing, Amaral
Fontoura e Severino Sombra” ®, que (MEUCCI, 2001, p.126) expde como sendo
uma "sociologia crista".

Estes autores sob a orientacdo da “reacao catolica” no Brasil, tinham um perfil

definido por Meucci (2001) da seguinte forma:

[...] Para esses autores, filiados a perspectiva catdlica, a Sociologia era
compreendida a um sé tempo como uma ciéncia e como uma filosofia da
sociedade; ou seja, como uma area de conhecimento que se dedica, por um
lado, a investigacao da vida social e, por outro, a instituicdo de padrdes de
conduta cristdos adequados a conservacgao do equilibrio social (Idem, p.
126).

e, (b) orientagdo dos seguidores de Comte e Durkheim, pelos esforgos destes em
dar corpo a ciéncia e a disciplina de Sociologia no cenario académico. Era por meio
da divulgacao de suas idéias que se pretendia dar inser¢gdo ao conhecimento

sociolédgico no Brasil, principalmente de Durkheim, pois "[...] Seus autores

66 «Como decorréncia da Reforma Rocha Vaz, ainda em 1925, a sociologia é ofertada aos alunos do Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro, e em 1928 ¢ introduzida nos curriculos dos cursos normais” (SANTOS, 2004, p.
134).

7"Na concepgio catolica, esse processo de descristianizagdo da nagdo teria sido responsavel por infimeras crises
que abalaram a estrutura social na época. Nesse contexto, os intelectuais catolicos perceberam a necessidade de
reagir ¢ repensar o papel da Igreja Catdlica na sociedade, a fim de evitar sua marginalizacdo plena num pais
concebido como maior nagdo catblica no mundo, e conter o processo de secularizagdo da cultura. Frente a essa
conjuntura historica, a partir dos anos 20 foi constituido o movimento de Reagdo Catdlica com a intengdo de
restabelecer a legitimidade da Igreja perante a sociedade, reconquistar o seu espago junto ao centro de decisdes
politicas e instaurar um projeto de reconstrugdo nacional, almejando a hegemonia no campo educacional”
(SILVA, L. G., 2006, p. 3226).

% Influenciados pelo conservadorismo dos franceses Le Play e Maritain.
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pretendiam, por meio da difusdo dos conceitos e das investigagdes do sociélogo
francés, legitimar a Sociologia em nosso meio intelectual” ®® (MEUCCI, 2001, p.127).

A partir dessas informagdes pode-se inferir que a disciplina de Sociologia, no
Ensino Superior ou no Secundario, se emoldurou de um perfil cientifico de cunho
conservador, tendo influéncia, em sua origem, do que tinha de mais "restaurador" do
ideario catdlico e, paradoxalmente, do ideario positivista, que possuia toda uma
argumentacdo para o distanciamento da Educagdo Escolar dos principios

metafisicos’®, em nosso caso, o religioso.

[...] até a década de 30, de modo predominante, o pensamento brasileiro
como um todo esta comprometido com correntes nas quais prevalecem
preocupagcdes filoséficas, morais, juridicas ou programaticas. E o que se
verifica com as correntes mais em evidéncia até entido, nas quais
sobressaem o catolicismo, evolucionismo, positivismo, liberalismo,
corporativismo (IANNI, 1991, p. 10).

A partir dos anos 40, a influéncia da Sociologia dos franceses diminuiu,
crescendo a importancia dos sociélogos americanos. Isso se deu porque 0s

sociélogos passaram a ver as universidades norte-americanas

[...] como ambientes favoraveis a formagao de grandes pesquisadores
sociais, preocupados antes com o avango empirico da ciéncia nova e com a
possibilidade de aplicagdo do conhecimento resultante da pesquisa
(MEUCCI, 2001, p. 128).

Esses pesquisadores brasileiros estavam animados com o rapido crescimento
da sociologia norte-americana, principalmente pelas caracteristicas comuns de
composi¢cao social entre os dois paises, (Brasil e Estados Unidos). Contudo
devemos ressaltar que ainda permaneceu a intencdo de formacao no ideario, tanto
sociolégico como pedagdgico, de construgdo da “Nagdo Brasileira”. Agora
intensificando a questdo do progresso’', pois finda a Segunda Guerra Mundial, o
desenvolvimento tecnoldgico acelerou de tal forma que a educagdo se viu na

responsabilidade, ou sofreu pressbes para tal, de incorpora-los, assim como se

% Os autores brasileiros que seguiam as postulagdes de Comte e, principalmente, Durkheim.

™ Para Comte, o estagio metafisico seria aquele que “compreendia a realidade por meio de entidades abstratas,
ambos procurando apreender as causas primeiras e finais ¢ ainda a esséncia dos fendmenos” (SUPERTI, 2008).

"' "Vale lembrar que a assimilagdo do conceito de progresso de Spencer, entre a intelectualidade brasileira, data
do final do século XIX, particularmente a partir de 1889, quando muitas transformagdes repentinas exigiram a
adocdo de categorias que auxiliassem na reexplica¢do da dindmica social" (MEUCCI, 2001 p. 119).
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reiniciou com mais forca as reivindicagdes de incorporagdo das populacdes até

entdo excluidas dos bancos escolares 2.

Os conceitos como adaptagao, ajustamento, assimilagédo, cooperagao e
competicdo social, que povoam as paginas de nossos manuais publicados
na década de 40, inspiram-se numa compreensao funcionalista da
sociedade fundamentada e legitimada pelas pesquisas sociolégicas
desenvolvidas nos Estados Unidos e amplamente difundidas entre nossos
autores (MEUCCI, 2001, p. 133).

No ambito pedagdgico, a disciplina de Sociologia surgia como uma estratégia
de formacado de uma "Nacgao" e, para que se atingisse este fim, com base no que
coloca Meucci (2001, p. 130), ela assumiu o conceito de "progresso" baseado em
Spencer e de "solidariedade organica" em Durkheim (lbidem, p. 132). Esses
conceitos, bem como a nog¢ao de que o éxito na sociedade era fruto das aptidoes
natas e/ou desenvolvidas pelos individuos, criaram um arcabouc¢o ideoldgico que,
além de permitir justificava a exclusao social de grande parte da populagao
brasileira. Essa exclusdo ndo era homogénea e se diversificava no territorio
brasileiro em varias areas: saude, educacao, lazer, arte, e, principalmente, no
trabalho urbano ou rural. O entendimento era sempre de que existiam grupos mais
evoluidos que outros, sendo que a subordinacao era o resultado de um processo de
"evolucao social", comprovada cientificamente pelas ciéncias sociais. Assim era o
entendimento sobre a estrutura da sociedade e o que era ensinado nos centros
formadores de professores. Criou-se um paradoxo. Apesar de propor uma mudanca
social, a Sociologia ndo tinha proposta de mudanga, acreditava que os individuos
evoluiam a partir do desenvolvimento de suas aptidées’. O olhar pedagdgico é
dirigido ao futuro (lbidem, p. 150), e os conteudos socioldgicos devem contribuir
significativamente para a adaptagao do individuo na nova sociedade.

Pode-se concluir, por meio dessa reflexdo, a respeito da implantacdo da
disciplina de Sociologia no cenario brasileiro, naquele momento, quando [...] "No
limite, podemos afirmar que nossos autores trataram de discutir as condi¢des para a
constituicdo de uma populacdo capaz de elevar o pais a condicdo de progresso."
(Ibidem, p. 138).

2 Em “Caminhos e Descaminhos da Educacdo Nacional”, (CUNHA, 1985, 11-15) discorre sobre a relagdo da
educag@o e as transformagdes pos-guerra no Brasil.

3 “Vale lembrar que o conceito de adaptagdo social se refere, sobretudo, a capacidade humana de dominar o
meio natural.” (MEUCCI, 2001). O problema surge quando, em pedagogia, o conceito se aplica no sentido que o
outro tem que se adaptar as questdes que significa desenvolvimento, a partir de uma posi¢do hierarquica.
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3.1.3 A CONSTRUCAO DE UMA CRITICA SOCIAL: FLORESTAN FERNANDES

A partir do ano de 1940, no Brasil, comegou a surgir uma nova geragao de
sociélogos, com formagdes provenientes de varias instituicées, e que iniciaram uma
nova maneira de olhar para a realidade brasileira. Foi aproveitada a producgao
socioldgica produzida até aquele momento, contudo, dando-lhe uma nova diregao,
interpretacdo. Buscando um pensamento socioldgico mais perto de nossa realidade,
essa nova geragao procurou dominar a teoria e a metodologia articulando “a
pesquisa de campo com a reconstrucdo histérica”. A valorizacdo das geracgdes
anteriores de sociélogos, como Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Emilio Willens, Roger
Bastide e varios outros, serviram como base para a producdo de um novo
pensamento sociolégico. Um exemplo € a proposta do professor Rios em relagéo ao
ensino secundario brasileiro e a importancia da disciplina de Sociologia nele.

Em uma consulta realizada no ano de 1950, pela revista Atualidades
Pedagdgicas, a respeito da constituicdo disciplinar do ensino médio, na época
denominado secundario, houve muitas opinides que defendiam a disciplina neste
nivel de ensino. Souza (2008) identifica a necessidade e a maneira de como a
disciplina seria exercida em relagdo a realidade brasileira citando o professor José
Arthur Rios.

...] o ensino da Sociologia em diversos niveis, nos colégios e Faculdades,
contribuiria a preparar elites mais realistas, mais capazes de ver os
problemas humanos do Brasil na sua exata perspectiva.” Contudo,
posicionava-se contrario a um programa puramente teérico com base na
historia da sociologia e de cunho especulativo e filoséfico. Assim como
Delgado de Carvalho, Rios propugnava por uma Sociologia pratica,
comprometida com a realidade brasileira, incorporada ao curriculo como
‘estudo objetivo dos problemas da comunidade, familiarizando o aluno com
os fatos sociais concretos do préprio local em que vive. Esse curso de
‘Problemas Sociais’ seria o curso sobre o Brasil [...]’74 (RIOS citado por
SOUZA, 2008, p. 11).

Concorreram, para tanto, as “transformagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais em marcha no Brasil, América Latina e em escala mundial” (IANNI, 1991, p.
14). Foi a partir desse contexto que surgiu um pensador social que se contrapds aos
pensamentos conservadores, sem abdicar dos tedricos que os subsidiavam. O

socidlogo Florestan Fernandes “ndo s6 descortina novos horizontes para a reflexao

™ Revista Atualidades Pedagogicas, 1950 (citado por SOUZA, 2008, p. 11)
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tedrica e a interpretacdo da realidade social, como permite reler criticamente muito
do que tem sido a Sociologia brasileira passada e recente” (IANNI, 1996, p. 25).

Ao procurar analisar a questdo social sem perder a perspectiva futura, sua
historicidade, nem tampouco os problemas mais imediatos ele se apoia na
Sociologia classica, dialogando com as novas proposi¢gdes sociologicas que
emergiram no decorrer dos anos. Foi assim que Florestan elaborou uma concepgao
de “Sociologia critica” que “se concentra na pesquisa e na interpretagdo das
condigbes e possibilidades das transformagdes sociais” (Ibidem, p. 26). Pode-se
pode constatar pela sua atuacdo intelectual’®, em que

[...] é inegavel que o conjunto de monografias e ensaios, livros e artigos,
cursos e conferéncias, campanhas e debates produzidos por Florestan
Fernandes revelam uma obra vigorosa, nova, com larga influéncia no ensino
€ pesquisa, nas interpretagdes e controvérsias que se espraiam pelo
pensamento brasileiro. Inaugura uma linguagem socioldgica que descortina

novas possibilidades de pensar e modificar a sociedade e a historia (IANNI,
1991, p. 15).

Importa para este estudo identificar o socidlogo Florestan Fernandes como
representante daqueles que, sem abdicar da reflexdo através dos Classicos da
Sociologia e das produgdes socioldgicas de outros paises, procuram conhecer a
realidade brasileira. Esse conhecimento ndo apenas explica essa dada realidade,

mas, principalmente, aponta questdes que possibilitam sua transformacao. Pois ele

Ao submeter o real e o pensado a reflexao critica, descortina as
diversidades, desigualdades e antagonismos, apanhando as diferentes
perspectivas dos grupos e classes compreendidos pela situacao. Nesse
percurso, resgata o movimento do real e do pensado a partir dos grupos e
classes que compdem a maioria do povo. Sao indios, negros e imigrantes,
escravos e livres, trabalhadores da cidade e do campo que reaparecem no
movimento da histéria. As mais notaveis propostas tedricas da Sociologia
sao avaliadas, questionadas e recriadas, tendo em conta a compreensao
das suas contribuigbes para apanhar os andamentos da realidade social
(IANNI, 1991, p. 16).

Sua importancia, para nosso estudo, iniciou-se na participagdo no ‘I

Congresso da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) ’®, realizado na cidade de
Sao Paulo, em 1954”, no periodo de 21 a 27 de junho. Numa reflexdo a respeito da

Sociologia no referido Congresso (GUEDES, 2007, p. 134) nos colocou que

7> Para maiores informagdes consultar Ianni (1996) ou na pagina da Internet, acessada em julho de 2009.
< www.sbd.fflch.usp.br/florestan/index 1.htm>
76 Conforme Anais do I (CONGRESSO BRASILEIRO DE SOCIOLOGIA, 1955).
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[...] Uma disciplina tdo preocupada em pensar a eficacia das intervengoes
do Estado ou em explicar as questdes sociais tentando contribuir com o
poder publico ndo mereceria mais espaco de insergcdo em niveis decisorios?
A Sociologia no Brasil convive com uma série de dilemas derivados dessa
relagcdo mal resolvida com o Estado, o que talvez se deva, em parte, a
alguns dos seus males de origem. Saber em que medida os praticantes de
uma certa disciplina se tornaram reféns das expectativas de seus
fundadores é uma tarefa intrigante (GUEDES, 2007, p. 134).

Esse Congresso se realizou em um momento peculiar da sociedade
brasileira. A conjuntura internacional comegava a indicar uma preocupacado mais
crescente com o comunismo, finda a Guerra a da Coreia (em 1953), e a derrota da
Franga no Vietna, em maio de 1954, fatos que configuraram o cenario politico até
meados dos anos de 1970 e 1980, quando comegou a declinar a for¢a ideoldgica da
guerra-fria. Este fato foi importante para a Sociologia, pois influenciou na
presenga/auséncia da disciplina ndo s6é no Ensino Médio, mas também seu
cerceamento no Ensino Superior. Internamente, o Brasil estava na gestao eleita do
presidente Getulio Vargas’’ que enfrentava uma forte oposicdo de liderancas
politicas, oposigao esta que acarretara um desfecho tragico alguns meses depois da
realizagdo desse Congresso.

A tematica do Congresso foi: | — O ensino e as pesquisas sociologicas; Il —
Organizagéao social; Il — Mudanga social (GUEDES, 2007, p. 135). Este autor ainda
destaca o discurso de abertura de Fernando Azevedo, que se posicionou na busca

de uma identidade da Sociologia no Brasil.

O que é nacional, o que é brasileiro, ndo é a ciéncia, nem seu aparato
conceptual, nem seus métodos e técnicas de investigagdo, mas um
determinado campo de estudos, objeto particular, a realidade concreta em
que trabalha, que investiga, com seus conceitos e técnicas que, sendo
cientificos, sédo por definicdo universais (GUEDES, 2007, p. 136).

Uma nota € a participacdo do professor Euclides Mesquita, do Parana, que
propdés uma organizagdo da SBS em cada estado para minorar as influéncias
politicas dos centros de pesquisas (lbidem, p. 137).

No dia 23 de junho de 1954, Florestan Fernandes realizou sua comunicagao e

esta norteou as discussdes desse Congresso.

" Foi nos governos ditatoriais de Getulio Vargas que a presenca dos sociologicos se fez mais presente nos
orgdos publicos. Fato este que deu uma maior visibilidade a sociologia.
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Toda a sua exposicéo era arquitetada de maneira a garantir certa ‘distancia’
em relagao as proposi¢des sobre a inclusdo da Sociologia nos curriculos do
ensino secundario. Para além das motivagdes corporativas, o autor criticava
a organizacao atual do sistema de ensino e buscava apresentar as
vantagens sociais ligadas a divulgacao da Sociologia nos ginasios
(GUEDES, 2007, p. 137).

Convém para o presente trabalho apontar a posicdo de um dos expoentes da

Sociologia Brasileira, e da Educagdo como um todo.

Fernando Azevedo indaga qual seria o tipo de ensino sociolégico ministrado
na escola secundaria e enfatiza o problema da escassez de professores
habilitados a ministrar a disciplina, caso a medida fosse tornada valida para
as escolas de todas as unidades da federacgdo, 2.1000 escolas, segundo
ele. A auséncia de formagao especializada, a improvisagao e a
diversificagao e a diversidade de critérios adotados por tais profissionais
poderiam reduzir drasticamente quaisquer vantagens ligadas a inclusdo da
matéria nos curriculos do Ensino Médio (GUEDES, 2007, p. 139).

Estes argumentos vao constar nos discursos daqueles que sao contrarios a
inclusdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio na década de 90”®. Contudo, a
realidade da época pode ser sentida na exposicdo do professor Pedro Parafita
Bessa, de Minas Gerais, que aponta a deficiéncia de qualificagcao de professores do
Curso de Ciéncias Sociais da Universidade de Minas Gerais, nos anos 40. Este fato
reforca a posicado de Fernando Azevedo que completa sua fala referindo-se ao
primeiro Curso de Ciéncias Sociais, na década de 40, no qual s6 quatro alunos

completaram e explica que

O curso de Ciéncias Sociais, além de ndo ser sentido como uma
necessidade pelo meio ambiente e de nao oferecer perspectivas
profissionais, nenhuma resposta dava, em virtude da orientagdo que lhe era
impressa, as questdes que poderiam ter determinado sua escolha pelos
jovens que nele se matriculavam (GUEDES, 2007, p.141).

Florestan Fernandes situa sua exposi¢ao com trés critérios socioldgicos:

a) as questdes que permitem delimitar as fungdes por assim dizer universais
do ensino da Sociologia; b) as questdes relacionadas com a concepgéo que
preside a integragédo da sociologia em um determinado sistema educacional,
em um ou mais niveis do ensino; c) as questdes que permitem evidenciar as
fungdes por assim dizer especificas, que aconselhariam a inclusdo da
Sociologia no curriculo da escola secundaria brasileira (FERNANDES, 1955
p. 90-95).

78 Um paradoxo, que vai ser incrementado por um dos expoentes da sociologia, nos anos 60 em diante, Fernando
Henrique Cardoso, que chega até a receber o titulo de “Principe da Sociologia”, mas ele veta o retorno da
disciplina, em 1996, para o ensino médio. Este assunto sera analisado mais adiante neste estudo no item 3.1.6.
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Florestan identificou a necessidade de mudancga de atitude frente a sociedade
capitalista, esta em constante transformacdo de seus recursos e formas
organizacionais, a constancia de presenca/auséncia determinada pelas questdes
ideoldgicas que permeiam o sistema educacional brasileiro e por fim a necessidade
de se analisar sociologicamente a necessidade da inclusdo ou n&do da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio.

“

Para Florestan “... O ensino secundario preenche no sistema educacional
brasileiro uma fungdo educativa auxiliar e dependente. Seu objetivo consiste em
preparar os educandos para a admissdao nas escolas de nivel superior”
(FERNANDES, 1955, p.97). O motivo da inclusao da disciplina estaria fora da
disciplina, na estrutura do sistema educacional, isto indica que mudando a estrutura
do ensino superior, poderia a presenga da disciplina de Sociologia se tornar
desnecessaria. E isto ocorreu.

Dois temas foram apontados por Florestan como essenciais para os
sociélogos na discussao sobre a disciplina de Sociologia no Ensino Médio: a)
‘qualquer que seja a razdo que fundamente a inclusdo das ciéncias sociais no
curriculo do ensino de grau médio no Brasil, é impraticavel a preservagao de
técnicas pedagogicas antiquadas” (grifo nosso); b) “a idéia de introduzir inovagdes
no curriculo da escola secundaria brasileira ganha outra significacdo, quando
examinada a luz da prépria influéncia construtiva da educagao pelas ciéncias sociais
em um pais em formacgao, como o Brasil” (Ibidem, 1955, p. 105).

A intervencdo de Florestan Fernandes neste Congresso revestiu-se de
tamanha importancia que permeou as discussdes daquele momento em diante e o

Congresso recomendou

[...] Sua publicacdo em separado e a conversdo das perguntas finais de sua
palestra em inquérito a ser conduzido pelas sec¢des regionais da SBS. Se a
Sociologia ainda ndo havia alcangado a precisdo metodolégica e a unidade
tedrica das ciéncias ditas naturais, acreditava-se que seu ensino seria fator
de democratizagdo do conhecimento cientifico. A exigéncia de
profissionalizagéo e a falta de recursos levavam os sociélogos a romperem
com a condigéo de isolamento. Tanto a expansao do sistema publico de
ensino quanto a disseminagao das atividades ligadas ao planejamento de
politicas publicas eram sentidos como oportunidades (GUEDES, 2007, p.
142).

A seguir os tépicos apresentados por Florestan Fernandes, ao final de sua

exposicao:
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1) Quais sédo as fungbes que o ensino da Sociologia pode preencher na
formagdo da personalidade e que razdes de ordem geral aconselham a
inclusdo da matéria no curriculo do ensino de grau médio?

2) A que concepgao deveria se subordinar o ensino da Sociologia nos diversos
graus de ensino, inclusive no secundario? A definigdo clara da concepgao
apresenta a maior importancia tedrica e pratica, pois dela depende a relagéo
a ser estabelecida entre os meios e os fins da educacgao

3) Porque se deve desejar a introdu¢cdo da Sociologia no ensino secundario
brasileiro: (a) por causa das exigéncias dos cursos universitarios, acessiveis
atualmente, que pressupdem conhecimentos prévios da matéria? (b) porque &
preciso criar condicdes plasticas de formacdo da personalidade e de
preparacao para a vida na sociedade brasileira?

4) Quais sao as fungdes que o ensino da Sociologia estd em condi¢gdes de
preencher atualmente na escola secundaria brasileira e, em particular, em
que sentido podera contribuir para alterar o sistema educacional brasileiro, de
modo a fazer com que a educacao se torne um “instrumento consciente de
progresso social’ nos diferentes meios sociais em que se integra no Brasil?

5) Quais sao as alteragdes de ordem pedagdgicas, que seriam aconselhaveis,
tendo-se em vista as condigdes de integragédo estrutural e de funcionamento
da escola secundaria brasileira, para que o ensino da Sociologia possa
preencher as funcdes assinaladas?

6) Quanto ao alcance das inovagdes, com fundamento sociolégico: a) o ginasio
comportaria ou ndo uma disciplina com o nome de “Elementos de Ciéncias
Sociais”; na qual deveria ser localizada tal disciplina; e qual seria seu
conteudo ideal?; b) o colégio deveria voltar a possuir uma estrutura mais
flexivel, na qual se introduzisse, convenientemente, o ensino especial de
matérias como a Psicologia, a Economia e a Sociologia, ou seria
aconselhavel manter uma disciplina unificada, como um curso mais adiantado
de “Ciéncias Sociais”? (FERNANDES, 1955, p. 105-106)

Este primeiro Congresso assistiu a um grande passo deste socidlogo que iria
olhar para o Brasil com olhos de Ciéncia e com sua formacao critica, olhar para ele

com a perspectiva de caminhar rumo ao socialismo. E nesse caminho que “Florestan

Fernandes é o fundador da Sociologia critica no Brasil” (IANNI, 1991, p.15), pois,

[...] cria um padrao de pensar a realidade social por meio do qual se torna
possivel reinterpretar a sociedade e a histéria, bem como a Sociologia
anterior, produzida no Brasil. Ela (a obra de Florestan) entrou de modo
decisivo na construgédo da Sociologia brasileira (IANNI, 1991, p.7).

lanni (Ibidem, p. 19-21) expde as fontes que serviram de base para a
estruturagdo da Sociologia critica proposta por Florestan Fernandes:
a) A apropriagdo da Sociologia classica moderna, na medida em que possibilita

auxilio a “pesquisa e interpretacao da realidade social’.
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b) O pensamento marxista, como o conceito de indugdo e o pensamento dialético, a
perspectiva critica. “Trata-se de converter a teoria em forga cultural e politica (ou em
forca real), fazendo-se com que ela opere a partir de dentro e por meio de agdes
concretas de grupos, classes sociais ou conglomerados de classe” Florestan (citado
por IANNI, 1991, p. 20).

c) O dialogo constante com os expoentes da corrente mais critica do pensamento
brasileiro, pois possibilita uma apreensdo da diversidade brasileira. “Ajudam a
recuperar algumas dimensdes basicas das condigdes de existéncia, de vida e
trabalho, do indio, caboclo, escravo, colono, seringueiro, pedo, camarada, sitiante,
operario e outros pretéritos e presentes” (Ibidem, p. 20).

d) Os desafios apresentados pelo contexto dos anos 40, o Brasil se via num
processo de transformacao em todas as areas, deixava uma cultura sedimentada a
partir de um contexto patriarcal e escravocrata para divisar uma plenitude de
liberdades republicanas. A consolidagcdo de um novo pensamento pode ser
exemplificada pela reinterpretagcdo da Revolugao de 30, sendo agora apontado como
um movimento de recomposicao das forcas de elite no poder. O Brasil se urbanizava
e se descobriam, nos recénditos brasileiros, realidades esquecidas e/ou ignoradas
pelas politicas oficiais de até entao.

e) IANNI considera a base principal do arcabougo da Sociologia critica de Florestan,
a composigao da sociedade brasileira, grupos e classes sociais: o povo. “Ao lado do
indio, imigrante, colono, camarada, pedo e outros, 0 negro” sao exemplos dessa
composi¢cao”. O cientista percebe e valoriza essa constituicdo, seus movimentos
(Ibidem, p. 21).

Os desafios representados pelos movimentos e acontecimentos da época
podem ser produtivos para o intelectual. ‘Ele pode descobrir coisas sobre a
sociedade que ficam ignoradas quando ele se protege por tras do escudo
da ‘neutralidade’ e da ‘profissao’, isolando-se mentalmente. Quando se esta
ligado na maquina do mundo ‘aproveita-se a colaboracgéo coletiva dos
auditérios, o que torna o movimento de ideias muito mais rico e fecundo
(IANNI, 1991, p. 21).

O dialogo com essa diversidade social fez a defesa da escola publica assumir

uma posigao importante na construgao da Sociologia critica.
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3.1.4 A LUTA POLITICA COMO CENTRO DAS REIVINDICACOES

ApOs longo periodo de auséncia nas grades escolares, de 1942 até os anos
807° a Sociologia ressurge como proposta do movimento de redemocratizagédo do
Brasil. Isso reflete o tratamento da disciplina tida como “subversiva” pelos
patrulheiros ideoldgicos da “Redentora/64”, e onde houve militdncia contra a

Ditadura Militar. Nesse aspecto, a disciplina serviu como instrumento de luta politica.

A escola serve a reproducéo das relagées capitalistas, prepara
conhecimento e mao-de-obra ddcil ao capital, além de transmitir os valores
da ideologia dominante. Porém como espacgo de producdo e acumulagéo, é
um campo de lutas e por isso ndo ha um adesao ‘cega’ aos interesses do
capital e sim um conjunto de praticas que dependendo da correlagéo de
forcas, pode se constituir em um outro poder detentor de um projeto
alternativo (FONSECA, 1993, p. 135).

As eleigdes de 1982 marcaram época. A oposicdo ao Regime Militar elegeu
alguns governadores da frente e oposi¢céo, na época representada majoritariamente
no cenario politico pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro - PMDB (11) e
foi num governo do referido partido, com Montoro, em Sao Paulo, que encontramos
o debate e o projeto do retorno da disciplina as grades escolares®.

No Parana, com o Governo de José Richa, do PMDB, houve um avango na

diregdo a concretizagcéo da volta da Sociologia as grades escolares.

Os anos 1980 marcaram um longo ciclo de reformas do sistema de ensino
da Educacéao Basica e os debates e encontros realizados em Londrina e
Curitiba, visavam ao retorno do ensino de Sociologia e Filosofia no novo
curriculo do Ensino Médio, como foi defendido no 1° Seminério Estadual de
Reorganizagcédo do Ensino nos niveis Fundamental e Médio, realizado em
1983 (SEED, 2008, p. 17-18).

[...]

Com a conclusao, em 1988, da Proposta de Reestruturagdo do 2° grau no
Parana, implementada em 1990 oficialmente, a Sociologia ndo chegou a ser
considerada disciplina obrigatéria e as escolas foi dada a prerrogativa de
implanta-la ou ndo. Em 1991, foi implantada proposta de conteldos e
metodologias para a Sociologia da Educac¢&o nos cursos de magistério da
rede estadual, elaborada anteriormente em acao conjunta da Secretaria de
Educacgao do Estado e a Universidade Federal do Parana. Essa decisao
influenciou professores de Sociologia da modalidade de Educacéao Geral do
Ensino Médio, uma vez que nao havia um documento nesta linha (SEED,
2008, p.18).

7 “Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio — LDB (Lei n® 4.024/61), a Sociologia permanece
como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos” (OCNEM, 2006, p.102).

% Em Sdo Paulo ocorreram mobilizagdes, cursos e concursos publicos para professores de Sociologia.
(SANTOS, 2004, p.150-151).
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Nesse periodo, o jogo era a luta para melhorar o sistema politico,
democratiza-lo, reorganizar o Estado, tendo em vista o cenario das liberdades
individuais e a crescente presséao reivindicatoria de parcelas significativas tanto no
campo, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST®, quanto
urbana, com o ressurgimento do movimento sindical e novas liderancas. Esse
quadro foi incrementado com a “Lei de Anistia”, de 1979, “que trouxe para o Brasil
importantes liderancas e pessoal experiente na luta politica”’, que se aliaram as
novas e emergentes liderangas que aqui estavam. Tudo ocorreu como uma
tormenta, pois na economia a “espiral inflacionaria” corroia os orgamentos
domésticos e foram muitas as tentativas governamentais, muitos pacotes
econbmicos e propostas de “pacto social”’. Parte populacdo brasileira ficou tomada
de um sentimento de impoténcia, desilusdo e visdo caodtica e desesperangosa do
futuro; em contrapartida segmentos crescente da sociedade civil organizada se
mobilizou contra a interferéncia do FMI, a rapinagem de empresarios sem
escrupulos e maus dirigentes publicos criando um clima de efervescéncia politica de
reivindicagbes nas mais variadas areas: moradores, servidores publicos,
sindicalistas, educacgao, saude, ambientalistas e outros. Isto reforca o sentimento de
oposicdo aos representantes do regime militar, ainda vigente, e dirigia os votos
dessa massa principalmente para o PMDB, que se constituia mais como uma frente
democratica, composta de matizes ideolégicas das mais variadas, que um partido
que representasse parte dos idearios politicos de um segmento da sociedade.

O Brasil passou por processos decisivos para a democratizagdo do pais, a
vitéria das oposi¢cdes em 82, a consulta sobre o sistema politico (monarquia ou
republica) e forma de governo (parlamentar ou presidencial) .

Nessas consultas, além das pegas publicitarias sobre as formas de governo e
Estado, os movimentos sociais e partidos politicos se viram na necessidade de se
mobilizar para garantir a aceitacdo de suas propostas pela populagédo. Realizaram-
se varios eventos sobre os conteudos do plebiscito. Na continuidade, o aumento da
visibilidade das questdes socioecondmicas ocorreu no processo da Constituinte e
sua promulgacdo em 1988. Os socidlogos foram chamados a participarem

ativamente desse processo.

¥ Na Revista Estudos Avangados Stédile, coordenador do MST expde a historia e a proposta do movimento. (O
MST e a questdo agraria; Acessado em dezembro de 2008). Revista online na Scielo disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141997000300005>

%2 Com a Constituigdo de 1988 ficou decidido sobre uma consulta popular, e este plebiscito aconteceu em 1993.
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Foi nessa década que a populacao brasileira comegou a ter mais contato com
a discussao de conhecimentos sociolégicos sobre a realidade brasileira. Colaborou
com esse fato a projecao de varios sociélogos no cenario nacional, fazendo com que
“[...] o interesse por temas sociologicos, especialmente tendo como eixo a cidadania
e a democracia, adviessem do contexto de redemocratizagao politica do pais no final
da década de 1970” (MOTA, 2005, p. 95).

A emergéncia dos assuntos socioeconOmicos, com suas divulgagdes pela
midia, a militdncia de professores com suas associagdes, e os ares de mais
liberdades nas relacbes escolares, conotam a Sociologia como a disciplina do
debate, da discussao, da abertura. Este fato que, por um lado, proporciona maior
visibilidade a Sociologia, por outro possibilita pulverizacdo de seus conceitos, a
apresentacdo de seus conteudos de maneira simpléria83. O contexto cria a
necessidade dos conhecimentos/conteudos socioldgicos, contudo o conflito
ideolégico exposto € que conhecendo pode-se transformar a realidade e, no jogo
politico, as articulacbes também eram de permanéncia e mudancga. Com este quadro
existe a possibilidade de indagar sobre a real necessidade da Sociologia no Ensino
Médio, pois ja deve bastar a Universidade e a midia para termos acesso aos
conhecimentos sociolégicos quando precisamos. Um conhecimento pronto vindo
da academia e outro simplificado vindo da midia, restando pouco espago entre
a informacgao recebida e uma reflexao apropriada que proporcionasse uma leitura
mais préxima da realidade.

A proposta de reabertura politica negociada, sem rupturas radicais, foi
acompanhada por uma mudanca de atitude dos professores em relagdo a sua
condicdo de vida, sua profissionalizacdo. Além de se articularem em torno das
questdes salariais, agregadas a isso, também foram surgindo preocupagdes com 0s
estatutos das disciplinas, seus conteudos, a gestdo escolar, o olhar para outros
educadores no ambiente escolar, a democratizagao do espaco e do tempo escolar.

Esses movimentos inicialmente foram pontuais e localizados, articularam-se
nos Estados até que as questdes, todas relacionadas em si, passaram para a pauta

nacional. Também contribuiu a derrocada da Reforma Educacional da Lei n.

% A exposi¢do na midia nem sempre vem acompanhada de uma preocupagio com a ciéneia socioldgica. Por
vezes os proprios jornalistas se aventuram na questdes sociologicas ndo observando a correta utilizagdo dos
conceitos e reforcam, desta maneira, a visdo de senso comum que permeia as discussdes nos meios sociais. Em
outros momentos, determinados socidlogos, com suas visdes particulares, assumem ares, na midia, de arautos
das questdes que lhe sdo apresentadas envolvendo assuntos de relevancia para o pais. E como a diferenga entre
“o homem do tempo”, um jornalista, ¢ 0 meteorologista profissional.
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5.692/71, parte da propria propaganda dos governos militares: “Uma Escola para
Todos”. Velados ai estdo a educagdo de massa, o policiamento das atividades
pedagdgicas, o inchago escolar pela ampliagcdo da rede, o sucateamento das
escolas publicas, entre outras®®. Nela, a ampliacdo da rede trouxe para o cenario
social aqueles individuos que viviam de sua invisibilidade®® por meio das instancias
assistenciais religiosas e governamentais. Foram esses novos sujeitos que
auxiliaram a implodir a Reforma Educacional — Lei 5.692/71, e a Escola Publica ndo
estava preparada estruturalmente e pedagogicamente para recebé-los. Novos e em
maior quantidade esses alunos e pais de alunos exerceram uma pressao, aliada ao
crescente processo de redemocratizacdo do pais, que foi suficiente para que as
instancias de poder, os Conselhos, passassem a ouvir aqueles que ja ndo eram

mais excluidos e sim proponentes de um novo tipo de cidadania: a participativa.

3.1.5 SER CONHECIMENTO OU SER CONTEUDO DISCIPLINAR: “EIS A
QUESTAQ”!

Final dos anos 80 e a década de 90 se apresentaram com novos ares. Iniciou-
se com a gestdo de Fernando Collor de Mello, primeiro presidente civil, eleito
diretamente pelo voto popular, apés o fim da Ditadura Militar, imposta em 1964.
Esse fato representava o alcangcar uma meta significativa para os movimentos
sociais e para o proprio sistema de representacao politica do Brasil. Também foi o
periodo de concretizagdo das propostas contidas na Constituicdo de 88, bem como
prazo de finalizacdo dos processos estaduais de elaboragdo de suas constituicoes.
Esses movimentos mantiveram o debate socioecondmico e a necessidade dos
conhecimentos sociolégicos. Surgiram varios temas que envolviam conceitos que
exigiam certo grau de profundidade na area das ciéncias sociais. Como exemplo

tem-se a figura da deposicao legal, o impeachment, do Presidente Collor de Melo.

% Na década de 70, os pedagogos vinculados & Ditadura Militar propuseram a inclusdo dos Estudos Sociais em
substitui¢do a disciplina de Historia onde “... As forgas politicas detentoras do poder, ao tentarem destruir o
ensino de Historia como possibilidade de reflexdo, substituindo-o por conceitos de moral e civismo, tiveram
como preocupagdo transmitir valores morais e politicos uteis a consolidagdo do projeto autoritario
desenvolvimentista” (FONSECA, 1993, p. 43).

% «Estudo feito pelo psicologo Fernando Braga da Costa, mestre em Psicologia, deu origem ao livro Homens
invisiveis: relatos de uma humilhagdo social [ver “Humilhag¢do social: um problema politico em psicologia”,
publicado neste OI em maio de 2000]. No livro, o autor relata que se vestiu de gari na Universidade de Sdo Paulo
e viveu diversas situagdes de invisibilidade, entre elas passar por amigos e professores ¢ ndo ser reconhecido
justamente porque vestia o uniforme de gari”. Acessado em 13/07/2009.

< http://observatorio.ultimosegundo.ig.com.br/artigos.asp?cod=400DAC002>
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Comprovado o esquema de corrupgao e o envolvimento do presidente, a
CPI apresentou seu relatério ao pais e entidades da sociedade civil -
lideradas pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e pela Associagao
Brasileira de Edigédo extra sobre a saida de Collor do governo. Reprodugao
da revista "Veja", 30/09/1992. Imprensa (ABI) - deram entrada no pedido de
impeachment do presidente, o que levou a Camara dos Deputados a afastar
Collor do poder, em 29 de setembro. [...] Trés meses depois, antes de ser
julgado e impedido definitivamente pelo Senado Federal, Collor renunciou.
Mesmo assim teve seus direitos politicos cassados por oito anos. O vice-
presidente Itamar Franco assumiu em definitivo o cargo e completou o
mandato restante (CPDOC-FGV, 2009). 8

O Brasil da continuidade a sua reorganizagao politico-administrativa, € no que
concerne a educagao, sao incrementadas as discussdes a respeito de quais
caminhos deveriam ser trilhados. Era forte a influéncia da orientagdo marxista no
periodo, contudo, a heranca tradicional-conservadora funcionava como um
contrapeso que, no embate de ambas as orientagdes; foram criadas as condicoes
para o estudo aprofundado das contradicdes de nosso sistema educacional.

No processo foi possivel distinguir a distancia entre as propostas criticas das
liderangas educacionais, inclusive as institucionais, e a sociedade civil como um
todo. Seja na incompreensdo, representada na apatia ou inércia de alguns
professores, seja mesmo na rejeicdo de algumas propostas com fundamentagao
marxista nos movimentos reivindicativos. “Os professores rejeitaram, eu até
entendo, porque eles nao tinham informagdées nem material, nem uma
experiéncia com relagcao aquele trabalho que a gente tava propondo”
(MARTINEZ, citada por SILVA, I. L. F., 2006, p. 220). Nao havia suporte teorico para
a maioria dos professores acompanharem as discussdes, a experiéncia do autor da
presente pesquisa € que os professores mais se emocionavam com os discursos,
como elemento de catarse, do que procediam a uma reflexdo critica — que era a
intencdo dos proponentes. Contudo, intuitivamente, eles sentiam a necessidade de
mudanca. A questao era caminhar para qual direcdo? Nao podemos esquecer que a
guerra-fria agonizava, mas foram praticamente 50 anos de imposi¢des ideoldgicas
consideradas de direita (conservadora) e de esquerda (revolucionaria) que

obstruiram o pleno desenvolvimento das ciéncias sociais que se viram desprovidas

% “Este artigo resume, em linhas bem gerais, os resultados da pesquisa realizada sobre a ascensdo e queda de
Fernando Collor publicada em: LATTMAN-WELTMAN, Fernando, CARNEIRO, José¢ Alan Dias & RAMOS,
Plinio de Abreu, A Imprensa faz e Desfaz um Presidente, Nova Fronteira, Rio de Janeiro, 1994”. CPDOC da
Fundagdo Getulio Vargas. Acessado em julho de 2009 em

< http://www.cpdoc.fgv.br/nav_fatos_imagens/htm/fatos/Impeachment.asp>
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de melhor aproveitamento das teorias criticas, principalmente a do marxismo, que
por parte de uma parcela significativa de intelectuais, se viu presa a um
mecanicismo determinista que relegava aqueles que ofertaram uma nova leitura
social a um ostracismo intelectual. Os partidos politicos de esquerda foram
significativos nesta acao, a analise do Partiddo é prova disso, em seu Congresso,
em oitenta, se confrontaram duas tendéncias: a marxista-leninista representante dos
politicos tradicionais, em que pese sua releitura das realidades brasileiras e a
terceira-via, de influéncia das idéias de Gramsci que representava o novo, a

mudanca®’.

A crise explode no X Congresso extraordinario (janeiro de 1992, em Sao
Paulo), montado com o unico intuito de, finalmente, levar a cabo as
propostas liquidacionistas. O embate se da entre uma maioria numérica
forjada, da qual participavam n&o filiados ao PCB e membros de outros
partidos, e os militantes do Movimento Nacional em Defesa do PCB, isto &,
entre os que criam o Partido Popular Socialista - PPS e aqueles que

reclamam a continuidade do PCB (PCB, 2009) 8

O tom de radicalidade representa o clima nessa época do Congresso do PCB.
Muitas liderangas dos movimentos sociais ligados a educagao recebiam orientagdes
politicas de uma ou de outra tendéncia, todos oriundos dos Partidos considerados
de oposicdo a ditadura: Partido dos Trabalhadores, Partido Comunista do Brasil,
Partido Comunista Brasileiro e a ala esquerda do Partido Democratico Trabalhista e
do Partido do Movimento Democratico Brasileiro. E importante salientar que nas
estruturas da Secretaria de Estado da Educagao do Parana as equipes pedagogicas
eram compostas por muitos profissionais filiados a uma ou outra destas

agremiacgoes partidaria.

A concepcéo de escola como aparelho ideoldgico do Estado influenciou
profundamente a formacéo critica dos educadores brasileiros, a ponto de
dificultar a apreensao da escola como espago de produgédo e conflitos. A
teoria de Althusser e os estudos de Bourdieu e Passeron sobre a
reproducgao do ‘capital cultural’ das classes dominantes contribuiram para a
consolidacédo da imagem reprodutivista do curriculo, do livro didatico e dos
processos educativos em geral. Esta posigao acabou por gerar
conformismos, ceticismos diante das possibilidades de criagdo na escola
fundamental, justificando inclusive as relagées de dominagao burocraticas e
académicas sobre as escolas de forma que, no debate educacional da
atualidade, ha resquicios fortes oriundos dessa postura (FONSECA, 1993,
p. 134).

%7 Estas informagdes fazem parte da experiéncia de militdncia partidaria, do autor desta pesquisa, no Partidio
(Partido Comunista Brasileiro — PCB) até o inicio da década de 90.
% Documento do site do PCB
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O Estado do Parana iniciou os estudos da reestruturacdo do ensino de 2°
grau, pois ja havia um bom tempo, desde o de Governo José Richa (1983-86) ja
vinha procurando olhar a educagao de um modo critico. Pois nessa gestdo a SEED
procurou ir ao encontro da liberdade politica dos professores da rede publica. O
Centro de Treinamento do Magistério do Estado do Parana-CETEPAR realizou um
processo de dialogo instituicdo-sujeito que se intitulou “Seminario de Dimensao
Politica” onde os professores, diretores, pedagogos e funcionarios administrativos
tiveram a oportunidade, através de varias metodologias, de apontar as dificuldades,
necessidades e propostas que viabilizassem uma melhoria na qualidade da
educacgao paranaense.

A intengdo dos gestores era de criar um dialogo e proporcionar um momento
em que esses profissionais tivessem voz, pois foram muitos os anos de imposicao
de um “siléncio politico” imposto pela ditadura militar iniciada em 1964.

A partir desses Seminarios de Dimensao Politica foram propostos cursos de
atualizacao por area do conhecimento e/ou disciplina escolar, cujos docentes eram
professores e/ou pesquisadores expoentes da educacgao brasileira que naquele
momento realizavam uma critica ao modelo de educagao imposto pelos militares. O
CETEPAR atuou como um divulgador de novas propostas pedagogicas que se
realizavam em outras unidades da Federagao brasileira. No Parana criou e apoiou
grupos de estudos que se formavam nos municipios e constituiu equipes por areas

do conhecimento para acompanhar esse processo.

O Ensino Médio (2° grau) no final da de 80 mantinha uma taxa de
crescimento em suas matriculas de 14%. Ressalva-se que o pais se
encontrava naquele momento numa fase de transigéo politica, pois estava
em curso o seu processo de redemocratizagao. Os movimentos sociais
representavam uma forga consideravel de presséao e participagao na
reformulacdo do entédo 2° grau, isto devido a sua participacéo,
principalmente, junto aos partidos politicos. ‘Como o Ensino de 2° grau era
visto como forma de ascenséao social enquanto via de ingresso na
universidade, as pressdes populares se articulam as disputas pelo poder
pelos politicos mais fortes, o que terminou por ocasionar o surgimento de
escolas deste nivel por praticamente todos os nucleos urbanos espalhados
pelo Estado’ (SEED, 1989a, p.1) %.

% Subsidios para elaboragio de uma politica de ensino de 2° grau noturno. (Departamento de Ensino de 2° grau,
Curitiba, 1989a.)
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Na reflexdo sobre a necessidade de reestruturagdo do Ensino Médio no

Parana, Nosella expde sua preocupacdo quanto a natureza deste nivel de ensino®.

O ensino de 2° grau, além das conhecidas e tragicas caréncias que afetam
a educacdo em geral, sofre também da falta de defini¢do de seu estatuto
pedagdgico. Ou seja, ndo se tem clareza sobre a fungéo educacional
especifica dessa fase escolar. E ela propedéutica ao ensino superior? E
profissionalizante ou pré-profissionalizante? Ainda: a fungdo educacional do
ensino o de 2° grau é essencialmente uma fungao ‘intermediaria’ ou possui
alguma especificidade e autonomia prépria? Constitui um ponto terminal de
um processo ou é fase meramente transitéria? (NOSELLA, 1991, p.1).

No Parana® foi realizado o concurso publico® estadual, em 1991, para
suprimento de vagas de professor de Sociologia e Filosofia na rede publica estadual,
“segundo Nircélio Zabot®™, a gente queria induzir as escolas a incluirem essas
disciplinas” (SILVA I. L. F., 2006, p. 221), cumprindo a diretriz dos seminarios da
década de oitenta, pois era proposta do governo estadual da época®™, dar
continuidade a reestruturagéo das grades curriculares®.

No plano pedagdgico, a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana
possuia uma proposta: a pedagogia histérico-critica. De acordo com (FERREIRA,
2006 p. 109), é a partir dessa concepgao que esta institui o curriculo basico para os
niveis de ensino sob sua responsabilidade. Isto se verifica na proposta de Sociologia
para o magistério em 1991, trabalho coordenado por Milena Martinez. Esta proposta,
que era dirigida ao magistério, ja continha a intengdo de sua ampliagao para a rede
de Ensino Médio (MARTINEZ citada por SILVA, I. L. F., 2006, p. 216).

A intencdo, da Secretaria de Estado da Educacéo, foi elaborar uma proposta
estadual com um olhar critico para sociedade paranaense. E com esse intuito foi
constituida uma proposta para o ensino de 2° Grau Geral e do Noturno. Em
setembro de 1991, o DESG/SEED, realizou o “Seminario sobre Educacgao, Trabalho
e Cidadania com a participagcdo de professores representantes dos 22 Nucleos
Regionais de Educacao - NREs, Coordenadores Pedagdgicos do Ensino de 2° Grau,
e Secretaria de Educagao” o qual gerou uma coletanea de textos publicados na série

Cadernos do Ensino de 2° Grau sob o titulo “Educacgao Trabalho e Cidadania”. “O

% Preocupagio ja externada por Florestan Fernandes em 1954 (FERNANDES, 1955).

' «No periodo que vai de 1983 a 1994, uma intensa movimentac¢do ocorreu na SEED-PR e nas universidades,
federal e estaduais, no sentido de reformar a educagdo escolar” (SILVA, 1. L. F., 2006, p. 130).
%2 (SILVA, 2006a, p. 221)
% Assessor da SEED no periodo de 1978 a 1995, (SILVA, 1. L. F., 2006, p. 221)
* Governo Requidio 1991-94.
% Programa de Reestruturagio do Ensino de 2° Grau, iniciado em 1987 (SILVA, 1. L. F., 2006, p. 222).
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Seminario teve o objetivo precipuo de promover a discussado da relagdo Educacéo,
Trabalho e Cidadania, considerando a importancia do trabalho como principio
educativo e, no ensino de 2° grau, sua relagao direta com o ensino profissionalizante
que tem como base os conhecimentos que a ciéncia, em seu desenvolvimento
histérico, vem construindo” *, Rose Mary Gimenez Gongalves (SEED, 1989b). O
Seminario contou com expoentes da area da educacao tais como Paolo Nosella
(UFSCar), Gaudéncio Frigotto (IESAE e FGV), Lucilia Regina de Souza Machado
(UFMG), Acéacia Zeneida Kuenzer (UFPR), e Leda Scheibe (UFSC/CED). Como

resultado do evento a opinido de Rose Mary Gimenez Gongalves é de que

Acreditamos que a discussao tedrica trazida por estes autores por ocasido
do Seminario [...] representa o enfrentamento de questdes basilares da
proposta pedagdgica para o ensino de 2° grau. E a partir do enfrentamento
destas questdes (teoricamente arduas tanto quanto fundamentais) que
teremos compreenséao da fung¢éo do ensino de 2° grau a partir da qual
seremos capazes de conceber estratégias e praticas cotidianas. Sem esta
clareza conceitual, torna-se fragil qualquer pretensado de compromisso
politico e de proposigdes de solugdes técnicas, pois correremos o risco de,
por incompreensao, canalizarmos nossos esforgos na dire¢ao da
perpetuagao daquilo que a escola tem se constituido ao longo do tempo: um
mecanismo de seletividade e manutengéo das desigualdades sociais. A
presente coletanea constitui-se entdo, num instrumento que permita ao
professor refletir sobre o seu papel na constituicdo de uma escola
efetivamente democrética (SEED, 1989b).

Ainda no processo de reestruturagdo do 2° grau, houve uma estratégia de
muita criatividade da consultora Milena Martinez, que dada a impossibilidade legal
de implantagcao da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, ela criou um
caminho para os conteudos socioldgicos na proposta para a disciplina de OSPB

para o ensino noturno

[...] A preocupacdo maior do programa de OSPB para o 2° Grau, esta no
novo enfoque dado a esta disciplina. OSPB guarda especificidades que nao
estao ligadas a Moral e Civica. Este novo enfoque pretende que o aluno
pense a sociedade brasileira e sua organizagédo de forma critica, retirando
de suas analises, a forma simplista de ver a sociedade, sendo importante a
garantia deste enfoque da disciplina a todos os alunos de 2° Grau. O eixo
da disciplina é o estudo das desigualdades sociais (SEED,1989b, p.34).

E para o Ensino Médio em geral

% SEED. Reestruturagio do ensino de 2° grau noturno no Parana curso de educagio geral e habilitagio
contabilidade. Departamento de Ensino de 2° Grau, Curitiba, 1989b.
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Na reestruturagao dos cursos de 2° Grau, OSPB se caracteriza como
disciplina do curriculo, com especificidade que lhe sdo proprias em
Sociologia e Ciéncia Politica, nas integrada com as disciplinas de Geografia,
Historia e Lingua Portuguesa. Perde assim OSPB o carater doutrinario e
passa a ser uma disciplina critica, baseada em principios cientificos. Nesta
proposta, o que se pretende é usar a Sociologia e a Ciéncia Politica como
instrumentos de analise das questdes sociais e politicas e, para isso, 0
programa proposto e aceito pelos professores participantes dos | e Il
Encontros de Professores de OSPB tem como eixo e estudo das
‘desigualdades sociais’. [...] A partir dai, o programa se desenvolve
analisando a sociedade como um complexo de Instituicbes Sociais. Mostra
e problematiza a gravidade das desigualdades sociais presentes na atual
Sociedade Brasileira (o que é conhecido por praticamente todas as
correntes de opinido) e, por outro lado, demonstra que com a contribuigdo
da ciéncia é possivel estudar a sociedade, suas contradigdes, seus
problemas, suas desigualdades e apontar perspectivas de transformagao
(Divulgagao técnica do DESG/SEED/1988).

No caso das propostas97 de Sociologia e da Filosofia, propriamente ditas, em
1994, a chefe do Departamento de 2° Grau — DESG/SEED-, em relagdo a

reestruturagao deste nivel de ensino, afirma que ele

[...] objetiva, primordialmente, a constru¢c&o da cidadania do aluno da escola
publica, pela oferta de um ensino de qualidade [...] Ao aluno da atualidade
devera ser garantido o acesso ao conhecimento sociolégico e filoséfico que
o instrumentalize a definir a complexidade social, pela reflexdo permanente
sobre o significado de sua existéncia e do mundo onde se encontra [...] O
Estado do Parana antecipando-se a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao, em debate, no Senado Federal, torna publico as presentes
propostas curriculares, no aguardo de sua universalizagdo no ensino de 2°
grau (SILVA, I. L. F., 2006, p. 222).

No Parana foram lancadas as bases para a inclusdo da disciplina de

Sociologia e de Filosofia no Ensino Médio que pode ser identificado na avaliagdo da

professora lleizi.

A proposta de Sociologia concluida em 1994 é muito diferente da proposta
da Sociologia da Educagao de 1991. Conforme ja demonstrei, a proposta de
Sociologia da Educagéo foi marcada pelo discurso pedagdégico orientado
pela pedagogia histérico-critica, em razdo da ruptura, no final dos anos de
1980 com a politica de educagéo dos governos militares e com o perfil da
elaboradora da proposta, uma lider sindical pertencente ao Partido dos
Trabalhadores — (PT) do Parana. [...] A proposta de 1994 reflete os rumos
que ja estavam sendo delineados nas reformas curriculares que se
intensificariam no pais todo. As criticas a ciéncia moderna, a rigidez de
conteudos, a falta da dimenséo cultural nos conteudos de Sociologia, € uma
proposta marcada pela influéncia da profa. Heloisa Dupas Penteado e pela
formacéo da profa. Wanirley Guelfi, bem mais alinhada a uma abordagem
antropoldgica, histérica e cultural de organizagdo dos conhecimentos nas
escolas (SILVA. I. L. F., 2006, p. 227).

%7 Na impossibilidade de ter acesso ao texto da proposta de sociologia nos apoiamos em (SILVA, 2006a) ¢

(FERREIRA, 2006).
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Na segunda metade da década de 90 apresentou-se uma ruptura no processo
que se desenvolvia desde os anos 80, com relacdo a volta da disciplina de
Sociologia aos curriculos escolares. Em 1995 assumiu a Presidéncia da Republica
Fernando Henrique Cardoso trazendo consigo toda uma ideologia de neoliberalismo:
privatizagdo, desregulamentagao, flexibilizagdo das leis trabalhistas, (com a
diminuigdo da protegcdo ao trabalho), aumento das prerrogativas em relagédo aos
direitos individuais e coletivos. Com a promulgacéo da LDB, em 1996, a disciplina de
Sociologia, e também a de Filosofia, foram sugeridas “como elementos importantes
para o exercicio da cidadania” (MOTA, 2005, p. 95), contudo, ndo o suficiente para
constar na “parte comum”, mas na “diversificada das grades curriculares do Ensino
Médio” .

Esses fatos se ddo com base em varios argumentos que vao desde a parte
financeira, com a elevagéo dos gastos publicos, até a questdao da autonomia das
escolas. Contudo, o que nos interessa € a relagdo pedagdgica, e esta se pautou
considerando que os conteudos socioldgicos estariam inseridos nas demais
disciplinas do curriculo, ndo justificando a presenga de uma disciplina especifica
para seu estudo®.

Em Silva, I. L. F., (2006, p. 227-240), consta uma analise da interferéncia
desta nova proposta, com os éxitos e prejuizos para as disciplinas de Sociologia e

Filosofia.

A Sociologia e a Filosofia permaneceram em 50% das escolas do Parana.
Assim, ao final do governo de Jaime Lerner e de uma administracéo do
aparato educativo voltada para o enxugamento das atividades,
modalidades, alunos, professores, funcionarios, enfim, dos gastos, a
Sociologia ainda permanecia nos curriculos em 50% das escolas. As razdes
para a manutengao desse percentual podem, ser encontradas nos esforgos
dos pedagogos (expropriados de suas aulas nos antigos cursos de
magistério), dos poucos cientistas sociais presentes nas escolas, dos
projetos de extensdo da UFPR e UEL, da agéo de sujeitos/agentes no
interior dos Nucleos de Educacédo e da SEED-PR. Em 2003, as escolas
continuavam com o mesmo modelo de grade curricular existente em 2002
(SILVA, I. L. F.,, p. 240).

E importante destacar neste contexto o crescimento da quantidade de escolas

que incluiram a disciplina de Sociologia em seu Ensino Médio, mas observando que

% Fora da estrutura obrigatoria, ambas as disciplinas passaram a vagar ao sabor das conjunturas representadas
nas propostas educacional de cada governo estadual. No Parand assume o Governador Jaime Lerner que
alinhava-se as tendéncias neoliberais do governo federal de Fernando Henrique Cardoso.

% Na reflexdo de (MORAES, 2004, p. 105) sio pontuadas questdes reveladas e outras veladas sobre essa
questao.
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esta inclus&o visou, principalmente, acomodar pedagogos que perderam suas aulas
nos cursos de magistério. Convém que se reflita sobre a condigdo e a bagagem que
estes pedagogos possuiam em relagdo aos conteudos e a especificidades da
disciplina de Sociologia. Muitos destes profissionais usufruiram no periodo da
5.692/71 de uma posicdo de supervisio em que exerceram o arbitrio e o
autoritarismo cumprindo orientacdo da conjuntura politica daquele momento.
Informalmente, algumas colegas diziam que haviam tido um semestre de Sociologia
na graduagao, ndo se sentiam a vontade, mas era a unica opgao de manter a renda

familiar.

3.1.6 DA DECEPCAO NO “PRINCIPE DA SOCIOLOGIA” A CONCRETIZACAO DE
UM SONHO
Novo impulso para a presenca da Sociologia nas grades curriculares do

Ensino Médio, de forma obrigatéria, foi tomado a partir do projeto de lei do deputado

federal Padre Roque, do Partido dos Trabalhadores (PT)'®. O projeto foi vetado'"’,

na integra, pelo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que era
também conhecido como o “Principe da Sociologia”, demonstrando que no jogo

politico existe uma grande distancia entre as necessidades e as decisdes tomadas.

Os argumentos do governo, comunicados por ocasido do veto, atendendo a
formalidade do processo legislativo, ndo trouxeram novidade. Vinham sendo
ditos aos quatro ventos pelo ministro (da educagao), pelo lider do governo
no Senado — que teve, assim, seus quinze minutos de (m4) fama -, pelos
técnicos do Ministério, pelos conselheiros ilustrados do rei, e ja tinham sido
breve, mas desastrosamente, apresentados nas chamadas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio: uma interpretagao para la de
liberal do inciso Ill, § 1° do Artigo 36 da LDB (Lei n°9394/96, o que alias,
suscitara a propositura de tal Projeto de Lei (09/00) que vinha esclarecer o
conteudo de tal dispositivo legal e, sobretudo, alertar ao Congresso e a
Nagao sobre as agbes perniciosas tomadas pelo Conselho Nacional de
Educacéao que, numa penada, usurpou do legislador legitimo a competéncia
de estabelecer o sentido da lei (MORAES, 2004, p. 106).

Eram crescentes a visibilidade e os debates sobre as questdes que exigiam
conhecimentos sociolégicos para a populagcédo. Contudo na decisao politica, antes de

proporcionar uma sistematizagao e um aprofundamento teérico de nossa realidade,

' A tramitagio do projeto de lei, acessado em 04 dezembro de 2008, estd no endereco

<http://www.senado.gov.br/sf/atividade/Materia/detalhes.asp?p cod mate=43730>, copia em anexo.
91 (MORAES, 2004) em “O veto de FHC: o sentido de um gesto” nos expde as possiveis consideragdes que
levaram a equipe liderada pelo Presidente socidlogo Fernando Henrique a vetar tal projeto de lei.
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optou-se por deixar parcelas significativas com saberes do tipo “senso comum’,
cadtico, desorganizado, fragmentado a implantagdo de uma disciplina que auxiliasse
na sistematizacdo dos conhecimentos cotidianos dos sujeitos. Como exemplo dessa

atitude cita-se a colocacéao do lider do governo no Senado Federal

O lider do governo no Senado, senador Artur da Tavola (PSDB-RJ),
classificou de ‘ponderado’ o veto presidencial ao projeto que incluia as
disciplinas de Sociologia e Filosofia no curriculo escolar das escolas de
Ensino Médio de todo o pais. Para ele, as duas matérias ja sdo
devidamente abordadas por professores de Histéria, Geografia e
Comunicagdo e Expresséo. [...] Além disso, no entender de Artur da Tavola,
a inclusao da Sociologia e Filosofia na grade escolar iria inchar o curriculo
escolar que, observou, ja esta no limite, de acordo com especialistas. Ele
lembrou também que nao existem professores suficientes para ministrar as
matérias, principalmente de Sociologia. [...] - O veto presidencial ao projeto
aprovado pelo Congresso Nacional, portanto, ndo é arbitrario, afirmou Artur
da Tavola, lembrando que as matérias de Sociologia e Filosofia se
confun%;am, principalmente, com o ensino de Histéria (AGENCIA SENADO,
2001) ™.

O aspecto contraditério € que no bojo da proposta desse governo considerado
neoliberal, a Sociologia foi tratada de duas formas, a saber: a) os conhecimentos
sociolégicos sdo reconhecidos em sua importancia a tal ponto que é sugerido que
sejam trabalhados por todas as disciplinas - aqui aparece o conceito de
transversalidade; e b) sua presenca enquanto disciplina possuidora de um estatuto
proprio e tendo como suporte uma Ciéncia que estava em franca diversificagcdo de
seus conhecimentos, que ja possuia um reconhecimento por boa parte da
populagdo, € vetada quanto a proposta de sua obrigatoriedade no Ensino Médio. A
decisdo do veto nao estava na disciplina, mas fora dela, na prépria concepgao da
relagdo da escola com a sociedade, daquela equipe de governo.

E interessante a proposta de se trabalhar os conhecimentos sociolégicos por
todas as disciplinas, pois em algumas areas o viés sociologico € aquele que
aproxima os conteudos estudados e a sociedade, tendo o Sujeito, e suas relagdes,
como parte central. O problema se reveste tal qual o que ocorreu com o pedagogo
ministrando aula de sociologia, a dificuldade de dominio dos conceitos e a pouca
quantidade de conteudos socioldgicos que estes professores possuiam. Pois em
muitos cursos de graduacdo a Sociologia € opcional e ainda em apenas um

semestre.

192 Noticia divulgada pela Agéncia Senado, em 11 de outubro de 2001, acessada online em julho de 2009 em

<http://www.direito2.com.br/asen/2001/out/11/tavola-justifica-veto-presidencial-a-projeto-que-inclui-sociologia>
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3.1.7 PONTUANDO ALGUMAS ANALISES

Neste capitulo esta tragado a trajetoria da disciplina de Sociologia em sua
proposta de inclusdo nas grades curriculares do Ensino Médio no Brasil. Procurou-
se localizar na proposta de Benjamin Constant a visdo positivista de sociedade, em
um momento de transicdo de organizacdo politica no Brasil, onde a Monarquia
corresponderia ao atraso e a Republica ao progresso, a modernidade. Naquele
momento histérico a proposta sobre a disciplina de Sociologia ndo passava de
intencdo, pois perdia nas articulagbes politicas internas do governo, mais
especificamente na Reforma Epitacio Pessoa.

Ainda, na formagao da Republica Brasil, houve a presenca da disciplina nos
cursos de magistério, com a intencédo de subsidiar as futuras formadoras de
cidadaos brasileiros, as Normalistas. Também, a disciplina foi usada como critério de
selecdo aqueles que desejavam a formacdo em Direito. Considerava-se que os
conhecimentos sociolégicos sobre a sociedade brasileira eram vitais para tais
profissionais. Naquele periodo foi grande a influéncia ideolégica nas ciéncias dos
fundamentos de modernidade, progresso, evolugao, todos eles baseados numa
visdo determinista. Um misto de positivismo de Durkheim e do Darwinismo Social de
Spencer. Foi um periodo que deu certa identidade para a disciplina de Sociologia no
Ensino Médio. A presenca da disciplina voltou a perder para a articulagao interna do
governo. Foi excluida.

Outro contexto € marcante, pois além de significar a constituicido de uma
organizacado de base nacional que representasse a produgao, a pesquisa € 0 ensino
da Sociologia, a Sociedade Brasileira de Sociologia'®, esta em seu primeiro
Congresso em 1954, pelas méos do expoente desta Ciéncia o socidlogo Florestan
Fernandes, colocou em pauta nacional a necessidade cientifica da inclusdo da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Diferentemente dos outros contextos que
a presenca/auséncia se dava apenas pelo sabor dos interesses politicos internos
dos governos, a partir desse momento esta questdo entrou na pauta no interesse
cientifico desta organizacéo. E a busca de uma identidade prépria para a disciplina
no Ensino Médio e da propria Ciéncia sociolégica no Brasil. Marca, também, o

surgimento de toda uma nova geracao de sociélogos formados nas faculdades do

19 A Sociedade de Sociologia de Sdo Paulo foi fundada nos anos 30, tendo sido reorganizada com o atual nome
em 1950, e conta hoje com quase 1.000 associados. Disponivel em <http://www.sbsociologia.com.br/>
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Brasil. A conclusdo deste contexto, pode ser definida por “uma carta do inesquecivel
professor Paulo Duarte, publicada pelo jornal O Estado de S. Paulo em 15 de maio

de 1964, no calor do Golpe Militar. Dizia o autor a certa altura:

Ha, entretanto, coisa muito pior: corre por ai a colher assinatura, uma
representagao a ser enviada a Camara dos Deputados, pleiteando uma Lei
que exclua do curriculo universitario as Ciéncias Sociais, por serem
subversivas!!! (MORAES, 2004, p.111).

Isto demonstra que mesmo os educadores afiliados a Ditadura Militar
possuiam uma visdo de “radicalidade”, pois buscavam a eliminacdo na raiz, as
Ciéncias Sociais, dos possiveis problemas que porventura a proposta da educacéao
dos militares pudesse enfrentar. Metafora da “erva daninha”.

Chegou-se, por fim, nos dois contextos nos quais nao apenas a identidade da
disciplina de Sociologia foi buscada, mas de insergdo no campo de conteudos e de
metodologia. E o espago onde os movimentos sociais incorporaram a volta da
disciplina em suas reivindicacdes. Os professores além de reivindicarem salarios
melhores, também passaram a se preocupar com questdes relativas a gestdo e
estrutura do préprio ensino no Brasil. E nele, no contexto, que comeca a tomar corpo
o movimento pela volta da disciplina ao Ensino Médio. E importante acompanhar
que a mudanga na conjuntura politica € de extrema importancia para a abertura das
discussdes e das agdes pedagdgicas a fim da inclusdo. Ndo apenas a eleigdo de
governos de oposi¢cao ao regime ditatorial, mas a composicdo de suas equipes na
area da educacao, demonstrando que nos partidos politicos também a educacéo foi
parte relevante nas estratégias de se assumir um governo, municipal, estadual ou
federal.

E no Parana que se concentra uma maior parte da exposicdo, por ser
importante para esta pesquisa. Mesmo com interrupgdes, a proposta do retorno da
disciplina de Sociologia contou com agdes nos elementos considerados da
transposicao didatica neste estudo, pois se produziram orienta¢des, foram criados
dialogos com os professores e técnicos da SEED, buscou-se articulagbes em outros
estados da federagao, promoveu-se um concurso para suprimento de professores,
na falta de um apoio juridico, buscou-se estratégias para se manter acesa a chama
dos conteudos sociolégicos na disciplina de OSPB, realizou-se seminarios para

elaboracao de propostas para a disciplina. Foi um enorme esfor¢o em direcao a
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Reforma Educacional que seria preconizada na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, todavia nado concretizado, pois a disciplina foi relegada a parte
diversificada dos curriculos, além de sofrer um golpe duro com o veto do socidlogo
que virou presidente Fernando Henrique Cardoso. O motivo nao foi a articulagao
interna do governo, nao foi a questdo ideoldogica da disciplina, o que agora
caracterizava a auséncia da disciplina era o mercado, a “mao-invisivel” de Adam
Smith, provavelmente foi ela que guiou a mao do presidente no veto.

Este ultimo contexto foi tdo importante para a Sociologia, que mesmo aqueles
que nao lidam diretamente com a questdo, passaram a discutir ou no minimo
passaram a conhecer e/ou perceber da existéncia desta disciplina, ou mesmo seus

conteudos.
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4 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DO PARANA

No Parana a obrigatoriedade da implantagdo da disciplina de Sociologia no
Ensino médio chega num contexto consolidagdo de um processo que se iniciara

ainda no final da década de oitenta’®

quando se buscava uma nova orientag¢ao, ou
melhor, significado para o Ensino Médio, “deve constituir-se em agéncia
socializadora da produgédo do saber, redimensionado a partir da légica do trabalho”
(SEED, 1988). Discutia-se a necessidade de pensar no aluno baseado no principio
do mundo do trabalho na disciplina de Sociologia da educacédo baseada na ciéncia
num processo critico. Era uma proposta da disciplina de Sociologia da Educagao
onde

Na formacgao especifica do profissional que devera atuar nas primeiras
séries, o objetivo € a compreensao da prdpria escola, no meio em que esta
e nas suas relagdes com a Sociedade; na analise da Educagéo, utilizando o
conceito de educagao relacionado com o conceito social e politico, inserido
nas relagdes sociais capitalistas. Educagdo com opgéao politica por um tipo
de ensino que venha a atender aos interesses das camadas majoritarias da
populagdo (SEED, 1989¢c) .

Para essa andlise critica da sociedade o documento constava com uma
relagdo de conteudos, indicagdo de bibliografia, contudo ndo se apresentaram
questdes metodologicas.

Nos anos noventa do século passado, foi realizado concurso para professores
de Sociologia. Houve eventos para discussédo de conteudos e metodologia do ensino
da disciplina de Sociologia e chegou-se a dois documentos de orientagdo, um
discutido e ndo consolidado e outro que n&o chegou a caminhar por mudangas na
orientagao politica na area da educacdo. Mas mesmo com 0 movimento reverso,
cresceu a quantidade de escolas que mantinha a disciplina em seus curriculos,
apontando varias razdes, da necessidade dos alunos e comunidade passando por
complemento de carga horario, conteudos de auto-ajuda e uma descaracterizagao
dos conteudos sociolégicos que a partir da proposta do Pe. Roque comegaram a ser
rediscutidos junto com os professores de Filosofia. Enfim, a partir de 2003
reforcaram-se 0s movimentos para retorno dessas disciplinas e uma reorganizagao
da Secretaria de Estado da Educacao, junto com o Ensino Médio, que propiciaram o

retorno da disciplina confirmado com o advento da “obrigatoriedade”.

194 «programa de Reestruturagdo do Ensino de 2° Grau da Secretaria de Estado da Educagio do Parana”, 1988.
1% Documento ndo paginado.
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4.1. APROPOSTA DO PARANA

A década de 90, do século XX, foi significativa para a Sociologia, pois no
rastro dos seminarios'® dos anos oitenta foi realizado concurso publico para
provimento de cargo de professores estatutarios, no Parana. Contudo, foi uma
década dividida ao meio, pois na primeira metade se fizeram visiveis as propostas
progressistas de educacdo, na segunda o avanco das forcas politicas do
neoliberalismo esvaziaram, ndo apenas a Sociologia, mas a proposta de uma
educagao mais progressista como um todo.

Foi somente nos primeiros anos da década de 90 que o Parana da um passo
na concretizacdo da volta da disciplina de Sociologia para o Ensino Médio. Dando
continuagao a discussao realizada nos anos 80, o Parana realizou concurso publico
para professores de Sociologia'”.

Na segunda metade da década de 90 houve um quase imobilismo na
consolidagdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, pois a proposta

|108

neoliberal ™, por meio de seus Parametros Curriculares Nacionais (PCN), se

mostrava apenas reconhecendo a importancia dos conteudos socioldégicos, mas nao

a disciplina.

Em 1995, 12 gestdo do Governador Lerner houve uma tentativa de
sistematizagdo de um documento para orientagdo dessa pratica pedagodgica
(organizacéo de conteudos de Sociologia). Ainda que a disciplina ndo
tivesse o mesmo tratamento da atual gestéo (janeiro/2009), ainda que nao
fosse considerada nem legalmente, nem pelo Conselho Nacional de
Educacéo como obrigatéria, foi constituida uma comissao de professores
universitarios para elaborar um documento de orientagdo dessa pratica
também. O documento chega a ser escrito em 1994, e conta com a
colaboracgéao da professora Wanirley Guelfi da UFPR, entretanto, este
documento néo é publicado, ndo é veiculado para as escolas, ‘morre na
gaveta’, ele é escrito, mas ndo se torna um documento oficial (FEITOSA, S;
MOTTA, A. R. R. jan. 2009) ' (Anexo n°1).

196 «“Na década de 80, o DESG/SEED promoveu Seminarios visando a reestruturagio do ensino de 2° grau, as
disciplinas de Filosofia e Sociologia foram incluidas demonstrando o interesse daquela equipe na implantacdo de
ambas as disciplinas nas grades escolares”. (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2008, p. 17-18)
"7(SILVA, 1. L. F., 2006a, 242-243).

1% A proposta da sociologia no governo neoliberais ¢ discutida no item 3.1.6 deste trabalho e nos trabalhos de
(MORAES, 2004), (SARANDY, 2004) e no caso do Parana a Ileizi expde e analisa a relagdo desta proposta com
as acdes na area da educacdo (SILVA, I. L. F., 2006a, p.232-237).

1% Equipe Disciplinar de Sociologia/DEB/SEED, em janeiro de 2009.
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Essa podia ser descartada, excluida da grade curricular e seus conteudos

110

sendo contemplados pela transversalidade' ', na qual todas as disciplinas seriam

responsaveis pela sua utilizacao.

E nesta parte, e nés consideramos importante, que fica a autonomia das
Escolas. E a Escola que decidia o que ela ia trabalhar nesta parte
diversificada. Entao, a Escola tanto podia estar trabalhando com
conhecimentos que a gente conhece como tradicionalmente como ligado ao
conhecimento da Escola, como ela poderia resolver criar uma disciplina de
culinaria regional. Desde que ela tivesse uma ementa, e esta ementa
passasse, a disciplina entraria para o quadro de disciplina e o aluno
passaria por essa formacgéo (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009)
(Anexo n°1).

Como resultado da autonomia e uma permissividade n&o disciplinar da
gestao educacional na época ocorreram um aumento exagerado de disciplinas que
resultou na simplificacdo de conteudos e adocédo de outros que nao pertenciam as
disciplinas especificas ocasionando uma descaracterizagdo das disciplinas da
tradicao curricular. Sarandy (2004, p. 108-109) afirma que a autonomia é a unica
questdo que deva ser levada a sério nos argumentos do veto do presidente
Fernando Henrique Cardoso. A autonomia é a prerrogativa que as escolas
possuem de decidir sobre os seus rumos politicos-pedagdgicos nos 25% da parte

diversificada de seus componentes curriculares. No Parana, houve uma diminuicéao

das aulas de Sociologia e Filosofia e “... nesses casos de diminuigdo de carga

horaria e de disciplinas, era transferir para as escolas a decisdo sobre o que fazer
dentro do limite imposto pelos burocratas”, (SILVA, I. L. F., 2006, p. 236-37).

Até 2001, 2002 antes da determinacao de obrigatoriedade do Conselho
Nacional de Educagédo em 2006, a disciplina (de Sociologia) ndo era
obrigatéria como ndo eram consideradas obrigatérias outras disciplinas,
também, a gente tinha um quadro aqui no Parana, especificamente falando,
de aproximadamente 5100 disciplinas compondo a educagao basica do
Estado do Parana, tendo em vista a possibilidade que as Escolas tinham de
criar as disciplinas, suas ementas, visando & implantagéo. [...] E
interessante a gente notar o periodo politico, histérico, e tinha muita coisa
ligada a questao do empreendedorismo, a idéia de competéncia e
habilidade, o que vocé vai ensinar, que habilidade vocé vai ensinar, vai
prover par o individuo (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

"% 0 conceito de transversalidade foi um dos argumentos utilizados pelo presidente Fernando Henrique Cardoso
quando do veto ao projeto do Deputado Padre roque que propunha a volta da sociologia e da filosofia as grades
escolares. O argumento seria que os contetdos socioldgicos deveriam constar em todas as disciplinas, portanto
ndo necessitando de uma disciplina exclusiva.
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Dessa maneira, o deputado federal Padre Roque (PT) apresentou, em
outubro de 2001, ao Congresso Nacional, sendo aceito, um Projeto de Lei para a
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio'"". A sociedade
civil e suas organizagdes assinaram o “Manifesto em Defesa da Sociologia e

Filosofia no Ensino Médio pela aprovagao do PLC 9/00” onde consta

Considerando: 1. Desde o inicio da Republica no século XIX, a Sociologia e
a Filosofia sempre fizeram parte dos curriculos das escolas de Ensino
Médio. Vérios Estados brasileiros, apés um interregno entre 1964/1982, ja
adotam as duas disciplinas em suas escolas, seja por exigéncia da sua
Constituigdo Estadual, seja por Lei aprovada pela Assembléia Legislativa ou
ainda por decisao da Secretaria de Educagao. Estudar essas disciplinas néo
€ novidade para milhares de jovens; 2. A necessidade das disciplinas de
Filosofia e de Sociologia para o atendimento a exigéncia da prépria LDB, Lei
n.° 9.394/96, que no Art. 36, paragrafo 1°, item lll, reza que ao final do
Ensino Médio o educando devera demonstrar ‘dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia necessarios para o exercicio da cidadania’; 3.
Ao assegurar uma solida formag¢ao humanistica aos alunos do Ensino
Médio, estaremos incentivando que as pessoas possuam um pensamento
I6gico e racional, que facilite a elas decifrar o mundo em que vivem; 4.
Reafirmamos a solicitagdo aos es da Republica, o seu apoio e voto
favoravel ao PLC 9/00, por considera-lo indispensavel a concretizagao de
um antigo sonho de todos os que defendem a consolidagdo de um Ensino
Médio de qualidade, progressista, cientifico e humanista (MANIFESTO
PELA APROVAGAO DO PLC/09/00, 2001)"".

Houve uma grande repercussdao na expectativa de que a auséncia dessas
disciplinas significava, ainda, um empecilho da Ditadura Militar. Depois de amplo
debate com a sociedade civil, o Congresso aprovou o Projeto de Lei, contudo o
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, sociélogo renomado no
Brasil e no exterior, levando em conta a proposta neoliberal dos PCN e as intencdes
de grupos privados, vetou''® a lei por considera-la desnecessaria, baseando-se nas
orientacdes dos defensores dos PCN (MORAES, 2004).

No ano de 2003 o “o Grupo de Trabalho de Sociologia e Filosofia, composto
por professores de IES e do Ensino Médio do Parana” realizou o “encontro:
Licenciaturas e Ensino Médio: Relagdes (Im) pertinentes”, em outubro. Neste

encontro ele resolve

Pleitear a incluséo definitiva e obrigatdria das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no Curriculo do Ensino Médio, que ora se encontra em
construgéo. [...] (Além de reivindicar). ‘Abertura de Concurso Publico para o

""'No (anexo IV) esta exposta a tramitagdo do projeto no congresso nacional.

"2 MANIFESTO PELA APROVACAO DO PLC/09/00, assinado em Brasilia, 28 de agosto de 2001.
' Em 08 de outubro de 2001. (MORAES, 2004, p. 104)
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Ensino Médio nas areas de Filosofia e Sociologia, com habilitagao
especifica; representagdes nas instancias legais: na SEED e nos Nucleos
Regionais de Educacgéo; aquisi¢ao de acervo bibliografico e recursos
didaticos das areas; promocgéao pelo Estado de programas de formagao
continuada a serem realizados pelas IES; realizagdo de eventos sobre
ensino de Filosofia e de Sociologia (GT DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA,
2003).

O Sindicato de professores do Parana, APP-Sindicato ndo aceitou o veto,
mantendo a mobilizagdo pela volta das disciplinas. Para isso, estabeleceu uma
articulacdo com Universidade, sociedade civil e governo do Estado, realizando
encontros com a finalidade de ampliar e aprofundar as articulagbes em volta da
proposta de retorno das disciplinas, de Sociologia e Filosofia, aos curriculos
escolares. Em 2004 realizou-se o Encontro Estadual dos professores de Filosofia e
de Sociologia, promovido pelo APP-Sindicato, Colégio Estadual do Parana e
NESEF/UFPR. Nele foi discutida a insergao das disciplinas de Sociologia e Filosofia
numa “perspectiva emancipatéria” abrangendo sua pratica em sala de aula, a “falta
de reconhecimento” pela comunidade escolar como um todo, bem como a
importancia destas disciplinas “na formag¢ao dos educandos para o exercicio da
cidadania”. Para tanto, foi proposta a criagdo de um curriculo minimo que orientasse
as agdes dos professores em sala de aula, pois a composigédo do conjunto daqueles
que ministravam aulas de Sociologia e Filosofia eram das mais diversas, fato este
que possibilitava a descaracterizacdo de ambas perante a comunidade. Como
decisao fundamental no processo de inclusdo das disciplinas no Ensino Médio foi a
‘criacdo de um Coletivo em defesa da Filosofia e Sociologia na Educacao
Basica” '"™. Este coletivo encaminharia questdes relativas a inclusdo das disciplinas
como deveria criar as condi¢des de acompanhamento das acdes para este fim.

O ano de 2006, ja com as discussbes adiantadas, o coletivo promoveu o
Encontro Estadual de professores de Filosofia e Sociologia com o tema “O ensino de
Filosofia e de Sociologia: da legislacéo a sala de aula”, em 24 de margo (SINSESP,
2009). Seu objetivo era “aprofundar a discussao e organizagao pela obrigatoriedade
da Filosofia e da Sociologia no curriculo escolar; Debater as diretrizes curriculares
estaduais da Filosofia e a Sociologia no Ensino Médio” (Idem). Neste contexto a luta
se concentrava na esfera nacional na constituicdo da Lei que garantisse, de direito,

aquilo que de fato ja ocorria ao menos no Parana. A Secretaria de Estado da

""" (GOMES; POLESI, 2004) RELATORIO DO ENCONTRO ESTADUAL DOS PROFESSORES DE
FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DO PARANA.
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Educacéo ja se organizava considerando ambas as disciplinas como integrantes da
tradicao curricular.

O quarto Encontro do Coletivo de professores de Filosofia do Parana
(COLETIVO DE FILOSOFIA, 2008) versou sobre “Filosofias Latino-Americana e da

Libertacdo na Escola de Ensino Médio”, em sua carta'”®

, em consideracdo a questao
da obrigatoriedade das disciplina de Filosofia e Sociologia, propde que seja
“acompanhada de politicas publicas federal e estaduais que garantam a sustentagao
e a continuidade da implementagdo do Ensino da Filosofia no Curriculo do Ensino
Médio”, para tanto reafirma a “continuidade do coletivo de Filosofia”. No aspecto
pedagogico da questdo propde a inclusdo de “conteludos especificos sobre a
Filosofia Latino-Americana”, e externa sua preocupacdo com a estrutura do ensino
nas Escolas, pois as disciplinas de “Filosofia e Sociologia” possuiam, antes, uma
hora/aula por semana em algumas escolas. No que se apoiam na Instrugcao
Normativa n.15/2006 que reserva as disciplinas da Matriz Curricular o minimo de
duas aulas semanais. Também solicitam que nas agbes da SEED sejam incluidos
“programas especificos de formagéo continuada para professores de Filosofia” bem
como a ‘realizacdo de novos concursos para atender a demanda”. O coletivo
aponta, também, a necessidade de os cursos de graduacao refletirem sobre a
recente demanda de professores de Filosofia na Escola Publica.

E de destaque a referéncia do coletivo a respeito da educacéo

Que a educacgao é pratica social, ensinar € uma especificidade humana,
portanto ndo ha educacgao e ensino a-politico, a-histdrico, neutro. A
construgdo democratica da autonomia do educando exige politicidade,
dialogicidade, historicidade, ética na rica e complexa relagdo do ensino e do
aprender. [...] O critério de validagdo do conhecimento ndo é o mero acordo
simbdlico entre os participantes de uma rede, ndo é o consenso de que seja
valido, mas sua capacidade de nos permitir transformar a realidade com
maior consisténcia. A importancia do dissenso argumentado reside em que
apresente elementos da realidade que ndo estdo considerados nos
consensos provisorios, provocando a transformagao do conhecimento,
tornando-o mais potente como elemento de transformagéao da realidade
(COLETIVO DE FILOSOFIA, 2008) (grifo nosso).

E importante salientar que no texto da Carta, quase exclusivamente,
aparecem referéncias a Filosofia e a sua disciplina no Ensino Médio, tal fato se da

pela lideranga dos professores e organizagdes de Filosofia que se mantiveram, e

"5 Carta Manifesto do Parana em Defesa da Filosofia, 02 de agosto de 2008 (COLETIVO DE FILOSOFIA,
2008). Acessivel em <http://www.nesef.ufpr.br/arquivos.php?galeria=filosofia-e-memoria>
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continuam a frente das discussdes da inclusdo das disciplinas de Filosofia e de
Sociologia, no Parana. Isto reflete um pouco a falta de participagdo politica do
conjunto dos poucos professores de Sociologia no Estado.

O movimento contrario a volta das disciplinas tomou reforco com a
implantacdo do PROEM, em cujo bojo carregava as propostas de nao-inclusao
dessas disciplinas, bem como o fim das escolas de formagao para o magistério para
as séries iniciais, acompanhadas por uma crescente abertura para a criagdo de
novas disciplinas e consequente descaracterizacdo dos conteudos escolares. O
avanco dessa proposta foi limitado por algumas escolas que, repudiando essa
descaracterizacado, procuraram um caminho alternativo, mesmo sofrendo pressdes
do Governo e a supressao de verbas. Como exemplo dos colégios onde foram
mantidos os cursos de magistério em nivel secundario, o Colégio Estadual Prof.
José Guimaraes, de Curitiba — Parana, manteve ndao apenas as disciplinas de
Sociologia e Filosofia, mas suas presencas nas trés séries do Ensino Médio, nos
seus trés turnos, no periodo do Governo Jayme Lerner (1995-2002)"°.

O surgimento de propostas como as do PROEM teve uma influéncia dos anos
1970 e 1980 com o predominio dos vestibulares unificados. Em fungao disso, foi
criada toda uma industria para a realizagdo do capital nessa area. Apareceram
cursinhos, que além de aulas, passaram a comercializar outros produtos, mais
especificamente suas apostilas, e € nesse ponto que aumentam sua influéncia no
Ensino Médio'"”. Rompem as fronteiras estaduais exportando sua metodologia
ajustada para os concursos vestibulares, formatando escolas em todo o territério
nacional, sem se preocuparem com a constru¢gdo das vidas dos sujeitos a quem
essas apostilas e sistemas atingiam. O importante era vender servigos e produtos
para manter um padrdo. Esse padrdo, essa uniformidade corre em paralelo com a
proposta da Lei 5.692/71, “a massificagado da educacgao”, a reforma dos militares de
64 para a educagao, em que o objetivo era impor um unico modelo de escola para
todo o territério nacional, e com isto acompanhar e controlar a formacdo das

geragdes vindouras, aquelas que se educariam sob a égide da “Lei de Seguranga

1% Conforme site Jayme Lerner, disponivel em:
http://74.125.113.132/search?q=cache:7S6npJ9EZREJ:www.sociologos.org.br/variedade/default.asp%3Fid%3D
47+%E2%80%9CO+ensino+de+Filosofiatetde+Sociologia:+da+legisla%C3%A7%C3%A30+%C3%A0+sala+
de+aula%E2%80%9D,&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br > acessado em maio de 2009.

""" (FONSECA, 2003, p. 137), analisando os curriculos de Historia, a partir deste periodo, conclui que “... O
livro didatico assumiu, assim, a forma do curriculo e do saber nas nossas Escolas de 1° ¢ 2° graus”. A autora
estabelece com clareza a relagdo entre a Escola ¢ 0 Mercado, a instituigdo ressignificada pela conjuntura politico-
econdmica, a partir da disciplina de Historia, que ¢ um exemplo na area das Ciéncias Sociais (Idem, p. 133-156).
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Nacional”, dentro da proposta dos militares de um dia passar aos civis o controle do
pais. Sem, contudo, perderem suas influéncias. O mercado editorial se postou ao
lado do governo e passou a contribuir com esta proposta. Isto ocorreu, (FONSECA,
2003, p. 133), porque “[...] As instituicbes educacionais passam a se situar na esfera
da producdo e acumulacdo de capital e seus lugares e papéis passam a ser
controlados pela logica deste processo”. Foi no periodo ditatorial pds-64 que a
industria cultural se expandiu e se especializou no Brasil. Fonseca (2003) analisando

o comportamento do ensino da Histdria relata que

As mudangas operadas no ensino de Histdria nas duas ultimas décadas
processaram-se em estreita relagdo com o universo da industria cultural. As
mudangas na produc¢do do conhecimento chegam a escola fundamental e
ao publico em geral ndo s6 pelos novos curriculos, mas, sobretudo pelo
material de difusdo, produto dos meios de comunicagdo de massa: livros
didaticos e paradidaticos, jornais, revistas, programas de TV, filmes e
outros. Assim, pensar o ensino de Histéria implica refletir sobre as relagbes
entre Industria Cultural, Estado, Universidade e Ensino Fundamental
(FONSECA, 2003, p. 133).

O resultado desta pratica na educagao foi a restricdo do mercado de livros
didaticos, que mesmo n&o sendo a salvacdo, e nem obterem seu uso mais
criterioso, sofreram uma profunda diminuicdo, que acarretou em poucas obras, a
exemplo do que ocorreu nos anos de 1960 a 1970. Este pequeno universo fez com
que os professores se habituassem a apenas esses materiais, bem como a suas

formas de ver o mundo.

[...] O Estado capitalista em todas as partes do mundo ocupa-se em
repensar continuamente o papel da escola, bem como o da produgéo e
difusdo do conhecimento, de forma a atender os seus interesses e também
os interesses do Capital Privado. No Brasil, este repensar nos anos 60 e
inicio dos 70 teve como uma das principais consequéncias a massificagéo
do ensino decorrente das demandas por vagas na rede escolar. A
ampliagdo do numero de pessoas escolarizadas € acompanhada de
consideravel ampliagdo das condi¢gdes de modernizagao da industria de
produtos educacionais e culturais (FONSECA, 2003, p. 136).

O movimento pelo retorno dessas disciplinas se ampliou e se reforgou a partir
das novas composicdes de forgas politicas no executivo federal e no estadual, bem
como varios legislativos. Esse quadro politico fez surgir a possibilidade de
reapresentacdo de uma proposta de inclusdo das disciplinas.

No Parana, a partir do ano de 2002, as articulagbes do movimento com o

Governo Estadual resultaram no reconhecimento das disciplinas de Filosofia e
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Sociologia na condicdo de pertencentes a “tradigcdo curricular” e, a partir disso,
houve a orientagdo para que as escolas incluissem essas disciplinas em sua grade
curricular. A propria Secretaria de Educagdo se estrutura, criando equipes
disciplinares tanto para a Filosofia, quanto para a Sociologia, com o intuito de

orientar a implantagao e discutir uma literatura e conteudos.

4.2. DA LEGALIDADE A LEGITIMIDADE: A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE
Neste subcapitulo sdo apresentados os elementos, que fazendo parte do
‘entorno” da “transposicao didatica”, acredita-se que possam dar um diagndstico do
quadro da disciplina de Sociologia em seu contexto de “obrigatoriedade”. Entretanto
€ necessario frisar que eles ndo esgotam a questdo, nem sédo os elementos que
porventura dariam uma total informagao sobre o assunto, mesmo porque néo existe
um conjunto pré-definido que dé conta do todo. Portanto esta € uma parte, que
metodoldgica, faz parte de um processo de pesquisa, que pode ser entendida como
uma totalidade a ser conhecida e seu resultado um produto cultural, portanto, parcial
e localizado. Sao os seguintes elementos: os juridicos, as orientacbes pedagodgicas,
a estrutura dos recursos humanos envoltos a disciplina de Sociologia, os recursos
disponiveis aos professores para a agao da transposi¢ao didatica; as acbes que
forneceram suporte pedagdgico aos professores; a escola como local de
organizagao e realizagdo da disciplina de Sociologia; e os professores, Sujeitos que
possuem a responsabilidade de transpor os conteudos sociologicos para as aulas de

Sociologia.

4.2.1. ELEMENTOS JURIDICOS
Os elementos juridicos que compdem a estrutura da transposig¢ao didatica da

disciplina de Sociologia no Ensino Médio, no Parana, tendo em vista sua
obrigatoriedade, podem ser localizados a partir da Lei n® 9.394/96""® cujo artigo 36
orienta sobre a constituicdo do curriculo do Ensino Médio, relativos a conteudos,
metodologias e avaliacdo, para que o aluno ao final do Ensino Médio apresente
“‘dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da

cidadania”.

8 A lei n°9394/96, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional — LDB. Acessivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm>
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Em 2005, no Parana, foi emitida a Instrucdo n°04/2005-SEED/SUED,
orientando a elaboragdo da Matriz Curricular para o Ensino Fundamental e Médio,
para o ano de 2006. Estabelecendo uma carga horaria de vinte e cinco horas
semanais, em todos os turnos, distribuicdes do numero de aulas para as disciplinas
deverao ser equitativas, o minimo de duas horas/aula e o maximo de quatro
horas/aula por disciplina, tanto na Base Nacional Comum quanto na diversificada e a
possibilidade de incorporagdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia na parte
diversificada.

O Conselho Nacional de Educacdao — CNE, em julho de 2006, apreciou o
documento “Diretrizes Curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia no
Ensino Médio”, elaborado pela equipe da Secretaria da Educagéo Basica junto com
representantes de varias entidades ligadas a questdo da inclusdo da Filosofia e da
Sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio. Com base nessa analise,
ele emite o Parecer CNE/CEB n°38/2006, propondo a inclusdo das disciplinas de

Sociologia e Filosofia no Ensino Médio.

Portanto, observando a coeréncia exigida pela base legal e normativa
vigente, os conhecimentos relativos a Filosofia e a Sociologia, da mesma
forma que os componentes Arte e Educacgao Fisica, devem estar presentes
nos curriculos do Ensino Médio, inclusive na forma de disciplinas
especificas, sempre e quando a escola, valendo-se daquilo que a Lei lhe
faculta, adotar no todo ou em parte, a organizagao curricular por disciplinas
(Parecer CNE/CEB n°38/2006).

Este parecer altera a redagdo do segundo paragrafo do artigo 10 da
Resolugdao CNE/CBE de n°3/98, no sentido de orientar sobre as modalidades do
Ensino Médio organizados com curriculos flexiveis ou estruturado por disciplinas,
que os alunos tenham no primeiro caso dominio de conhecimentos, de Filosofia e
Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania, e no segundo caso que sejam
incluidas as disciplinas de Filosofia e Sociologia. Por fim, determina o prazo de um
ano para que sejam criadas as agdes de inclusdo das referidas disciplinas. Em
agosto desse mesmo ano, o Conselho Nacional de Educagao emite a Resolugao de
n°4, aprovada no dia 16, que regulamenta as proposi¢gdes do parecer CNE/CBE
n°38/2006.

O Governo do Estado do Parana sancionou a Lei 15.228/06, em 25 de julho
de 2006, que instituiu as disciplinas de Sociologia e de Filosofia no Ensino Médio, de

forma obrigatoria, e determinou responsabilidades de sua implantagdo a SEED no
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que diz respeito ao curriculo, a proposta pedagodgica, carga horaria e qualificagao de
professores. Ela objetiva a disciplina de Sociologia em seu

Art. 3°. A disciplina de ‘Sociologia’ tem por objetivo consolidar a base
humanista da formagao do educando, propiciando-lhe capacidade para
pensar e repensar de modo critico o funcionamento da sociedade
contemporanea, sendo, portanto, fundamental na construcéo e
aprimoramento da cidadania (Lei Estadual n°15.228) '*°.

O Conselho Estadual de Educacgado, a fim de orientar as instituicdes que
oferecem o Ensino Médio no Estado do Parana, aprova a Deliberagao 06/2006 em
sete de novembro de 2006. Nela consta que o ensino das disciplinas de Sociologia e
Filosofia deverao estar previstos no Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicao,
sendo que seus conteudos deverdo ser baseados nas OCNEM - Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio'®, do MEC e nas Orientacdes
Curriculares de Filosofia e Sociologia, da SEED. Sendo que estas disciplinas
deverao ser incluidas, a partir de entdo, na Base Nacional Comum, garantindo a
todos os alunos acesso a estes conhecimentos. Para ministrarem aulas nas
referidas disciplinas, e levando em conta a novidade, principalmente na de
Sociologia, o Conselho orienta que estdo aptos a exercer docéncia na disciplina de
Sociologia, em ordem de preferéncia, os professores que estiverem os seguintes
requisitos: “a) Licenciatura em Ciéncias Sociais ou Sociologia; b) Licenciatura com
Po6s-Graduagdo em Sociologia; c) Licenciatura em Filosofia; d) Bacharelado em
Filosofia, com Licenciatura Plena em outra disciplina; e) Licenciatura em Histodria; f)
Licenciatura em Pedagogia”. Contudo, o Conselho impbés o critério de que “o
docente devera comprovar no seu histérico escolar, no minimo, cento e vinte horas
cursadas da disciplina de Sociologia”, para os ndo graduados, ou pos-graduados em
Sociologia. E o pleno exercicio desta docéncia, com exclusividade para os
licenciados em Sociologia, ficou estabelecido o prazo de cinco anos para as
mantenedoras providenciarem e, também, ficou estabelecido que as mesmas
deverao firmar convénios com as IES - Instituicbes de Ensino Superior, para

promogao de cursos de Formacgao Continuada para os professores.

9 Acessado em julho de 2009, disponivel no enderego
<http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/listarAtosAno.do?action=exibir&cod Ato=1308 &indice=3 &anoSpan
=2009&anoSelecionado=2006&isPaginado=true>

'2Estas orientagdes serdo expostas no item 4.2.2. deste trabalho.
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A Superintendéncia da SEED emitiu em 28 de novembro de 2006 a Instrugéo
n°15/2006 — SUED/SEED, na qual orienta a inclusdo das disciplinas de Sociologia e
de Filosofia na Base Nacional Comum da Matriz Curricular, e que todas as
disciplinas da Matriz Curricular teriam carga horaria de no minimo duas e no maximo
quatro horas semanais.

Em junho de 2008, foi realizada, através da Lei 11.684/08, a alteragdo da Lei
N. 9.394/96 — a LDB, em seu artigo n°36, indicando que “serao incluidas a Filosofia e
a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio” e foi
removida a parte do texto que fazia referéncia ao “dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Estava
estabelecida a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia, no
Ensino Médio, para todo territério nacional nas Escolas publicas e privadas.
Contudo foi feita uma consulta do Ministério da Educacdo, sua Secretaria de
Educacgéo Basica, para o Conselho Nacional de Educagao, sobre a implementagéao
das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, pertinente a varias
questdes principalmente a do prazo de implementagao das disciplinas (componentes
curriculares) de Sociologia e Filosofia. Em resposta, o Conselho emitiu o Parecer
CNE/CBE n°22'¥' de 08 de outubro de 2008, que decidiu, baseado na
obrigatoriedade, normatizar a implementacdo das disciplinas supracitadas. Ele
propunha que a mesma se realizasse de forma gradual a partir do ano de 2009 em
pelo menos uma das séries, ou ano; e depois gradativamente a inclusdo de uma por
ano, contemplando inclusive a modalidade de ensino profissionalizante, no caso com
quatro anos. Todas as modalidades deverao conter as duas disciplinas em cada um
de seus anos, respectivamente, até 2011 e 2012. E interessante o alerta que o

legislador colocou no texto em relagdo a qualidade de incluséo [...]

Reitera-se, por oportuno, que os sistemas de ensino devem zelar para que
haja eficacia na inclusdo dos referidos componentes, coibindo-se
atendimento meramente formal ou diluido, e garantindo-se aulas suficientes
em cada ano e professores qualificados para o seu adequado
desenvolvimento. O zelo na eficacia dessa inclusdo é da maior relevancia,
por atender a lei e pelo valor proéprio como campos do conhecimento
humano. Mas, é relevante, também, porque s&o propicios ao desejado
desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania, e seu
aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,

12! portal do MEC, acessado em julho de 2009. Disponivel em

< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12768&Itemid=866>
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permitindo tempos e situagdes para a direta difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica, como diz a LDB em
diferentes momentos ao tratar da Educagao Basica e, em particular, do
Ensino Médio (Parecer CNE/CBE n°22/2008).

Ele indicou as responsabilidades das instituicbes escolares em relacido ao
processo, dizendo que “[...] Nesta oportunidade, pode-se acrescentar que as
Escolas devem definir claramente o papel desses componentes'?? em seu curriculo,
destinando carga horaria suficiente para seu adequado desenvolvimento” (Parecer
CNE/CBE n°22/2008).

A partir destas determinacdes federais o Conselho Estadual do Parana
aprovou, em 7 de novembro de 2008, a Deliberacdo n°3, que reiterava as
legislagbes anteriores, adequando as orientagbes estaduais sobre suas
organizagbes, tendo por base a decisdo da obrigatoriedade da inclusdo das
disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio no Parana. Versava, entre
outras determinacdes, a constatagcdo destas disciplinas nos Projetos Politicos
Pedagogicos, levando em consideracdo o principio a equidade entre todas as
disciplinas, pois ambas ja devem constar na Base Comum da Matriz Curricular, e
que sua presencga deve ser em todas as séries, anos, ou a forma em que seja
organizada a instituicdo. Para tanto, ficou fixado o processo gradativo a partir de
2009, culminando no Médio até 2011, e no profissional até 2012. Além de que, a
partir do ano de 2012, todas as disciplinas sejam ministradas por professores

licenciados para as mesmas.

[...] Foi devido ao numero de professores no Estado, concursados na
disciplina, preocupacgao com a disponibilidade de recursos humanos,
professores formados/licenciados para (lecionar) a disciplina de Sociologia
(no Ensino Médio). A questao de regulamentagao se pautou pelo pouca
presenga de professores de Sociologia nas Escolas e se fosse deixado para
0 exercicio da autonomia das Escolas o embate seria desigual e a
Sociologia sairia perdendo com certeza (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan.
2009).

4.2.2 ORIENTACOES INSTITUCIONAIS
Na década de 80 ocorreram alguns semindrios visando ao retorno da
disciplina de Sociologia ao Ensino Médio'®®. Mesmo com poucas escolas que

detinham em seus curriculos a disciplina, e auxiliada pela proximidade com a

122 Componentes curriculares sdo o equivalente a disciplinas, séries.
12 Estas acdes foram analisadas nos itens 3.1.5 e 3.1.6 deste trabalho.
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disciplina de Filosofia que enfrentava as mesmas condi¢des curriculares, foi
elaborada uma orientagdo de conteudos para a disciplina de Sociologia para o
Estado do Parana. Contudo, a descontinuidade politica no Governo do Estado do
Partido do PMDB, faz com que a proposta de orientagdo curricular tenha apenas
uma centelha de forca'®, no inicio do governo Jaime Lerner que o sucedeu e
implantou, na educacdo, as orientagcdes neoliberais voltadas para mercado. Na
sucessao das duas gestbes de governo Lerner, retorna ao cargo o governador
Roberto Requido, o mesmo no qual, na primeira década de 1990, tinha iniciado os
estudos para o retorno das disciplinas de Sociologia e Filosofia. No ano de 2002 a
conjuntura politica apresentava um declinio da forga politica da ideologia neoliberal
no pais, pois apds varias tentativas, assumiu o governo federal um icone das
oposigdes a este tipo de ideologia: o Presidente “metalurgico” Luis Inacio Lula da

Silva. Governo Federal e Estadual assumiam com propostas de mudancas.

[...] Neste periodo a gente ndo tinha um documento que orientasse a pratica
disciplinar, como hoje no caso sao as Diretrizes. Boa parte das orientagdes
era proveniente dos PCNs'?* do Ministério da Educac&o e a interpretagéo
que era dada, principalmente para o ensino da Filosofia e da Sociologia,
eram conhecimentos que deveriam estar presentes, entretanto, acabava
como na maioria das vezes acontecendo de uma maneira dispersa, como
‘tempero’ de outras disciplinas, principalmente da area de humanas:
Geografia e Histéria (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009) .

Esta dispersdo contribuiu para certa perda de identidade da disciplina de
Sociologia, na qual a pratica de sala de aula passou a comportar metodologias e
conteudos que nao participavam da leitura critica da Sociedade, e mesmo aqueles
que eram inerentes a Sociologia recebiam um encaminhamento metodolégico

reificante.

Como néo existia, entdo, um documento que orientasse formas para se
trabalhar estas disciplinas. Desde: Introdugéo a Sociologia, Iniciagéo a
Sociologia, Conhecimentos Gerais em Sociologia, algumas fundiam as duas
disciplinas Filosofia e Sociologia numa disciplina s6, esse era o quadro que
nés tinhamos até esse periodo de 2001, 2002 (FEITOSA, S; MOTTA, A. R.
R. jan. 2009).

1% Esta questdo ¢ apresentada no item 4.1. deste trabalho.

12 A . . .
> Pardmetros Curriculares Nacionais.
12 . . . . .. . .
% Entrevista realizada em janeiro de 2009, em Curitiba. Roteiro da Entrevista no Anexo_ .
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O Ministério da Educacdao, em 2006, publicou as Orientagbes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio foram elaboradas a partir
de ampla discussédo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de
Educacéo, professores e alunos da rede publica e representantes da
comunidade académica. [...] O objetivo deste material é contribuir para o
dialogo entre professor e escola sobre a pratica docente. A qualidade da
escola é condigao essencial de inclusdo e democratizacao das
oportunidades no Brasil, e o desafio de oferecer uma educacgao basica de
qualidade para a insergao do aluno, o desenvolvimento do pais € a
consolidacéo da cidadania é tarefa de todos (BRASIL. MEC, 2006) 127,

O MEC, com as orientagdes nacionais'®® para a disciplina de Sociologia,
trouxe uma visao histérica da relacdo dela com o Ensino Médio e analisou as
condicbes de presenca/auséncia, reconheceu a pouca pesquisa sobre o ensino da
Sociologia e a escolarizagdo dos jovens. Nessa reflexdo, Brasi.MEC. (2006),
apontou a dificuldade de se constituir um conjunto estavel de professores que,
através do dialogo, criem as condi¢des de identidade escolar para a disciplina. Que
pelas experiéncias dos professores, ministrando aulas de outras disciplinas para
sobreviver, possibilita a descaracterizacdo da propria Sociologia. Considera que a
vinculagdo de presenga/auséncia nao € determinada mecanicamente pelos
contextos democraticos/autoritarios.

Este documento reveste-se de importancia por alertar para as dificuldades
apresentadas pelos professores em relagao a transposicao didatica dos conteudos.

Refere-se, o documento, aquelas situacbes em que os professores
inadvertidamente usam os conhecimentos académicos sem a devida “mediagao”

que se faz necessaria para todo conteudo escolar.

Esquecem-se as media¢cdes necessarias ou por ignorancia ou por
preconceito: por ignorancia porque muitos professores de cursos superiores
desconhecem metodologias de ensino, estratégias, recursos, etc. que
permitiriam um trabalho mais interessante, mais proveitoso, mais criativo e
produtivo; ignora-se mesmo que a aula expositiva seja um caso, talvez o
mais recorrente, mas ndo o Unico, com que se podem trabalhar os
conteudos de ensino; o preconceito deve-se a resisténcia a preocupagdes
didaticas ou metodoldgicas no que se refere ao ensino, acreditando-se que
basta ter o conhecimento — as informagdes? — para que se possa ensinar
algo a alguém. E necessario, mas nao suficiente (BRASIL. MEC, 20086, p.
108-110).

127 Conforme orientagio no Portal do MEC, Secretaria de Educagio Basica. Acessado em julho de 2009.
< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13558&Itemid=859>
128 Documento consultado. (BRASIL, 2009).
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Enquanto orientacdo'?®, além de proporcionar uma reflexdo a respeito da
historicidade e pratica de disciplina, ele propde o dominio e transposicdo da
linguagem sociolégica, pois considera de importancia vital para os alunos. Assim, no
documento “o que se oferece € um ponto de partida, antes de tudo uma avaliagao
das vantagens e desvantagens de um ou outro recorte programatico, e sugestoes
metodoldgicas de ensino, além de breve discussao acerca de recursos didaticos
(BRASIL. MEC, 2006, p.131), procurando ser um suporte a mais no processo de
constituicdo da obrigatoriedade da disciplina no Ensino Médio™°.

No caminho de sua implantagdo, e como resultado do Simpdsio de
Sociologia, deu-se o inicio ao processo de elaboracao das Diretrizes Curriculares de
Sociologia — DCE, cuja primeira versao foi publicada no final de 2006 e dessa data
em diante foi sofrendo intervengdes das contribuicdes por parte de professores da
rede, técnicos pedagogicos componentes das equipes disciplinares dos Nucleos e

da SEED e consultores contratados para darem suporte a essa elaboragao.

O documento elaborado pelos professores convidados dos NREs, apds o
Encontro (*), ela vai as Escolas que possuem Sociologia em sua grade
curricular para leitura e contribuigdes, nas semanas pedagdgicas, no inicio e
meio do ano, com incorporagao das contribuicdes, dos professores de sala
de aula. Essa ida e vinda nao termina na Diretriz fechado, editorada que foi
distribuida nas Escolas. A gente assume a Diretriz (DCE) como um
documento oficial, mas a Diretriz € um documento em construgao
(FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

A versdo 2008™" com base numa leitura da realidade da Sociologia no Brasil,
propde que

Estas Diretrizes Curriculares, ao delinearem o estatuto cientifico da
disciplina, propdem fundamentar o ensino da Sociologia em Conteudos
Estruturantes, capazes de estender cobertura explicativa a uma gama de
fendbmenos sociais inter-relacionados. Conteudos estruturantes séo,
portanto, instancias conceituais que remetem a reconstrugéo da realidade e
as suas implicages légicas. S&o estruturantes os conteudos que
identificam grandes campos de estudos, onde as categorias conceituais
basicas da Sociologia, — agado social, relagédo social, estrutura social e outras
eleitas como unidades de analise pelos tedricos — fundamentam a
explicagéo cientifica (PARANA.SEED., 2008, p. 72-73).

12 (BRASIL. MEC, 2006).

139 Este documento foi publicado em 2006, portanto ainda nio estava devidamente selada a inclusdo da disciplina
de Sociologia de forma definitiva, legalmente, nas escolas. O processo estava em curso.

! Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica de Sociologia. Em anexo estdo os conteudos basicos propostos.
Pagina cessada em 10 de maio de 2009.

<www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diadia/arquivos/File/diretrizes 2009/sociologia.pdf>
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E um processo caracterizado pelo didlogo entre os participantes listados
anteriormente, pois as contribui¢des vindas das Escolas e Nucleos sao analisadas
pela equipe disciplinar da SEED em conjunto com consultores, aliando a intengéo da

mantenedora com as realidades das Escolas.

Como néo existe proposta de seriagao para o Ensino Médio, em nenhuma
disciplina, nés ja podemos pensar numa divisdo de conteudos seguindo
pelo menos as trés séries do Ensino Médio regular, s&o cinco contetidos
estruturantes e um conteudo inicial sobre a origem da Sociologia (FEITOSA,
S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

Os conteudos estruturantes da disciplina de Sociologia sé&o:

[...] o processo de socializagéo e as instituicdes sociais; cultura e industria
cultural; trabalho, produgao e classes sociais; poder, politica e ideologia;
direitos, cidadania e movimentos sociais. Estes sofrem uma transformacgao
didatica e se ampliam em conteldos basicos que sao distribuidos pelas
séries. (PARANA. SEED., 2008, p. 104-110).

A Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED, em relagdo aos conteudos de

Sociologia expbs que

[...] Temos no Parana dois conteudos para cada série, a gente nao pode
orientar de maneira obrigatdria, mas a gente pode conversar para que o
coletivo dos professores acate essa ideia para dar corpo para a disciplina
[...] A nossa tentativa de unificagdo numa Unica proposta é tentar dar corpo
para a disciplina no Estado, para uma série de fatores, até mesmo fatores
estruturais e operacionais, de alunos que sao transferidos de uma Escola
para outra e quando ele chega naquela Escola o conteudo vai estar préximo
aquele que ele estava vendo na outra Escola, mesmo sabendo da
autonomia do professor e da Escola (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan.
2009).

A partir do ano de 2007, a Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED iniciou um
processo de formalizagdo de um corpo de conteudos considerados basicos a partir
dos conteudos estruturantes. Em reunides técnicas: com representantes dos
Nucleos e técnicos ligados a disciplina de Sociologia e que atuam na SEED,
elaborou-se uma primeira lista de conteudos basicos (anexo n° 7) que foi submetida
aos professores de Sociologia da rede estadual para complemento. “No Parana as
Diretrizes Curriculares Estaduais e a organizacdo dos conteudos basicos formam
uma unidade no programa em processo” (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).
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A questdo dos conteudos a serem tratados na aula de Sociologia tornou-se
um ponto fundamental na implantagdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio,

pois

[...] aimplantacao ja é legal, o problema €&, apds o contato com o Parana
inteiro através do DEB itinerante, o que efetivamente esta sendo feito com a
disciplina de Sociologia em sala de aula, dar a Sociologia que esta na
escola cara de Sociologia, este é o maior problema (FEITOSA, S; MOTTA,
A. R. R. jan. 2009) (grifo nosso).

Este quadro pode ser explicado, ndo apenas pela escassa presenga da
disciplina nos curriculos escolares e nos debates educacionais do Estado e do Pais,

mas como reflexo do que se trabalha em sala de aula.

Pois néo ¢ o fato de vocé ter um documento orientador, um livro didatico
que garante que o que esta sendo trabalhado em sala de aula é Sociologia.
Nem o fato de se ter um professor formado que vai garantir isso. Em que
sentido: muitas vezes porque existia essa orientagao, entdo a aula de
sociologia ela pode salvar a organizagao social, a organizagéo familiar
cristd, a disciplina na Escola ou ao contrario, em alguns lugares que a
Sociologia era trabalhada de tal forma que vocé imaginava que “na saida
seriam distribuidos as uziz e as pessoas sairiam fazendo revolugao e
reformulando o Mundo [...] O grande problema é a efetivacdo da discusséo
socioldgica, que parece pra algumas pessoas que ainda ndo esta claro que
a Sociologia, ela vem pra analisar a sociedade, o nosso trabalho ¢é tentar
fazer com os alunos ferramentas com as quais eles consigam perceber o
seu entorno, sem significar que se dé qual o caminho ele vai trilhar [...] Em
alguns lugares quando vocé apresentava as discussdes de como organizar
uma aula, vocé so via caras absolutamente surpresas ha, mas é isso que é
pra trabalhar? (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009) (grifo nosso).

A falta de maior articulacdo entre escolas e professores que se relacionavam
com a disciplina de Sociologia, no Ensino Médio, contribuiu para a utilizagdo de uma
grande diversidade de conteudos com uma parte significativa destes sem relacao
direta com o conhecimento sociolégico. Com os conteudos indo da auto-ajuda até a

militancia politica.

Outro problema é essa roupagem de militancia de que a Sociologia acabava
sendo revestida, uma dificuldade que a gente tinha, por exemplo, era
conciliar somente uma das frentes das Ciéncias Sociais que é a
Antropologia que normalmente por essa parcela, por esse pessoal mais
extremista, todo mundo é considerado como desnecessario (FEITOSA, S;
MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

Para a Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED a “fungédo social da disciplina

de Sociologia é a formacgao do sujeito critico, formacao do cidaddo e a formacéao
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para o exercicio da cidadania”, sendo que estas formagdes ndo sdo prerrogativas

exclusivas da disciplina de Sociologia e sim de todas as disciplinas. Para a

realizacdo desta agao, a equipe se apoia em Wrigh Mills (1975) na sua proposta de

formacao da “imaginagao sociolégica” que vai pressupor elementos antropoldgicos e

elementos politicos para a formagcdo de um sujeito que consiga pensar

132

sociologicamente, que consiga imaginar sociologicamente <.

E ai mesmo que desmembrando o préprio nome da disciplina o que se
propde a Sociologia: é entender a loégica da sociedade, é perceber como a
sociedade funciona. Dai pra frente isso € unica e exclusivamente uma
discussao dos alunos. Ou seja, entendendo a logica de organizagao da
sociedade, como eu posso atuar na sociedade nao € um papel do professor,
€ um papel do aluno. A gente tem a nogdo da ndo neutralidade do curriculo,
que os conteudos que nés sugerimos enquanto conteudos basicos refletem
sim uma postura politica, nao ditatorial, na medida de fechar outra
discussdo sociolégica para ser trabalhada (FEITOSA, S; MOTTA, A.R. R.
jan. 2009).

A “imaginagao sociolégica” para a Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED é

[...] A Escola como sendo o ambiente onde sera propiciada a insergéo do
aluno no meio cidadao. A possibilidade através da educagdo um combate a
desigualdade social. A gente da a impresséo que a Sociologia ndo tem um
papel engajado, pode entrar em atrito com essa concepgéo, mas nao é
verdade, porque a partir do momento que vocé consegue o
desenvolvimento disso que a gente esta chamando de imaginagao
socioldgica a possibilidade de utilizagao dessa ferramenta desse
referencial, para aquilo que a Yvelise chama de acabar com a desigualdade
social € um dos processos também (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan.
2009) (grifo nosso).

E a partir desta concepgéo sociolégica que a equipe procura desenvolver seu

trabalho

Esse é um trabalho que a gente tentou, de forma bem basica, da
sustentacdo no DEB intinerante. O tempo inteiro todas as nossas praticas e
0 que a gente tem trabalhado, também, com o pessoal que é responsavel
pela disciplina nos Nucleos. E no sentido de subsidiar, entéo, o trabalho
para tornar pratico o que € a ‘imaginacao socioldgica’, o que &€ que Mills
chama de imaginagéo sociolégica: biografia pessoal (histéria), na verdade
individuo e a sociedade. O que Mills se propde a trabalhar é a relagédo que
existe entre o individuo e a sociedade. Como é de uma forma bem dialética,
nao tao ‘durkheimiana’ — tipo a sociedade molda o individuo, e também nao
do outro sentido, de o individuo organizar totalmente a sociedade, mas esta
relagdo, esta imbricagdo, entre o individuo e a sociedade, para que o
individuo consiga perceber até onde o que acontece com ele é social, e até
onde € pessoal [...] No Simpdsio de Sociologia, em 2005, a professora

B2 MILLS, C. W. A Imaginagio sociologica. 4. Ed. Tradugdo de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
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lleizi**® trabalhou como trabalhar a imaginacao sociolégica com os alunos. A

gente tentou operacionalizar (a imaginagéo sociolégica), mas a gente tem
consciéncia de que isso foi feito de uma forma muito incipiente no DEB
intinerante (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

A Equipe Disciplinar reconhece a grande dificuldade que € tornar pratico o
desejo de concretizar o conhecimento sociolégico, a exemplo de sua opgao pela
“‘imaginacéao socioldgica” de Mills (1975), aproveitando o processo de instituicdo das

matrizes curriculares a partir da definicdo dos conteudos estruturantes.

Porque na realidade eu acho que no final falta uma discussao efetiva sobre
qual é, ndo a fungéo da Sociologia, mas a funcéo da escola. Hoje, na
sociedade qual é a funcéo da escola? Que papel a escola efetivamente
desenvolve, ou cultua, para aqueles sujeitos que vao diariamente para a
escola? (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

Neste ponto a disciplina de Sociologia apresenta sua condi¢ao. Ela esta, em
relacdo a todas as outras, em desvantagem, pois na medida em que todas as outras
disciplinas buscam se atualizarem para o enfrentamento da realidade cotidiana,
cadtica, alienante, fracionada, a disciplina de Sociologia procura legitimar-se junto
com o que deveria ser sua atualizagdo. A pouca experiéncia da disciplina pode ser
considerada compensada pelo nivel de interlocucdo que esta sendo possibilitada
pelas acdes do programa de Capacitacdo Continuada da SEED. Contudo a
realidade responde com a desvelamento da desarticulacdo dos professores de

Sociologia, 0 esvaziamento de seus Féruns referentes ao Ensino Médio™'**.

4.2.3 AESTRUTURA NO ESTADO DO PARANA

A obrigatoriedade quando foi instituida no Brasil em 2008, encontrou no
Parana uma estrutura relativamente bem servida na questao de recursos humanos.
Na década de 90, na primeira gestdo do Governador Requido, ocorreu um concurso
para suprimento de vagas para professor de Sociologia para o 2° grau, na época o
equivalente ao Ensino Médio hoje, fruto das discussdes e eventos realizados pela
Secretaria de Estado da Educacao, tendo em vista a inclusdo das disciplinas de

Sociologia e Filosofia no 2° grau.

133 ILEIZI LUCIANA FIORELLI SILVA, consultora da SEED, 2005, para a disciplina de Sociologia. Curriculo
Lattes disponivel em < http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4707342U2>

% No item 4.1 deste trabalho apresentamos esta questio, como a auséncia de grande parte dos Sociélogos e
Professores de sociologia nos foruns de discussdo do retorno das disciplinas de Sociologia ¢ Filosofia, ¢ a
lideranga assumida pelos Filosofos ¢ Professores de Filosofia neste processo.
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Sa0 ao todo 32 Nucleos Estaduais de Educagéo, nos quais consta um
representante de cada disciplina da matriz curricular do Estado para o
Ensino Médio. A situacao para se completar esta estrutura no nivel de
estado esbarra na caréncia de professores que se disponham a este tipo de
trabalho: fungédo de Técnico Pedagdgico de orientagcéo desta disciplina, isto
dificulta a manter os dados quantitativos a respeito da disciplina de
Sociologia no estado. e que seja graduado para lecionar Sociologia no
ensino médio. Dos 26 ou 27 Nucleos que tém representante da disciplina de
Sociologia, apenas cinco técnicos sao formados em Sociologia, vale lembrar
que todos os técnicos sdo concursados: Londrina, Curitiba, Toledo e
Maringa, isto representa 15% do total dos Nucleos [...] de acordo com a
equipe isto n&o dificulta a organizagao destes dados, pois provavelmente,
aonde tem um técnico ele tem as condigdes de obter estes dados. O
problema é que as pessoas, efetivamente, ‘tem um prazo de validade’
dentro do NRE ou da SEED, principalmente porque € uma carga de trabalho
muito grande, e isto gera uma alta rotatividade dos componentes das
equipes (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan. 2009).

A presenca de professores tanto de Filosofia, quanto de Sociologia no Quadro
Permanente do Magistério — QPM- ja era realidade, mesmo que insuficiente, fato
este que motivou o Governo efetivar em 2004, também para a Sociologia, concurso
publico de professor no Ensino Médio pelo edital 35/2004. Nesse concurso foi
estabelecido o sistema de Ac¢des Afirmativas, mais conhecidas como “sistema de
cotas” em que no item “3.4.1, pelo disposto na Lei Estadual n°14.274, de 24 de
dezembro de 2003, ficou reservado aos afro-descendentes o percentual de 10% das
vagas previstas para disciplinas e Nucleos Regionais de Educagéo, de acordo com o
presente Edital”, o que para a Sociologia representou 14 para pessoas com
deficiéncias (necessidades especiais), e 17 para afro-descendentes. Sendo que o
total de vagas para a disciplina de Sociologia ficou em 165. Foram ao todo 214
professores nomeados, 76 no aguardo de nomeacdo e 182 aprovados que
aguardam ser chamados, conforme constam no histérico da Indicagdo n°01/08 do
Conselho Estadual de Educacao — CEE, aprovada em 7 de novembro de 2008.

Além desses professores nomeados, considerados efetivos, a SEED, a partir
das Deliberacdes 03/06 e artigo 03/08 do CEE, teve condigdes de suprir professores
que nao sejam licenciados em Sociologia, mas que tenham o minimo de carga

horaria na referida disciplina:

Art. 5° Para o exercicio da docéncia no ensino da Sociologia, até o final do
ano de 2011, exigir-se-& em ordem de prioridade:

| - Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais ou Sociologia;
Il - Licenciatura Plena com Pés-Graduagao em Sociologia;
[l — Licenciatura Plena em Filosofia;
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IV - Bacharelado em Filosofia, com Licenciatura Plena em outra disciplina;
V - Licenciatura Plena em Histoéria;
VI - Licenciatura em Pedagogia.

Paragrafo unico Nos incisos lll, IV, V e VI, o docente devera comprovar no
seu histérico escolar, no minimo, cento e vinte horas cursadas da disciplina
de Sociologia.

(Deliberacdo n° 06 de 07 de novembro de 2008)

Pode-se ver os reflexos destas medidas quando do suprimento das aulas do
ano de 2008, quando foram abertas 11.635 turmas de Sociologia, perfazendo um
total 23.270 horas/aulas no Ensino Médio, e no ensino profissional 3.381 turmas,
perfazendo o total de 6.762 horas/aula, totalizando ambas 30.032 horas/aulas de
Sociologia, segundo SAE-SUDE"**.

Tabela n® 1
DEMONSTRATIVO DO NUMERO DE TURMAS DE TODOS OS NREs
2° GRAU SUPLETIVO
EDUCACAO ENSINO EDUCACAO TOTAL
PROFISSIONAL MEDIO FASE 1 FASE 2 FASE 3 ESPECIAL GERAL
7.625 10.507 44 1.866 2.019 357 47.360
*Relatorio gerado pela CELEPAR dia 08 de junho de 2009.
Tabela n® 2
DEMONSTRATIVO DO NUMERO DE MATRICULAS DE TODOS OS NREs
2° GRAU SUPLETIVO
EDUCACAO ENSINO EDUCACAO TOTAL
PROFISSIONAL MEDIO FASE 1 FASE 2 FASE 3 ESPECIAL GERAL
248.176 336.427 1.012 61.793 67.315 3.057 1.476.359

*Relatorio gerado pela CELEPAR dia 08 de junho de 2009.

Em 2009, ano oficial de inicio da implantagdao gradativa da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, nao foi possivel ter o numero exato de turmas de
sociologia. A técnica-pedagdgica da SUDE, Beatriz Amaral Ferreira da Silva explicou

que

Para saber exatamente o numero de turmas de Sociologia do ano de 2009
precisariamos pedir um relatério para a CELEPAR, isto gera custo, por isso,
nao é viavel. A partir de 2009, os estabelecimentos estaduais passaram a
ofertar 02 aulas de Sociologia, ou, Filosofia nas séries 1, 2 e 3 anos. Existe

133 Informagio recebida por e-mail da SUDE (anexo n° 1).




ainda o Ensino Médio de blocos (10) que s&o trés aulas semanais. Esta
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seria a explicagao para a sua questao. Infelizmente nao tenho autorizagao
para gerar um relatério (anexo n° 2).

Porém os dados das tabelas 1 e 2 mostra uma ideia da extensdo da

implantagao: séo ao todo 47.360 turmas abertas para o Ensino Médio, perfazendo o

total de 1.476.358 matriculas. Nesse universo existe, no minimo, uma turma de

Sociologia para cada escola, em um dos seus trés ou quatro anos de seriagdo de

acordo com o tipo que ensino que oferta.

A Equipe Disciplinar considera que “havera necessaria redugao da carga

horaria de algumas disciplinas. Mas, numa implantagdo gradativa tempo de

discussdo € maior, tempo para a legitimacado” (FEITOSA, S; MOTTA, A. R. R. jan.

2009).
Segundo relatério o SEED/GSAE impresso no dia 23/3/2009 -
Preenchimento da demanda - por disciplina/func¢ao: o Total Geral de
Horas de Sociologia no estado do Parana é de 13.095 horas/aula, esta
incluido Ensino Médio, EJA e Ensino Profissionalizante [...] No EJA o Total
de horas é de 2.355 esta demanda € manual, para o Ensino Médio e
Profissionalizante a demanda € automatica no sistema sendo o total de
horas de 10.740, somando o total da EJA e do Ensino Médio e
Profissionalizante da um total geral de 13.095'*° (Anexo n°1).
Tabela n°3
SEED SAE - SISTEMA DE ADMINISTRACAO DA EDUCAGAO SAE
DATA: 27/03/09 TOTAL DE PROFESSORES/FUNCIONARIOS (PESSOAS)
REG.
NUCLEO REGIONAL EFETIVOS | ESPECIAL | TOTAL
01 APUCARANA 39 11 50
02 AREA METROPOLITANA NORTE 47 29 76
03 AREA METROPOLITANA SUL 70 23 93
04 ASSIS CHATEAUBRIAND 8 5 13
05 CAMPO MOURAO 39 12 51
06 CASCAVEL 38 16 54
07 CIANORTE 17 9 26
08 CORNELIO PROCOPIO 30 8 38
09 CURITIBA 128 43 171
10 DOIS VIZINHOS 6 6 12
11 FOZ DO IGUACU 25 29 54
12 FRANCISCO BELTRAO 15 17 32
13 GOIOERE 16 7 23
14 GUARAPUAVA 33 9 42
15 IRATI 11 10 21

1% Informagio recebida por e-mail da SUDE (anexo n° 1).



16 IVAIPORA 25 7 32
17 JACAREZINHO 33 6 39
18 LONDRINA 57 13 70
19 MARINGA 56 16 72
20 LOANDA 21 6 27
21 PARANAGUA 33 14 47
22 PARANAVAI 22 10 32
23 PATO BRANCO 17 19 36
24 PITANGA 6 19 25
25 PONTA GROSSA 53 14 67
26 TELEMACO BORBA 9 15 24
27 TOLEDO 30 9 39
28 UMUARAMA 21 13 34
29 UNIAO DA VITORIA 16 12 28
30 WENCESLAU BRAZ 19 9 28
31 LARANIJEIRAS DO SUL 2 22 24
32 IBAITI 10 11 21
TOTAL GERAL 952 449 1.401

CRITERIOS

- DISCIPLINA/FUNCAO: 2301 - SOCIOLOGIA

- ENSINO 41 — ENSINO MEDIO

Tabela n°4
SEED SAE — SISTEMA DE ADMINISTRA(;AQ DA EDUCACAO SAE
DATA: 27/03/09 TOAL DE PROFESSORES/FUNCIONARIOS (PESSOAS)
REG.
NUCLEO REGIONAL EFETIVOS | ESPECIAL | TOTAL

01 APUCARANA 7 7
02 AREA METROPOLITANA NORTE 10 4 14
03 AREA METROPOLITANA SUL 14 5 19
04 ASSIS CHATEAUBRIAND 1 1 2
05 CAMPO MOURAO 8 1 9
06 CASCAVEL 7 1 8
07 CIANORTE 3 1 4
08 CORNELIO PROCOPIO 3 1 4
09 CURITIBA 35 5 40
10 DOIS VIZINHOS 1 1
11 FOZ DO IGUACU 6 2 8
12 FRANCISCO BELTRAO 5 2 7
13 GOIOERE 2 2 4
14 GUARAPUAVA 2 2
15 IRATI 1 2 3
16 IVAIPORA 1 1
17 JACAREZINHO 4 4
18 LONDRINA 11 3 14
19 MARINGA 10 4 14
20 LOANDA 3 3
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21 PARANAGUA 4 6
22 PARANAVAI 1 3 4
23 PATO BRANCO 1 3
24 PITANGA 2 2
25 PONTA GROSSA 10 1 11
26 TELEMACO BORBA 1 2 3
27 TOLEDO 7 1 8
28 UMUARAMA 4 1 5
29 UNIAO DA VITORIA 3 1 4
30 WENCESLAU BRAZ 2 2
31 LARANJEIRAS DO SUL 2 2 4
32 IBAITI 1 1

TOTAL GERAL 169 52 221

CRITERIOS

- DISCIPLINA/FUNCAO: 2301 - SOCIOLOGIA

- ENSINO . 53-EJA

A tabela n°® 3, nos mostra a distribuicdo dos suprimentos dos professores de
Sociologia nos NREs — Nucleos Regionais de Educagao, no Ensino Médio. E a
tabela n° 4 os professores supridos na Educagao de Jovens e Adultos.

A equipe disciplinar de Sociologia da SEED, em reunido no dia 31 de margo
de 2009, informou que naquela data a composi¢cao do quadro de professores dando
aula de Sociologia no Parana — suprimento/2009-, era de 1.584 no geral, distribuidos
em 508 (32%) professores contratados por Processo Seletivo Simplificado — PSS-,
810 (51%) professores efetivos de outras areas (em regime de aulas extraordinarias)
e 266 (16%) professores concursados em Sociologia.

A partir dos dados da tabela n® 3, podemos verificar que nos Nucleos de Foz
do Iguacu, Francisco Beltrdo, Pato Branco, Pitanga, Telémaco Borba, Ibaiti possuem
mais suprimentos de professores contratados por PSS (Processo Seletivo
Simplificado) do que QPM (Quadro Préprio do Magistério). Significando que o
Estado procura fora de seus quadros profissionais para ministrarem aulas de
Sociologia, mesmo tendo o entendimento que o professor QPM n&o possua

formagao em Ciéncias Sociais e/ou ndo seja concursado em Sociologia'’.

137 «A contratagio ocorrerd em Regime Especial, com fundamento no artigo 37, inciso IX da Constituigio
Federal e na Lei Complementar n° 108, de 18 de maio de 2005 e na Lei Complementar n° 121/07, de 29 de
agosto de 2007, este € o texto da contratagdo, em 2008, através do PSS. Acessivel em
<http://www.grhs.pr.gov.br/arquivos/File/pss/2008/editais/940tit EDITALO1 PSS 2008 5 8 revisado.pdf>
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4.2.4 RECURSOS DISPONIVEIS
No processo de implantagdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio do
Parana foram sendo criados e/ou disponibilizados recursos que auxiliassem o

trabalho do professor em sala de aula.

A) OBJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA
O OAC™® — Objeto de Aprendizagem Colaborativa é um recurso pedagdgico
do Portal Dia a Dia Educacao idealizado por uma equipe coordenada por Glauco

Gomes de Menezes.

O OAC tem como proposta instrumentalizar os professores em sua pratica
pedagdgica, constituindo-se como recurso para a discussao coletiva das
Diretrizes Curriculares para Educagéo Basica do Estado. O formato desta
produgdo tem como principio o respeito a autonomia intelectual do
educador, servindo de sugestéo e orientagao ao registro de seus percursos
individuais de aprendizagem. [...] O resultado deste processo € uma midia
digital, cujo autor é o professor da Educacao Basica do Estado do Parana,
disponibilizada na WEB (PORTAL DIA A DIA EDUCAGAO, 2009) *°.

Tabelan®5
OAC PUBLICADOS
N° OAC CONTEUDO PUBLICACAO ACESSO
DIREITO, CIDADANIA E MOVIMENTOS
107 SOCIAIS - MOVIMENTOS SOCIAIS, DIREITOS 21/09/2006 702
E CIDADANIA: Movimentos sociais rurais
PODER, POLITICA E IDEOLOGIA - PODER,
108 POLITICA E IDEOLOGIA: Violéncia e sociedade 02/08/2004 1580
DIREITO, CIDADANIA E MOVIMENTOS
SOCIAIS - MOVIMENTOS SOCIAIS, DIREITOS
3820 E CIDADANIA: Cidadania 30/06/2006 325
TRABALHO, PRODUCAO E ESTRATIFICACAO
SOCIAL - TRABALHO, PRODUCAO E
4140 CLASSES SOCIAIS: Trabalho infantil 01/11/2006 367
TRABALHO, PRODUCAO E ESTRATIFICACAO
SOCIAL - TRABALHO, PRODUCAO E
4470 CLASSES SOCIAIS: Tecnologia e a organizagido 24/10/2006 849
do trabalho

1% Nas Gestdes de Mauricio Requido na SEED, 2002-2008, houve uma proposta de inclusio digital e foi criado
o Programa Parana digital, que entre outras propostas preconizava a instalagdo de laboratorios de informatica
para todas as Escolas do Parand. A dimensdo do Programa levou o Secretario a procurar uma proposta que além
de garantir o acesso a informagdo digital, estivesse incluida nas agdes pedagdgicas da SEED de forma
construtiva, ndo apenas uma maquina, mas um processo educativo. O professor Glauco Gomes de Menezes
coordenou uma equipe que idealizou um ambiente virtual, no qual os professores seriam autores e parceiros na
producdo de um material de apoio didatico para sala de aula.

139 Acessado em 21 de abril de 2009.

< www.diaadia.pr.gov.br/oac/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=4>
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DIREITO, CIDADANIA E MOVIMENTOS
SOCIAIS - MOVIMENTOS SOCIAIS, DIREITOS

4702 E CIDADANIA: Movimentos sociais rurais

14/05/2007 1334

TRABALHO, PRODUGAO E ESTRATIFICACAO
3344 SOCIAL - O processo de produgdo e a extragdo da
mais-valia

25/03/2009

CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL - Midia e

poder

8571 09/04/2009 1

* A coluna conteudo é composta por conteudos estruturantes e os especificos.
FONTE: (PORTAL DIA A DIA EDUCACAO, 2009).

O OAC possui seguinte estrutura: “Recurso de Expressao (problematizagéo),
Recurso de Investigacdo (Investigacao disciplinar, Perspectiva Interdisciplinar e
Contextualizagao), Recurso Didatico (Sitios, Sons e Videos, Proposta de Atividades,
Imagem), Recurso de Informacdo (Sugestdes de Leitura, Noticias, Destaques e
Parana)”. Esta estrutura visa facilitar a comunicagao entre os professores autores e
os colaboradores. Pois a proposta é a formagédo de uma comunidade virtual, por
disciplina, no nosso caso a de Sociologia, na qual os professores autores produzirao
material virtual com esta estrutura, procurando manter uma comunicacao através de
sua publicacdo no Portal Dia a Dia' na expectativa de os professores se

interessarem por seu conteudo exposto e propuserem colabora¢gdes ao mesmo.

A colaboragdo pressupde o engajamento dos educadores num sistema
aberto e interativo, cuja atividade coletiva, coordenada e continuada tem
como finalidade a melhoria dos servigos publicos educacionais e a
valorizag&o do conjunto de saberes dos professores da rede estadual de
ensino (PORTAL DIA A DIA EDUCACAO, 2009) ™.

A proposta de OAC encontrou algumas dificuldades, das quais destacam-se
trés: tempo, estrutura e conhecimento de informatica. Os professores ndo possuiam
tempo escolar suficiente para desenvolver estes materiais, pois mesmo partindo de
reflexdes sobre suas experiéncias de sala de aula, estes objetos passavam por um
processo de validagdo pela equipe disciplinar do Portal Dia a Dia, o que exigia

pesquisa e conhecimento suficiente dos conceitos utilizados nos recursos, por parte

140 portal Dia a Dia Educacdo, da Secretaria de Estado da Educa¢do do Parana. Acessado em abril de 2009.
< www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/apc/frm_buscaAPC_ensino.php>

!l SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO-SEED. Manual de Orientagdes para Produgdo do Objeto de
Aprendizagem Colaborativa, acessado em 21 de abril de 2009 em
<200.189.113.133/0ac/arquivos/File/manual_oac.pdf>
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dos professores. Entdo, a consecucdo de um OAC concorreu com a vida particular
de cada professor, mesmo levando em conta que os mesmos faziam parte da
Formacdo Continuada da SEED e resultaria em pontuacido para promocodes
vindouras. Outra questdo foi a conectividade, pois o Estado encontrou uma
precariedade na maioria dos laboratorios de informatica instalados nas escolas e
parte para uma proposta de implantacdo de novos laboratorios, através do Parana
Digital, em plataforma de “Software livre”'*2. O Governo realizou um processo de
conectividade de 100% das escolas estaduais e em parceria com a Universidade
Federal do Parana, desenvolvendo um sistema denominado de “fourhead” (quatro
cabecas), na tentativa de otimizagdo dos equipamentos dos laboratérios a serem
implantados. Neste sistema uma CPU possibilitava o acesso de quatro conjuntos de

monitor e teclado, ampliando sua capacidade de atendimento.

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado da
Educacéo, esta buscando com o Programa ‘Parana Digital’ e com o Projeto
‘Portal Dia-a-Dia Educacéo’ difundir o uso pedagdgico das Tecnologias da
Informagao e Comunicagéao - TIC com a ampliagao das Coordenagdes
Regionais de Tecnologia na Educagao e com o repasse de computadores,
com conectividade e a criagdo de um ambiente virtual para Criagao,
Interagao e Publicagdo de dados provenientes das Escolas Publicas do
Estado do Parana. Sendo assim, a Assessoria de Tecnologia da Informagao
- ATI, da Secretaria de Estado da Educagéo - SEED, esta desenvolvendo
acdes que visam levar, por meio de uma rede de computadores, 0 acesso
as Tecnologias da Informagéo e Comunicacgédo - TIC aos professores e
alunos da Rede Publica de Educagao Basica do Parana. Para tanto, uma
acao que se faz necessaria é a atualizagdo e expansao dos laboratdrios de
informatica educativa com a adequagao do seu espaco fisico para a
instalacdo de uma infra-estrutura de alarme, logica e elétrica para rede local
de Informatica. (PORTAL DIA A DIA EDUCACAO, 2009) .

De acordo com Marcia Yurimi Ono Sens'* (mai. 2009) sdo ao todo 2.106
escolas que possuem laboratérios conectados com o Parana Digital. Contudo, estas
medidas encontram no professor uma defasagem de conhecimentos de informatica

que resulta da dificuldade de producado de material para Internet, neste caso o OAC.

192 A caracteristica mais importante do Software livre é a liberdade de uso, copia, modificagdes e redistribuigdo.
Esta liberdade é conferida pelos autores do programa e ¢é efetivada através da distribui¢do do cddigo fonte dos
programas, o que os transforma em bens publicos, disponiveis para utilizagdo por toda a comunidade ¢ da
maneira que seja mais conveniente a cada individuo, grupo, empresa ou corporacao” (CELEPAR, acessado em
abril de 2009). < www.celepar.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=51>

143 Portal Dia a Dia, acessado em abril de 2009.

< www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/paranadigital/index.php>

' Coordenadora Técnica - Divisio de Desenvolvimento de Solugdes - Al da Companhia de Informatica do
Parana — Celepar . <http://www.celepar.pr.gov.br>
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Foram varias ag¢des realizadas de encontro com esta questao, contudo, como pode-
se ver na Tabela n° 5, a pouca quantidade, apenas 8 (oito) objetos produzidos para
este fim, entre 0 ano de implantagdo do Portal, 2004 e o da implantacéo obrigatoria
da disciplina de Sociologia 2008/09. Isto demonstra que as dificuldades ou né&o
foram solucionadas ou outras surgiram para dificultar a produgédo, embora possamos
apontar que os poucos produzidos foram consultados por 5.157 usuarios neste
mesmo periodo. Atualmente existem alguns trabalhos de pesquisa a respeito destes
objetos que aprofundam estas questdes, como a de Monica Bernardes de Castro
Schreiber Implicagoes da formagcao docente do professor-autor para sua
participagcdo no portal educacional, concluida em 2007, na PUC-PR, e a de
Glauco Gomes de Menezes Ambiente Pedagégico Colaborativo do Portal Dia A
Dia Educacgao: Analise do Modelo Didatico-Tecnolégico, concluida em 2008 na
UFPR. Conclui-se sobre a producdo de OAC que os professores devem ter seus
tempos de escola ampliados e participagdo ativa na construgdo da “comunidade
virtual” de Sociologia. Sem o tempo e a participagdo efetiva, continuardo as

precariedades desta proposta.

B) PROJETO FOLHAS

Existe o Projeto Folhas, que segundo a SEED

O Folhas é um Programa de Formacéo Continuada dos Profissionais da
Educacéao que propde uma metodologia especifica de produgédo de material
didatico, como forma de viabilizar a pesquisa dos saberes e fundamentos
tedrico-metodolégicos das disciplinas que compdéem a matriz curricular da
Educacgao Basica da escola publica paranaense.

Espera-se que, por meio desta metodologia, seja desenvolvida uma pratica
de pesquisa no cotidiano escolar e implementadas as Diretrizes Curriculares
para Educagéo Basica da rede publica de ensino do Estado do Parana. O
resultado deste processo sao materiais didaticos voltados para os alunos da
educacdo basica (PORTAL DIA A DIA EDUCAGAOQ, 2009) '#*.

Tabela n° 6
FOLHAS PUBLICADOS
N CONTEUDO ESTRUTURANTE SINOPSE
1068 CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL Perceber que as midias fazem parte de nossa cultura, como também a

constroi, € a nds, como pessoas que a "consomem'" esses programamas
precisamos estar atentos quanto aos valores culturais que ela esta
privilegiando, que comportamentos estd mostrando como aceitaveis, o que
cla esta estimulando nos seus espectadores.

% 0 Projeto Folhas — Secretaria de Estado da Educagio do Parand — SEED. Acessado em abril de 2009.
</www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=3>
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1786

CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL

O objetivo desse trabalho ¢ o de discutir o conceito de cultura. A partir da
sua defini¢do relacionamos os seus desdobramentos com casos bem
especificos que acontecem no Brasil e que sdo conhecidos como jeitinho
brasileiro.

41

PODER, POLITICA E IDEOLOGIA

O “Folhas” em questdo aborda a tematica Ideologia e Alienag@o. Procura
demonstrar como os discursos ideologicos que sdo produzidos na sociedade
sdo responsaveis pela divisdo de classes e influenciam de forma direta, por
meio de institui¢des, a forma de pensamento das pessoas.

1691

PODER, POLITICA E IDEOLOGIA

O “Folhas” faz uma anélise critica dos Direitos Humanos na Sociedade
Capitalista, abordando principalmente as questdes do Direito ao Trabalho e
satisfagdo das necessidades humanas basicas. Apresenta dados do Brasil e
do Mundo em relagdo ao desemprego e a fome, refletindo sobre as
condi¢des desiguais e exclusdo social e econdmica de uma parcela
significativa da populagdo, que ocorrem na era da Globalizagdo sob a
hegemonia do capitalismo neoliberal e de como isso impede que os Direitos
Humanos sejam uma realidade para todas as pessoas.

1693

TRABALHO, PRODUCAO
ESTRATIFICACAO SOCIAL

Este trabalho procura apresentar algumas questdes que caracterizam as
desigualdades sociais tais como, a fome, a pobreza, a miséria, o capitalismo,
visando refletir sobre as desigualdades sociais no Brasil.

1798

TRABALHO, PRODUCAO
ESTRATIFICACAO SOCIAL

Diante da questdo levantada sobre a origem e significado do lema \\\"Ordem
e Progresso\\\", inscrito na bandeira nacional, propds-se o presente trabalho ,
visando evidenciar os preceitos positivistas € o contexto europeu do seu
surgimento. Evidente foi a necessidade de contextualizar historica e
geograficamente o assunto,assim como trazé-lo para o momento historico
atual, tentando estabelecer relacdes com a situag@o mundial, regional e local.

1832

TRABALHO, PRODUCAO
ESTRATIFICACAO SOCIAL

Comunismo? E muito comum as pessoas se queixarem dessa forma de
governo, bem como temé-la, sem antes se informar sobre o que realmente
consiste 0 Comunismo. Esse Folhas tem o objetivo de levar o aluno leitor,
passo a passo a descobrir a trajetdria do proletariado europeu do século XIX,
da situagdo de explorados até a situacdo de revoluciondrios. Queriam, com o
Comunismo, uma sociedade mais justa, na qual as desigualdades sociais nao
mais existissem. Porém nem todos sabiam disso...

Conforme o seu Manual

O Folhas é um texto de autoria dos proprios professores da rede publica
estadual e sua producgao deve ocorrer de forma colaborativa envolvendo
o autor e colaboradores: um deles da mesma disciplina do autor e os
demais das disciplinas com as quais o texto estabelece relagbes
interdisciplinares, uma ou duas, conforme a necessidade da pesquisa. A
segunda relacédo interdisciplinar ndo é obrigatéria (PORTAL DIA A DIA
EDUCAGCAO, 2009) '*°.

Este formato possibilita a interacdo na Escola do autor que deve procurar

parceiros que colaborem com sua producido, sempre levando em consideragao que

além da interdisciplinaridade o texto deve ser direcionado ao aluno. Sado duas

questdes das mais relevantes, pois preenche uma das dificuldades que existem nos

livros didaticos (TAKAGI, 2007) '*". Contudo, apesar de ser uma proposta que vai ao

146 ) Manual Folhas acessado em abril de 2009 e est4 disponivel no enderego
<200.189.113.133/projetofolhas/arquivos/File/manuais_folhas/sociologia.pdf

14 . . e . . . . .

7 «Ao analisarmos os livros didaticos dessa pesquisa, identificamos dificuldades semelhantes, especialmente no
que se (refere) a linguagem, uma vez que esta ndo prioriza a compreensdo dos educandos e estd
descontextualizada da producdo cientifica. Além dessas questdes, identificamos problemas de continuidade, na
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encontro das necessidades da disciplina, existem poucos Folhas publicados da
disciplina de Sociologia: sete ao todo. Podemos apontar que desde a indefinicdo
2004, ano de constituicdo do referido Portal educacional, e a concretizacdo da
obrigatoriedade em 2008, houve varios fatores que contribuiram para que néao
houvesse mais Folhas publicados, por exemplo, a quantidade em relagdo aos
profissionais do processo de validagao, que, ao contrario do OAC, nao estavam em
tempo integral ao dispor da mesma, e o processo envolvia mais profissionais, na
Escola, nos Nucleos e na prépria Secretaria de Estado da Educagdo. E importante
observar que o Folhas é um material impresso em comparagao com o OAC que é
uma midia digital.

C) LIVRO DIDATICO PUBLICO

O Livro Didatico Publico — LDP- é uma proposta que alia o professor ao
escritor, criando a condigdo de professor-autor, pois propde que os professores da
rede publica estadual produzam material didatico para os seus colegas de rede, com
base no formato Folhas. Foi produzido um LDP de Sociologia, por professores que
se ausentaram das atividades de aulas para este fim especifico. Os Livros Didaticos
Publicos provocaram certa polémica'®, pois acostumados aos livros didaticos
tradicionais, como aqueles analisados por (TAKAGI, 2007), com receituarios e
conteudos prontos, acabado, alguns professores se depararam com textos que
precisavam ser complementados por pesquisas, tanto do professor, quanto do
aluno. Isto fez com que professores de Curitiba e Regido Metropolitana, olhassem
este material com muitas ressalvas, ao passo que os professores de localidades
onde o0 acesso a literatura especifica de Sociologia era muito dificil, isto n&o
aconteceu. Professores viram no Livro Didatico Publico “a tabua de salvagao” para
seus problemas de sala de aula. Na opinido da Equipe Disciplinar de
Sociologia/SEED, Feitosa e Motta' (jan. 2009) o quadro do Estado do Parand, ndo

€ de resisténcia e/ou conflito ante a presenca do LDP, pois muitos professores nao

medida em que os capitulos ndo dialogavam entre si e ndo relacionavam as imagens, mapas, graficos e tabelas
com os textos” (TAKAGTI, 2007, p. 205).

¥ Como por exemplo, o artigo on-line da ong Escola sem Partido que critica a ideologia no LDP de educagéo
fisica Acessado em abril de 2009,

< www.Escolasempartido.org/?id=38,1,article,2,198,sid,1,ch>; Boletim da APP-Sindicato, acessado em abril de
2009. < /www.app.com.br/portalapp/noticia_conteudo.php?id=1610>.

' Em janeiro de 2009.
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tém e/ou ndo conhecem os autores como Pérsico, Cristina, Tomazzi analisados na

pesquisa de Takagi (2007).

Nestes lugares vocé vé professores de Sociologia falando sobre o livro LDP
com outro olhar, pois em outros lugares o LDP aparece como ‘nossa!’ E a
Unica informac&o que vocé tem disponivel [...] E um projeto diferenciado do
livro didatico comercial. Por isso (quando) ele tem no professor uma
resisténcia muito grande, ela é devido ao fato de que os professores nao
foram formados a trabalharem com este formato de livro didatico, o que vai
acontecer nos DEB intinerantes'> em que um dos momentos sera
trabalhado uma ‘aula simulada’ utilizando o LDP (FEITOSA; MOTTA, jan.
2009) (grifo nosso).

Para abordar este “estranhamento” ao LDP, a SEED propds em uma de suas
acdes de formacao que se trabalhe com o professor maneiras de utilizagcdo do LDP
em aulas de Sociologia.

O DEB ltinerante foi um projeto de formagéao continuada descentralizada,
com os eventos sediados nos 32 Nucleos Regionais de Educagéo,
possibilitando o contato direto da Secretaria de Estado da Educacgao por
meio do Departamento de Educagéo Basica com todos os professores de
todas as disciplinas da Rede Estadual de Educacéo, o formato foi realizado
através de oficinas disciplinares e oficinas com equipes pedagdgicas. As
oficinas disciplinares trabalham na perspectiva da efetivagdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais nos Projetos Politico Pedagdgico e nos Planos de
Trabalho Docente. Nesse sentido, sdo discutidos os contelidos
estruturantes, basicos e especificos de cada disciplina, além de se
abordarem o uso e a produgao de materiais didaticos e a utilizagdo das
novas tecnologias em sala de aula. Contribuindo assim, para a qualidade do
ensino das Escolas Publicas do Estado do Parana gPégina do
Departamento de Educagéo Basica — DEB, 2009) ™.

E importante salientar que este material, o LDP, foi distribuido para todos os
alunos do Ensino Médio do Parana e que se projeta a entrega, também, aos alunos
da Educagdo de Jovens e Adultos. E um livro publico e gratuito, que os usuarios
cadastrados no Portal Dia a Dia Educacédo, do Parana, pode ler on-line ou
imprimir'®2. A Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED esclareceu que este livro foi
finalizado em 2006, tendo tido outra publicagdo no ano de 2008 — revisada e
acompanhada por uma leitura critica do professor Elcio Lenarddo da Universidade

Estadual de Londrina. Em 2009 tera uma publicagdo ampliada para 6 ou 7 temas:

1% Reunides pedagogicas realizadas pelos Departamento de Educagio Basica da SEED, nos 32 Nucleos do
Estado do Parana.

! p4gina do DEB/SEED. Acessivel em: < http://www.diaadia.pr.gov.br/deb/ >, acessada em maio de 2009.
152 Livro Didatico Publico, acessado em abril de 2009.
<www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diadia/arquivos/File/livro_e diretrizes/livro/sociologia/seed_socio e book.pdf>
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Marx, Durkheim, Weber, Conceito Antropolégico de Cultura, Questdes de Género,

Cultura Politica Brasileira e um sobre Estado Nacional Brasileiro.

D) BIBLIOTECA DO PROFESSOR
Outro projeto de recursos € o que dispde livros para o Ensino Médio: A

Biblioteca do Professor.

Tabelan®7

Biblioteca do Professor 1'%
Disciplina de Sociologia

N° TITULO AUTOR
199 Sociologia Anthony Giddens
200 Sociologia da Mudanga Social Piotr Sztompka
201 O povo brasileiro Darci Ribeiro
202 Mundializagdo e cultura Renato Ortiz
203 Raizes do Brasil Sérgio Buarque de Holanda
204 Cultura brasileira & identidade nacional Renato Ortiz
205 Textos sobre educagdo e ensino Karl Marx e Friedrich Engels
206 As etapas do pensamento sociologico Raymond Aron
207 Sociologia e ensino em debate Lejeune Mato Grosso de Castro (org)
208 Vigiar e punir Michael Foucault

Fonte: Portal Dia a Dia Educagio

A Biblioteca do Professor € uma proposta onde os professores da rede
publica estadual participaram da formacédo de uma lista com indicacbes de doze
titulos de livros das disciplinas de tradi¢do curricular, do Ensino Médio que,
sistematizada, passou a ser disponibilizada no Portal Dia a Dia Educacao para que
fosse efetuada uma votacdo eletrbnica pelos professores da prépria rede. Este

acervo foi destinado para todas as Escolas que possuiam Ensino Médio.

Tabelan® 8

Biblioteca do Professor I1'%*
Disciplina da Sociologia

N° TITULO ANO AUTOR
1 Sociologia Ambiental: risco e sustentabilidade na 2006 Cristiano Luiz Lenzi
modernidade
2 50 Socidlogos Fundamentais 2007 John Scott

153 Biblioteca do Professor I, acessado em abril de 2009.

< www.diaadia.pr.gov.br/deb/arquivos/File/Bibliotecas/bibliotecaprofessor2006.pdf>

154 Biblioteca do Professor II, acessado em abril de 2009.

< www.diaadia.pr.gov.br/deb/arquivos/File/Biblioteca Professor Dois/bibliotecaproffasedois.pdf>
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3 Dicionario Critico de Sociologia 2000 Frangois Bourricaud, Raymond Boudon
4 Capitalismo, Violéncia e Terrorismo 2004 Octavio lanni
5 O poder simbolico 2005 Pierre Bourdieu
6 Da divisao do trabalho social 2004 Emile Durkheim
7 Estado, governo e sociedade - para uma teoria geral 2007 Norberto Bobbio
da politica
8 A ética protestante e o espirito do capitalismo 2004 Max Weber
9 Integracdo perversa: pobreza e trafico de drogas 2004 Alba Zaluar
10 Identidade cultural na pés-modernidade 2006 Stuart Hall
11 Durkheim: Sociologia - Cole¢do Grandes Cientistas 1999 José Albertino Rodrigues (org)
Sociais
12 O processo civilizador - Volume 2 - Formacao do 1993 Norbert Elias
Estado e Civilizagdo
13 Weber: Sociologia - Cole¢ao Grandes Cientistas 1998 Gabriel Cohn (org)
Sociais
14 A verdade e as formas juridicas 2003 Michel Foucault
15 A Ideologia Alema e Teses sobre Feuerbach 2006 Karl Marx, Friedrich Engels

Fonte: Portal Dia a Dia Educagdo

E uma proposta, de biblioteca, que proporcionou ao professor que ministra
aula de Sociologia, uma literatura especializada na area das Ciéncias Sociais. Em
considerando o grande numero de professores da disciplina de Sociologia que séo
egressos de outras areas do conhecimento, como por exemplo: Histéria, Geografia,
Filosofia, Pedagogia, em regime de aulas extraordinarias, ha regides onde a
escassez da realidade impde a contratacdo de professores em regime de PSS™®,
Pois a caréncia e acesso de leitura especifica € um dos problemas que os
professores enfrentam em seu cotidiano escolar (TAKAGI, 2007), além de
considerarmos que existem localidades onde a inexisténcia de livrarias impde, cada
vez mais, um isolamento do professor e o conteudo mais especifico de Sociologia.

Uma proposta aqueles alunos que objetivam os vestibulares, a SEED oferece
o Programa Eureka'®. Sendo que o mesmo é uma proposta constituida de material

impresso e videos referentes a aulas que sdo gravadas na TV Paulo Freire.

As aulas transpostas para as apostilas articulam-se com as 96 aulas
gravadas e veiculadas pela TV Paulo Freire. Desta forma, integrando
linguagem escrita e linguagem televisiva, o material impresso visa fornecer
aos nossos estudantes o aprofundamento de contetdos disciplinares,
consistindo em um importante apoio para que eles se preparem para 0s
exames do Ensino Médio e para os concursos vestibulares '*’ (PROGRAMA
EUREKA, abr., 2009).

'3 No item 4.2.3 deste trabalho, consta a a estrutura de recursos humanos da disciplina de Sociologia no Parana,
as tabelas n°3 e n°4 expde a necessidade de contratagdo em Regime Especial através do Processo Seletivo
Simplificado nos diversos Nucleos Regionais de Educacéo.

1% programa Eureka, disponivel em:

< www.diaadia.pr.gov.br/eureka/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=2> acessado em abril de 2009.

"7 Programa Eureka, disponivel em: < www.diaadia.pr.gov.br/eureka>, acessado em abril de 2009.
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Estas aulas contemplam conteudos das disciplinas curriculares do Ensino

Médio, incluindo a de Filosofia. Contudo neste acervo ndo ha material de Sociologia.

E) PAGINA DE SOCIOLOGIA
A SEED também possui outra proposta contendo recursos disponiveis aos

professores: a Pagina de Sociologia;

Este ambiente é elaborado pelos professores da rede publica do Estado do
Parana para vocé Professor. Um de nossos objetivos é colaborar com a
pratica pedagdgica, disponibilizando contetdos selecionados referentes a
sua disciplina e balizados pelas Diretrizes Curriculares” (SEED, 2009) ",

1% pagina de Sociologia — SEED, Portal Dia a Dia Educagio, acessado em abril de 2009.
<//sociologia.seed.pr.gov.br/>
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E uma proposta a ser alimentada e compartilhada pelos professores de
Sociologia da rede estadual junto a equipe do Portal.

Sua caracteristica principal é a intengao de fornecer suporte ao planejamento
e acao didatica do professor de Sociologia; para tanto se constitui de trés colunas
distintas. A Central que apresenta um sistema de manutengao (semanal) noticias
referentes a assuntos pertinentes aos conteudos da disciplina, na qual o professor
pode explorar em sala de aula e/ou ilustrar sua pratica, criando um habito nos alunos
de olhar seu entorno de maneira sociolégica, mais analitica, em que o olhar sobre a
noticia estda sempre precedido de uma reflexdo, mas mantendo um histérico das
publicacdes anteriores para um possivel resgate. Na coluna da direita existem
possibilidades da interagédo a produtos ja referidos anteriormente: Folhas, OAC, Livro
Didatico Publico.

A coluna da esquerda oferece oportunidades a serem exploradas pelo
professor em sua formagao profissional e agédo pedagdgica de sala de aula. Pois de
Sociologia constam: Artigos (21); Dissertagdes (128); Monografias (8); Teses (22);
catalogo de sitios relativos aos conteudos de Sociologia; uma seg¢do de conteudo
especifico com propostas integradas de texto, video e imagens; orientagcdes sobre
Educacao para a midia; relacao de entidades com representatividade em Sociologia;
relacdo dos livros de Sociologia da Biblioteca do Professor; sugestdes de leituras
que se relacionam com o conteudo de Sociologia; uma se¢do denominada de TV
Multimidia, na qual constam conteudos contidos em 535 imagens, 179 sons e 181
videos.

E importante comunicar que, durante o processo de finalizagdo desta
dissertacdo, a Pagina de Sociologia do Portal Dia a Dia Educagdo sofreu uma
transformacao em seu layout, e esta diferente com a que foi analisada nesta

pesquisa.

4.2.5 ACOES PEDAGOGICAS

As acbes pedagdgicas sdo os elementos da transposicdo pedagdgica que
buscam oferecer aos professores subsidios para o enfrentamento dos desafios
cotidianos de sala de aula e se articulam com os outros elementos que contribuem

para a efetivacéo do trabalho pedagdgico.
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A SEED instituiu o programa, de Formag¢do Continuada, no sentido de criar as
condicbes de efetivacdo de suas orientagbes em acordo com as diretrizes

curriculares.

A formacéo de professores implica uma reflexao sobre o préprio significado
do processo educativo, na sua relagao com o processo mais amplo de
constituicdo e desenvolvimento histérico-social do ser humano. Assim,
pensar a capacitagao dos profissionais da educagao no contexto politico e
social implica preparar esse profissional para os desafios da chamada
globalizac&o e/ou reestruturagéo produtiva do capitalismo. (FORMACAO
CONTINUADA, 2009) **°.

A) SIMPOSIO

Na trajetéria de implantagao da disciplina de Sociologia no Ensino Médio pela
SEED, foi realizado um Simpésio de Sociologia, no ano de 2005, estabelecendo um
marco na histéria dessa disciplina. Aliou-se a reestruturagdo curricular do proprio
Ensino Médio, que foi dilapidado pelas orientagdes neoliberais da gestdo do
Governo anterior, em que a avalanche de metodologias — a de projetos, por
exemplo, e criagdo de uma grande quantidade de disciplinas descaracterizou o
ensino escolar em sua estrutura disciplinar, e um diagndstico das condi¢cbes da

pratica da disciplina nas escolas que a mantinham.

O Simpésio da disciplina de Sociologia se justifica como formagdo continuada dos
professores e como meio de ampliar as discussdes sobre as diretrizes curriculares do
Ensino Médio, ja que a partir da instru¢do 01/2004 do Departamento de Ensino
Meédio da Secretaria de Estado de Educacio ela recebeu um tratamento de disciplina
de tradi¢do curricular. Para enaltecer essa agdo, foi aberta pela SEED ao final do ano
de 2004, concurso publico que propiciou a entrada de profissionais com formagao
especifica para essa disciplina. Esse fato torna o momento privilegiado, no sentido
de se pensar a especificidade da disciplina para esse nivel de ensino, bem como
oferecer subsidios metodologicos para a pratica docente daqueles que ja pertencem a
rede, bem como daqueles que acabaram de entrar. Essas discussdes pretendem vir de
encontro, também com a efetivacdo e conseqiiente ampliacdo da Sociologia na grade
curricular do Ensino Médio (FORMACAO CONTINUADA, 2009) '

Foram trabalhadas questdes como desigualdade e diversidade, imaginagao
socioldgica e o conceito de trabalho no mundo globalizado, (quadro n°® 1). Foram
ofertadas 102 vagas para todo o Estado do Parana. Este evento se caracterizou pela

diversidade de participantes, principalmente de outras areas do conhecimento que

1% pagina da Coordenagdo de Formagio Continuada da SEED, acessada em 09 de maio de 2009.

<www.diaadia.pr.gov.br/cfc/>
1% pagina Eventos/SEED, acessada em maio de 2009.
< celepar7.pr.gov.br/capacitacao/consulta/bdEventoDetalhe.asp?codigo=1479>
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contribuiram para dar subsidios, a partir de seus cotidianos conflitivos, com o

material que serviu de base para o processo de discussdes, nas escolas, sobre as

diretrizes curriculares.

Quadro n® 1
Simpésio da Disciplina de Sociologia - 2005

Conteudo

Participantes

Mesa redonda

“O que os professores de Sociologia
precisam saber para ensinar? O que e como
ensinar Sociologia no Ensino Médio?”

— Sueli Guadelupe — UNESP/Marilia, Nelson
Tomazi - UFPR e
Elisabeth da Fonseca Guimaraes — UFU.

Mesa redonda:

“O que os professores de Sociologia
precisam saber para ensinar? O que e como
ensinar Sociologia no Ensino Médio?”

— Sueli Guadelupe — UNESP/Marilia, Nelson
Tomazi - UFPR e Elisabeth da Fonseca Guimaraes —
UFU.

o raciocinio sociologico nas aulas com
adolescentes (experiéncias e praticas de
Ensino M¢édio).” Discussdo em grupos.
Elaboragdo de materiais para a pratica de
sala de aula

Minicurso: “Questdes sobre a desigualdade ¢ a — Regina Clivate — Ins. Superior Mae de Deus
diversidade: o estudo das diferencas.”

Minicurso: “Trabalho, reestruturacdo e globalizagdo.” — Angela Maria Lima — Ins. Superior Mae de Deus

Minicurso: “A imaginagao sociologica: desenvolvendo | — Ileizi Fiorelli Silva — UEL

trabalhos.

Analise de contetidos visando a organizagdo das diretrizes curriculares para a Sociologia no Ensino Médio. Apresentacdo
de posteres. Atividade complementar: filmes: “A vila”; “Sabado”; “Show de Truman”. Sistematizagdo e apresentacdo dos

B) OS GRUPOS DE ESTUDO

Buscando atingir o maior numero possivel de professores da disciplina, foi

proposta a criagdo de grupos de estudos por disciplina.

O Grupo de Estudo propicia aos profissionais da educagéo, a participagao

em encontros de estudos, com conteudos voltados a sua area de formagao
e/ou interesse as questdes socio-educacionais demandadas pela Secretaria
de Estado da Educagéo. [...] A natureza do Grupo de Estudo esta vinculada

a leitura, reflexao, discussao e trabalho sobre determinada area do
conhecimento educacional, cujo objetivo é propiciar subsidios teérico-

praticos para o enriquecimento pedagdgico (FORMACAO CONTINUADA,

2009) .

A equipe disciplinar de Sociologia procurou enfrentar as dificuldades da

insercao da disciplina nos curriculos e a caréncia de discussao conceitual de seu

conteudo propondo

1. Retomar as bases historicas que favoreceram o surgimento da Sociologia
enquanto ciéncia. Oferecer a releitura dos classicos a partir das

1! pagina CFC/Grupo de Estudo, acessada em 09 de maio de 2009.
<www.diaadia.pr.gov.br/cfc/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=32>
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contribuicées tedrico-metodoldgicas, das interpretagcdes sobre o surgimento
e carater da sociedade moderna e as diferentes propostas politicas desses
classicos. 2. Discutir conceitos ou conteudos para a construgédo das
diretrizes curriculares da disciplina. 3. Favorecer a troca de experiéncia
sobre as praticas metodoldgicas para o Ensino Médio.

(INSCRICAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO EM EVENTOS DE
CAPACITACAO, 2009) '*,

A proposta de formacao de grupos de estudo iniciou em 2005, ano em que ja

se fazia avangada a discussédo da volta da Sociologia ao ensino médio. Contudo,

essa pesquisa limitou-se aos anos 2007 e 2008, periodo no qual a “obrigatoriedade”

da disciplina no ensino médio se concretizou.

No ano de 2007, foram disponibilizadas 822 vagas para a disciplina de

Sociologia no Estado do Parana, destas, houve 204 professores inscritos dos quais

169 professores concluiram o processo. Existe a relagdao relacionar: 24% de

professores inscritos em relagédo ao numero de vagas ofertadas; 82% de professores

concluintes em relagdo ao numero de inscritos; e 20% de professores concluintes

em relagdo ao total de vagas ofertadas no estado. Como critérios de participacéo

foram apresentados:

[...] - Ser professor em exercicio na rede Publica Estadual da Educagéo,
QPM ou PSS; - Ser professor em exercicio na rede conveniada, no caso
das Escolas Especiais; - Ser professor dos servigos e apoio especializado
pela Educacao Especial da Rede Estadual; - Ser professor prestando
servico a SEED, NRE ou desempenhando outra fungao nos
estabelecimentos de ensino da rede Publica Estadual; - Profissionais das
Escolas indigenas (INSCRICAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO EM
EVENTOS DE CAPACITACAO, 2009) .

Como exemplo, temos na tabela n® 8 consta uma amostra da participacao, no

grupo de estudo 2007, de professores em Nucleos Regionais de Educacdo que

possuem Instituicdes com graduagao de professores para Sociologia.

Tabelan® 8
Grupos de Estudo 2007
Nucleo de Vagas por | Inscritos Relagdo Concluintes | Relagdo Professor
Educagdo Nucleo Inscritos/Vagas Inscrito/Concluinte
Area Metropolitana Norte 47 0 0 0 0
Area Metropolitana Sul 54 0 0 0 0
Curitiba* 120 8 6,6 % 0 0
Londrina* 66 15 22.7 % 12 80%
Toledo* 8 8 100 % 8 100%

*Possuem Institui¢cdes de graduacdo com licenciatura de Sociologia para o Ensino Médio.
FONTE: Coordenagao de Formagdo Continuada/SEED.
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Pagina CFC/CELEPAR, em 28 de abril de 2009.< celepar7.pr.gov.br/capacitacao/login/principal.asp>

19 pagina CFC/CELEPAR, em 30 de abril de 2009.< celepar7.pr.gov.br/capacitacao/login/principal.asp>
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No ano de 2008 foram disponibilizadas 375 vagas para os professores de
Sociologia para todo o Estado do Parana, das quais 146 foram preenchidas com o
resultado final de 112 concluintes, representando que 38,9% das vagas foram
preenchidas. Em relagcdo as vagas preenchidas: 76% de professores foram
concluintes que representam um percentual de 29.8% de professores em relacao as
vagas disponibilizadas. O resultado de alguns Nucleos sdo apresentados na tabela
n° 9.

Critérios para participagao nestes grupos:

| - Ser professor em exercicio na rede Publica Estadual da Educacgao, QPM
ou PSS; // Il - Ser professor prestando servigo a SEED, NRE ou
desempenhando outra fungdo nos estabelecimentos de ensino da rede
Publica Estadual. // 11l - professor PDE 2007; // IV - O professor PDE- 2008
devera participar em grupos de estudos que corresponda a sua
areal/disciplina de ingresso no Programa ou que esteja articulado ao seu

objeto de estudo. (INSCRICAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO EM
EVENTOS DE CAPACITACAO, 2009) "*-.

Tabelan®9
Grupos de Estudo 2008"%°
NRE Vagas por | Inscritos Relagdo Concluintes Relagdo Professor
Nucleo Inscritos/Vagas Inscrito/Concluinte
Area Metropolitana Norte 81 12 14.8 % 11 91%

Area Metropolitana Sul 10 8 80 % 7 87%
Curitiba* 10 10 100 % 8 80%
Londrina* 16 9 56.2 % 4 44.4%

Toledo* 8 4 50 % 3 75%

Maringa 10 0 0 0 0

Cascavel 18 18 100 11 61%
Ibaiti 0 0 0 0 0

"FONTE: Coordenagio d Formg ContimdaSEED. o T
A trajetdria dos conteudos trabalhados nesses Grupos de Estudo foi: 2005:
Tedricos da disciplina de Sociologia; 2006: Tedricos da disciplina de Sociologia;
2007: Metodologia do Ensino da Sociologia; 2008: avaliagdo na disciplina de
Sociologia; 2009: Andlise de livros didaticos de Sociologia (Equipe Disciplinar de
Sociologia, 2009).

C) PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL - PDE

Conforme sua coordenacgao o PDE

1% pagina de eventos da SEED, acessada em 09 de maio de 2009.

< celepar7.pr.gov.br/capacitacao/consulta/bdEventoDetalhe.asp?codigo=4464>

19 Exemplo de atividade final de grupo de estudo de Sociologia (anexo n° 13)
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E uma politica publica que estabelece o dialogo entre os professores da
Educacgao Superior e os da Educagao Basica, através de atividades tedrico-
praticas orientadas, tendo como resultado a producéo de conhecimento e
mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense.
Cujo objetivo é: proporcionar aos professores da rede publica estadual
subsidios tedrico-metodologicos para o desenvolvimento de agdes
educacionais sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua
pratica (SEED/PDE, 2009) .

O critério de selegdo (professores que estejam no Quadro Préprio do
Magistério — QPM, Nivel II, Classe 11) restringe a participacdo de professores de
Sociologia, pois em 2006, data do inicio do processo, existiam poucos professores
de Sociologia que estavam aptos a concorrer a uma vaga.

Nao é s6 a participacdo na condigcao de professor/PDE que apresenta uma
caréncia de professores de Sociologia. Neste programa existe uma atividade de
formacao continuada que atinge os demais professores da rede. Ou seja, o
professor/PDE desenvolve sua atividade em compartilhamento com um grupo de
professores de Sociologia, sd&o os GTR — Grupo de Trabalho em Rede-,
regulamentado pela Instrugdo 005/2007 — SUED'®’. Esta instrugdo propde que “... O
namero maximo de participantes de cada GTR seja de até 37 (trinta e sete)
professores” (SEED/PDE-GTR, 2009), contudo, em 2007 foram formados dois
grupos de 12 e 13 professores cada, com 100% de concluintes, ao passo que em

2008 apenas um GTR foi formado para a disciplina de Sociologia.

D) SEMANA PEDAGOGICA

Outra acdo pedagdgica que visa sanar os conflitos cotidianos da pratica
escolar € a Semana Pedagdgica. Esse evento se realiza no inicio do ano letivo e é
completado no retorno das férias de meio de ano. E a partir desta proposta que os
professores, num ambito geral, tiveram contato com o texto preliminar das Diretrizes
Curriculares Estaduais e puderam refletir sobre suas praticas e propor conteudos e
metodologias para a disciplina de Sociologia. A participagdo resultou em uma
quantidade de propostas que foram organizadas pela equipe disciplina de Sociologia

da SEED e reapresentada aos professores para possiveis contribuicdes criticas. A

1% pagina do PDE/SEED, acessada em 09 de maio de 2009. Documento sintese do PDE, versio preliminar.
Acessado em 09 de maio de 2009. < www.pde.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=2> . Mais
informagdes em < www.pde.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Pedagogico/Documentogeral3.pdf>

"7 Instrugdes sobre a proposta de GTR, documento acessado em 09 de aio de 2009.

< www.pde.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Instrucoes/Instrucao_005 2007 SUED SEED PDE_GTR.pdf>
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intencao foi atingir todos os professores da disciplina e que se tivesse um quadro
geral das dificuldades encontradas pelos professores e saber dos conteudos que
estavam sendo trabalhados em sala de aula. Muitos professores apontam a questao
metodoldgica como sendo uma das dificuldades mais dificeis de superar. Em 2008 o
tema foi “o curriculo frente aos desafios educacionais contemporaneos” (FEITOSA;
MOTTA, jan. 2009), sendo que a proposta de 2009 é “estudos para discussao sobre
concepgao de curriculo e organizacdo da pratica pedagdgica” (SEED/CGE, 2009)'6,
Um ponto relevante desta proposta € que os professores, além de refletirem sobre
conteudos de educacado em geral, numa segunda parte do evento passam a refletir
sobre a sua disciplina, em nosso caso a de Sociologia. O problema é que na maioria
das escolas passou-se a formar grupos por area do conhecimento devido a poucas
aulas de Sociologia gerarem efetivo de apenas um professor e este evita a troca de
experiéncias, causando um isolamento, que poderia ser suprido nos Grupos de

Estudos de Sociologia.

426. A ESCOLA COMO ESPACO PARA REALIZACAO DA REFLEXAO
SOCIOLOGICA

Nesta parte procurou-se expor a situagao da disciplina de Sociologia em sua
trajetoria em diregcdo a obrigatoriedade e percebe-se que ndo ha condigdes para
generalizagdes no modo como a disciplina se situava em cada periodo em geral e

em cada escola, em particular. Pois

[...] Existiam escolas, sim, que tinham o ensino de Sociologia. Em algumas
a Sociologia tinha cara de Sociologia, em outras a Sociologia era qualquer
coisa, porque nao existia um documento orientador desta disciplina e
também nao existiam professores concursados no quadro. Isto anterior aos
anos 90. Entdo, vocé tinha disciplinas que recebiam o nome de Sociologia,

mas que trabalhavam com auto-estima.[ ...] A Sociologia era o que o
professor pensasse que era a Sociologia (FEITOSA, S; MOTTA, A.R. R.
jan. 2009).

Apesar de ter estas experiéncias em sua trajetoria, a disciplina de Sociologia
no Ensino Meédio manteve, ao menos externamente, uma aparéncia de
revolucionaria, de disciplina cujo teor dos conteudos carregava uma poténcia

desestabilizadora do clima politico do pais, no seu aspecto conservador. E

' Estas informagdes constam da pagina CGE/SEED, acessada em 09 de maio de 2009. <

http://www.diaadia.pr.gov.br/sued/arquivos/File/Semana%20Pedagogica/Fevereiro%202009/sem_ped fev_2009
_minuta(2).pdf>
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importante frisar que o Brasil ainda n&o adquiriu uma estabilidade politico-social. Um
equilibrio entre suas fracbes de classes, que possibilite a diminuicdo do “abismo
social” que existe entre aqueles que produzem a riqueza e vivem a pobreza, a
exploragao e aqueles que produzem a pobreza e vivem a riqueza, a exploracao. A
diminuicdo das condi¢des de vida destas fracbes de classe daria maior visibilidade
entre os conteudos escolares e a proposta de sociedade dos governos em gestao.
Deste modo, o ensino da Sociologia, sua condi¢ao de existéncia, poderia ser ligada
as reais necessidades da sociedade que ele (o ensino) quer estudar, entender e
transformar, se necessario.

Além dos conteudos considerados revolucionarios, transformadores, a aula de
Sociologia serviu, em alguns casos, de férum privilegiado de debates e criticas a
situagdo politica do pais, conduzidos por professores engajados na luta pela
redemocratizagao do pais, caracterizando a condigdo de “poucos, mas muito bons”.
Foram esses pequenos focos que mantiveram o “mito” da disciplina de Sociologia
como uma forga revolucionaria, ndao apenas em relagdo a escola, mas,
principalmente em relagédo a sociedade. Desta forma ela caracterizou-se por ser uma
disciplina contendo conteudos revolucionarios, ministrada por professores
revolucionarios que adotavam praticas pedagogicas revolucionarias. Mas, na

realidade

[...] Em alguns lugares, em algumas Escolas, vocé tinha a tradigéo de
Sociologia ha 10 anos como uma disciplina. Mas, o que acontecia com esta
disciplina ou como esta disciplina era trabalhada, o que era pensado como
Sociologia, eram coisas das mais diversas e inimaginaveis. Exemplo: uma
ligagdo muito forte com a questdo da moral, e em alguns casos até com a
questao eclesiastica, de pensar a disciplina enquanto um mecanismo de
regulamentacéo, de inculcacdo de valores, sem uma preocupacéo do
pensar critico um cunho bem salvacionista, era uma possibilidade. Outra
vinculagéo era da Sociologia com o desenvolvimento econémico, uma
ligagdo muito forte com o desenvolvimento pessoal, desenvolvimento para o
mercado de trabalho, era essa perspectiva da Sociologia interferir nisso
(FEITOSA; MOTTA, jan. 2009).

Outra caracteristica do ensino da Sociologia no Ensino Médio é a “fixagédo no
conteudo”. Esta pratica € o outro lado da moeda, se de um lado tinhamos os
conteudos que vinham de fora da Sociologia enquanto Ciéncia, por outro, também,
tinhamos aqueles professores que trabalhavam com os conteudos sociolégicos, so

que de maneira “fixa”.



126

[...] E porque na realidade é assim, num primeiro momento, a gente discutia
a Sociologia, um dos novos encaminhamentos é trabalhar, é dar para o
aluno a nog¢ao de como surge a Sociologia como Ciéncia, porque a
Sociologia aparece como uma Ciéncia, porque os professores ficavam
nisso, e acabava [...] Eles trabalhavam sé isso. A Revolugao Cultural, a
Revolugao Industrial e a prépria Sociologia como uma forma de refletir
sobre a Sociedade a partir dai, acabava nao aparecendo (FEITOSA;
MOTTA, jan. 2009) (grifo nosso).

Em alguns casos estas agdes se transformam em uma espécie de “vicio”,
pois

[...] Eu acredito que existe também, a gente ver isso em nossos colegas
quando a gente conversa, a ndo aula de Sociologia, mas aula de Histéria da
Sociologia. E isso durava o ano inteiro. E ndo é, necessariamente, a aula
que a gente propde de Sociologia. E uma caracteristica, de certa forma
ligada a pouca formacgéo, de quem sai da Academia em Ciéncias Sociais
tem com relagdo a sala de aula. Vocé sai com o arcabougo teérico enorme,
agora como € que vocé vai trabalhar efetivamente isso em sala de aula,
como é que vocé vai colocar isso para ser operacionalizado em sala de aula
é algo bastante dificil de ser feito. O que a gente v&, com certa freqiéncia,
sao repeticdes de aulas que vocé teria numa Universidade... Entdo vocé vai
la e comeca a falar de Durkheim, do fato social, do suicidio, das
caracteristicas, e em momento algum vocé faz o link para a pratica
(FEITOSA; MOTTA, jan. 2009).

Esta maneira de conduzir a aula de Sociologia possibiltou o
desmantelamento de seus conteludos essenciais para a compreensao da sociedade
capitalista, geradora e foco dos conteudos sociolégicos para o Ensino Médio. Nao &
por acaso que nao houve necessidade de imposigdo a for¢a do ideario pedagogico
neoliberal, pois se fixar nos modos de operacionalizagdo, nos métodos pedagdgicos
em detrimento dos conteudos, desviou o foco da disciplina de Sociologia, mesmo
esta mantendo o discurso de “formacao de cidadao critico”, “participativo”. Este é um
jargao dos movimentos sociais que lutaram para a redemocratizagdo do pais. A
pedagogia dos projetos tornou-se quase uma obrigacao e rito religioso. Valoriza-se a
forma, a exemplo do desvio na atuagdo da disciplina de Metodologia Cientifica'® na
qual os alunos aprendiam a medir as paginas, distribuir os titulos, paragrafos, fonte,
diagramacédo do conteudo, contudo eles n&do produziam nenhum fato novo nas
pesquisas, tornando uma pratica a obtengdo de copias de trabalhos ja prontos,

passando de mao em mao.

169 T , . i
% Nos anos 90, esta disciplina contava com uma carga/horaria de uma hora/aula por semana nos curriculos de 5°

a 8 série. Sua pratica refletiu a restri¢do de carga horaria, que utilizada por muitos Diretores para completar a
carga horaria semanal de seus professores, estes, sem uma formacdo adequada, prenderam-se as normas de
ABNT, empobrecendo uma boa oportunidade de iniciag@o cientifica para seus alunos. Esta observagdo faz parte
da experiéncia pessoal do autor deste trabalho, em seus 15 anos de trabalho em biblioteca atendendo tanto
professores quanto alunos.
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Na verdade, uma (nova) proposta pedagdégica ndo se constroi apenas pela
forca inusitada do poder econémico, expresso na diretividade organica
articulada pelos 6rgaos governamentais como o MEC e as Secretarias de
Estado. Os educadores, em adesao crescente ao neoliberalismo, alicergam
essa proposta no seu dia-a-dia, assumindo a ciéncia e a filosofia como
meras praticas culturais, fundadas em subjetividades diferenciadas e
criativas, estimulando, fundamentalmente, a tolerancia, o respeito acritico
por opinides diferentes. Recuperam, nesse sentido, sob forma nova, a
antiga religido positivista da harmonia social, agora nao mais garantida pela
lei, mas pela inculcagdo do desejo interior de fugir de dogmatismos
preconceituosos, para nao dizer das ortodoxias que inviabilizariam a retérica
ou a sofistica modernizadora. (NAGEL, 2001, p. 6-7).

Na categoria “sujeito”, encontra-se nas propostas das escolas consideragdes
que incluem a “ampliacdo do conhecimento” sobre o ser humano e suas
organizacgdes sociais, o jovem pertencendo a uma fase transitéria — provavelmente
entre a infancia e a idade adulta, uma proposta cientifica e outra de gestédo
democratica, na qual aos sujeitos sera proporcionada uma vivéncia cidada. Pode-se
perceber que nao existe uma clara definigdo sobre o que é a juventude, e ainda,
referem-se ao aluno adolescente omitindo-se o aluno trabalhador ou mesmo o
adulto. Isto reflete as dificuldades que as equipes de ensino encontram em orientar
os professores que encontram problemas na transposi¢ao dos conteudos e mesmo
de relacionamentos.

Quanto a relagao destas propostas com a categoria “teoria” existe “a viséo
holistica de sociedade” Escola E2 (Quadro n°2) como base para um “estudo critico-
reflexivo” da sociedade. E uma teoria evolucionista. E nitida a preocupacdo com o
compreender a realidade para uma melhor participacdo do cidaddo. Encontra-se,
também, mais especificamente a referéncia a Teoria Sociolégica, na qual se
reconhece a Ciéncia como promotora de uma conscientizagdo e o seu ensino como
proposta de estudo e busca de solugao para os problemas sociais, contudo, ainda
persiste uma ideia de “adaptag¢ao” do individuo a sociedade.

A categoria realidade aparece como passivel de ser transformada pelo
conhecimento sociolégico, pois ele forneceria os instrumentos para a formagao do

cidaddo consciente. E merecedor de destaque a seguinte colocagédo

Considerando a realidade atual de nossos alunos, ou seja, condigbes
econdmicas e sociais em muitos casos precarias e com nivel de
compreensédo de sua realidade que claramente demonstra a necessidade
de reorientar contetidos, ao contemplarmos que os alunos do Ensino
Médio somente tém contado com a disciplina de Sociologia no 3° ano.
Cumpre-nos dizer que chegam a este nivel sem dominar contetdos
imprescindiveis a continuidade do programa proposto. Cabe-nos informar
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que diante desse contexto é importante que muitos contetidos sejam
revistos. Isto demanda tempo e requer retomadas constantes, o que, em
um primeiro momento, compromete o integral cumprimento do curriculo

(Escola E2, Quadro n°2) (grifos nossos).

Esta escola, em seu Projeto Politico Pedagogico -

PPP' ja coloca sua

preocupagao em relacdo a transposicdo dos conteudos de Sociologia, propde

realizar uma leitura das condi¢cdes que seus alunos entendem a complexidade das

relagdes existentes na Sociedade. Sua proposta leva em consideragcao o “tempo

escolar’ e uma preocupacado em se “cumprir o curriculo”, entendendo-se que existe

um programa que deve ser passado aos alunos num espaco de tempo.

Quadro n® 2

PROPOSTAS DAS ESCOLAS

SUJEITO TEORIA REALIDADE
El | Proporcionar ao aluno uma | E o estudo critico-reflexivo e | O conhecimento proporcionado
formacdo capaz de ampliar seu | analitico das relagdes na | em Sociologia contribui para um
conhecimento sobre o ser | sociedade capitalista, nos | melhor entendimento da
humano, em suas interagdes | aspectos: social, politico, | sociedade em que vivemos,
sociails e em suas varias | econdmico, cultural e | fornecendo instrumentos que
dimensoes: familia, escola, | tecnologico, bem como a | podem ajudar a transforma-la,
religido, os diversos grupos e | compreensdo das consequéncias | contribuindo, assim, com esses
movimentos existentes na | dessas relagdes para individuos e | conhecimentos, na formagdo de
sociedade, organizagdo do Estado | coletividade, articulando  os | cidaddos conscientes para exercer
etc. elementos, conceitos, | seu papel na sociedade.
fundamentos historicos,
pautando-os em uma Visdo
holistica de sociedade.
E2 | A passagem do  Ensino | Sendo o individuo, em todos os | Considerando a realidade atual de
Fundamental para o Médio | casos, um ser social, este deve ser | nossos alunos, ou seja, condigdes

representa uma nova fase na vida
do educando. E quando ele
precisa assumir responsabilidades
e formar um espirito critico
diante da realidade que esta a sua
volta. Neste  periodo, é
fundamental que seja oferecida
condigdo de compreender que,
embora a crise de valores morais
e éticos que ora vivemos pode ser
reformada, ¢ que ele é autor de
sua historia e deve observar que o
momento de crise pode ser
positivo, por quanto ¢ quando se
toma decisdes para mudanga.

estimulado desde muito cedo a
compreender a realidade a sua
volta, adotando wuma postura
participativa diante dos
acontecimentos. Nos  parece,
ainda, que a formacdo de um
cidadao consciente é
responsabilidade de todos e
certamente um dos principais
colaboradores ¢ o sistema
educacional, o qual pode ser
envolvido por toda sociedade
quando se esta convicto de que o
conhecimento ¢ objeto de
constru¢do do futuro.

econdmicas € sociais, em muitos
casos precarias ¢ com nivel de
compreensdo de sua realidade
que claramente demonstra a
necessidade de reorientar
conteudos, ao contemplarmos que
os alunos do Ensino Médio
somente tém contato com a
disciplina de Sociologia no 3°
ano. Cumpre-nos dizer que
chegam a este nivel sem dominar
conteidos  imprescindiveis  a
continuidade =~ do  programa
proposto. Cabe a nos informar
que diante desse contexto ¢
importante que muitos conteudos
sejam revistos. Isso demanda
tempo e requer retomadas
constantes, O que, €em um

1" Exemplos de matriz curricular (anexo n® 12) e de ementa da disciplina de Sociologia (anexo n° 8).
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primeiro momento, compromete

o integral cumprimento do
curriculo.

E3 | Explicitar e explicar | Como ciéncia da sociedade, | Os grandes problemas que
problematicas sociais concretas, | promove a conscientizacdo a | vivenciamos atualmente,
desconstruindo  pré-no¢des e | respeito da importdncia do | provenientes do acirramento das
preconceitos oriundos do senso | conhecimento socioldgico para o | forcas do capitalismo mundial e
comum para desenvolver a | aluno do  Ensino Meédio, | do desenvolvimento industrial
autonomia intelectual na | privilegiando as discussdes dos | desenfreado, entre outras coisas,
perspectiva da compreensdo das | diversos sistemas sociais que sdo | exigem individuos capazes de
relagdes sociais. produzidos na dindmica dos | romper com a logica neoliberal

processos de interagdo entre os | da naturalizagdo das
diversos grupos sociais, | desigualdades sociais. Portanto, ¢
apontando suas diferengas, bem | tarefa inadiavel da Escola e¢ da
como, analisando a relagdo entre | Sociologia contribuir para a
as acdes de um individuo e a | formacdo de outros valores
coletividade. éticos, morais e sociais,
estabelecendo novas relagdes
sociais que permitam o acesso de
todos aos bens  culturais
produzidos na coletividade.
E4 | Na perspectiva de uma concepg¢do | O ensino de Sociologia tem | Busca-se, na disciplina de

de gestdo democratica é que
pretendemos conduzir o trabalho
na escola, buscando uma
sociedade melhor, oportunizando
a apropriagao do saber
sistematizado aos alunos,
desenvolvendo-lhes a capacidade
de aprender a aprender, de saber
pensar e de criar uma visdo ampla
do mundo. Nestes termos,
buscamos uma escola formadora
de opinides que respeite a
pluralidade das partes envolvidas
no processo educativo, para que
haja uma preparacdo técnica —
ética — moral, politica visando a
vivéncia cidadd do  corpo
discente.

como preocupagdo central a
busca por solugdes para os
graves problemas sociais gerados
pelo modo de  producdo
capitalista, onde se vé que um
dos mecanismos responsaveis
por essa tarefa ¢ a Educagdo,
capaz de adequar devidamente os
individuos a sociedade, fazendo
com que o aluno, como cidaddo
dotado de capacidade, interprete
e interfira nos rumos da
sociedade da qual faz parte.

Sociologia,  compreender  as
modifica¢des nas relagdes sociais
decorrentes das mudangas
estruturais impostas pela
formagdo do novo modo de
produgdo econdmica. Embora ja
consolidado, o sistema capitalista
ndo cessa sua  dindmica
assumindo inéditas formas de
producdo, distribuigdo e opressdo
nunca imaginada pelos
precursores do estudo da
sociedade, o que implica em
novas formas de olhar,
compreender e atuar socialmente.

*Esta sendo utilizado um codigo para nao identificar a escola diretamente, pois o objetivo ¢ identificar as
condigdes em que se da a transposigdo na escola.

A escola vista por esses conceitos'’' nos mostra a importancia dela na

realizacdo da reflexao socioldgica. Pois a escola posiciona-se entre o0 mundo do

aluno, “considerando a realidade atual de nossos alunos, ou seja, condigdes

econdmicas e sociais, € em muitos casos precarias e com nivel de compreensao de

sua realidade que claramente demonstra a necessidade de reorientar contetudos”,

e aqueles que tém a responsabilidade de “orientar a dire¢cao do olhar — a ciéncia”

(grifos nossos), aqui representada pela Academia. “Como ciéncia da sociedade,

' Sujeito, teoria e realidade.
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promove a conscientizagdo a respeito da importancia do conhecimento sociologico
para o aluno do Ensino Médio”.

O mundo dos alunos, seu entorno, € o mundo da cotidianidade com todas as
suas nuangas — fragmentado, opressor, caodtico, e isto age sobre os sujeitos
produzindo uma alienacdo que os impedem de ver real, ou seja, sua concreticidade.

Eles vém o mundo social naturalizado,

O homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de
criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe também que pode
ele, em situagao concreta, alienados, ter este poder prejudicado
(FREIRE, 1975, p. 96) (grifo, nosso).

As causas fogem de suas percepg¢des o que torna dificil a resolugdo de

problemas sociais, nao importando sua dimenséao.

Os grandes problemas que vivenciamos atualmente, provenientes do
acirramento das forgas do capitalismo mundial e do desenvolvimento
industrial desenfreado, entre outras coisas, exigem individuos capazes de
romper com a légica neoliberal da naturalizagao das desigualdades
sociais (Escola E3, Quadro n°2).

A escola também indica que “o ensino da Sociologia tem como preocupacéao
central a busca por solugées para os graves problemas sociais gerados pelo modo
de producao capitalista” (Escola E4, Quadro n°2). Nado que dizer que a escola € a
grande transformadora social do capitalismo, no dizer escolarizado ela tem que dar
respostas a questdes que Ihe batem a porta e ndo ha espagco nem tempo de esperar
uma melhor oportunidade; tem-se que ir a busca de uma solugao imediata. E isso
exige uma reflexdo socioldgica, pois se ndo faz ciéncia, a escola ao menos intui a
importancia do problema.

A producdo do conhecimento sociolégico na Academia possui um tempo
processual e acrescido a ele o tempo de passagem pelo entorno da transposigao
didatica na escola e com o professor. Isto dista em muito a satisfacdo tedrica de
algumas necessidades surgidas nos cotidianos dos sujeitos, que quando adentram a
escola, carregam consigo esta questao. A formacgao do aluno possui esta condi¢ao e
caracteristica [...] “E quando ele precisa assumir responsabilidades e formar um
espirito critico diante da realidade que esta a sua volta” Escola E2 (Quadro n°2).
A escola, por sua vez, caso nao tenha essa preocupacido e/ou apoio tedrico da

ciéncia sociolégica, em lugar de possibilitar a “formagao do cidadao-critico”, cria o
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“slogan”, o “titulo”, o “apelido”, o “mot”, referindo-se a condi¢ao de criticidade’?, que,

banalizado, vulgarizado, torna-se, ou retorna a ser, um “senso comum”, e assim,
criando tantos mitos quanto forem necessarios.

O processo do pensar a realidade social'™

, auxiliado pelos conhecimentos
socioldgicos requer, também, uma atitude de flexibilidade. “Busca-se, na disciplina
de Sociologia, compreender as modificacbes nas relagdes sociais decorrentes das
mudancas estruturais impostas pela formagdo do novo modo de producéo
econbmica”, pois a comunidade escolar exige, muitas vezes, respostas que nao
podem esperar o “aval académico”, ou melhor, seu tempo. “Embora ja consolidado,
o sistema capitalista nao cessa sua dinamica assumindo inéditas formas de
producao, distribuigdo e opressao nunca imaginada pelos precursores do estudo da

sociedade, o que implica novas formas de olhar, compreender e atuar socialmente”.

Portanto, reconhecemos a Sociologia como uma ciéncia para a praxis. E por
extensdo o Professor de Sociologia € o ‘sujeito da préaxis’. O Aluno, aquele
que estuda a Sociologia também, ndo pode ser contemplativo nem
‘receptaculo’ e sim um ‘sujeito da praxis’. Entdo, ambos os sujeitos
cognoscentes, (alunos e professor), pertencem ao mesmo processo da
praxis, ambos devem buscar a reflexdo de sua pratica para transformar
suas realidades. A partir disto, podemos definir o conteido como
instrumento que participa da reflexao destes sujeitos em relagao a realidade
em que estdo inseridos. Estes conteudos devem participar do processo de
criagao/producado de um conhecimento sobre a realidade destes sujeitos.
(FRANGCA, 2008, p. 8)

Entdo “o processo do pensar’ deve produzir esse conhecimento escolar de
cunho sociologico, enquanto aguarda uma produgdo académica; por isso precisa
estar em estreita relagcdo com o processo do “criar cientifico” que possibilite, num
tempo breve, a chancela necessaria para esse “novo saber escolarizado”. Em outras
palavras: possibilita a escolar produzir o concreto sobre a realidade dos envolvidos
no processo. Ou, no dizer da escola, “desenvolver a autonomia intelectual na
perspectiva da compreensao das relagdes sociais”.

Podemos considerar estas propostas de realizacao de reflexao sociolégica na

escola que
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Qualidade de ser critico encontra-se disponivel em http://www.priberam.pt/DLPO/default.aspx.

(FRANCA, 2008) A fungao social do ensino de Sociologia no nivel médio. Anais do VIII Congresso Nacional
de Educa¢io EDUCERE/III Congresso fbero-Americano sobre violéncia nas escolas. Acessivel em

< http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/333 _651.pdf>
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Nesse sentido a disciplina de Sociologia adquire uma importancia essencial
para a formagdo dos ‘sujeitos da praxis’, professores e alunos. Pois
segundo Freire (2007 p. 96) ha uma necessidade no Brasil de ‘uma
educacao para a decisao, para a responsabilidade social e politica’. Ela (a
disciplina de Sociologia) possui os conteudos necessarios a reflexao da
sociedade capitalista em que estéo inseridos. Desta forma eles poderao
desvelar suas realidades e ver o Mundo da Cultura, criado e recriado,
diferenciando-o do Mundo da Natureza. E ao final deste processo assumir
sua condicao de sujeitos do Mundo. (FRANCA, 2008, p. 13).

4.2.7 O PROFESSOR E OS DILEMAS NA TRANSPOSICAO DIDATICA

O professor da disciplina de Sociologia, na condi¢cdo de sujeito com agao na
transposicdo didatica, desempenha papel fundamental. E ele que realiza a
transformacao do conteudo académico em conteudo escolar. E, também, é ele que
apresenta este conteudo aos alunos e a comunidade escolar como um todo, seja em
relacdo a seus colegas de trabalho, seja em relacdo aos pais de seus alunos. E um
universo de relagbes sociais que também participa da metamorfose dos
conhecimentos académicos, pois constituem seu “auditério”, € para eles que o
professor elabora e executa seu discurso. Um dos problemas da agado pedagdgica
dos professores de Sociologia se revela porque “... o problema nao é o dominio dos
conceitos e sim o como passar esses conceitos socioldgicos e aplica-los a partir de
uma aula com os alunos” (BORSATTO, mar. 2009) 7.

Este € o cerne da “transposi¢cdo didatica” e o ponto vital para a acéo
pedagdgica do professor de Sociologia no ensino médio. Pois em sua formagao ele
aprende os conceitos sociolégicos para utiliza-los em analises, pesquisas e afins.
Contudo, na relacdo da aula de sociologia, na educacao basica, ele nao possui as
informagdes que transformam esses conceitos académicos em conteudo
especificamente escolar. Entendendo que este processo deve possibilitar ao aluno o
acesso a compreensao, dos conceitos, e que esta faga parte de seu processo de
conscientizacao sobre a realidade em que ele esta inserido.

Este processo de transformagdo do conteudo (conceito) académico em
conteudo escolar necessita, também, da participagdo de um determinado
conhecimento a respeito de quem seja o aluno a quem se quer ensinar, para que se
efetiva a pretendida “transposi¢ao”. Este conhecimento deve abranger elementos da

cultura do aluno, desde os seus gostos até os desgostos, passando por um

1" Graciele Borsatto Representante da Disciplina de Sociologia do NRE de Curitiba até final de 2008. Entrevista
realizada em 31 de margo de 2009.
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entendimento de sua pré-disposicado ao aprendizado. Pois nos momentos atuais
existem conflitos gerados pelas necessidades do ensino, como, por exemplo: o
“tempo de escola”, as condicdes e intengdes dos alunos que adentram a sala de
aula. Este conflito é aquecido pela quantidade de informagdes que o aluno entra em
contato, diariamente, e que em muitos casos n&o sado aproveitadas na escola.

Este fato torna importante a relacdo do professor com as Diretrizes
Curriculares Estaduais, ndo apenas recebendo, mas participando de sua constante
reformulacdo. Estas se transformam num marco em relacdo as orientacdes que o
professor esta sujeito e com possibilidade de usar em sua pratica de sala de aula. E
neste contexto a relacdo metodoldgica, junto com a conceitual, passa a significar a
“espinha dorsal” no retorno da Sociologia ao Ensino Médio e seu enfrentamento com
a cotidianidade escolar, ndo sem conflitos, pois se pretendendo democratica, a
implantagcédo da disciplina deve considerar a grande diversidade do recente conjunto

de professores de Sociologia.

Eu ndo me lembro de ter ouvido algum professor dizer que nao orienta suas
aulas pelas diretrizes, eu ndo sigo nada do que esta ai. Houve um momento
em que houve um questionamento: por que a Sociologia Critica? Mas,
pensando a Sociologia Critica com um olhar fechado [...] Chamando a
Sociologia Critica de uma Sociologia de viés unicamente marxista. [...] O
que a gente notava era assim [...] Como a Sociologia esta chegando
naquele momento em muitos lugares, e em muitos momentos é a primeira
vez que o professor esta tendo contato com a disciplina que ele vai passar a
ministrar, as orientagdes vindas das Diretrizes é fundamental. Muitas vezes
os professores nao sabiam nem o que eles iam trabalhar em sala de aula.
Ent&o, vocé ter em sua mao um documento dizendo olha os conteudos sao
esses, a Sociologia tem mais ou menos este historico, a gente pensa a
Sociologia desta forma. Isto para o professor que esta assumindo a
disciplina, nossa! Da um alivio enorme [...] Outra coisa & pegar este
documento e transformar isso em aula de Sociologia (FEITOSA; MOTTA,
jan. 2009).

Para a Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED, ndo ha um conflito declarado
entre os professores e as Diretrizes Curriculares Estaduais. Pode-se perceber um ar
de parciménia em seu discurso, contudo a DCE'® é uma intervencdo e toda
intervengdo gera pros e contra. A questdo € que nao se tem um quadro das
dificuldades encontradas pelos professores em sua praxis de sala de aula, em sua
parcela da transposicao didatica. Aponta a Equipe a questdo metodologica, mas

baseada em conversas informais nos encontros, com os professores de Sociologia,

'3 Diretrizes Curriculares Estaduais — Sociologia (2008).
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destinados a apresentar as orientagdes da SEED e auxiliar na construcido dos
Projetos Politicos Pedagdgicos'”® das Escolas.

O fluxo de informagdes, nesses eventos, vai da SEED para as Escolas e o
fluxo inverso n&o encontra, ainda, uma sistematizagao que fornecga informacgdes para
que se possa montar um quadro das dificuldades encontradas na realizacdo das
aulas de Sociologia. Esta foi uma das questdes relevantes encontradas pelo
pesquisador junto a Equipe Disciplinar de Sociologia da SEED.

Complementa-se esse trabalho averiguando a relagdo de professores e as
acgdes do entorno da disciplina de Sociologia, na acao da transposicao didatica, suas
dificuldades e facilidades. Foram feitas entrevistas semiestruturadas com
professores, representantes da disciplina em Nucleo Regional de Educacéo e a
equipe disciplinar de Sociologia/SEED. As escolas envolvidas no processo foram:
Colégio E. Padre Arnaldo Jansen de S&o José dos Pinhais, Colégio E. Tem
Sprenger de Pinhais, Colégio E. Helena Wysocki de Araucaria, esses Regiao
Metropolitana de Curitiba e Colégio E. La Salle — bairro de Xapinhal, Colégio E.
Victor do Amaral — bairro do Boqueirdo e Colégio E. Prof José Guimaraes — bairro do
Hauer, esses ultimos do municipio de Curitiba.

Os colégios foram escolhidos por representarem um universo de grande
diversidade, pois os municipios da Regiao Metropolitana, além das condi¢des gerais
de qualquer estabelecimento, vivem uma relagdo organica com o municipio de
Curitiba, consideradas cidades-dormitorio, seus habitantes convivem, praticamente,
com as mesmas condicdes de vida, porém sem a mesma infraestrutura, e cumprem
um critério de ampliar o universo da pesquisa em sua diversidade. Neles foram
escolhidas seis turmas.

Na fase inicial da pesquisa de campo dessa dissertacdo 0s colégios
escolhidos foram aqueles que, de uma maneira ou outra, participaram de sua
experiéncia pessoal, em que ele conheceu um misto de precariedade de estrutura,
de equipamentos comunitarios e da distancia geografica desses estabelecimentos.

Os colégios do municipio de Curitiba foram selecionados a partir do critério
“centro-periferia”, onde centro é considerado o colégio que possui amplos recursos

internos e comunitarios, ao passo que periferia significa aquele colégio com menos

176 A SEED desde 2002 implantou um processo de constante reconstrugio dos Projetos Politicos Pedagogicos, na
intengdo de que eles acompanham as transformagdes da sociedade em que estio inseridos. E nele que constam os
interesses da dire¢do da Escola, de seus funcionarios administrativos, equipe pedagogica, professores, pais,
alunos e outros representantes da comunidade escolar.
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recursos internos e/ou comunitarios. O Colégio Victor do Amaral faz parte da
trajetoria de instrugdo do autor, além de se constituir uma lideranga no bairro, como
um todo, vive uma contradigcdo de estar a meio termo entre ser centro e periferia,
pois apesar de sua infraestrutura a composicéo de seu alunato € de periferia.

O Colégio Prof. José Guimaréaes, além de ser considerado um colégio mais
completo em termos de infraestrutura interna e comunitaria, € um dos poucos
baluartes da luta pela presenga da disciplina de Sociologia no curriculo escolar, pois
enfrentou o assédio dos governos neoliberais e manteve a disciplina em sua grade.
O colégio La Salle foi selecionado por estar localizado no centro do bairro que se
construiu a partir da maior invasao de Curitiba, o Xapinhal, e representa um desafio
com sua qualidade de trabalho educativo no enfrentamento das necessidades da
comunidade.

A area metropolitana do campo auxiliar a ser pesquisado é composta pelo
Colégio Helena Wysocki, de Araucaria, onde o autor desta pesquisa iniciou sua
trajetéria como professor da rede publica e conviveu com as precariedades de
infraestrutura internas e comunitarias das escolas. O colégio Ten Sprenger, de
Pinhais, o autor, citado anteriormente, teve uma relagao profissional por meio do
Portal Dia-a-Dia Educagao/SEED, quando apresentou as possibilidades de utilizagao
do Ambiente Pedagogico Colaborativo do referido Portal pelos professores. O
municipio de Pinhais representa uma composigao social muito diversa. Em Sao José
dos Pinhais foi escolhido o colégio Padre Arnaldo Jansen, localizado em um bairro
nobre do municipio. Sua composi¢cao € de alunos da periferia, de classe média e
alunos de familias abastadas da regido. Além de outros dois colégios terem sido
convidados a participar da pesquisa, iniciaram e abandonaram no decorrer do
percurso da pesquisa, um por “motivos particulares”, e outro porque a professora,
por uma questao financeira, teve que assumir 56 aulas semanais, compondo a
carga horaria da escola publica com a da rede particular de ensino, fato que
impossibilitou sua maior dedicagao a pesquisa.

Inicialmente essas condicdes também definiram professores e sua turma, pois
com a definicdo de turno e ano, foram reduzidas as possibilidades de ter mais de um
professor com possibilidade para a pesquisa, com excegado do colégio Prof. José
Guimaraes, que foi colocado para suprir 0 que 0s outros colégios ndo podiam ofertar

em termos de turno e turma, o 2° ano.



136

Definidas as condigbes que completariam o campo de apoio, surgiram o0s
principais sujeitos da pesquisa: os professores. Uma professora graduada em
Historia e leciona em regime de Processo Seletivo Simplificado — PSS (sem vinculos
empregaticios com o Estado), dois professores graduados em Ciéncias Sociais e
estatutarios, e trés professores graduados em Filosofia com licenciatura em
Sociologia. Araucaria, turma do 3°B, noturno, com 18 alunos. Sao José dos Pinhais,
em substituicdo a um 2° ano, o trabalho foi desenvolvido com a turma do 3°D,
noturno. Pinhais turma do 3°B, manha, perfil com vinte alunos. Em Curitiba, Victor do
Amaral, turma do 3° D, manha, com 22 alunos. La Salle, turma do 2°H, noturno, com
24 alunos e, por fim, José Guimaraes, turma do 3°E, tarde, com 29 alunos. A

intencéao foi distribuir o estudo com turno e seriagao para se obter uma diversidade.

Quadron® 3

Perfil do Professor de Sociologia*

Professora de Sociologia - noturno, graduacio em Histéria, 2 anos de magistério,

Professorl contratada por regime PSS — Processo Seletivo Simplificado com 10 horas semanais.

Professor de Sociologia — diurno, graduagdo em Ciéncias Sociais, 4 anos de magistério,

Profi 2 ~ . . . g .
rotessor padrio de sociologia em regime estatutario (QPM), com 40 horas semanais.

Professor de Sociologia — noturno, graduac¢ido em Filosofia, com licenciatura para
Sociologia, 14 anos de magistério, padrio de histéria em regime estatutario (QPM).
Atualmente diretor — auxiliar mais 10 aulas.

Professor3

Professor de Sociologia — noturno, graduacdo em Filosofia, com licenciatura para
Sociologia, e Historia, 16 anos de magistério, padrao de histéria em regime estatutario
(QPM), com 40 horas semanais.

Professor4

Professor5 Professor de Sociologia — diurno, gradua¢ao em Filosofia, com licenciatura para Sociologia,
7 anos de magistério, destes 1 em regime PSS), padrio de filosofia em regime estatutario
(QPM), com 40 horas semanais. E voluntario em reforgo escolar numa ONG com atuagdo em
um bairro da regido metropolitana de Curitiba.

Professor6 Professora de Sociologia — diurno, graduag¢ao em Ciéncia Sociais, 14 anos de magistério,
padrio de sociologia em regime estatutario (QPM), com 40 horas semanais.

*E importante salientar que destes, trés sio da Area Metropolitana de Curitiba, um da periferia e os outros dois de bairros mais proximos do
centro da cidade de Curitiba, entendendo com isto que estes Gltimos tém mais acesso aos equipamentos sociais. Este perfil ndo traduz a
realidade do Parana em seu aspecto geral.

Existe uma realidade controversa, pois no quadro n° 3 pode-se perceber nos

professores que contribuiram para esta pesquisa que os professores 2 e 5
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consideram as DCEs'’ fora da realidade, ao passo que os professores 4 e 6
realizam as relagbes entre os conteudos de Sociologia e as Diretrizes sem

problemas nesta relagdo. O professor1'’®

€ um exemplo tipico da realidade de
caréncia de formacdo daqueles que, ndao sendo formados em Ciéncias Sociais,
enfrentam do cotidiano da disciplina de Sociologia, observamos que nessa Escola o
processo de implantacdo da disciplina esta sofrendo uma ruptura, apesar da
dedicacéo da referida professora (Professor1). O professor 2 considera que “E dificil
a questao conceitual, € um problema histérico da disciplina. As DCEs estéo longe da
realidade dos alunos, isto causa desinteresse” (quadro n° 4). Esta observagao
revela que mesmo o professor sendo graduado em Ciéncia Sociais enfrenta
dificuldades na questao da transposig¢ao didatica dos conteudos.

Analisando a relagdo da disciplina e a construcao do Projeto Politico
Pedagdgico da escola com a ementa da disciplina de Sociologia, observamos que a
preocupacao e agao se dao pela disciplina de concurso e graduagao do professor,
pois mesmo possuindo licenciatura para Sociologia sua preferéncia € por sua
disciplina de concurso/graduagéo, que ele domina e que a participagéo neste evento
garantira pontuagdo em sua carreira.

E importante destacar a opinido do professor6 em relagdo a participagdo no
DEB Intinerante... “Achou 6tima idéia de reunir os professores de Sociologia e
manter um intercambio. E um momento de troca” (quadro n° 4).

A questado metodoldgica € um ponto vital para os professores da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, pois premidos entre a Academia e uma realidade em
que a dinamica adquire, a cada dia, mais e mais velocidade, os conteudos
pedagogicos correm o risco de ser transformar apenas em mais uma informacao,
assemelhando-se aos conteudos de outras fontes, a midia e a Internet por exemplo.
E isto dista dos reais motivos de sua presenca neste nivel de ensino: a
escolarizagao.

O professor ja percebe o problema quando recebe o planejamento”g, ou
melhor, quando deve replanejar os contetidos a serem estudados pelos alunos. E
praxe em algumas escolas se apoiarem em programas e/ou planejamentos de anos

anteriores de sua propria escola ou outra que sirva como referéncia. “Quando vocé

""" Diretrizes Curriculares Estaduais — do Parana.
178 Quadro n°4.
' Exemplos de Planos de aula do professor (anexo n° 10) e (anexo n° 11).
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pega o ano letivo, vocé tem um planejamento de tudo o que vocé vai dar em
Sociologia para aquela turma” — esta professora assumiu as aulas de outra
professora.

Os conteudos passam as ser vistos em bloco e com um tempo determinado
para ser “passado”. Assemelha-se a uma tarefa a cumprir; naquele momento nao
existe, ainda, a presenga dos alunos, sua vida, seu cotidiano. Com o inicio das aulas
o professor sente o problema “[...] E a gente procura estabelecer, dentro dessa
relagdo, identificar as formas de localizar mudancas que possam melhorar a
qualidade de vida” Professor2 (Apéndice n°4).

Nesse processo ele percebe as dificuldades de sua condig¢ao, pois é [...] “O
professor que ndo consegue estabelecer uma relagéo legal, didatica, com o aluno,
fazer essa mediagao Professor3 (Apéndice n°4). [...] “essa agao é fundamental para
que o professor consiga conhecer a realidade do aluno, que o conteudo tenha
proximidade com a realidade” Professor4 (Apéndice n°4). O professor aponta um

possivel caminho para essa situacdo quando diz que

[...] As relagbes seriam aquelas [...] teorizar como a sociedade esta
organizada pra que eles compreendam [...] como funciona a sociedade,
(pois a propria Sociologia) € uma matéria que tem esse privilégio de ser
uma matéria atual. (PROFESSORS, Apéndice n°4).

Isto € produzir conhecimento, a maneira, forma, com que for desenvolvido é
que determinara sua natureza.

Com o exposto, pode-se indicar que a questdao metodoldgica da disciplina no
ensino médio esta proxima da reflexdo critica Fernandes (1980), OCNEM (2006),
Franga (2008), Kosik (2002), Mills (1975). Nela o resultado deve ser um construto
do pensar sobre a realidade. Nado é apenas discutir e escolher quais séo os
conteudos mais pertinentes para um determinado momento, de forma informativa, é
isto, mas acrescido a eles de uma determinada agdo metodoldgica que transforme a
informagdo em matéria-prima de um novo pensar (concreto pensado). Caso

contrario, como afirma a professora,

O normal é fazer isso, é o copiar, é que as vezes o professor nao tem a
compreensao de outra fala sobre o assunto, é aquilo e pronto, ele sé
tem aquela referéncia. Ele nao tem outra referéncia que possa dar
outro suporte (PROFESSORG6, Apéndice n°4).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na introducdo deste trabalho expusemos a seguinte questdo: “Por esse
conjunto de questdes a escola, pelos olhos da cultura, é vista como local de
experiéncia vivida e é nela que esta a disciplina de Sociologia. O problema é
demonstrar o como”.

Amarrando né a né de um nés coletivo: logo no inicio dessa dissertagao
analisou-se o contexto da disciplina de Sociologia na década de 90, o que permitiu
concluir sobre a existéncia de duas realidades que dividiram essa década.
Apresentamos na primeira tentativa de sistematizagcéo e organizagdo dos conteudos
para a disciplina, sob a égide do ideario da proposta de reestruturacdo do ensino de
2° grau, historico-critico. Sao realizados eventos e elaboradas propostas, e estas
ndao chegam a se efetivar. Na mudanga de governo estadual, muda-se também a
visdo de educagao na Secretaria de Educacéo, que se reestrutura na visao para o
Mercado. Neste processo ha o crescimento do numero de disciplina pelo principio da
autonomia e a descaracterizacdo das disciplinas conteudistas. E um periodo em que
a disciplina de Sociologia aparece no curriculo, mas na maioria das escolas com
apenas uma hora/aula semanal. E nesse contexto que o governo federal “impde” o
PROEM, com uma proposta que se caracteriza mais em fungcdo do mercado
econdmico do que com o processo de construgao do conhecimento.

A mudancga de século também oxigenou a luta pelo retorno da disciplina as
grades curriculares das escolas. Um primeiro movimento do Pe. Roque inflou o
movimento social que promove articulagdes e o Projeto de Lei foi aprovado, contudo
foi vetado. A sociedade civil organizada ndao se desmobilizou e encontrou apoio em
outro Projeto de Lei. Sua mobilizagao cria um coletivo de professores e Entidades de
Filosofia e Sociologia para propor, discutir e acompanhar este novo processo pela
legalizacdo da volta da disciplina as escolas. E nele que a realidade nos mostra a
liderangca da Filosofia e a desarticulagdo da Sociologia, que nao consegue se
destacar e fica na dependéncia das organizagdes de Filosofia. No caso do Parana,
ocorreu um sentido inverso, com um governo progressista ele se organiza elevando
as disciplinas de Filosofia e Sociologia a condicdo de pertencerem “Tradigéo
Curricular’ e ainda decidindo que as disciplinas escolares deverao ter no minimo

duas aulas semanais.
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Apresentamos os elementos que podemos considerar os ndés a serem
apertados. A importancia da estratégia de instituicdo de uma legislagdo que
garantisse a legalidade da disciplina no Ensino Médio. Ndo € no caso sO da
obrigatoriedade, mas em sua estruturagao, através de instrugdes, resolugdes que
normatizam a vida da disciplina no sistema como um todo.

O elemento juridico é importante na constituicdo do entorno da transposicao
didatica da disciplina de Sociologia do Parana. O Estado antecipou-se as ag¢des do
Governo Federal, demonstrando ter mais hegemonia e assim evitou possiveis
conflitos locais. Procedeu a elevacao da disciplina para a condicdo de pertencer ao
conjunto de disciplinas de Tradigdo Curricular e ainda forneceu subsidios a
articulacdo com as instituicdes federais. Normatizou o curriculo, deslocou a disciplina
da base diversificada para a base comum e com isto definiu um minimo de duas
aulas da disciplina por semana. Indicou a necessidade de provimento, no quadro do
Magistério, de professores com habilitagdo para lecionar Sociologia no Ensino
Médio, num prazo de cinco anos. E nesta area indicou a necessidade de
capacitacao para os professores da disciplina devido as condicbes da mesma.
Determinou, ainda, para dar corpo e diminuir a descaracterizagao da disciplina,
critérios mais restritos para a docéncia da disciplina. Enfim, determinou um
cronograma para a conclusdo do processo de implantagdo da disciplina no Ensino

Médio e profissionalizante.

Na literatura consultada sobre a disciplina de Sociologia e nas pesquisas que
subsidiaram este trabalho a questdo da caréncia de orientagdes pedagdgicas foi
apontada como um dos graves problemas que enfrentava a disciplina. Mota (2005)
aponta problemas com o referencial tedrico dos professores; Takagi (2007) indica a
completa auséncia das orientacbes nos trabalhos dos professores e também no
Parana a ndao compreensao da proposta e/ou seu conteudo considerado de
esquerda SILVA, I. L. F. (2006), ndao correspondiam as condicdes e anseios que 0s
professores tinham no momento, quando se procurou compor uma proposta
baseada nas formulagdes culturais, partindo para o um didlogo mais abrangente
entre instituigdes, o projeto foi politicamente abandonado. Mesmo mantendo-se a
disciplina no Ensino Médio. Esta caréncia possibilitou, a partir da realidade de
indefinicdo, carga horaria reduzida, a utilizacdo da disciplina para completar a carga

horaria de professores afinados com a direcdo e equipe pedagdgica das escolas,
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enfim a ndo valorizagdo da disciplina, uma pulverizacdo dos conteudos e uma
utilizacao de conteudos n&o pertencentes as Ciéncias Sociais, ou mais propriamente
a Sociologia. Nisto pode-se perceber que até a definicdo sobre “o que” e “para que”
a disciplina, seus conteudos, no Ensino Médio, ndo possuia e ainda nido possui
identidade bem definida. Percebe-se que o proprio objeto da disciplina de Sociologia
no Ensino Médio precisa ser mais definido, além de ter um caminho claro a ser

seguido. Como na colocagao da Equipe

Como néo existia, entdo, um documento que orientasse formas para se
trabalhar estas disciplinas. Deste: Introdugéo a Sociologia, Iniciagdo a
Sociologia, Conhecimentos Gerais em Sociologia, algumas fundiam as duas
disciplinas Filosofia e Sociologia numa disciplina s6, esse era o quadro que
nés tinhamos até este periodo de 2001, 2002 [...] acabava como na maioria
das vezes acontecendo de uma maneira dispersa, como ‘tempero’ de outras
disciplinas, principalmente da area de humanas: Geografia e Histdria
(FEITOSA; MOTTA, jan. 2009).

No Parana tivemos dois contextos favoraveis a disciplina de Sociologia, pois
deles foram originadas duas propostas de orientagbes sobre os conteudos da
disciplina. Em 1994/1995'®° uma proposta que néo se efetivou pelo contexto politico
que mudara a visdo sobre a participagdo da Sociologia no Ensino Médio. A partir de
2003 com um contexto politico favoravel e as condi¢coes que efetivaram o retorno da
disciplina ao Ensino Médio. Podemos indicar seu inicio com a preocupacido da
Secretaria de Estado da Educagao em criar uma equipe disciplinar para coordenar
as acbes da disciplina de Sociologia. A Equipe Disciplinar de Sociologia/SEED
sofreu uma rotatividade pelas proprias condicbes de trabalho, ndo apenas da
disciplina como do Departamento de Ensino Médio com um todo: viagens,
encontros, produg¢des de documentos; isto fragilizou as articulagdes que passaram a
ter a lideranca exercida pela equipe de Filosofia, num determinado momento. Mas o
resultado é a realizagdo de um trabalho da equipe de Sociologia de grande
envergadura para a disciplina, que foi expresso nas publica¢cdes das Diretrizes

1

Curriculares Estaduais de Sociologia em suas diversas edigdes'® e no Livro

Didatico Publico de Sociologia.

"0 No item 3.1.5 apresentamos uma discussio dessa proposta, diferenciada da proposta de Sociologia da
Educagdo de 1991, pela entrevista da Equipe Disciplinar entende-se que ¢ a mesma proposta do final de 1994
que foi abandonada na gestdo do Governo Lerner em 1995.

81 Até a conclusdo deste trabalho utilizamos o que seria a ultima até o momento, a do ano de 2008.
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Essas Diretrizes se caracterizaram por um processo diferenciado até entéo,
além da participacao de consultores, a proposta do Departamento de Ensino Médio
foi abrir um didlogo com os professores que lecionavam ou tinham intencdo de
lecionar Sociologia e, nos eventos de capacitagédo, procurou arquitetar um conjunto
de conteudos, a proposta era que eles fossem estruturantes, para a disciplina. A
proposta foi atingir o maior numero possivel de professores de Sociologia. Na
continuidade do processo foi constituido um conjunto de conteudos considerados
basicos para os alunos da disciplina no Ensino Médio, este fato se efetivou a partir
da preocupacao nao apenas de olhar para a disciplina, mas dirigir os olhares para os
alunos que migram no Estado e ficam com uma bagagem incompleta ao concluirem
o Ensino Médio. Isto finda uma etapa e uma preocupacéao, pois apds varios eventos
envolvendo metodologia, conteudos, avaliacdo, planejamento, espera-se que o
resultado obtido, que “[...] esta sendo feito com a disciplina de Sociologia em sala de
aula, dar a Sociologia que esta na Escola cara de Sociologia, este € o maior
problema” (FEITOSA; MOTTA, jan. 2009).

Aqui apresentamos uma lacuna em nossa pesquisa. A Equipe Disciplinar de
Sociologia/SEED coloca suas agbdes entendendo que a disciplina tem “a fungao
social [...] de formacéao do sujeito critico, formacao do cidadao e a formacgao para o
exercicio da cidadania”, e para realizacdo desta formacao baseia-se em Wrigh Mills
(1975) e seu conceito de “imaginacdo sociologica” e reconhece que existe uma
grande dificuldade em concretizar esta intencdo. A partir desta constatagédo é
possivel realizar um recorte nesta proposta, pois ela ja foi encaminhada pela SEED
para uma semana pedagogica, e retornar ao campo para sentir o seu viés e ver a
percepcdo de alguns professores a respeito desta questdo. E mesmo como
fundamento para esta pesquisa, pois encontramos em Florestan Fernandes, Paulo
Freire, Anthony Giddens referéncias a “imaginagao socioldgica”. Assim, para uma
proposta de formacao critica, concluimos ser essencial o estudo da imaginagao
socioldgica e sua agao na escola.

Para concluir a questdo da orientagdao é importante considerar a relacdo de
desvantagem da disciplina em relagao as outras. A Equipe Disciplina da SEED néo
se propunha a questdo da implantagcao da disciplina; ela considerava, a partir da
questao legal, esse assunto esgotado.

Em relagdo a questdo da estrutura de recursos humanos relacionados a

disciplina de Sociologia no Estado, além da constituicdo da Equipe Disciplinar no
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Departamento de Ensino Médio houve a constituicdo de um representante da
disciplina em cada Nucleo Regional de Ensino que repassa as orientagbes do
Departamento, mantém um didlogo com os professores verificando necessidades e
encaminhamentos que se fazem necessarios ao processo. Essa constituicdo é o
retrato da condicdo da disciplina no Estado, pois existe uma grande dificuldade em
encontrar, em todos os Nucleos, professores formados em Ciéncias Sociais e/ou
que lecionem a disciplina, que queiram exercer essa fungdo. A relagcdo dos
representantes da disciplina de Sociologia nos Nucleos Regionais de Educagado com
os professores de Sociologia, € mais um ponto que pode ser explorado por esta
pesquisa e, que pode ser alvo de estudos posteriores para se conhecer como se da
a passagem destas orientagbes aos professores e como se realiza esse dialogo
entre os representantes e os professores na “transposicdo didatica”. Outro ponto
importante é a proposta da SEED em realizar concursos para professores de
Sociologia e restringir ao maximo aqueles ndao formados na area em lecionar
Sociologia. A situagao € de 266 professores concursados em Sociologia para uma
necessidade, na época desta pesquisa (2008 e 2009), de 1.584 professores
supridos, vindos de outras areas ou PSS. Isso representa que apenas 16% dos
professores que lecionam a disciplina de Sociologia s&do formados para tal, € um
total de 1.318 professores que precisam ser contratados. Esta é uma parte da
questio de desvantagem da disciplina em relagio as outras'%.

Em relagdo aos recursos pedagogicos disponibilizados para o professor de
Sociologia pela SEED, podemos dividir em trés tipos. O primeiro: sdo aqueles que o
professor necessitaria de um meio para poder acessa-lo, os virtuais, depositados na
Internet. Ao todo s&o trés os analisados, sendo que OAC e Folhas s&o programas
que visam a um retorno profissional ao professor, que, com a construcido e
publicacao, proporciona pontos para o professor ascender no quadro funcional. Mas
mesmo assim, a quantidade de OAC e Folhas publicados é muito pequena em
relagdo ao conjunto de professores autores, em potencial. Pois isso resultou de
problemas tais como o de tempo disponivel para o professor dedicar-se a tais
propostas, a estrutura de suporte em informatica e conhecimentos especificos de
informatica pelos professores. Nao justifica, mas explica a auséncia de uma grande

quantidade desses objetos. O Folhas, em seu processo de construgdo, possui um

'82 A relagdio de desvantagem ¢ explicada, com o conceito de hadicap, na pagina 147 desta dissertagio.
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critério que é interessante, pois exige uma colaboragado de professores de outras
areas na construgao do obijeto, isto possibilita uma interagao interna na escola. O
outro recurso é informativo: a Pagina de Sociologia € uma proposta de constante
alimentacdo de conteudos para a disciplina, e possibilita a colaboragdo de
professores com contetidos e/ou relatos de experiéncia na aula de Sociologia. E
uma proposta de referéncia na qual o professor deveria ter o habito de consultar até
varias vezes por semana, € uma questido que poderia ser contemplada, ao menos
em parte por esta pesquisa, mas foi abandonada por uma questdo metodoldgica.
Ele merece um estudo especifico em relacdo ao cotidiano da disciplina nas Escolas
e com os professores. Subjaz a proposta de, a partir da pagina, serem construidas
“‘comunidades virtuais” para troca de conteudos e experiéncias entre os professores.
Estas propostas, principalmente o OAC que tem sua construgdo virtual,
encontraram problemas por causa da implantagdo no Estado da conectividade nas
escolas. A realidade hoje é diferente, praticamente todas as escolas estao
conectadas ao Parana Digital, a estrutura dos CRTEs'® foi refeita, instituiu-se uma
coordenacao de Educacgao a Distancia na DITEC'®*, aumentaram-se as tecnologias;
sera que ainda persistem as mesmas dificuldades? A quantidade destes objetos néo
aumenta por qual motivo? O professor ndo esta mais s6 em relagdo a inclusao de
mais € mais tecnologias? Entdo porque estes objetos nao tiveram suas quantidades
aumentadas? Sao questdes que consideramos sejam estudadas especificamente.
Um segundo tipo sdo aqueles que o professor ndo necessita de meios para
acessa-los. A pesquisa de (TAKAGI, 2007), que estuda especificamente recursos
pedagdgicos, considera os livros didaticos nao convenientes para o Ensino Médio,
além de proporcionarem um uso quase que mecanico, fazendo-os assumirem o
lugar dos conteudos a serem ensinados. O problema da formagéo dos professores &
outro que expde a caréncia dos professores de Sociologia. Encontramos em nosso
trajeto de construgdo duas propostas de recursos que consideramos importante: o
Livro Didatico Publico que com um formato diferenciado dos livros didaticos
comerciais, e baseado no Projeto Folhas, da acesso tanto para o professor, quanto
para o aluno de conteudos de Sociologia elaborados por outros professores de
Sociologia da rede estadual que enfrentam as mesmas dificuldades de sala de aula

e propdem um objeto de ensino e/ou de aprendizagem. Este recurso é fornecido

'8 Coordenagdes Regionais de Tecnologia na Educagio — CRTE.
'8 Diretoria de Tecnologias Educacionais — DITEC.
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gratuitamente a todos os alunos e professores do Ensino Médio. Seu formato néo é
acabado, exige que o professor realize uma transposicdo de acordo com o
direcionamento que queira dar a sua aula. Outra proposta € a Biblioteca do
Professor que coloca nas escolas livros de interesse da disciplina de Sociologia.
Esses livros foram escolhidos por votagao virtual pelos préprios professores e devem
refletir suas necessidades tedricas no momento. Aqui surge outra questdo que
merece ser investigada: em que medida essa biblioteca auxilia os professores de
Sociologia em seu cotidiano e de que maneira eles a usam? E importante ressaltar
que no Estado existem muitos municipios que nao tém livrarias. Por ultimo existe a
TV Paulo Freire, que nao foi colocada nos recursos, dada a sua caracteristica de
transmissao por antena parabdlica e competir com o tempo de escola do professor e
que nao encontramos material especifico de Sociologia, no primeiro momento. Mas
podemos destacar que no ambito pedagdgico possui programas que auxiliam o
professor em seu dia a dia; o problema é o acesso.

Nas a¢des pedagogicas produzidas pela Secretaria de Estado da Educagao —
SEED identificam-se quatro tipos: a) o de concentragao, o Simpdsio no qual
professores de todos Nucleos, em numero determinado, participaram das
discussbes sobre a disciplina a partir dos discursos de consultores; b) o de
concentragcdao local, Grupo de Estudos, em que professores, em numero
determinado pelas inscrigées, podendo atingir 100% dos professores da disciplina
no Municipio, onde foram disponibilizados textos para estudo e elaboracdo de
propostas para a aula de Sociologia; c) o local, a Semana Pedagdgica, na qual os
professores devem participar em suas proprias escolas, € a proposta que nao exige
nem deslocamento do professor; d) a de exceléncia, o PDE"®, na qual o critério de
participacdo é determinado pelo nivel em que o professor se encontra no quadro
funcional; € uma proposta assemelhada a uma pos-graduacado e na qual se exige
uma comunicagao cientifica e uma proposta pedagogica a ser implantada numa
escola publica pelo professor participante. Constatamos que a participacdo dos
professores de Sociologia nos Grupos de Estudos é precaria, pois das vagas
disponibilizadas para o Estado, em 2007, apenas 24% dos professores concluiram;

este indice aumentou no ano de 2008 devido a diminuicdo no numero de vagas

'8 Programa de desenvolvimento Educacional — PDE (do Estado do Parana).
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ofertadas. O nimero de vagas foi diminuido'®

, mas é provavel que o numero de
professores lecionando a disciplina tenha aumentado no Estado, ndo houve
condigbes de abranger outros anos nesses dados da pesquisa. O local assume
importancia vital no processo de implantacado da disciplina, pois possibilita aos novos
professores um contato com as Orientagcbes da SEED dirigidas a disciplina. O de
exceléncia é o exemplo da realidade da disciplina de Sociologia, pois em sua
proposta de GTR a participacdo dos professores € pequena, talvez refletindo uma
realidade do conjunto dos professores, contudo, ser um professor PDE exige critério
que foge dos novos professores de Sociologia, inclusive o autor desta pesquisa. E
uma questdo que consideramos deveria ser levada em conta para os dirigentes da
SEED. Com a situacao histérica de presenca/auséncia, os poucos trabalhos de
pesquisa sobre o seu ensino, as dificuldades de acesso a materiais didaticos, os
problemas de escassez de troca de experiéncia por possuir poucos professores na
rede, tudo isso indica a necessidade de uma proposta diferenciada para a disciplina
de Sociologia no Ensino Médio paranaense.

Pode-se basear na proposta de Charlot de relagao do conceito de handicap,
na qual aos mais aptos, aqueles que possuem mais condigcdes em uma corrida séo

aplicadas sang¢des que devem compensar os que ndo tenham essa condigao.

O handicap é, primeiramente, o fato de impor-se uma desvantagem a um
cavalo mais rapido. Aquele que fica ‘desfavorecido’ € o cavalo mais rapido,
do qual se retira uma vantagem e que nao sera mais, pois, o ‘favorito’ da
corrida. N&o é desfavorecido em si: € propositalmente desfavorecido. O
que é pensado assim na idéia de deficiéncia é a produgédo de uma
compensacao (proporcional a vantagem inicial). Ou seja, € uma relacao
(CHARLOT, 2000, p. 265).

Apropriando-nos de sua reflexdo e aplicando-a de modo particular, podemos
considerar que a disciplina de Sociologia no Ensino Médio do Parana, nesse seu
processo de retorno, sua implantagcdo, deve ser contemplada por uma acado de
handicap, mas num processo invertido. No lugar de aplicar “desvantagens” nas
outras disciplinas, deve-se aplicar uma compensacao “positiva” em relagdo a de

Sociologia.

'8 Apesar do numero de professores de Sociologia ter aumentado, o numero de vagas disponibilizadas
diminuiram, e isto reflete positivamente no percentual, contudo vela uma grande auséncia de participagdo. Pois a
relacdo matematica ¢ mantida com o nimero de vagas disponibilizadas ¢ esta ndo reflete o nimero de
professores de Sociologia na rede estadual.
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Utilizando como exemplo a proposta de capacitacdo do PDE, em que aos
professores € possibilitado o aperfeicoamento pedagdgico: tedrico e pratico, dirigido
a sua disciplina de concurso, na qual ele realiza sua funcado profissional. Ele se
afasta temporariamente de sala de aula para este fim. Considerando a realidade da
disciplina esta € a acao pedagodgica necessaria aos professores de Sociologia,
lembrando da colocagdo de Fernandes (1955), em 1954, que iniciava sua
explanagao considerando que “a disciplina de Sociologia no Ensino Médio era um
objeto que n&o existia”. Entdo, deveria ser criada uma capacitacdo paralela a
atividade do professor ao assumir, ou mesmo antes dele assumir a sala de aula,
com a qual ele teria contato exclusivo, com as orientagdes pedagogicas da SEED
que envolvem as diretrizes, metodologia, avaliacdo e outros. E uma maneira de se
construir esse objeto, e ndo agir como ele ja estivesse construido. E uma
observacao critica a prépria proposta do PDE, que € muito importante para aqueles
que labutam na rede publica estadual de educagcdo do Parana, mas esta € uma
proposta, que modificada para tal, deveria atingir aqueles professores que entram na
rede, principalmente os de Sociologia. Sdo professores que dominam conceitos,
mas que possuem uma grande caréncia dos processos pedagogicos e
conhecimentos de educagdo, Moraes, (2003), pois ndo existe graduagdo para
professores de Sociologia, s6 para bacharel, com uma permissao para ensinar: a
licenciatura. Apesar de ter sua carga horaria aumentada.

O universo gravitacional do entorno da disciplina de sociologia: tomou-
se o0 conceito de “entorno” de Chevallard como um “sistema solar’” no qual os
elementos da transposicao didatica gravitam em torno da escola, sendo esta o
espago privilegiado para a realizagdo da reflexao sociolégica, pois localiza-se,
estrategicamente, entre os produtores do saber cientifico — a Academia, e a
realidade a ser estudada, o meio social de seus alunos e professores.
Reconhecemos que essa escola € produtora de conhecimento, esse especializado e
particularizado, denominado escolarizado, em que os autores e pesquisas apontam
como sendo uma das finalidades da disciplina “a formagao do cidadao critico”.

Encontra-se a presenca desse “cidadao critico” nos discursos da Equipe
Pedagdgica Disciplinar de Sociologia, nos documentos orientadores da SEED, no
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas e nas falas dos professores do campo de
apoio para esta pesquisa. Cidad&o critico transfigurou-se de conceito para “jargao”,

e é utiilizado indistintamente pelas areas das Ciéncias, na midia e nos discursos da
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populagcdo em geral, e as escolarizadas em particular. Confundindo-se, geralmente,
0 que seja “ser critico”. A cotidianidade da escola o apresenta como sendo aquele
que critica, o uso do verbo, significando que aponta questées que incomodem ou
que meregam ser revistas ou modificadas é fazer critica. Longe, portanto, da agéo
reflexiva proposta por Fernandes (1989,1980), Freire (1975), Kosik (2002), lanni
(1991), Giddens (2001), e muitos outros pensadores sociais. Este fato reforga a
presenca da disciplina no ambito escolar, mas com aquela mudanca de postura
solicitada por Takagi (2007) em seu trabalho de pesquisa. Sendo que, de modo
geral, todos aqueles que defendem maior participacdo da Sociologia no Brasil, seja
como Ciéncia, seja como disciplina escolarizada, requerem dela uma acao critica no
sentido mais filoséfico do termo'®’.

Nossa metafora reflete o movimento constante dos elementos deste
“entorno”, histérico Meucci (2001), estrutural Silva, I. F. L. (2006) ou conjuntural
(essa propria dissertagao). Vimos que na histéria o processo de constituicdo do
estatuto da propria Ciéncia que da suporte a disciplina € muito recente,
principalmente no Brasil, Fernandes (1980), e que hoje desfruta de significativa
presenca na midia, nos meios académicos e principalmente no imaginario coletivo
da populagao brasileira, que, envolta de questdes sociais, envolvidas em conceitos
sociolégicos, percebe e/ou intui a necessidade de conhecer estes assuntos.

E nesta escola que atua o professor de Sociologia: o sujeito responsavel
ultimo pela proposta de transposicdo didatica dos conteudos de Sociologia.
Percebemos que eles estdo preocupados em dar uma resposta a realidade que os
alunos enfrentam e que em varios momentos trazem para sala de aula. Alguns
sentem-se perdidos entre a caréncia tedrica sobre ciéncia sociolégica e o
enfrentamento desta realidade. Aqui o pensamento de Fernandes (1980, 1989)
torna-se cada vez mais necessario, lembrando que o mesmo, apesar de uma
proposta a caminho de uma sociedade socialista, ndo perde em nenhum momento
sua capacidade critica. Sua reflexdo parte de sua prépria experiéncia de vida, sua
origem popular, sua vida académica, a repressao politica sofrida durante o periodo
militar, e o repensar em seu retorno do exilio politico que ele expde na introdugao de
(FERNANDES, 1980).

187 «Na filosofia, a critica possui o sentido de anélise” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 59)
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E um conjunto de professores recentes, mesmo aqueles formados em
Ciéncias Sociais, nao tiveram tempo maturar no exercicio da disciplina pela questao
da presencgal/auséncia. O risco que, ainda, corre a disciplina em seu cotidiano
escolar é perder o rumo em direcdo a sua identidade, pois esta permeada de
metodologias e conteudos de outras areas do conhecimento. Ao professor da
disciplina fica a responsabilidade ultima de transformar o conhecimento académico,
com o auxilio das a¢des pedagogicas da SEED, e dirigi-los as questdes do dia a dia
de suas aulas. Importa saber que a seu redor existem elementos que contribuem de
uma forma ou outra, nessa transformacdo. O professor, na dindmica de sua
cotidianidade, pode nao perceber o quanto isso é importante, mas €. Percebemos
em nossa pesquisa, mais precisamente no campo de apoio formado pelas escolas e
professores, que ha uma intengdo de manter um dialogo e que este ou nao se efetua
plenamente, ou se efetua com dificuldade. Estas podem ser da propria estrutura da
rede de ensino ou da vida social do professor, que em muitos casos, principalmente
pela falta de aulas para completar seu orgamento mensal, se vé obrigado a assumir
uma quantidade de aulas de Sociologia e na pior das hipoteses de outras disciplinas,
tanto na rede publica como na particular, na qual nesta ultima o processo de
liberdade profissional diverge em muito da publica. Isto vem refletir na aula, pois
caracteriza a acao da alienagao do proprio cotidiano do professor, que, mesmo
dominando teoricamente os conceitos se vé preso nesta questao.

Enfim, o retorno da disciplina € inquestionavel. O entorno da disciplina precisa
ser identificado como tal pela escola e, principalmente, pelo professor da disciplina
de Sociologia. Ele precisa conhecer sua historia, a historia do proprio Ensino Médio,
para entdo situar-se entre a producédo académica e as necessidades da realidade de
suas aulas. Transpor conteudos ndo € apenas modifica-los, simplifica-los, vulgariza-
los, torna-los visiveis €, sobretudo, compreender como e porque ele existe, e nisto
vé claro a que se destina. O jogo na atividade profissional € sempre permeada da
vida pessoal e, como foi apontado na pesquisa de suporte, o professor de Sociologia
precisa reconhecer e ter participagao politica, pois caso contrario sera um professor,
como no dizer da professora: “fazedor de cépia, pois s6 conhece essa realidade,

esse argumento” (Professor6, Apéndice n°4).
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Apéndice n°1

ROTEIRO TEMATICO PARA ENTREVISTA DA
EQUIPE DISCIPLINAR DE SOCIOLOGIA/ SEED

Assunto: Implantagao da disciplina de Sociologia no Estado do
Parana

HISTORIA DA DISCIPLINA NO PARANA

¢ Quais as agdes realizadas com relagao a disciplina de Sociologia
- No periodo do Governo Lerner
- Nos dois periodos do Governo Requiao

ORIENTAGCOES LEGAIS

e Orientagdes em relagéo a implantagao da disciplina
- Instru¢des normativas (2007/2008)
- Tradig¢ao curricular

ESTRUTURA DA IMPLANTAGAO (atual)

- Constituicao da equipe na SEED: ano, acdes

- Equipe 2008

- Quantos professores estatutarios de Sociologia (quadro)?

- Quantos professores formados em Ciéncias Sociais?

- Quantos professores licenciados para Sociologia (se possivel a formagao)?

- Como a SEED pretende encaminhar a totalizagdo da implantagédo (nas trés séries)
em relagao aos professores: contratagcao, re-opgao ou outras agdes. Em que tempo?
- Existe um cronograma de implantagao?

Na area de NRE

- Responsaveis nos NREs

- Quantos e quais colégios possuem a disciplina de Sociologia? Por Nucleos de
Ensino.

- Em quais turnos?

- Em quais séries?

- Numero de aulas, em média, por escola? (se possivel)

- Quais as dificuldades encontradas no processo de implantacdo da disciplina nos
colégios?

ATIVIDADES PEDAGOGICAS A PARTIR DA SEED
e Diretrizes de Sociologia (versoes)
- indicacao/aceitagao pelos professores: - ha dados sobre sua utilizacdo pelos
professores, equipe de ensino das escolas?
- no processo de construgao: sobre os dialogos, participagcéo nas versdes?
- como se da sua utilizagao?
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e Livro Didatico Publico de Sociologia
- um parecer sobre sua utilizagao e aceitagao pela equipe!

Grupos de Estudo de Sociologia

- Quantos a nivel de Estado?

- Qual a composicao — Formacao dos professores componentes?

- Em relagdo aos grandes municipios quantos grupos formados?

- Quais as dificuldades apresentadas pelos grupos em sua atuagao nas escolas?
aulas?

- Quais os temas abordados pelos grupos, ou indicados NRE ou SEED?

ENCONTROS/ EVENTOS

- Quantos e quais seminarios e eventos afins foram realizados no processo de
implantagao da disciplina?
- qual a intengao e quais os resultados? Existe um quantitativo dos participantes?

- DEB ITINERANTE

. quantos realizados, quantos professores participantes? Quais resultados?

. quais as dificuldades apresentadas pelos professores de Sociologia:
sintese?

. quais agoes propostas pelos professores?

- REUNIOES TECNICAS
. quantas realizadas e com que participantes: equipe de ensino dos NRE,
professores...?

CONCEPGOES DA EQUIPE-SEED

- Sobre sociedade?
- Sobre a realidade?
- Sobre sujeito?

=> QUAL A FUNCAO SOCIAL DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA?

- Quais s&o os obstaculos que a SEED tem encontrado na inser¢do da Sociologia no
Ensino Médio? E as facilidades?

- Qual a concepgao da equipe sobre os elementos que constituem o processo de
transposicao didatica de Sociologia? Vocés possuem informagdes desta questdo em
relacéo aos professores?
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Apéndice n°2
Documento PRP 03

PERFIL ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR

Nome:

Fone: Celular

E-mail:

Escola:

Formacao:

Graduagao — Institui¢ao:

Curso:

Pos-Graduagao: Instituigao:

Curso:

Outro: Institui¢ao:

Curso:

Tempo de Magistério: anos
Carga horaria semanal: Estado Municipio Particular

Disciplina de concurso:

Vinculo atual com a Escola:

Questoes

1) Como aparece a disciplina de Sociologia no Projeto Politico Pedagogico?

2) Que relagdes vocé, (professor), estabelece entre os contetidos especificos de Sociologia que
voceé trabalha em sala de aula e as Diretrizes Curriculares Estaduais?

3) Qual a sua atuag¢@o no processo de elaboragdo das Diretrizes curriculares de Sociologia?
Qual o tipo de sua participacao?

4) Como foi sua participacdo no DEB Itinerante de 2007, em relacdo a disciplina de
Sociologia?

5) Qual a sua participagdo na constru¢do da ementa, caracterizagdo, da disciplina de
Sociologia, na Semana Pedagogica de 2006?

6) Voce ja recebeu a lista de conteudos especificos resultado da reunido técnica no final de
marg¢o no Colégio Estadual? Qual a sua opinido?

(Observacao: Colocar as respostas no verso)

=== Nao esquecer de entregar o questionario para a préxima semana ===
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Apéndice n°3

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

(Sujeito, Teoria e Realidade)

1) Que relagdes sao estabelecidas entre seus alunos e a comunidade escolar,
(escola e sociedade), que transformagdes vocé pretende gestar em seus

alunos? Quais os resultados obtidos?

2) Qual a sua atuagcado enquanto professor na mediagdo escola, conteudos,

alunos e a Sociedade?

3) Quais sao os conhecimentos e as experiéncias de vida que seus alunos tém

com relagao aos conteudos das atividades que vocé planeja?



Apéndice n°4

PROFESSOR - 1 (P1)
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SUJEITO TEORIA REALIDADE
P1 | “Eles s3o adolescentes, quase | “Quando vocé pega o ano letivo, | “Eles entravam em varios tipos
adultos, eles sdo egoistas | vocé tem um planejamento de | de violéncia... porque era esse
mesmos. Eles pensam muito | tudo que vocé vai dar em | momento que estava sendo falado
neles”. Sociologia para aquela turma. S6 | em violéncia. Muito estava
que... eu ndo sigo exatamente a | passando do caso da Eloa, Nayara
“Quando eles ttm uma opinido | ordem do planejamento em | (nota). Estava todo mundo

formada sobre um assunto... eles
ndo questionam esse assunto...
nao muda, € dificil vocé fazer
eles mudarem... eles questionam
s0 aquilo que interessa a eles.

“(eu quero) que eles comecem a
questionar a sociedade como um
todo”.

“Eu tenho uma turma, a maioria
sdo religiosos, muitos
evangglicos... eles querem que as
pessoas vejam o mundo da
maneira que eles vém... que a
religido deles vé o mundo... eles
ndo conseguem percebe que ha
varias religioes”.

Sociologia... por que eu acho que
Sociologia ¢ uma coisa versatil,
que ela... melhor se adapta ao que
o aluno estd vivendo naquele
momento”.Eu acho que

I3

Sociologia ¢ isso, vocé trazer a

sociedade até eles, para eles
comecarem a pensar’. “Eu
entendo a Sociologia como
sociedade, é o estudo da
sociedade dos movimentos”.
(vocé se apdia na teoria
socioldgica) “Nao. Eu estou
tateando.

(existe o suporte tedrico na sua
aula) Nao. Nao existe suporte
teorico, estou me apoiando em
Marx, ele ¢ da minha area. Eu
sinto falta dos tedricos, do saber
que eu tenho em Historia... pois
em Histdria eu sei que fulano fala
sobre isso, explica isso assim.
(sobre a dificuldade no
planejamento em Sociologia) ...
€ ndo conhecer a historia da
Sociologia, ¢ ndo conhecer a
Sociologia na teoria, eu tive
Sociologia na faculdade, mas
vocé vé assim: Durkheim,
Weber... mas vocé ndo se
aprofunda nisso... eu sinto essa
dificuldade. Eu estou dando aula
de Sociologia, eu pego o
planejamento de e sei o que esta
pedindo, s6 que eu ndo sei que
teorico trabalha com aquilo, a
teoria socioldgica para aquilo, o
que a Sociologia diz sobre
aquilo”.

falando em violéncia...”.
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SUJEITO TEORIA REALIDADE
P2 | “E importante que os alunos “O objetivo principal ¢ fazer com | “Na medida em que o aluno passa
tenham uma sensibilidade em que o aluno perceba a |a conhecer as necessidades de

relacdo ao seu convivio diario.
Aquele que eles estabelecem
entre as pessoas da comunidade.
Eles t€ém a preocupagdo do bem-
estar, embora eles ndo tenham
bem a consciéncia de que forma
esse estar possa se desenvolver
de uma forma mais auténtica, de
uma forma que atinja os
objetivos”.

“Eles ainda questionam muito a
importancia da necessidade da
Sociologia, grande parte dos
alunos ndo quer nem aceitar isso
como sendo importante.”

necessidade de ter iniciativa. De
ele tomar as iniciativas reais para
que suas acoes sejam
logicamente voltadas para sua
realidade e de maneira que a
gente ndo interfira  nesse
processo, apenas oriente, dé a
eles condigdes... poderem reagir
diante das situacdes-problema
que eles enfrentam no seu dia-a-
dia”.

“E a gente procura estabelecer,
dentro dessa relagdo, identificar
as formas de focalizar mudancas
que possam melhorar a qualidade
de vida”.

cada individuo, de cada grupo e
da relacdo que esse grupo tem
dentro daquele contexto social, ele
acaba percebendo que pode ter
acodes positivas em dire¢do a esse
dia-a-dia, e isso sO vai acontecer

quando consegue desenvolver
uma consciéncia em cima dessas
necessidades, das verdadeiras

necessidades da comunidade”.
“Na medida em que o aluno passa
a adquirir essa consciéncia da
realidade, pode se concentrar nos
problemas, no foco desses
problemas que realmente sio
parte do seu cotidiano, e quando
ele perceber que existem formas
de agir e que essas formas podem
modificar a realidade das
existéncias destas pessoas”.
“Quando ele possa compreender
melhor tudo isso, ele vai ficar
mais critico em relagdo a essa
situagdo, a esse problema que esta
envolvida a comunidade”.

“E a bagagem cultural que a gente
ja percebe nos alunos, em relagdo
a propria programacdo dos
conteidos que a gente vai
desenvolver, logicamente a gente
ja procura estabelecer as relagdes
dela com essas duas situagdes,
entdo identificando estas
situagdes-problema na
comunidade, a gente procura fazer
parte do conteudo a ser
trabalhado... uma relagdo com o
conteido que o aluno traz de sua
experiéncia de vida”.
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SUJEITO TEORIA REALIDADE
P3 | “Ele é carente”. “O professor que nao consegue | “Eu  trabalhei uma musica
“Ele convive diariamente com estabelecer uma relacdo legal, | chamada ‘gera¢do coca-cola’,
droga, violéncia...” didatica, com o aluno, fazer essa | entdo aquela musica, a principio,
“Criar um cidaddo capaz de ser | mediagdo, conseguir chegar até | estava distante deles, mas depois
pelo menos um pouco mais ético | ele, conversar, estudar um | quando eles comegaram a ler a
na sociedade, um cara que tenha | pouquinho a propria situagdo de | musica entenderam o que a
condigdo de viver melhor na vida dele e, a partir dessa vida | musica queria dizer. Que a musica
sociedade em qual ele esta dele, dessa realidade... essa agdo é | estd diretamente relacionada com
inserido...” fundamental para que o professor | a vida que eles levavam... que
“Eles sdo cidaddos que estdo na | consiga conhecer a realidade do | eles... que era uma geragdo
des-ordem, ¢ uma outra situacao, | aluno, que o contetido tenha | marcada. Que era uma geracdo do
um outro tipo de ordem”. proximidade com essa realidade”. | pai dele, e que ele também foi
“Ndo tem como trabalhar a | influenciado, mas que ele
Sociologia sem que vocé tenha a | percebendo isso, ele comegou a
experiéncia de vida do aluno ou | colocar para fora o conceito de
vocé vai ficar meramente na parte | ideologia, o que ele acredita. Por
teorica, vai comegar a dar | isso é muito interessante, ndo tem
conceitos e a trabalhar com a | como dar aula de Sociologia sem
memoriza¢do, entdo ¢ um ponto | levar em  consideracdo a
de vista diferente, vocé tem que | experiéncia de vida do aluno.”
trabalhar com a constru¢do do
conhecimento a partir da realidade
que o aluno vive.”
PROFESSOR - 4 (P4)
SUJEITO TEORIA REALIDADE
P4 | “Esse resultado ¢ o que a gente | “As relagdes seriam aquelas... | “Em relagdo aos resultados, o que

espera realmente, € que o aluno
passe a transformar pelo menos,
sendo na pratica, na realidade,
pelo menos na teoria, nas
idéias, pra que amanha ele
possa agir melhor”.

teorizar como a sociedade esta
organizada  pra que eles
compreendam... como funciona a
sociedade. Pretendo que eles
atuem dentro da sociedade, dentro
do trabalho, dentro dos grupos
sociais nos quais eles fazem parte
e, dessa forma, eles possam atuar
com mais consciéncia, procurando
transformar esta sociedade da qual
eles fazem parte”.

“E mostrar pra eles que realmente
a escola é importante, ¢ onde ele
aprende a teoria, as varias teorias
existentes, selecionando sempre os
contetdos, escolhendo quais sdo
os mais importantes pra vida deles,
e esta relagdo com os alunos ¢ por
meio do dialogo, ¢ com conversa e
questionamentos que surgem, ¢
vocé ndo se achar dono da
verdade, mas mostrar que existem
varias posi¢des em relagdo a
mesma situagao”.

a gente percebe é o crescimento
dos alunos em sala de aula. Toda
vez que vocé abre um debate, cada
um deles, ou pelo menos a grande
maioria, traz informacdes de
situacdes que passaram, que eles
presenciaram”.

“Eu percebo em muitos alunos a
questdo do mundo do trabalho e,
muitos conteudos trabalhados em
sala de aula, servem pra vida
deles, para a organizacdo dos
grupos onde eles trabalham...
como eles trabalham... e também
na vida politica, porque a grande
maioria deles ja passou a fazer
parte da vida politica de sua
comunidade”.
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SUJEITO

TEORIA

REALIDADE

P5

“Trabalhando isso na escola
publica, a gente tem que tirar esse
aluno da situagdo de coitadinho,
onde ele sempre foi
marginalizado, a gente percebe
que eles trazem para a escola
preconceitos de que a escola
publica ¢ inferior”.

“Essa segunda relagdo entre o
aluno e a comunidade, como
agente transformador consciente,
e ele consegue perceber que a
propria sociologia que ele € capaz
de transformar, ¢ transformar o
meio em que vive de diversas
maneiras”.

“Nao ¢ a posic¢do social deles que
a maioria dos alunos, que a gente
tem aqui, sdo alunos carentes, ele
ndo tem mais aquela desculpa
que: porque ¢ pobre, ¢ carente,
ele nd ¢é um  agente
transformador”.

“A gente percebe que eles t€m
um nivel de consciéncia bem
melhor, que eles problematizam
coisas que nao problematizavam
ates. Eles conseguem fazer a
analise de um discurso politico”.
“Eles sdo de familias humildes,
carentes, que estdo vivendo
grandes problemas sociais, t€ém
muitos alunos que moram em
regides de favela, proximos a
favelas, como também tém da
classe média”.

“Tém muitos alunos que vieram
de escolas particulares, temos
muitos alunos que estudaram em
‘boas escolas’, particulares de
Curitiba, ¢ que estdo estudando
aqui nesse momento... por causa
da situagdo financeira de seus
pais”.

“Ele (o aluno)... tem consciéncia...
ele ¢ cidaddo ativo, ¢ a matéria que
eu tento dar € isso”.

“Eu vejo na educagdo realmente
essa transformagao... enfatizo que a
educagdo ¢ o unico meio que pode
transformar a vida dos alunos, ndo
no lado financeiro, mas no lado
cultural, no lado do nivel de
consciéncia, capacidade de
clareza”.

“A matéria de Sociologia tem um
papel fundamental, porque
diferente das outras escolas, a
nossa diregdo optou por colocar a
Sociologia em todos os anos do
Ensino Médio, Filosofia também.
Entdo, o papel da Sociologia ¢
despertar no aluno esse senso
critico para melhorar, inclusive a
redacdo dele, pois ha um trabalho
de parceria: Filosofia, Sociologia e
produgdo de textos, para que os
alunos consigam ligar, aquilo que
ele aprendeu em Sociologia, a
visio de mundo, a visdo de
comunidade e de capacidade critica
e trazer isso para os textos”.

“A Sociologia ¢ uma matéria que
tem esse privilégio de ser uma
matéria atual... entdo todos os
temas que vocé trabalha em
Sociologia sdo atuais, sempre que
trabalhar um tema,
independentemente de qual tema
seja”.

“Na qualidade de professor a
gente sempre reproduz, a gente
acaba reproduzindo em sala de
aula a sua experiéncia de vida, é

inevitavel. Entdo, como
professor de Sociologia e
Filosofia, também, a gente

acaba tendo um senso critico,
acredito que quem cai nessas
areas tem uma experiéncia de
vida bem marcante”.

“Desde as origens da Sociologia
até um tema atual, vocé
considera que o aluno tem um
conhecimento prévio. Ele tem o
mesmo conhecimento prévio, se
vocé pegar qualquer tematica,
ele ja ouviu em algum lugar, ele

ja passou por aquela
experiéncia em algum
momento”.

“Hoje o aluno ja teve acesso a
informagdo e em todo momento
ele estd sendo informado, todo
instante. Ele ja ouviu, ou ja viu
isso na midia, familia, internet...
acho que esse conhecimento ¢
informagdo, €  superficial,
precisa ser amadurecido, entdo
a gente inicia a tematica sempre
buscando o  conhecimento
prévio do aluno”.

“Eles estdo vivendo uma outra
preocupagdo, a do mercado de
trabalho, as relagdes de
trabalho, porque eles tém que se
inserir no mercado de trabalho,
sdo preocupagdes que também
vocé pode trazer para dentro do
sistema da Sociologia, a gente
vai trabalhar ali as rela¢es de
poder, as relagdes de trabalho,
as relagdes capitalistas, vocé
trabalha em cima das angustias
que eles trazem nesse momento
de transigdo.”
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“Os professores da escola
consideram os alunos,
participantes de grupos, como
de rap, maléficos”.

“Por que a gente cada vez mais
tem a preocupagdo de que o
aluno estude e aprenda ciéncia,
aquilo que serdo, que fardo,
direcionar o trabalho, enfim
direcionar o aluno para essa
luta diaria... que ¢ trabalho
massacrante... que ele vive... é
isso que a gente nao t4 tendo
condi¢do de fazer”.

“Isso ¢ que tem dado uma agonia...
essa discussdao € a que eu acho mais
temerosa pra mim, porque vocé
planeja... vocé pensa em trazer a
discussdo, pensa em trabalhar a
questdo etnocéntrica... vocé vai fazer
essa transposicao e tem uma barreira
que ndo da pra dizer que ndo ¢
natural, é uma barreira mais ou
menos natural”.

“Eu acho que a educagdo, ela passou
por um esvaziamento desses valores
(de trabalhar de forma coletiva). E o
que a gente sente... 0 que eu sinto um
temor de um... parece que estd um
buraco que a gente ndo consegue se
colocar enquanto uma proposta
viavel pra colocar novos valores”.

“E como se o coletivo fosse muito
maléfico. Entdo, eu acho que a
Sociologia tem que pensar nesse
coletivo, da participagdo no coletivo,
do engajamento do coletivo, da
aceitacao do outro
(alteridade/tolerancia) no coletivo.”
“o normal ¢ fazer isso, ¢ o copiar, ¢
que as vezes o professor ndo tem a
compreensdo de uma outra fala sobre
o assunto, ¢ aquilo e pronto, ele so
tem aquela referéncia. Ele ndo tem
uma outra referéncia que possa dar
um outro suporte”.

“Problema de aceitacdo da
disciplina de Sociologia. A

gente consegue trazer
fragmentos da sociedade, nao
consegue trazer as  coisas
concretas”.

“Ao trazer a vivéncia dos alunos
para a sala de aula, a gente ndo
consegue fechar com os
objetivos da escola”.

(conversdo dos conteudos dos
alunos para a aula da disciplina
de Sociologia) “eu penso que
falta tanto essa transposi¢ao
(teoria-realidade)”.

“Eu acho que isso ¢ diferente,
s6 que eu penso por onde
concretizar as  experiéncias,
como organizar, ou se organizar

na sociedade fazendo essa
diferenca”.
“Vocé chega, pega 0

planejamento, faz apresentar o
trabalho e: ‘ha! Que legal...
quanto que eu tirei? ... deu a
nota, vocé ficou com o trabalho
incompleto por que ndo
consegue fazer a concec¢do ou
por falta de tempo, ou porque
vocé realmente ndo tem este
espaco”.

“Eles trazem, em geral, muitas
experiéncias de vida, em relagdo
a familia, religido... violéncia”.
“A questdo do conflito em casa
€ muito grande, sempre eles
querem falar sobre isso, trazer
esses conflitos, para eles ¢ uma
coisa muito necessaria.”
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Anexo n°1

Re: Re: Total de Horas de Sociologia em 2008

Quinta-feira, 16 de Abril de 2009 16:23

De: "BEATRIZ AMARAL FERREIRA DA SILVA" <beaamaral@seed.pr.gov.br>

Para: "VALNEI FRANCISCO FRANCA" <valnei.sociologo@yahoo.com.br>

Boa Tarde Valnei.

Esqueci de colocar no outro email a seguinte explicagdo. No EJA o Total de horas ¢ de 2.355
esta demanda ¢ manual, para o Ensino Médio e Profissionalizante a demanda ¢ automatica no
sistema sendo o total de horas de 10.740, somando o total da EJA e do Ensino Médio e
Profissionalizante da um total geral de13.095. Qualquer duvida entre em contato.

Abraco Beatriz.

De: BEATRIZ AMARAL FERREIRA DA SILVA <beaamaral@seed.pr.gov.br>
Assunto: Total de Horas de Sociologia em 2008
Para: valnei.sociologo@yahoo.com.br
Data: Quinta-feira, 19 de Marco de 2009, 11:26

Bom Dia Valnei tudo bem?
Segue abaixo a relagdo das informagdes que vocé pediu. Abrago Beatriz.
TOTAL DE HORAS DE SOCIOLOGIA EM 2008
* Ensino Médio - 11.635  Turmas
02 Aulas
Total 23.270 Horas

* Ensino Profissional - 3.381 Turmas

02 Aulas
Total 6.762 Horas
Total de Horas - 30.032 Horas

Fonte: SEED/SUDE/GSAE
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Anexo n°2

Re: Re: Total de Horas de Sociologia em 2008

Segunda-feira, 22 de Junho de 2009 15:42

De: "BEATRIZ AMARAL FERREIRA DA SILVA'" <beaamaral@seed.pr.gov.br>
Para: "VALNEI FRANCISCO FRANCA" <valnei.sociologo@yahoo.com.br>

Ol4 Valnei.

Segue abaixo 02 (dois) relatorios gerados pela CELEPAR dia 08/06/2009

1) Demonstrativo de Turmas (nimero de turmas) de todo(s) o(s) NRE(s)

2. GRAU SUPLETIVO ESPECIAL TOTAL
Ed Profission. Médio Fase I Fasell Faselll

7.625 10.507 44 1.866  2.019 357 47.360

2) Demonstrativo de Matriculas - gerado pela CELEPAR de todo(s) o(s) NRE(s)

2. GRAU SUPLETIVO ESPECIAL TOTAL
Ed. Profission. Médio  Fase | Fase I  Fase III

248.176 336.427 1.012  61.793 67.315 3.057 1.476.359

Em 17/06/2009 as 21:21 horas, "VALNEI FRANCISCO FRANCA"
<valnei.sociologo@yahoo.com.br> escreveu:

Querida Beatriz,

A primeira questdo ¢ a grande diferenca para menos dos niameros de 2009 em relagdo a
2008.

A segunda questdo ¢ acrescentar o numero de turmas de sociologia abertas no ano de 2009.

A informagdo organizada como este seu e-mail estd 6tima, contudo se vocé quiser alterar e
complementar cpom a EJA, fique a vontade.

Valnei Francisco de Franca
"A imaginacdo ¢ mais importante que o conhecimento" (Albert Einstein)

Re: Re: Total de Horas de Sociologia em 2008

Segunda-feira, 22 de Junho de 2009 14:20

De: "BEATRIZ AMARAL FERREIRA DA SILVA" <beaamaral@seed.pr.gov.br>

Para: "VALNEI FRANCISCO FRANCA" <valnei.sociologo@yahoo.com.br>

Boa Tarde Valnei.

Para saber exatamente o niimero de turmas de sociologia do ano de 2009 precisariamos pedir
um relatorio para a CELEPAR, isto gera custo, por isso, nao ¢ viavel. A partir de 2009, os
estabelecimentos estaduais passaram a ofertar 02 aulas de sociologia, ou, filosofia nas séries 1
, 2 e 3 anos. Existe ainda o ensino médio de blocos(10) que sdo trés aulas semanais. Esta seria
a explicacdo para a sua questdo. Infelizmente ndo tenho autoriza¢do para gerar um relatorio.
Abrago Beatriz.



176

Anexo n°3

LEIN° 15228 - 25/07/2006
Publicado no Diario Oficial N° 7276 de 26/07/2006

Sumula: Institui as Disciplinas de Filosofia e de Sociologia como disciplinas obrigatorias na
grade curricular do Ensino Médio do Estado do Parand, conforme especifica.

A Assembléia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1°. Ficam instituidas as Disciplinas de Filosofia e de Sociologia como disciplinas
obrigatdrias na grade curricular do Ensino Médio do Estado do Parana.

Art. 2°. A disciplina de "Filosofia" tem por objetivo consolidar a base humanista da formagao
do educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo critico o
conhecimento produzido pela humanidade na sua relagdo com o mundo e a constituicdo de
valores culturais, historicos e sociais, sendo, portanto, fundamental na constru¢do e
aprimoramento da cidadania.

Art. 3°. A disciplina de "Sociologia" tem por objetivo consolidar a base humanista da
formacao do educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo critico o
funcionamento da sociedade contemporanea, sendo, portanto, fundamental na construgio e
aprimoramento da cidadania.

Art. 4°. A Secretaria de Estado da Educagao, nas formas estabelecidas pelo Conselho Estadual
de Educagdo observando o disposto no art. 2° e as Diretrizes Curriculares nacionais para o
Ensino Médio, fixado pelo Conselho Nacional de Educacao, estabelecera:

I — O programa curricular e a proposta pedagdgica;

II — Estabelecer a carga horaria na grade disciplinar;

III — Promover a qualificacdo docente dos professores habilitados as disciplinas de Filosofia e
Sociologia.

Art. 5°. A Secretaria Estadual de Educacdo tomara as demais medidas necessarias a
implementacdo desta lei.

Art. 6°. Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacao.
PALACIO DO GOVERNO EM CURITIBA, em 25 de julho de 2006.

Roberto Requido
Governador do Estado

Mauricio Requido de Mello e Silva
Secretario de Estado da Educagao

Rafael Iatauro
Chefe da Casa Civil

Fonte: Site da APP-Sindicato, acessado em 09 de abril de 2009.
<www.app.com.br/portalapp/legislacao_estadual.php?id1=34>
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Anexo n°4

Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.684, DE 2 DE JUNHO DE 2008.

Altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio.

O VICE-PRESIDENTE DA REPUBLICA, no exercicio do cargo de PRESIDENTE
DA REPUBLICA Facgo saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 10 O art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteragdes:

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do ensino médio.

Art. 20 Fica revogado o inciso Ill do § 10 do art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Art. 30 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 2 de junho de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da Republica.
JOSE ALENCAR GOMES DA SILVA

Fernando Haddad

Este texto nao substitui o publicado no DOU de 3.6.2008

Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm
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Anexon°5

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO
INSTRUCAO N.° 015/2006 - SUED/SEED

A Superintendente da Educagéo, no uso de suas atribui¢des e considerando:

- a Lei Federal n.° 9394/96 que institui as Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional;
- a Lei Federal n.° 10793/03 que trata da obrigatoriedade da disciplina de Educacéo Fisica;
- a Resoluc@o n.° 04/06 do CNE/CEB que trata da obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e de Sociologia no Ensino
Meédio;
- o Parecer n.° 15/98 do CNE/CEB que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;
- o Parecer n.° 16/01 do CNE/CEB que dispde sobre a obrigatoriedade da Educagdo Fisica em todas as séries do Ensino
Fundamental e Médio;
- a Deliberag@o n.° 06/06 do CEE do Parana que institui normas complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
inclusdo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia na Matriz Curricular do Ensino Médio; e
- as Diretrizes Curriculares da Educagio Basica para a Rede Publica Estadual do Parana, expede a seguinte

INSTRUCAO
1. Os estabelecimentos da Rede Publica Estadual de Ensino, que ofertam Ensino Médio e Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional, deverdo elaborar nova Matriz Curricular, com implanta¢do a partir do ano letivo de 2007, de forma
simultanea.
2. A Matriz Curricular deverd contar com vinte e cinco horas-aula semanais, em cada turno ofertado, excetuando os
estabelecimentos que ofertam os cursos técnicos em Agropecudria e Florestal que deverdo atender a carga horaria prevista
para o curso.
3. A distribuigdo do niimero de aulas, para cada disciplina da Matriz Curricular, devera obedecer o principio da eqiiidade,
uma vez que nao ha fundamento legal ou cientifico que sustente a prevaléncia de uma disciplina sobre a outra.
4. As especificidades sociais, culturais e econdmicas, nos ambitos regional e local, deverdo ser desenvolvidas nos conteudos
curriculares de todas as disciplinas da Matriz Curricular.
5. Os estabelecimentos de ensino deverfio garantir aos alunos concluintes acesso a todas as disciplinas relacionadas nesta
instrug@o.
6. As disciplinas da Matriz Curricular terdo carga horaria minima de duas horas-aula ¢ maxima de quatro horas-aula
semanais.
7. As disciplinas da Matriz Curricular poderdo ser ofertadas em uma, duas, trés ou quatro séries, com exce¢do de Educacao
Fisica que deve respeitar o disposto na Lei Federal n.° 10793/03 e no Parecer n.° 16/01 do CNE/CEB.
8. A Base Nacional Comum da Matriz Curricular devera ser composta pelas seguintes disciplinas: Arte, Biologia, Educacdo
Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia.
9. Na Parte Diversificada da Matriz Curricular, devera ser ofertada a disciplina Lingua Estrangeira Moderna, que sera
definida pela comunidade escolar de acordo com a LDBEN n.° 9394/96, sendo de carater obrigatorio.
10.Cabera as Equipes de Ensino dos Nucleos Regionais de Educag@o: [ orientar os estabelecimentos de ensino da Rede
Publica Estadual na elaboragdo das Matrizes Curriculares; analisar e aprovar as Matrizes Curriculares.

11. Os casos omissos serdo resolvidos pela Superintendéncia da Educagéo.

12.Ficam revogadas as disposi¢des em contrario.

Curitiba, 28 de novembro de 2006.
Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde

Superintendente da Educacio
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Anexo n°6

PROCESSO N.° 662/08

DELIBERACAO N.° 03/08 APROVADA EM 07/11/08
CAMARA DE LEGISLACAO E NORMAS

INTERESSADO: SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA

ESTADO DO PARANA

ASSUNTO: Normas Complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a inclusdo obrigatéria das
disciplinas de Filosofia e Sociologia na Matriz Curricular do Ensino Médio nas institui¢des do Sistema de
Ensino do Parana.

RELATORES: MARIA TARCISA SILVA BEGA e DOMENICO COSTELLA.
O Conselho Estadual de Educacdo do Parana, no uso de suas atribui¢des, tendo em vista:

— o Parecer CNE/CEB n.° 38/06, de 07/07/2006, que dispde sobre a inclusdo obrigatoria das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio;

— a Resolucdo CNE/CEB n.° 04/06, de 16/08/2006, que altera as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio;

— a Lei Estadual (PR) n.° 15.228/06, de 25/07/2006, que institui as disciplinas de Filosofia e de Sociologia na
Matriz Curricular do Ensino Médio no Estado do Parana;

— a Deliberagao n.° 06/06-CEE/PR, que fixou as normas Complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a inclusdo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia na Matriz Curricular do Ensino Médio nas
instituigdes do Sistema de Ensino do Parana;

— a Indicagdo n.° 02/06, que acompanha Deliberagdo n.° 06/06-CEE/PR;

—a Lei Federal 11.684/08, aprovada em 02/06/2008, que alterou o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio;

— o Parecer CNE/CEB n.° 22/08, de 08/10/2008, que responde a consulta sobre a implantacdo das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo do ensino médio;

— o Projeto de Resolugao CNE/CEB, de 08/10/2008, que dispde sobre a implantacdo da Filosofia e da Sociologia
no curriculo do Ensino Médio, a partir da edicdo da Lei n.° 11.684/2008, que alterou a Lei n.° 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e;

— a Indicagdo n.° 01/08, que a esta se incorpora e, ouvida a Camara de Ensino
Médio,

DELIBERA:

Art. 1.° Devera constar do Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do o ensino das disciplinas de Filosofia e
Sociologia, durante o transcorrer de todo o Ensino Médio.

Paragrafo unico A Filosofia e a Sociologia deverdo constar como disciplinas da Base Nacional Comum de forma
a garantir que o estudante tenha acesso ao conhecimento.

I - As escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagdo curricular estruturada por disciplinas, deverdo
incluir Filosofia e Sociologia, durante o transcorrer de todo o Ensino Médio.

IT - As escolas que adotarem organizacdo curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania, durante todo o transcorrer do Ensino Médio.
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Art. 2.° As instituicdes de ensino deverdo adequar seu Projeto Politico Pedagdgico na implementagdo das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, prevendo:

I — a continuidade da oferta no ano de 2009 em ao menos uma das séries do ensino médio.
II — a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo de todas as séries do ensino médio, de forma
gradativa, a partir de 2010, da seguinte forma:

a) no minimo em uma série a partir do ano de 2009;

b) em duas séries a partir do ano de 2010;

c) nas trés séries, a partir do ano de 2011;

d) nas quatro séries a partir do ano de 2012, para os cursos de duragdo de 4 anos.

Art. 3° Os conteudos do ensino de Filosofia e Sociologia observarao:

I - as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do MEC;
II - as Orientagdes Curriculares de Filosofia e Sociologia da SEED.

Art. 4° Para o exercicio da docéncia no ensino da Filosofia, até o final do ano de 2011, exigir-se-4 em ordem de
prioridade:

I - Licenciatura Plena em Filosofia;

II - Bacharelado em Filosofia, com Licenciatura Plena em outra disciplina;
IIT - Licenciatura Plena com Pés-Graduagao em Filosofia;

IV - Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais ou Sociologia;

V - Licenciatura Plena em Historia;

VI - Licenciatura em Pedagogia.

Paragrafo tinico Nos incisos IV, V e VI o docente devera comprovar no seu histdrico escolar, no minimo, cento e
vinte horas cursadas da disciplina de Filosofia.

Art. 5° Para o exercicio da docéncia no ensino da Sociologia, até o final do ano de
2011, exigir-se-4 em ordem de prioridade:

I - Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais ou Sociologia;

I - Licenciatura Plena com P6s-Graduagao em Sociologia;

IIT — Licenciatura Plena em Filosofia;

IV - Bacharelado em Filosofia, com Licenciatura Plena em outra disciplina;
V - Licenciatura Plena em Histoéria;

VI - Licenciatura em Pedagogia.

Paragrafo tinico Nos incisos III, IV, V e VI, o docente devera comprovar no seu historico escolar, no minimo,
cento e vinte horas cursadas da disciplina de Sociologia.

Art. 6° A partir do inicio do ano de 2012, as disciplinas de Filosofia e Sociologia deverdo ser ministradas
exclusivamente por professores licenciados em Filosofia e Sociologia, respectivamente.

Art. 7° As mantenedoras desenvolverdo, em convénio com as Instituigdes de Ensino Superior que ofertem
graduacdo em Filosofia, Sociologia ou Ciéncias Sociais, programas de formagao continuada proporcionando aos

docentes de Filosofia e Sociologia especializag@o no ensino de sua disciplina de acordo com a legislacdo vigente.

Art. 8° Esta Deliberacdo entrara em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogada a Deliberacdo n.° 06/06-
CEE/PR.

Sala Pe. José de Anchieta, em 07 de novembro de 2008.
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Anexo n°7

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E oS BASICOS DE
SOCIOLOGIA NO PARANA

O Surgimento da Sociologia e Teorias Sociolégicas*
- Formagao e consolidagdo da sociedade capitalista e o desenvolvimento do pensamento social;
- Pensamento cientifico e senso comum;
- Teorias socioldgicas classicas: Comte, Durkheim, Engels e Marx, Weber.
- O desenvolvimento da sociologia no Brasil.

Processo de Socializacao e as Instituicoes Sociais*
- Processo de Socializagdo;
- Grupos sociais;
- Institui¢des sociais: Familiares; Escolares; Religiosas;
- Instituicdes de Ressocializagdo: prisdes, manicomios, educandarios, asilos, etc.;

Cultura e Industria Cultural*
- Desenvolvimento antropologico do conceito de cultura e sua contribuigdo na analise das diferentes sociedades;
- Diversidade cultural;
- Identidade;
- Industria cultural;
- Meios de comunica¢do de massa;
- Sociedade de consumo;
- Industria cultural no Brasil;
- Preconceito;
- Questdes de género;
- Cultura afro-brasileira e africana;
- Cultura indigena.

Trabalho, Producio e Classes Sociais*
- O conceito de trabalho ¢ o trabalho nas diferentes sociedades;
- Desigualdades sociais: estamentos, castas, classes sociais
- Trabalho nas sociedades capitalistas e suas contradi¢des;
- Globalizagao;
- Relagdes de trabalho;
- Neoliberalismo;
- Trabalho no Brasil;

Poder, Politica e Ideologia*
-Formacao e desenvolvimento do Estado Moderno;
- Democracia, autoritarismo, totalitarismo
- Estado no Brasil;
- Conceitos de Poder;
- Conceitos de Ideologia;
- Conceitos de dominagéo e legitimidade;
- As expressdes da violéncia nas sociedades contemporaneas.

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais*
- Direitos: civis, politicos e sociais;
- Direitos Humanos;
- Conceito de cidadania;
- Conceito de Movimentos Sociais;
- Movimentos Sociais urbanos € rurais;
- Movimentos Sociais no Brasil,
- Movimentos ambientalistas;
- ONG's;

*Conteudos Estruturantes.
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Anexo n° 8

Ementa da Disciplina de Sociologia

SOCIOLOGIA

Ementa:

E o estudo critico-reflexivo e analitico das relagdes na sociedade capitalista, nos aspectos: social,
politico, econdmico, cultural e tecnolégico. Bem como a compreensdo das consequéncias dessas
relagbes para individuos e coletividade, articulando os elementos, conceitos, fundamentos histéricos,
pautado-os em uma visao olistica de sociedade.

Objetivo Geral:

Proporcionar ao aluno uma formacio capaz de ampliar seu conhecimento sobre o ser humano em suas
interacées sociais e em suas varias dimensées: familia, escola, religido, os diversos grupos e movimentos
existentes na sociedade, organizaciao do Estado etc.

O conhecimento proporcionado em Sociologia contribui para um melhor entendimento da sociedade em que
vivemos, fornecendo instrumentos que podem ajudar a transforma-la. Contribuindo assim, com esses
conhecimentos, na formacio de cidadaos conscientes para exercer o seu papel na sociedade.

Conteudos estruturantes:

O Processo de Socializagao e as Instituicdes Sociais
Cultura e Industria Cultural

Trabalho, Producéo e Classes Sociais

Poder, Politica e Ideologia

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais

abhwn=

22 Série do Ensino Médio

Objetivos Especificos: O Processo de Socializagéo e as Instituicbes Sociais.

Estudar os processos de socializagdo de valores, normas e regras presentes na sociedade,
possibilitando aos educandos conhecer e compreender os diferentes comportamento
estabelecidos através das instituigbes sociais (familiar, escolar, religiosa, entre outros),
vinculadas a contextos econdmicos, politicos e culturais.

Conteudos programaticos por bimestre:

1° Bimestre:

1. O Processo de Socializagao e as Instituicbes Sociais.

e O objeto, objetivo de estudo e conceito da Sociologia.(O ser humano em suas rela¢des sociais)

e Interagdo Social e isolamento social — Processos de socializagdo nas diversas sociedades
(Sociedades: coletivas, 12s civilizagdes, Idade Media, Capitalista)

e O surgimento da Sociologia (génese)

e Pesquisa social. A importdncia da pesquisa social na sociologia. Senso Comum e Pesquisa
Cientifica. (Confecgao de grafico e interpretagao; relatério de interpretagéo da pesquisa.)

e Instituicdes sociais:

e Definigao

e Coesao social no interior das instituicoes

e Familia: mudangas ocorridas na sua constituicdo no processo de socializagdo, padrdoes de
organizagao familiar.

e A escola: a importancia da escola para a socializagdo do conhecimento

e A religifo: nesta sociedade, neste tempo e outras sociedades. Ritos e Crencgas.

| Objetivos Especificos: Cultura e Industria Cultural
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Levar os alunos a compreender que a cultura ndo é natural, mas sim um comportamento
apreendido através de processos de socializagao proprios de cada sociedade. Leva-los a reconhecer o
processo de formagéo da Identidade Cultural Individual e social; e que nao existe culturas superiores ou
inferiores, existe sim, uma grande diversidade cultural e a intengdo de algumas sociedades

estabelecerem uma dominagao cultural sobre outras.

2° Bimestre:

2. Cultura e Industria Cultural

Conceito de cultura — natureza e cultura

Cultura e educacgao

Identidade cultural

Os diferentes povos e suas caracteristicas culturais-etnocentrismo.
Diversidade cultural: cultura indigena, cultura africana e cultura européia.

Processo de aculturagao.

Objetivos Especificos: Trabalho, Producao e Classes Sociais.

Entender o trabalho como condi¢dao de sobrevivéncia humana, social e de agdo sobre a
natureza. Além de garantir a existéncia humana, pode ser organizada de variadas formas. A forma
de organizag¢ao de nossa sociedade é a capitalista, baseada: na propriedade privada, no trabalho
assalariado e numa determinada divisdo social do trabalho.

3° Bimestre:

3. Trabalho, Produgao e Classes Sociais.

. Conceito de trabalho na sociedade capitalista.

3 Trabalho e natureza — transformagdo para atender as necessidades basicas do ser humano.

Diferentes formas de produgdao. Como o ser humano vem tratando a natureza.
Diferentes modos de producéo: primitiva, escravista, feudal e capitalista.
Divisao de trabalho na sociedade capitalista na visdo de Emile Durkheim.
Classes Sociais na visdo de Karl Marx e Max Weber.

Desigualdade social. (Conceitos e textos).

4. Poder, Politica e Ideologia.

Conceitos (Para os teéricos)

A disseminagdo da ideologia dominante

Influéncia que os grupos sociais (conceito) exercem sobre os jovens: familia, vizinhos, colegas,
gangues, torcidas organizadas, etc.

e Conceitos: Normas, simbolos e liderancas, ideologias presentes nos grupos sociais.

Objetivos Especificos:
Poder, Politica e Ideologia.
Desenvolver conceitos importantes, como: poder, politica e ideologia, para se entender que o poder e a ideologia
sdo exercidos sob os moldes de organizagdes formais como o Estado, mas que também estéo presentes nas
diversas institui¢des da sociedade civil.

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.

Entender que os direitos e a cidadania conquistados socialmente sao frutos de pressao dos
grupos social excluidos na sociedade. Entender que ndao basta lutarmos para termos direitos
formais (na legislagdao), mas sim que sejam plenos, e proporcionem as pessoas uma cidadania
plena (politica, social, moral etc.)

4° Bimestre:

4. Poder, Politica e Ideologia.

e Padrdo social: (conceito); quebra do padrdo de comportamento-homossexualismo; impacto de
novos costumes.

e Manutengdo versus mudanga: a) alternativa de mudanga social. Ex: Gandhi, Martin Luter King,
Betinho etc. b) questionamento da ordem social vigente. Ex: Che Guevara, Carlos Prestes, Fidel
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Castro etc.

5. Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.

Liberdade, Igualdade e Fraternidade. Para quem?

Direitos e garantias fundamentais

Movimento Estudantil-grémio.

ONGs — preservacdo da mesma ordem social vigente ou mudanga?

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:
Para o ensino de Sociologia ¢ de fundamental importancia a adogao de multiplos instrumentos

metodoldgicos, para que seja possivel ao aluno aprender a refletir as praticas sociais; a perceber a
relacdo existente em todas as relagdes sociais e que tudo €& possivel transformar, a partir do
conhecimento da realidade vivenciada nas praticas sociais. Serao utilizadas variadas técnicas

metodoldgicas:

e Aulas expositivas e dialogadas;

e Utilizacao de textos (para estudo e interpretacdo); data show entre outros;

e Atividades de fixagédo: Elaboragcdo de questbes, pesquisa de musicas, versos, colagem, elaboragao
de textos etc.

e Apresentacoes teatrais.

e Apresentacgao de trabalhos pesquisados.

e  Sugerir acervo bibliografico para os alunos pesquisarem;

e A construgdo de uma cinemateca que atenda a proposta curricular da escola embasando os

conteudos analisados;
e Pesquisa de campo;
e Camera digital (para constatagédo de fatos);
e Transporte, para realizagao de visitas;
Legitimacéo e viabilidade financeira para a realizacdo de projetos interdisciplinares em parceria com
outros professores e a comunidade local.

Avaliacao:
Entre os critérios de avaliagao, privilegiara levar o aluno a mostrar-se critico, capaz de expor suas

idéias, ter dominio de conteldo, envolvimento, dominio do texto analisado.

A avaliacao dos temas compreendidos pelos alunos, a cerca dos processos e fendmenos
indicados nos conteudos programaticos, sera realizada progressivamente, a partir da qualidade
de sua participagao e contribuigcdo nas atividades coletivas e individuais:

e Participacdo nos debates e seminarios propostos;
o Resenha de textos; pesquisa de campo e elaboragao de relatérios;
e Avaliagdo contemplando questdes objetivas e discursivas.

32 Série do Ensino Médio

Conteudos Estruturantes:

O Processo de Socializagao e as Instituicdes Sociais.
Cultura e Industria Cultural.

Trabalho, Producgéao e Classes Sociais.

Poder, Politica e Ideologia.

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.

o=

Objetivos Especificos: O Processo de Socializagéo e as Instituicdes Sociais
Estudar os processos de socializagao de valores, normas e regras presentes na sociedade,
possibilitando aos educandos conhecer e compreender os diferentes comportamento
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estabelecidos através das diferentes teorias utilizadas no entendimento da organizagdao social
existentes nas sociedades.

Conteudos programaticos por bimestre:

1° Bimestre:
1. O Processo de Socializacdo e as Instituicdes Sociais.
a) As teorias socioldgicas. Teodricos classicos:

e Karl Marx- classes sociais e a critica a sociedade capitalista
e Emile Durkheim- Fatos sociais
o Max Weber- Agéo Social
b) As teorias sociolégicas. Tedricos contemporaneos:
e Florestan Fernandes, Antonio Gramsci, Pierre Bourdieu, Irving Goffman, Karl Manheim e outros.

Objetivos Especificos: Cultura e Industria Cultural
Levar os alunos a compreender que a cultura ndo é natural, mas sim um comportamento

apreendido através de processos de socializagdo proprios de cada sociedade. Leva-los a reconhecer o
processo de dominagéao cultural através da industria cultural e de padrbes e estereétipos culturais criados

e divulgados pelas diversas formas de midia, para facilitar esta dominagao.

2° Bimestre:

Cultura e Industria Cultural.

Cultura e subcultura;

Cultura dominante versus manifestacdes culturais da sociedade (folclore, tribos urbanas e outra).
Cultura erudita e cultura popular

Padrdes e esteredtipos culturais: género, moda, padréo de beleza.

Consumismo versus industria cultural

Midia-industria cultural ou producdo de massa: modismo, TV, cinema, jornal, etc.

e o o6 0 0 o N

Objetivos Especificos: Trabalho, Produgcéo e Classes Sociais.

Entender os padroes de producio criados pelo processo de globalizagdao, a influéncia
destes padroes para as sociedades menos desenvolvidas, principalmente pela exclusao social do
trabalho.

3° Bimestre:

Trabalho, Producgao e Classes Sociais.

Globalizagao- descaracterizagao da cultura local

Processo de exclusao social

Industrializagéo

Taylorismo, Fordismo eToyotismo

Desemprego estrutural, trabalho formal e informal, trabalho infantil e trabalho escravo

e o 0 0 o W

Poder, Politica e Ideologia.

Democracia

Autoritarismo: Ditadura, Fascismo, etc.

Disseminagéo da ideologia dominante: “jeitinho brasileiro”, “pais do futebol”

Formagdo do Estado Moderno - o Estado enquanto instituicdo social que normatiza, dissemina
valores e ndo é neutro. (Da tomada do Poder pelos burgueses aos nossos dias)

....:h

Objetivos Especificos:
Poder, Politica e Ideologia.
Desenvolver conceitos importantes, como: poder, politica ¢ ideologia, para se entender que o poder e a ideologia
sdo exercidos sob os moldes de organizagdes formais como o Estado, mas que também estdo presentes nas
diversas instituigdes da sociedade civil.

Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.
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Entender que os direitos e a cidadania conquistados socialmente sao frutos de pressao dos
grupos social excluidos na sociedade. Entender como acontecem os processos de conflitos,
interacdo e cooperagao social, principalmente através dos diversos Movimentos sociais: urbanos
e rurais.

4° Bimestre:

5. Poder, Politica e Ideologia.

e Estado e governo — conceitos e diferengas
e Partidos politicos.

6. Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.

e Conflitos sociais, conformismo e resisténcia.

e Comunidade, interagéo, cooperagao, corrupgao, ética e moral. (Lei de Jefferson — levar vantagem em
tudo). O respeito as diferencas.
Influéncia na organizagao social, principalmente referente a luta pelos direitos
Movimentos sociais: MST, Negros, Juventude (impeachment do Collor), Feminista, Etnicos,
Homossexuais, Criangas de rua, Terceira idade, Sindical e Movimentos ecoldgicos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:
Para o ensino de Sociologia é de fundamental importancia a ado¢ao de multiplos instrumentos

metodoldgicos, para que seja possivel ao aluno aprender a refletir as praticas sociais; a perceber a
relacdo existente em todas as relagdes sociais e que tudo é possivel transformar, a partir do
conhecimento da realidade vivenciada nas praticas sociais. Serao utilizadas variadas técnicas
metodoldgicas:

Aulas expositivas e dialogadas;

Utilizacao de textos (para estudo e interpretacdo); data show entre outros;

Atividades de fixagao: Elaboragdo de questdes, pesquisa de musicas, versos, colagem, elaboragao
de textos etc.

Apresentacgobes teatrais.

Apresentacao de trabalhos pesquisados.

Sugerir acervo bibliografico para os alunos pesquisarem;

A construcdo de uma cinemateca que atenda a proposta curricular da escola embasando os
conteldos analisados;

Pesquisa de campo;

Camera digital (para constatagédo de fatos);

Transporte, para realizagao de visitas;

Legitimacéo e viabilidade financeira para a realizagdo de projetos interdisciplinares em parceria com
outros professores e a comunidade local.

Avaliagao:

Entre os critérios de avaliagao, privilegiara levar o aluno a mostrar-se critico, capaz de
expor suas idéias, ter dominio de conteudo, envolvimento, dominio do texto analisado.

A avaliagao dos temas compreendidos pelos alunos, a cerca dos processos e fendmenos
indicados nos contelidos programaticos, sera realizada progressivamente, a partir da qualidade
de sua participagao e contribuicao nas atividades coletivas e individuais:

e Participacdo nos debates e seminarios propostos;
¢ Resenha de textos; pesquisa de campo e elaboragéo de relatorios;
e Avaliacédo contemplando questdes objetivas e discursivas
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Anexo n°9
Trabalho Final de um Grupo de Estudo de Sociologia

Atividade Avaliativa n®XX. XXX

Codigo do Grupo: XXXX

Situagéao Atividade: Avaliagdo NRE
Organizador: XXXXXXXX XXXXXX XXXXX
Estabelecimento: XXXXXXXXXX

NRE: XXXXXXXXX

Participantes:

Nome
XXXXXXX
XXXXXXX

RG
XXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXX

Disciplina: SOCIOLOGIA

Data do Encontro: 29/11/2008

Nivel de Ensino: Médio

Conteudo Estruturante: CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL
Conteudo Basico: Cultura

Conteudo Especifico: Diversidade Cultural

Tipo de Atividade Avaliativa: Palestra/Apresentagao Oral

Enunciado:

Justificativa:

A partir do conceito de cultura de Roque Laraia, escolha um aspecto da vida de um
povo apresentado na revista National Geographic e apresente oralmente para a turma
as caracteristicas encontradas (isto &, a cultura deste povo).

De acordo com a DCE de Sociologia, € importante problematizar o conceito de cultura
e suas derivagdes e perceber a diversidade de culturas que existem no mundo, e
concluir que ndo existem culturas superiores ou inferiores, apenas grupos distintos.

Abordagem Pedagogica, Estratégias, Instrumentos, Recursos:

Seré dividido em grupo de cinco alunos, serd dado exemplares da Revista National
Geographic para que os alunos encontrem um costume de um povo diferente do
nosso e a partir do texto e das fotos da revista, preparar uma apresentagao oral de
seu conteudo. Podera também ser pesquisado em outras fontes uma cultura diversas
da nossa.

Indicagao de Textos:

A introdugdo do capitulo sobre Cultura, do Livro Didatico Publico de Sociologia. O
conceito de Cultura apresentado por Roque Laraia, no livro Cultura: um conceito
antropoldgico.

Critérios de Avaliagao

Perceber se os alunos conseguiram compreender e apresentar um aspecto da cultura
de um povo diferente do nosso. Avaliar a criatividade com que buscar apresentar
oralmente para a turma.

Possiveis Conclusoes e Resultados:

Perceber que a cultura ndo é natural, mas, sim, um comportamento apreendido, e
portanto, difere de um grupo para outro, e que isto ndo significa que uma seja
superior a outra.



Conteudo Especifico

Anexo n° 10

PLANO DE TRABALHO DOCENTE

Estabelecimento de Ensino: Colégio Estadual Tenente Sprenger — E.F.M.
Professor:GILSON ROBERTO KISSULA

Turno:M/N
Bimestre:3° e 4°

Conteudos Estruturantes

Periodo

Disciplina: SOCIOLOGIA

Ano: 2008

Metodologia

N° de Horas/Aula:80

Atividades
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Séri

Critérios de Avalia

Diversidade cultural
brasileira
Erudito/ classico

O processo de trabalho e
globalizagado

Ideologia e formagao do
Estado moderno

Movimentos sociais e
agrarios
No Brasil

Movimento estudantil
Movimento negro, o indio

Cultura e industria
cultural

Trabalho Produgéo e classes
Sociais

Direito, cidadania
e
Movimentos sociais

15 h/a

25 h/a

25 h/a

15 h/a

Aula expositiva e dialogada
Leitura, interpretagdo e analise de
textos.Contextualizagdo

Exibi¢do de documentarios, videos,
musicas

Seminario

Leitura e interpretagdo de textos.

Exercicios de produgao de
textos.

Elaboragéo de situa¢des
probema.

Analise de filmes.

Atividades de pesquisa em grupo
e individuais.

Apresentacdo da produgao
cultural com recursos audio
visuais.

Compreender a forma
da cultura brasileira e
caracterizar a identida
nacional como fruto d
processo de heranga
cultural.

Estabelecer a difereng
raga, etnia e folclore e
relacionar ao conceito
contracultura.
Compreender a impor
dos movimentos socia
suas diferentes variags
de resisténcia a domin
comparando com polif
afirmativas.
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Anexo n° 11
Plano de aula de Sociologia — professor Gilson R Kissula
Tema : Ideologia — conteudo trabalhado no 3° e 4° bimestre
Suporte tedrico:

O que ¢ ideologia — Mrilena Chaui
Cultura e Industria cultural — livro didatico publico — diversos autores
Documentarios extridos do site: You tube —videos / luta de classes

Metodologia : Aula expositiva com apresentacao de textos para leitura e debate, exibicao de
video documentario e elaboracdo de exercicios.

Resultado:

Proporcionar aos alunos oportunidade de perceber os interesses dos diferente grupos sociais
que fazem parte do contexto social, de que modo atuam e qual influéncia exercem sobre os
individuos e diferentes segmentos sociais. Como alguns segmentos da sociedade se defendem
dessa dominagdo e principalmente a importancia de se formar um cidaddo critico e capaz
fazer juizo a cerca dos acontecimentos a sua volta, podendo construir sua historia de maneira
consciente.

Avaliagdo: Elaboragao de relatério dos videos, texto e comentarios e realizacdo de exercicios
e debate onde o aluno possa expressar sua compreensao sobre o tema.

Foi possivel identificar em um primeiro momento a dificuldade de muitos alunos em
compreender por exemplo, que a midia possa exercer tamanha influéncia na vida dos
individuos, mas durante a discussdo do tema e a conseqiiente participagdo dos alunos,
pudemos estabelecer uma relagdo direta dos acontecimentos ao longo de diferentes periodos
da histéria na dindmica social e sua repercussao no cotidiano dos individuos.

Embora no conceito de ideologia ndo haja um conseso entre os socidlogos, partimos do senso
comum onde se considera como um conjunto de idéias e valores com o objetivo de
determinado grupo ou sociedade onde, em geral, prevalece os interesses de uma elite
dominante. Junto aos alunos foi possivel compreender que nem sempre uma ideologia tem o
papel de dominacdo mas também de defesa de ideais e valores consagrados como exemplo de
desenvolvimento, de qualidade de vida de sustentabilidade etc. Foi ainda possivel acompanhar
como o aluno percebe o imperialismo da midia e a industria cultural em seu dia —a — dia e
que embora dificil, € possivel ndo se deixar seduzir ou ser levado pelo apelo consumista da
sociedade capitalista.



ANEXO 2 - MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO - 2006

ESTABELECIMENTO :
COLEGIO ESTADUAL PROF. VICTOR DO AMARAL- ENS. FUNDAMENTAL E MEDIO.E

PROFISSI

ENTIDADE MANTEDORA:

ONAL

Anexo n® 12

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
MUNICIPIO:
CURITIBA

DURACAO : 3 ANOS
TURNO: DIURNO/ NOITE

) NRE: CURITIBA
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO - IMPLANTACAO SIMULTANEA ~ ANO: 2006

MODULO 40
EIXOS < DO , , ,
RANSVERSATI DISCIPLINAS 12 SERIE 22 SERIE | 3* SERIE
S IMENTO
LINGUA PORT. E
LINGUAGENS LITERATURA 4 3 A
CODIGOS E
SUAS
TECNOLOGIAS ARTE 2 2 -
§ EDUCACAO FISICA 2 2 2
S ] MATEMATICA 3 3 4
S CIENCIAS DA FISICA 2 2 2
- NATUREZA QUIMICA 2 2 3
<zt MATEMATICA E
e SUAS BIOLOGIA 2 2 2
g TECNOLOGIAS
z HISTORIA 2 3 2
0 GEOGRAFIA 2 2 2
<
A - 2
CIENCIAS FILOSOFIA
HUMANAS E
SUAS 2 2
TECNOLOGIAS | SOCIOLOGIA
SUB TOTAL 23 23 23
L.E.M.-INGLES 2 2 2
PARTE SUB-TOTAL 2 2 2
DIVERSIFICADA
TOTAL GERAL H/A 25 25 25

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N° 9394/96
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* NAO COMPUTADO NA CARGA HORARIA DA MATRIZ POR SER FACULTATIVA PARA O
ALUNO.
OBS: SERAO MINISTRADAS 03 AULAS DE 50 MINUTOS E 02 AULAS DE 45 MINUTOS.
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