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RESUMO

Diante da Sociedade da Informacédo e a necessidade da aprendizagem da Lingua
Inglesa (LI), evidencia-se que a aprendizagem do referido componente curricular ndo
se realiza a contento, uma vez que os discentes ndo conseguem expressar-se em
situacOes reais de comunicacdo. A literatura educacional aponta a insercdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagcao (TIC) como ferramentas educacionais
rumo a uma aprendizagem significativa. Neste sentido, a presente pesquisa tem
como objetivo geral analisar o uso pedagégico das TIC no ensino e na
aprendizagem da LI, partindo da pratica cotidiana dos professores do ensino médio.
Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica sobre o ensino de LI no Brasil e
sobre as TIC. Em seguida, realizamos uma pesquisa documental, na qual
analisamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola campo de pesquisa,
confrontando-o0 com os referenciais curriculares. A pesquisa empirica, de natureza
qualitativa, foi realizada através de um estudo de caso numa escola estadual de
ensino fundamental e médio da Paraiba, localizada na cidade de Cajazeiras. A
analise dos dados se deu a partir do confronto entre tedricos como Pierre Levy
(2000), Manoel Castells (2006), Libaneo (2000 e 2003), dentre outros, que apontam
para o uso das TIC como ferramenta educacional, os referenciais curriculares e as
falas dos atores investigados. Como instrumento de coleta de dados, utilizamos a
técnica de entrevista semiestruturada com os professores, buscando tracar o perfil
dos mesmos, principalmente, no que diz respeito a formacao, suas concepcodes e
praticas. Aplicamos questionarios com os alunos, buscando tracar o perfil dos
interlocutores, bem como suas expectativas e percepcdes. Nossas analises revelam
gue na escola ndo se efetiva o uso de tecnologias digitais, mas presenciamos a
insercdo de outras tecnologias a pratica pedagogica. As falas dos interlocutores
investigados apontam para a ratificacdo dos nossos pressupostos, ao considerar as
TIC como elementos potencializadores do processo ensino-aprendizagem.
Salientamos que, embora o aluno reconheca a presenca da LI em seu dia a dia e a
importancia deste componente curricular para sua formacgéo, estes ndo conseguem
um desempenho satisfatorio, ficando assim, a margem da Sociedade da Informacéao.
Neste sentido, apontamos que leis e diretrizes ndo séo suficientes. Aspectos
relativos a formacdo continuada do professor também devem ser considerados, de
modo que este possa atualizar seu fazer pedagogico frente as novas exigéncias
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa. Tecnologias. Processo de ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

Considering the Information Society and the need for learning the English language
(EL), we can see that the learning of this curriculum component is not satisfactory,
since students cannot express themselves in real communication situations. The
educational literature points to the integration of Information and Communication
Technologies (ICTs) as educational tools towards a meaningful learning. Therefore,
the general purpose of the present research is to analyze the pedagogical use of
ICTs in the teaching and learning of the EL, based on the daily practice of high
school teachers. Thus, we performed a bibliographical research on the teaching of
the EL in Brazil and on ICTs. Then, we carried out a documentary research,
analyzing the Political-pedagogic Project (PPP) of the research field school,
comparing it with the curriculum benchmarks. The empirical research was developed
according to the qualitative method, through a case study in a primary and secondary
public school of Paraiba, located in Cajazeiras. The analysis of data was based on
the confrontation of theorists such as Pierre Levy (2000), Manuel Castells, (2006),
Libaneo (2000 and 2003), among others, who point out to the use of ICTs as
educational tools, the curriculum benchmarks and the speech of the investigated
actors. As data collection instrument, we used the semi-structured interview
technique with teachers, in order to describe their profile, especially, with regard to
education, their conceptions and practices. We also applied questionnaires to
students, as an attempt to draw their profile, as well as their expectations and
perceptions. Our analysis reveals that the school does not effectively use digital
technology, but we can observe the integration of other technologies to teaching
practice. The statements of the investigated actors point to the ratification of our
assumptions, as they consider ICTs as elements which can boost the teaching and
learning process. We highlight that, although students recognize the daily presence
of the EL and the importance of this curriculum component to their education, they
have not achieved a satisfactory performance, what makes them to be excluded from
the Information Society. In this regard, we point out that laws and guidelines are not
sufficient. Aspects related to teachers’ continuing education should also be
considered, so that they can update their pedagogical practice face to the new
educational requirements.

KEYWORDS: English Language. Technologies. Teaching and learning process.
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1 INTRODUCAO

“O homem, ser de relacgbes,

e nao s6 de contatos, nao
apenas estad no mundo, mas com
0 mundo.”

Paulo Freire

Aos dezesseis anos, iniciei minhas atividades, como professora de Lingua
Inglesa (LI). A primeira experiéncia de ensino se deu em uma escola particular de
linguas, mais especificamente um curso livre de idiomas, localizado na cidade de
Joao Pessoa, na Paraiba. Na referida escola ndo evidenciamos tantos problemas de
aprendizagem. Os professores em sua maioria eram jovens, alguns como eu
também alunos da prépria instituicdo, encontravam-se sempre motivados. Poder-se-
ia dizer que o exercicio da docéncia constituia também uma oportunidade para
aprimorar o idioma. A escola adotava o método audiolingual, os recursos didaticos
estavam sempre disponiveis e 0s alunos estavam também quase sempre motivados.
Desse modo, 0 processo de ensino-aprendizagem realizava-se de forma bastante

significativa e quase nédo se evidenciavam reprovacoes.

Posteriormente, apos ter concluido o curso de Letras, pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), iniciei minhas atividades como professora de LI em uma
escola da rede oficial de ensino do estado da Paraiba, também localizada na mesma
cidade. Desta vez, com turmas de ensino fundamental e médio. Neste novo
contexto, deparei-me com uma realidade oposta a encontrada na escola particular.
Praticamente ndo havia recursos didaticos, o0s discentes questionavam
constantemente a incluséo da LI na estrutura curricular e apresentavam dificuldades
de aprendizagem. Estas dificuldades eram por eles atribuidas a falta de professores;
falta de recursos didaticos e a prépria complexidade da lingua que se deriva de outra
vertente linguistica. De fato, este ultimo dado faz com que muitos alunos optem pela
lingua espanhola como lingua estrangeira, em detrimento de necessidades
posteriores, visto que em muitos cursos superiores, a literatura abordada é

predominantemente em LI.

Em 1997, ingressei na Escola Técnica Federal da Paraiba (ETFPB), na

Unidade de Ensino Descentralizada de Cajazeiras, hoje Instituto Federal de
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Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras. Nessa
instituicdo, ministro a disciplina Inglés Instrumental nos cursos técnicos e superiores.
Trabalho também com turmas de ensino médio integrado e Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA).

Observamos que nas turmas de Inglés Instrumental, o syllabus, ou seja, 0
conteudo programatico esta voltado para um curso especifico. Nessa disciplina,
trabalhamos o texto relacionado ao contexto do discente. Dessa forma, a resisténcia
a LI ndo se mostra tdo frequente. Por se tratar de cursos técnicos
profissionalizantes, a LI representa o0 meio pelo qual o aluno passa a ter acesso as
informacdes necessarias a sua pratica académica e profissional, 0 que representa

motivacao.

Contudo, a aceitagcdo da disciplina ndo minimiza os problemas de
aprendizagem. Percebemos que o aluno reconhece a importancia da LI para a sua
formacdo académica e profissional. No entanto, uma aprendizagem significativa® na

escola publica ndo vem sendo alcancada.

Desse modo, 0os anos de experiéncia, com o ensino de LI, permitem-nos
tracar um panorama sobre a mesma, tanto numa perspectiva diacrbnica, quanto do
ponto de vista sociointerativo, identificando, assim, problemas de aprendizagem, que

constituem uma das preocupacgdes centrais do nosso estudo.

Essa realidade nos instiga, como sujeitos do processo educativo, a
realizar uma investigacdo no sentido de identificar as possiveis causas de tal
fendmeno e contribuir para a transformacdo do baixo padrdo de qualidade de

ensino, no tocante a LI.

Ante ao exposto, indagamos: qual a importancia da LI para os alunos?
Qual a postura do professor de LI, enquanto mediador do processo de ensino, diante
das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) frente as novas exigéncias
educacionais? Podemos identificar o uso efetivo das TIC em sala de aula? Caso
estes instrumentos estejam sendo utilizados, sdo realmente potencializadores da
aprendizagem? Em que medida esses recursos facilitam a atividade cognitiva e a

capacidade de aprender LI de forma sociointerativa, na perspectiva do professor?

! Teoria da aprendizagem formulada por Ausubel, ség@a qual a aprendizagem torna-se mais signifacatd
considerar os conhecimentos prévios dos alunaahelstendo, assim, uma interacdo entre estes eeido a
ser aprendido, em oposi¢cdo a aprendizagem mecénica.
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Em que medida estes recursos podem contribuir para uma aprendizagem

significativa da LI na viséo do aluno?

A tentativa de responder a estes questionamentos, com o propésito de
buscar algo que venha a aprimorar os processos de ensinar e aprender, no que diz

respeito a LI, na escola publica, é a razdo de ser desta pesquisa.

Numa perspectiva diacronica, podemos dizer que em cada momento da
historia existe sempre uma lingua, que por razées socioecondémicas e culturais, se
sobrepbe as outras. Muitas tém sido as transformacfes e os avangos tecnologicos
ocorridos nas ultimas décadas. Com a globalizagdo da economia, evidenciamos um
fenébmeno linguistico vivido por toda a humanidade, que alguns teéricos denominam
de invasdo da LI. Praticamente todos os falantes do planeta tém algum
conhecimento deste codigo linguistico. O referido cédigo encontra-se presente em
todas as partes do mundo. Observamos também que o numero de falantes da LI,
como segunda lingua é maior do que os que a utilizam como lingua materna. E,
portanto, um imperativo a todos nds educadores reconhecer essa realidade

linguistica.

Parte-se do pressuposto que o0s jovens e adolescentes engajados em
processos de formacao académica e profissional reconhecem a importancia da LlI.
No entanto, o objetivo da disciplina em questdo, presente nos Parametros
Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) propostos pelo Ministério da Educacéo, ndo
estd sendo atingido. Cotidianamente, nos deparamos com alunos, que nao
conseguem usar a LI de forma pratica, em situagfes reais de comunicacao, ficando,
assim, a margem da relacdo de uma proposta dialética entre emissor e receptor. De
fato, o efetivo uso da LI torna-se instrumento de acesso a informacdo, o que
representa possibilidade de incluséo e ascensao social, uma vez que este idioma &

visto como uma necessidade cotidiana na sociedade globalizada.

No Brasil, ndo podemos negar as transformacodes culturais advindas da
introducédo das TIC, incrementadas a partir do final do século XX, a exemplo do
computador e da Internet. Tais inovacdes foram responsaveis por profundas
transformacdes na sociedade brasileira. Em decorréncia, podemos observar a
presenca do fendbmeno de invasdo da LI na comunicacdo. Convivemos com 0s e-
mails, pen drives, notebooks, twinsets e milkshakes. Os empréstimos linguisticos,

também conhecidos como estrangeirismos, estdo em toda parte. Contudo, mais que
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modismo, sendo a linguagem um fenbmeno sdcio-histérico e cultural, a LI é, na
sociedade contemporanea, uma necessidade real. A LI ndo circula apenas nos
discursos de massa, mas também no teclado do computador, na internet, na
pesquisa cientifica, nas relacdes comerciais, artisticas, politicas, no cinema, e em

diversos grupos culturais.

Estima-se que a LI seja falada como Lingua materna por cerca de 400
milhdes de pessoas. Além disso, estima-se que 75% de toda comunicagao escrita,
80% da informacao contida nos computadores e 90% do conteudo encontrado na
rede mundial esteja expresso em LI (TONDELLI et al, 2005).

Com isso, o profissional da atualidade, na relagdo do ensinar e do
aprender, além de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, também devera ter, em
sua formacédo, competéncia linguistica em LI, o que |Ihe possibilitara acesso as novas
informacdes, a discursos mdltiplos, para que ele possa compreender e participar
efetivamente deste mundo globalizado.

Diante do contexto da sociedade da informacdo e dos recursos
tecnoldgicos inseridos a pratica pedagogica, a escola tradicional torna-se menos
atrativa. Surge entdo, a necessidade de se construir uma nova relagdo com o saber.
A partir de tal realidade, a educacdo brasileira passa por significativas
transformacdes em sua estrutura e funcionamento, a exemplo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo (LDB) vigente e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Os PCNs, fundamentados pela teoria de Vigotsky (Sociointeracionismo),
visam a recuperar a importancia do ensino da Lingua Estrangeira (LE), dando-lhe a
importancia que ha muito lhe fora negada, configurando-a, assim, como disciplina
igualmente importante a qualquer outra da estrutura curricular que, integrada a area
de linguagens, cbdigos e suas tecnologias, permite ao aluno aproximar-se de varias
culturas e integrar-se num mundo globalizado. Assim, a LE assume a condicao de
fonte indissoluvel do conjunto de conhecimento, através da qual a criangca se
aproxima de varias culturas, o que propicia sua integracdo num mundo globalizado

desde as séries iniciais.

Além dos referenciais curriculares atuais, leis anteriores ja apontavam
para um carater pratico da lingua estrangeira. Contudo, tal objetivo nunca fora

plenamente alcancado. Os proprios PCNs admitem o fracasso da LE nas escolas de



19

ensino médio e apontam suas possiveis causas. Desse modo, a LE parece
restringir-se aos aspectos da gramatica normativa e prioriza a lingua escrita, quando

muitas vezes a forma se sobrepde ao significado.

Nesta perspectiva, para estar em consonancia com as relacbes que se
estabelecem entre as culturas, mediadas, sobretudo, pelos avancos da tecnologia,
através dos quais podemos viajar pelo mundo, navegando pelas paginas eletrénicas,
faz-se necessario a aprendizagem da LI, uma vez que a mesma vem ocupando
lugar de destaque seja na computacdo, seja no comércio, sendo, portanto, a lingua
predominante. No mundo contemporaneo, no qual a LI pode funcionar como meio de

acesso a informacdo e insercdo no mercado de trabalho, a competéncia

comunicativa é imprescindivel no ambito profissional, académico e pessoal.

Salientamos, ainda, que o fascinio do som e da imagem ndo devem se
sobrepor ao pedagdgico, ao psicognitivo e ao didatico. Por outro lado, neste mundo
tecnolégico ndo ha mais lugar para a educacdo sem esses elementos, pois
educacdo pressupde praticas comunicativas e nao se pode ignorar que a

comunicacao da sociedade seja feita atraveés da tecnologia e da informacao.

No entanto, ressaltamos que embora o Inglés efetivamente represente
uma necessidade da sociedade contemporanea, que influencia na insergédo social
das pessoas, o0 ensino da referida LE ainda ndo se realiza a contento. Como é de
dominio publico, muitos alunos, particularmente os que frequentam a escola publica,
nao conseguem alcancar tal competéncia linguistica, ou seja, interagir em situacdes
reais de comunicacdo, ficando, assim, a margem dos processos comunicativos que
se estabelecem na sociedade hodierna, em que a LI passa a ter funcéo de
adaptacao social, necessitando, portanto, que os processos de ensinar e aprender
este idioma sejam ressignificados pelos docentes para que a LI ndo seja apenas
mais uma disciplina da estrutura curricular, mas que efetivamente cumpra o0s
objetivos a que se propde. Ressaltamos que o problema do “baixo” desempenho dos
discentes, no que diz respeito a aprendizagem da LI, também esta relacionado a
aspectos sociais, econdémicos, politicos, historicos e culturais. Contudo, para efeito
de delimitagéo do objeto de estudo, nos propomos a investigar este fendmeno sob o
ponto de vista pedagdgico e metodolégico nos processos de ensinar e aprender a LI,

ressaltando o uso das TIC.
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Nesta perspectiva, nos propomos a analisar o uso pedagdgico das TIC no
processo de ensinar e aprender a LI, partindo da pratica cotidiana dos professores e
dos alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cristiano Cartaxo
(EEEFM Ciristiano Cartaxo), na cidade de Cajazeiras, na Paraiba, para verificar o

impacto destas sobre o0 ensino e a aprendizagem.

A pesquisa empirica foi realizada com os professores de LI do 1° ano do
ensino médio que atuam na EEEFM Cristiano Cartaxo, sendo estes em numero de
trés, e seus respectivos alunos. O critério utilizado para escolha da instituicao foi a
acessibilidade, o fato da escola atender a alunos da zona urbana e rural e ofertar
ensino em trés turnos, constituindo assim uma grande diversidade. Optamos pelo
universo dos alunos do primeiro ano, pelo fato destes ainda ndo estarem tao
envolvidos no processo de vestibular e, consequentemente, mais disponiveis no
sentido de colaborar com sua participagdo na pesquisa. Outro aspecto relevante
guanto a esta escolha é que ha turmas de 1° ano nos trés turnos e o niamero de

alunos é representativo, o que possibilita uma maior representatividade da amostra.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que nos
permite analisar e interpretar a pratica pedagoégica dos professores no que diz
respeito ao uso das tecnologias como ferramentas de aprendizagem. No entanto, a
coleta e analise de dados, pelas suas caracteristicas intrinsecas levam-nos a uma
abordagem quantitativa/qualitativa, no que diz respeito a analise e apresentacédo dos
resultados, uma vez que aspectos quantitativos também foram abordados visando
obter indicadores importantes para a realizacdo da andlise. Os resultados
guantitativos sao apresentados através de gréaficos, que foram analisados e

interpretados.

Para observar o fenbmeno da aprendizagem em LI, realizamos um estudo
de caso. Como instrumento de coleta de dados, realizamos visitas e observagdes na
escola, uma pesquisa documental através do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola, confrontando-o com os Referenciais Curriculares. Realizamos entrevistas
semiestruturadas, contendo questionamentos fechados e abertos com o0s
professores, objetivando identificar ndo apenas 0s usos e concepgdes a respeito das
TIC, mas também as dificuldades pedagdgicas e metodoldgicas, enfrentadas por
eles no que diz respeito a utilizacdo destas. E para identificar o impacto do uso

destas ferramentas na aprendizagem da LI, aplicamos questionarios com os alunos
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do 1° ano do Ensino Médio. Os questionarios foram aplicados através do método de
amostragem aleatéria simples: “[...] que consiste em obter um juizo sobre o total
(universo), mediante a compilacdo e exame de apenas uma parte, a amostra,
selecionada por procedimentos cientificos.” (LAKATOS, 2008, p. 164). Num universo
de 140 alunos, selecionamos como amostra 30% destes, ou seja, 42 alunos, sendo
14 alunos por turno. A amostra foi coletada mediante enumeracgéo das unidades da
populacdo, obedecendo a sequéncia do diario de classe. Em seguida, objetivando
maior representatividade para apoiar nossas conclusdes, realizamos um sorteio

visando a participacdo dos alunos nos questionarios.

Diante desta perspectiva, para melhor compreendermos o fendmeno em
estudo, analisamos os dados a partir das percepcdes dos interlocutores,

confrontando-os com os tedricos que fundamentam este trabalho.

Partindo do vocabulo, realizamos a analise do |éxico, o que nos conduziu
a associacao de palavras e nos possibilitou estabelecer as categorias de analise que
foram interpretadas a luz dos tedricos. O tratamento das mensagens levou-nos a“[...]
inferir (de maneira légica) conhecimentos que extrapolam o conteddo manifesto nas
mensagens e que podem estar associados a outros elementos [...]” (FRANCO, 2007,
p. 29).

O trabalho encontra-se elaborado a partir dos seguintes capitulos:

Na introducdo em tela, apresentamos uma abordagem a respeito do

tema.

O primeiro capitulo — O Ensino da Lingua Inglesa no Brasil — situa o
ensino da LI no Brasil, salientando sua relagdo com as praticas educativas

escolares.

O segundo capitulo — As Tecnologias da Informacdo e Comunicacao, a
Educacdo e o Ensino da lingua Inglesa — descreve as relacdes entre as TIC e a
educacéo, recortando a questéo da LlI.

O terceiro capitulo — As Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo e o
Processo de Ensinar e Aprender a Lingua Inglesa: percepcdes dos interlocutores da
pesquisa —, visa a identificar as formas pelas quais as TIC séo utilizadas no ensino e
na aprendizagem da LI na escola.
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Esta investigacdo culmina com as consideragbes finais, na qual
retomamos as principais consideragdes em relagcédo ao tema, discutidas ao longo do
trabalho, e as confrontamos com o0s resultados obtidos na pesquisa empirica,
visando a apontar possiveis caminhos para construcdo de um processo mais

significativo na relagéo de ensinar e de aprender a LI.
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2 A LINGUA INGLESA NO BRASIL

"Os limites da minha linguagem séo os limites do meu mundo."
Ludwig Wittgenstein

Faremos um breve mapeamento da trajetdria do ensino da LI no Brasil e
discorreremos acerca dos referenciais legais que norteiam este idioma, a exemplo
das LDBs e dos PCNs, além de enfatizarmos sua importancia na sociedade

contemporanea e as competéncias previstas para este componente curricular.

2.1 A TRAJETORIA

Parte-se “[...] da constatacdo do fato de ter a sociedade brasileira, desde
sua origem, uma vinculagdo com o sistema econémico, politico e social capitalista
mundial.” (RIBEIRO, 2003, p. 14) Em consequéncia disto, a educacdo passa por
rupturas e transformacdes marcantes que modificam a vida do homem em

sociedade.

Diante desta evidéncia, para entendermos a presenca da LI no curriculo,
faz-se necessario um breve histérico acerca da trajetéria deste componente
curricular na educacédo brasileira (seus avancos e retrocessos) uma vez que 0O
ensino da referida lingua no Brasil, ou seja, a legislacdo que permeia o ensino do
referido idioma sempre esteve associada a aspectos culturais, histéricos, politicos e
econdmicos, e remonta aos tempos coloniais, em decorréncia do relacionamento

entre Brasil e Inglaterra, e posteriormente com os Estados Unidos.

A primeira ruptura acontece com a chegada dos portugueses ao Brasil
colonial. Com o advento dos jesuitas a este pais, fato ocorrido em 1549, além da
imposicdo da moral, costumes e religido, da-se também a introducéo de ideias e
meétodos pedagogicos praticados pela cultura europeia. O modelo europeu de
educacao imposto, naquele momento, vem de encontro ao que era praticado pelas
populacbes indigenas do novo mundo, uma vez que a populacdo encontrada ja

possuia suas formas de fazer educacdo, gerando, assim, desde o inicio uma
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Constante preocupacdo com a busca da identidade nacional. De fato, a vinda dos
jesuitas para o Brasil reveste-se de um carater politico:

Dele dependeria [...] o éxito da arrojada empresa colonizadora; pois
que, somente pela aculturagédo sistematica e intensiva do elemento
indigena aos valores espirituais e morais da civilizagdo ocidental e
cristi € que a colonizagcdo portuguesa poderia lancar raizes
definitivas [...] (MATTOS, 1958 apud RIBEIRO, 2003, p.18).

Nesse sentido, o “[...] fendmeno de transplante cultural, que nada mais é
qgue o reflexo, a nivel de superestrutura, de dependéncia caracterizada na infra-
estrutura (processo de caputalizacdo)” (RIBEIRO, 2003, p.15), e a organizacédo da
sociedade favorecem a obra educativa da companhia de Jesus, o que contribui para
a formacdo de uma sociedade além de latifundiaria e escravocrata, também

aristocréatica.

Para Novais (1975) apud Ribeiro (2003, p. 18), a politica colonial:

[...] se apresenta como um tipo particular de rela¢des politicas, com
dois elementos: um centro de decisdo(metropole) e outro (colénia)
subordinado, relagbes através das quais se estabelece o quadro
institucional para que a vida econbmica da metropole seja
dinamizada pelas atividades coloniais.

A educacdo dominada pelo clero vinculava-se a politica colonizadora de
Portugal que buscava a passagem de um estagio mercantil para o industrial
capitalista e via na colbnia a possibilidade de obter o capital necessario a essa
realizacdo. Ficava, assim, restrita as classes dominantes, excluindo-se destes as
mulheres, que deveriam aprender apenas as boas maneiras e prendas domésticas,
e os filhos primogénitos, os quais deveriam dedicar-se a direcdo dos negocios da

familia.

Aos poucos, a obra da companhia de Jesus, cujo principal objetivo era a
catequese, cede lugar a educacdo das elites, caracteristica esta que sobrevive a
expulsdo dos jesuitas, atravessando o periodo colonial, imperial e republicano, sem
ter segundo Romanelli (1995) sofrido, em suas bases, qualquer modificacdo
estrutural. Era rigorosa com a preparacdo dos professores, que SO eram
considerados aptos apds os 30 anos. Objetivava formar homens letrados, estava

voltado para uma cultura geral basica e ndo havia a preocupacdo com a formacgao
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para o trabalho. Constituia-se apenas de escolas elementares, ndo havia pesquisa,

nem educacao superior.

Assim sendo, diante de uma economia agricola, o ensino ndo apresenta
utilidade pratica. A educacdo ministrada pelos jesuitas estava assim estruturada: a
populacdo india e branca, a educacdo oferecida era a elementar; ja os homens de
classe dominante ficavam com a educa¢do média e superior religiosa. Evidenciava-
se o0 desinteresse pela ciéncia, atividades técnicas e artisticas, e tambéem “[...]
deixava de fora [...] as linguas e literaturas modernas” (OLIVEIRA, 1999, p. 22). A
respeito dos livros adotados na alfabetizacdo, estes chegavam ao Brasil a pedido
dos missionarios e eram oriundos da Europa, sendo escritos em latim. Embora os
jesuitas fossem cuidadosos com a escolha do material didatico, ja aquela época,
nem todos os missionarios dominavam o latim, fato que gerava insatisfacao e fazia
com que estes solicitassem a Portugal livros escritos em outras linguas, uma vez
que, no Brasil ndo havia condi¢Bes técnicas, nem permissdo da coroa Portuguesa
para impressao dos mesmos. Em 1553, o Padre Correia, ao reivindicar livros em
outros idiomas justifica: “[...] porque ndo sou latino, isto €, porque nao posso utilizar
livros em latim que ndo compreendo” (LEITE, 1998, apud CASTRO, 2005, p. 93). O
autor desta obra por nés consultada relata que em 1593 o padre Joado Vicente Yate
fez a solicitagdo de livros em outras linguas a Portugal, mas especificamente livros
escritos em inglés e espanhol (CASTRO, 2005).

O alvara de 28 de junho de 1759, que foi assinado pelo rei D. José |, pde
fim ao monopdlio educacional exercido pelos jesuitas. O Marqués de Pombal
(Sebastido José de Carvalho e Melo), a época, primeiro ministro do Rei e idealizador
da reforma, os expulsa do pais. Esse fato se deu em decorréncia de diferentes
objetivos: enquanto os jesuitas visavam a fé, Pombal tinha como intencéo retirar
Portugal da decadéncia e eleva-lo as outras poténcias europeias. Além disso, a
igreja, que naquele momento, detinha um grande poder econdmico, representava
uma ameaca ao estado, uma vez que o ensino por ela ministrado educava para o
servico da companhia de Jesus e ndo visava 0s interesses do pais. Na tentativa de
recuperar a economia Portuguesa, busca-se a concentracdo do poder real e a
modernizacdo. Diante dessa realidade, visa-se organizar a escola para servir aos
interesses do estado. “As reformas, entre as quais as da instrucdo publica,

traduzem, dentro do plano de recuperacdo nacional, a politica que as condicdes
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econbmicas e sociais do pais pareciam reclamar” (CARVALHO, 1952, apud
RIBEIRO, 2003, p.32).

Aquele momento, os objetivos educacionais apontavam para:

[...] formar o perfeito nobre, agora negociante; simplificar e abreviar
os estudos fazendo com que um maior nimero se interessasse pelos
cursos superiores; propiciar o aprimoramento da lingua Portuguesa;
diversificar o conteudo, incluindo o de natureza cientifica; torna-los os
mais praticos possiveis (RIBEIRO, 2003, p. 33).

Como consequéncia da expulsdo dos jesuitas, a educacdo brasileira
vivencia outra ruptura em seu processo historico e encontra-se em um verdadeiro
caos, uma vez que pouca coisa resta de pratica da educacdo no pais, sob o ponto de
vista administrativo e pedagdgico, carecendo de sistematizagdo, uma vez que a solida
estrutura educacional edificada pelos jesuitas € desmantelada. Contudo, ndo se
evidencia um rompimento com o0s métodos escolasticos trazidos pelos jesuitas.
Algumas iniciativas introduzidas pela reforma Pombalina foram as aulas régias e o
subsidio literario, sendo este destinado a manutencdo dos ensinos primario e
secundario e aquelas ministradas por professores indicados ou sob concordancia de
bispos. Contudo, estas iniciativas ndo obtiveram éxito. Leigos foram admitidos no
processo educacional e € neste momento que o estado assume, pela primeira vez, a

educacdao:

[...] o Estado avoca a si a responsabilidade da educacdo secundaria
ao organizar um sistema centralizador tendo a frente o diretor de
estudos, cargo entdo criado. Tinha esta autoridade a atribuicdo de por
em pratica as determinacdes do alvara, e lhe estavam subordinados
todos os professores. De sua aprovacdo dependia poder alguém
lecionar fora das aulas régias, apos o exame das qualidades morais e
intelectuais do candidato (OLIVEIRA, 1999, p. 21).

Contudo, diante das dificuldades pelas quais passava a metropole, e a
consequente falta de dinheiro e profissionais qualificados, a educacao brasileira n&o
apresenta mudanca em suas bases. Os padres, formados pelos jesuitas, deram
continuidade ao processo educacional pedagogico, atuando como preceptores e
ministrantes das aulas régias de latim, grego, filosofia e retérica. O ensino de latim
objetivava o auxilio a lingua Portuguesa e o dominio da cultura latina. Com relagéo ao

grego, tinha-se o reconhecimento das letras, silabas, palavras, finalmente a gramatica
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e construcdo de enunciados. Assim sendo, 0 ensino pauta-se pelos mesmos
objetivos: religioso, literario, apresentando os mesmos métodos pedagdgicos, 0s quais
se regiam pela autoridade e disciplina e o seu programa de estudos ndo contemplava
as ciéncias naturais, as artes e as linguas e literaturas modernas. Quanto ao modelo,

baseia-se na imitagédo do esteredtipo do europeu, dito “civilizado”.

Aponta-se que o primeiro contato do Brasil com a LI tenha acontecido
através de um nobre aventureiro Inglés, traficante de escravos. Ao desembarcar na
costa brasileira, por volta de 1530, William Hawkins € bem recebido pelos gentis e
portugueses que habitavam o local. Relatos afirmam que este aventureiro fez outras
duas viagens ao Brasil. Em uma delas conduziu um chefe local a Inglaterra, tendo-o
inclusive apresentado a corte, que muito estranhou seus habitos e aparéncia. Os
descendentes de Sir William prosseguiram com suas viagens ao Brasil em busca do
mercado de negros. Em decorréncia da boa recepg¢éo dada a William Hawkins, suas
viagens abrem caminho para outros navegantes, que por mais de cem anos

aportaram em territorio brasileiro em busca de nossas riquezas.

Contudo, é s6 em 1654 que o relacionamento entre Brasil e Inglaterra
realmente se estreita, devido a razbes comerciais, uma vez que um tratado é
imposto pela Inglaterra aos Portugueses, o que rompe com o dominio de Portugal
sobre o Brasil. De acordo com este tratado, a marinha britanica detinha o monopélio

para comercializar os produtos ingleses com 0s outros paises.

No inicio do século XIX, outro acontecimento histérico, o bloqueio
continental, fortalece os lacos entre Brasil e Inglaterra. Ao fechar os portos europeus
aos navios ingleses, Napole&do forca Portugal a posicionar-se contra a Inglaterra
para evitar um possivel conflito com as tropas Francesas. Temendo uma guerra, D.

Joao VI decide fugir para o Brasil.

Assim, a vinda da familia real para o Brasil, ocorrida em 22 de janeiro de
1808, constitui outra ruptura na historia da educacéo brasileira. Como consequéncia
da abertura dos portos ao comércio estrangeiro, em 28 de janeiro de 1808, a historia
do pais passa por profundas transformacdes. A abertura, que foi a principio em
carater temporario e, era movida por interesses de grupos coloniais e ingleses,

nunca foi revogada. Intensifica-se ai o contato com culturas e ideias diferentes.
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Freyre, estudioso da sociedade brasileira e inclinado a desvendar o
passado para entendé-la, em sua obra Social life in Brazil in the middle of the 19th
century (Vida social no Brasil nos meados do século XIX), dissertacdo de mestrado
para obtencdo do titulo de Masters of Arts da University of Columbia, em 1922,
afirma que: “[...] a presenca da cultura britdnica no desenvolvimento do Brasil, no
espaco, na paisagem, no conjunto da civilizacdo do Brasil, € das que ndo podem ser
ignoradas pelo brasileiro interessado na compreensao e na interpretacdo do Brasil.”
(FREYRE, 1977, p. 11 apud LINS, 2000, p. 12).

D. Joédo VI traz consigo ideias do liberalismo enciclopedista francés.
Mesmo néo tendo implementado um sistema educacional no Brasil, o referido
monarca, com o objetivo de centralizar o poder, atender as necessidades estruturais
e intelectuais da corte, ou seja, reproduzir a vida em Portugal e criar uma historia
institucional local, funda instituicdes como Academias Militares, Escolas de Direito e
de Medicina, Biblioteca Real (1810), Real horto, o Museu Real (1818), o Jardim
Botanico (1810) e a Imprensa Régia (13/05/1888); esta ultima considerada por
alguns historiadores como sua maior iniciativa, uma vez que é neste momento que

realmente se d4 a descoberta do pais e a nossa historia torna-se mais complexa.

Em meio a esse contexto, evidenciamos o estabelecimento de casas
comerciais Inglesas. A presenca dos ingleses ocasiona influéncias significativas na
vida da sociedade vigente. Dentre elas podemos destacar o telégrafo, o trem de
ferro e a iluminacdo a gas. Aléem de controlar o comércio, os ingleses obtinham o
predominio da técnica e possuiam o capital, o0 que gerou manifestacbes de
nacionalistas. Como uma reacao dos Ingleses, surge, entdo, a oferta de empregos
para os brasileiros. Foram oferecidos cargos para engenheiros e técnicos. Como
exigéncia, os candidatos aos cargos deveriam falar a Lingua Inglesa para poder
desempenhar suas fungdes, uma vez que as instru¢cdes e 0s treinamentos eram
dados em Inglés. Diante deste obstaculo linguistico, surge a necessidade de se
aprender Inglés com objetivos pragmaticos, caracteristica pedagodgica das linguas
vivas. Este fato leva o principe regente a formalizar o ensino da LI no Brasil, que é
oficialmente instituido pelo principe regente através de decreto de 22 de junho de
1809, que cria a primeira cadeira de inglés no Brasil. Eis o texto do referido decreto:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a
necessidade de utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas
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gue entre as vivas tém mais distinto lugar, e € de muita utilidade ao
estado, para aumento e prosperidade da instru¢do publica, que se
crie na corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa
(OLIVEIRA, 1999, p.25).

No mesmo ano, foram nomeados, através de cartas reais, o professor de
francés, Padre René Boiret, em 26 de agosto, e como professor de inglés o padre
irfandés Jean Joyce, em 09 de setembro. Apesar de terem sido instituidas no
mesmo momento, as duas linguas apresentam aspectos diferentes no que diz
respeito a sua relevancia para o contexto historico. As primeiras duas linguas
estrangeiras vivas introduzidas na educacgéao brasileira, segundo o texto do decreto,
séo instituidas com o objetivo de instrugdo publica. Contudo, Ndo se pode negar o
carater classico do francés, que a época era considerado lingua universal e
constituia obrigatoriedade para o0 ingresso nos cursos superiores, dentre eles o da

Academia Militar do Rio de Janeiro:

O curso era de sete anos e todos os livros escolares eram em
francés. Os professores e alunos estavam muito familiarizados com a
lingua francesa e com o conhecimento dos nomes notaveis de entéo:
Lacroix, Legendre, Monge, Francouer, Bossuet, Lalande, Biot,
Lacille, Puissant, Hatly, Guy de Vernon, Chaptal, Flourcroy, de La
Merilliére, Curvier e outros (OLIVEIRA, 1999, p. 27).

A LI, por sua vez, ndo era exigéncia para o0 ingresso dos cursos
superiores. Revestia-se de um carater pratico, consistia de objetivos imediatos e nédo
fazia parte do curriculo dos estudos secundarios, representando apenas um
complemento aos estudos primarios. Seu conhecimento justificava-se pelo momento
historico que vivia a nacdo, ou seja, a relacdo comercial com a Inglaterra. Ter
Conhecimento da LI representava uma necessidade em meio ao contexto do perfil
profissional exigido na época, segundo afirma (FREITAS,1909 apud OLIVEIRA,
1999, p. 29):

Se a lingua latina tem surgido até hoje, pelo menos, de condutora
aos principios literarios e familiares; lingua francesa tem sido
universal, e por este motivo, ja recebida como parte integrante da
educacdo, e semelhantemente a Mdusica e a Dancga, etc; com
guantas razdes devemos nos julgar ser a Lingua Inglesa necesséria
a mocidade, quando nos vemos entrelagados em negocia¢cdes com
esta nacdo, e ouvindo diariamente 0 som vocal de seu idioma, que
também facilita e convida os novos alunos a entrar com desejo no
conhecimento dos seus termos e frases.
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Assim sendo, evidenciamos o carater pratico do ensino da LI no Brasil,
durante o reinado de D. Jodo VI (1808-1821). Contudo, apesar da necessidade
eminente, 0s numeros apontam para a pouca oferta da referida cadeira. Conforme
(PIRES DE ALMEIDA,1989 apud OLIVEIRA, 1999, p. 34):

[...] desde a época dos jesuitas até 1840, o inglés, fora do municipio
neutro - a cidade do Rio de Janeiro -, era ensinado somente no Liceu
de Pernambuco, fundado em 1826, e no do Maranhdo, que data de 24
de julho de 1838.

Outro ato que revela o carater pragmatico assumido pelo Francés e o
inglés é a carta régia de janeiro de 1811, a qual cria o lugar de intérprete de linguas
na secretaria do governo da Bahia. Mesmo néo tendo a educacéo ocupado lugar de
destaque, cursos sao criados para atender as necessidades mais diversificadas da
populacdo. Como exemplo, podemos citar a escola de serralheiros (1812), cursos de
economia (1808), quimica (1817), desenho técnico. Visando atender as
necessidades de mercado de trabalho do novo reino, D. Jodo preocupa-se
basicamente com 0s cursos superiores e a situacdo dos cursos primarios e
secundarios pouco se modifica. Inicia-se entdo a era dos cursos superiores no
Brasil. Como aspecto positivo da criacdo dos referidos cursos podemos destacar o
fato deles:"[...] terem surgido de necessidades reais do Brasil, coisa que pela
primeira vez ocorria, embora essas necessidades ainda tenham sido em funcao de
ser o Brasil sede do Reino.” (RIBEIRO, 2003, p. 43). Diante desse fato,
evidenciamos uma ruptura com o ensino jesuitico colonial. Vale ressaltar que essa
ruptura ndo implica em reformulacdo dos niveis escolares anteriores e que 0
conteudo continuava a priorizar aspectos literarios em detrimento dos cientificos. Um
outro aspecto a considerar € que os referidos cursos mantinham a mesma tradicao

elitista do periodo jesuitico:

A preocupacdo exclusiva com a criagdo de ensino superior e
abandono total em que ficaram os demais niveis de ensino
demonstram claramente esse objetivo, com o que se acentuou uma
tradicio — que vinha da colénia — a tradicdo da educacgéo
aristocratica (ROMANELLI, 1995, p.38-39).

Desse modo, o processo de ensino imperial apresenta-se estruturado em

trés niveis assim distribuidos: primario, secundéario e superior. O ensino primario
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(escola de ler e escrever) cresce em importancia, uma vez que passa a preparar nao
apenas para o nivel seguinte, mas também para cargos burocraticos. O ensino
secundario conserva as mesmas caracteristicas do periodo pombalino, ou seja,
encontra-se organizado a partir das aulas régias e o conteudo das cadeiras, criadas

na época, agregam-se aos contetidos ministrados no periodo jesuitico.

Com a volta de Jo&o VI e seu grupo para Portugal, fato ocorrido em 1821,
acentuam-se 0s movimentos rumo a independéncia. Com a emancipacao politica, é
outorgada a primeira constituicdo brasileira em 1824, embasada nos moldes da
constituicdo da Franca de 1791. A referida constituicdo garante: “[...] colégios e
universidades, onde serdao ensinados o0s elementos das ciéncias e belas artes”
(ALMEIDA; BARRETO, 1967 apud RIBEIRO, 2003, p. 45).

A lei de 15 de Outubro de 1827 introduz o método Lancasteriano nas
escolas brasileiras, o qual passa a ser o método oficial, fato que representa uma
influéncia Inglesa no ensino brasileiro. Segundo este método, os alunos mais
adiantados sdo utilizados como monitores para auxiliar no processo de ensino. E
interessante observar que, a opcdo por este meétodo “[...] justifica-se pela sua
economia, uma vez que o novo método possibilita que em escolas primarias de até
500 alunos nao fosse necessario mais do que um professor, encarregado apenas de
instruir os monitores” (OLIVEIRA, 1999, p.31).

Mesmo pautando-se pela economia, segundo relatorios apresentados
pelos ministros Chichorro da Gama (1834) e do regente interino Bernardo Pereira de
Vasconcelos, a respeito da lei que introduziu o método Lancaster, 0s municipios e

estados ndo conseguem administrar, nem manter as escolas.

Uma outra lei de destaque no regime imperial € a que cria 0S cursos
juridicos de Sao Paulo e Olinda (11 de agosto de 1827). A referida lei exige a
criagdo de novos componentes em todas as provincias, objetivando preparar
candidatos para as vagas da instituicdo. Dentre estes componentes podemos
evidenciar a lingua francesa. Destarte, a criacdo das faculdades de direito
contribuem para o processo de organizacdo do ensino secundario, uma vez que 0

seu conteudo passa a se adequar a estrutura curricular dos cursos superiores.

No século XIX, encontramos uma sociedade brasileira bem mais

estratificada que a do periodo colonial. Com o advento da independéncia politica,
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surge uma camada da populacdo proveniente da mineragéo e verifica-se uma nova
demanda escolar: Pessoas procedentes de classes sociais mais baixas comegam a

procurar a escola, vendo-a como instrumento de ascensao social.

Segundo Romanelli (1995, p. 39):

A independéncia politica ndo modificou o quadro da situacdo de
ensino, pelo menos de imediato. [...] A importancia assumida pela
educacao de letrados durante toda a monarquia estava diretamente
ligada a necessidade de o pais ter de preencher o quadro geral da
administracéo e da politica.

De fato, apds a independéncia, com o objetivo de criar um cédigo unico,
desvincular-se de Portugal e formar uma elite intelectual autbnoma, foram criadas,
em 1827, as faculdades de direito de Recife e de S&o Paulo. Também foram
fundados o Instituto Manguinhos, com as pesquisas de Osvaldo Cruz acerca da
febre amarela, bem como o saneamento das cidades, e o Instituto Historico e

Geografico Brasileiro (IHGB), cujo objetivo era criar uma histéria para a nagao.

O novo momento vivido pela nagdo exigia um sistema de organizagao
educacional que atendesse as necessidades da populagdo. Contudo, diante da
estrutura da sociedade, que permanecia escravocrata e das dificuldades
econbmicas (fim do bloqueio continental e novo aparelho administrativo), ndo se
dispunha de recursos para o setor da educagao, que néo era vista como prioridade.
Apesar de leis, a educacao brasileira vigente na primeira metade do século XIX
apresenta problemas de quantidade e qualidade. Como aponta Ribeiro (2003, p. 49):
“Mesmo as ‘escolas de primeiras letras’ sdo em numero reduzido, como limitado € o

seu objetivo, seu contetdo e sua metodologia.”

No que diz respeito a educacdo secundaria, temos as aulas avulsas
destinadas aos meninos. Estas aulas ndo eram fiscalizadas. Os contetudos
abordados eram o latim, retdrica, filosofia, francés e comércio. A procura por este
nivel de ensino diminui devido a fatores como deslocamento dos alunos e
sobrecarga dos professores. Além disso, o conteldo ndo contemplava matérias

relativas ao ingresso nos cursos superiores.

O ato adicional de 12 de agosto de 1834, consequéncia das diferencas

regionais, transfere, através do artigo 10 n® 2, para as provincias o direito de legislar
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sobre o ensino primario e secundario. Caberia a unido apenas legislar sobre as
instituicdes de ensino superior e sobre o Municipio Neutro. Diante dessa diversidade
regional, evidenciamos uma completa desarticulacdo entre o ensino primario e o

secundério, conforme afirma Azevedo (1932) apud Oliveira (1999, p. 35):

Entre o ensino primario e o secundério ndo ha pontes de articulagao:
sdo dois mundos que se orientam cada um na sua direcdo. As
escolas de primeiras letras, como as instituicbes de ensino médio,
em geral ancoradas na rotina, nenhuma ligacdo ndo somente no
sentido vertical, entre os diversos graus de hierarquia, mas também
horizontalmente entre as unidades escolares do mesmo nivel que
funcionavam lado a lado.

Como meio para solucionar o problema de evasao, surgem os Liceus,
instituicbes que a partir do ato adicional foram designadas como estabelecimentos
responsaveis pelo ensino secundario. “E assim que, em 1834 foi criado o Ateneu do
Rio Grande do Norte; em 1836, os liceus da Bahia e da Paraiba; e, em 1837, O
colégio Pedro I, na corte” (RIBEIRO, 2003, p. 51). Este ultimo, criado em 1837 e
inaugurado em 1838, estava destinado a ministrar o ensino secundario, instituido a
partir do decreto de 2 de dezembro de 1837, pelo entdo regente interino Bernardo
Pereira de Vasconcelos e deveria servir como modelo padrdo de ensino a ser
imitado. A referida instituicdo obteve papel de destaque no que diz respeito a
presenca das linguas estrangeiras modernas no Brasil. E neste momento que o
ensino de inglés passa a ser obrigatorio nessas instituicbes. De fato, desde o inicio
de suas atividades, constata-se ndo apenas o ensino do grego e do latim, mas
também a presenca do inglés e francés. Ressaltamos que a lingua francesa ainda
se constituia como universal e destacava-se por continuar sendo pré-requisito

obrigatério para 0 acesso aos cursos superiores.

Embora as linguas estrangeiras modernas se fizessem presentes na
estrutura curricular, estas careciam de metodologia especifica, uma vez que eram
ministradas da mesma forma que as linguas mortas, ou seja, utilizava-se a tradugéo
e a andlise da gramatica. De uma maneira geral, os liceus objetivam a preparacao

para 0 ensino superior.

Segundo relatério assinado pelo ministro Chichoro da Gama (1834), num
total de 155 alunos matriculados no Rio de Janeiro, 34 cursavam filosofia, 11
retdrica, 03 grego, 24 Francés, 05 inglés, 78 comércio e a cadeira de geometria ndo
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tinha alunos matriculados. Conforme os dados citados, verificamos uma demanda

minima as aulas de inglés.

De fato, o ensino de inglés ndo se desenvolve durante o primeiro império,
uma vez que nao era necessario para o ingresso aos cursos superiores, fato que so
ocorre a partir de 07 de novembro de 1831, quando a LI passa a ser exigida nos
exames que dao acesso aos cursos de direito. Um outro fato que também é
apontado como motivo para o nao desenvolvimento do ensino de inglés seria 0
meétodo Lancaster nas escolas de primeiras letras, uma vez que este método parecia

dificultar seu aprendizado.

O segundo império, periodo que vai de 1840 a 1889, evidencia as varias
reformas pelas quais passou o colégio Pedro I, Unica instituicAo secundaria a ser
supervisionada pelo império. A primeira reforma pela qual passou o colégio Pedro Il
data de 1841. O decreto de 02 de fevereiro é aprovado pelo ministro Antdnio Carlos,
gue deu nome a reforma. Enquanto o programa inicial dessa instituicdo estabelecia
a predominancia de estudos cientificos, esta reforma privilegia o ensino de
contedados humanisticos. As linguas estrangeiras antigas e modernas (grego, latim,
inglés, francés e a introducdo do alemao) se faziam presentes em quase todos o0s
sete niveis, ficando assim distribuidas: o latim e o francés se faziam presente em
todos os anos; o inglés se evidencia a partir do 2° ano e as aulas de grego e aleméo

aconteciam a partir do terceiro ano.

ApoOs 1851, observa-se o0 aumento da matricula da cadeira de inglés no
municipio da Corte. E interessante observar que enquanto aumenta a procura pelo
ensino de inglés, diminui a demanda do francés, conforme relata José Ricardo Pires
de Almeida: “[...] a cadeira de inglés, ao contrario, parece que progrediu, menos até
1851, porque em 1843 e 1844, sob o magistério de José Luiz Alves, tinha apenas 5
ou 6 alunos, enquanto que, em 1851, regida pelo Pe. Guilherme Tilbury chegou a
28"(ALMEIDA, 1989 apud OLIVEIRA,1999, p. 41).

Através da portaria de 24 de janeiro de 1852, evidencia-se a indicacao
dos conteudos e bibliografia para todas as cadeiras do Pedro Il. A cadeira de inglés

fica assim estruturada:

[...] os rudimentos da lingua (2° ANO) seriam lecionados com a
utilizacdo de uma gramética - cujo autor ndo € indicado - e da History



35

of Rome (1838 ), de Oliver Goldsmith; para a tradu¢cdo e composicéo
de temas faceis (3 ° ano ) os livros indicados eram os dois
anteriormente citados e mais o class Book (?) de Hugh Blair; no
ultimo estagio, dedicado ao aperfeicoamento da lingua ( 4 °© ano), a
bibliografia indicada era composta pelo mesmo Class Book e por
Trechos Escolhidos de Milton (OLIVEIRA, 1999, p. 43).

O primeiro levantamento regional do ensino brasileiro, feito pelo poeta
Goncgalves Dias, quando incumbido pelo governo imperial de visitar o0s
estabelecimentos de ensino publico (Para, Maranhao, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco e Bahia), relata em documento datado de 29 de julho de 1852 que
dentre os Liceus visitados a cadeira de inglés ndo aparecia apenas no do Rio

Grande do Norte, que também ndo ministrava a cadeira de histdria e geografia.

A segunda reforma do Colégio Pedro Il acontece em 1855. Em 17 de
fevereiro, o entdo ministro Luis Pedreira de Couto Ferraz baixa um regulamento
dividindo os estudos em duas etapas. A primeira etapa consistia de quatro anos. O
inglés era contemplado a partir do segundo ano, “[...] devendo basear-se o programa
da disciplina na seguinte seriacao: 2° ano-leitura, gramatica e versao facil; 3° ano-
versdo mais dificil e temas; 4° ano - aperfeicoamento no estudo de lingua e
conversa” (OLIVEIRA,1999, p. 42). Sempre de vanguarda, o Colégio Pedro Il, nesse
momento, apresenta um carater mais pratico no que diz respeito a metodologia
adotada no ensino das linguas vivas. Abordava-se ndo apenas 0s aspectos relativos
a leitura e escrita, mas também trabalhava-se a oralidade da lingua. Apds esta
reforma, evidenciamos, em 1856, o regulamento das aulas preparatdrias da
Faculdade de Direito, que relaciona os conteudos dos exames preparatorios com 0s

programas adotados nos colégios do Municipio Neutro.

A terceira reforma enfrentada pelo Colégio Pedro Il acontece em 24 de
Outubro de 1857. O Marqués de Olinda, através do Decreto 2.006, divide o colégio
em dois estabelecimentos — internato e externato. Amplia-se o0 curso para cinco anos
e verifica-se a inclusdo de novas cadeiras. A LI € incluida no quinto ano, sendo

abordadas a composicao, a conversa e o aperfeicoamento da lingua.

Em 1868, o conservador Paulino de Souza assume o cargo de ministro do
império. Além de acreditar ser a educacao propulsora de desenvolvimento da nacao,
busca uniformizar o ensino no Brasil. Faz o primeiro levantamento estatistico das

instituicbes do império, no qual se mencionava o numero de escolas particulares e
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publicas, bem como nimero de alunos e as despesas atribuidas as instituicbes
publicas de ensino. Considerava ser 0 ensino secundario ndo apenas uma ponte de
acesso para as academias, mas que: “Além de essencial para os estudos
superiores, pode-se dizer que, sem ele, (0 ensino secundario) né&o tem recebido a
conveniente educacdo o homem que se destina a qualquer carreira, ainda diversas

das letras, como o comércio e a industria” (OLIVEIRA, 1999, p. 48, grifo nosso).

Em primeiro de fevereiro de 1870, o Decreto n® 4.468 provoca mudancas
no Colégio Pedro Il. Dentre as quais se destacam: a obrigatoriedade dos exercicios
fisicos, de desenho e musica vocal. De acordo com esta reforma, o inglés passa a
ser ministrado a partir do quarto ao sétimo ano. E o momento em que se instituem
os elementos culturais no ensino da LI. O programa de ensino ficava assim

estabelecido:

[...] leitura, andlise, composic¢ao e recitacdo, no sexto ano, e historia
da lingua, leitura, traducédo e apreciacao literaria dos classicos, no
sétimo. [...] instituiu-se pela primeira vez no Brasil, o ensino das
literaturas estrangeiras — e, consequentemente, da literatura inglesa
[...] (OLIVEIRA, 1999, p. 49).

Em 1° de maio de 1876, o decreto n° 613, mais uma vez, reformula o
ensino do colégio Pedro Il. O Ministro José Bento da Cunha de Figueiredo extingue
as matriculas avulsas e institui um novo curriculo, segundo o qual, as aulas de inglés
passam a ser ministradas apenas no quinto ano e seu programa consistia de: “[...]
gramatica, temas, versdo de prosadores e poetas ingleses e portugueses

gradualmente dificeis de conversacao” (OLIVEIRA, 1999, p. 51).

Em 19 de Abril de 1879, o Decreto n° 7.247 institui a Reforma Ledncio de
Carvalho. Considerada a reforma mais revolucionaria do periodo imperial, afeta a
estrutura organizacional brasileira em todas as suas etapas. Evidencia-se neste
momento a liberdade de ensino, caracteristica transplantada do ensino americano.
No tocante ao ensino secundario, esta reforma, através do Decreto 6.884, de 20 de
Abril de 1879, efetiva a fragmentacdo dos estudos, introduz a frequéncia livre no

externato e restabelece as matriculas avulsas.

Segundo Ribeiro (2003, p.54): “Com relacdo a educacdo, a década de
1850 é apontada como uma época de férteis realizacdes, no entanto, restritas em

sua maioria ao municipio da corte, por for¢ca da lei em vigor.” Com o fim do tréfico de
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escravos, findam as divergéncias entre a burguesia inglesa e o0s senhores
proprietarios de terra, no que se refere ao regime de trabalho voltado para a uma
sociedade capitalista, e com a solucdo dada a questdo cafeeira, disponibiliza-se o
capital de origem interna e de origem externa, oriundo dos ingleses: recursos

aplicados anteriormente para a compra de escravos.

Em meio a essas mudancas, evidencia-se um interesse pelos cursos
superiores em detrimento dos niveis anteriores, 0s quais ficavam sob a
responsabilidade das provincias. Os cursos superiores por sua vez ficavam sob a
responsabilidade do governo central. A educacdo superior ministrada naquela época
era fruto de uma visédo da classe dominante, segundo a qual a realidade nacional era
interpretada de acordo com modelos europeus. Esta realidade aponta para o carater
transplantado da educacéao brasileira e uma consequente desarticulacéo entre teoria
e pratica, ficando as ideias apenas no ambito do discurso. Segundo Luiz Agassiz:
“Nenhum pais tem mais oradores nem melhores programas; a pratica, no entanto, é
0 que falta completamente”(AZEVEDO, 1994, apud RIBEIRO, 2003, p. 56). Verifica-
se entdo, que a dependéncia cultural ndo contribui para a transformacédo da

realidade e visa os interesses da populacdo dominante e de grupos estrangeiros.

Sem um modelo de educac&o nacional, a educacgao brasileira ndo se
desenvolve a contento, no que diz respeito a qualidade e quantidade. Relatam-se, ja
nesse periodo, problemas relacionados ao mau preparo dos alunos e a frequéncia
dos professores, uma vez que estes necessitavam ter mais de uma fonte pagadora

para complementar seu orgamento, pratica esta que persiste até os dias atuais.

O final do século XIX representa outra ruptura na educacao brasileira. A
partir de entdo, com a republica, encontramos um modelo instituido e sistematizado
de escola semelhante ao que temos na contemporaneidade. Representa 0 momento
em que se comeca a pensar a sociedade a partir da escolarizagéo, onde o intelecto
desenvolvido traz riqueza e desenvolvimento. Contudo, a educacao era, ainda,

privilégio das classes mais abastadas.

Como figura representativa do século XIX, evidenciamos Rui Barbosa,
gue com seu perfil liberal conservador sugere uma estrutura de ensino que
representa a expressao do modernismo, visando o progresso e a modernizagao da

nacao.
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Segundo Rui: “[...] a chave misteriosa das desgracas que nos afligem, é
esta e sO esta: a ignorancia popular, mde da serviidade e da miséria”
(NASCIMENTO, 1997, p.44). Para ele, a educacdo escolarizada representava o
motor fundamental da sociedade. Rui defendia como modelo de sucesso de
educagdo o método intuitivo ou licdo de coisas, no qual se pressupfe a utilizacao
dos sentidos, da observacao e da percepgéo para constru¢cao do processo de ensino
aprendizagem, 0 que representa uma ruptura com 0S processos verbalistas da
escola tradicional. Em termos metodoldgicos, Rui acreditava que o modelo
americano era 0 que mais se adaptava ao: “[...] vastissimo arquipélago de ilhas
humanas que era o Brasil” (RIBEIRO, 2003, p. 71).

A primeira republica implementa o pensamento de Rui, caminho concreto
para uma sociedade liberal, visando um novo homem, diante da necessidade de se
implantar uma sociedade capitalista. Inicia-se entdo a sistematizacdo dos cursos
normais e cursos profissionalizantes, o que acena para a consagracao de um
sistema dual de educacdo. De um lado, a educacdo da classe dominante e, do

outro, a educacao do povo.

Com efeito, o federalismo acentua as diferencas regionais, ficando a
educacgdo a mercé das politicas econdmicas locais, 0 que coloca os estados do eixo
que dominavam a politica e a economia em vantagem em relacdo as outras regioes,
ficando os estados mais pobres abandonados a sua propria sorte. Este liberalismo
politico-econdmico tem reflexos na educacdo e aprofunda as desigualdades
socioeconOmicas e culturais entre as regides brasileiras, o que impossibilita a

unidade e continuidade da acédo pedagdgica.

Portanto, a republica continua a reproduzir o modelo elitista de educacéo
dos jesuitas, uma vez que visava antigos fins, ou seja, 0s interesses da camada
senhorial (“burguesia agrario-exportadora”), desta vez aliada a burguesia
internacional. Como a economia brasileira estava embasada na atividade agricola, o
que nao exigia da populagdo nenhum preparo intelectual e as massas se
concentravam na zona rural, a demanda pela escola restringia-se a classe média e
as populacdes operérias urbanas, as quais visualizavam a escola como instrumento
de ascenséo social e de qualificacdo para o trabalho, respectivamente. Assim, ao
contrario das monarquias europeias, que aquele momento passavam do modelo

agricola para o industrial e por isso necessitavam de uma educacdo mais eficaz, a
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escola brasileira chega ao final do século XIX sem oferecer um ensino, até mesmo
em nivel elementar, a boa parte da populacdo em idade escolar. Embora a
sociedade brasileira comecasse a se desenvolver rumo a modernizagdo, a maioria
da populacdo pagava um custo muito alto, uma vez que a grande massa que

constituia a mao de obra da lavoura cafeeira era excluida dos beneficios.

Em meio ao contexto de descontentamento, no final do século XIX
evidenciamos varias reformas escolares, que oscilam entre a influéncia do
humanismo classico e o realismo cientifico. Como as reformas eram importadas e,
portanto, desligadas da realidade local, acabavam sendo ineficientes. Além disso,
mesmo nas reformas de cunho positivista, os conteddos eram ministrados do
mesmo modo que no ensino de cunho literario. Portanto, ndo se fazia ciéncia, nem
se aplicavam os métodos cientificos. Dentre estas reformas destacamos: Reforma
Ledncio de Carvalho-1879. Como consequéncias praticas, destacam-se a abertura
de colégios e outras tendéncias pedagdgicas. Além disso, com a inclusdo das
mulheres na escola, como 0 ensino nao objetivava a preparacdo para o superior,
acabava sendo mais organizado, e privilegiavam-se as linguas modernas, as

ciéncias e incluem-se disciplinas pedagogicas.

Em 1870 evidencia-se a iniciativa norte-americana de ensino no Brasil.
Esta iniciativa se da através da Escola Americana (1870), Colégio Piracicabano,
Escola Neutralidade (1884), sendo as duas primeiras instituicbes protestantes e a
altima positivista. Estas escolas primarias funcionam como modelo e contribuem
para a organizagdo escolar e para os processos didaticos da escola brasileira.
Embora reconhegcamos que a iniciativa norte-americana contribua para a educacgao
brasileira, ndo se pode esquecer que estes visavam seus interesses proprios, uma
vez que, segundo Reis Filho (1974 apud RIBEIRO, 2003, p. 68):

Na realidade transplantava para o Brasil a experiéncia que 0s
Estados Unidos haviam desenvolvido, a partir das inovacdes que
receberam da Europa. O pragmatismo americano ainda ndo havia
encontrado sua expressao filoséfica e ja a escola americana atendia
as exigéncias das condi¢des socio-culturais de sua clientela. Deste
modo, a partir das sugestivas experiéncias de Pestalozzi, sua notavel
renovacdo dos métodos de ensino atinge no século XIX a educacéo
americana. E o resultado dos progressos nesse campo que as
congregac0les religiosas protestantes introduziram juntamente com
seus ministros quando expandiram sua acao missionaria no Brasil.
No momento em que interesses comerciais americanos localizaram-
se nos principais centros comerciais e urbanos brasileiros (Rio, Séo
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Paulo, Porto Alegre), e que comunidades estadunidenses ai se
instalaram, o aparecimento de escolas para os filhos de norte-
americanos era desejado num meio tdo carente de instituicdo de
ensino. Por outro lado, na maioria eram escolas sectérias religiosas
gue visavam proselitismo religioso. Entretanto, a influéncia deste
modelo atinge a escola publica, especialmente em Sao Paulo, no
inicio da Republica.

Com o advento da Proclamag¢do da Republica (1889), as reformas
positivistas promovidas pelo ministro Benjamim Constant, que preconizava a
liberdade de ensino, a laicidade e a gratuidade da escola primaria e objetivava a
substituicdo dos conteudos literarios pelos cientificos, acabam por excluir do
curriculo obrigatério o inglés, o alemdo e o italiano, bem como as literaturas
estrangeiras. No entanto, a auséncia imposta pelo ministro ndo perdura, uma vez
que logo apods seu afastamento, fato ocorrido em 1892, as linguas estrangeiras
modernas voltam a fazer parte do curriculo. Segundo Ribeiro (2003, p. 74): “[...] ja
em 1893 ha uma modificacdo visando uma distribuicdo mais proporcional das
matérias do Ginasio Nacional com ampliagdo da parte literdria, anteriormente

sacrificada.”

Em 1898, a educacdo brasileira passa por outra Reforma, desta vez
promovida pelo ministro Amaro Cavalcanti. Nesta Reforma, as disciplinas da area de
humanidades, dentre as quais se destacam a filosofia, o grego e o latim, adquirem
lugar de destaque. Com relagdo as linguas estrangeiras modernas, o inglés, o
alemao e o francés passam a ter carater facultativo e sdo ministrados através de

uma abordagem literaria.

De fato, durante todo o primeiro periodo republicano, a dicotomia
formagdo humanistica X cientifica € uma constante. As sucessivas reformas ou
tendem para uma predominéncia ou para outra. Esta postura acaba por contribuir
para a ineficacia do sistema educacional, uma vez que o0 ensino ministrado ndo se

adequa as novas tendéncias sociais do Brasil.

Em 1911, a Reforma Rivadavia retoma o carater positivista e cientifico,
uma vez que apresenta uma abordagem pratica das disciplinas, o que contribui para
o implemento da oralidade no ensino de LE. Esta Reforma transfere o exame de
admissdo que possibilita a entrada aos cursos superiores para as faculdades. Esta

iniciativa visava tornar o ensino secundario formador do cidadéo.
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Segundo Ribeiro (2003, p. 79): o “[...] trago de dependéncia na base da
estrutura social durante os anos de 1894 a 1918, [...] se refletird na organizacao
escolar, reafirmando o traco de dependéncia cultural.” De fato, a populacao rural, em
meio a uma sociedade coronelista e aos currais eleitorais e, devido as condi¢cdes de
trabalho e ao isolamento em que viviam, ndo apresentavam manifestacbes de
descontentamento. Este quadro politico-social garante a sustentacdo do regime
republicano até o final da primeira grande guerra, época em que com o0 aumento da
populacdo urbana, as manifestacdes de descontentamento acabam por intensificar-
se. E por volta de 1918 que novas forcas sociais emergem, oriundas de
modificacdes na economia brasileira. Com isso, observamos o fendmeno
denominado por W. Sodré de ‘declinio das oligarquias’, e manifestacfes urbanas,
como a primeira greve geral em Séo Paulo, que sdo organizadas com o objetivo de
denunciar a insatisfacdo da classe dominada. Evidencia-se também o crescimento

de uma camada média da populag&o, que assim se caracterizava:

[...] da pequena burguesia das cidades, por uma grande massa de
funcionarios publicos, empregados do comércio, das chamadas
classes liberais e intelectuais e, por fim, os militares cuja origem
social era agora a propria classe média (BABAUN, 1962 apud
RIBEIRO, 2003, p. 97).

Esta camada, juntamente com a camada proletaria, tinha suas préprias
aspiracdes e condicdes de reivindica-las e exigi-las. E neste contexto, que uma
reduzida classe média emergente vem requerer a abertura de escolas, uma vez que
os alunos viam nos colégios e Liceus a oportunidade de ingresso aos cursos

superiores, e consequente ascensao social. Como aponta Ribeiro (2003, p. 60):

O ensino secundario brasileiro ndo conseguia conciliar o preparo
para o curso superior com uma formac¢do humana a nivel médio,
mesmo atendendo a tdo reduzido numero. As condi¢Bes concretas
do meio determinam uma Unica funcédo - preparo para o superior.

Este fato perdura até os dias atuais, uma vez que 0s cursinhos pré-
vestibulares privilegiam os macetes, ao invés de dar ao aluno uma formagdo mais
sélida e humanistica, ou seja, ndo conseguem conciliar o preparo para o ingresso

aos cursos superiores com a formacao humana.
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A populacdo brasileira reivindica representacdo politica e justica. Como
acontecera com a Proclamacao da Republica, desta vez, também foram os militares
a liderar um movimento que provocou varias revoltas. Diante deste momento de
insatisfacdo, tanto da classe dominante quanto da dominada, denunciam-se 0s
problemas da educacdo brasileira. As denuncias advém ndo apenas do setor
politico, mas também dos profissionais da educacdo. Neste momento, acredita-se

que:

[...] pela multiplicacdo das instituicdes escolares, pela disseminacéo
da educacao escolar, sera possivel incorporar grandes camadas da
populagdo na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no
caminho das grandes nacbes do mundo (NAGLE, 2001 apud
RIBEIRO, 2003, p.98)

E 0 momento de entusiasmo e otimismo no que diz respeito & educacio.
E o momento da escola nova, movimento europeu e norte-americano, que buscava
“[...] o restabelecimento daquele sentido humano, ameacado pelas exigéncias
econdbmicas como pelas exigéncias politicas” (HUBERT, 1967 apud RIBEIRO, 2003,
p. 123). Os anos vinte se caracterizam por varias reformas educacionais. Estas
reformas baseavam-se nos modelos que vigoravam na Europa e na América do
Norte, no final do século anterior, caracterizando, assim, a continuidade do
transplante cultural e educacional, uma vez que a educacdo é concebida sem levar
em consideracdo o contexto em que se realiza. Embora se reconheca o carater
transplantado da educacao, destacamos as constantes denuncias dos problemas e

0 empenho em reestrutura-la através das reformas.

Por volta dos anos 1930, desperta na sociedade brasileira o interesse
pelas causas do seu subdesenvolvimento, ou seja, 0 seu atraso em relacdo as

outras nacdes. Duas causas sdo apontadas:

Em primeiro lugar, ter-se-ia a destacar o reconhecimento de que uma
economia onde o setor central era a agricultura de exportacdo nao
oferecia condicbes de desenvolvimento. [...] Em segundo lugar, o
paulatino reconhecimento de que a dependéncia da economia
brasileira em relagdo a economia externa tinha que ser rompida.
(RIBEIRO, 2003, p. 102)

A década de 30 também € marcada por conflitos, o que contribui para um

grande avanco da LI. Com a segunda grande guerra, o aprendizado da LI torna-se
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estratégico para combater a Alemanha. E também a época em que a Inglaterra
perde a hegemonia nas negocia¢des com o Brasil, uma vez que os Estados Unidos

estreitam lagcos comerciais com a nacao.

Em meio a esse contexto, evidenciamos a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude (1930), a Reforma do ensino superior (1931) e a reorganizagado
do ensino secundario, através do decreto n° 19.890 datado de 18/04/1931, que a
esse momento “[...] visava a adaptacdo as futuras especificacbes profissionais”
(RIBEIRO, 2003, p. 107).

A Reforma Francisco de Campos — 1931 — introduz mudanc¢as no ensino
da LE. As mudancas introduzidas dizem respeito ao conteudo e a metodologia. Com
a diminuicdo da carga horéaria da lingua latina, evidencia-se uma maior énfase no
ensino das Linguas Estrangeiras Modernas. Com relacdo a metodologia,
evidenciamos a inclusdo do método direto ao ensino de LE, segundo o qual a LE é
ensinada atraves da propria lingua.

Com o aumento da populacdo urbana e da industrializacdo, surge uma
nova demanda escolar e a situacdo comeca a tomar outros rumos. Estes fatos
geram um desequilibrio no sistema educacional, no qual a pouca oferta de ensino
comeca a chocar-se com o aumento da demanda escolar. Neste sentido, na década
de trinta surgem os primeiros cursos livres de inglés: Sociedade Brasileira de Cultura
Inglesa (Rio de janeiro, 1934), Sociedade de Cultura Inglesa (Sado Paulo, 1935),

Instituto Universitario Brasil - Estados Unidos (Sao Paulo, 1938)

De fato, a Revolugéo de 30, movimento gerado pela crise econémica, cujo
objetivo é a implantacdo efetiva do capitalismo no Brasil, transfere a economia
brasileira da esfera agricola para a industrial. A partir deste novo paradigma
econdmico, observamos o interesse do estado pelo desenvolvimento industrial, fato
este que tem reflexos na educacao, uma vez que surgia a necessidade de preparar
mao de obra qualificada para o trabalho. Diante da passagem de um modelo
econdmico para outro, evidenciam-se novas exigéncias no setor educacional. Surge
a necessidade de qualificar a populacéo para o trabalho, condicdo essencial para a
manutencdo do sistema capitalista industrial. Contudo, € com Juscelino Kubitschek

que evidenciamos o0 aumento da industria e a inser¢do das multinacionais no Brasil.
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As exigéncias educacionais, impostas pelo novo modelo econdmico,
restringem-se ao ensino, impulsionando-o para o trabalho e praticamente nao
evidenciamos a pesquisa. Por outro lado, Mesmo com a expansdo do sistema
escolar, a escola continua reproduzindo o mesmo modelo elitista e sendo controlada
pela classe dominante, uma vez que esta expanséao se deu de forma desorganizada,
nao levando em conta aspectos relevantes a quantidade e a qualidade, sem

considerar as necessidades reais da populacéo.

A constituicdo de 1934 atende algumas reivindicacdes no que diz respeito
a educacdo. Assim, o pais ingressa “[...] numa politica nacional de educacéo desde
que atribui & Unido a competéncia privativa de tracar as diretrizes da educacéo
nacional (cap. I, art. 5°, XIV) e de fixar o plano nacional de educacédo (art. 151)”
(RIBEIRO, 2003, p. 116).

2.2 O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA CONTEMPORANEIDADE

Mapeamos a trajetoria do ensino da LI no Brasil desde o primeiro momento
instituido, que se deu através do decreto de 22 de junho de 1809, ainda no periodo
joanino, até a constituicdo de 1934, momento em que a unido competem as diretrizes
da educacédo nacional. Observamos, entdo, que o referido componente curricular
passa por diversos momentos — ora avancando, ora retrocedendo. Se no inicio do
século XIX a oralidade da LI no Brasil representa fator primordial, aos poucos, o

ensino deste componente curricular objetiva 0 ingresso aos cursos superiores.

Abordaremos, agora, desde a LDB 4.024 até a LDB atual e os PCNs,
pontuando as mudancas ocorridas no ensino médio, no que diz respeito a LI. Com
relacdo aos PCNs, apontaremos 0s objetivos a que se propdéem no tocante ao

ensino da LE no ensino médio.

Em 1942, a Reforma Capanema equipara as modalidades de ensino
médio, a exemplo do ensino secundario, normal e a militar, e se encontra dividida
em dois ciclos — gin4sio/classico ou cientifico. Apresenta diferencas no que diz
respeito a LI: enquanto o classico enfatizava as linguas classicas e modernas, o

cientifico dava énfase as ciéncias.
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Em 29 de Outubro de 1948 é encaminhado um projeto, que somente treze
anos depois se transforma em lei — Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. A
referida lei, em seu titulo I, artigo I, entre outros objetivos tem por fim: “[...] o preparo
do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnologicos
que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio” (p. 1).
O capitulo reservado ao ensino médio encontra-se dividido em dois ciclos — ginasial
e colegial —, ficando o ciclo ginasial com quatro séries e o colegial com trés anos, no
minimo. O ultimo grau de ensino é responsavel pelos cursos secundarios, técnicos e
de formacéo. A lei estabelece que, nesta modalidade de ensino, cabera ao Conselho
Federal de Educacdo indicar até cinco disciplinas obrigatérias, e aos Conselhos
Estaduais complementa-las e indicar as de carater optativo. Estabelece ainda que
uma LE moderna seja obrigatdria apenas para o primeiro ciclo, mas a recomenda

para o segundo, quando o estabelecimento de ensino puder ministra-la.

Devido a demora para sua aprovacdo, a LDB 4024/61 ja entra em vigor
desatualizada. Em decorréncia, logo apdés sua promulgacdo, evidenciamos acoes
relacionadas as politicas educacionais publicas. Como exemplo destas a¢des, temos

a Lei 5540/68, que cria o vestibular.

Por sua vez, a LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971, que surge no cenario
da educacéo Brasileira com a funcao de atualizar a LDB 4024, reduz o ensino para
11 anos, ficando o primeiro grau com oito niveis e o segundo com trés. Este fato,
juntamente com o foco no ensino profissionalizante, reduz a carga horéaria da LE, o
gue contribui para que em muitas escolas a LE seja retirada do 1° grau e sua carga
horéria seja reduzida no 2°.

A partir do resultado de debates que duraram oito anos e envolviam duas
propostas distintas (uma delas apontava para debates abertos com a sociedade),
defendia maior participagdo da populacdo civil no que diz respeito ao sistema
educacional, enquanto a outra representava os interesses do Senado e do MEC, o
que impediu a participacdo popular. Vence a disputa a proposta que aponta para a
educacdo mais centralizada. Assim, em 1996, € sancionada a Lei 9394/96. A LDB
96 busca a reestruturacdo do sistema educacional, tanto no que diz respeito a
formacao de professores e gestdo, quanto no curriculo, que agora € organizado por
area do conhecimento visando a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos

conteudos.
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De acordo com o artigo 35 da referida LDB, o ensino médio, agora
considerado como etapa final da educacao béasica, e que ndo é obrigatério para as

pessoas, mas deve ser ofertado pelo estado, tem como finalidade:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibiltando o
prosseguimento de estudos;

Il. a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacgéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 1999a, p. 61-62).

Visando a criagdo de um ensino meédio com identidade propria e que
atenda as expectativas de formagéo do educando para o mundo do trabalho, o artigo
36 da LDB traca as diretrizes gerais para a organizacao curricular do ensino médio,

destacando os seguintes aspectos:

[...] a educacéo tecnoldgica basica, a compreensado do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéo
da sociedade e da cultura; a lingua Portuguesa como instrumento de
comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania
(BRASIL, 19994, p.62).

A LDB vigente representa um avanc¢o no ensino das linguas estrangeiras

modernas, quando afirma em seu artigo 26, paragrafo 5° que:

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1999a, p.59).

Além da obrigatoriedade da LE a partir do ensino fundamental, a LDB
ainda determina em seu Art. 36, Inciso Il que: “[...] sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade

escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da



47

instituicdo” (BRASIL, 1999a, p.62). Assim, a LE torna-se obrigatéria na educacéo
basica e passa a constituir ferramenta significativa que deve ser apropriada e
utilizada como meio de acesso a informacdo e fomento as relacdes sociais e
culturais, possibilitando ao educando um maior desenvolvimento intelectual e

cultural.

7

Este fendmeno € reconhecido e recomendado pelo Ministério da
Educacao através dos PCNEM, que ao tracar um breve historico sobre as linguas
estrangeiras modernas, reconhecem a importancia da aprendizagem da LE para a

formacao geral do individuo, quando afirmam que:

Ao figurarem inseridas numa grande area — Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias —, as Linguas Estrangeiras Modernas assumem a
sua funcédo intrinseca que, durante muito tempo, esteve camuflada: a
de serem veiculos fundamentais na comunicacdo entre os homens.
Pelo seu carater de sistema simbdlico, como qualquer linguagem,
elas funcionam como meios para se ter acesso ao conhecimento e,
portanto, as diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e
de conceber a realidade, o que propicia ao individuo uma formacéo
mais abrangente e, ao mesmo tempo, mais solida. (BRASIL, 1999b,
p.51).

E ainda:

Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a
realidade, os alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a
sua propria cultura e ampliam a sua capacidade de analisar o seu
entorno social com maior profundidade, tendo melhores condicbes de
estabelecer vinculos, semelhancgas e contrastes entre a sua forma de
ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriguecendo a sua
formacédo (BRASIL, 1999b, p. 61).

Como ja foi mencionado anteriormente, leis anteriores ja apontavam para
um carater pratico da LI. No entanto, os PCNs admitem o fracasso do ensino de LE
na escola publica, e atribuem este fato ao “[...] reduzido nimero de horas reservado
ao estudo deste componente curricular e a caréncia de professores com formacéo
linguistica e pedagdgica [...]" (BRASIL, 1999b, p. 50).

Afirmam ainda que:
[...] em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo

idioma, as aulas de linguas Estrangeiras Modernas nas escolas de
nivel médio, acabam por assumir uma feicdo monotona e repetitiva
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gue, muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, ao
mesmo tempo em que deixa de valorizar conteldos relevantes a
formacéao educacional dos estudantes (BRASIL, 1999b, p. 50).

Assim sendo, os PCNs propdem a insercdo da LE numa grande area,
Linguagens, cédigos e suas Tecnologias, por acreditarem que se os conteldos
forem trabalhados *“[...] numa perspectiva interdisciplinar e relacionada com
contextos reais, 0 processo de ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras
adquire nova configuracéo [...]" (BRASIL, 1999D, p. 51).

Os parametros do ensino médio reconsideram o papel formador da LE,
uma vez que esta devera capacitar o aluno ndo apenas a entender e produzir
enunciados completos, mas devera contribuir para a formacdo do educando
enquanto cidadao. No que diz respeito ao compromisso com a educacdo para o
trabalho, os PCNs apontam para uma aprendizagem em LE que possibilite ao aluno
comunicar-se em situacdes reais da vida cotidiana, papel que era atribuido a escolas
especializadas no ensino de idiomas. Diante da necessidade da LI para insercdo no
mercado de trabalho, o curriculo devera proporcionar acesso a conhecimentos que
serdo exigidos pelo mercado de trabalho, ou seja, a escola devera adequar-se a
comunidade. Nesta perspectiva, o ensino médio devera organizar Seus Cursos

objetivando a utilidade deste idioma.

Assim, além da competéncia gramatical, para ter um bom dominio de um
idioma, o educando precisard demonstrar competéncia discursiva, estratégica e
sociolinguistica, ou seja, além de construir enunciados gramaticalmente corretos,
também devera adequar estes enunciados a um contexto. Os PCNs apontam trés
eixos de competéncias e habilidades a serem atingidas pelos alunos do ensino
médio, ficando assim dispostos: Representacdo e comunicacgdo, investigacdo e

compreensao, e contextualizacéo sociocultural.

No item representacdo e comunicacdo evidenciamos as seguintes

competéncias e habilidades:

Y

e escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a
comunicacgdo e o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretende
comunicar;

e utilizar os mecanismos de coeréncia e coesao na producgéo oral e /
ou escrita;
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e utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar as
falhas, favorecer a efetiva comunicacdo e alcancar o efeito
pretendido em situacdes de producéo e leitura;

e conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como
instrumento de acesso a informacdes a outras culturas e grupos
sociais (BRASIL, 1999b, 63).

No item relativo a investigagdo e compreensdo destacamos:

e compreender de que forma determinada expressdao pode ser
interpretada em raz&o de aspectos sociais e/ ou culturais;

e analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos mediante a natureza, funcao,
organizacdo, estrutura, de acordo com as condicdes de
producdo/recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagdo e propagacao de idéias e escolhas,
tecnologias disponiveis) (BRASIL, 1999b, 63).

Com relagéo ao item contextualizagéo sociocultural, apontam:

e saber distinguir as variantes linguisticas;

e compreender em que medida os enunciados refletem a forma de
ser, pensar, agir e sentir de quem os produz (BRASIL, 1999b, p.
63).

Vale salientar que os aspectos citados ndo devem existir de forma
estanque, uma vez que, no ato comunicativo, estes estdo inter-relacionados e
interligados. Ao compreender um enunciado de forma articulada e contextualizada, o
aluno amplia seus horizontes e enriquece sua formacdo. Nesta perspectiva, a
competéncia sociolinguistica e comunicativa podera dar acesso a informacdes
bastante diversificadas de forma mais rapida e eficaz. Como sabemos, 0s avangos
tecnolégicos da sociedade contemporanea nos possibilitam entrar em contato com
varias partes do mundo em busca de informacdo que nos integram ao mundo
globalizado. Contudo, nem todos podem usufruir destes recursos devido a
deficiéncias comunicativas. Os discursos que circulam na rede, por exemplo, sdo em
sua grande maioria escritos em LI. Desse modo, sem conhecer este idioma nao
poderemos fazer uso da tecnologia de forma eficiente e produtiva, uma vez que a
competéncia comunicativa em LI nos aproxima dos avancos cientificos e da
informacdo, constituindo ferramenta imprescindivel para a formagédo pessoal,

académica e profissional do educando.
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3 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO, AEDU CACAOEO
ENSINO DA LINGUA INGLESA

"A educacao necessita tanto de formacéao técnica e
cientifica como de sonhos e utopias."

Paulo Freire

Abordaremos as transformacdes tecnoldgicas ocorridas na sociedade
ocidental, enfocando principalmente a televisdo, o video, o computador e a Internet.
Ressaltaremos as consequéncias que essas inovagdes, que se constituem como 0s
processos mediadores do ensino e da aprendizagem, trazem para a educacdo em geral

e para o ensino de LE, mais especificamente para o ensino e aprendizagem de LlI.

3.1 CONTEXTUALIZANDO

A historia da técnica € tdo antiga quanto a historia da humanidade.
Estamos tdo acostumados com a presencga da tecnologia em atividades do nosso
cotidiano, como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar etc., que nem nos damos
conta que para isto se fez necessario uma evolucdo. Pesquisadores apontam que
desde o periodo paleolitico até a Revolucdo Cientifica, a técnica apoiava-se em

conhecimentos empiricos e ndo em conhecimentos teoricos.

O cacador/coletor do periodo Paleolitico usava a pedra como matéria
prima para fabricar instrumentos cortantes que garantiam sua sobrevivéncia e que
também eram utilizados para preparar alimentos. Ao aprenderem a utilizar o fogo, o
homem sai da escuriddo, se protege do frio da era glacial, dos animais que o

ameacavam e amplia seu cardapio. Aprenderam também a utilizar o arco e a flecha.

O homem do periodo neolitico, por sua vez, continua a usar a pedra como
matéria-prima. Agora como pastor e agricultor, iniciam-se as primeiras técnicas de
irrigacdo. Surge entdo a necessidade de fixar-se num local, o que da inicio as
primeiras técnicas de constru¢cdo de habitagbes. Datam deste periodo a fabricacao
de cestos e recipientes de barro, utensilios destinados ao transporte e preparacao
de alimentos. Evidenciam-se também a fabricacéo de tecidos e vestes, dos primeiros

barcos, construidos com troncos de arvores, e o desenvolvimento das primeiras
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balancas. E neste periodo que o homem aprende a utilizar metais como cobre e
ouro e cria o bronze. Devido ao processo de emigragdo da época, uma vez que 0
homem buscava novas terras para cultivar, seu modo de vida se propaga por varias
regides, fazendo com que a cultura do neolitico se difunda lentamente, desde

regibes do oriente até a Europa.

Os conhecimentos adquiridos pelo homem no periodo agrafo eram
utilizados para resolver os problemas da vida diaria e transmitidos através da
observacdo e da imitacdo. Nas culturas primitivas, o conhecimento técnico, que
apresentava um carater mistico, revelado pelos deuses, era privilégio de alguns na
comunidade. A obtencdo deste conhecimento, que em geral era secreto,
representava status social. Os sacerdotes, considerados como guardides do
conhecimento cientifico, adquiriam poder sobre a populacdo através de

conhecimentos que poderiam estar relacionados ao calendario e ao ano agricola.

E na Grécia, bergo da civilizagéo ocidental, que entre os séculos VI e IV
a.C, evidenciamos o conceito de teoria, em grego theoreo, “[...] que significa ver,
mas ver com os olhos do espirito, numa atitude de contemplar, examinar, longe de
qualquer atividade experimental.” (CARDOSO, 2002, p.190) E também da Grécia
que herdamos o conceito de técnica (techné) “[...] que ndo se limitava a
contemplacdo da realidade, mas interessava-se em resolver problemas praticos,
estando, portanto, ligada a um conjunto de conhecimentos e habilidades
profissionais” (CARDOSO, 2002, p. 190).

E importante observar que na sociedade Grega a educacio objetivava a
formacéo do homem integral e ndo havia a valoriza¢ao do trabalho manual, uma vez
que se considerava indigno um homem livre trabalhar para viver. Assim sendo, ao
homem grego livre favoreciam-se atividades voltadas para o desenvolvimento do
intelecto, enquanto a educacao profissional, que representava instrumento de

servidao, ficava destinada, em sua maioria, aos escravos.

A ldade Média mantém a tradicdo Grega ao valorizar o conhecimento
tedrico e ao desprezar o trabalho manual, que ficava “[...] restrito aos servos da
gleba, que foram os grandes responsaveis pelo trabalho técnico, ou seja, aquele
gue, a partir de um conjunto de regras bem determinadas e conhecidas, realiza um
fim que havia sido estabelecido de antemé&o” (CARDOSO, 2002, p.193). No que diz
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respeito a aprendizagem, o conhecimento da técnica continua a ser repassado
através da observacgédo e imitagéo.

O periodo da Renascenca, aléem de retomar a arte e a cultura Greco-
romana, representa a transicdo do escambo para a economia monetaria, 0 que
contribui para o aumento do comércio e a consolidagdo dos bancos. Neste periodo,
podemos destacar trés grandes invenc¢des, importadas da China, que contribuiram
para ampliar os horizontes da humanidade, a saber: a bussola, a polvora e a
impressdao de livros. Estas descobertas possibilitaram, respectivamente, a
navegacao dos oceanos, a fabricagdo de novas armas e a difusdo de novos

conhecimentos e contribuiram para a Revolugéo Cientifica.

As raizes das concepcbes de progresso e saber da contemporaneidade
remontam a Europa do século XVII, mas precisamente a Revolucdo Cientifica,
iniciada por Galileu e a Filoséfica. Desde aquele periodo, a ciéncia passa a ser

entendida como:

[...] um saber progressivo, que cresce sobre si mesmo, como uma
lenta construgdo nunca concluida, a qual cada um deve trazer sua
contribuicdo e que alia o saber tedrico a experimentacao prética, com
0 objetivo de intervir na natureza para conhecé-la e domina-la
(CARDOSO, 2002, p. 184).

Assim sendo, a era da razao supera a escolastica medieval, modificando
a vida e o pensamento da humanidade. De fato, a Revolugdo Cientifica e a
Revolucao Industrial possibilitam a “[...] transformacdo da técnica e o surgimento da
tecnologia de base cientifica, ou seja, os conhecimentos cientificos foram utilizados
para atuar de maneira pratica transformando o mundo.” (CARDOSO, 2002, p. 184)
Tecnologia passa a ser entendida como “[...] conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade [...]” (KENSKI, 2005, p. 93).
Assim sendo, para criar qualquer equipamento, desde uma simples caneta a um

computador, o ser humano precisa pesquisar, planejar, criar tecnologias.

A Revolucdo Cientifica pregava que através da ciéncia e da razdo o
homem deveria conhecer e dominar a natureza e a sociedade, as quais
representavam condicfes basicas para a liberdade e felicidade. Esta revolucao

encontra seu apogeu através de Isaac Newton (1642-1727) — Lord Chancellor do
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reinado de James |, o qual acreditava que os estudos sobre a natureza deveriam
esclarecer a relacdo entre esta e Deus, atitude que busca validar a ciéncia atravées
dos argumentos da religido, caracteristica presente na época em que viveu. Para
Newton, o conhecimento universal poderia ser alcancado “[...] combinando a
sabedoria antiga, os segredos dos alquimistas, o conhecimento revelado dos
profetas e o estudo experimental e mateméatico da natureza” (HARMAN, 1995 apud
CARDOSO, 2002, p. 203).

Aliado a nova ideia de ciéncia, surge também uma nova concepcao de trabalho,
uma vez que o saber técnico passa a desempenhar um novo papel. E o momento em
gue a teoria cientifica e a pratica tecnicista se dao as maos, rumo a ciéncia moderna e ao
seu produto tecnoldgico decorrente. A ciéncia auxilia 0 homem nao apenas a desvendar
e compreender o mundo racionalmente, mas também a domina-lo por meio da

tecnologia, passando assim, de espectador a agente do processo.

A partir de entdo, a ciéncia simboliza a razdo, o aperfeicoamento, o
progresso, atributos que acenam para o reconhecimento e valorizag&o da técnica. E
notoério o desenvolvimento tecnoldgico que ocorre no final do século XVI para o XVII.
Em 1654 é publicado o primeiro livio com imagens o Orbis Sensualium Pictus, de
autoria de Comenius. A referida obra objetivava ensinar o nome dos objetos na
lingua latina através da contextualizacdo das imagens. Comenius acreditava que as
experiéncias sensoriais auxiliavam a memoéria, 0 que ajudava a imprimir a imagem
na mente. Também sdo invencbes deste periodo: a méaquina de tricotar, o
microscopio, o termémetro, o telescopio, as réguas de calculo, a maquina de

calcular, o barbmetro, as bombas de ar, o reldgio de péndulo, a panela de pressao.

FIGURA 1: Orbis Sensualium Pictus
Fonte: Indiana University-Purdue University Indianapolis (2009).
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A descoberta do método cientifico possibilita 0 aparecimento de ciéncias
especificas como a fisica, a quimica etc. Assim, a valorizacdo e o desenvolvimento
da técnica, ocorrido durante a Revolucéo Cientifica, € fundamental para a Revolucéo

Industrial, que ocorre no século XVIII, por volta de 1750.

A Revolucédo Industrial, ocorrida inicialmente na Inglaterra, € precedida por
vérias invencles, dentre elas destacamos a Jenny, maquina de fiar e o tear
mecanico. Estas maquinas, que barateavam 0s custos e aumentavam a producao,
levam a fabricacdo de tecidos para as tecelagens. Em 1804, é criado por Joseph-
Marie Jacquard, o primeiro tear automatico, o qual utilizava cartdes perfurados,
semelhantes aos de programacdo de computadores. Outra invencao decisiva para o
processo de industrializacdo foi a maquina a vapor, inventada pelo engenheiro
escocés James Watt, em 1764. Esta invencao possibilita a localizacdo de fabricas

em areas urbanas, o que contribui para a modificacdo da paisagem urbana.

Em sua primeira fase, a Revolucdo Industrial, que substitui a energia do
homem e do animal pelo carvéo, ao expandir a industria altera a sociedade em seus
varios aspectos. A sociedade, que desde o neolitico, tinha como base a economia
agricola, passa a valorizar a técnica. Com o desenvolvimento da industrializacdo e o
aumento das maquinas, a populagéo agricola passa a ocupar-se com a producéo e
distribuicdo de produtos industrializados. Datam desta época inven¢des como o
relogio de pulso, o rifle, o termdémetro de mercurio, as molas de carruagem, o para-

raios, o barco a vapor, a comida enlatada e o paraquedas.

Em sua segunda fase, a Revolucdo Industrial, que em seu inicio ainda
utilizava o carvao e o ferro, em 1870 passa a utilizar a eletricidade e o petréleo como
fontes de energia. No que diz respeito a matéria-prima, sao introduzidos o aco e
produtos quimicos. Esta fase representa um maior impacto tecnologico sobre a vida
da humanidade, uma vez que ocorre de maneira mais rapida, e suas invengcdes
revolucionam a vida do homem. E neste periodo que temos a invengdo do motor de
explosdo, o microfone, telefone, gramofone, a lampada elétrica, a radiotelegrafia,
transportes mecanizados, pneus, bicicleta, maquina de escrever, impressao de

jornais em grande escala, plasticos.

A industria baseada na maquina, além de transformar a vida da sociedade

através de suas invencdes, também modifica as praticas pedagogicas, uma vez que

a educacdo passa a considerar o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. E
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neste momento que a relacao existente entre sociedade, educacéo e tecnologia leva
a escola do século XIX a preocupar-se com o mundo do trabalho. E assim que,
paralelo ao progresso da industria e ao surgimento de novas profissdes, a escola
passa a promover a educacdo profissional, na qual o saber e o fazer estdo

associados.

A teoria da relatividade de Einstein (1900) e a fisica quantica sao
responsaveis por uma nova revolucdo na ciéncia. A Revolucdo Industrial evolui
entdo para a Revolugcdo Tecnoldgica, a qual além de possibilitar o contato mais

rapido entre as pessoas auxilia também no processo da globalizacéo.

A partir da segunda metade do século XX, evidenciamos o aparecimento da
terceira onda, que envolve a “[...] microeletrbnica, a cibernética, a tecnotrénica, a
microbiologia, a biotecnologia, a engenharia genética, as novas formas de energia, a
robdtica, a informatica, a quimica fina, a producéo de sintéticos, as fibras oticas e os
chips” (LIBANEO, 2003, p.62). Como vetor primordial pdés-moderno, surge a
microeletronica industrial. Com isso, a sociedade contemporéanea recebe varias
denominacdes: sociedade do conhecimento, sociedade técnico-informacional ou
ainda sociedade tecnoldgica. Vivemos na era da ciéncia e da tecnologia, as quais

sdo consideradas como matérias prima por exceléncia.

Em meio ao contexto da globalizacdo, na sociedade do conhecimento a
informacéo é tida como bem econdémico, uma mercadoria, sinbnimo de poder. Esta

ideia € compartilhada por Libaneo (2003, p. 69) quando afirma que:

Sua producdo, seu tratamento, sua circulagdo ou mesmo sua
aquisicdo tornam-se fundamentais para a ampliacdo do poder e da
competitividade no mundo globalizado. Investir em informacdo ou
adquirir informacdo qualificada passou a ser, entdo, condicdo
determinante para o aumento da eficacia e da eficiéncia no mundo
dos negécios.

Devemos destacar que os artesdos ou reis do passado provocavam as
mudancas e controlavam também o conhecimento. Na sociedade contemporanea,

este papel passa a ser desempenhado por cientistas e tecndlogos.

Como icone da Revolucdo Informacional, temos o computador, cujo uso pode
ser evidenciado nas mais distintas areas do conhecimento, sendo visto como “[...]

sinbnimo de modernizacdo, de eficiéncia e de aumento de produtividade [...],
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fazendo com que exista uma compreensdo de que € imperioso informatizar”
(LIBANEO, 2003, p.64)

Castells (2006, p. 70) afirma que:

[...] as novas tecnologias da informacao difundiram-se pelo globo
com a velocidade da luz em menos de duas décadas, entre meados
dos anos 70 e 90, por meio de uma légica que, a meu ver, € a
caracteristica dessa revolucao tecnoldgica: a aplicacdo imediata no
préprio desenvolvimento da tecnologia gerada, conectando o mundo
através da tecnologia da informacao.

Como consequéncia dessa revolugédo, temos o aperfeicoamento dos
meios de transporte e das comunicacdes, ou seja, uma revolucéo informacional, na
qual o conhecimento é disponibilizado “just intime”. O  continuo avanco das
tecnologias transforma a sociedade em seus mais diversos aspectos. As
transformacdes tecno-cientificas provocam mudancas nos habitos, nos costumes,
nas relagdes sociais, na economia, na politica, na cultura, e na educagéo. Estamos
em uma fase de reorganizacdo da sociedade, sobretudo nos aspectos econémico,
politico, educacional e familiar. Vivemos em uma sociedade de transicdo, na qual
valores estdo mudando e sendo contestados em meio a tantas inovacdes. Na
sociedade contemporanea o0 uso de recursos tecnoldgicos representa meio de
insercao social. Deste modo, a cultura digital exerce ndo apenas fascinacdo, mas

também imposicao.

Vivenciamos uma revolucdo tecnologica, a qual nos permite novas
possibilidades de informacéo e comunicacao, nunca evidenciadas anteriormente. Os
meios de comunica¢do de massa: radio, jornal, revistas, TV, telefone, PC, fax estdo
incorporados a vida cotidiana das pessoas. Em sua maioria, contam o que acontece
no mundo de forma editada, segundo os interesses da classe dominante. De fato,
essas tecnologias contribuem para a expanséo do capitalismo, fortalecem o modelo
de vida urbano, mas também encurtam as distancias. Novas possibilidades de lazer,
entretenimento e educacdo se evidenciam. A Internet, considerada como um dos
avancos tecnoldgicos mais importantes e revolucionarios da humanidade, rede de
comunicacdo mundial, concebida para uso militar durante a Guerra Fria (década de
50 e 70) e posteriormente implantada nas universidades, representa uma grande

alteracdo na estrutura do poder. No Brasil, a rede teve seu acesso liberado para
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instituicdes, fundagdes de pesquisa e 6rgdos do governo em 1991. E s6 em 1995
que é criado o provedor de acesso privado disponibilizando a opera¢do comercial.

A rede mundial, que se difundiu nos anos 90 por quase todo o planeta,
propicia diversas formas de informagcdo e comunicacado que ndo foram previstas no

periodo de sua criacdo. Segundo Palacios (2003) apud Suanno (2003, p. 1):

[...] pela primeira vez, se tem massividade e interatividade
associadas. O jornal impresso e a televisdo sdo meio massivos, ja
gue possuem grande alcance, mas ndo séo interativos — a
comunicagao ocorre em uma so via. O telefone € um meio interativo
— a comunicagao ocorre em duas vias —, mas ndo € massivo. Na
Internet, a interatividade ndo é mais uma potencialidade e sim o
modo de ser constitutivo da rede.

Assim, a sociedade, aos poucos, incorpora a tecnologia, partindo de seu
uso inicial para outros usos inesperados. A velha carta estd em extincdo. Quem
poderia imaginar o MSN e o ORKUT a época da criacdo da rede? Os veiculos de
informacédo da contemporaneidade ddo ao cidaddo conectado a oportunidade de

assumir papel ativo na sociedade do conhecimento.

Em meio a esse contexto, observam-se mudancas na relagdo entre
capital e trabalho, diminui o conceito de nacdo e aumenta o de globalizacdo, de
mundializacdo. A técnica e a ciéncia assumem o papel de forca produtiva, embora
por detras disto tenha 0 homem com seus interesses conflitantes. Diante desta
realidade, um novo perfil de profissional é exigido por conta da existéncia de novas

tecnologias, viabilizando novas formas produtivas.

Para Moran (1995, p.24): “Cada tecnologia modifica algumas dimensées
da nossa inter-relacdo com o mundo, da percepcao da realidade, da interagcdo com o
tempo e o0 espaco” e 0 homem adapta-se a estas. De fato, para muitos estudiosos
da sociedade, um dos maiores efeitos desta revolucdo € a crescente eliminacédo do
trabalho humano, o que representa exclusdo e requer uma maior qualificacdo dos

profissionais.

A Revolugéo Informacional da origem a uma nova forma de divisdo social,
de um lado os que detém o conhecimento, a informacdo e, consequentemente, o
poder e a riqueza;, do outro, os excluidos deste processo. N&o obstante,

evidenciamos, em todo o mundo, o fascinio pelas TIC. Trata-se de um fendmeno
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qgue permeia todas as sociedades, ditas ‘civilizadas’ do planeta. Sdo varios e
diferenciados os seus usos. Podemos fazer coisas mdultiplas com as mesmas
tecnologias. A sociedade, aos poucos, incorpora estas ferramentas que modificam

comportamentos e influenciam relacdes.

3.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO, A EDUCACAO E A
LINGUA INGLESA

As TIC contribuem para modificar a nossa relacdo com o mundo e a
percepcao da realidade, a nocdo de tempo e espaco. Tudo se torna mais dinamico.
Somos cidadédos cosmopolitas, recebemos informacao e influéncias do mundo inteiro.
Precisamos estar antenados com a realidade local e universal, ao mesmo tempo em
gue buscamos 0 nosso espaco e a nossa identidade cultural e individual. Desse
modo, entendemos que para compreendermos o fendbmeno da educacao, precisamos
ter uma visdo do contexto social, uma vez que a escola, enquanto instituicdo social
transmissora de cultura, faz parte deste contexto e estabelece com este uma relacao

permanente, permeada por contradicdes: conservacgao e transformacao.

Neste sentido, as tecnologias aparecem como mediadoras das mudancas
em curso na sociedade contemporanea. No Brasil, este fenbmeno se intensifica a
partir das duas ultimas décadas do século XX. Surge entdo, a necessidade de se
construir uma nova relagédo com o saber. Segundo Levy (2000, p. 157, grifo nosso):

Pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das
competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso
profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira.[...] Trabalhar
guer dizer, cada vez mais, aprender , transmitir saberes e produzir
conhecimento s.

Destarte, emerge a necessidade de um profissional que esteja aberto as
inovacdes da sociedade em curso e capacitado a lidar com os recursos tecnoldgicos

gue o mundo exige com cada vez mais velocidade. Ainda segundo Levy (2000, p. 12):

[...] a verdadeira questdo ndo € ser contra ou a favor, mas sim
reconhecer as mudancas qualitativas na ecologia dos signos, o
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ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de
comunicacdo para a vida social e cultural. Apenas dessa forma
seremos capazes de desenvolver estas novas tecnologias dentro de
uma perspectiva humanista.

E acrescenta:

O dilavio informacional jamais cessara. A arca ndo repousara no topo
do monte Ararat. O segundo dilavio ndo tera fim. Nao ha nenhum
fundo sdélido sob o oceano das informag8es. Devemos aceita-lo como
nossa nova condigdo. Temos que ensinar nossos filhos a nadar, a
flutuar, talvez a navegar (LEVY, 2000, p.14-15).

Para Levy (2000, p. 26):

[...] os instrumentos que construimos nos dao poderes, coletivamente
responsaveis, a escolha estd em nossas maos.” (p.17). Dessa forma,
garante o pensador “uma técnica ndo é nem boa, nem mé (isto
depende dos contextos, dos usos e dos pontos de vista) [...].

Evidencia-se, pois, a necessidade da inclusdo do uso do som, da
imagem, das tecnologias multimidia como ferramenta para uma aprendizagem mais
significativa na escola. Nao ha mais lugar para a educagdo sem esses elementos, na
qual as tecnologias mudam profundamente as relagcdes com o saber, fato que reflete

sobre a pratica pedagogica dos educadores.

Diante da insercdo das TIC na escola, cotidianamente nos deparamos
com desafios e problemas. Para incorporarmos as diferentes tecnologias a pratica
pedagogica de forma a contribuirem para uma aprendizagem significativa, faz-se
necessario, entdo, que reconhecamos as potencialidades de cada tecnologia
disponivel e a realidade escolar. Nao se trata apenas de informatizar a educacéao,
mas de utilizar a tecnologia com um objetivo educacional. Por outro lado, se a escola
nao inclui as TIC como ferramenta em sua pratica pedagdgica, ela esta na
contramé&o da histéria, uma vez que alheia ao seu tempo, contribui para a exclusédo

social do aprendiz.

Segundo Moran (2005, p. 97):

Os meios de comunicacao, principalmente a televisdo, desenvolvem
formas sofisticadas multidimensionais de comunicacdo sensorial,
emocional e racional, superpondo linguagens e mensagens que
facilitam a interacédo, com o publico.
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Partindo do concreto, do visivel, do sonoro, a TV e o video nos evocam 0s
sentidos através de imagens e sons cada vez mais perfeitos e envolventes. Em meio
ao contexto de seducdo do audiovisual, a escola sem esses elementos torna-se
cansativa e monotona, uma vez que nao oferece atrativos aos educandos. As
praticas educativas tradicionais ja ndo se mostram eficazes. Desse modo, a eficacia
dessas tecnologias sugere que a pratica pedagdgica em sala de aula atente para os

sentidos, antes mesmo de expor conceitos ou teorias.

O século XXI nos traz a expanséo da conexdao mundial de computadores,
fato que contribui para a insercdo da Internet na escola. Ao fazer uso das
tecnologias, rumo a uma educacdo cidadd, o professor em sua pratica docente
devera estar atento a quatro exigéncias da cibercultura, a saber. a mudanca da
midia classica para a midia on-line, o hipertexto da tecnologia digital, a interatividade
da comunicacdo e a interface da Internet como elemento potencializador da

comunicacao e aprendizagem.

A midia classica, introduzida a partir da criagdo da imprensa de
Gutemberg (1442), representa a primeira grande revolucao tecnoldgica, e encontra
seu apice entre a segunda metade do século XIX e primeira do seguinte, através do
jornal, fotografia, cinema, radio e televisdo. Invengbes que apenas fixam,
reproduzem e transmitem a mensagem. Por outro lado, a midia on-line, exigéncia da
sociedade da cibercultura, aléem de difundir melhor a mensagem, possibilita a
manipulacdo da mesma. “O sujeito ndo apenas interpreta mais ou menos livremente,
como também organiza e estrutura, ao nivel mesmo da producédo” (MACHADO, 1993
apud SILVA, 2005, p.63).

A estrutura dindmica do hipertexto supfe, dentre outros aspectos, a
integracdo de varias linguagens: sons, textos, imagens estaticas ou dinamicas,

graficos e mapas. Nesta perspectiva, o professor, enquanto mediador do processo:

[...] constr6i uma rede (ndo uma rota e define um conjunto de
territérios a explorar. O hipertexto ndo oferece uma histéria a ouvir,
mas um conjunto intrincado (labirinto) de territérios abertos a
navegacdo e dispostos a interferéncias, a modificacdes (SILVA,
2005, p. 64).

A interatividade da cibercultura representa mudanca fundamental na

comunicacdo. Revoluciona a comunicacdo de massa que predomina até o final do
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século XX, uma vez que o sujeito sai de uma atitude passiva para ser agente do
processo, ou seja, a transmissao cede lugar a interatividade. A mensagem, que nao
€ mais fechada, pode ser manipulada pelo receptor que da a ela sentido através de
sua intervencao. A interatividade possibilita o dialogo e a colaboracédo. Diante desta
interatividade, o professor ndo representa apenas um mero transmissor de
conhecimentos, mas formula problemas, provoca interrogacdes, coordena,

sistematiza experiéncias.

A partir de um simples cligue no mouse podemos ter acesso a interfaces
gue possibilitam a interatividade entre usuario-tecnologia, tecnologia-tecnologia e
usuario-usuario. No que diz respeito a interface on-line as mais conhecidas sao:
chat, forum, blog, site e ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Todas estas
interfaces constituem espacos para encontros que possibilitam a criagdo de
comunidades virtuais de aprendizagem, as quais “[...] favorecem integracéo,
sentimento de pertenca, trocas, critica e autocritica, discussdes tematicas,
elaboracao, exploracdo, experimentacao, simulacdo e descoberta” (SILVA, 2005, p.
65). Salientamos que estas interfaces poderdo ser usadas pelo professor tanto em

aulas a distancia como em aulas presenciais.

Segundo Almeida (2005, p. 73):

Para incorporar a TIC na escola, € preciso ousar, vencer desafios,
articular saberes, tecer continuamente a rede, criando e desatando
novos nds conceituais que se inter-relacionam com a integracdo de
diferentes tecnologias, com a linguagem hipermidia, as teorias
educacionais, a aprendizagem do aluno, a préatica do educador e a
construcao da mudanca em sua pratica, na escola e na sociedade.

Do ponto de vista pedagdgico, uma vez que os sentidos sédo estimulados,
a comunicacao por essa via torna-se cada vez mais atraente e o processo de ensino
aprendizagem pode tornar-se mais dinamico. Os educadores, diante desta
realidade, necessitam adaptar-se, reinventar a velha sala de aula, rever suas

praticas e aprender a lidar com essas ferramentas de aprendizagem.

Segundo Perrenoud (2000) apud Almeida (2005, p.72): “[...] mais do que
ensinar, trata-se de fazer aprender [...] concentrando-se na criacdo, na gestdo e na
regulacao das situagdes de aprendizagem.” Assim sendo, a inclusdo destas

ferramentas ndo constitui ameacas a relagcdo pedagogica, uma vez que estas
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ferramentas ndo substituem o professor, apenas modificam algumas de suas
funcdes. O educador deixa de ser centralizador do conhecimento para agir como

mediador deste, numa perspectiva Vigotskyana.

Do ponto de vista ideologico, mesmo com as reformas introduzidas no
sistema educacional brasileiro e a insercdo do uso das tecnologias como ferramenta
pedagogica, a educacao continua tendo a caracteristica de manter o status quo,

uma vez que estas ferramentas ndo modificam a estrutura da sociedade capitalista.

Na sociedade assumimos papéis, e diante desta afirmacado, a postura do
educador, no que diz respeito ao uso das Tecnologias, é de extrema relevancia no
processo educativo. Educacdo de qualidade demanda visdo critica de mundo e das
praticas pedagodgicas. Por um lado, cabera ao educador, enquanto sujeito do
processo ensino-aprendizagem, posicionar-se de forma conservadora ou liberal,
critica ou alienada e alienante, uma vez que diante do uso destas tecnologias
podemos nos sentir fascinados ou alienados. Por outro lado, a tecnologia, cujo papel
primordial é servir ao homem, ndo constitui uma receita pronta para solucionar
problemas pedagdgicos, nem questdes sociais. Devemos nos apropriar da ciéncia e
da tecnologia de forma critica, avaliando-se o impacto social. Diante dos desafios da
globalizagédo, neste momento em que o conceito de escola, mestre e saber estdo
sendo reconstruidos, a escola tecnolégica devera centrar-se no homem e na

sociedade, uma vez que:

[...] inserir-se na sociedade da informacéo nao quer dizer apenas ter
acesso a tecnologia de informagdo e comunicacdo (TIC), mas
principalmente saber utilizar essa tecnologia para a busca e a
selecdo de informacdo que permitam a cada pessoa resolver os
problemas do cotidiano, compreender o mundo e atuar na
transformacé&o de seu contexto. (ALMEIDA, 2005, p. 71).

Convém lembrar que a melhor tecnologia se encontra em nossa mente, e
sendo esta muito mais complexa que um PC de ultima geragdo, ndo sé pensa, mas
sente e se relaciona. E essa a maior licdo e contribuicdo que um educador pode
passar aos seus alunos. E isto s0 depende da visdo de mundo de cada um de nés,
da maneira como cada educador compreende o0 processo de ensino e aprendizagem

e a educacéo em geral.
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Em meio a uma sociedade na qual a maquina domina a comunicacéo, 0
ensino de LE tenta adaptar-se as novas tecnologias. Assim, na tentativa de
aprimorar a mediacdo entre o aluno e a LE, o quadro e o giz, lentamente, cedem
lugar a novas ferramentas tecnolégicas. De fato, ao se deparar com uma nova
tecnologia, o sistema educacional, a principio, age com desconfianca e rejeicao.
Superado o primeiro momento de rejeicdo, aos poucos, a escola acaba por inserir
esta tecnologia em sua pratica educativa. Em seguida, temos o estagio de
normalizacdo, que é definido: “[...] como um estado em que a tecnologia se integra
de tal forma as praticas pedagogicas que deixa de ser vista como cura milagrosa ou
como algo a ser temido” (CHAMBERS e BAX, 2006 apud PAIVA, 2009, p. 1).

FUGURA 2: Fonografo de Edson
Fonte: Wikipédia (2009).

O fonografo (1878), invento desenvolvido por Thomas Edson para gravar
a voz, que o torna mundialmente conhecido, revoluciona o ensino de Linguas. Assim

funcionava a referida tecnologia:

[...] o som fazia vibrar o diafragma de gravacao, enquanto um cilindro
coberto com papel de estanho ia girando sobre a agulha do
diafragma, esta, ia fazendo cortes na folha de estanho que variavam
conforme o som. Quando a gravacdo estava completa, a agulha de
gravacao era substituida por outra, que, girando novamente no
cilindro reproduzia o que tinha sido anteriormente gravado.
(GONCALVES, 2008 apud PAIVA, 2009, p. 4-5).

Apos a invencdo do fonografo, evidenciamos a criacdo do gramofone

(1887) pelo alemédo Emil Berliner, dos discos e da fita magnética. A gravagdo e
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consequente reproducéo do som possibilitam a insercdo da fala de nativos na sala
de aula, contribuindo, assim, para o foco na oralidade.

O radio (1887), como ferramenta tecnoldgica, exerce pouca influéncia na
educacéo presencial. Contudo, (KELLY, 1969 apud PAIVA, 2009, p.6) ressalta que:

[...] a BBC iniciou transmissdes com pequenas aulas de inglés em
1943 e que, na década de 60, transmitiu cursos de inglés em 30
linguas para quase todo o globo terrestre, incluindo niveis
elementares e avancados.

Na década de 40, os gravadores de fita magnética permitem aos alunos
gravar e avaliar seu desempenho. Nos anos 50, evidenciamos a criagdao dos
laboratorios de linguas, que tinham como suporte a abordagem behaviorista.

A televisédo (1924), cujo uso aumenta apés a segunda grande guerra, sO
chega ao Brasil em meados de 1950. No inicio, restrita aos mais abastados, aos
poucos, infiltra-se nas casas brasileiras e hoje é artigo popular. Assim, na escola, o
livro didatico além do som, ganha a companhia da imagem. Com propdsito
educativo, evidenciamos o programa Telecurso, da Fundacdo Roberto Marinho, que
inclui aulas de Inglés. Na sala de aula presencial, a TV é utilizada para a exibicdo de
videos produzidos pelas grandes editoras e que ja se apresentam em forma
digitalizada.

O computador, que teve seu inicio com o abaco, aos poucos € introduzido
na sociedade e na educacao. Levy (2000) aponta o projeto PLATO como inicio do
ensino de linguas mediado por computador, ocorrido em 1960, em lllinois, EUA.
Assim, com o0 advento da Internet, o aprendiz de LE pode interagir com falantes

nativos em situacdes de comunicacao real.

No final da década de 70, numa tentativa de combate aos métodos que
enfatizavam a gramética, evidenciamos a introdu¢éo da abordagem comunicativa no
ensino de LE. Diante desta nova abordagem, 0 ensino passa a centrar-se no aluno,
fato que contribui para a redefinicdo de papéis do professor de LE e do proprio
aluno. Este agora realiza pair-work (tarefa em dupla) em situagdes que simulam a

realidade, enquanto o professor age como orientador do processo.
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Desse modo, ao “[...] considerarmos que o audiolinguismo? representou e
representa a modernidade no ensino de linguas, poderiamos afirmar que vivemos
atualmente o desejo de transpor o moderno [...]" (ALMEIDA FILHO, 2000, p. 2).
Neste sentido, a aprendizagem da LI passa a considerar ndo apenas 0S aspectos

linguisticos, mas também os sociais e culturais.

Desta forma, em meio ao contexto da globalizag&o, no qual evidenciamos
um mundo de discurso unico, discursos estes em sua maioria escritos em LI e
permeados pelo capitalismo norte-americano, que influencia praticamente todo o
planeta, como um educador que busca a transformacdo da sociedade para um
mundo melhor, o professor de inglés deverd estar atento aos discursos e aos
aspectos sociopoliticos, econdmicos, tecnoldgicos e culturais do meio em que vive.
Lopes (2003, p. 3) afirma que: “Em sala de aula, é central que atuemos por meio de
uma percepcao agugcada do momento sécio-histérico em que nos encontramos, para

situar nossa prética e, assim, para situar nossos alunos [...]".

Diante da complexidade da vida contemporéanea e de uma “nova ordem
mundial”’, os educadores envolvidos com o0 ensino de linguas apresentam duas

possiveis atitudes:

[...] ou colaboram com sua prépria marginalizagdo ao se entenderem
como ‘professores de Linguas’ sem nenhuma conexao com questdes
politicas e sociais (alids, das abordagens audiolinguais as
comunicativas no campo do ensino de linguas estrangeiras e essa
exclusdo da vida politica e social tem acompanhado os professores
de inglés), ou percebem que, tendo em vista o fato de trabalharem
com linguagem, estdo centralmente envolvidos com a vida politica e
social. Gostem ou néo, os professores de inglés estdo no amago dos
temas educacionais, culturais e politicos mais cruciais de nossos
tempos. (GEE, 1994 apud LOPES, 2003, p. 33).

Com efeito, diante da modernidade, a linguagem passa a ocupar lugar de
destaque, uma vez que deixa de ser percebida apenas pela sua natureza
representacional e adquire um carater social que antes nunca lhe fora atribuido.
Habitamos em “[...] um mundo no qual nada de importante se faz sem discurso”
(SANTOS, 2000 apud Lopes, 2003, p. 33).

% Método desenvolvido durante a segunda grande guerra para ensinar aos soldados Americanos de
forma rapida. Tem como suporte a corrente do behaviorismo, segundo a qual a aprendizagem € um
comportamento observavel e embasado no estimulo resposta, objetivando a automatizacao da fala.
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A medida em que muda a sociedade, mudam também os discursos. Com
a evolucao da técnica: “[...] fomos repentinamente invadidos dentro de nossas casas
por uma seérie de discursos simultaneamente produzidos, em varias partes do mundo
[...]” (LOPES, 2003, p. 35). Os multiplos discursos que circulam na sociedade atual,
sobretudo os internacionais “[...] sdo primordialmente construidos em Inglés. Ou
seja, as mudancas culturais, econdémicas, sociais e tecnoldgicas sdo, muitas vezes,
construidas e, inicialmente, circuladas em inglés” (LOPES, 2003, p. 40). Portanto, a
competéncia em LI possibilita acesso a esses discursos e mudancas de forma mais

rapida, o que muitas vezes abre portas, ou seja, oportunidades.

Por outro lado, evidencia-se o perigo de que alguns destes discursos
atravessem o planeta propagando a ideologia excludente da globalizacédo. Diante
desta possibilidade Lopes (2003, p. 43) questiona: “[...] como dar acesso a esses
discursos e ao mesmo tempo aprender, nas praticas discursivas em que atuamos, a
desconstrui-los. Ou seja, como podemos mudar o curso do barco sem pular fora

dele?”

Eis o papel do professor de LI da contemporaneidade: através do ensino
do idioma, contribuir para a construgdo de um novo modelo de globalizacdo, que
seja constituida “[...] com base na constru¢do de discursos que incluem todos
agueles que estdo a margem, seguindo-se de principios éticos, pautados pela
impossibilidade de admitir significados que causem sofrimento humano” (LOPES,
2003, p. 43). Precisamos despertar a consciéncia critica de como usamos a

linguagem e assim compreendermos 0 mundo em que vivemos.



67

4 AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICAGCAO E O PR OCESSO DE
ENSINAR E APRENDER A LINGUA INGLESA: PERCEPCOES DOS
INTERLOCUTORES DA PESQUISA

“Ninguém educa ninguém,
Ninguém educa a si mesmo,

Os Homens se educam entre si,
Mediatizados pelo mundo.”
Paulo Freire

Relataremos a pesquisa realizada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Cristiano Cartaxo (EEEFM Cristiano Cartaxo), com o objetivo

de identificar e analisar o uso pedagogico das TIC na referida escola.

Objetiva-se descrever a instituicdo, apontando sua localizagéo, aspectos
histéricos, seu PPP, no que diz respeito ao ensino de LI; apresentar os sujeitos
investigados, e analisar os dados coletados através de entrevistas e questiondarios

acerca do uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem da LI.

4.1 CARTOGRAFANDO A ESCOLA

A Escola EEEFM Cristiano Cartaxo situa-se na Avenida Julio Marques do
Nascimento, n°® 915, Jardim oasis, na zona urbana da cidade de Cajazeiras — PB.
Limita-se ao norte com a Igreja Sagrada Familia, ao sul com o morro do Cristo Rei,
ao leste com a BR 230 e ao oeste com o Jardim Od&sis. A referida escola, que a
época recebia a denominacdo de Escola Polivalente Cristiano Cartaxo, foi criada
pelo decreto n° 6443/75 de 25/02/1975, com publicacdo no Diario Oficial do Estado
em 26/02/1975.°

A Escola Polivalente Cristiano Cartaxo iniciou suas aulas em 17 de marco
de 1975 com aproximadamente 700 alunos. A denominagéo polivalente se deve ao
fato de la funcionarem cursos profissionalizantes, através de oficinas de marcenaria,

ceramica, educacado para o lar, aulas de musica e de danca, coral etc. O nome

% Dados do PPP/ EEEFM Cristiano Cartaxo, 2006
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Cristiano Cartaxo, por sua vez, € uma homenagem ao poeta que pertence a uma

das familias tradicionais da cidade.

Os cursos de carater profissionalizante perduram até 1999, quando sao
extintos. O decreto n° 17205 de 19/12/1994 implanta o 2° grau, padréo | e padrao Il,
Hoje, de acordo com a LDB 96, ensino fundamental e médio. Em 2002, o Projeto
CEPES é implantado na escola, que passa a fazer parte do CZ-2, passando a ser

regida pelas normas e orientagdes do CEPES.

Atualmente, a escola funciona em trés turnos, oferecendo ensino
fundamental e médio a alunos da zona urbana e adjacéncias. Conta com 933 alunos,
gue perfazem um total de 22 turmas, conforme a tabela abaixo, estando assim

distribuidas:

TABELA 1:
Turmas e sua composicao
SERIE N° DE TURMAS N° DE ALUNOS
6° ano fundamental 03 158
7° ano fundamental 02 110
8° ano fundamental 02 104
9° ano fundamental 01 78
1° ano médio 04 140
2° ano médio 03 110
3° ano médio 07 233

Fonte: Prépria autora/2010.

FIGURA 3: Fachada da EEEFM Cristiano Cartaxo.
Fonte: Prépria autora/2010.
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No que diz respeito a estrutura fisica, a instituicdo dispde de salas de
aula, um laboratorio de informatica, com dez computadores, sendo este utilizado
apenas para aulas de informatica, uma sala de multimeios com TV e DVD, uma

biblioteca e quadra esportiva, como podemos ver nas figuras abaixo:

FIGURA 4: Alunos no Laboratério de Informética.
Fonte: Prépria autora/2010.

FIGURA 5: Alunos na sala de Multimeios Professora Rita Soares
Fonte: Prépria autora/2010.
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FIGURA 6: Alunos na Biblioteca.
Fonte: Prépria autora/2010.

No tocante a proposta pedagdgica, destacamos o PPP da instituicdo, que

decorre da:

[...] busca incessante de uma educacdo de qualidade, visando uma
melhoria no processo de ensino e aprendizagem, fazendo uso de
meios e técnicas que proporcionem o alcance de objetivos
desejados. (PPP/EEEFM Cristiano Cartaxo, 2006, p. 1).

O PPP é fruto de sessbes de estudo, reunides, debates, palestras e
questionérios, realizados com a participacdo de professores, alunos e pais.

No item referente ao perfil do corpo docente, caracteriza o professor como
mediador do conhecimento, como facilitador que encoraja o aluno, desperta neste a
capacidade de refletir criticamente sobre 0 mundo em que vive e 0 prepara para o
mundo do trabalho. Destaca a importancia da formacgéo continuada, uma vez que o
professor da atualidade devera estar atento as mudancas que se processam nas

varias areas do conhecimento. Neste sentido afirma que:

As rdpidas e volumosas informacdes, de mudancas constantes
exigem de nés, educadores comprometidos com a nossa missao de
educar, avaliar e reavaliar a nossa pratica pedagdgica, curriculo e
metodologias aplicadas. (PPP/EEEFM Cristiano Cartaxo, 2006, p.14)

Assim, aponta para um profissional que reflita sobre sua pratica

educativa, que esteja atento as novas exigéncias da profissdo, e que incorpore as
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suas aulas os recursos tecnoldgicos, sem deixar de lado aspectos como emocéo e a

paixao pela profissao.

No tocante aos discentes, estes sdo em sua maioria oriundos de familias
de baixa renda e residem em bairros proximos a escola. Contudo, evidenciamos a
presenca de alunos, principalmente no turno da manha, que residem na zona rural,

fato que dificulta a relagéo entre a escola e a familia.

A Constituicdo Federal (2003, p.122) em seu art. 205 estabelece:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho.

Nesta perspectiva, a escola ndo € a Unica responsavel pela formacéo do
sujeito. De fato, ela continua um processo que se inicia no lar. Assim, cabera
também a familia ser coadjuvante do processo, uma vez que as dificuldades de
aprendizagem ndo se dao no vazio, e sSim em contextos situacionais e/ou

interpessoais.

No entanto, os educadores da instituicdo pesquisada se ressentem da
participacdo da familia na formacdo do educando, tendo, inclusive, colocado dentre
suas metas a integracdo de 90% das familias a comunidade. Além desta omisséo da
familia, a instituicdo ndo dispbe de psicélogo, nem de orientador educacional,
profissionais que poderiam contribuir para a melhoria das relagdes interpessoais na

instituicdo. Assim, o professor, enquanto agente de transformagéo, necessita de:

[...] mais empenho e uma metodologia diversificada, com aulas mais
atrativas de modo a favorecer uma aprendizagem realmente
significativa, para que esses jovens saiam da escola realmente
preparados para enfrentar os desafios da sociedade globalizada.
(PPP/EEEFM Ceristiano Cartaxo, 2006, p. 15).

Nesta perspectiva, para atender as expectativas do aluno, prepara-lo para
a realidade na qual ele se encontra inserido, e torna-lo protagonista de sua
aprendizagem, o perfil a ser tragcado para os educandos devera pautar-se em

critérios que possibilitem ao individuo:
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e participar na elaboracdo e implementacéo do PPP;

e envolver-se nas atividades programadas;

e ser critico, reflexivo e ético;

e acompanhar a dindmica da aprendizagem;

e ser consciente de seu papel na conjuntura atual;

e respeitar as limitagcdes dos colegas aluno x aluno;

e organizar os horarios de estudos extra-classe.
(PPP/EEEFM Cristiano Cartaxo, 2006, p.16)

Desta forma, buscando alcancar os objetivos acima estabelecidos, a
escola aponta para um curriculo pautado na transformacgéo social e coerente com o0s
PCNs. Para tanto, aspectos como interdisciplinaridade e transversalidade hao de ser

contemplados, teoricamente, na pratica docente, que a seguir analisaremos.

4.2 A PRATICA DOS PROFESSORES

Discorreremos acerca da pratica pedagoégica dos professores de LI do 1°
ano do ensino médio da EEEFM Cristiano Cartaxo, objetivando descrever e analisar,
através das falas evidenciadas nas entrevistas, a pratica pedagdégica dos referidos
professores no que diz respeito ao uso das TIC como ferramentas de aprendizagem.

A entrada em campo se deu através de visitas, durante as quais foram
feitas observacdes registradas em diario de campo. Durante as visitas, mantivemos
conversas informais com a dire¢cdo e pedagogos, no sentido de nos familiarizarmos
com o contexto da instituicdo e assim facilitar o processo de entrevistas e aplicacéo
de questionarios. Antes da realizacdo das entrevistas, mantivemos contato com as
professoras selecionadas, objetivando informa-las a respeito da investigacdo e de

uma possivel participagdo como sujeitos de pesquisa.

Os dados foram coletados através de entrevistas semiestruturadas com
os docentes de LI, objetivando evidenciar a presenca das TIC em sua pratica
cotidiana, bem como a forma pelas quais estas ferramentas séo utilizadas em sala
de aula. Trés foram os professores investigados, que doravante serdo denominados
de Professor 1 (Prof. 1), Professor 2 (Prof.2) e Professor 3 (Prof.3). As entrevistas
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tiveram um carater informal, aconteceram individualmente e foram gravadas pela

pesquisadora.

Iniciamos o relato da nossa pesquisa empirica apresentando o perfil dos

professores investigados, que assim se evidencia:

PROFESSOR | GENERO | IDADE FORMACAO POS-GRADUACAO
Graduacgéo em Licenciatura
Prof. 1 Feminino 50 Plena em Letras-UFPB, hoje
UFCG-1983
Graduacdo em Licenciatura | Especializag&o:
Prof. 2 Feminino 38 Plena em Letras-UFPB, hoje | * Pedagogia
UFCG-1996 * Linguistica
. _ _ Especializagéo:
Graduacdo em Licenciatura | Ensino de Lingua
Prof .3 Feminino 40 Plena em Letras-UFPB, hoje Portuguesa
UFCG-1995 T
* Linguistica

QUADRO 1: Perfil dos Professores.
Fonte: Prépria autora/2010.

hY

Com relagdo a atuagédo, os professores da EEEFM Cristiano Cartaxo

assim se apresentam:

A Prof. 1 leciona apenas na EEEFM Cristiano Cartaxo, uma vez que ja se
encontra aposentada pelo municipio. Ministra aulas a dez turmas, sendo oito do

fundamental e duas do ensino médio.

A Prof. 2 leciona na EEEFM Cristiano Cartaxo e em uma escola estadual
na cidade de Ipaumirim, municipio do estado do Ceara, onde ministra aulas no
ensino fundamental e médio, enquanto na EEEFM Cristiano Cartaxo trabalha
apenas com turmas do ensino médio, mais especificamente com turmas do 1°, 2° e

3° anos, perfazendo, assim, um total de vinte e trés turmas.

A Prof. 3 também possui dois vinculos empregaticios: ministra aulas de
lingua Portuguesa e LI na EEEFM Cristiano Cartaxo, perfazendo um total de trés

turmas e atualmente assume a coordenacdo pedagégica do CAIC.*

4 Centro de Atencéo Integral & Crianca. Escolaslasadurante a década de 1990, cujo projeto, cqastru
aquisicdo de equipamentos e assisténcia ao estugkste Gltimo através de programas especificogydim a
cargo do governo federal. Os estados ficavam ragperis pela aquisicdo de recursos humanos e, jantam
com os municipios, compartilhavam as despesasvada operacdo e manutengdo das unidades.
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A escolha de uma profissdo ndo se da ao acaso e demanda tempo e
formagdo. A formacgdo do professor de LE & um investimento longo e pesado.
Segundo Leffa (2001, p. 3): “Sem esse investimento ndo se obtém um profissional
dentro do perfil que se deseja: reflexivo, critico e comprometido com a educacéo”,
uma vez que a formacao do professor de LE envolve ndo apenas o conhecimento da
lingua que leciona, mas também aspectos referentes a metodologia para que a
aprendizagem da lingua se efetive. O trabalho do professor de LE é determinado
pela sua formacédo académica e por fatores como as leis e diretrizes educacionais,
0S projetos desenvolvidos pelas secretarias, convénios e associacbes de
professores, além das relacbes de poder que se estabelecem na sociedade. No
tocante a LE, observamos que aspectos politicos e econbémicos influenciam,

inclusive, na escolha da LE a ser ministrada pela instituicdo de ensino.

O grande desafio em formar professores estd em ndo apenas treina-los.
Entendendo-se aqui “[...] treinamento como o ensino de técnicas e estratégias de
ensino que o professor deve dominar e reproduzir mecanicamente, sem qualquer
preocupacdo com sua fundamentacdo tedrica” (PENNINGTON, 1990; WALLACE,
1991 apud LEFFA, 2001, p. 2), mas prepara-lo no sentido de estabelecer uma fusao
entre o conhecimento recebido, ou seja, a teoria e 0 conhecimento empirico e refletir
sobre estes dois conhecimentos, o que Ihe possibilitara agir como um verdadeiro
educador, uma vez que, mais que um transmissor de conhecimentos, contribuira

para a formacao de cidadaos.

Segundo Leffa (2001, p. 3), a formacéo:

[...] busca a reflexdo e o motivo por que uma agéo € feita da maneira
que é feita. H4, assim, uma preocupacdo com o embasamento
tedrico que subjaz a atividade do professor. Enquanto que o
treinamento limita-se ao aqui e agora, a formacgéo olha além.

Neste sentido, o processo de formacgdo do professor é continuo e lento,
envolvendo teoria, pratica e reflexdo. Sendo a educacdo uma pratica social, portanto
vinculada a um tempo histérico determinado, o educador que hoje se forma, néo se
prepara para a sociedade em que hoje vive, mas para uma sociedade em que seus
futuros alunos viverdo, uma vez que, considerando-se a evolugao do conhecimento,

até os conteudos ministrados nos livros didaticos sdo temporarios.
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A carreira docente apresenta uma peculiaridade em relacdo as demais
profissbes. O docente, a0 mesmo tempo em que investe em sua formagdo, também
participa, contribui para a formacdo de criancas, adolescentes e adultos. Neste sentido,
dependendo de sua formacdo podera auxilia-los ou prejudica-los na aquisicdo do

conhecimento, uma vez que sao mediadores deste processo. Segundo Freire (1997, p.32):

Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma& preparacao,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também, com
nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com
nossa seriedade e testemunho de luta contra as injusticas, contribuir
para que os educandos vdo se tornando presencas marcantes no
mundo.

Assim sendo, aspectos como compromisso com a educacao,
conhecimento disciplinar e metodologico, e vocacdo hdo de ser considerados

ingredientes essenciais a um bom professor.

Embora reconhecamos que a carreira do magistério seja fundamental
para a sociedade, a profissdo ndo se apresenta atrativa devido a salarios que nao
sdo tdo convidativos. Alguns buscam a carreira como “um bico”, ou seja, algo
temporéario, ndo havendo, assim, identificacdo com a profissédo, esta representa um
momento de transi¢cdo, apenas enquanto ndo surge algo melhor, o que muitas vezes

contribui para falhas no processo educacional.

Apesar dessas evidéncias, ao indagarmos as professoras pesquisadas a
respeito da escolha da profissdo, sobre o que as levou a ser professora de LI, tal
fato ndo se evidencia, uma vez que duas professoras justificam a partir de sua

identificacdo com a disciplina, como observamos nas falas a seguir:

Prof. 1: Porque gosto da disciplina. Sempre achei que era a disciplina
gue mais se identificava comigo, e quando comecei a fazer o curso,
sempre tirava notas boas e escolhi por isso, porque gostava. Sempre
gostei de Inglés.

Prof. 2: Ah eu sou encantada pela Lingua Inglesa, apesar de ta
engatinhando. Sei pouco, né? assim ..eu me considero..., ainda
tenho que aprender muito. Eu gosto demais da Lingua Inglesa e
gostaria de saber mais.

Ja a Prof. 3 relaciona sua escolha ao novo, a aspectos ludicos, e associa este

altimo aspecto a aquisicdo do conhecimento, como evidenciamos em sua fala:
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Prof. 3: Acho algo divertido conceber uma outra lingua, aprimorar,
multiplicar saberes; é algo novo pra algumas pessoas.

As falas das professoras refletem o amor pela profissdo, a disposicéo
para aprender e multiplicar esses saberes. Contudo, a sala de aula ndo € uma
redoma de vidro e o aluno ndo é uma tabula rasa; o que acontece fora da escola
influencia e determina o que acontecera em sala de aula. Segundo Freire (1997, p.
74): “Como contexto pratico-tedrico a escola ndo pode prescindir de conhecimentos
em torno do que se passa no contexto concreto de seus alunos e das familias
deles.” Nesta perspectiva, aspectos relacionados a realidade dos alunos h&o de ser
abordados nesta pesquisa buscando compreender como os professores de LI da
escola publica se posicionam enquanto profissionais da educacdo; como eles
visualizam seu trabalho educativo, sua pratica pedagdgica e os relacionam com a
educacao geral do educando, e ainda, como eles veem a funcédo social da LI frente

ao contexto sécio-histérico do aprendiz.

Neste sentido, ao questionarmos 0s entrevistados a respeito da
realizacdo de diagnéstico acerca da realidade do aluno, evidenciamos duas
interpretacdes. A Prof.1 afirma realiza-lo aos poucos e relaciona-o a aspectos da

vida do educando, como caracteristicas pessoais, vida familiar e saude :

Prof. 1: [...] no dia a dia a gente vai conhecendo aqueles meninos
gue sado mais agressivos, que ndo gostam de estudar. Vocé vai
sabendo, as vezes, porque o0 motivo. Tem meninos que tém
problemas de saude, a gente as vezes nem sabe, e quando vai saber
ja € um pouco tarde, né? Outros estdo passando por problemas
familiares.... a gente tem que procurar reconhecer a realidade de
cada aluno . Aos poucos, a gente vai conhecendo.

Numa outra perspectiva, as Prof. 2 e 3 associam 0 questionamento ao
diagndstico de conteudos da disciplina e afirmam realiza-lo no inicio do ano, através
de atividades diversas com o objetivo de identificar o nivel de conhecimento do
aluno para entdo planejar os contetados a serem ensinados. Como nos falam a

sequir:

Prof. 2: No inicio do ano letivo sim, com certeza. Eu faco um
exercicio, mas antes disso eu passo um texto reflexivo e a gente
conversa, depois eu aplico um texto e a gente vai conversar sobre
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esse texto em Inglés, pra eu saber o nivel de compreensdao deles e ai
eu somo tudo isso a questdes.

Prof. 3: Geralmente, nas primeiras aulas faz-se um momento do
listening. Tentamos uma conversacdo com eles, nesse primeiro
contato. E geralmente ndo sai muita coisa, entdo a gente parte pra
um texto impresso. Séo feitas algumas perguntas que vao desde a
identificacdo pessoal. H& questdes em Inglés e também mesclo um
pouco com o que eles pensam da disciplina, como eles conduzem o
processo, ja que representa uma dificuldade pra eles.

Diante da indagacdo: Os educandos apresentam informacdes sobre a
realidade por eles vivenciada? as trés professoras tiveram o mesmo entendimento,
ou seja, associaram a palavra realidade a aspectos da vida do educando. Contudo,
foram unanimes em responder negativamente. Atribuiram este fato a aspectos como
a pequena carga horaria de LI que faz com que o professor privilegie o conteudo,
nao sobrando, assim, muito espaco para o aluno manifestar suas ansiedades, suas

expectativas, como expressa a prof. 2:

Prof. 2: Nao, porque a carga horéaria de inglés é pequena também.
Eu entro e ja vou dando aula logo. Ou entdo, eu comeg¢o com um
texto reflexivo e ja parto pra aula. Nao sei se foi por falha minha, eu
nao me detive a perguntar sobre a vida particular deles, eu me detive
mais ao assunto.

Ao ser guestionada sobre a articulagdo entre a realidade do aluno e a
educacado, a Prof. 1 viu a questdo sob o ponto de vista do aluno. Neste sentido,
afirma que diante de sua experiéncia com o ensino fundamental e médio, os alunos
do fundamental, em sua maioria, ndo veem a educacdo como um processo de
ensino-aprendizagem, ndo demonstrando, assim, compromisso com a escola, mas
apenas a visualizam como uma extensdo de suas casas, no sentido de lhes

oferecerem uma merenda, por exemplo, e a aprendizagem, segundo ela:

Prof. 1: Ta ficando muito a desejar. Os alunos parecem que nao tém
acompanhamento dos pais em casa. Chegam aqui eles também né&o
tém o menor incentivo, ndo tém nem respeito pelo professor, imagine
interesse, né? A realidade é essa. Existe aluno que vem pra estudar,
gue quer estudar, mas eu acho que a maioria, assim de trinta alunos
dez tédo ali pra estudar, os outros vinte vém sem nenhum interesse,
vém pra escola porque os pais botam pra vir, e principalmente o
aluno do ensino fundamental.
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Por outro lado, afirma que a partir do ensino médio, a visdo do aluno
sobre a educacdo tende a mudar, uma vez que este passa a percebé-la como
instrumento de transformacdo em suas vidas, evidenciando-se, assim, a

preocupacao com a aprendizagem:

Prof. 1. Quando chegam no ensino médio, eles ja tdo com a
cabecinha um pouco diferente, né? Ja tdo pensando, ja tdo sentindo
a necessidade de ter um emprego, de ter alguma coisa, ganhar seu
dinheiro, entéo eles j& tdo querendo aprender pra fazer concurso.

Assim, a professora afirma ser muito mais facil lidar com o aluno do
ensino médio do que com o aluno do fundamental. “E menos estressante”.
Considera razoavel a participacdo dos alunos do ensino médio em sala de aula.
Percebe que estes assistem as aulas com mais frequéncia do que os alunos do

fundamental. Perguntam e a procuram, quando tém duvida.

Numa outra perspectiva, a Prof. 2 tomou para si a questao e estabeleceu
uma relacdo entre sua préatica pedagogica e a realidade do aluno, mesmo admitindo
nao realizar diagnéstico sobre a sua realidade, e tdo pouco dando oportunidade para
que estes se expressem. Neste sentido, este diagndstico restringe-se a aspectos
cognitivos, ao conhecimento que o aluno tem sobre a LI. Este conhecimento é
mensurado através de testes que sado aplicados e analisados individualmente. Apés
a correcado dos testes, a professora elabora seu plano de ensino, que inclui os
pontos que os alunos apresentam dificuldade e os conteddos que ja sdo propostos

no curriculo.

Quanto a participacdo do aluno, afirma que é boa e que faz tudo que esta
ao seu alcance para que os alunos participem. Faz questdo de dizer que é
importante que eles deem atencdo aos conteddos porque estara presente no
programa do vestibular. Afirma perceber que os alunos ndo pararam para pensar 0
guanto o estudo é importante na vida deles, para o futuro deles. Afirma ainda que os
alunos da EEEFM Cristiano Cartaxo preocupam-se mais com o vestibular do que os

alunos do Ceara e atribui isto ao contexto.

A Prof. 3 também faz alusdo aos aspectos cognitivos quando afirma que:

Prof. 3: E feito um momento de planejamento na escola em que as
professoras se encontram, as professoras dos turnos diversos,
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manhd, tarde e noite e planejam as atividades que s&o prioritarias.
Pelo menos um rabiscar dos conteddos bimestrais pra ser dado
continuidade a esses planos de unidade, pra compor o plano de
curso que é o total, o plano anual. O nivel é a prioridade e também
as expectativas, numa perspectiva de que o aluno se sinta bem nas
aulas de Lingua Inglesa. Que ele goste, que ele busque aprender
mais.

Quanto a participacdo do aluno, afirma que eles quase sempre silenciam.
A sala ndo apresenta indisciplina, mas também n&do apresenta motivacdo. Quase
sempre eles sorriem, mas acham que aquilo ndo € muito significativo para a vida
deles, que eles ndo vao precisar muito. Os alunos, em sua grande maioria, estao al

porque querem um certificado mesmo.

No que diz respeito aos conteudos, de uma maneira geral, estes sao
elencados numa perspectiva do programa do vestibular, mas especificamente os da
UFPB e UFCG. No plano de ensino se evidenciam, segundo elas, conteudos
referentes a gramatica, leitura e interpretacéo de textos. As trés professoras afirmam

gue os pontos gramaticais sdo abordados a partir do estudo do texto.

No tocante ao desenvolvimento dos conteudos, a Prof. 1 faz uso de textos
e provas que ja cairam no vestibular, para que os alunos possam ter uma idéia de
como € este concurso. Ministra os contetudos apoiando-se em apostilas, livros e faz

uso apenas do giz e do quadro.

A Prof. 2 seleciona textos que contemplem o dia a dia dos alunos, que
falem sobre o comportamento da juventude, como habitos alimentares, por exemplo.
Além dos textos, que sdo extraidos de livros diversos, faz uso de mdusicas, que
costuma intercalar com os textos, e percebe que ao trabalhar com letras de musica a
participacdo € maior do que quando trabalha com texto e gramatica, como podemos
evidenciar através da seguinte fala: “Quando eu trabalho com musica, a participacéo
€ maior, mas quando eu trabalho com texto e gramatica, ai eles se enfadam mais e
acabam saindo da sala.” Afirma também trabalhar a producéo textual. Uma vez que
os alunos apresentam dificuldades nesse tipo de atividade, de produzir um texto
inteiro, pede que eles produzam algumas frases, mesclando expressdes de
cumprimento, por exemplo, “tudo assim bem basico”, segundo ela, e eles
conseguem realizar a tarefa. A Prof. 2 também utiliza a dindmica do ditado como

forma de motivar os alunos, inclusive, gerando um clima saudavel de competicéo,
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estimulando o aluno a buscar o maior numero de acertos possivel. Na leitura, faz

questao de trabalhar a oralidade da LI, como vemos a seguir:

Prof. 2: Eu faco questdo da leitura, eu leio uma vez, ai eles so
escutam e acompanham, depois eles leem repetindo comigo, depois
eles leem sozinhos. E quando ndo leem individualmente, porque tém
vergonha da prdpria turma [...] eu deixo bem a vontade, vamos fazer
assim, vamos ler primeiro s6 as meninas, depois s6 0s meninos.

Como recursos didaticos, a Prof. 2 utiliza o giz, a lousa, xerox (com seu
préprio dinheiro) e quando nao pode, pede para que o0s alunos reproduzam o
material. Utiliza também CD, DVD, video. Ao trabalhar com letras de mdusica, faz
atividades de listening (compreensdo auditiva), através de preenchimento de

lacunas.

A Prof. 3 busca sempre comecar o estudo a partir de um texto. Segundo
ela, tudo ocorre em torno do texto, “o texto norteia a discussdo dos valores,
propostas de um tema, conversamos sobre a tematica, discutimos ideias,
resgatamos valores, trabalhamos também a parte da gramatica, a partir do texto.”
Para tanto, faz uso de exercicios como preenchimento de lacunas, envolvendo
tempos verbais, por exemplo, considerando-se aqui um contetddo gramatical. Entéo
o texto € sempre a luz, o norte, o comeco de tudo, busca-se priorizar a compreensao

textual.

Com relacdo ao planejamento escolar, as trés docentes afirmam realiza-lo
no inicio do ano letivo. A Prof. 1 menciona um planejamento coletivo, durante dois
ou trés dias, nos dois turnos. Em seguida, é feito um planejamento individual que

devera ser entregue na secretaria da escola.

Em virtude de sua carga horaria na outra instituicdo de ensino em que
leciona, a Prof. 2 diz ndo ser possivel estar presente nos dias de planejamento.

Assim, faz seu planejamento individualmente e o repassa para a coordenadora.

A Prof. 3 também relata sentir dificuldades para planejar na escola, em
virtude de carga horaria excessiva nas duas instituicbes onde trabalha. Neste
sentido, os momentos para estudo e planejamento na EEEFM Cristiano Cartaxo

acabam acontecendo de forma isolada, como vemos em sua fala a seguir:
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Prof. 3: [...] eu fago sempre o planejamento em casa, sozinha, e sinto
extremamente a necessidade de me encontrar com as outras
professoras, e a escola ndo contempla muito esses momentos nao.
Foram feitos no inicio do ano, més de julho, me parece que foram
dois momentos em que a gente pode se encontrar sem aquela coisa
de estar com material, de observar mais no nivel de avaliacdo do que
foi feito, de onde a gente falhou, 0 que precisa repensar em termos
de pratica, enfim.

De fato, € comum nos depararmos com o problema de isolamento de
professores em geral, que devido a carga horaria excessiva, ndo conseguem
dialogar com seus pares e trabalhar em conjunto, planejar, construir coletivamente e

discutir, refletir sobre o processo ensino-aprendizagem.

Contudo, a pratica pedagodgica dos professores ndo esta associada
apenas a aspectos relacionados as condicbes de trabalho. Outro aspecto
preponderante é a sua formacdo. No que diz respeito ao ensino de LE, embora a
legislacéo brasileira tenha evoluido com a LDB 96, ainda existe uma grande lacuna

no que diz respeito a formacéo de professores.

Segundo Celani (2003, p.71-72): “O que torna a situacao particularmente
dificil sdo as raizes profundas desse problema, que comeca no tipo de programa de
formacao de professores oferecido pelas universidades.” Neste sentido, a literatura
educacional contemporanea aponta para um processo de formacédo continuada do
profissional, ndo apenas no que diz respeito a atualizacdo dos conhecimentos e
aprendizagem de técnicas, uma vez que a proficiéncia no idioma ja ndo é suficiente,
mas: “[...] enfatiza a necessidade de um longo processo continuo ligado a pratica em
sala de aula” (ZEICHNER E LISTON 1996, SMYTH 1987, FREEMAN 1992 e 1996
apud CELANI 2003, p. 79). Para tanto, evidencia-se uma mudanca de visdo da
aprendizagem, embasada em uma acéo reflexiva e que demanda tempo para que a
sociedade a absorva, uma vez que paradigmas anteriores estdo enraizados nas
mentes das pessoas. Assim, Celani (2003, p. 80) aponta o caminho para a formacao
do professor, cujo “[...] o objetivo principal deve ser educar os professores como
mediadores, em um trabalho reflexivo com outros professores, em suas préprias

escolas, como uma proposta para toda a vida.”

Nesta perspectiva, o professor passa a ser um eterno aprendiz e a
educacdo é tida como um processo continuo. Numa educacdo que tem como

suporte a reflexdo ndo ha lugar para receitas, métodos corretos, o professor estara
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aberto a novos paradigmas e dificuldades que surgirem, ndo havendo, portanto,
solucdes pré-estabelecidas.

Ao serem questionadas sobre as maiores dificuldades evidenciadas em
sua pratica pedagogica, as Prof. 1 e 3 apontam para a falta de recursos didatico-
pedagogicos. A Prof. 1 afirma que cada professor tem que fazer sua parte, uma vez
que nédo existe adogdo de livro didatico ou apostila. Cabe ao professor preparar seu
material, muitas vezes “tirando do proprio bolso”. Neste sentido, afirma que a
experiéncia adquirida em sala de aula e a ajuda mutua dos pares ajudam a suprir
essas deficiéncias materiais. Afirma também que os proprios alunos, as vezes,
dizem “professora por que a senhora nédo adota um livro?”. Questionamento que a
ela assim responde: “Eu ndo posso fazer isso porque a escola € publica.” Assim,
copia seus apontamentos, fazendo uso, em suas aulas no ensino médio, de

recursos como a lousa, o giz e apostilas.

A Prof. 1 participa do projeto escola integral, projeto voltado, nesta escola,
apenas para o ensino fundamental. De acordo com este projeto, os alunos do
fundamental frequentam o turno matutino e vespertino. Pela manhd, os alunos
frequentam a sala de aula, e a tarde evidencia-se a realizacdo de oficinas. Segundo
a referida professora, “a tarde geralmente a gente traz CD, som. As aulas que a
gente da pela manha, a tarde a gente ja faz em forma de brincadeira, como se diz,
aprender inglés brincando.” Na percepcédo da professora, os alunos aprendem muito
mais nas oficinas do que na propria sala de aula. A instituicdo recebe material
didatico como cartolina, cola, tesoura, lapis de cor, exclusivamente para este projeto,
ndo tendo o ensino médio direito a esses recursos. Contudo, recursos como TV,
DVD e microsytem séo disponibilizados para todos os niveis, cabendo ao professor

requisita-los quando necessario a sua pratica pedagodgica.

Da mesma forma, a Prof. 3 também evidencia como maior dificuldade a
falta de recursos materiais didatico-pedagdgicos. Afirma que o aluno nao dispde de
livro, dicionario, gramatica, nem de uma revista. Além disso, 0 estudo se limita a
duas aulas semanais, que € um tempo, segundo ela, irrisorio, insuficiente para o
estudo de uma LE. Considerando-se que leciona a uma clientela que trabalha o dia
inteiro, que chega a escola a noite, (a noite sdo 40 minutos de aula) que pretende
concluir o ensino meédio apenas para ter um certificado de conclusdo de curso, eles

nao se interessam muito pela disciplina. Nao havendo, assim, preocupagcdo com a
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aprendizagem por parte dos alunos, estes ndo vao buscar além do que € trabalhado
em sala de aula. Afirma que a escola disponibiliza um retroprojetor, seu
“companheirinho de cada dia”. Ela prepara em casa as transparéncias manualmente
ou faz copias, buscando sintetizar ao maximo o conteudo, o que considera como

esséncia, como fundamental para o conhecimento deles.

Os alunos, por sua vez, registram nos cadernos apontamentos que serao
validos para os momentos de pesquisas nas atividades avaliativas. Ela também faz
uso do aparelho de som (microsystem), e nos fala que ultimamente foi inaugurada
uma sala de multimeios (ver figura 5), que dispbe de TV, DVD, a qual utiliza,
algumas vezes, como auxilio para as aulas, visando assim, a motivagdo do aluno e
melhor apreensao do conteudo. Relata que fez uso de um DVD que é apenas um
professor dando aula e que “entdo ja que é um professor dando aula, eu me prefiro
enquanto professora dando aula porgue eu me sinto mais real, mais perto deles.” E
complementa “Eles até colocaram, até brincaram comigo e foi uma gargalhada so,

que o professor era muito feio e que eu preferia a senhora.”

A professora comenta, ainda, que nado levou filmes, que poderia ter
levado, ou talvez tenha falhado quanto a escolha de um outro recurso, porque talvez
devesse ter levado um DVD com um video clip ou algo similar. Sente que a turma
nao esta motivada e tem dificuldade para trabalhar com estes recursos. Segundo
ela, “é mais aquela coisa de fazer uma atividade, se livrar dela e ir embora o quanto
antes porque ta todo mundo muito cansado e fica dificil ministrar as aulas.” Em sua
pratica, trabalha em grupos, em duplas. Segundo ela, a biblioteca disp6e de uma
boa quantidade de gramaticas e dicionarios.

Para ela, o0 ensino se da meio as avessas, pela parte escrita, uma vez que
a ordem natural do processo seria ouvir, falar, ler e s6 entdo escrever, contemplando
as quatro habilidades. Assim, o aluno geralmente escreve e de posse desse registro
ela explica, eles fazem as atividades e s6 entédo se da o processo de leitura, ou seja,

a oralidade da LlI.

Ja a Prof. 2 aponta como suas maiores dificuldades o desinteresse do
aluno em aprender uma LE e o processo de avaliagdo. Segundo ela, muitos alunos
ainda associam o conhecimento da LI ao fato de manter contato com falantes deste
idioma e, neste sentido, afirmam n&do haver necessidade de sua aprendizagem.

Comenta ainda que exp0e para eles a necessidade da aprendizagem da LI, em



84

virtude de estarmos inseridos num mundo bastante competitivo em que quanto mais
informacdes, quanto mais preparo melhor. Com relacdo a avaliacéo, revela ser muito

delicado avaliar o aluno devido ao grau de subjetividade do processo.

No tocante a motivacao do aluno, a partir da vivéncia em sala de aula das

trés professoras, o quadro assim se evidencia:

A Prof. 1 aponta aspectos como uma boa aula e a inovagdo como
propulsores de entusiasmo. Segundo ela, o aluno percebe quando o professor
prepara uma boa aula e gosta de novidades. Na sua percepcao, “0 que mais atrai o
aluno é inovagéo”. Por outro lado, quando a rotina se estabelece, “eles ficam todos

mortos”.

A Prof. 2 aponta a aproximacdo com a realidade do aluno como fator
preponderante para a motivacdo do educando, embora afirme nédo fazer o
diagnostico sobre a realidade do discente. Segundo ela, esta aproximagdo com a
realidade pode ser alcangada através da interdisciplinaridade. Mesmo tratando-se de
outro idioma, podemos adentrar outras disciplinas através de temas a serem
abordados em textos, como namoro, doengas sexualmente transmissiveis, fast food,
dentre outros. Ela relata que desenvolveu uma atividade em sala de aula, cujo
conteado era 0os numeros; elaborou uma questdo que trabalhava as quatro
operacoOes, pedindo que eles colocassem o resultado em inglés, ao que, segundo
ela, um aluno indagou: “Bom, vocé ta trabalhando Inglés ou matematica? Mas ai eu
fui mostrar que € importante que a gente esteja trabalhando assim nessa parceria

com outras disciplinas.”

A interdisciplinaridade nao constitui uma panaceia para os problemas de
fragmentacdo da educacdo, mas permite uma reflexdo critica sobre o processo.
Requer do professor uma atitude aberta em relagédo ao conhecimento, desprovida de
preconceitos no sentido de atribuir a todas as disciplinas igual importancia e
conceber a idéia de que o saber universal se sobrepfe ao pessoal.

Segundo Fazenda (1979, p.41):

z

Interdisciplinaridade € um termo utilizado para caracterizar a
colaboracdo existente entre disciplinas diversas ou entre setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia [...]. Caracteriza-se por uma
intensa reciprocidade nas trocas, visando um enriquecimento mutuo.
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Nesta perspectiva, quebrar as barreiras entre as disciplinas do curriculo
proporciona ao aluno situar-se no mundo e compreendé-lo como um todo. Além
disso, a aproximacdo com as experiéncias e problemas do cotidiano, tratados de
forma interdisciplinar, poderdo contribuir para o interesse e curiosidade do aluno,
uma vez que se tratam de experiéncias que estado sendo por eles vivenciadas.

A Prof. 3 aponta o investimento em recursos didaticos como forma de
motivar alunos e professores. Ela cita recursos como assinatura de revistas, selecao
criteriosa de videos, uma sala mais equipada. Segundo ela, "nessa perspectiva
talvez eles se sentissem assim mais motivados (referindo-se aos alunos). Eu
também me sentiria mais motivada, ao invés de estar buscando sozinha, procurando

e nem sempre encontrando como fazer (grifo nosso)”.

Vale destacar que na atualidade, diante da diversidade de recursos
didaticos, ainda encontramos muitos professores que ao ar livre, em baixo de uma
arvore, conseguem ministrar uma boa aula e fazer com que a aprendizagem se
efetive. Por outro lado, existem aqueles que em meio a tecnologia ndo conseguem
fazer com que a aprendizagem aconteca a contento. Assim, podemos afirmar que o
maior recurso ainda é o professor, cabendo a ele selecionar e saber como manusear

os demais recursos a serem utilizados de forma a facilitar a aprendizagem.

Neste sentido, ao se depararem com 0 questionamento: Vocé ja passou
por algum curso, orientacdo/ formacdo especifica para utilizacdo das TIC?

Encontramos a seguinte realidade:

A Prof. 1 nunca passou por um curso de capacitacdo que objetivasse o
uso das TIC na area de educacdo. Aponta que a falta de familiaridade com estes
recursos pode influenciar na pratica pedagoégica docente, uma vez que o0s alunos,
nativos da era virtual, dominam mais a tecnologia do que o proprio professor.
Expressa que, as vezes, tem até vontade de fazer uso destas ferramentas, mas néao
sabe manuseéd-las e ndo encontra apoio por parte da instituicdo. Por outro lado,
acredita que o uso das TIC em sala de aula possa contribuir para uma
aprendizagem mais significativa, uma vez que vivemos em um mundo globalizado
de informacdo e tecnologia muito avancada. A referida professora percebe que a
partir da utilizacdo das TIC em sala de aula o aluno aprende mais, porque “quando

VOCé V€ uma coisa, aprende com mais facilidade.”
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A Prof. 2 estd participando de um curso sobre as TIC oferecido pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC), que contempla todas as
disciplinas. Segundo ela, os professores recebem livro, manual e também um CD.
(Ha a promessa de um computador). Contudo, devido a falta de tempo, ainda néo se

dedicou como deveria.

Ela também acredita que a falta de familiaridade com os recursos
tecnoldgicos possa afetar o trabalho do professor da atualidade. Confessa sentir-se
intimidada pelo uso do notebook e do datashow, ferramentas com as quais ainda
ndo sabe lidar corretamente. Contudo, demonstra esta aberta a essas inovagoes,

como evidenciamos através de sua fala:

Prof. 2: [...] mas se eu preciso, eu vou em busca de ajuda, peco a
alguém pra colocar pra mim , dar uma ajuda, ndo vou deixar de
trabalhar um assunto porque eu néao sei lidar com a ferramenta, peco
a alguém que saiba. Eu acredito, porque quanto mais a gente
trabalhar com essas ferramentas novas, que sdo bem atrativas para
o aluno, melhor. Ganha o professor e ganha também o aluno, né? Se
bem que eu estou ainda engatinhando no processo, ainda estou
aprendendo a lidar com a coisa.

A professora acredita que a utilizacdo de recursos tecnolégicos em sala
de aula pode favorecer uma aprendizagem mais significativa. Para ela, eles vieram
para auxiliar o professor em sua pratica pedagodgica, uma vez que chama muito a
atencdo do aluno. Ignorar estes recursos significa negar a realidade da sociedade
contemporédnea, na qual o aluno estda em contato com estas ferramentas

frequentemente e os docentes tém que estar preparados para esta realidade.

Nos fala ainda que, a partir do uso das TIC os alunos aprendem mais,
eles se interessam mais. Alguns deles se sentem mais motivados, desafiados a
fazer um trabalho bonito, especialmente aqueles que ja se identificam com esse
processo de trabalhar com data show. Relata uma experiéncia que se deu no estado

do Cear4, na qual um aluno produziu um video a partir do estudo de uma musica.

A Prof. 3 iniciou um curso de tecnologias na educacdo a nivel de
especializacdo na modalidade de Educacéo Aberta a Distancia (EAD) pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), tendo, inclusive, participado da

aula inaugural, aula presencial, mas nédo chegou a conclui-lo. Segundo ela, “ficou no
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desejo, no sonho, mas outras oportunidades vao surgir e eu vou agarra-las com toda

a forga.”

Em sua fala evidenciamos que para ela a falta de familiaridade com os

recursos tecnologicos pode afetar o trabalho do professor da atualidade:

Prof. 3: [...] se eu vou manusear um notebook e um datashow, e eu
nao sei conectar os cabos, por exemplo, ou a simples auséncia de
um programa que vai dificultar o processo, eu ndo tenho
conhecimento daquilo, como é que eu vou manusear.? [...] entdo eu
acho que é relevante conhecer, lidar, saber manusear, porque senao
emperra o processo, ndo ligou, ndo acontece; ndo sabe manusear,
entdo deixou de acontecer 0 processo.

Ao ser abordada sobre a contribuicdo destas ferramentas rumo a uma
aprendizagem mais significativa, a professora considera que estes recursos sao de
fundamental importancia para a pratica pedagogica, uma vez que em meio a
insercdo destes recursos na sociedade, a escola sem esses elementos torna-se

pouco convidativa aos alunos.

Ela percebe que através da utilizagdo de recursos tecnologicos a
aprendizagem ocorre de forma mais efetiva, mais eficaz. A referida professora néo
concebe a ideia de que lingua portuguesa, matematica, historia, ciéncias, todas as
outras disciplinas recebam um livro didatico, que exista toda uma preocupacao de
reunir professores e de selecionar esse material, e € como se a LI ndo existisse, ndo
vem nada, nenhum material para que os professores e alunos possam utilizar como
material de referéncia. Para ela, ndo se concebe o estudo de uma LE sem nenhum
recurso material. O aluno ndo adquire porque nao pode, a escola ndo disponibiliza e
o professor fica buscando, comprando com o dinheiro do seu salario, um ou outro
livro para ampliar seu conhecimento, para facilitar o processo ensino-aprendizagem.
A professora aponta para uma possivel mudanca no sentido de se disponibilizar
material didatico voltado para o ensino de LI para todas as escolas, de forma que o0s
alunos possam ter acesso ao seu livro de inglés. Ela acredita que se eles
estivessem com algum material ja seria uma luz, um norte para a caminhada que €&
bem &rdua. E encerra a entrevista citando o seguinte provérbio chinés: “I listen and |

forget. | see and | remember. | do and | understand.” ®

® Eu escuto e esqueco. Eu vejo e me lembro. Eu faco e entendo.
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Em sua fala evidenciamos a necessidade de se enfatizar o carater pratico
no ensino de LI. Nesta perspectiva, o uso efetivo da LI representa caminho para a

aprendizagem.

As trés educadoras entrevistadas sdo unanimes em reconhecer que o
uso das TIC influencia positivamente no processo ensino-aprendizagem e que 0
profissional da atualidade ndo pode desconhecer essa realidade. De fato, estas
ferramentas sdo exigéncias postas pela sociedade tecnolOgica, informatizada e
globalizada. Com elas novos objetivos educacionais se evidenciam, além dos
objetivos da escola tradicional, ou seja, transmissdo e assimilagdo de
conhecimentos. Segundo Libaneo (2000, p. 8):

[...] busca-se uma maior competéncia reflexiva, interacdo critica com
as midias e multimidias, conjunc¢@o da escola com outros universos
culturais, conhecimento e uso de informatica, formacao continuada
(aprender a aprender), capacidade de dialogo e comunicacdo com os
outros, reconhecimento das diferencgas, solidariedade, qualidade de
vida, preservacao ambiental.

De fato, a escola é responsavel por preparar novas geracdes e ndo pode
esquecer as exigéncias impostas pela sociedade tecnolégica. Contudo, os
educadores tém a tarefa de preparar alunos reflexivos, que nédo estejam apenas
aptos a lidar com as ferramentas tecnolégicas, mas também a fazer uma leitura
critica do que ocorre na era da globalizacéo. Para tanto, os educandos “[...] precisam
de uma formacao geral solida, capaz de ajuda-los na sua capacidade de pensar
cientificamente, de colocar cientificamente os problemas humanos” (LIBANEO,
2000, p. 8).

Nesta perspectiva, a pratica educativa em que subjaz uma educacao
critica e reflexiva pressupde dos atores sociais didlogo e interacdo. Os discentes
passam a ser sujeitos de sua aprendizagem, colaborando com 0 processo
educativo. Assim, enquanto pecas fundamentais e coparticipes desta engrenagem,
aspectos relativos a estes hdo de ser considerados pela pesquisadora, como

veremos a seguir.
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4.3 A PERCEPCAO DOS ALUNOS

A partir das falas presentes nos questionarios, analisamos a percepgao
dos alunos no tocante ao uso das TIC no processo de ensino e aprendizagem da LlI.
Os dados foram coletados através de perguntas abertas e fechadas que foram

respondidas pelos alunos do 1° ano do ensino médio da EEEFM Cristiano Cartaxo.

Os questionarios foram aplicados pela pesquisadora com 42 alunos,
estando assim distribuidos: 14 alunos do turno matutino, 14 alunos do turno
vespertino e 14 alunos do turno da noite. Vale salientar que os professores dos
referidos alunos ndo se encontravam presentes durante a realizacéo desta atividade.
As perguntas trazem questionamentos sobre o perfil do educando, tais como género,
idade, turno e o gosto pela LI. No tocante ao processo ensino-aprendizagem, nos
propomos a identificar itens como a importancia por eles atribuida a disciplina para a
vida académica e profissional, a participacdo e o desempenho do educando, bem
como a percepc¢do destes sobre a pratica pedagdgica dos professores e sua posicéo
sobre o0 uso das TIC na aula de LI (Ver Apéndice B). Salientamos que as falas dos
alunos foram transcritas ipsis litteris e que a andalise se deu mediante o contexto

social e historico no qual foi produzido.

Considerando-se que as caracteristicas do alunado possam contribuir
para analise dos dados coletados, tragamos a seguir um breve perfil dos discentes
investigados na EEEFM Cristiano Cartaxo.

No tocante ao género, evidenciamos que 60% da populacédo pesquisada

pertence ao género feminino e 40% ao género masculino, como vemos a seguir:

GRAFICO 1: Género dos alunos.
Fonte: Prépria autora/2010.
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Com relacdo a idade, a populacdo investigada encontra-se assim
distribuida:

GRAFICO 2: Idade dos alunos.
Fonte: Prépria autora/2010.

Ao se depararem com a pergunta: vocé gosta de estudar Inglés? 76% da
populacdo investigada respondeu positivamente. Sendo que dentre 0s 76%

encontramos 13 alunos e 19 alunas.

No tocante a importancia do idioma para a vida académica e profissional,
100% dos alunos investigados consideram a disciplina importante. As falas desses
alunos apontam para a importancia do aprendizado da LI sob as seguintes
perspectivas: presenca do Inglés na sociedade contemporénea, necessidade da
aprendizagem do idioma visando a insercdo no mercado de trabalho, sucesso no

futuro e acesso a outras culturas.

A presenca da LI para os alunos evidencia-se através das seguintes falas:

Aluno 31: Porque hoje tudo o que usamos ou trabalhamos tem
inglés, indiretamente ou diretamente.

Aluno 32: Porque tudo que nos formos faze precisamos do Inglés.
Aluno 36: Por o Inglés esta presente no nosso dia dia cada vez mais.

Aluno 37: Porque hoje em dia se utiliza o Inglés em tudo que vimos e
estudamos.

Aluno 38: Porque tudo que for fazer tem que ter inglés.
Aluno 40: Porque na vida tudo tem um pouco de Inglés.

As justificativas apresentadas pelos alunos acima ratificam o discurso da
globalizagdo apresentado pelos teodricos que compdem a fundamentacdo tedrica
deste trabalho, na qual o conhecimento e a informacéo se apresentam como bens

econdmicos, simbolo de poder, e circulam, na maioria das vezes em LI, uma vez
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gue este idioma se apresenta como hegemonico na sociedade hodierna,
constituindo assim, o fendbmeno de invasao da LI, fato que contribui para importancia

deste idioma no curriculo.

Diante dessa presenca constante do idioma, evidencia-se, segundo 0s
investigados, a necessidade de sua aprendizagem como exigéncia do mercado de
trabalho globalizado e competitivo, fato que se constata através das seguintes

afirmacoes:

Aluno 2: porque mais na frente vocé ira precisar para o seu trabalho.

Aluno 4: Por que nos ajuda muito em diversas coisas como:
computador, DVD entre outras coisas, e também é muito importante
falar inglés em algumas profissdes, algumas sé aceita com curso de
inglés.

Aluno 16: Porque se todo emprego que encontra como profissional
vai precisar de Inglés.

Aluno 22: Eu considero muito importante pois tenho em mente que
com certeza irei precisar profissionalmente ou em outros trabalhos.

Aluno 29: Porque essa disciplina vai ajuda na nossa vida profissional.
Aluno 33: Para vc entrar numa boa faculdade e na vida profissional.
Aluno 34: por que pode ajudar a vocé na vida profissional.

Aluno 42: Porque em quase tudo se usa Ingles e é muito importante
para nossa vida profissional.

Como ja vimos anteriormente, desde o0 momento em que foi instituida
como disciplina no Brasil, a LI nasce como fruto de um obstaculo linguistico, como
exigéncia, necessidade para inser¢ao no mundo do trabalho e apresenta objetivos
pragmaticos como a comunicag¢do. J4 aquela época, a Lingua Francesa e a LI
representavam lugar de destaque entre as linguas vivas e segundo o decreto de
1809 séo uteis ao estado no sentido de contribuirem para a prosperidade e a
instrucéo publica. Diante do modelo econdmico vigente, esta necessidade tende a
crescer a cada dia. De fato, o conhecimento da LI continua a justificar-se pelo
contexto histérico e pelo perfil profissional exigido pelo mercado, que se outrora
estabelecia relagcbes comerciais com a Inglaterra, na contemporaneidade pauta-se
pelo modelo econémico globalizado da sociedade tecnoldgica, na qual evidenciamos
a necessidade constante de qualificagcéo profissional.

Nesse sentido, a Lei 9.394/96, em seu Art. 22 estabelece:
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A educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1999a. p. 57).

Em conformidade com a LDB (1996), os PCNEM apontam o caminho
guando reconhecem o carater formador da LE, sugerem que o0s curriculos
estabelecam objetivos praticos e se adequem as exigéncias do mercado de trabalho,
além de admitir que: “Sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa € fundamental
no mundo moderno, [...]” (BRASIL, 1999b, p. 52).

As falas dos alunos revelam que o reconhecimento da aprendizagem da
LI rumo a profissionalizacdo aponta também para a aprendizagem do idioma como
garantia de sucesso no futuro, o que se evidencia através das seguintes

justificativas:

Aluno 7: Esa diciplina vai nos auxiliar no futuro.
Aluno 9: Porque para o futuro irei precisar da lingua Inglesa.

Aluno 14: Porque nos ajudard muito no futuro nos trazendo
conhecimento.

Aluno 20: Porgue no futuro posso precisar dessa disciplina.

Aluno 39: A lingua inglesa € importante na vida, para a pessoa ter
um bom futuro.

As falas dos alunos investigados ndo apenas revelam a necessidade do
conhecimento da LI, mas relacionam sua aprendizagem com a possibilidade de um
futuro promissor. Enquanto cidaddos da sociedade do conhecimento e alunos do
ensino médio em busca da profissionalizacdo veem a LI como ferramenta de acesso
ao conhecimento, numa sociedade na qual a informacé&o se propaga Just in time,

tornando-se indispensavel para os que buscam o sucesso no mundo globalizado.

Embora sejam alunos da rede publica, os alunos também apontam a
perspectiva de acesso a outros povos, a outras culturas como se evidencia através

das seguintes afirmacdes:

Aluno 1: Porque futuramente visitaremos lugares internacionais.

Aluno 5: Porque no futuro, esta disciplina sera bastante importante e
ajudara a nés mesmos para falar com outras pessoas que moram em
outros estados que falam em inglés.
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Aluno 12: Porque a disciplina Inglesa e uma de tantas outras
importantes para todos nds estudantes, com ela podemos estudar
linguas diferentes e aprender mais a inditificar com outras pessoas
de paises diferentes.

Aluno 19: Porque € bom para trabalhar fora do pais.

Aluno 35: Pg se um dia vc pensar em sair do pais vc precisa saber
falar outras liguas.

Estas afirmagbes nos remetem aos PCNs, uma vez que 0S mesmos

apontam para este aspecto quando afirmam que:

Y

Assim, integradas a é&rea de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem condi¢cdo de serem
parte indissolivel de conhecimentos essenciais que permitem ao
estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente,
propiciam sua integracdo num mundo globalizado(BRASIL, 1999b, p.
49).

Agora ndo apenas uma disciplina isolada do curriculo, mas integrada a
uma grande area, linguagens, codigos e suas tecnologias, reconhece-se que a LI
representa instrumento de acesso a informacao, e a outras culturas e povos e que
sua aprendizagem concebida “[...] de uma forma articulada, em termos dos
diferentes componentes da competéncia linguistica, implica, necessariamente,
outorgar importancia as questdes culturais” (BRASIL,1999b, p. 61), uma vez que a
comunicacdo se da ndo apenas por palavras, mas também por gestos e que as
tradicoes e 0s aspectos culturais nos auxiliam na compreensdo dos povos e,

consequentemente, no processo ensino-aprendizagem.

Também é interessante observar que o aluno da atualidade atribui a LI a
mesma importancia dada a outros componentes curriculares, como evidenciamos

nas falas a sequir:

Aluno 3: Eu acho importante por que todas as disciplinas sao
importantes, pois no futuro a gente vai precisar de todas elas.

Aluno 6: Hoje em dia cada disciplina e um passo importante para o
nosso futuro.

Aluno 17: Porque a disciplina de Inglés é tdo importante quanto as
outras. E o nosso futuro depende de todas essas disciplinas.
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O aluno, sempre se reportando ao futuro, ndo mais questiona a presenca
da LI no curriculo, reconhecendo assim seu carater formador em relacdo as outras
disciplinas. Esta percepcdo do alunado nos remete também aos PCNs quando
reconhecem a importancia da LE para a formacdo do educando, quando afirmam
gue: “[...] elas adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tdo importante como
qgualquer outra do curriculo [...]" (BRASIL, 1999b, p. 49).

Neste sentido, diante da sociedade do conhecimento, o ensino da LI, que
atenda as exigéncias do mundo do trabalho no qual o aluno estara inserido pauta-se

pelas praticas pedagdgicas interdisciplinares. Como destaca Libaneo (2000, p. 31):

A nocdo mais conhecida de interdisciplinaridade € a de interacao
entre duas ou mais disciplinas para superar a fragmentacdo, a
compartimentalizacdo, de conhecimentos, implicando uma troca
entre especialistas de varios campos do conhecimento na discussao
de um assunto, na resolu¢cdo de um problema, tendo em vista uma
compreensao melhor da realidade.

Destarte, ndo ha mais lugar para a justaposicdo e o isolamento de
disciplinas. Assim o0s conhecimentos da fisica, matematica, geografia, histéria, e
demais componentes curriculares hdo de ser considerados pelo professor de LI,
uma vez que nao se trata de conhecer por conhecer, de apresentar o contetudo de
forma estanque, mas sim de integra-lo a outras areas do conhecimento humano,
possibilitando ao aluno a oportunidade de integracéo entre o conhecimento cientifico
e a realidade.

Assim, ao reconhecerem a importancia da LI e as facilidades que o
aprendizado da referida disciplina traz, levando-os a um futuro profissional

promissor, a participagdo da populacéo investigada assim se apresenta:

GRAFICO 3: Participacdo dos alunos.
Fonte: Prépria autora/2010.
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Ao justificarem sua participagdo, alguns alunos associam o conceito de
participagcdo ao ato de realizar as tarefas propostas pelo professor, ou seja, fazendo
tudo o que o professor pede, o que aparenta uma atitude de obediéncia e

responsabilidade, como evidenciamos nas falas a seguir:

Aluno 03: Eu faco tudo de acordo com que a professora pede, se ela
passar trabalhos, provas eu faco porque inglés € uma das matérias
gue eu mais gosto.

Aluno 9: Sempre fago o que a professora manda.
Aluno 23: Faco todas as atividades de sala de aula.

Aluno 26: Por que acho correto e de responsabilidade.

Estes dizeres revelam a atitude passiva dos alunos, caracteristica que reflete
0s principios teoricos da escola tradicional, na qual a aprendizagem do idioma se da
pela mera reproducdo do conteudo; o aluno memoriza os conteudos, repete as
estruturas, muitas vezes mecanicamente, mas nao se apropria do conhecimento.
Revelam também uma ideologia autoritaria da educacéo, na qual o educador diz o
qgue deve ser feito, muitas vezes, tolhendo a criatividade do educando. Uma vez que
a capacidade de cognicao do educando nao € incentivada a estabelecer associacéo
entre o texto e 0 seu contexto, estabelece-se, entdo, uma educacdo bancaria,
segundo a qual: “[...] o educador aparece como indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indiscutivel é ‘encher os educandos dos conteddos de sua
narracao” (FREIRE, 2008, p. 65).

Segundo Levy (2000, p. 79): “A possibilidade de reapropriacdo e de
recombinacdo material da mensagem por seu receptor € um parametro fundamental
para avaliar o grau de interatividade do produto”. Embora o aluno decodifique e
interprete, este ndo avanca, apenas reproduz o conhecimento, ficando, assim, a
margem dos processos comunicativos presentes na sociedade da globalizacéo, na

qual se evidencia a cada dia a necessidade de se aprender a LI.

Por outro lado, alguns associam o conceito de participacdo a nao apenas

execucao de tarefas, mas a interacédo professor-aluno, aluno-aluno:

Aluno 4: Participo muito interagindo com a professora e com meus
colegas.
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Aluno 5: As aulas de Inglés é muito legal, a professora também é,
faco tarefas, pergunto quando preciso alguma coisa que ndo entendo
e eu gosto muito.

Aluno 11: Participo, com perguntas, dividas, conversas, etc.

Aluno 40: Sim, porque fasso muitas perguntas.

A proporcdo que evolui a humanidade, evidencia-se a necessidade de
convivéncia entre os seres. Tarefas que antes eram desenvolvidas isoladamente
passam a ser executadas em parceria. “A prépria inteligéncia, que sempre foi vista
como uma caracteristica individual passa a ser vista como uma caracteristica social,

distribuida entre os participantes de um determinado grupo” (LEFFA, 2001, p.5).

Nesta perspectiva, 0s alunos investigados que estabelecem uma
associacdo entre participacdo e interatividade também relacionarem o conceito de
participagdo a um momento de aprendizagem, participar, interagir igual a aprender,

como evidenciamos nos extratos a seguir:

Aluno 08: Participo para mim aprender mais.
Aluno 19: Para aprende uma lingua nova como o inglés.
Aluno 32: Gosto e pretendo aprender mais do que ja sei.

Estas percepcdes levam-nos a uma abordagem sociointeracionista da
linguagem. Segundo Vigotsky (1934, p. 21 apud BAQUERO, 1998, p. 50): “A
linguagem é antes de tudo um meio de comunicacdo social, um meio de expressao
e de compreensdo.” Nesta perspectiva, o fendbmeno da aprendizagem ocorre diante
de aspectos histéricos e sociais, ou seja, a partir da interacdo entre os sujeitos, e 0
aluno se apropria dos contedudos externos, ndo apenas reproduzindo-os, mas
internalizando-os, reorganizando-os rumo ao desenvolvimento cognitivo individual,
concretizando, assim, as duas fungcbes basicas da linguagem humana, a saber:

intercambio social e pensamento generalizante.

Podemos evidenciar que alguns alunos investigados associam sua
participagcdo a aspectos afetivos, ao fato de gostarem da disciplina e/ou da

professora, como vemos nas falas a seguir:

Aluno 21: Porgue eu gosto da diciplina de inglés e da professora.

Aluno 22: Amo as aulas de inglés devido a importancia que ela nos
traz.
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Aluno 32: Gosto e pretendo aprender mais do que ja sei.

Aluno 33: Eu gosto de aprender linguas novas, e € sempre bom
aprender.

Como vemos nos extratos anteriores, 0s alunos encontram-se motivados
porque se identificam com a disciplina. Em meio aos avanc¢os tecnolégicos da
sociedade contemporanea, a educacao passa por transformacfes. Nao se aprende
apenas na escola, mas na rua, em nossas casas, na sociedade, no mundo. N&do ha
mais muros que limitem o processo ensino aprendizagem. Neste sentido, o
diferencial poderd estar na afetividade, na qualidade das relacbes que se
estabelecem entre os atores que compdem O processo ensino-aprendizagem:
professor-aluno, aluno-aluno, professor-direcdo etc. Como percebemos, a
afetividade esta presente no decorrer do desenvolvimento do homem, tudo gira em
torno do meio e das pessoas com as quais convivemos. De fato, a relacdo ensino-
aprendizagem tem inicio na vida familiar e é permeada por aspectos afetivos que

dao sustentacao a aprendizagem.

Nesta perspectiva, Vigotsky ao discorrer sobre a afetividade no ser
humano, afirma que os aspectos cognitivos estao intrinsecamente associados aos
afetivos e propde a unidade entre esses processos. “Coloca que 0 pensamento tem
sua origem na esfera da motivacdo, a qual inclui inclinagbes, necessidades,

interesses, impulso, afeto e emocéo” (OLIVEIRA, 1992, p. 76).

Para Wallon (1934); (1972); (1941); (1959); (1963) apud Dantas (1992,
p.85): “[...] a dimensdo afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da
construcdo da pessoa quanto do conhecimento.” Assim, afetividade e inteligéncia
encontram-se misturadas no inicio e, aos poucos, com a maturacdo, da-se inicio a
exploracdo da realidade, o que contribui para que o0s aspectos cognitivos se
sobreponham aos emocionais, sem, contudo, deixarem de estar interligados e de

repercutirem uma sobre a aquisicdo da outra.

Ao abordar o aprendizado da LI, Brown (1994) apud Vivian (2005)
relaciona a aprendizagem deste idioma a aspectos afetivos. Este aponta aspectos
como linguagem, autoconfianca, risk-taking (riscos assumidos), dentre outros.
Propbe atividades, situacdes para enfrentar as barreiras existentes no ensino da LE.
“Segundo ele, todos os aprendizes de uma segunda lingua devem ser tratados com
afeicdo e carinho.” (BROWN, 1994 apud VIVIAN, 2005, p. 3). Desse modo, diante
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dos obstaculos inerentes a aprendizagem de um idioma, o professor exerce papel
fundamental no sentido de dar suporte afetivo aos educandos para que estes
possam assimilar os contedudos propostos. Neste sentido, ainda segundo Brown
(1994), cabera ao professor dar o suporte necessario para desenvolver a autoestima
e autoconfianca do educando. Para isto, ingredientes como paciéncia e empatia s&o

indispensaveis.

O aprendizado de uma LE leva-nos a situacdes inesperadas, muitas
vezes nos deparamos em situacdes nas quais ndo conseguimos nos expressar no
idioma. Segundo Ellis (1999) apud Vivian (2005), ha dois fatores para aquisicdo de
uma Lingua, sdo eles: fatores internos e externos. Os fatores internos referem-se
aos insumos, as amostras as quais os alunos sdo submetidos durante o0 momento
de aprendizagem, ja os externos estdo relacionados ao meio em que o aluno esta
inserido. Portanto, a aprendizagem do aluno pode estar relacionada a aspectos
cognitivos (o aluno extrai informacdes sobre a LE através do insumo) ou a aptidao
para aprender um idioma. No segundo caso, alguns se mostram mais habilidosos

que outros.

Neste sentido, durante a realizagdo da pesquisa, um fator peculiar, até
certo ponto previsivel, foi evidenciado: dentre os alunos que dizem nao participar das
aulas de LI, alguns justificam sua atitude através de falas que denotam falta de

habilidade com a LI, introspeccéo e timidez, como vemos a seguir:

Aluno 31: Nao. Porque eu ndo mim olho com capacidade de
participar e tenho vergonha.

Aluno 38: Ndo. N&o. Por que ndo sei me entrosar com a lingua
Inglés.

Esta aparente falta de competéncia linguistica, introspeccdo e timidez
fazem com que esses alunos se excluam do processo de aprendizagem, numa
atitude de defesa, uma vez que nao precisardo expor suas fragilidades para os
colegas e o professor. Assim, 0 aluno passa a temer a lingua, a situacdo. O medo de
nao conseguir se expressar, de nao entender um texto constitui ameaca a
aprendizagem do educando, uma vez que este conhecimento é necessario a sua
formacao. O temor e a inseguranca sao reais e precisam ser trabalhados, de modo a

nao comprometer a aprendizagem do aluno, uma vez que s6 se aprende a fazer
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fazendo, s6 se aprende a falar falando, s6 se aprende a ler lendo. Neste sentido, o
aluno para vencer o medo precisa lutar, esforcar-se a fim de superar suas

dificuldades e limitacoes.

Embora evidenciemos uma participacédo de 83% dos alunos investigados,

seja ela de forma mais passiva ou ativa, 0 desempenho da amostra assim se apresenta:

GRAFICO 4: Desempenho dos alunos.
Fonte: Prépria autora/2010.

Os dados acima nos remetem ao problema que deu origem a esta
investigacdo, ou seja, o0 baixo indice de aprendizagem dos alunos. Vale salientar aqui
gue a amostra investigada também apresenta sérios problemas com a escrita da
lingua materna, como evidenciamos através de Varios extratos de suas falas. Quando
guestionados a respeito do seu desempenho, os alunos que se dizem ruins atribuem

este fato a vida pessoal e a si proprio, como observamos nas falas a seguir:

Aluno 31: Ruim. Como o meu desempenho nas aulas e na vida
pessoal.

Aluno 38: Ruim. A minha pessoa.

E interessante observar que os alunos acima citados afirmam né&o

participar das aulas de LI, como ja evidenciamos anteriormente.

Os que se consideram regulares citam fatores como ndo gostar da
disciplina, a si proprio, a atencéo, a falta de atencao, ao professor e a dificuldade do

idioma, como transcrevemaos a seguir, respectivamente:
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Aluno 41: Regular. Porque eu naum gosto de inglés. Estudo porque é
0 jeito.

Aluno 39: Regular. As vezes, eu me destraiu e esqueco um pouco da
aula e o mau desempenho é culpa minha.

Aluno 37: Regular. Porque eu presto bastante atencéo nas aulas.

Aluno 28: Regular. Eu atribui Regular porque as vezes quando quero
presta atencdo Eu entendo alguma coisa.

Aluno 29: Sim porque a professora de inglés explica muito bem.

Aluno 24: Porque falar em inglés e escrever ndo e muito facil.

Os alunos que se classificam como bons atribuem seu desempenho aos

fatores atencéo e participacéo, respectivamente:

Aluno 27: bom; pois eu presto bastante atencéo nas aulas.

Aluno 17: Porgue participo de todas as aulas.

Dentre estes, encontram-se os alunos 21, 22, 32 e 33 que como vimos
anteriormente afirmam participar das aulas de LI atribuindo sua participacdo a
aspectos afetivos e, que por sua vez, atribuem seu desempenho a aspectos como
esforco e forga de vontade. O aluno 22, inclusive, ndo se declara excelente porque
nao tem habilidade ao falar.

Por sua vez, os alunos que se dizem 6timos apontam o esfor¢co pessoal e

0] professor como causas do sucesso:

Aluno 36: Atribuo muito 6timo porque estou estudando cada vez
mais.

Aluno 11: Otimo, pois minhas notas sdo excelentes, e a professora é
gentil e explica super bem e repete quantas vezes for preciso.

Diante de tais afirmacdes, evidencia-se que um bom professor e o
comprometimento do aluno ndo garatem uma boa aprendizagem. Neste sentido,
torna-se imprescindivel a investigacao de aspectos relativos a formacéo continuada

do professor, metodologia e recursos didaticos.

Segundo Leffa (2005, p.4): “Um professor, que trabalha com um produto
extremamente perecivel como o conhecimento, tem a obrigacdo de estar sempre
atualizado.” Neste sentido, a sua formacdo nao termina ao deixar os bancos da

universidade, mas este serd um eterno aprendente, que ao transmitir saberes e
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produzir conhecimentos levara em conta 0 novo contexto social, no qual novas
formas de acesso a informacao, novas tecnologias se evidenciam, facilitando, assim,

0 processo ensino-aprendizagem.

Assim, em nossa pesquisa empirica, ao investigarmos a pratica
pedagdgica dos professores, trés pontos foram questionados, a saber: dominio de
conteudo, metodologia e recursos didaticos. Na percepcao dos alunos investigados,

com relagdo a esses topicos, obtivemos o seguinte resultado:

GRAFICO 5: Dominio de contetido do professor.
Fonte: Prépria autora/2010.

GRAFICO 6: Metodologia do professor.
Fonte: Prépria autora/1010.
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GRAFICO 7: Recursos didaticos.
Fonte: Prépria autora/2010.

Ao serem questionados sobre 0 uso de recursos tecnolégicos na aula de
LI, 69% dos alunos responderam afirmativamente. Os recursos por eles
mencionados sdo o aparelho de som, video, CD, DVD, televisdo. Os discentes
afirmam que os referidos recursos séo utilizados para apresentacdo de musicas em
LI, clips, videos de aula e filmes. Nao havendo, portanto, o uso do computador em
sala de aula, embora a instituicdo disponha de um laboratério de informatica,
inclusive com acesso a rede mundial. Vale salientar que recursos tradicionais como

a lousa, o livro e o retroprojetor também foram citados pelos alunos.

Quanto a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na aula de LI, 98% destes
acreditam que contribuem para uma melhor aprendizagem. Afirmam que a aula se
torna mais interessante, uma vez que 0s jovens de hoje sdo mais ligados a

tecnologia, fato que facilita a compreensao dos conteidos ministrados.

Os alunos investigados reconhecem que 0s recursos citados exercem mais
poder sobre sua atengcdo e também abordam a percepcdo que o0 som e a imagem

exercem sobre a aprendizagem, como se evidencia através das seguintes falas:

Aluno 01: Eu acho que vendo tudo fica mais facil.

Aluno 07: Em caso de videos agente presta mais atencdo e entende
mais.

Estas falas nos remetem a Libaneo (2000, p. 40) quando afirma que:
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Os professores ndo podem mais ignorar a televisdo, o video, o
cinema, o computador, o telefone, o fax, que sado veiculos de
informacdo, de comunicacdo, de aprendizagem, de lazer, porque ha
tempos o professor e o livro didatico deixaram de ser as Unicas fontes
de conhecimento. Ou seja, professores, alunos, pais, todos
precisamos aprender a ler sons, imagens, movimentos e a lidar com
eles.

Uma vez que essas tecnologias ja foram incorporadas a vida cotidiana das
pessoas, ndo mais se concebe a educacdo sem esses elementos, mas ha que se
adaptar a esses recursos, porque constituem ferramentas pedagogicas

mediadoras/facilitadoras de aprendizagem.

4.4 DUAS FALAS EM QUESTAO: PROFESSORES E ALUNOS

Apos feita a andlise das falas dos sujeitos pesquisados, nos propomos
neste item a estabelecer convergéncias e divergéncias em suas falas, com o

propésito de contribuir positivamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Evidenciamos em ambas as falas a forte presenca do discurso da
globalizacdo e, consequentemente, a necessidade da aprendizagem da LI. No
entanto, as professoras vinculam esta necessidade ao vestibular, inclusive, este

norteia a selecdo dos conteudos, como vemos nas falas a seguir:

Prof 1: Eu sigo o programa do vestibular do primeiro ano. A parte
gramatical toda, né? Comecando por artigo, numeral, pronome,
verbo e texto, né? Leitura e interpretacao de texto eu trabalho mais,
ja pensando em preparar eles pra o vestibular. Acho que no ensino
médio o interesse maior € esse. Mas eu sigo 0 programa que vem la
da nona regido, que € o programa que justamente cai no vestibular.

Prof 2: [...] eu faco questéo de dizer que € importante, que eles deem
essa atengao porque vai ta l4 no programa do vestibular. Até porque
eu acho que néo pararam pra pensar o quanto é importante o estudo
na vida deles. Pra o futuro deles.

Prof 3. Os conteludos sdo priorizados assim: numa perspectiva de
gue nos trabalhamos com o aluno que esta se preparando pra fazer
um vestibular, ai entdo, n6s pegamos previamente o que é contetudo
pré-requisito, o que € conteudo programético da UFCG, da UFPB, e
ai n6s montamos 0 plano nessa perspectiva, considerando o que
eles vao precisar, enquanto necessidade em cada série, ja que uma
€ pré-requisito pra outra.
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Por outro lado, as falas dos alunos deixam transparecer que eles
vinculam a necessidade do idioma a vida profissional destes, 0 que para eles esta

associado ao futuro, embora admitam que a LI ja esteja em toda parte hoje.

Neste sentido, embora os conteudos abordados pelas professoras sejam
elencados visando o programa do vestibular, o dialogo entre educador e educando
parece ndo se estabelecer, uma vez que este se inicia na busca pelo contetdo
programatico e aspectos relativos a realidade dos educandos nao sao considerados,
ainda que haja a tentativa de busca-la, intuitivamente, através da selecdo de

tematicas a serem trabalhadas nos textos.

Segundo Freire (2008, p. 100): “Serd a partir da situacdo presente
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que poderemos
organizar o contetudo programatico da educacdo ou da acédo politica.” Neste sentido,
o professor, enquanto mediador do processo, busca o conteldo programatico ao
conhecer a realidade do aluno e suas expectativas, rumo a uma educacéo
libertadora, e é nesta busca que se inicia o didlogo entre as partes. “E 0 momento
em que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo temético do povo

ou o conjunto de seus temas geradores” (FREIRE, 2008, p. 101).

Assim, empatia e afetividade tornam-se ingredientes basicos para
obtencao destes dados e, consequente, melhoria do processo ensino-aprendizagem.
De fato, a categoria afetividade foi citada por professores e alunos investigados. Ao
comentarem sua escolha pela profissdo, duas professoras fizeram alusdo a
aspectos afetivos como motivadores na escolha profissional. Os discentes, por sua
vez, também fizeram alusdo a este aspecto no sentido de contribuir para a
aprendizagem. E interessante observar também que alguns alunos manifestam o
interesse pela profissdo, como evidenciamos na fala a seguir: “Aluno 23: Eu

pretendo fazer faculdade de Lingua Inglésa.”

No que diz respeito ao uso das TIC, professores e alunos reconhecem
que estas ferramentas sao potencializadoras no processo ensino-aprendizagem. Os
alunos investigados veem as tecnologias como ferramenta atrativa para as aulas,
como recurso que se utilizado pode favorecer a motivacdo e a aprendizagem da LlI.
As analises revelam que os discentes reconhecem o carater formador da LI,
igualando-a a outras disciplinas do curriculo e foram unanimes em destacar a

importancia deste idioma para sua vida académica e profissional. Uma vez que a LI
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esta em evidéncia na sociedade contemporanea, sua aprendizagem representa
passaporte para insercado no mundo do trabalho e, consequente, sucesso na

sociedade globalizada.

As analises demonstram, ainda, que embora 83% dos alunos
investigados participem da aula de LI, o desempenho destes ndo se apresenta
satisfatdrio, uma vez que apenas 28% destes se considerem bons, e 12% se digam
otimos; ficando os outros 60% distribuidos entre os alunos que se classificam como
regulares e ruins (ver grafico 4). Embora os discentes considerem os itens relativos a
dominio de conteido do professor, metodologia e recursos didaticos como
satisfatorios, a aprendizagem ndo se efetiva. Neste sentido, Paiva (2005, p.12),
comenta que a aprendizagem de uma LE acontece quando “[...] a lingua faz sentido
para o aprendiz e lhe oferece oportunidades de uso da lingua, seja lendo, ouvindo,

falando, escrevendo, ou interagindo pelo computador.”

Nesta perspectiva, apontamos que, desde a década de 1960, evidencia-
se o0 ensino da LI através da cultura do proprio aluno e ha uma vasta publicacdo que
aborda tematicas referentes a cultura brasileira. Como exemplo, podemos citar um
livro de Moita Lopes, Read, Read, Read (1998), que inclusive apresenta
personagens brasileiros. Outra abordagem que se evidencia na atualidade, e que é
bastante pertinente para os cursos técnicos, € o English for Specific Purposes
(Inglés para Fins Especificos), mas conhecido como Inglés Instrumental, segundo a
qual o idioma ndo é um fim, e sim um meio de acesso a informacéo da area na qual

0 aluno esta inserido.

Ainda considerando o contexto, 98% dos discentes investigados apontam
a utilizacdo da tecnologia como elemento facilitador da aprendizagem, justificando
que além de se fazer presente na vida cotidiana das pessoas também torna a aula

mais interessante, uma vez que se trabalha com a percepcéo dos sentidos.

Contudo, temos de um lado professores, profissionais experientes, com
uma vasta experiéncia em sala de aula, preparados pedagogicamente, e que se
identificam com a profissdo, mas que sao conhecedores de suas limitacdes e diante
das dificuldades de trabalhar estes recursos em sala de aula, reconhecem a
necessidade de capacitacdo, uma vez que a escola necessita adequar-se as
exigéncias impostas pela sociedade do conhecimento. Do outro lado, evidenciamos

o aluno que reconhece a importancia da LI, associa a aprendizagem do idioma ao
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sucesso no futuro, mas ndo consegue efetiva-la no presente, mesmo sabendo que
este j4 faz parte da sociedade globalizada. Assim, aponta a insercéo das tecnologias
como saida para a melhoria da aprendizagem, embora demonstre sua satisfacao
com os recursos didaticos utilizados em salas de aula, uma vez que 48% dos
investigados os consideram bons e 33% os consideram 6timos, perfazendo um total
de 81%.

Ja os professores afirmam que diante da presenca desses elementos ndo
h& como negar estas ferramentas, uma vez que elas ja fazem parte da realidade do

discente e encontram-se instituidas na sociedade:

Prof. 1: Acredito que sim porque a gente vive num mundo hoje, né?
De globalizacdo, de informacéo, de tecnologia muito avancada e a
gente as vezes como professora ndo sabe. Tem aluno que sabe mais
do que a gente, né? Porque eles vivem mexendo com essas coisas e
descobrem coisas que nem a gente sabe.

Prof 2: Com certeza porque enquanto a gente , se a gente ficar s6 no
giz, o aluno |4 fora esta aprendendo muito, ele esta em contato com
a midia constantemente, € o Orkut, e agora o ... deixe me ver aqui,
além do MSN, agora tem um outro... é o twitter, que ndo sai da boca
da mocada. Entdo eles tém essa curiosidade de saber algumas
palavras que eles veem |4, em Inglés, e ai a gente tem que ta
preparado pra isso. E uma ferramenta que veio pra ajudar muito o
professor e chama muito a atencéo do aluno.

Prof. 3: Acredito que é de fundamental importancia porque em meio a
essa invasdo, né? Tudo é Internet, € LAN-house, € mundo novo, &
todo mundo num corre-corre, numa praticidade, querendo coisas
novas, e vocé com um giz e um quadro pra escrever, o que é que vai
ter de interessante nessa aula, de motivador? Entdo, se vocé chega
com uma coisa diferente, até a presenca de um cartaz ja é diferente,
imagine de um recurso tecnolégico.

Em suas falas, as professoras apontam para um descompasso entre a
escola e a sociedade. No entanto, em sua pratica pedagoégica ndo se evidencia o
uso de tecnologias digitais, justificando como causa para a nado utilizagcdo destas
ferramentas, a falta de familiaridade com estes recursos e a falta de incentivo da
instituicdo. Neste sentido, crescer profissionalmente significa localizar-se no tempo e
nas situagdes, para que possamos criar e transformar a realidade em conjunto com

a humanidade.

Nesta perspectiva, o professor da atualidade aprende ao mesmo tempo em

que ensina. Atualiza ndo apenas seus saberes disciplinares, mas também suas
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competéncias pedagodgicas. Segundo Levy (2000), em meio ao contexto da world

wide web, através da qual informacdes atualizadas podem ser facilmente acessadas:

[...] a principal funcdo do professor ndo pode mais ser uma difusédo
de conhecimentos, que agora é feita de maneira mais eficaz por
outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de
incentivar a aprendizagem e o pensamento (LEVY, 2000, p. 171).

Ancorados nessas reflexdes, salientamos que uma revolugao cientifica faz
um deslocamento de funcgdes e atribuicbes e redimensiona o processo de trabalho.
Desse modo, o papel do professor serd o de mediador; cabera a ele acompanhar e

gerenciar a aprendizagem do grupo e incitar a troca de saberes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Ensinar ndo é apenas transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua produc¢ao ou a sua construcao.”
Paulo Freire

Em meio ao cenario educacional da contemporaneidade, a aprendizagem
da LI passa a ser uma necessidade para aqueles que buscam a informacéo, uma
vez que esta circula, em sua maioria, neste idioma. Neste sentido, negar essa
realidade é também negar ao cidaddo a oportunidade de inclusdo na sociedade
globalizada, contribuindo, assim, para sua consequente discriminacéo e exclusédo da

sociedade tecnoldgica na qual encontra-se inserido.

O objetivo desta pesquisa foi investigar o uso das TIC como ferramentas
educacionais e o reflexo destas no ensino e na aprendizagem da LI. Para tanto,
recorremos a analise das falas dos interlocutores investigados, numa perspectiva de
desvendar as percepcoes destes sobre a utilizacdo destes recursos e 0 seu impacto

sobre a aprendizagem da LI, enquanto contribuicdo para sua formacéo cidada.

Juntamente com essas percepcdes, abordamos, dentre outros temas,
aspectos referentes ao ensino da LI no Brasil, ou seja, sua trajetoria; fizemos um
breve histérico sobre as TIC, relacionando-as com as novas exigéncias
educacionais, que dentre outros aspectos apontam para a insercdo destas
ferramentas na escola, e com o ensino da LI. Apontamos o carater formador da LI
enquanto instrumento de comunicacéo e insercdo no mundo do trabalho, frente ao

novo perfil profissional exigido pela sociedade tecnoldgica.

As falas apreendidas nos revelam que alunos e professores investigados
reconhecem a importancia de recursos tecnolégicos no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que essas ferramentas ja estdo inseridas na sociedade
vigente. Na préatica pedagodgica dos professores evidenciamos 0 uso de recursos
tecnologicos em sala de aula, tais como: TV, DVD e microsystem. Entretanto,
mesmo reconhecendo que estes elementos sdo potencializadores da aprendizagem,
estas ferramentas sdo utilizadas de forma esporadica, e embora reconhecam a
importancia das tecnologias digitais, estas ndo estdo sendo utilizadas em sala de

aula, mesmo sendo disponibilizadas, em pequena quantidade, pela instituicao.
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Além desses dois atores envolvidos no processo, evidenciamos também a
presenca de politicas publicas que refletem ndo somente na estrutura fisica, mas na
organizacao curricular da instituicdo. Um exemplo disto sdo os PCNs, que citam as
causas do fracasso da LI na escola publica, atribuindo-as a fatores como formacéo

do professor, carga horaria e recursos didaticos insuficientes.

No entanto, pouco se tem feito para melhorar estes aspectos. Como
vemos, no caso estudado, o niumero de aulas de LI continua a ser insuficiente (duas
por turma), a formacgéo continuada dos professores ndo vem sendo estimulada, e os
recursos ainda ndo atendem as necessidades de uma escola da era tecnoldgica,
uma vez que, apesar de evidenciarmos aspectos relativos a inser¢cado das TIC em
seu PPP, a instituicdo ndo dispbe, ainda, de um ambiente adequado para esta
pratica, no que diz respeito ao ensino de LI, nem de materiais didaticos suficientes
que permitam melhorar a pratica pedagogica e a formacdo do aluno, embora
possamos evidenciar esfor¢os para isso.

Assim, embora a lei estabeleca a obrigatoriedade da LE, ndo sao
oferecidas condi¢cdes para que este componente curricular atinja o objetivo ao qual
se propfe, enquanto integrante da educacao basica, ou seja, propiciar ao educando
meios para progredir tanto em estudos posteriores quanto no trabalho. Diante deste
fato, evidencia-se que nédo bastam as leis para que a aprendizagem se efetive,
acOes necessitam ser concretizadas visando o cumprimento da lei e a necessidade
de se aprimorar o processo educativo, objetivando a melhoria da aprendizagem da
LE, de modo que os discentes estejam preparados para enfrentar as exigéncias do
mercado de trabalho, no que diz respeito a crescente necessidade de competéncia

linguistica em LI.

Paralelo a isso, evidenciamos 0 descompasso entre 0s objetivos
propostos para a LE pela legislacdo, que visa a comunicagdo do educando em
diferentes contextos e situacfes, e o vestibular que, a nivel de Paraiba, continua
pautando-se por conteudos que privilegiam a gramatica e a compreensao textual.
Em meio a este descompasso, evidenciamos por parte do professor do ensino

médio um dilema: o que ensinar? como ensinar?

Neste sentido, numa educacdo que tem como pressuposto o dialogo e a
interacdo e na qual ndo ha mais espaco para a mera transmissédo de conteudos, ou

seja, para uma educacdo bancaria, na qual o aluno apenas reproduz o
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conhecimento mecanicamente ndo dele se apropriando, o ensino da LI devera
priorizar a pratica comunicativa, de modo a possibilitar ao educando a compreensao

do mundo em que vive e, a0 mesmo tempo, tornar-se sujeito de sua aprendizagem.

Assim, uma vez que a LI se apresenta como lingua multinacional que da
acesso a informacao e ao conhecimento cientifico, e seu conhecimento ndo se da de
forma estanque, sua aprendizagem devera ser conduzida de forma a contemplar
aspectos relacionados ao contexto social do aprendiz e numa perspectiva

interdisciplinar, atendendo, assim, as necessidades dos alunos.

Outro aspecto a ser abordado é a formacao dos professores, que ndo tem
seu fim nas cadeiras da universidade, uma vez que mais que aspectos académicos,
a pratica educativa pressupde também os saberes de experiéncia e o pedagdgico.
Assim, diante da nova realidade educacional, em meio a expansdo das TIC na
educacéo, evidencia-se a necessidade de que os educadores mostrem-se abertos,
dispostos a conviver com essa realidade e aprender a aprender, juntamente com

seus alunos, ndao havendo, assim, espaco para rejeicdo a esses elementos.

Neste sentido, apontamos que em meio a uma sociedade na qual o
acesso ao conhecimento se d4 de forma mais atualizada e dindmica através do
hipertexto, que inclusive pode suprir a auséncia de um livro didatico, o uso das
tecnologias digitais poder4d preencher uma lacuna no processo ensino-
aprendizagem. Além de ter acesso aos E-books que circulam na rede, navegando
pelo oceano de informacdo e de conhecimento das paginas virtuais, alunos e
professores podem tanto atualizar seus conhecimentos como interagirem, utilizando
a LI de forma a pratica-la através de interfaces on line que disponibilizam atividades
como E-mail, MSN, chats, blogs e ORKUT, dentre outros, de modo a permitir uma
abordagem préatica do idioma e a interatividade proposta pela cibercultura, difundida
pela sociedade da era tecnoldgica, ou seja, interatividade usuario - usuario, usuario -

- tecnologia e tecnologia - tecnologia.

Salientamos, ainda, que na rede encontram-se disponiveis cursos on-line
gratuitos e atraentes que podem ser facilmente acessados e através dos quais

temos a oportunidade de praticar o idioma em suas quatro habilidades.

hY

Além de possibilitarem o acesso a informacdo, as tecnologias digitais

~

constituem alternativa a capacitacdo docente, substituindo, assim, a capacitacédo
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presencial, principalmente quando ndo houver possibilidade para esta. Desse modo,
vivenciamos na educacdo o paradigma da navegacdo, que se realiza através do
ciberespaco, levando a um conhecimento que é ao mesmo tempo massificado e
personalizado. Este paradigma torna-se cada vez mais pertinente, uma vez que
seus instrumentos, tais como redes de telecomunicac¢des e recursos multimidia vém

sendo utilizados em praticas pedagdgicas da escola presencial.

Pela sua localizacdo geografica, que a distancia dos grandes centros, e a
caréncia de cursos de poés-graduacdo, dentre outros, os docentes da EEEFM
Cristiano Cartaxo que pretendem fazer uma formacgdo continuada, na maioria das
vezes precisam dirigir-se a outros centros, o que muitas vezes leva a desisténcia e
consequente processo de acomodacao da categoria, fato que contribui ndo apenas
para a falta de atualizacdo do conhecimento disciplinar, mas também afeta sua
pratica pedagdgica, distanciando-o, assim, das novas abordagens relativas a estas,
uma vez que ndo se trata de inserir as tecnologias no processo educativo de
qualquer forma, apenas se atendo a aspectos técnicos, mas de acompanhar de
forma consciente e critica esta mudanca de paradigma que questiona o
conhecimento, a escola, e, sobretudo, o papel do professor e do aluno, mediante a
sociedade da informacéao.

Diante do exposto, esperamos gue nossa pesquisa possa contribuir para
uma reflexdo critica da pratica pedagodgica do ensino de LI neste novo cenario
educacional, no qual as TIC se evidenciam como elementos potencializadores do
ensino e da aprendizagem que tém como pressupostos basicos o dialogo e a
interacao entre as partes. Neste sentido, ndo existem mais atores centrais, uma vez
que todos sdo sujeitos de sua aprendizagem, podendo, assim, contribuir para o

processo.

Por fim, neste novo contexto educacional, o professor, agora eterno
aprendente, além de atualizar seus conhecimentos disciplinares, necessita
desenvolver habilidades comunicativas e informacionais, aprender a lidar com as
novas tecnologias que aos poucos vém sendo incorporadas na educacdo e assim
motivar alunos, resgatando o papel da escola, e adequando-se as novas exigéncias
impostas pela sociedade tecnoldgica. Ndo nos esquegamos, porém, que quanto
mais a tecnologia avanca, mais precisamos de profissionais competentes e aptos a

lidar com ela, mas, sobretudo, humanos, reflexivos e éticos, uma vez que o uso da
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tecnologia constitui um apoio, uma ancora a pratica educativa e sem o olhar humano

ela ndo dar& conta do complexo ato de aprender.

Neste sentido, salientamos que aspectos relativos a formacdo de
professores precisam ser considerados, uma vez que a simples utilizacdo da técnica
e transmissdo de conhecimentos ndo possibilitam ao professor conscientizar-se do
seu papel como educador e da funcdo social da LI na educacao brasileira. Diante
deste aspecto, questionamos: quem educa o educador da sociedade tecnoldgica?
Como este deve conduzir o processo ensino-aprendizagem, utilizando as TIC de
modo a desenvolver a interatividade e a reflexdo? Estes questionamentos, que nos

inquietam , representam um desafio a sequir.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada  com professores .



ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES

119

Este roteiro faz parte da pesquisa O USO PEDAGOGICO DAS TECNOLOGIAS DA

INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO E NA APRENDIZAGE M DA
LINGUA INGLESA.

CONHECENDO O PROFESSOR

- PERFIL:

1-( ) Sexo

2- () Idade

3- Graduado (....) Nao ( )Sim em:
Instituicao:
4- Pos-Graduacédo () Nao ( )Sim, em:
5- Municipio(s) em que atua:
6- Em que tipo de sistema vocé atua como educador?

( )Estadual ( ) Municipal ( )Federal ( )ONG ( ) Privado
7- Vocé atua nas seguintes modalidades/ nivel:

) Infantil

) Fundamental

) Médio

) EJA — Fundamental

) EJA — Médio

) Outros:

NN NN NN

8- Em quantas turmas vocé leciona?

9- Qual a sua carga horaria semanal em sala de aula?

10- Quais as razdes que o (a) levaram a lecionar a Lingua Inglesa?

ll- PRATICA PEDAGOGICA:
1-Vocé realiza diagndstico sobre a realidade do educando?

() Sim () Néo
Em caso positivo: Como?

2- Os educandos apresentam informacdes sobre a realidade por eles vivenciada?
( ) Sim () Néo
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Em caso positivo: Justifique
3- De que forma vocé estabelece a vinculagéo educacgao X realidade
do aluno?
4- Quais os conteudos ministrados? Como os conteudos sao desenvolvidos?

5- Nesta escola, vocé faz planejamento?
( ) Sim
( ) Néo
Justifique sua resposta:

6- Quais as maiores dificuldades evidenciadas em sua pratica pedagogica?

7- Que recursos voceé utiliza em suas aulas?
8- Caso vocé utilize recursos tecnoldgicos, especifique-os e detalhe sua prética
pedagogica.
9- De uma maneira geral, como vocé vé a participacao dos alunos em suas aulas?
10- A partir de sua vivéncia em sala de aula, o que vocé considera importante para
motivagao dos alunos?
11- Vocé ja passou por algum curso, orientacdo/ formacéo especifica para utilizacao
das TIC?

( ) Sim

( ) Nao

12- Em caso positivo, detalhe esta orientacdo/ formacéo (curso, instituicdo, periodo,
carga horaria) Esta capacitacdo mudou a sua pratica pedagogica? Justifique.

13- Vocé acredita que a falta de familiaridade com os recursos tecnolégicos pode
afetar o trabalho do professor da atualidade?

( )Sim

() Nao.
Comente sua resposta:
14- Vocé acredita que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula pode
contribuir para uma aprendizagem mais significativa?

( )Sim

( ) Nao

Comente sua resposta:
15- Como vocé percebe o aprendizado dos alunos, a partir da utilizagao das TIC?

Vocé gostaria de fazer algum comentario que julgue importante para a realizagcédo
desta pesquisa?

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE B - Questionario para alunos
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QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Este questionario faz parte da pesquisa O USO PEDAGOGICO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO E NA
APRENPDIZAGEM DA LINGUA INGLESA.

1-( )idade

2-( ) sexo

3- Vocé gosta de estudar Inglés?
( )sim ( ) néo
4-turno ()

5- Vocé considera esta disciplina importante para a sua vida académica e
profissional?

( )sim ( )néo

Justifique sua resposta

6- Vocé participa das aulas de Inglés?
( )sim ( )nao
Justifique sua resposta

7- Como vocé avalia o seu desempenho em Inglés?
( )ruim  ( )regular ( ) bom ( ) otimo

8- A que vocé atribui o desempenho citado no item anterior?

9- Como vocé avalia o seu professor de Inglés quanto aos seguintes aspectos?

a) Dominio de conteddo ( )ruim ( ) regular ( )bom ( ) étimo
b) Metodologia ( )ruim ( )regular ( )bom ( )6timo
c) Recursos didaticos () ruim ( )regular ( )bom ( ) o6timo

10- Seu professor utiliza recursos tecnolégicos nas aulas?
( )sim ( )nao
Em caso positivo, quais sao estes recursos e como ele(a) os utiliza?

Em caso negativo, por que ele(a) ndo os utiliza?

11- Vocé acredita que a utilizagcao destes recursos pode contribuir para uma melhor
aprendizagem?

( )sim ( )nao

Justifique

AGRADECO SUA PARTICIPACAO
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APENDICE C — Requerimento a direcéo
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REQUERIMENTO A DIRECAO

A Senhora Diretora da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cristiano Cartaxo

Edilene Lucena Ferreira, aluna do Curso de Mestrado em Educacédo da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacao do Prof. Dr. Luiz Pereira de Lima
Junior esta desenvolvendo a pesquisa: O uso pedagdgico das Tecnologias da
Informacdo e comunicacado - TIC no ensino e na aprendizagem da Lingua Inglesa -
LI, cujo objetivo € analisar o uso pedagogico das TIC no processo de ensinar e
aprender a LI, partindo da prética cotidiana dos professores e dos alunos da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Meédio Cristiano Cartaxo, na cidade de
Cajazeiras - PB, solicita a vossa senhoria autorizacdo para a realizacdo de
entrevistas com professores de Lingua Inglesa, do 1° ano do ensino médio,
permissdo para obtencdo de copia do Projeto Politico Pedagodgico, do Plano de
Organizacdo Pedagogica da Escola, dos Planos de Ensino da referida disciplina e

para a aplicacdo de um questionario junto aos alunos do 1° ano do ensino medio.

Edilene Lucena Ferreira

Pesquisadora

Caso necessite de maiores informagbes sobre o presente estudo, favor contatar a
pesquisadora Edilene Lucena Ferreira

Endereco de Trabalho: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnhologia da Paraiba -
Campus Cajazeiras.

Rua: José Antonio da Silva, 300, Jardim Oasis.

Telefone: (083) 3531-4560
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APENDICE D — Termo de consentimento livre e esclare  cido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Senhora,

Esta pesquisa € sobre O uso pedagdgico das tecnologias da informacgédo e
comunicacdo no ensino e na aprendizagem da Lingua | nglesa e esta sendo
desenvolvida por Edilene Lucena Ferreira, aluna do Curso de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do Prof. Dr. Luiz Pereira de Lima Junior.

O objetivo geral do estudo é: analisar 0 uso pedagoégico das TIC no processo de
ensinar e aprender a Lingua Inglesa, partindo da pratica cotidiana dos professores e
dos alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cristiano Cartaxo,
na cidade de Cajazeiras — PB.

Solicitamos a sua colaborac¢éo para realizacao de entrevistas, fornecimento de plano
de curso e plano de aula da disciplina Lingua Inglesa, como também sua autorizacédo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educacdo e publicar em
revista cientifica. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em
sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, a senhora ndo
€ obrigada a fornecer as informacfes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, nédo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que
vem recebendo na Instituicdo.

A pesquisadora estara a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecida e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

gue receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal
Caso necessite de maiores informagbes sobre o presente estudo, favor contatar a
pesquisadora Edilene Lucena Ferreira
Endereco do Trabalho: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -
Campus Cajazeiras. Rua: José Antonio da Silva, 300, Jardim O4&sis.
Fone(83)35314560



