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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar a percep¢do dos aprendizes brasileiros quanto
a diferenca do padrdo acentual entre compostos e sintagmas do inglés. 40 alunos dos niveis
intermedidrios e avancados participaram de dois testes de percepcdo diferentes. A primeira
hipdtese, de que a capacidade dos aprendizes em perceber qual elemento é o mais
proeminente em uma construcdo por duas palavras é maior que a capacidade de perceber a
diferenca semaintica entre elas, foi confirmada. A segunda hipétese, de que haveria
progresso dos aprendizes do nivel intermedidrio para o avangado quanto a percep¢do da
diferenca seméantica dos compostos e sintagmas devido a mudanca de acentuagdo, também
foi comprovada pelos resultados obtidos nos testes. Os resultados mostram a influéncia do
portugués brasileiro e sinalizam a importancia do papel do professor quanto a instrucio
explicita em sala de aula.

Palavras Chave: padrio acentual, compostos e sintagmas, lingua inglesa, aprendiz
brasileiro.



ABSTRACT

This study investigated the ability of Brazilian learners to perceive the difference
between compound and phrasal stress patterns in English. Forty intermediate and advanced
students took part in two different perception tests. The first hypothesis was that the
students” ability to perceive which element was the most prominent in a two-word
construction would be greater than their ability to perceive the semantic difference between
them. The second hypothesis was that the advanced-level learners would perform better
than the intermediate-level ones regarding awareness of the semantic difference between
the two stress patterns. Both hypotheses were confirmed by the results, which show a
strong influence from their first language, Brazilian Portuguese, highlighting the need for
teachers to provide explicit instruction concerning these stress patterns.

Keywords: stress pattern, compounds, English language, Brazilian learners.
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1. INTRODUCAO

1.1 O Problema

Os muitos fatores que influenciam a aquisi¢do de uma segunda lingua s@o alvos de
inimeras investigacdes na drea da lingiiistica. Muitas pesquisas tém sido realizadas dentro da
fonologia no intuito de entender por que a prondncia de aprendizes de segunda lingua,
especialmente os que iniciam sua aprendizagem na fase adulta, difere dos nativos da lingua
alvo. O sistema de interlingua é o objeto de estudo mais discutido, pois de acordo com as
teorias de aquisi¢do de segunda lingua (L2), a lingua materna do aprendiz exerce importante
influéncia neste processo. Entre os fatores discutidos nestes estudos a importancia da relacdo
entre a producdo e a percep¢do para a aquisicdo é um dado indiscutivel. Inimeros sdo os
trabalhos voltados a produgdo dos aprendizes ao longo das tltimas décadas, mas ainda sdo
relativamente escassas as pesquisas de campo realizadas no que se refere a percepgao,
relevancia inquestiondvel para a aquisi¢do de segunda lingua. Flege (2003, p.343) coloca que
a producdo de segmentos fonéticos da L2 limita-se a exatiddo de como eles sdo percebidos
pelo falante. Best (1995, p.3) afirma em seu Modelo de Assimilagdo Perceptual (PAM) que a
dificuldade na aprendizagem da fala de uma segunda lingua encontrada pelos aprendizes é
determinada por limitacdes perceptuais.

E neste ambito que se insere o presente trabalho, que tem como foco principal a
percepcdo no que tange aos padrdes prosddicos da lingua inglesa como segunda lingua. O
tema da pesquisa € especificamente uma andlise de como € a percep¢do do aprendiz brasileiro

quanto a diferenca do padrdo acentual dos compostos e sintagmas do inglés.
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A idéia desta pesquisa surgiu primeiramente de uma correcdo do uso indevido de um
composto como sintagma ocorrido durante experiéncia pessoal na Inglaterra. E a partir deste
fato, também da observacdo durante experi€ncia pedagdgica, com a constatacdo de que raros
aprendizes e pouquissimos professores brasileiros de inglés usavam compostos e sintagmas
corretamente.

Parte-se entdo do questionamento de que os aprendizes ndo percebem a diferenca de
significado nos compostos e sintagmas, causada pela colocagdo do acento tdnico no primeiro
ou segundo elemento, embora eles consigam ouvir que um dos elementos estd mais acentuado

que o outro.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

O principal objetivo deste trabalho € medir a percepcdo dos aprendizes brasileiros de

inglés quanto a diferenga do padrdo acentual entre compostos e sintagmas.

1.2.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos deste trabalho s@o os seguintes:

a. medir a percep¢do dos aprendizes quanto a diferenca semantica entre os compostos e
os sintagmas causada pelo padréo acentual;

b. verificar se os aprendizes conseguem ouvir o acento tdnico ora no primeiro elemento,

ora no segundo.
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c. verificar se hd progresso dos alunos do nivel intermedidrio para o nivel avangado

N

quanto a percep¢ao da diferenca semantica dos compostos e sintagmas devido ao padrdo

acentual.

1.3 Justificativa

A lingua inglesa é considerada uma lingua de acentuacdo. Portanto, a acentuagéo correta
das palavras, assim como o ritmo e a entonacdo, sdo elementos essenciais para o

entendimento, como colocam Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (2004):

(...) Learners who use incorrect rhythm patterns or who do not connect words
together are at best frustrating to the native-speaking listener; more seriously, if
these learners use improper intonation contours, they can be perceived as abrupt, or
even rude; and if the stress and rhythm patterns are too nonnativelike, the speakers
who produce them may not be understood at all (p.131)."

Kenworthy (1994) descreve a importancia da produgado e percep¢do do acento tdnico na

lingua inglesa:

Correct word stress patterns are essential for the learner’s production and perception
of English. If a non-native speaker produces a word with the wrong stress pattern, an
English listener may have great difficulty in understanding the word, even if most of
the individual sounds have been well pronounced. In listening, if learners of English
expect a word to have a particular stress pattern, they may not recognize it when a
native speaker says it. In other words, what they hear doesn’t match what they have
in their mental dictionary (p.28).2

1 o«

(...) Os aprendizes que usam padrdes ritmicos incorretos ou que ndo conectam as palavras sdo no minimo frustrantes para
o nativo-falante; e mais seriamente, se estes aprendizes usarem uma entonagdo impropria podem ser percebidos como rudes
ou até mesmo grosseiros; e se os padrdes de acentuagdo e ritmo estiverem muito diferentes dos padrdes nativos, o falante
pode ndo ser entendido de forma alguma.” (OBS:Todas as tradugdes das citagdes foram realizadas pela autora desta
dissertac@o).

2«0 padrdo acentual correto das palavras é essencial para a producio e percep¢do do aprendiz de inglés. Se um aprendiz
pronuncia uma palavra com o padrdo de acentuacdo errado, um ouvinte inglés pode ter grande dificuldade em entendé-la,
mesmo se a maioria dos sons individuais forem bem pronunciados. Se ao ouvirem uma palavra, os aprendizes de inglés
esperarem um padro acentual diferente, eles podem ndo reconhecé-la quando um nativo a disser. Em outras palavras, o que
eles ouvem ndo corresponde ao seu diciondrio mental.”
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Segundo Fudge (1984), a acentuacdo indevida modifica o ritmo, dificultando a

compreensao.

Because English rhythm is stress-timed, a wrong stressing will lead to a wrong and
misleading rhythm (...). Comprehensibility depends on rhythm, and therefore the
placing of stress within words can play a large part in determining how well a native
English hearer will understand the foreign speaker (...) (p.4).”

A acentuacdo incorreta em compostos na lingua inglesa pode trazer grandes
problemas para o entendimento. Sendo o acento tonico o fator que distingue um composto de
um sintagma; a colocacdo do acento primario no segundo elemento de wet suit, por exemplo,
podera causar grande confusio ou desconforto, se a inten¢ao tiver sido o uso da palavra traje
de mergulho. “Wet suit, com o acento no primeiro elemento, quer dizer traje de mergulho,
mas se o acento for colocado no segundo elemento (wet suit), significara terno molhado.

Esta pesquisa se justifica entdo por pretender colaborar com o ensino da lingua
inglesa no Brasil, investigando a falta de percepc¢do na diferenca do padrio acentual dos
compostos do inglés por alunos brasileiros aprendizes da lingua; e também a possivel
transferéncia do padrdo acentual dos compostos da lingua materna para o inglés. Os
resultados de um estudo como este podem ser adicionados a estudos anteriores na
compreensdo dos processos de aquisi¢do de segunda lingua, assim como, de alguma forma,

oferecer subsidios a professores de inglés para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas.

? “Pelo fato do ritmo do inglés ser acentual, uma acentuagio incorreta levard a um ritmo incorreto (...). O entendimento
depende do ritmo e, portanto, a coloca¢do do acento nas palavras pode ter um grande papel em determinar até que ponto um
ouvinte nativo entenderd um falante estrangeiro.”
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1.4 Descricao dos capitulos

O primeiro capitulo é destinado a introducdo do trabalho, no qual consta o problema,
a justificativa e os objetivos da pesquisa. O segundo capitulo trata da parte tedrica relativa ao
acento nos compostos e sintagmas do inglés e do portugués brasileiro. O terceiro capitulo
constitui-se da parte tedrica referente a aquisicio de segunda lingua com énfase na
importancia da percep¢do no processo. O quarto capitulo descreve a pesquisa realizada,
detalhando a metodologia seguida e a descri¢do e andlise dos dados. E finalmente, no quinto

capitulo, sdo estabelecidas as consideragdes finais desta investigacdo.



2. CONCEITUANDO TONICIDADE

2.1 Introducio

O referencial tedrico divide-se em duas partes distintas. Este capitulo envolve a parte
tedrica relativa ao acento nos compostos do inglés e do portugués brasileiro; e o capitulo a
seguir compde a segunda parte, cujo tema € a aquisicdo de segunda lingua com destaque na

importancia da percepgao no processo.

2.2 Caracteristicas gerais do acento

O acento ¢ determinado pela proeminéncia dada a uma determinada silaba em relacéo as
outras. Uma maior ou nenhuma énfase classifica a silaba como sendo acentuada ou dtona.

Para Giegerich (1992, p.179), ao se pronunciar silabas seqiiencialmente, diferentes
graus de proeminéncia sdo notados, que € o que define o acento. Bisol (2001, p.132)
analisando a existéncia de contraste no acento diz que as palavras sdbia — sabia — sabid, do
portugués, tém a ortografia diferente, mas t€m os mesmos fonemas e o que as distingue é
apenas a posicdo do acento. Entdo questiona se seria o caso de considerar o acento um fonema

da lingua. A autora coloca entdo que:

Muitos autores responderam afirmativamente a esta pergunta; sé que o acento € um
fonema de tipo especial, porque ele ndo aparece colocado linearmente entre os
segmentos, mas sim, se superpde a eles. Ele se acrescenta a segmentos e, por isto, é
chamado de supra-segmento (Bisol, 2001. p.132)

Ladefoged (2001) também enfatiza este aspecto dizendo que o acento é uma

caracteristica supra-segmental da prontincia, e ainda assim o descreve:
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(...) It applies not to individual vowels and consonants but to whole syllables —
whatever they might be. A stressed syllable is pronounced with a greater amount of
energy than an unstressed syllable, and it is more prominent in the flow of speech
(p-231)*

Acusticamente, silabas acentuadas sdo percebidas como sendo produzidas com maior
intensidade, mais longas e com um pitch (variacdo de freqii€ncia da vibracdo das cordas
vocais) diferente, mais alto ou mais baixo.

Do ponto de vista articulatério, o acento exige maior energia expiratéria do falante,

como explica Ladefoged (2001):

(...) Stressed sounds are those on which the speaker expends more muscular energy.
This usually involves pushing out more air from the lungs by contracting the
muscles of the rib cage and perhaps increasing the pitch by the use of the laryngeal
muscles (p.23 1’

E coloca ainda que com essa atividade de for¢a extra, o som € dito de uma forma mais
longa e mais intensa. Porém, Ladefoged (2001) enfatiza que uma indicagdo muito mais
importante de acento € o aumento de pitch: “A much more important indication of stress is the
rise in pitch, which may or may not be due to laryngeal action (...)”. (p.231). E diz também
que: “(...) variations in pitch occur in association with the variations in the position of the
vocal folds in different phonation types. Thus creaky voice usually has a low pitch as well as

a particular voice quality”. (p.234)°

4 «(...) Isto se aplica ndo a vogais e consoantes individuais, mas a silabas inteiras — sejam quais forem. Uma silaba acentuada

¢ pronunciada com maior energia que uma silaba 4tona, e € mais proeminente no fluxo da fala”.

% %(...) Sons acentuados sdo aqueles em que o falante usa mais energia muscular. Isto normalmente envolve a expulsio de
mais ar dos pulmdes contraindo-se os miisculos da costela e aumentando-se talvez o pitch pelo uso dos musculos da laringe.”

6 “Uma indica¢do muito mais importante da acentuagdo é o aumento do pitch, que pode ou ndo dever-se a acio da laringe.
(...) (p.231) “(...) as variagdes do pitch ocorrem em associagdo com as variagdes na posi¢do das cordas vocais em diferentes
tipos de fonacdo. Assim uma voz rangida normalmente tem um pifch baixo assim como uma qualidade de voz particular.”
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“A distribui¢do do acento leva a construgdo do ritmo da fala”. (Crist6faro Silva, 1999,
p.77). Linguas diferentes t€m ritmos diferentes de acordo com o uso do acento. H4 assim
linguas de ritmo acentual (stress-timed language), em que o acento é caracteristica dominante
do tempo ritmico, isto é, silabas acentuadas ocorrem em intervalos relativamente iguais; mas
também existem linguas de ritmo sildbico (syllable-timed language), em que as silabas
repetem-se em intervalos de tempo regulares, isto €, cada silaba é dita numa fracdo de tempo
semelhante. Como exemplo de linguas que possuem estes ritmos estd o inglés e o francés
respectivamente. Algumas linguas, como o portugués, combinam as duas formas. H4 ainda
algumas linguas que ndo utilizam o acento e sim um sistema tonal, por isso sdo chamadas de
linguas tonais. Incluem-se como exemplo vdrias linguas indigenas brasileiras e o mandarim
chinés.

Quanto a padrdes acentuais da palavra, a lingua inglesa e algumas outras linguas
germanicas sdo as que possuem os mais irregulares, mas existem linguas com padrdes
totalmente regulares. O francés acentua a tltima silaba, ja o tcheco acentua sempre a primeira
silaba. O polonés e o swahili possuem quase sempre o acento colocado na pendltima silaba.

(Celce-Murcia, Brinton e Goodwin, 2004, p.133; Ladefoged, 2001, p.231).

2.3 O acento em inglés

O inglés é uma lingua considerada como de ritmo acentual, isto €, com tendéncia a
ocorréncia de silabas acentuadas com intervalos praticamente iguais (isocronismo). Trés
caracteristicas sdo marcantes na acentuacdo da lingua inglesa: os niveis de tonicidade, a
reducdo de vogal nas silabas dtonas e os valores dos pardmetros fonéticos quanto a silaba.

A maioria dos autores mais recentes como Roach e Giegerich admite trés niveis de

tonicidade no inglés: primdrio, secundério e atono. Giegerich (1992) coloca:
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(...) In each of the following words one syllable is stressed, the other(s) unstressed:
“sequence, pho’nology, per’ceive. In many words, the prominence of syllables is
further differentiated; thus in ,polysyllabic, ,kanga‘roo, (...) the syllables marked °,’
bear secondary stress: stress that is weaker than the main (or ‘primary’) stress but
stronger than that of an unstressed syllable. (p.179)’

Uma das caracteristicas apontadas como sendo bdsica e extremamente importante na
acentuacdo da lingua inglesa € a reducdo de vogal na silaba dtona. “There is one English
sound that all learners must be made aware of at a very early stage — the neutral vowel used in
unstressed syllables and weak forms — the “schwa” vowel”. (Kenworthy, 1994, p.51)8

Quanto aos parametros fonéticos, Baptista (1988, p.155) coloca que “(...) quase todos os
lingiiistas da lingua inglesa, inclusive Jones, reconhecem que a impressio de maior
intensidade depende ndo apenas da intensidade em si, mas também do tom, da qualidade, e da
quantidade da emissao sonora”. Giegerich (1992, p.179) enfatiza que: (...) “On the acoustic
side, this increased energy input results in greater loudness, increased duration and often —
mainly in the case of primary stress — a change of pitch. (...)”.°

Roach (2003) coloca que todas as silabas acentuadas t€ém a proeminéncia como

caracteristica comum e esta proeminéncia é produzida por quatro fatores principais, mas

sendo um deles o fator mais preponderante:

7<(...) Em cada uma das palavras seguintes, uma silaba é acentuada e as outras dtonas: ' sequence, pho' nology, per’ ceive
. Em muitas palavras, a proeminéncia das silabas é diferenciada de uma outra maneira também; assim em , polysyl' labic,

kangaroo, (...) as silabas marcadas com ‘, ’ tem acento secunddrio: um acento que é mais fraco que o acento principal

1

(ou primario), porém mais forte que uma silaba atona.”

8 “Existe um som sobre o qual todos os aprendizes deveriam ser informados ja nos niveis iniciais — a vogal neutra usada em
silabas 4tonas e fracas — o schwa.”

® (..) “Acusticamente, este aumento de energia resulta em maior volume, duracio aumentada e freqiientemente —
principalmente no caso de acento primario — uma mudanca de pitch. (...)”.
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Prominence, then, is produced by four main factors: (i) loudness, (ii) length, (iii)
pitch and (iv) quality. Generally these four factors work together in combination,
although syllables may sometimes be made prominent by means of only one or two
of them. Experimental work has shown that these factors are not equally important;
the strongest effect is produced by pitch, and length is also a powerful factor.
Loudness and quality have much less effect (p. 95).1°

Outro aspecto importante do inglés € que o acento tonico pode ser usado
contrastivamente para distinguir significados, como explica Vogel e Raimy (2002, p.227):
“(...) Limiting our attention here to contrastive uses of stress (...), we can identify two types of
meaning that can be conveyed by stress in English: a) differences between individual words

and b) differences between compound words and phrases. (.. D

2.4 O acento no portugués brasileiro

O portugués brasileiro € geralmente considerado uma lingua de ritmo sildbico, apesar de
alguns autores nao a classificarem como uma lingua com tendéncia somente ao isossilabismo.
Massini-Cagliari (1992, p.67) conclui o seguinte: “(...) levando-se as dltimas conseqii€ncias a
no¢do de isocronia, podem ser encontradas no corpus evidéncias que classificariam o
portugués, estudado do ponto de vista fisico, tanto como lingua de ritmo acentual, como de
ritmo silabico”. Mas, por outro lado, diz também que “podem ser encontradas evidéncias

contra a classificacio do portugués em qualquer desses tipos, com base na nogdo de

10" “proeminéncia, entdo, é produzida por quatro fatores principais: (i) volume, (i) duracdo, (iii) pitch e (iv) qualidade.

Geralmente estes quatro fatores trabalham em conjunto, apesar de que as vezes as silabas podem ser proeminentes devido a
somente um ou dois fatores. Trabalhos experimentais mostram que estes fatores ndo se equivalem quanto a importancia: o
efeito mais forte é produzido pelo pitch, e a duragdo é também um fator importante. Volume e qualidade tem muito menos
efeito.”

11" «(_..) Limitando nossa atencdio aos usos constrastivos de acentuagdo (...), podemos identificar dois tipos de significado que
podem ser comunicados pela acentuagdo no inglés: a) diferengas entre palavras individuais e b) diferengas entre compostos e
sintagmas. (...)"”
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isocronia”. A autora ainda relata trabalhos de alguns autores que com base em seus
experimentos e estudos concluiram que o portugués tende ao isocronismo e também ao
isossilabismo: Cagliari (1981), Cagliari e Abaurre (1986), Major (1981) e Moraes e Leite
(1989). Segundo estes autores citados, alguns informantes possuem um ritmo tipicamente
sildbico, mas existindo também o predominio de ritmo acentual.

No portugués brasileiro os niveis de acento de palavra sdo classificados em tdnico
(forte) e atonos (fraco), podendo ainda haver acento secundario. Conforme Cristéfaro Silva
(1999, p.77), “Vogais acentuadas ou tOnicas carregam o acento mais forte ou acento primario
e as vogais ndo-acentuadas - dtonas pretdnicas ou postonicas — carregam acento secundério ou
sao completamente isentas de acento”. As vogais acentuadas tém dura¢do mais longa e sdo
pronunciadas com maior intensidade (no sentido de falar alto). Cristéfaro Silva (1999, p.77)
diz ainda que: “A relacdo entre o acento primdrio, o acento secunddrio e a auséncia de acento
leva a construcdo do ritmo da fala. O ritmo da fala organiza a cadeia sonora de acordo com a
distribuicdo do acento nas silabas”.

Massini-Cagliari (1992), através de um estudo experimental, estabeleceu os parametros

actsticos que caracterizam uma silaba acentuada no portugués brasileiro e concluiu que:

(...) as principais marcas do acento sdo, no nivel lexical, uma maior duracdo na
silaba tonica, acompanhada (na maioria das vezes) de uma queda de intensidade
na(s) silaba(s) pds-tonica(s). A qualidade vocdlica também foi atribuida grande
responsabilidade na caracterizacio do acento (p.31).

Quanto a posi¢do do acento tonico, as palavras de mais de uma silaba classificam-se
em: oxitonas (acento na ultima silaba), paroxitonas (acento na pendltima silaba) e
proparoxitonas (acento na antepenultima silaba). A tendéncia maior no portugués é para as
palavras paroxitonas, como explica Bisol (2001, p.133): “Outro aspecto a considerar € o fato

de que a grande maioria das palavras da lingua portuguesa tem o acento na pentltima silaba.
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Isto vale ndao s6 para substantivos, como também para verbos, adjetivos, preposicdes e
advérbios”.

Para Camara Jr. (2002, p.63), (...) “o acento em portugués tem tanto a fungéo distintiva
quanto a delimitativa, na terminologia de Trubetzkoy.” Para Camara Jr., o acento mostra a

existéncia de um vocébulo. E descreve a funcdo delimitativa dizendo que:

No registro formal da prontuncia padrio do portugués do Brasil hd a rigor uma pauta
acentual para cada vocdbulo. As silabas pretdnicas, antes do acento, sdo menos
débeis do que as postdnicas, depois do acento. Se designarmos o acento, ou
tonicidade, por 3, em cada vocédbulo, temos o seguinte esquema:

(D) +3+(0)+(0)+(0),

indicando os parénteses a possibilidade de auséncia de silaba dtona (nos
monossilabos tdnicos) e as reticéncias um nimero indefinido de silabas pretonicas
(Camara Jr., 2002, p.63).

Quanto ao valor distintivo, Camara Jr. diz que o acento, pela sua posi¢ao, serve para
distinguir palavras como: jaca (fruta brasileira) e jaca (cesto); caqui (fruta) e caqui (cor), etc.
E completa: “E até um processo gramatical de distinguir padrdes morfoldgicos, entre o
substantivo, proparoxitono, e a forma verbal, paroxitona, com os mesmos fonemas, do verbo

correspondente: rétulo: rotulo (verbo rotular), fabrica: fabrica (verbo fabricar), (...)”.

2.5 O acento do inglés e do portugués a luz da Fonologia Métrica

As principais referéncias da Teoria Métrica datam das reflexdes de Liberman e Prince
(1977). A Fonologia Métrica resultou do crescente interesse pelo estudo do acento, que era
tratada na visdo gerativista, como propriedade particular do segmento, sendo sua localizagio
determinada por seqii€ncias lineares. Para Chomsky e Halle (1968), o acento é uma

propriedade da vogal, sendo um traco distintivo atribuido por uma regra. A Fonologia Métrica
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substitui a andlise linear pela representacdo autossegmental. O acento deixa de ser
considerada propriedade de um segmento para ser visto como uma propriedade da silaba.

Segundo Bisol (2001):

O acento passa a ter cardter relacional: ndo € mais um traco, mas uma proeminéncia
que nasce da relacdo entre os elementos prosddicos: silaba, pé e palavra fonoldgica.
A relacdo hierdrquica entre esses elementos passa a ser necessariamente
considerada. (...) (p.76).

Liberman e Prince (1977) utilizam dois tipos de representacio para a organizacio
hierdrquica que propdem: a arvore métrica que é rotulada em termos de forte e fraco; e a
grade métrica, a qual € derivada da drvore métrica pela Regra de Projecdo de Proeminéncia
Relativa. (p.316) De acordo com Bisol (2001, p.79), a grade métrica representa os elementos
mais proeminentes de uma seqiiéncia, mas ndo os analisa em constituintes. Criticas desta
proposta desencadearam-se, pois sendo as grades derivadas das arvores métricas, apresentam
parte da informacéo ja contida nas 4rvores. Por esta razdo, a Teoria Métrica viu-se dividida
por alguns que favoreciam ao modo de representacdo da drvore e outros que somente
utilizavam a grade métrica. Em 1987, Halle e Vergnaud propdem uma grade, representada por
asteriscos, que ¢é enriquecida pela formacdo de constituintes, cujos limites sdo indicados por
parénteses. (Bisol, 2001, p.79)

A Teoria Métrica é de grande valor na diferenciagdo entre compostos e sintagmas.
Usando-se esta teoria, pode-se visualizar a relatividade entre uma silaba ou palavra e outra,

como mostra o exemplo abaixo onde o primeiro exemplo € um composto € o segundo é um

sintagma:

* *
* * * *
%* ® % E I
English book English book

(o livro € para o ensino de Inglés) (o livro é da Inglaterra)
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2.6 Os compostos na lingua inglesa

2.6.1 Definicdo e Composicdo

Analisadas de forma morfolégica, as palavras no inglés podem ser separadas em
palavras simples ou palavras complexas, de acordo com Roach (2003, p.97) e Kingdon (1958,
p-26). Roach (2003, p.104) descreve as palavras simples como sendo as que ndo sdo
compostas de mais de uma unidade gramatical como care; e as palavras compostas como
sendo as que se compdem de duas ou trés unidades gramaticais como careless e carefully. No
entanto, admite que esta distingdo seja de dificil diferenciagdao devido ao fato da maioria das
palavras de mais de uma silaba do inglés vir de outras linguas e de que por essa razao nao se
pode tratar as unidades gramaticais dessas linguas separadamente das unidades gramaticais do
inglés. Roach classifica as palavras complexas em dois tipos: a) forma bdsica de palavra
(stem) com a adi¢do de um afixo (affix); b) compostos, que sdo formados de duas ou mais
palavras independentes, que é o objeto de estudo neste trabalho.

Kingdon (1958, p.26-29) define palavras compostas de forma geral dizendo: “Under
the general heading of compound words we may group all those words that are more than
bare roots, being more complex forms built up from simpler elements”.'” E reconhece a

existéncia de trés tipos de palavras compostas no inglés: “Romanic-type”, “Greek-type” e

12 “Quanto as palavras compostas em geral podemos agrupar todas aquelas palavras que sdo mais que simples radicais, sendo

formas mais complexas construidas de elementos mais simples.”
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“English-type compounds”.13 O primeiro tipo (Romanic-type) consiste claramente em prefixos
e sufixos, ou ambos, acrescentados a uma raiz (roof). A fungdo principal dos prefixos neste
tipo de composicdo é preposicional e dos sufixos é de mudar a parte da raiz em que é
adicionado. Alguns dos inumeros exemplos citados por ele sdo: ‘anfichrist, ‘autograph,
‘introvert, ‘multiform, ‘telephone, paragraph, discount, ‘transitory, men tality, ‘contrary,
sociable, ‘mandatory, com ponent, ‘gorgeous, ‘nursery, credi bility, ‘cardinal, ’editor,
‘endless, ‘handsome, ‘awkward, etc. O segundo, de tipo Grego, consiste em duas ou mais
raizes que apesar de terem existéncia independente, ndo sdo palavras, porém atuam com uma
maior funcdo semantica que prefixos e sufixos. Alguns exemplos citados por Kingdon sio:
philan thropic, encephalic, ‘germcide, ‘bicycle, “amplify, pedagogic, unilateral,
neu rologist, ge ’ometry, as’tronomer, ‘symphony, metro politan, hy pothesis, atomic,
stereotype, etc. E o terceiro (English-type) é formado por duas ou mais palavras
independentes combinadas para formar um composto, como em ’‘airport, cream ‘cheese,
“grandparents, public “school, etc. Kingdon (1958), desejando explicitar melhor as diferencas

entre os tipos descritos acima, faz um paralelo com trés tipos de lingua:

Romanic-type compounds may be likened to the inflexional language system, where
the affixes have lost any independent meaning and merely modify the roots; Greek-
type compounds then correspond to the agglutinating languages, in which affixes
take the form of weakened, but still recognizable, roots, while English-type
compounds represent the isolating type of language, where the elements retain their
full status of roots, even when they are compounded with others. (p.27)"*

13 “Romanic-type” — tipo romanico “Greek-type” — tipo grego ~ “English-type” — tipo inglés

' Os compostos do tipo Roménico podem ser comparados ao sistema de lingua inflexional onde os afixos perderam qualquer
significado independente e simplesmente modificam os radicais; os compostos de tipo grego correspondem entdo as linguas
aglutinantes, nas quais os afixos levam a forma de radicais enfraquecidos, porém reconheciveis, enquanto que os compostos
do tipo inglés representam um tipo de lingua isolado, onde os elementos retém seu status como radicais, mesmo quando
compostos com outros. (p. 27)
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O composto, definido na terminologia de Kingdon como English-type compounds e na
terminologia de Roach como compound words, é o objeto de pesquisa deste trabalho, que
investigarda somente compostos de duas palavras.

O composto é geralmente apresentado como sendo basicamente uma combinagdo de
palavras com existéncia independente que faz surgir um unico item lexical com significado

novo em relacdo ao dos elementos formadores. Para Fudge (1984):

They are combinations of words that may occur independently elsewhere, and hence
must be two words; at the same time, they are combined in such a way that they
form a single relatively close-knit whole with a number of characteristics that
indicate rather clearly that they are one word (p.135)."

Para Carr (2002, p.95): “Compound words are, simply, words which can be analysed as
consisting of two words, rather than a base and an affix. For instance, while second-class is a
compound, boldness is not (-ness is a suffix, not a word.)” 16

Mas mesmo com defini¢des claras sobre o que sd@o os compostos, muitas palavras
causam dudvidas, como ‘photograph’, exemplo explicado por Roach (2003, p.108). Esta
palavra pode ser dividida em duas palavras independentes, ‘photo’ e ‘graph’, contudo nao é
usada como um composto. Mas segundo Roach, poderia ser uma palavra composta na
seguinte situacdo: “(...) (If, however, someone drew a graph displaying numerical information
about photos, this would perhaps be called a ‘photo-graph’ and the word would be regarded

17
as a compound.)”

15 “Elas sdo combinagdes de palavras que podem ocorrer independentemente em outro lugar, e, portanto devem ser duas
palavras; ao mesmo tempo, elas sdo combinadas de tal maneira que formam um todo com um nimero de caracteristicas que
indicam claramente que é uma tnica palavra.”

16 “Os compostos sdo, simplesmente, palavras que podem ser analisadas como compostas de duas palavras, e nio de uma
base e de um afixo. Por exemplo, enquanto second-class é um composto, boldness ndo é (-ness € um sufixo e ndo uma
palavra).”

17" “(Se, entretanto, alguém desenhasse um grafico mostrando informagdes numéricas sobre fotos seria chamado talvez de
‘photo-graph” e a palavra seria considerada como um composto).”
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Os compostos podem ser escritos de vdrias maneiras: a) com duas ou trés palavras
separadas por um espago, como em cotton shirt e tap dance school; b) duas palavras escritas
juntas, como em horsehair; c) palavras separadas por um hifen, como em chewing-gum e d)
uma mistura das maneiras citadas, estando separadas por hifen e também por espaco, como
em swimming-pool supervisor.

A maior dificuldade quanto a descricdo dos compostos em muitos casos € a de distinguir
um composto de um sintagma. O substantivo como elemento final de um composto é o

problema maior, como explica Huddleston e Pullum (2002):

(...) A major problem that arises in the description of compounds, however, is how
to distinguish cases where two bases combine to form a single word, a compound,
from those where they constitute separate words in a syntactic construction:
greenhouse, sweetheart, cotton-plant, newspaper (morphological compound); green
house, sweet taste, cotton shirt, quality paper (syntactic construction) ( p. 1644)'

Apesar da existéncia de algumas excecdes, o critério mais usado para a distin¢do de
compostos e construcdes sintdticas € a diferenca do padrdo acentual que eles apresentam, o
qual serd discutido no tdpico seguinte.

Quanto a classificacdo, os compostos sdo constituidos pelas classes dos substantivos,
adjetivos e verbos. O grupo mais produtivo € o dos substantivos onde a jungdo substantivo +
substantivo € a mais encontrada na lingua inglesa, como colocam Huddleston e Pullum (2002,

p-1647): “This is by far the most productive kind of compounding in English, and indeed the

'8 «(_..) O maior problema que surge na descri¢io de compostos, entretanto, é como distinguir casos onde duas bases se

combinam para formar uma tdnica palavra, um composto, de outras onde palavras separadas constituem uma constru¢ao
sintdtica: greenhouse, sweetheart, cotton-plant, newspaper (composto morfoldgico); green house, sweet taste, cotton shirt,
quality paper (construgdo sintatica).”(p.1644)
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most productive kind of word-formation”." Alguns exemplos citados sdo: bedtime, handbag,
bulldog, pillowcase, ashtray, placename, birdcage, footpath, breadcrumb, tearoom, etc.

Huddleston e Pullum (2002) dividem os compostos em ‘“compound nouns”
subdivididos em “noun-centred” (o segundo elemento € um substantivo, como em tearoom e
egghead) e “verb-centred’ (o elemento central € verbal, como em bus driver e fox-hunting),
“compound adjectives” também subdivididos em “adjective-centred’ (geralmente formados
por substantivo + adjetivo, como em footloose) e “verb-centred’ (formados por substantivo +
verbo no gerindio, participio ou adjetivo deverbal, como em breath-taking, safety-tested e
drug-dependent) , “compound verbs” e “neo-classical compounds” (que ndo vao ser
incluidos neste trabalho). Alguns exemplos desta classificacdo por eles citados sdo:

a) “Noun-centred compound nouns: noun + noun (goldfish), adjective + noun
(Englishman), verb + noun (swimsuir), etc.”

b) “Verb-centred compound nouns: verb + noun (breakwater), noun + verb
(earthquake), noun + deverbal noun in —er (shoemaker), etc.”

c) “Adjective-centred compound adjectives: noun + adjective (headstrong), self +
adjective (self-conscious), adjective + adjective (dark-blue), etc.”

d) “Verb-centred compound adjectives: gerund-participle as head (heart-breaking), past
participle as head (home-made), deverbal adjective as head (tax-deductible), etc.”

e) “Compound verbs: noun + verb (baby-sit), preposition + noun/verb (downsize),
adjective + noun (shortchange), etc.”

Kingdon (1958, p.148) classificou os compostos de acordo com a classe das palavras a

qual os componentes pertencem, ji que elas influenciam o acento. Analisando 7.000

19 “Este ¢ de longe o tipo de composto mais produtivo em inglés, e de fato o tipo mais produtivo na formacio de palavras.”
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compostos formados por duas palavras, observou que os compostos cujo segundo elemento é
um substantivo é o de mais produtividade, com 84,3% do total. Devido as diferengas quanto
ao acento, Kingdon dividiu os substantivos que aparecem como segundo elemento em trés
classes: “ordinary noun” (teacup), “nomen agentis” (film-maker) e “gerund” (race meeting).
E descreve a diferenca entre compostos em que o segundo elemento € um substantivo e

compostos em que os dois elementos s@o substantivos:

In compounds which have a noun as their second component, the first component
may be an ordinary noun, a noun in the possessive, an adjective, an ing-form, an ed-
form, an adverb (or preposition) or a verb. When both components are nouns the
first is attributive to the second — in other words, it functions as an adjective.
(Kingdon, 1958, p.148-149)%

Compostos formados por dois substantivos somam mais de 62% na lista de Kingdon
(1958) e sdo assim divididos por ele: a) os dois componentes sdo substantivos comuns; b) o
segundo componente é “nomen agentis’; ¢) o segundo componente ¢ um gerindio e d) o
primeiro componente € um substantivo com possessivo (s).

A segunda classe mais produtiva nos compostos do inglés segundo Kingdon (1958) é o
composto formado por adjetivo mais substantivo. Formam 22% da lista. Sao divididos por
Kingdon como: a) um adjetivo comum acompanhado de um substantivo comum; b) um
adjetivo comum acompanhado de “nomen agentis”; c) uma forma - ing acompanhada por um
substantivo e d) um participio acompanhado de um substantivo.

A lista completa da classificacdo de Kingdon e alguns exemplos respectivos encontram-

se abaixo:

2 Em compostos em que o segundo elemento é um substantivo, o primeiro elemento pode ser um substantivo comum, um
substantivo possessivo, um adjetivo, uma forma - ing, uma forma - ed, um advérbio (ou preposi¢do) ou um verbo. Quando os
dois componentes sao substantivos, o primeiro ¢ atributivo ao segundo — em outras palavras, ele funciona como um adjetivo.
(p-148-149)
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a) Substantivo + substantivo: “airport, “gunfire, cottage ‘pie, country ‘house, ‘gateway,
‘newspaper, “olive oil, fish “sauce, ‘box office, ‘peanut, etc.

b) Substantivo + nomen agentis: ‘bell ringer, “fortune hunter, housekeeper, “proofreader,
“school teacher, “stock holder, “taleteller, “water finder, “gold digger, etc.

c) Substantivo + gerundio: foxhunting, “love-making, summer ‘lightning, thanks’giving,
“woodcarving, ‘blood poisoning, “surf riding, “sightseeing, etc.

d) Substantivo possessivo + substantivo: ‘bull s eye, ‘bird’s nest, “Addison’s disease, etc.

e) Adjetivo + substantivo: barefoot, ‘broadside, “gentleman, ‘greenwood, ‘redskin, “small
talk, “easy chair, middle “class, old “age, open “air, prime ‘minister, etc.

f) Adjetivo (ou advérbio) + nomen agentis: ‘newcomer, “outrunner, ‘freethinker, “dumb
waiter, ‘loudspeaker, “smallholder, nonstarter, “overseer, quick “firer, etc.

g) V- ing + substantivo: ‘boarding house, ‘dancing master, “dressing gown, “hunting field,
‘ending library, ‘'mowing-machine, ‘reading lamp, “sitting room, “writing desk, etc.

h) Participio + substantivo: cut “glass, oiled “silk, Promised "Land, etc.

i) Advérbio (ou preposicao) + substantivo: “afterthought, ‘bypass, after noon, along’side,
over payment, under ‘graduate, “insight, “underclothes, etc.

j) Verbo + substantivo: “flashlight, “playboy, “singsong, “cry-baby, ‘watchdog, “breakwater,
“passport, “pickpocket, “spitfire, “spendthrift, “turncoat, “wagtail, etc.

k) Substantivo + adjetivo (invertido): captain “general, princess ‘royal, fee “simple, etc.

1) Substantivo + adjetivo (normal): "homesick, “fireproof, “seasick, world 'wide, etc.

m) Adjetivo (ou advérbio) + adjetivo: half ‘round, white-"hot, south “polar, etc.

n) Advérbio + V- ing: easy going, forth’coming, “outgoing, over 'whelming, etc.

0) Substantivo + participio: “canary colored, flea bitten, “type written, etc.

p) Adjetivo (ou advérbio) + participio: absent ‘minded, ill "humored, etc.

q) Verbo + participio: boss-"eyed, puzzle "headed, “snapshot, etc.
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r) Substantivo + advérbio: all “out, head “first, passer by, runner “up, looker “on, etc.

s) V - ing + advérbio: lying “in, summing “up, washing “up, working “out, etc.

t) Advérbio (ou adjetivo) + advérbio: ever 'more, far “off, straight “forward, etc.

u) Verbo + advérbio: break “up, come “back, cut ‘out, get “up, run “away, set “off, shake
“down, stand “by, take “off, try “on, turn “up, pass ‘over, clean “up, knock “down, etc.

v) Substantivo + verbo: ‘heart break, “side track, “sunrise, “sunset, “windfall, etc.

w) Advérbio + verbo: ill “treat, over ‘come, over “sleep, under’go, fore judge, etc.

y) Verbo + verbo: ‘hitch- hike, “hearsay, etc.

Kingdon (1958) lista ainda mais dois tipos de compostos: a) os de componentes
modificados, que sdo palavras que, segundo ele, sofreram alguma modificagdio como
resultado de corrupg¢@o na forma ou significado ou porque pertencem a algum dialeto local do
inglés e outros: “Christmas, ‘daisy, Friday, ‘bondman, ‘cranberry, helpmate,, ‘holiday,
sweetheart, ‘strawberry, ‘werewolf, under neath, humble ’pie, etc. b) os de componentes
estrangeiros: palavras de origem celta, francesa, alema, etc.: ‘chop stick, ‘coconut, ‘iceberg,

‘landscape, ‘picnic, ‘poltergeist, ‘reindeer, bella ‘donna, Corpus “Christi,etc.

2.6.2 Atribuicdo do acento

Assim como em palavras isoladas, um processo similar de acentuacio acontece em
compostos e construgdes sintaticas da lingua inglesa. Giegerich (1992) diz que toda vez que
uma unidade lingiiistica contém mais de uma silaba acentuada, esses acentos sdao percebidos
com relativa diferenga de proeminéncia, sendo que uma é a mais forte (acento primdrio) e as
outras sdo mais fracas (acento secunddrio ou tercidrio). E quanto aos compostos explica: “A

similar contouring of stresses can be observed wherever several words bearing stress are put
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together in a larger linguistic unit — a syntactic phrase or a compound word” ! (Giegerich,
1992, p.250)

O mesmo ocorre quanto aos parametros fonéticos das palavras compostas, que
igualmente as palavras isoladas, também sdo marcadas pela mudanca de “pitch”. Segundo

Giegerich (1992):

(...) In a phrase containing several stresses (which are primary stresses if the word is
uttered in isolation), only one of those will bear the phonetic characteristics of a
primary stress, namely the pitch change; the others are demoted to roughly the same
phonetic status that secondary stresses have in words uttered as citation forms. Thus
in “black,bird, the pitch changes in the first (stressed) syllable while in ,black ‘bird it
does in the second (p.251)22

A forte caracteristica de redu¢do de vogal na acentuacdo de palavras do inglé€s ndo é
usualmente encontrada nos compostos, como explica Celce-Murcia, Brinton e Goodwin
(2004, p.140): “There are two major noun compound patterns: (1) adjective + noun
compounds and (2) noun + noun compounds. Since both elements of these two patterns
receive stress, they do not exhibit any vowel reduction”.” A tnica exce¢do é o composto -
man que freqiientemente apresenta reducao de vogal: salesman, fireman, etc. Vogel e Raimy
(2002, p.228) também enfatizam a falta de reducdo na qualidade das vogais: "It should be
noted that only Word Stress correlates with vowel quality differences; Compound and Phrasal

Stress leave the vowel quality determined at the word level essentially unchanged”.24

2 «“Um padrdo similar de acentuacdo pode ser observado sempre que varias palavras com acento sdo colocadas juntas em
uma unidade lingiiistica maior — um sintagma sintdtico ou um composto.” (p.250)

22 «(_..)... Em um sintagma contendo vdrios acentos (que sdo acentos primarios, se a palavra for pronunciada isolada), apenas

um deles conterd as caracteristicas de um acento primadrio, isto ¢ a mudanga de pitch; as outras serdo reduzidas a
aproximadamente o mesmo status fonético do acento secundério em palavras pronunciadas isoladas. Assim em “black,bird o

pitch muda na primeira silaba (tdnica) enquanto em ,black bird muda na segunda.”(p.251)

2 “H4 dois padroes principais de substantivo composto: (1) adjetivo + substantivo e (2) substantivo + substantivo. Como
ambos os elementos destes dois padrdes recebem acento, eles ndo exibem nenhuma redugao de vogal.”

2% «Deve ser observado que somente a acentuacio tonica das palavras tem correlacdo com diferencas da qualidade de vogal;
a acentuacdo nos compostos e sintagmas deixa essencialmente sem mudanca a qualidade da vogal determinada no nivel da
palavra.”
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A distin¢@o entre uma seqiiéncia de palavras (juntas ou ndo) serem um composto ou
uma construgdo sintdtica é feita pela atribui¢do do acento primdrio em uma das palavras.
Como generalizacdo bésica, o composto leva o acento no primeiro elemento e o sintagma, por

sua vez, ¢ marcado pelo acento no segundo elemento.

We have already seen that the distinction between compound words — words made
up of two or more single words — and syntactic phrases is marked, in English, by a
difference in stress patterns: black “bird is a (noun) phrase and has final stress while
\blackbizrsd is a compound noun, with stress on the first element (Giegerich, 1992,
p.254).

Entretanto, essa distincdo aparentemente simples, ndo pode ser considerada regra
absoluta. Fudge (1984, p.136) diz que: “’This situation, however, is greatly complicated by the
existence of a number of constructions which are syntactically very similar to compounds
(often indistinguishable from them) but which take phrasal stress—pattern”.26 E cita os
exemplos “Christmas cake e "London Street como sendo compostos, mas Christmas pudding,
Christmas ‘pie, London "Road e London "Avenue como sintagmas nominais. Como ndo ha
diferencas na construcdo destes compostos, Fudge entdo reconhece um segundo tipo de
composto com acento primério no segundo elemento.

Roach (2003, p.109) diz que compostos formados por dois substantivos t€m o acento
tonico no primeiro elemento, mas outros tipos de compostos levam o acento no segundo,

como em: a) compostos com adjetivos no primeiro elemento e o morfema - ed no segundo

(bad-tempered); b) compostos em que a primeira parte ¢ um numeral (second-class); c)

2 “J4 foi visto que a distingio entre compostos — palavras constituidas de duas ou mais palavras — e sintagmas sintaticos é
marcada no inglés por uma diferenca no padrio acentual: black bird é um sintagma nominal e possui acento no dltimo
elemento e ‘blackbird ¢ um composto, com o acento no primeiro elemento.”(p.254)

26 “Esta situacdo, entretanto, é complicada pela existéncia de algumas construcdes muito similares sintaticamente aos
compostos (geralmente indistinguiveis deles), mas que possuem o padrao acentual de sintagmas.” (p.136)
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compostos que funcionam como advérbios (North-East) e d) compostos que funcionam como
verbos e t&€m um primeiro elemento adverbial (ill-treat).

Kingdon (1958, p.146) atribui dois tipos de acentos principais aos compostos formados
por dois elementos: a) Single- stressed: o primeiro componente € acentuado e podendo o
segundo ser parcialmente acentuado, se tiver algum grau de importincia semaintica ou
fonética; ou atono. (b) Double-stressed: os dois compostos sdo acentuados, possuindo o
segundo a maior proeminéncia. Kingdon explica que a maioria das palavras que contém dois
ou mais acentos estdo sujeitas a ajustes de acentuag@o por causa da influéncia da entonacdo e
ritmo. Por causa disso, o acento pode ser transferido do segundo para o primeiro componente.
Isto ndo acontece com compostos onde o primeiro componente € acentuado (single-stressed),
onde o acento € transferido para o segundo componente, a ndo ser em circunstancias especiais
para contrastar dois compostos similares, como por exemplo, “underwriter sendo pronunciado
under ‘writer (uma palavra possivel em inglés).

Giegerich (2004, p.1) usa os termos ‘fore-stress’ para compostos de acento no primeiro
elemento e ‘end-stress’ para a acentuacgdo no segundo elemento. Giegerich argumenta neste
trabalho que construcdes formadas por substantivo + substantivo t€m origem ou na sintaxe ou
no léxico, concordando assim com a visao tradicional da divisdo dos compostos e sintagmas
decorrente do padrdo acentual: “The criterion invoked most frequently by those arguing for
split sites has been stress. NN compounds are said to have fore-stress, NN phrases end-

27
stress”

(Giegerich, 2004, p.1). O objetivo de Giegerich neste trabalho é demonstrar que seu
critério quanto a acentuagfo tem relacdo com caracteristicas estruturais e de comportamento

associadas a sintaxe e ao 1éxico.

27 «Q critério mais freqiientemente recorrido para diferenciar um composto de um sintagma tem sido o acento tonico.
Compostos por dois substantivos sdo tidos como tendo acento no primeiro elemento e sintagmas com dois substantivos como
no segundo elemento.”(p.1)
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2.7 Os compostos no portugués

2.7.1 Defini¢cdo e composi¢cdo

A formacdo de palavras do portugués abrange basicamente dois processos: o de
derivacdo e o de composicao.

A derivacio € o processo de adicdo de afixos (prefixo ou sufixo) a uma base, como em
predispor (pre + dispor). A base pode ser uma forma livre, que por si sO constitui um
enunciado (substantivos, adjetivos, verbos, etc.) ou uma forma presa, onde s6 aparece ligada a
outras (afixos). Segundo Basilio (1995), tem-se na derivagdo fungdes sintdtico-semanticas que
sdo de cardter mais geral, diferentemente do processo de composicdo, que expressa
combinagdes particulares.

A composicdo, por sua vez, € um processo de formacgdo lexical que se caracteriza em
formar uma palavra nova juntando-se duas bases, como em sofd-cama. Basilio (1995) diz que
a composicdo tem por objetivo nomear e/ou caracterizar seres, eventos etc., tanto de forma
descritiva (papel-aluminio) quanto metaférica (olho-de-sogra), através de combinacdes
particulares de significacdes de itens lexicais. “(...) a composicdo é um processo de formacao
de palavras que utiliza estruturas sintdticas para fins lexicais”. (p.30-31). Sédo estruturas
usadas normalmente para formar enunciados e que passam a ter a funcdo de denominar seres,
uma fun¢do fundamental do 1éxico. E cita exemplos como peixe-espada, em que sdo dois
substantivos onde o primeiro funciona como ntcleo e o segundo como modificador. J4 em
caixa-alta e belas-artes cuja composi¢do é de um substantivo + adjetivo, o nicleo é o
substantivo e o modificador € o adjetivo, independente da ordem de ocorréncia. E no exemplo

de verbo + substantivo guarda-roupa, o substantivo exerce funcdo de objeto direto.
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O processo de formagdo de palavras por composi¢ao pode ocorrer de duas maneiras,
sendo a segunda a mais encontrada na lingua: a) juntando-se duas ou mais palavras com a
retirada de um ou mais elementos fonéticos, a aglutinacdo, como em aguardente (dgua +
ardente) b) unindo-se duas ou mais palavras sem alteracio de estrutura, a justaposi¢do, como
em passatempo. A palavra composta representa uma idéia unica cujo significado nem sempre
¢ determinado pela no¢do expressa nos seus componentes.

Cunha e Cintra (1985, p.104) abrangem trés caracteristicas principais das palavras
formadas pela composic¢do: a) sentido: a palavra possui um componente determinado, que
contém a idéia geral e outro determinante, que encerra a nogdo particular, como em escola-
modelo (escola — determinado e modelo — determinante); b) forma: palavras podem ser
justapostas ou aglutinadas, como visto no pardgrafo anterior; c) classe gramatical: os
elementos podem ser uma combinacdo de substantivo com outros substantivos, como também
com adjetivos, verbos, numerais, pronomes e advérbios. Podem ainda ser de adjetivos com
outros adjetivos, de verbos com outros verbos, de advérbios com verbos ou com outros
advérbios. Alguns exemplos citados por Cunha e Cintra sdo: manga-rosa (substantivo +
substantivo), amor-perfeito (substantivo + adjetivo), azul-marinho (adjetivo + adjetivo),
segunda-feira (numeral + substantivo), meu - bem (pronome + substantivo), sempre-viva
(advérbio + adjetivo), maldizer (advérbio + verbo), etc.

Apesar da combinagdo de elementos na formacdo de uma palavra composta ser
imprevisivel, segundo Basilio (1995, p.33), a composi¢do de verbo + substantivo (guarda-
roupa, guarda-livros, porta-aviées, porta-luvas, pdra-quedas, pdra-raios, mata-mosquitos,
salva-vidas, etc.) e verbo + verbo (corre-corre, mexe-mexe, quebra-quebra, etc.) sdo
constantes. A estrutura verbo + substantivo apresenta dois tipos de regularidade: a) é usada
para designar agentes e instrumentais e b) as estruturas sdo fixas, preenchidas por verbos

especificos como guarda-, porta- e pdra-.
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No que se refere as combinacdes de palavras ou radicais a partir de bases presas, a
autora coloca que é muito comum, portanto de grande produtividade. Como exemplo
encontra-se agri- (agricultura) e socio- (sociolingiiistico). Algumas bases como log-
(psicologia), encontra-se com tamanha freqiiéncia na lingua que estdo em vias de se tornarem
sufixos. (Basilio, 1995, p.35)

Lee (1997) apresenta uma andlise dos compostos do portugués brasileiro assumindo os
pressupostos da Morfologia Lexical. Ele propde que ha dois tipos de compostos, os lexicais
que considera compostos verdadeiros, pois funcionam como unidade independente nas
operacdes morfoldgicas e os compostos pds-lexicais, que denomina de “pseudo-composto”.
Segundo ele sdo “palavras sintdticas que, conforme Williams e Di Sciullo (1987) permitem os
processos morfoldgicos entre seus constituintes”. A tipologia dos compostos € assim descrita
por Lee (1997):

a.  Compostos Lexicais™:

* N + N - formado por dois substantivos, em que um ¢ determinante € o outro
determinado, como em ferrovia, tomaticultura, rddio-tdxi, etc. Ao contrario do inglés, este
composto no portugués ndo é comum.

* A + A - formado por dois adjetivos, como em italo-brasileiro, socio-econdémico,
Jjudeu-americana, etc.

* V + N - formado por um verbo e um substantivo € um tipo de composto muito
produtivo no portugués, como por exemplo: porta-voz, toca-discos, puxa-saco, etc.

b.  Compostos Pds- Lexicais:

28 N = noun (substantivo) A = adjective (adjetivo) V= verb (verbo)
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* N + (preposicao) + N: homem-rd, bar-restaurante, trem-bala, garota propaganda, fim
de semana, pé-de-moleque, etc.

* N + A: bdia-fria, carro-forte, mesa-redonda, dedo-duro,etc.

* A + A: surdo-mudo

* A + N: sua seqiiéncia € determinante e determinado, mas morfologicamente seus
componentes funcionam como palavra independente: boa-vida, curto-circuito, primeiro
ministro, etc.

Segundo Lee (1997, p.21), obtém-se como categoria resultante de composto lexical ou
pos-lexical sempre N ou A como mostra a lista a seguir:

a. V+N =N (guarda-chuva)

b. N+ N =N (rddio-tdxi)

c. V+ N = A ( puxa-saco)

d. A+ N =N ( boa-vida)

e. N + N = N (presidente ministro)

f. N + A = N (mesa-redonda)

2. A+ A=A (surdo-mudo)

h. N + P+ N =N ( fim de semana)

i. N+ A = A (pdo-duro)

2.7.2 Atribuicdo do acento

Diferentemente do ingl€s, os compostos no portugués nado se distinguem pela diferenga

no padrdo acentual. Tanto nos compostos como nas locugdes é o segundo elemento que é

acentuado. Camara Jr. (2002, p.70) diz que no vocabulo composto por justaposi¢do, “dois
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vocébulos fonoldgicos passam a constituir um sé vocdbulo formal. Assim, guarda-chuva tem
a mesma pauta acentual que grande chuva:

/guar da chu va/ /gran di chu va/

2 0 3 0 2 0 3 0

E ainda Céamara Jr. (2002, p.63) explica que “numa seqii€éncia de vocdbulos sem pausa
(o que de acordo com Paul Passy se pode chamar um grupo de forga) as silabas tonicas que
precedem o tltimo vocdbulo baixam a uma intensidade 2(...)". E cita os exemplos habil idade
e habilidade:

/a bi li da di/ /a bi li da di/

201 3 0 1 1.1 30

Bechara (2001) coloca que a individualidade das palavras compostas com radicais
livres, do tipo criado-mudo, se traduz na prondncia pelo fato de ter cada radical seu acento
tonico, sendo o ultimo o mais forte e o que nos orienta na classificacdo da posi¢do do acento

nas palavras compostas.

2.7.3 Compostos e Locugcoes

Os compostos e as locucdes no portugué€s podem ser definidos como jungéo de palavras
na lingua. H4 locucdes verbais, adjetivas, adverbiais, mas nenhuma delas confunde-se aos
compostos como as locugdes nominais. Em alguns casos a juncio de palavras pode causar
davida ao se tentar definir se é uma palavra composta ou um sintagma. Camara Jr. (2002,
p-71) questiona os exemplos guarda-chuva e grande chuva, livre-arbitrio e livre decisdo ao
perguntar se € justificivel o conceito de “composto por justaposicdo” e ndo uma assimilagdo
dos exemplos a uma classe tunica, as locugdes. Explica entdo que a solucdo ‘“estd na

possibilidade, para a locucdo, e na impossibilidade, para o composto por justaposi¢do, de se
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suprimir um dos elementos (o qualificador) sem maior prejuizo ou verdadeira subversdo do
que se quer dizer” (Camara Jr., 2002, p.71). E utilizando os exemplos acima, o autor explica

mais claramente:

Nao hd esse prejuizo ao se dizer — Apanhei uma chuva, em vez de — Apanhei uma
grande chuva, ou — Tomei uma decisdo, em vez de — Tomei uma livre decisdo. Mas
ja é outra coisa dizer — Apanhei a chuva, em vez de — Apanhei o guarda-chuva (ja
sem falar na mudanga de género expressa pelo artigo), ou — O homem é o dnico
animal de arbitrio, em vez de — O homem é o unico animal de livre-arbitrio.
Analogamente, nas locugdes verbais — Ele tinha falado? — cabe a resposta — Tinha,
ou — Ele quer sair? — Quer. Mas ndo cabe a resposta — Chuva a pergunta — E um
guarda-chuva? Ou — Arbitrio a pergunta — O homem age por livre- arbitrio? (Camara
Jr., 2002, p.71)

Gomes (2005) analisando em sua dissertacdo vérios autores e gramdticos quanto ao
processo de composicao de palavras e a distingdo das mesmas com outras entidades existentes
na lingua, concluiu que se deve examinar uma expressdao formada por mais de um elemento
sob o ponto de vista fonoldgico, morfoldgico, sintitico e semantico; para que se possa
encontrar algum tipo de isolamento que identifique um composto. “Um nome composto serd a
entidade que apresentar, sob um ou mais dentre estes critérios, um comportamento de palavra
una, de modo tal que ndo se possam promover alteracdes em sua forma sem que isso a
descaracterize e ela deixe de ser reconhecida pelo falante” (p.67). Segundo ela, “E, nesse
ponto, um nome composto se diferencia de certas locucdes que, embora recorrentes, nao sao
construcdes fechadas, pois admitem alteracdes” (Gomes, 2005, p.66). Gomes cita os
exemplos pastel de carne e olho-de-sogra, que se forem comparadas semanticamente, o
primeiro é um sintagma e o segundo ¢ um composto, uma unidade una e fechada. Mas se
analisado sob o critério morfolégico, ndo poderia ser um composto jd que admite o morfema
flexional de plural no primeiro elemento (olhos-de-sogra). Como semanticamente a idéia de

dois elementos formarem uma terceira idéia € clara, é realmente um composto lexical: “Em
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suma, existem certos compostos lexicais que ndo podem ser considerados compostos do ponto
de vista rigorosamente morfolégico” (Gomes, 2005, p.67).

Utilizando-se dos mesmos critérios de Basilio em relacdo a dculos escuros, Gomes
(2005, p.56) analisou a expressdo amor livre sob os quatro pontos de vista citados acima.
Semanticamente, amor-livre é um composto lexical, pois o significado da soma dos
componentes é previsivel. Fonologicamente, a palavra amor perde seu acento tonico e se
subordina ao acento tonico de livre, constituindo um vocabulo fonolégico. Morfologicamente,
se pluralizarmos o sintagma amor livre, ficaria semanticamente descaracterizado, com outro
sentido, portanto € considerado um composto. E sintaticamente, ndo se pode inserir elementos
no interior da palavra de um composto, como por exemplo *amor (bem) livre. Amor-livre
para a autora tem todas as caracteristicas de um composto, sendo segundo ela um composto
morfolégico.

A diferenciagdo entre um composto € um sintagma no portugués ndo recai na
acentuacio de um elemento ou outro como acontece no inglés. E sempre o tltimo elemento

que leva o acento no portugués, causando problemas na aquisi¢do dos compostos e sintagmas

do inglés por aprendizes brasileiros.

2.8 O acento nos compostos de outras linguas

A acentuacdo dos compostos difere de uma lingua para outra. Na lingua turca é o
primeiro elemento que geralmente é acentuado, podendo ocorrer acento no segundo elemento.
O acento recai na mesma silaba da palavra, ndo importando se esta € dita isoladamente ou em
um composto. Turgut (1984) apud Ustiinel (2008). Os compostos formados por dois
elementos sao divididos em dois grupos: determinante + determinado (modifier + modified)

com o acento no primeiro elemento, como em “kartopu e determinado + determinante
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(modified + modifier) com o acento no segundo elemento, como em goziika ra. Nos
compostos contendo substantivo em que o primeiro elemento é um adjetivo, um adjetivo
verbal ou um substantivo verbal, o primeiro elemento € acentuado. Mas se for formado por
dois substantivos e conter algum sufixo, o segundo elemento recebe o acento. Caso nio haja
sufixo, entdo o acento permanece no primeiro elemento, que é o padrdo acentual mais
encontrado na lingua.

Os compostos russos possuem como regra generalizada o acento no segundo
componente. Existem trés tipos de compostos na lingua russa: os coordenados, truncados e
subordinados. Gouskova e Roon (2008, p.2): “(...) Coordinating compounds consist of (at
least) two whole words, with each bearing its own inflection: [giis-i-lébed-i] geese (nom. pl.)
and swans (nom. pl.)”.29 O acento deste tipo aparece em cada constituinte.  Quanto ao
segundo tipo: “Truncated compounds consist of at least two bases truncated from the right,
typically to one closed syllable. A single inflection for the whole compound appears on the
rightmost stem:[kol-xoz] “collective farm” (from [kollektivnoje] “collective” and [xozjdjstvo]
“farm”), (...)”.3 °E quanto ao acento: “Stress in these appears on each stem, but in older,

frequent compounds such as [kolxdz], there is only one stress, and it appears on the rightmost

stem”.>' O terceiro tipo assim € explicado por eles:

29 «(...) Compostos coordenativos consistem de (pelo menos) duas palavras inteiras, com cada uma tendo sua prépria inflexio

[giis-i-lébed-i] gansos e cisnes.”

3 “Compostos truncados consistem de no minimo duas bases truncadas da direita, tipicamente a uma silaba fechada. Uma
inflexdo dnica para um composto todo aparece na raiz a direita: [kol-xoz] fazenda coletiva (de [kollektivnoje] coletivo e
[xozjdjstvo] fazenda), (...).”

! “O acento nestes aparece em cada raiz, mas em freqiientes compostos mais antigos tal como [kolxdz], hd somente um
acento, e aparece na raiz a direita.”
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“In subordinating compounds, (...) stems are combined with a theme vowel (...).
The morphological head is the rightmost stem, which also bears the inflection for the
whole compound. The rightmost stem is also always stressed, whereas the presence
of secondary stress on the first stem depends on complex conditions. (...)”
(Gouskova e Roon, 2008, p.2).32

O italiano acentua o segundo elemento de seus compostos, como diz Vogel e Raimy
(2002, p.229): “In English, stress is assigned to the first member of a compound, (...) in
Ttalian, it is assigned to the last member of a compound (e.g. lava pidtti - dish washer’)”.>

Assim como no portugués, os compostos do polonés tém o acento no segundo elemento
e sdo formados por substantivos + adjetivos, sendo que o substantivo adquire sufixo. O

mesmo acontece com o tailandés, onde também se acentua o segundo elemento, como em

/me:ba:n/ (= dona de casa, literalmente “mae-casa’).

2.9 Trabalhos relacionados ao acento nos compostos

Trés estudos relacionados com o tema desta pesquisa serdo relatados neste tépico. O
trabalho de Vogel e Raimy analisa o papel dos constituintes prosddicos na aquisicdo dos
compostos e sintagmas do inglés como primeira lingua. Esta dissertacdo foi baseada neste
trabalho com adaptagdo para a aquisicio dos mesmos como segunda lingua. Giegerich
investiga os compostos e sintagmas nas construcdes substantivo + substantivo. E o estudo de

Plag et al. testa trés hip6teses para prever o acento nos compostos.

32 “Em compostos subordinativos, (...) raizes sdo combinadas com uma vogal temética (...). A cabega morfoldgica é a raiz a
direita, a qual também contém a inflexdo para todo o composto. A raiz a direita ¢ também sempre acentuada, enquanto que a
presenca do acento secundario na primeira raiz depende de condig¢des complexas. (...)” (p.2)

33 “Em inglés, o acento ténico é atribuido ao primeiro membro de um composto, (...) em italiano, ele é atribuido ao tltimo
membro de um composto (e.g. lava pidtti — lava-lougas).”
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Vogel e Raimy (2002) conduziram um experimento baseado no trabalho de Atkinson-
King (1973), objetivando investigar se chegariam ao mesmo resultado e também se obteriam
uma maior contribuicdo no estudo da aquisicdo dos compostos e sintagmas do inglés como
lingua materna, ja que desenvolveram a pesquisa usando ndo somente compostos conhecidos,

como Atkinson-King, mas também compostos novos, como explicam Vogel e Raimy (2002):

This innovation was made since it seemed that a number of the “real” compounds
were unknown to the younger children. Given that we might expect unknown items
to behave differently from known items, by creating novel compounds we were able
to provide stimuli for the older subjects that were parallel to the unfamiliar
compounds for the youngest children.” (p.233)**

Os informantes desse estudo foram 40 criancas de 02 a 11 anos e 10 adultos,
funciondrios e pais da escola, acima dos 20 anos. Eles ouviram 18 pares minimos colocados
em duas sentengas neutras, sendo que 09 pares eram conhecidos e os outros 09 eram novos,
como ‘red cup’ que significa um tipo de flor. Um par continha o padrdo acentual dos
compostos e o outro o dos sintagmas. Uma andlise actstica dos pares foi realizada para que
ndo houvesse diferenca entre eles. Os participantes ouviam ou um composto ou um sintagma
e marcavam a figura correspondente. Os resultados encontrados condizem com a pesquisa de
Atkinson-King, que diz que a distingdo entre 0os compostos e os sintagmas s6 é obtida por
volta dos 12 anos de idade. O resultado do grupo de criancas de 02 aos 09 anos mostrou uma
diferenca significativa quanto ao grupo das criancas de 11 anos e adultos. Além deste
resultado, Vogel e Raimy verificaram grande diferenca entre o comportamento dos

informantes de todas as idades quanto aos itens ji conhecidos e itens novos, e uma grande

3% “Egta inovagdio foi feita ja que parecia que um niimero de compostos “reais” eram desconhecidos para as criangas menores.
E como esperdvamos que itens desconhecidos se comportassem diferentemente dos itens conhecidos, criando compostos
novos pudemos estimular os informantes mais velhos que possuiam o mesmo nimero de compostos nao familiares das
criangas mais jovens.”
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tendéncia pelas criancas mais jovens de escolher compostos, independente da acentuagdo. A
estratégia usada pelos participantes seria a de escolher o composto devido a este
possivelmente corresponder ao composto de seu 1éxico, ignorando o padrdo acentual. Quando
ouvem um composto que ndo é familiar, escolhem o sintagma, interpretando literalmente cada
membro do composto por ndo encontrar nenhuma entrada lexical para ele. Quando viao
atingindo uma idade maior, precisamente aos 11 ou doze anos, ndo mais escolhem um
composto relacionado aos itens do 1€xico e sim pelo padrido acentual, como explicam Vogel e

Raimy (2002) :

(...) what is revealed (...) is that the mechanism underlying the gradual acquisition of
compound vs. phrasal stress is the ability of the subjects to overcome the bias to call
every string a compound if it matches the segmental characteristics of a stored
lexical 2igem. The leap in development does not appear, however, until eleven years.
(p.242)™

Em 2004, Giegerich argumenta em seu artigo “Compound or phrase? English noun-
plus-noun constructions and the stress criterion” que as construcdes substantivo +
substantivo (NNs) originam-se ou no léxico ou na sintaxe. Ele diz que os compostos NN,
cujo primeiro elemento é complemento como em “cotfon plant, possuem o acento na primeira
palavra (fore-stress) e originam-se no léxico. Nas construgdes NNs, em que o primeiro
elemento € um modificador como em cotton “shirt, o acento cai na segunda palavra (end-
stress) e sdo provenientes da sintaxe. Entretanto estdo sujeitos a lexicaliza¢des diacronicas,
podendo adotar o acento no primeiro elemento (fore-stress). Giegerich (2004) completa

dizendo que:

o que € revelado (...) € que o mecanismo que fundamenta a aquisicdo gradual da acentuacdo de compostos vs

sintagmas € a habilidade do sujeito em superar a tendéncia de chamar todo o grupo de composto, se ele tiver as caracteristicas
segmentais, de um item lexical armazenado. O salto do desenvolvimento ndo aparece, entretanto, até os onze anos.”
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(...) lexical NNs may be fore-stressed or end-stressed while phrasal NNs must be
end-stressed. Although further potential sources of irregularity are identified, it is
demonstrated that the model’s predictive power is fairly robust and that, where it
fails to predict firm stress patterns, it predicts their variability. (p.1)*®

Giegerich explica que compostos e sintagmas formados por substantivo + substantivo
devem comportar-se como substantivos e constru¢des sintdticas normais da lingua. “If
English has lexical NNs — NN compounds — then their behaviour must conform with that
associated with other, perhaps morphologically complex, nouns™’ (Giegerich, 2004, p.5). E
explica o que sdo palavras morfologicamente complexas dizendo: “(...) morphologically
complex words may be subject to listing — e.g. warmth, fraternity — or they may be the
outputs of fully productive morphological processes (goodness, and for other lexical
categories e.g. homeless, nicely)”3 8 (Giegerich, 2004, p.5). E sobre os sintagmas diz: “If NNs
can be phrasal then they are expected to conform with the behaviour of other syntactic

constructions whose heads are nouns and which have pre-head dependents”3 ’

(Giegerich,
2004, p.4). Os sintagmas devem ter o segundo elemento acentuado, ser uma construcio

totalmente produtiva e semanticamente transparente e o primeiro elemento deve ser um

modificador do segundo. (...) “it seems safe to conclude that in the syntax, any pre-head

%% “Compostos lexicais (Substantivo+Substantivo) podem ser acentuados no primeiro ou no segundo elemento
enquanto que sintagmas (substantivo + substantivo) devem ter o acento no dltimo elemento. Embora outras
fontes potenciais de irregularidade sdo identificadas, estd demonstrado que o poder preditivo do modelo € bem
robusto e que, onde ele falha em predizer padrdes acentuais, ele prediz sua variabilidade.”

37 “Se o inglés possui construgdes lexicais “substantivo + substantivo” — compostos(substantivo + substantivo) — entdo seu
comportamento deve ser de acordo com outros substantivos, talvez morfologicamente complexos.

38 «(_.) palavras morfologicamente complexas podem estar sujeitas a listagem — e.g. warmth, fraternity — ou elas podem
resultar de processos morfoldgicos produtivos (goodness, e para outras categorias lexicais e.g. homeless, nicely).”

39 «Se os grupos substantivo+substantivo podem ser sintagmas entdo se espera que eles se comportem como outras
construgdes sintaticas em que os cabecas sdo substantivos e tém dependentes antes deles.”
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dependent where the head is a noun must be an attribute”*’ (Giegerich, 2004, p.4). A partir
disso, Giegerich demonstra que a natureza de watch-maker é de composto e steel bridge de
sintagma. As diferencgas principais entre estas construgdes sdo suas estruturas internas e seus
padrdes acentuais.

Plag, Kunter, Lappe e Braun (2006) discutem a atribuicdo do acento nos compostos do
inglés. Eles apresentam um estudo da variabilidade na atribui¢do do acento nos compostos
envolvendo substantivo + substantivo do inglés. Trés hipéteses existentes na literatura e
consideradas responsdveis por prever o acento nos compostos foram testadas. Estas hipdteses
referem-se a estrutura, semantica e aos fatores analdgicos. 4410 compostos (substantivo +
substantivo) extraidos da “Boston University Radio Speech Corpus” foram utilizados. Os
resultados mostraram que de fato existe uma considerdvel variacdo na atribuicdo do acento
tonico nos compostos. Apesar de parte dos dados terem se comportado de acordo com os
resultados previstos pelas hipéteses, uma grande parte ndo mostrou o mesmo resultado. O
efeito da hipdtese referente a estrutura, por exemplo, ficou restrito aos compostos com
terminacdo do sufixo -er. Quanto a semantica, somente algumas categorias (como N1 é um
nome proprio) e relacdes (como em N2 localizado em N1) mostraram o efeito do acento no
segundo elemento. Conforme Plag et al (2006, p.2): “Argument structure plays a role only
with synthetic compounds ending in the agentive suffix -er, and the semantic categories and
relations assumed in the literature to trigger rightward stress do not clearly show the expected
effects”*' A hipitese que obteve mais sucesso em prever o acento corretamente

foi a do fator analdgico, em que o acento é geralmente atribuido com base nas construgdes de

40 “Parece seguro concluir que na sintaxe, qualquer dependente anterior ao cabeca onde o_cabeca é um substantivo deve ser
atributivo.”
41«0 argumento de estrutura exerce um papel somente com compostos sintéticos terminados pelo sufixo —er, e as categorias
e relacdes semanticas que, segundo a literatura causariam acentuacgio no tltimo elemento, ndo mostram claramente os efeitos
esperados.”
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substantivo + substantivo ja existentes no 1éxico mental. O exemplo street vs avenue é dado

como exemplo claro de analogia:

(...) All street names involving street as their right-hand member pattern alike in
having leftward stress (e.g. Oxford Street), while all combinations with, for
example, avenue as right-hand member pattern alike in having rightward stress (e.g.
Fifth Avenue). (Plag et al, 2006, p.8)42

Porém os autores deixam claro que, “It is, however, unclear how far such an analogical

43
approach can reach”.

2.10 Conclusao

Este capitulo abrangeu consideracdes sobre o acento em geral, encaminhando-se para
consideracdes gerais mais especificas sobre o acento do inglés e portugués. Foram feitas a
seguir a descri¢do, a composicdo e a atribuicdo do acento nos compostos e sintagmas nas duas
linguas, no qual se resume o assunto da pesquisa. Pode-se confirmar a clara diferenca no que
se refere ao padrdo acentual dos compostos do inglés e do portugués. O inglés apresenta tanto
0 acento tonico no primeiro elemento da palavra quanto no segundo, diferenciando-se assim
os compostos de sintagmas. J4 o portugués possui o acento no segundo elemento,
independente se a seqii€ncia de palavras for um composto ou um sintagma.

Serdo abordados e discutidos a seguir os tdpicos referentes a aquisicdo de segunda

lingua .

42 “Todos os nomes de ruas envolvendo “Street” como seu elemento final seguem o mesmo padrdo, tendo o acento a

esquerda (e.g. Oxford Street), enquanto que todas as combinagdes com, por exemplo, “Avenue” como elemento final seguem
o mesmo padrao, tendo o acento a direita (e.g. Fifth Avenue).”

43 “Entretanto, ndo ¢ claro até que ponto uma abordagem analdgica pode chegar”.
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3. A AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA

3.1 Introducio

Esta segunda parte do referencial tedrico fala da aquisicdo de segunda lingua.
Descreve o processo de interlingua, a percepgio e producdo dos aprendizes e também discute

a aquisicdo e a instrucdo explicita, enfatizando a importancia do papel do professor.

3.2 Interlingua

Um dos desenvolvimentos chaves na teoria SLA (Second Language Acquisition) em
geral, segundo Eckman (2004), foi o conceito de interlingua, onde o aprendiz de segunda
lingua constréi sua prépria versdo da L2. Segundo ele, de acordo com esta visdo, “SLA
becomes the construction of a mental grammar — the learner language — based on input from
the L2. The value of this construct is that it has allowed researchers to propose answers to
questions that could not even be asked previously”(p.524)44. Este conceito foi proposto
primeiramente em 1971 por Corder e Nemser com denominag¢des diferentes, e em 1972 por
Selinker como interlingua, que € o termo utilizado até hoje, como explicam Larsen-Freeman e

Long(1994):

The language system that the learner constructs out of the linguistic input to which
he has been exposed has been variously referred to as an idiosyncratic dialect

dep aquisi¢@o de segunda lingua se torna a constru¢do de uma gramatica mental — a lingua do aprendiz — baseada no output
da segunda lingua. O valor deste construir é que tem permitido pesquisadores propor respostas a perguntas que ndo podiam
nem mesmo ser formuladas anteriormente.”
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(Corder 1971), an approximative system (Nemser 1971) and an interlanguage
(Selinker 1972). While these three differ somewhat in their emphases, it was
actually the term interlanguage which entered common parlance, partly perhaps due
to its neutrality of attitude, since the other two terms connote a TL-centred

perspective.(...) (p.60)45

De acordo com Ellis (1997, p.33), “the term interlanguage was coined by the
American linguist Larry Selinker, in recognition of the fact that L2 learners construct a
linguistic system that draws, in part, on the learner’s L1 but is also different from it and also
from the target language”.46 E coloca que uma interlingua de um aprendiz é um sistema
lingiiistico unico. Para Ellis (1997, p.33), o conceito de interlingua na aquisi¢do de segunda
lingua envolve premissas, as quais estdo traduzidas resumidamente a seguir:
1. O aprendiz constréi um sistema de regras lingiiisticas que norteiam a compreensao e
producgdo de L2. Este sistema de regras é visto como uma “gramdtica mental” e é referido
como uma “interlingua”.
2. A gramitica do aprendiz é moldavel. Isto &, a gramética estd aberta a influéncia externa,
mas também interna. Por exemplo, a omissio, a hiper-generalizagéo e a transferéncia de erros.
3. A gramadtica do aprendiz é transicional. Os aprendizes mudam suas gramdticas de
tempos em tempos acrescentando e deletando regras, e reestruturando o sistema todo. O
resultado disso é chamado de inferlanguage continuum, que € a construcdo de uma série de

gramadticas mentais ou interlinguas conforme os aprendizes vao gradualmente aumentando a

complexidade de seu conhecimento da L.2. Por exemplo, os aprendizes podem comecar com

45«0 sistema de linguagem que o aprendiz constréi na base do input lingiifstico a qual ele foi exposto tem sido chamado de
varios nomes, por exemplo, dialeto idiossincrdtico (Corder 1971), sistema aproximativo (Nemser 1971) e interlingua
(Selinker 1972). Enquanto estes trés diferem de alguma forma em suas énfases, foi na verdade o termo interlingua que se
tornou comum, devido em parte a sua neutralidade de atitude, ja que os outros dois termos conotam uma perspectiva baseada
no alvo.”

46 «o termo interlingua foi cunhado pelo lingiiista americano Larry Selinker, em reconhecimento do fato de que os aprendizes
de segunda lingua constroem um sistema lingiiistico que recorre, em parte, a L1 do aprendiz, mas é também diferente dela e
também da lingua alvo.”
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uma gramdtica muito simples onde somente uma forma do verbo € representada, como paint e
com o passar do tempo eles acrescentam a ele outras formas, painting e painted.

4.  Alguns pesquisadores defendem que os sistemas que os aprendizes constroem contém
regras variaveis, isto é, em algum ponto do desenvolvimento estas regras funcionam ou nio.
Entretanto, outros pesquisadores argumentam que os sistemas de interlingua sdo homogéneos
e que a variabilidade reflete os erros que os aprendizes fazem quando eles tentam usar seu
conhecimento para a comunicagdo. Estes pesquisadores véem a variabilidade como um
aspecto de desempenho e ndo de competéncia. A premissa de que os sistemas de interlingua
sdo varidveis é, portanto discutivel.

5.  Os aprendizes empreendem varias estratégias de aprendizagem para desenvolver suas
interlinguas. Os diferentes tipos de erros que os aprendizes fazem refletem diferentes
estratégias de aprendizagem. Por exemplo, erros de omissdo sugerem que os aprendizes estdo
de alguma forma simplificando a tarefa de aprender, ignorando caracteristicas gramaticais que
ndo estdo preparados para processar ainda. A hiper-generalizagcdo e a transferéncia de erros
podem ser vistos também como estratégias de aprendizagem.

6. A gramdtica do aprendiz € favordvel a fossilizacdo. Selinker sugere que somente cinco
por cento dos aprendizes desenvolvem a mesma gramdtica mental dos falantes nativos. A

fossilizag@o nao ocorre na aquisi¢do de L1, somente na gramatica de L2.

3.2.1 Interlingua no contexto cognitivo

O conceito de interlingua, de acordo com Ellis (1997, p.35), pode ser visto como uma
metifora de como a aquisicdo de L2 acontece. A mente humana funciona como um
computador (input — intake — L2 knowledge — output): primeiramente o aprendiz é exposto ao

input processado em dois estdgios. Partes deste input sdo levadas para a memdria de curto
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prazo, chamada de intake. Parte deste intake € armazenado na memdria permanente, ja
transformado em conhecimento de segunda lingua (L2 knowledge). Os processos
responsaveis pela criacdo do intake e do L2 knowledge acontecem dentro da “caixa preta” da
mente do aprendiz, onde a interlingua € construida. Como finalizacdo do processo, o
conhecimento de segunda lingua € finalmente utilizado na produgéo oral e escrita formando o
output, que € chamado de lingua do aprendiz.

Este modelo computacional pode ser examinado sob um nimero de perspectivas
derivadas de diferentes componentes do modelo, como o aspecto social, discursivo e
psicolingiiistico da interlingua. O aspecto psicolingiiistico € o que mais predomina no estudo
de aquisicdo de L2, de acordo com Ellis (1997, p.37): “(...) researchers have been primarily
concerned with identifying the internal mechanisms that are responsible for interlanguage
development. However, right from the beginning, SLA has also acknowledged the importance
of social factors™.*’ O aspecto psicolingiiistico serd abordado neste trabalho por ter grande
importancia ao assunto da pesquisa. Entre os aspectos de desenvolvimento da interlingua
citados por Ellis (1997) quanto a psicolingiiistica estdo: a transferéncia da L1, estratégias de
comunicacgdo e o papel da consciéncia na aquisi¢do de L2.

Quanto ao primeiro aspecto, a fala dos aprendizes de L2 era considerada errada até o
final dos anos 60. Acreditava-se que esta fala era o resultado da transferéncia da primeira
lingua do aprendiz. A base para a identificagdo das diferencas e dos erros entre as duas
linguas era a andlise contrastiva. (Lightbown e Spada, 1997; Ellis, 1997). A anilise
contrastiva defendia que as diferencgas entre as duas linguas e a transferéncia da L1 eram

chaves para a explicacdo da fala de L2. “We have ample evidence that when learning a

47 «(...) pesquisadores tem se preocupado principalmente em identificar os mecanismos internos que sdo responsdveis pelo

desenvolvimento da interlingua. Entretanto, desde o inicio, a aquisi¢do de segunda lingua também reconheceu a importancia
de fatores sociais.”
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foreign language we tend to transfer our entire language system in the process”.48 (Lado, 1957
— apud Eckman, 2004) Entretanto, nem todos os erros de aprendizes de segunda lingua
podiam ser explicados como uma transferéncia da L1. De acordo com Lightbown e Spada
(1997, p.55): “A number of studies showed that many second language learners” errors could
be explained better in terms of learners” attempts to discover the structure of the language
being learned rather than an attempt to transfer patterns of their first language”.* E ainda
colocam que alguns dos erros eram muito similares aos tipos de erros produzidos por criangas
aprendizes de primeira lingua. Assim, as pesquisas comecaram a tomar um rumo diferente no
inicio dos anos 70. Ao invés de preverem-se erros com base na interferéncia da lingua
materna, procurou-se pesquisar e descrever diferentes tipos de erros para a compreensdo de
como os aprendizes processam os dados de segunda lingua. (Lightbown e Spada, 1997).
Surgiu entdo o conceito de interlingua por Larry Selinker que reformulou a visdo da
transferéncia dentro de um contexto cognitivo. “The L1 can be viewed as a kind of ‘input
from the inside’. According to this view, then, transfer is not ‘interference’ but a cognitive
process.”50 (Ellis, 1997, p.52) Dentro deste processo cognitivo, Ellis ainda cita e comenta a
percepcdo que os aprendizes t€ém do que pode ser transferido da L1 para a L2 e também a
influéncia dos estdgios de desenvolvimento do aprendiz na transferéncia de L1.

As estratégias de comunicagdo, também responsdveis pelo desenvolvimento da

interlingua, sdo aquelas utilizadas pelo aprendiz para garantir sua comunicagdo, tais como:

48 “N6s temos ampla evidéncia que quando aprendemos uma lingua estrangeira nés temos a tendéncia de transferir todo
nosso sistema de lingua no processo.”

49 “Virios estudos mostraram que muitos erros de aprendizes de segunda lingua podiam ser explicados melhor em termos de
tentativas dos aprendizes em descobrir a estrutura da lingua que estava sendo aprendida do que como uma tentativa de
transferir padrdes de suas L1.”

50 «A L1 pode ser vista como um tipo de input que vem de dentro. De acordo com este ponto de vista, entdio, a transferéncia
nao ¢ ‘interferéncia’, mas um processo cognitivo.”
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evitar itens problemdticos, pegar emprestado termos da L1, parafrasear o significado de uma
palavra desconhecida ou ainda criar uma palavra nova como picture place para art gallery.
(Ellis, 1997, p.60)

O papel da consciéncia na aquisi¢do de L2 € bastante controverso. A teoria de Stephen
Krashen distingue aprendizagem de aquisicdo em sua hipétese acquisition-learning. De
acordo com esta hipétese, a aquisi¢do ocorre inconscientemente através de situagdes reais,
semelhante a aquisicio de primeira lingua; e a aprendizagem, por sua vez, acontece
conscientemente, depende de esforco intelectual e é produto de instrugdo formal. “(...)
Learning refers to ‘explicit’ knowledge of rules, being aware of them and being able to talk
about them. This kind of knowledge is quite different from language acquisition, which could
be termed ‘implicit’.”51 (Krashen e Terrell, 1983, p.26). Schmidt (1990) discute a relacao
entre atencdo e consciéncia na aquisicio de segunda lingua. Para o autor ndo hé aprendizagem
sem atencgdo (noticing). A atencio ao input € necessaria para que este input seja transformado
em intake. “(...) intake is what learners consciously notice” 52(Schmidt, 1990, p.139).

A percepcdo como nog¢do de ateng@o ao input para a aquisi¢do de segunda lingua serd

discutida a seguir.

ST «(...) A aprendizagem refere-se ao conhecimento explicito das regras, estar ciente delas e ser capaz de falar delas. Este tipo

de conhecimento é bem diferente de aquisicdo de lingua, que poderia ser descrita como implicita.” (Krashen e Terrell,
1983:26)

2 “(...) intake € o que os aprendizes notam conscientemente.” (Schmidt, 1990:139).
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3.3 Percepcao

O papel da percep¢cdo na aquisi¢do de segunda lingua tem sido alvo de intimeras
pesquisas recentemente. A percep¢do tem sido considerada como limitadora da produgio da
fala de segunda lingua causando dificuldade aos aprendizes de L2. Segundo Eckman (2004,
p-518): “A plausible explanation for L2 learners' difficulty with L2 sounds that are different
from those of the learners” L1 is that the L2 sounds in question could not be accurately
perceived”.”® De acordo com Best (1995), estudos de aquisicio de L2 tém focado na
facilidade ou dificuldade de certos sons serem adquiridos. Assume-se nestes estudos que
aprender um som de L2 se torna muito mais féacil quando este som € similar a L1 e mais dificil

quando ¢ diferente. Entretanto, a questio ndo € tdo simples assim, como informa Best (1995):

However, research on L2 speech perception has informed us that perceiving L2
sounds is not as simple as deciding whether an L2 sound is similar to or different
from an L1 sound. There are many psychological and linguistic factors that need to
be taken into account. (p.2)54

E completa dizendo que o que intriga os pesquisadores e os leva a formulacdo de
teorias de aprendizagem fonoldgica de L2 é como percebemos as similaridades e diferencas
entre sons de L1 e L2.

A explicacdo para o papel da percep¢do na fonologia de L2 em geral abrange vérios

modelos propostos. Quatro modelos sdo citados por Eckman (2004):

%% “Uma explicagdo plausivel para as dificuldades dos aprendizes de L2 com os sons da L2 que sio diferentes daqueles da L1
dos aprendizes é que os sons de L2 em questdo ndo podiam ser percebidos com exatiddo.”

% “Entretanto, pesquisas sobre percepcdo na fala de L2 tem nos informado que perceber os sons da L2 ndo é tdo simples
como decidir se um som da L2 é similar ou diferente a um som da L1. H4 muitos fatores psicologicos e lingiiisticos que
precisam ser levados em consideragdo.”
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The Perceptual Assimilation Model (PAM) has been put forth by Best (1993, 1994,
1995); the Feature Competition Model (FCM) has been proposed by Hancin-Bhatt
(1994); Brown (1998, 2000) has suggested an approach based on Feature Geometry;

and Flege (1995) has formulated his SLM. (p.519).>
O modelo FCM proposto por Hancin-Bhatt e o modelo de Brown baseado na
Geometria de Tracos baseiam-se na teoria da subespecificacdo (underspecification) que
enfatiza a economia de representacdo através da exclusdo de informagdes redundantes.
Segundo Hancin-Bhatt (1994), a FCM propde explicar como os sons de L2 sdo mapeados nas
categorias fonolégicas de L1. E diz que “Like previous analyses on segment transfer, the
FCM assumes that not all features are of the same prominence in a given phonemic inventory

56
77", De acordo com

and that feature prominence can be determined through underspecification
Eckman (2004, p.520), este modelo afirma que caracteristicas usadas mais freqlientemente na
lingua materna terdo um papel maior na percep¢io dos sons de L2 pelo aprendiz, ao contrério
das caracteristicas menos usadas.

A proposta de Brown (2000), que € a mais recente de todas as quatro citadas, baseia-se
na Geometria de Tracos, que € um sistema de representacdo de segmentos em que 0s tracos
fonolégicos sdo estruturados hierarquicamente sendo alguns tragos dependentes de outros.
Esta proposta prevé que um fonema novo de L2 é adquirido com facilidade pelo aprendiz

quando envolve um trago ja existente na L1. Porém, se um novo trago precisa ser introduzido,

o aprendiz encontra dificuldades em distinguir o contraste.

53 “0 modelo de assimilaciio perceptual (PAM) foi produzido por Best (1993, 1994, 1995); o modelo de tragos competitivos
(FCM) foi proposto por Hancin-Bhatt (1994); Brown (1998, 2000) sugeriu uma abordagem baseada na geometria de tragos; e
Flege (1995) formulou seu modelo de aprendizagem da fala (SLM).”

56 “Como andlises anteriores da transferéncia de segmentos, 0 modelo FCM assume que nem todos os tragcos t€ém a mesma
proeminéncia em um dado inventdrio fonémico e que a proeminéncia de tragos pode ser determinada através da
subespecificagdo.”
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Os modelos “The Perceptual Assimilation Model” (PAM) desenvolvido por Best
(1994) e “Speech Learning Model” (SLM) formulado por Flege (1995) serdo discutidos mais

detalhadamente nos itens a seguir.

3.3.1 The Perceptual Assimilation Model (PAM)

A teoria PAM foi desenvolvida por Best (1995) e afirma essencialmente que
aprendizes de segunda lingua classificam os contrastes dos sons de L2 em categorias
diferentes dependendo do grau de similaridade ou discrepancia percebida entre os sons
nativos e ndo nativos. A exatiddo da percep¢ido dos sons da L2 por aprendizes vai depender de
como eles sdo assimilados de acordo com os sons da L1. Best (1995, p.2) coloca que este
modelo € interessante nido somente pelas hipdteses serem testdveis, mas também por
refletirem a complexidade da fala e da percepcdo da fala. Entre outros fatores, o PAM fala
que a dificuldade no ouvir os sons de L2 recai nas semelhangas articulatérias e a0 mesmo
tempo nas diferencgas entre dois sons de L2 e entre sons de L1 e L2. Isto, segundo a autora,
ndo se resume em um processo de verificar se um som de L2 ¢ diferente ou similar a um som
de L1, envolve diferenciar dois sons de L2 assim como distinguir sons de L2 de sons de L1.

Best (1995) explica que:

The classification of L2 contrasts is generally based on whether the L2 sounds are
perceived as speech or non-speech sounds. L2 contrasts that are perceived as speech
sounds are categorized differently from those that are perceived as non-speech
sounds. L2 contrasts that are classified as speech sounds are further classified into
native or new(non-native) categories depending on whether they can assimilate to
native categories or not. ( p.3)”’

37 «A classificacdo de contrastes na L2 é geralmente baseada em se os sons de L2 sdo percebidos como sons da fala ou ndo.
Contrastes na L2 que sdo percebidos como sons da fala sdo categorizados diferentemente dos que sdo percebidos como sons
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A autora classifica os contrastes de L2 que sdo assimilados a fonemas nativos em trés

categorias distintas:

a) Two-Category (TC): members of the L2 contrast assimilate to two different native
categories, that is, one member assimilates to one native category and the other one
to another native category.

b) Category goodness (CG): each member of the L2 contrast assimilates to the same
one native category with one of the members being more deviant from the native
sound than the other.

c) Single Category (SC): both L2 phones assimilate to one phoneme in the native
category and both are equally deviant from the native sound. (Best, 1995, p.3)*®

Em resumo, quando dois sons sdo assimilados a duas categorias diferentes (TC), a
percepcao € considerada satisfatéria e mais facil. Mas quando dois sons s@o assimilados a uma
Unica categoria, a autora considera o contraste de SC mais dificil de ser percebido, ja que dois

sons podem ser tanto diferentes quanto similares ao som de L1.

3.3.2 Speech Learning Model (SLM)

O modelo “Speech Learning Model” (SLM) foi desenvolvido por Flege (1995) e trata
explicitamente da aquisicdo de fala de L2. De acordo com Flege (2003), o objetivo do modelo
€ explicar mudancas ocorridas ao longo da vida quanto a producdo e percep¢do na
aprendizagem de L2. O SLM engloba duas premissas basicas (Flege, 2003, p.326): a) os
falantes bilingiies ndo conseguem separar totalmente seus subsistemas fonéticos da L1 e da

L2. “The SLM proposes that the L1 and L2 phonetic subsystems of bilinguals necessarily

que ndo sdo da fala. Contrastes na L2 que sdo classificados como sons da fala sdo ainda divididos em categorias nativas ou
novas (ndo-nativas) dependendo se eles podem ser assimilados a categorias_nativas ou ndo.” (p.3)

58 2)Two-Category (TC): membros do contraste na L2 assimilados a duas categorias nativas diferentes, isto é, um membro
assimilado a uma categoria nativa e o outro a outra categoria nativa.

b) Category goodness (CG): cada membro do contraste na L2 assimilado a mesma categoria nativa com um dos membros
sendo mais desviado do som nativo que o outro.

¢) Single Category (SC): ambos os fones da L2 assimilados a um fonema na categoria nativa e ambos sdo igualmente
desviados do som nativo.
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interact because the phonic elements making up the L1 e L2 phonetic subsystems exist in a
“common phonological space”59 (p.329). b) as capacidades de plena aquisicdo de F1
mantém-se intactas ao longo da vida. Esta segunda premissa contrasta, segundo ele, com a
vis@o de periodo critico. O SLM propde que as diferencas entre L1 e L2 sdo mais propensas
devido a interferéncia de uma aprendizagem anterior do que devido a perda da plasticidade
neural. “The SLM proposes that even adults retain the capacities used by infants and children
in successfully acquiring L1 speech, including the ability to establish new phonetic categories
for the vowels and consonants encountered in an L2.”°° Entretanto, o SLM prevé que a
formacao da categoria fonética dos sons de L2 sdo menos provadveis com o aumento de idade.
E a medida que a percepc¢do dos fones da L1 se desenvolve durante a infincia e adolescéncia,
aumenta a probabilidade de assimilagdo de vogais e consoantes da L2. Se determinadas
producdes da fala de L2 persistirem em ser identificadas como instincias de fala de L1, a
formacdo de categoria de fala de L2 serd bloqueada. (Flege, 2003, p.328).

Eckman (2004) assim resume o modelo de Flege:

According to the SLM, L2 learners perceive L2 sounds in terms of the phonetic
categories established in the L1 sound system. Using a process of equivalence
classification, L2 learners can establish new phonetic categories for L2 sounds that
are different from sounds in the L1, and learners retain the ability to establish new
categories throughout their life span although their acuity in doing so may diminish
as their age of arrival in the L2 environment increases. (p.521)"'

% «0 SLM propde que os subsistemas fonéticos da L1 e da L2 de bilingiies necessariamente interagem porque os elementos
fonicos que constituem os subsistemas fonéticos da L1 e da L2 existem em um “espago fonoldgico comum”.

60 «Q SLM propde que mesmo os adultos retém as capacidades usadas pelos bebés e criangas em adquirir a fala da L1 com
sucesso, incluindo a habilidade de estabelecer novas categorias fonéticas para as vogais e consoantes encontradas em uma
127

81 “De acordo com a SLM, os aprendizes de uma L2 percebem os sons da L2 em termos das categorias fonéticas
estabelecidas no sistema de som da L1. Usando um processo de classificacdo de equivaléncia, os aprendizes de uma L2
podem estabelecer novas categorias fonéticas para sons da L2 que sdo diferentes dos sons da L1, e os aprendizes retém a
habilidade de estabelecer novas categorias durante suas vidas embora sua acuidade em fazé-la pode diminuir em proporc¢ao a
sua idade quando chegaram ao ambiente da L2.” (p.521)
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3.4 Percepcao vs producio

A relag@o entre producdo e percepgdo €, de fato, fundamental para o entendimento da
aquisi¢do de segunda lingua. Segundo Eckman (2004, p.518), “If the learners cannot perceive
the L2 sounds correctly, the argument goes, then the learners will not be able to successfully
produce those sounds.”®

Flege (2003, p.327) afirma que a exatiddo da producdo da fala de L2 é limitada pela
precisdao perceptual. Entre os vdrios trabalhos citados pelo autor que comprovam a citacdo
acima estd a pesquisa de Rochet (1995). Rochet (1995) apud Flege (2003) examinou a
prondncia do francés /i/-/y/-/u/ por falantes de portugués e inglés. Ao pronunciar /y/, os
informantes portugueses pronunciaram como /i/ e os ingleses como /u/. Rochet concluiu que
alguns dos erros de producdo foram conseqiiéncia da assimilacdo do fone por uma categoria
de linguas materna, o portugués e o inglé€s. Flege (2003) sugere entdo que “the production of
an L2 phonetic segment will typically be no more native-like than its perceptual
representation and might, in early stages of learning, be less native-like.”®?

A relag@o produgdo-percep¢do também € de suma importincia na reflexdo do assunto
desta pesquisa. O padrdo acentual dos compostos da lingua inglesa difere do padrdo do
portugués. A percepgdo desta diferenca € crucial para que os aprendizes brasileiros produzam

os compostos do inglés colocando o acento tonico no primeiro elemento e ndo no segundo,

como no portugués. Silveiro e Watkins (2006), baseados no estudo da dissertagdo descrita a

62 «Se os aprendizes ndo conseguem perceber os sons da L2 corretamente, segundo este argumento, eles ndo serdo capazes de

produzi-los com sucesso.”

63 « 5 " ~ P . -
a producdo de um segmento fonético da L2 normalmente ndo serd mais nativa do que sua representagdo perceptual e pode

ser ainda menos nativa em estagios iniciais da aprendizagem.”



64

seguir, analisaram o padrdo acentual pelos alunos brasileiros na producdo de substantivos
compostos do inglés. Os resultados dos testes confirmaram a hip6tese de que “Brazilian
learners of English have a strong overall tendency to assign phrase stress (W-S) to two-word
expressions, regardless of whether they are phrases or in fact compounds, which should have
the reverse (S-W)% pattern”65 (Silveiro e Watkins, 2006, p.208). Silveiro (2004) apresentou
sua dissertacdo sobre a produgdo e percep¢do de padrdes acentuais de substantivos compostos
do inglés por estudantes brasileiros. Informantes nativos da lingua inglesa e informantes
brasileiros participaram da pesquisa. Duas varidveis lingiiisticas que poderiam influenciar a
percepcao do contraste (ou a falta dela) entre os padrdes foram previstas: o padrdo acentual e
o tamanho dos compostos. Para a produ¢do, uma atividade de leitura incluindo compostos foi
realizada. Os testes de percep¢do revelaram que a combinacdo do tamanho dos compostos e
do padrdo acentual influenciou o desempenho dos informantes nativos, mas tiveram pouca
influéncia para os informantes brasileiros. Quanto a producdo, os informantes brasileiros
colocaram em geral o acento primdrio na silaba mais forte do segundo elemento, que € o
padrdo acentual dos compostos no portugués brasileiro.

O resultado da pesquisa de Silveiro (2004) sobre a percepcdo, em que mostra que o
padrdo acentual teve pouca influéncia para os informantes brasileiros, ¢ informacgdo
importante para este trabalho, cujo objetivo é medir o quanto os aprendizes brasileiros
percebem (ou se ndo percebem) da diferenca de acento entre um composto e um sintagma no

inglés. Esta investigacdo pretende adicionar seus resultados a pesquisa de Silveiro e a outros

4 (W-S) W =weak S= strong
85 «aprendizes brasileiros de inglés tem uma forte tendéncia em atribuir o acento de sintagma (fraco-forte) a expressdes de
duas palavras, independente se sdo sintagmas ou na realidade compostos, o que deveriam ter o padrdo inverso (forte-fraco).”
(p.208)
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trabalhos j4 realizados sobre compostos da lingua inglesa no intuito de contribuir de alguma

forma com o conhecimento sobre os processos de aquisicao de segunda lingua.

3.5 A aquisicao de segunda lingua e instrucao explicita

Conforme o que foi discutido acima, pode-se ver que a transferéncia interlingiiistica se
mostra como a grande caracterizadora das producdes realizadas diferentemente da forma alvo
pelos aprendizes. O aprendiz de segunda lingua tende a ndo notar a distin¢do entre padrdes
fonético/fonoldgicos da L1 e da L2, o que o faz ativar a representacdo do som da sua lingua
materna. Processar essa distingdo implica em atenc¢ao e € neste ponto que o papel do professor
através da instrucdo explicita se torna imprescindivel. O objetivo da instrugdo explicita é
chamar a atencfo para aspectos da lingua-alvo que o aprendiz ndo se mostra comprometido
cognitivamente em notar.

Schmidt (1990) faz mencdo a nocdo de consciéncia na aquisicdo como “ciéncia”, que
vai de um nivel mais baixo definido por ele como “notar” a niveis mais altos que define como
“entender”. Zimmer e Alves (2005), baseados em Schmidt, explicam os diferentes conceitos
de perceber e notar: “(...) Notar, de fato, implica ‘perceber’, mas ndo somente isso, uma vez
que implica também um determinado nivel de atencdo e comprometimento cognitivo com o
aspecto do input a ser processado”. Essa distincdo entre perceber e notar € necessaria,
sobretudo no processamento e aquisi¢do de aspectos fonético/fonoldgicos de L2. O fato da
percepcdo de um sinal acistico ndo significa seu processamento, pois poderd ser somente um
processo auditivo como mostra o relato a seguir. Schmidt (1990, p.141) relata sobre um
estudo (Schmidt e Frota) onde mostrou que o “notar” nao € suficiente para aprender. Schmidt
explica durante o estudo, que em alguns casos, seu interlocutor usava uma forma gramatical

particular em uma questdo na fita e ele a repetia na resposta. Isto sugere que ele notou a forma



66

momentaneamente, mas diz que nunca mais a usou depois. Sua conclusdo entdo € que, “In
such cases, a plausible suggestion is that I did not process the form sufficiently deeply to
ensure retention”.%

McClelland (2001, p.9) apud Zimmer e Alves (2006, p.126) concordando com a teoria
do Ima da Lingua Materna diz que os adultos nio conseguem distinguir fones da L2 por terem
passado anos “esculpindo seu espaco fonoldgico de acordo com a estrutura da lingua materna,
e entdo os protétipos fonéticos da L1 atuam como imas ou (em termos de redes neuronais)
atratores, distorcendo a percepcdo de itens préximos, tornando-os mais semelhantes aos
protétipos da L1.” McClelland faz uma andlise da dificuldade da distin¢do entre os segmentos
[r] e [1] de um falante japonés adulto adquirindo o inglés como segunda lingua. Para explicar a
incapacidade dessa disting@o, o autor faz meng¢do a concepcdo de aprendizagem Hebbiana,
onde o aprendiz tende a reforcar os aspectos a que a rede cognitiva ji estd acostumada.
Assim, um falante nativo de japonés, cuja L1 possui somente [1], perceberd o som de [r] do
inglés também como [1], refor¢cando o padrio de sua lingua materna.

Segundo Zimmer e Alves (2006, p.130), a concepcdo de “instrug@o explicita” envolve
nio s6 o trabalho de sistematizacdo, mas “todo o procedimento pedagdgico tomado pelo

professor visando chamar a atengdo, ressaltar ou revisar aspectos da lingua-alvo que podem

passar despercebidos pelo aprendiz”.

% “Em tais casos, uma sugestdo plausivel é que eu ndo processei a forma profundamente o suficiente para garantir a
retengdo.”
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Underhill (1994, p.153) sugere, em uma de suas atividades de conscientizacdo do
aluno, a importancia em ressaltar e chamar a atenc@o dos aprendizes quanto ao padrdo correto

da acentuacgio do inglés durante trabalho de producdo e percepgio:

Once you have started to work on the perception and production of word stress, you
will need to introduce a visual symbol to represent stress that can act as a memory
hook and as a trigger for its production, in the same way as the phonemic symbols
represent the sounds. (Underhill, 1994, p.153)67

Silveiro e Watkins (2006) reforcam o papel do professor na aquisicio do padrio
acentual dos compostos: “(...) the results of this study send out a clear message to teachers and
materials writers to give more attention to a frequent and persistent error in the English of
speakers with L1s that do not have the compound stress pattern.”® E sobre a prosédia
observam que, “(...) Teachers have a tendency to focus on segmental errors whereas prosodic-
level errors can often have a wider and more damaging effect on comprehensibility”69
(Silveiro e Watkins, 2006, p.209).

Além da instrugdo explicita durante as aulas, o professor também tem o papel de

ajudar o aluno a desenvolver uma preocupag@o com sua prontncia, como descreve Kenworthy

(1994, p.27): “Learners also need to develop a concern for pronunciation. They must

87 «“Uma vez que vocé iniciou o trabalho de percepgio e produgio do acento tonico nas palavras, vocé precisard apresentar um
simbolo visual para representar o acento que possa funcionar como um gancho de memdria e como um gatilho para sua
produgdo, da mesma maneira que os simbolos fonéticos representam os sons.”

68 «(_..) os resultados deste estudo enviam uma mensagem clara aos professores e autores de materiais para dar mais atenco a
um erro freqiiente e persistente no inglés dos falantes cuja_L.1 ndo tenha um padrio acentual igual ao inglés nos compostos.”
69 «(_..) os professores tem uma tendéncia em focar erros segmentais ao passo que erros de nivel prosédico podem ter um
efeito maior e mais prejudicial na compreensibilidade.”
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recognize that poor, unintelligible speech will make their attempts at conversing frustrating
and unpleasant both for themselves and for their listeners.” 70

Evidencia-se assim, a importancia da instrugéo explicita para a aquisi¢do de itens de

L2 com pouca saliéncia perceptual por parte dos aprendizes.

3.6 Conclusao

Este capitulo discutiu a aquisi¢do de segunda lingua. Primeiramente foi discutido o
conceito de interlingua, seguindo-se do papel da percep¢do juntamente com algumas teorias.
Foi elucidada a importancia da relacdo da percepgdo e da producio na aquisicdo, bem como o
papel do professor para que seus aprendizes atinjam a lingua alvo.

As teorias e consideragdes de toda esta parte tedrica serdo retomadas nos capitulos a

seguir com o objetivo de discutir os resultados da pesquisa.

0 «0s aprendizes também precisam desenvolver uma preocupacio pela prontncia. Eles precisam reconhecer que, uma fala
fraca e incompreensivel fard com que suas tentativas de conversagdo sejam frustradas e desagradaveis para eles mesmos e
para seus ouvintes.”
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4. A PESQUISA

Este capitulo descreve a coleta de dados desta pesquisa, relatando a metodologia
adotada, a descricdo dos resultados e a discussdo dos mesmos.

A pesquisa descrita a seguir foi realizada para medir a percep¢do dos aprendizes
brasileiros de inglés quanto a diferenca do padréo acentual entre compostos e sintagmas da

lingua inglesa.

4.1 Metodologia

4.1.1 O piloto

O piloto foi realizado com quatro alunos de niveis diferentes: basico, intermediario, pds-
intermedidrio e avancado. Todos os alunos trabalham em uma empresa de Curitiba e t€m
aulas ministradas no préprio local de trabalho. Nenhum dos alunos havia viajado ou morado
no exterior. Para o piloto oito pares minimos foram gravados por um falante nativo de inglés.
Sao eles: white house, hot dog, English students, orange tree, wet suit, redhead, green house
e swimming teacher. Os itens foram escolhidos quanto ao conhecimento e uso pelos alunos e
também de acordo com a facilidade de conseguir representa-las em figuras ou desenhos.

No procedimento do piloto, os alunos receberam gravuras correspondentes aos pares
minimos e marcavam a figura certa de acordo com o que ouviam. Por exemplo, no par
minimo orange tree, os alunos receberam uma gravura contendo uma arvore carregada de
laranjas e outra figura com o desenho de uma 4rvore normal de cor laranja. Somente um
padrdo acentual foi ouvido, sendo quatro pares pronunciados como compostos e quatro como

sintagmas. Entdo se ouvissem ‘orange tree, deveriam marcar o pé de laranja; e se ouvissem
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orange 'tree, marcariam a arvore de cor laranja. Apds o teste, foi perguntado aos alunos sobre
os critérios usados para suas respostas. Os quatro alunos responderam que deduziram as
respostas.

Quanto ao resultado do piloto, a aluna de nivel basico marcou as respostas
aleatoriamente demonstrando ndo ter condi¢des para responder o teste. Ndo conseguiu
lembrar-se nem do requerido vocabulério usado no piloto, o qual ja havia tido contato. Devido
a este fator, o nivel basico foi retirado e somente alunos com um conhecimento maior da
lingua inglesa participaram da investigacao.

Os outros trés informantes se mostraram com muitas ddvidas na hora de escolher uma
das opcdes e acabaram por marcar em 60% das op¢des, o padrdo acentual de sintagmas
(orange ‘tree), apesar de afirmarem que conseguiram identificar se o acento tdnico estava no

primeiro ou no segundo elemento dos pares minimos.

4.1.2 Objetivos e hipoteses

O objetivo principal desta pesquisa foi medir a percepcao dos aprendizes brasileiros de
lingua inglesa quanto a diferenca do padrdo acentual dos compostos e sintagmas do inglés.
Através dos testes objetivou-se verificar:

a) se os aprendizes percebiam a diferenca semantica do mesmo item causada pelo
acento tonico em um dos elementos.

b) se os aprendizes percebiam o acento tonico ora no primeiro elemento do item, ora no
segundo.

c) se haveria progresso dos alunos do nivel intermediario para o nivel avancado quanto
a percep¢do da diferenca semantica dos compostos e dos sintagmas causada pelo padrdo

acentual.
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Com base na revisao da literatura e também no piloto realizado como parte do projeto
desta pesquisa, as seguintes hipdteses foram levantadas:

a) a capacidade dos aprendizes em perceber qual elemento € mais proeminente em
compostos e sintagmas é maior que a capacidade de identificar o significado do padrio
acentual ouvido.

b) hd progresso na percep¢do dos alunos quanto a identificacdo do significado dos

compostos e sintagmas a medida que os niveis de inglés vdo avangando.

4.1.3 A pesquisa

A metodologia desta investiga¢do foi baseada na pesquisa de Vogel e Raimy (2002)
sobre a aquisicdo de compostos vs sintagmas por nativos da lingua inglesa (veja p. 46), e
adaptada para a aquisicdo de segunda lingua.

Quarenta alunos do curso de Letras da Universidade Federal do Parand participaram da
coleta de dados, sendo vinte deles do nivel intermedidrio e os outros vinte do nivel avancado.

Primeiramente foram selecionados dez itens do inglés, sendo que seis dos quais eram
compostos e o restante sintagmas. Estes dez itens foram gravados por um falante nativo de
inglés britanico e usados para os dois testes de percepcao realizados: a) teste 01 que mediu a
percepcdo dos informantes quanto a diferenca semantica de um composto e um sintagma da
lingua inglesa causada pelo padrdo acentual; b) teste 02 que verificou se os informantes
conseguiam identificar se o acento tdnico dos itens estava no primeiro ou no segundo
elemento.

Ap6s aplicacdo dos testes, os informantes responderam a um questiondrio para que

fossem decididos quais informantes participariam da pesquisa, de acordo com os critérios
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informados em 4.1.4. Realizou-se entdo, a corre¢do dos testes, a selecdo dos informantes e a

devida andlise dos dados coletados com a ajuda de testes estatisticos e tabelas.

4.1.4 Os informantes

O corpus desta pesquisa foi constituido a partir da coleta de dados produzidos por
alunos do curso de Letras da Universidade Federal do Parand, na cidade de Curitiba. Duas das
turmas cursavam a disciplina Oral II, considerada de nivel intermedidrio de inglés; e as outras
duas cursavam o Oral 1V, considerada de nivel avancado da lingua. Niveis mais altos de
proficiéncia do inglés foram escolhidos em fun¢do do tempo maior de exposicdo a lingua e
também devido ao resultado insatisfatério do piloto quanto ao nivel inicial, onde a informante
escolheu aleatoriamente as respostas, mostrando ter muito pouco tempo de input da lingua
inglesa para tal discernimento.

Cingiienta e um alunos dos dois niveis participaram da pesquisa no total. Apds selecdo
dos itens que preenchiam os requisitos para participacdo da pesquisa, vinte informantes de
cada nivel formaram o corpus definitivo. Para que o grupo de informantes fosse o mais
homogéneo possivel, foram utilizados os seguintes critérios:

a)  ser falante nativo de portugués;

b)  ndo possuir contato freqiiente com falantes nativos da lingua;

c)  ndo ter vivido em pais cuja lingua nativa fosse o inglés;

d) ndo ter conhecimento seguro da diferenca dos compostos e sintagmas do inglés devido
ao padrao acentual.

Quanto ao género e idade dos informantes, a maioria era do sexo feminino e tinha entre

dezoito e vinte e quatro anos, como mostram as figuras abaixo:
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FIGURA 1: Distribuicio masculina e feminina dos informantes

Género

32,50%

67,50%

‘ O Mulheres B Homens ‘

FIGURA 2: Distribuicao dos informantes quanto a idade

Idade

12,50%

17,50%

O Dos 18-24 m Dos 25-35 O Dos 36-45

4.1.5 Os instrumentos da coleta de dados

Trés instrumentos foram usados para a coleta de dados da pesquisa.
O primeiro instrumento foi um teste de percep¢éo, no qual os informantes recebiam uma
folha contendo dez pares de figuras ilustrando compostos e sintagmas e uma grade de

respostas. Por exemplo, no composto redhead, o informante via duas figuras: uma contendo
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uma moga ruiva, referindo-se ao composto; e outra com o desenho de uma cabecga vermelha,
referindo-se ao sintagma red head. O informante ouvia o falante nativo pronunciando o
composto ou o sintagma e deveria marcar a resposta correta de acordo com a figura.

O segundo instrumento constitui-se de outro teste de percepcdo. O informante recebia
uma folha contendo 30 itens e deveria marcar o acento tdnico no primeiro ou no segundo
elemento, conforme ouvia. Por exemplo: o informante ouvia o item kot dog trés vezes, sendo
que cada vez o falante nativo ou pronunciava a palavra como composto, isto €, com o acento
no primeiro elemento; ou como sintagma, com o acento no segundo elemento. O informante
deveria sublinhar o elemento que continha o acento mais forte. Neste teste, os 30 itens foram
escritos separados para se evitar que a ortografia auxiliasse nas opc¢des de resposta, como em
greenhouse.

O terceiro instrumento ' 'diz respeito aos requisitos estabelecidos para a selecdo dos
informantes na pesquisa. Constituiu-se de um questiondrio lingiiistico-cultural respondido
pelos informantes apds os testes de percepg¢do. Este questiondrio envolvia os seguintes
questionamentos: idade, cursos de inglés, vivéncia em outro pafs, freqiiéncia de contato com a
lingua inglesa, etc.

Os trés instrumentos descritos encontram-se em anexo.

4.1.6 Os itens selecionados

Dez itens foram cuidadosamente selecionados quanto ao conhecimento dos informantes

e também de acordo com a facilidade de se conseguir representd-los em figuras ou desenhos

I A aplicagio do terceiro instrumento, o questionario, poderia ter sido feita antes dos testes de percepgao.
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sem causar dividas aos informantes. Foram selecionados seis compostos € quatro sintagmas
para o primeiro teste:

a) Compostos: 'white house, redhead, 'greenhouse, 'swimming teacher, 'orange tree e
'English students.

b) Sintagmas: hot 'dog, wet 'suit, gold 'fish e black 'board.

Os itens selecionados s@o constituidos na maioria de adjetivo + substantivo, substantivo
+ substantivo, sendo um tnico item constituido de gerdndio + substantivo.

Os mesmos itens foram usados para o segundo teste, mas ora com o padrao acentual de

composto, ora com o de sintagma conforme explica¢io dos procedimentos a seguir.

4.1.7 Procedimentos da coleta de dados

Durante o0 més de maio de 2008, os alunos da disciplina Oral Il e Oral IV foram
convidados a participar da coleta de dados em suas salas de aulas e em seus hordrios
respectivos da aula de inglés. Primeiramente receberam uma folha contendo figuras
correspondentes aos pares minimos dos compostos € sintagmas e uma grade-resposta.
Conforme ouviam o falante nativo pronunciar um composto ou um sintagma, marcavam na
grade de respostas a op¢do da figura correspondente. Por exemplo, em relagdo ao item hot
dog, os informantes receberam duas figuras: uma contendo uma figura da comida cachorro-
quente e outra com o desenho de um cachorro (animal) com muito calor em um dia muito
quente. Se ouvissem o item hot dog com o acento tonico no primeiro elemento, deveriam
marcar cachorro-quente com sentido de comida; mas se ouvissem hot dog com o acento
tonico em dog, deveriam marcar a op¢do do cachorro com calor, isto é, o sintagma. Os
informantes ouviram as opcdes duas vezes cada em intervalos de cinco segundos. Vale

salientar que antes de iniciarem o teste, foi verificado se havia alguma didvida quanto a
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representacdo dos desenhos. O equipamento de som usado foi um radio-CD da marca
Gradiente.

Em seguida partiram para o segundo teste de percep¢do, no qual deveriam marcar onde
ouviam o acento tdnico nos itens, no primeiro ou no segundo elemento. Os informantes
receberam juntamente com a grade de respostas do teste 01, uma folha contendo escritos os
itens que ouviriam. O mesmo item estava escrito trés vezes, e conforme o falante nativo as
pronunciava, os informantes sublinhavam se ouviam o acento tdnico no primeiro ou segundo
componente, isto €, ora como composto ou ora como sintagma. A ordem dos itens foi alterada
em todas as opc¢des para ndo chamar a atencio dos informantes, como mostra o exemplo: 1. a)
HOT DOG b) HOT DOG c¢) HOT DOG e 2. a) WHITE HOUSE b) WHITE HOUSE c)
WHITE HOUSE. As trés opcdes do nimero 06 tiveram o mesmo padrdo acentual, todos no
segundo elemento. O mesmo ocorreu com as trés op¢des do nimero dez, mas com o acento
no primeiro elemento. Os 30 itens foram ouvidos até o final e repetidos novamente. O
intervalo de tempo entre os trés itens de cada ntimero foi de 05 segundos e entre um nimero e
outro foi de 08 segundos.

Somente apds o recolhimento de todo o material, houve a explicagdo do propdsito da
pesquisa aos participantes, bem como uma conversa sobre o padrdo acentual que marca a
diferenca entre os compostos e sintagmas na lingua inglesa. A maioria dos informantes
mostrou-se surpreso € muito interessado no assunto da pesquisa. Em seguida todos os
participantes receberam um questionario para que fosse devidamente preenchido. No final
deste questiondrio, os informantes deveriam responder se ja haviam ouvido falar sobre a
diferenca dos compostos no inglés antes da coleta de dados. Se a resposta fosse afirmativa,
deveriam dizer como e onde obtiveram tal informacao.

O material da coleta de dados foi entdo devidamente corrigido e os informantes que

preencheram os requisitos foram selecionados para a andlise dos dados.
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A descri¢do e os resultados da pesquisa tanto quanto a interpretacdo do significado

(teste 1) como quanto a percepcao (teste 2) sdo os tépicos a seguir.

4.2 Descricao e analise dos dados

4.2.1 Descrigdo dos dados

Os dados das tabelas 1 e 2 a seguir indicam o nimero de acertos de cada participante

nos dois testes de percepcao realizados.

Tabela 1: Resultado dos testes de percepciao do nivel intermediario — Oral 11

Alunos Acertos Testel (10 Questoes) Acertos Teste2 (30 Questoes)
Total Percentual Total Percentual

Al 9 90,00 30 100,00
A2 8 80,00 30 100,00
A3 8 80,00 30 100,00
A4 7 70,00 30 100,00
AS 7 70,00 30 100,00
A6 6 60,00 30 100,00
A7 6 60,00 30 100,00
A8 6 60,00 30 100,00
A9 6 60,00 29 96,66
Al0 6 60,00 30 100,00
All 5 50,00 30 100,00
Al2 5 50,00 30 100,00
Al3 4 40,00 30 100,00
Al4 4 40,00 30 100,00
Al5 4 40,00 30 100,00
Al6 4 40,00 29 96,66
Al7 3 30,00 30 100,00
Al8 3 30,00 29 96,66
A19 2 20,00 29 96,66
A20 1 10,00 30 100,00
Média 5,2 52,00 % 29,8 99,33 %
Desvio Padrao 2,09 0,41
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Tabela 2: Resultado dos testes de percepc¢ao do nivel avancado — Oral IV

Alunos Acertos Testel (10 Questoes) Acertos Teste2 (30 Questoes)

Total Percentual Total Percentual
B1 9 90,00 30 100,00
B2 8 80,00 30 100,00
B3 8 80,00 30 100,00
B4 8 80,00 30 100,00
B5 8 80,00 30 100,00
B6 8 80,00 30 100,00
B7 8 80,00 30 100,00
B8 7 70,00 30 100,00
B9 7 70,00 30 100,00
B10 7 70,00 30 100,00
B11 7 70,00 30 100,00
B12 6 60,00 30 100,00
B13 6 60,00 30 100,00
B14 5 50,00 29 96,66
B15 5 50,00 30 100,00
B16 4 40,00 30 100,00
B17 4 40,00 30 100,00
B18 4 40,00 30 100,00
B19 4 40,00 30 100,00
B20 3 30,00 30 100,00
Média 6,3 63,00% 29,95 99,83 %
Desvio Padrao 1,81 0,22

As tabelas 3 e 4 abaixo mostram o nimero de acertos de cada item pelos niveis

intermediario (Oral II) e avangcado (Oral IV). No teste 1 foram ouvidos 10 pares minimos

sendo que hot dog, wet suit, gold fish e black board como sintagmas, isto é, com o acento no

segundo elemento e o restante como compostos, isto €, com o acento no primeiro elemento.

No teste 2 foram ouvidos 30 pares minimos ora como composto, ora como sintagma,

conforme explicagdo em 4.1.7. e apéndices em anexo.
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Tabela 3: Numero de acertos em cada par minimo pelos niveis intermediario (Oral II) e
avancado (Oral IV). Total de pares ouvidos: 10

TESTE 01 (20 ALUNOS)
Oralll | OrallV
1. HOT DOG 7 14
2. WHITE HOUSE 17 17
3. REDHEAD 4 8
4. WET SUIT 11 13
5. GREENHOUSE 10 14
6. SWIMMING TEACHER 13 12
7. GOLD FISH 11 10
8. BLACK BOARD 9 12
9. ORANGE TREE 14 15
10. ENGLISH STUDENTS 8 11
Média 10,4 12,6
Desvio Padrao 3,72 2,59

Tabela 4: Nimero de acertos do teste 2 em cada par minimo pelos niveis intermediario

(Oral II) e avancado (Oral 1V). Total de pares ouvidos: 60

TESTE 02 (20 ALUNOS)
Alunos Oral 11 | Oral IV
1. HOT DOG 29 30
2. WHITE HOUSE 30 29
3. REDHEAD 30 30
4. WET SUIT 29 30
5. GREEN HOUSE 30 30
6. SWIMMING TEACHER 28 30
7. GOLD FISH 30 30
8. BLACK BOARD 30 30
9. ORANGE TREE 30 30
10. ENGLISH STUDENTS 30 30
Média 29,6 29,9
Desvio Padrao 0,69 0,32

4.2.2 Resultado da coleta de dados

Foi realizado um teste estatistico para a hipétese 2 e tabelas para a hip6tese 1 visando

N

a verificacdo das duas hipdteses levantadas quanto a percep¢do do padrio acentual dos

compostos pelos aprendizes brasileiros.
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4.2.2.1 Hipotese 1

A primeira hipétese diz que a capacidade dos aprendizes em perceber qual elemento é
mais proeminente em compostos e sintagmas (teste 2), ¢ maior que a capacidade de perceber a
diferenca semantica entre os mesmos causada pelo padrao acentual (teste 1). As tabelas Se 6

abaixo mostram o resultado dos dois testes de percepcdo em relagdo a cada informante.

Tabela 5: Acertos nos testes de percepcao 1 e 2 por cada informante de nivel
intermediario.

Resultado dos testes para o grupo A
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30

25
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L
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A14 A15 A16 A17 A18 A19 A20
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Tabela 6: Acertos nos testes de percepciao 1 e 2 por cada informante de nivel avancado.

Resultado dos testes para o grupo B
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Observa-se que tanto no nivel intermedidrio quanto no nivel avancado, os informantes
obtiveram altissimo nimero de acertos no teste de percep¢do 2, que verificou se os alunos
conseguiam ouvir se 0 acento tdnico estava no primeiro ou segundo componente da palavra.
Porém, poucos informantes conseguiram identificar na maior parte dos itens a diferenca

semantica causada pelo acento, como mostram as barras da tabela referentes ao teste 1.

4.2.2.2 Hipotese 2

A segunda hipdtese levantada diz respeito ao progresso dos alunos quanto a
identificacdo do significado diferente dos compostos e sintagmas causado pelo padrio
acentual a medida que os niveis dos aprendizes vao avancando.

Aplicando-se o teste Qui-quadrado, o valor de p € de 0.02607, que mostra que ha
diferenca entre os niveis no teste 1:

Teste de hipdteses:

Hy: Nao existe diferenca entre os niveis de percep¢do dos informantes do grupo I (oral
I) e os do grupo II (oral IV).

H;: Existe diferenca entre os niveis de percepc¢do dos informantes do grupo I (oral 1) e

os do grupo II (oral IV).

Grupo II Grupo IV

Acertos 104 126

Erros 96 74

X-squared = 4.9514, df = 1, p-value = 0.02607
Concluiu-se que, com o valor de p = 0,02607, ha evidéncias para a rejeicdo da hipdtese
Hy, ao nivel de significancia de 0,005. Rejeita-se, portanto, a hipétese de que nao hé diferenga

entre os grupos Il e IV.
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Quanto ao teste 2, o grupo IV obteve 599 acertos, enquanto que o grupo II acertou 596,
como mostra a tabela abaixo. Foi encontrado um percentual de somente 0,50% de diferenca a

mais para o grupo de nivel avangado devido ao grande nimero de acertos pelos dois grupos.

Teste 11 Grupo II Grupo IV
Acertos 596 599
Erros 4 1

4.3 Discussao dos resultados

O resultado dos dois testes de percepcdo mostrou que ambos 0s grupos nao
apresentaram dificuldade em ouvir qual dos dois elementos nos itens usados era o mais
proeminente, entretanto os informantes apresentaram dificuldade em identificar o significado

dos compostos e sintagmas causado pelo padrio acentual.

4.3.1 Hipétese 1

Os resultados confirmaram a hipdtese de nimero 1 e foram tdo evidentes que a
aplicacdo de testes estatisticos para comprovacdo ndo foi necessaria. Surpreendentemente, 0s
informantes ndo tiveram problema algum em apontar em qual dos elementos se encontrava o
acento primdrio no teste 2. Relataram inclusive, que acharam desnecessirio e cansativo ter
que ouvir duas vezes cada op¢do, comprovando que ji na primeira vez ouvida conseguiram
distinguir se o acento estava no primeiro ou no segundo elemento. Dos 30 itens ouvidos por
40 informantes, somente 05 alunos erraram apenas um item cada. 04 informantes eram do
nivel intermedidrio e 01 do nivel avangado, exibindo um percentual de acertos de 99,33%

para o grupo I e 99,83% para o Grupo II.
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Os resultados do teste 1 também corroboraram a hipdtese 1 quanto ao aspecto da
semantica. Com uma média percentual de acertos de 52,00% do nivel intermediario e 63,00%
do nivel avancado, os informantes mostraram pouca capacidade em identificar a diferenca de
significado dos compostos e sintagmas do inglés devido ao padrido acentual. Apenas 01
informante de cada nivel atingiu 90,00% de acertos no teste.

Esta significativa diferenca de desempenho entre o teste 02 e o teste 01 mostra que o
problema ndo estd inserido na percepcdo de onde recai o acento e sim na percep¢do da
mudanga de significado que o acento causa estando ora no primeiro elemento ora no segundo.
Isto indica a questdo da influéncia da lingua materna. Os aprendizes ndo relacionam a
colocacdo do acento tonico em um dos elementos ao significado, ja que no portugués o acento
tanto dos compostos quanto dos sintagmas ndo é causador de mudanca de sentido. N@o sendo
necessdria a mudanga de acento, os aprendizes evitam usd-la no inglés. Este comportamento é
chamado por Ellis (1997, p.51) de avoidance (estratégia de comunicacdo de evitar uso),
resultado do mecanismo de transferéncia da L1: “L1 transfer can also result in avoidance. For
example, Chinese and Japanese learners of English have been found to avoid the use of
relative clauses because their language do not contain equivalent structures.”’?

As teorias desenvolvidas por Best (1995) e Flege (1995) (veja p. 59-60) propdem com
algumas diferencas que a percepcdo dos contrastes entre a L1 e a L2 sdo assimilados de
acordo com a proximidade que eles t€ém com a lingua materna. O modelo de Hancin-Bhatt
(1994) (veja p. 58) diz que caracteristicas usadas com mais freqii€ncia na lingua materna sio
mais bem percebidas e usadas pelo aprendiz de L2. E Brown (2000) (veja p. 58) em sua teoria

baseada na Geometria de Tracos, diz que é mais facil para o aprendiz adquirir um fonema

72 «A transferéncia da L1 pode também resultar no evitar. Por exemplo, foi descoberto que os aprendizes chineses e japoneses
de inglés evitam o uso de oragdes relativas por sua lingua ndo conter estruturas equivalentes.”
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quando envolve um traco que jd existe na sua lingua. Pode-se fazer uma relacdo com este
trabalho, observando que no caso dos compostos e sintagmas, o aprendiz de inglés precisa

adquirir uma caracteristica nova em relacio ao padrio acentual que nfo existe no portugués.

4.3.2 Hipotese 2

O teste estatistico aplicado nos resultados do teste de percepc¢do nimero 1 mostra que ha
diferenca entre os niveis 1 e 2. Enquanto os informantes do grupo I acertaram 104 questdes no
total, o grupo II acertou 126, o que demonstra uma melhora no avango de nivel, porém nao
satisfatdria, ja que os aprendizes de nivel avancado ja possuem fluéncia na lingua inglesa.

Este resultado sinaliza ainda mais a importancia da instru¢io explicita acompanhada da
pratica em sala de aula. Cabe ao professor de segunda lingua chamar a atencdo dos seus
aprendizes quanto a diferencga de significado causada pelo acento no inglés. Mas a prética e o
incentivo também sdo importantes, pois como coloca Schmidt (1990) (veja p. 64) o fato da
percepcdo ndo indica processamento. Muitos aprendizes com bastante fluéncia e mesmo
professores, incluindo esta autora, que ja sabem bem a diferenga de significado que o acento
causa nos compostos e sintagmas, flagram-se usando o padrao acentual errado. Por isso, além
do trabalho de sistematizagdo, é importante o papel de conscientizagdo da preocupacio com a

prontincia em prol da inteligibilidade da fala de L2.

4.3.3 Conclusdo

Os resultados indicaram que o problema dos aprendizes ndo se resume na falta de
percepcdo do acento ténico como sinal acustico, mas na falta do conhecimento quanto a

mudanga de significado causada pelo acento. O acento tem um significado sintdtico no inglés
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que o Portugués ndo possui. Torna-se claro, entdo, a necessidade desta diferenca ser

explicitamente ensinada e praticada.
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5. CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo principal medir a percep¢ao dos aprendizes brasileiros
de inglés quanto a diferenca do padréo acentual entre compostos e sintagmas. Objetivos mais
especificos também foram estabelecidos, conforme apresentados no capitulo de introdugio
deste trabalho. Tais objetivos foram alcangados através da andlise de dados, a qual se encontra
em detalhes no capitulo 4.

Vinte alunos do nivel intermedidrio e vinte do nivel avangado do curso de Letras da
Universidade Federal do Parand participaram da coleta de dados. Dez itens, sendo seis
compostos e quatro sintagmas, foram gravados por um falante nativo de inglés britanico e
usados para dois testes de percepc¢do (veja capitulo 4). A investigacdo foi baseada na pesquisa
de Vogel e Raimy (2002) e adaptada para a aquisicao de segunda lingua.

A primeira hipétese, de que a capacidade dos aprendizes em perceber qual elemento é
mais proeminente em uma construgio por duas palavras (teste 2) € maior que a capacidade de
perceber a diferenca seméntica entre elas (teste 1), foi comprovada pelas tabelas 5 e 6. Os
informantes dos dois niveis obtiveram um altissimo ndmero de acertos no teste 2, porém
poucos aprendizes identificaram a diferenca seméantica causada pelo padrdo acentual no teste
1. Concluiu-se entdo, que o problema dos aprendizes ndo estd na percepcdo do acento tdnico
como sinal acustico, e sim na falta de conhecimento da mudanca de significado causada pelo
padrio acentual. Esta conclusdo leva a questdo da influéncia da lingua materna, onde de
acordo com a revisdo de literatura sobre percepcdo neste trabalho, o aprendiz assimila os
contrastes entre a L1 e a L2 de acordo com a proximidade que elas t8m com sua lingua. E
mais fécil para o aprendiz usar o que ji existe em sua lingua, sendo assim, o aprendiz

brasileiro ndo percebe a necessidade da mudanca de acento para se obter um composto ou um
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2 2

sintagma no inglés, j4 que no portugués é sempre o segundo elemento que ¢ acentuado.
Assim, o problema em questdo é causado.

A segunda hipétese, de que haveria progresso dos aprendizes do nivel intermedidrio
para o nivel avancado quanto a percepcao da diferenca semantica dos compostos e sintagmas
devido ao padrdo acentual, foi confirmada por teste estatistico (veja p. 81) e tabela 3. (veja
p-79). Os informantes do nivel intermedidrio obtiveram 104 acertos no total, enquanto que os
informantes do nivel avancado acertaram 126. Este resultado demonstrou que houve
progresso dos aprendizes no avango de nivel, porém pequeno, o que ndo pode ser considerado
satisfatério, j4 que os aprendizes do grupo avancado possuem boa fluéncia no inglés.
Comprova-se pelos resultados obtidos, a importancia da instrugdo explicita em sala de aula.
Os aprendizes devem ter uma maior exposi¢do do diferente padrdo acentual do inglé€s, seguido
de freqiiente pritica, para que o uso supere o bloqueio proveniente da lingua materna. Além
deste trabalho de sistematizacdo, sugere-se a conscientizacdo da preocupagdo com a
prontdncia de L2, citando ndo somente o papel do professor conscientizando seus alunos, mas
também deles proprios, jd que sdo seguidamente os grandes causadores de input incorreto aos
alunos.

Este estudo, de amostra pequena, objetivou verificar e produzir indicios através dos
resultados. Trabalhos futuros podem ser baseados nestes resultados com o objetivo de
proporcionar um melhor entendimento da falta de percepcao dos aprendizes brasileiros quanto
a acentuacdo de compostos e sintagmas do inglés. Uma investigacdo interessante inserida
neste dmbito seria a comparacdo da producdo dos compostos e sintagmas com a percepgao
dos mesmos pelos aprendizes.

Os resultados desta pesquisa contribuem nio somente para os estudos da fonologia do

inglés como lingua estrangeira, mas também para a motivacdo de professores brasileiros na
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tarefa de conscientizar seus alunos, e também a eles mesmos, quanto a importincia da
prontncia em prol da inteligibilidade da fala de L2.

Espera-se que os resultados desta investigacdo tenham despertado o interesse de outros
pesquisadores para que juntos possamos minimizar cada vez mais as dificuldades prosddicas

encontradas por aprendizes brasileiros no processo de aquisi¢do fonolégica da lingua inglesa.
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APENDICE 1 - Testes de percepcao 1 e 2

NOME:

TURMA:

TESTE 1 - FIGURAS

Marque A ou B de acordo com as figuras:
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TESTE 2 - ACENTUACAO

Sublinhe nas palavras compostas a seguir o primeiro ou o segundo elemento com

acento tonico:

1. a. HOT DOG
b. HOT DOG
c. HOT DOG

3.a. RED HEAD
b. RED HEAD
c. RED HEAD

5.a. GREEN HOUSE
b. GREEN HOUSE
c. GREEN HOUSE

2. a. WHITE HOUSE
b. WHITE HOUSE
c. WHITE HOUSE

4.a. WET SUIT
b. WET SUIT
c. WET SUIT

6. a. SWIMMING TEACHER
b. SWIMMING TEACHER
c. SWIMMING TEACHER



7.a GOLD FISH
b. GOLD FISH
c. GOLD FISH

9. a. ORANGE TREE
b. ORANGE TREE
c. ORANGE TREE

8. a. BLACK BOARD
b. BLACK BOARD
c. BLACK BOARD

10. a. ENGLISH STUDENTS
b. ENGLISH STUDENTS
c. ENGLISH STUDENTS
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APENDICE 2 - Grade de respostas dos testes de percepcao

Grade de respostas
TESTE 1 - FIGURAS

HOT DOG
WHITE HOUSE
REDHEAD

WET SUIT
GREENHOUSE
SWIMMING TEACHER
GOLD FISH

BLACK BOARD
ORANGE TREE
ENGLISH STUDENTS
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TESTE 2 — ACENTUACAO

1. a. HOT DOG 2. a. WHITE HOUSE
b. HOT DOG b. WHITE HOUSE
c. HOT DOG c. WHITE HOUSE
3.a. RED HEAD 4.a. WET SUIT
b. RED HEAD b. WET SUIT
c. RED HEAD c. WET SUIT
5. a. GREEN HOUSE 6. a. SWIMMING TEACHER
b. GREEN HOUSE b. SWIMMING TEACHER
c. GREEN HOUSE c. SWIMMING TEACHER
7.a GOLD FISH 8. a. BLACK BOARD

b. GOLD FISH b. BLACK BOARD



c. GOLD FISH

9. a. ORANGE TREE
b. ORANGE TREE
c. ORANGE TREE

c. BLACK BOARD

10. a. ENGLISH STUDENTS
b. ENGLISH STUDENTS
c. ENGLISH STUDENTS
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APENDICE 3 - Questionario sobre os informantes da pesquisa de campo

QUESTIONARIO SOBRE OS INFORMANTES DA PESQUISA DE CAMPO

Este questionario tem por objetivo somente obter informacdes para analise de
dados de pesquisa.

NOME:

IDADE: ( )1824 ( )2535 ( )36-45 TURMA:

1. Vocé ja fez algum curso de inglés no Brasil?

a. Qual?

b. Por quanto tempo?

c. Qual era a sua idade quando iniciou?

2. Vocé tem vivéncia em pais de lingua inglesa?

a. Qual?

b. Por quanto tempo?

c. Qual era a sua idade?

3. Com que freqiiéncia vocé conversa com falantes nativos da lingua inglesa:
a.( )nunca b.( )raramente c.( )asvezes d.( )freqlientemente

4. Como vocé assiste filmes em inglés:

a. com legendas em portugués: () nunca () raramente
( )asvezes () freqientemente
b. com legendas eminglés : ( ) nunca () raramente
( )asvezes () freqientemente
c.semlegendas: ( ) nunca () raramente

() asvezes () freqientemente
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5. Vocé fala outra lingua estrangeira fluentemente? Qual?

8. Qual dos dois testes vocé achou mais facil?

a. ( ) teste das figuras b. ( ) teste das palavras

LEIA E RESPONDA:

A distincdo entre palavras compostas e sintagmas no inglés é feita pela
diferenga no padrao acentual. Veja o exemplo abaixo:
a. ‘orange tree: tem o acento tonico no primeiro elemento, portanto € um composto e
significa pé de laranja.
b. orange 'tree: tem o acento ténico no segundo elemento, entdo é um sintagma e

significa arvore laranja.

9. Vocé ja tinha ouvido falar que a acentuagédo distingue um composto de um

sintagma na lingua inglesa? Quando? Como?

AGRADECO IMENSAMENTE A SUA COLABORACAO!
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APENDICE 4 - Gravuras e desenhos utilizados nos testes de percepc¢ao
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