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RESUMO

Este trabalho visa identificar se o discurso que tende a (super)valorizar uma
experiéncia de imersao em relacéo a formacao em Letras realmente existe e se tem
consisténcia. O trabalho também apresenta alguns enunciados que contribuiram
para a construcdo desse discurso predominante, entre os quais: razdes sociais,
politicas, econdmicas e tecnoldgicas, que 'impdéem' a necessidade saber falar inglés;
um discurso publicitario que enfatiza a necessidade de saber falar essa lingua; as
leis educacionais brasileiras, que com a reducao da carga horaria e outros fatores,
influenciaram o crescimento da oferta de cursos de inglés. Além disso, o trabalho
visa identificar nos enunciados dos sujeitos diretamente envolvidos no ensino de
lingua estrangeira — alunos, coordenadores e professores de cursos de inglés —
como esse discurso tem se refletido. Para isso, foram utilizados questionarios que
apontaram qual a importancia da experiéncia no exterior e da formagéo no curso de
Letras, tanto em relagcdo ao mercado de trabalho e quanto em relacédo a pratica em
sala de aula. Além disso, os questionarios também identificaram os meios utilizados

pelas escolas e pelos professores para atualizacdo de seus conhecimentos.



ABSTRACT

This paper aims to identify whether the speech that tends to (super)highlight
an experience of immersion in relation to a diploma in “Letras” (graduation in
language teaching) really exists. The work also presents some statements which
contribute to the construction of the predominant discourse, including: reasons
related to social political, economic and technological aspects, that 'impose' need to
learn English; an advertising speech that emphasizes the need to speak this
language, the Brazilian educational laws that reduces the hours of Foreign Language
classes and other factors that influenced the growth of the English courses.
Moreover, the work seeks to identify the speeches that are directly involved in
teaching foreign language - students, teachers and coordinators of English courses —
and how this speech has been reflected. For this, questionnaires were used, which
pointed out the importance of experience abroad and the graduation in language
teaching in the labor market and in the practice in the classroom. In addition, this
paper wants to investigate the ways used by English schools and teachers in order to
update their knowledge.
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INTRODUCAO

A formacgéo de professores de inglés € uma questao que me intriga ha algum
tempo. Um dos primeiros questionamentos que cercam esse assunto refere-se a
identificacdo das exigéncias do mercado de trabalho ao professor de lingua inglesa’:
para ocupar uma vaga como professor de inglés é necessario ter graduacao no
curso de Letras ou uma experiéncia de imersdao? Ou ambos sdao uma exigéncia do
mercado? Essas duvidas decorrem da observacdo (no campo do trabalho) da
presenca de um discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia vivida em
paises da lingua-alvo (experiéncia de imersdo) em relagcdo a prépria formacgao
académica em Letras.

E bastante freqliente encontrar profissionais (principalmente em cursos de
idiomas) com formacao em areas muito distantes de humanas e de educacao, ou
até mesmo sem formacdao em um curso superior, atuando como professores de
inglés. E ndo é raro um professor formado em Letras - inglés perder uma vaga
porque apenas o diploma nao é suficiente para ocupar o cargo, enquanto outros
profissionais sem formagédo na area ganham prioridade por terem vivido no exterior,
em paises onde o inglés € a lingua oficial. Diante dessa realidade e baseados nesse
discurso predominante, o que podemos perceber é que, muitas vezes, uma
experiéncia de imersao é mais valorizada do que o diploma do curso de Letras.

Com base nessa situagcdo, surgiram varios questionamentos pessoais e
profissionais. Sou formada em Letras - inglés, pela Universidade Federal do Parana,
desde 2004. Como aluna, vi muitas vagas de estagio para professores de inglés que
exigiam experiéncia no exterior. Apesar dessas vagas serem direcionadas a
estudantes de Letras, havia esse 'detalhe' da exigéncia/preferéncia por aqueles que
tinham experiéncia no exterior. Durante o curso, ouvi alguns professores,
especialmente os de inglés, dizendo que ndés, alunos, precisavamos valorizar a
profissdo e brigar por essas vagas que competiam a nés. Uma delas, inclusive, se
dizia contraria a esses programas de trabalho no exterior em que alunos se

submetem a empregos diversos, que nao exigem nenhuma formagado (garcom,

' O mercado requer predominantemente uma formagao pela graduagéo no curso de Letras —
licenciatura em inglés, ou uma formagéao pela experiéncia de imersdo em paises onde o inglés é
falado oficialmente?
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baba, etc.), apenas para terem essa experiéncia no exterior e incrementar o
curriculo. No entanto, surge um impasse: como brigar pelas vagas de trabalho sem
essa experiéncia de imersdao que, a principio, parece ser uma exigéncia do
mercado?

Além disso, e talvez por causa disso, em relacdo a minha profissado, algumas
duvidas sempre me incomodaram: sera que é realmente possivel ser um bom
professor de inglés e ensinar a lingua 'plenamente® sem nunca ter visitado um pais
onde essa € a lingua oficial? Sera que um professor de inglés pode dominar
fluentemente a lingua-alvo/cultura sem nunca ter visitado um pais onde essa lingua
€ falada oficialmente? Com certeza, todas essas duvidas foram criadas e
alimentadas por esse discurso predominante, presente no nosso dia-a-dia, que
tende a afirmar que um professor de inglés que nunca foi para o exterior ndo é tao
bom, e que 'bom mesmo' € aquele que ja morou fora, pois esse sim ja 'vivenciou
'‘plenamente’ a lingua e a cultura' desse pais.

Depois de vencer um obstaculo pessoal e profissional, relacionado as
questdes acima, praticamente no ultimo ano da faculdade, comecei a dar aulas de
inglés — em cursos de idiomas que nao exigiam essa experiéncia de imersdo. Apos
alguns anos atuando como professora de inglés, enfrentando os altos e baixos da
profissdo, os sucessos e fracassos, e sempre passando por grandes crises
profissionais que estavam diretamente ligadas aos questionamentos supracitados,
uma nova questdo me saltou as vistas: serd que essa experiéncia de imersao
realmente faz diferenca na hora de ensinar, ou seja, na pratica docente, o que vale
mais: a formagdo académica na area ou a vivéncia cultural®? Para tentar responder
a essa pergunta, apresentei um projeto de pesquisa ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo, que inicialmente visava investigar se, nas praticas
docentes, essa experiéncia realmente fazia diferenca.

A principio, meu objetivo era trabalhar com professores de inglés do ensino
médio, da cidade de Curitiba, da rede estadual do Parani, em que seriam
selecionados, a partir de questionarios, dois grupos de professores: um grupo de
professores que ja foram para o exterior e outro grupo com professores que nao

tiveram essa experiéncia. Em seguida, iria selecionar dois professores, um de cada

2 Conforme veremos no decorrer deste trabalho, ensinar uma lingua em sua plenitude pode ser
entendido como um aspecto praticamente impossivel de se atingir, uma idealizagao.
% Entende-se, neste texto, vivéncia cultural como experiéncia de imersao.
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grupo, e observar suas aulas para avaliar se na pratica docente as diferencas
apareceriam.

Como em toda pesquisa, esta também passou por um processo de grandes
recortes e mudangas para chegar a um objeto de pesquisa mais objetivo e possivel
de ser realizado. Além disso, devido a alguns percalgcos ocorridos nesse periodo,
essa idéia inicial tornou-se inviavel. No entanto, durante minha trajetéria no curso de
mestrado, dentre as varias disciplinas ofertadas pelo Programa, optei por fazer
Analise do Discurso Francesa, com o professor-doutor Gilberto Castro. Ao cursar
essa disciplina, notei que esta pesquisa poderia, e talvez deveria, tomar um rumo
bem diferente do meu objetivo inicial. Na etapa final da disciplina, o professor
solicitou um trabalho que mesclasse o conteludo estudado no semestre com nossa
pesquisa. (Ver capitulo lll, item 3.1). Decidi entdo investigar se esse discurso
predominante também esta presente entre as pessoas envolvidas com o processo
de ensino de inglés — alunos, professores e coordenadores de cursos de inglés.
Essa investigacao foi feita por meio de questionarios, a fim de identificar como esses
sujeitos estao discursando sobre a relacao vivéncia cultural (experiéncia de imersao)
e ensino de linguas.

Infelizmente, apesar de enviar os questionarios para diversas pessoas desses
trés grupos (coordenadores, professores e alunos, sendo um questionario especifico
para cada grupo), obtive retorno de apenas duas pessoas. Diante dessa dificuldade,
fui levada a rever as perguntas e o publico-alvo, limitando-me a analisar apenas o
discurso dos alunos de inglés, que, além da facilidade de acesso, pode ser
considerado o discurso mais préximo do senso comum®*.

Diante dessa realidade e da necessidade de mudar os rumos desta pesquisa,
percebi que eu tinha um novo objeto a ser pesquisado: 0 que antes seria apenas um
trabalho de conclusdo de uma disciplina mostrou-se um interessante objeto de
pesquisa que, com uma boa analise, poderia trazer respostas muito ricas para o
ensino de lingua estrangeira moderna.

Além disso, percebi que antes de observar as aulas, seria preciso verificar se
esse discurso supostamente predominante realmente ecoa em diversos enunciados
(fazendo com que ele se torne e se mantenha predominante), ja que eu estava

partindo de hipéteses sem embasamento concreto. Por isso, em vez das

* Entendemos aqui discurso do senso comum como um discurso que predomina entre a populagao
em geral.
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observacgdes, decidi investigar os multiplos enunciados que permeiam, influenciam e
alimentam esse discurso predominante, que tanto me intriga e incomoda. A partir
desses enunciados, que apontam para a existéncia desse discurso que tende a
(super)valorizar uma experiéncia de imersdo, vamos buscar identificar, nos
enunciados dos sujeitos envolvidos no ensino de inglés como lingua estrangeira —
coordenadores e professores de cursos de inglés —, qual a importancia de uma
experiéncia internacional, considerando o mercado de trabalho e a pratica em sala
de aula.

A elaboracdo das perguntas foi uma tarefa que precisou ser amadurecida
durante todo o curso de mestrado. Ao cursar os Seminarios de Pesquisa, fizemos
alguns projetos-piloto desse questionario, para testar seu funcionamento. A partir da
primeira tentativa, ja foi necessario refletir melhor sobre as perguntas a serem feitas,
sempre tomando o cuidado de nao utilizar questbes que pudessem conduzir as
respostas dos entrevistados. Era preciso ser imparcial e cuidadoso, para evitar que
partissemos de idéias pré-concebidas para a realizacdo desta pesquisa. Mas, ao
mesmo tempo, era necessario ser direto para atingirmos nossos objetivos. Além
disso, era preciso 'driblar' mais uma dificuldade: um certo descaso em relagdo a um
trabalho de pesquisa, o que dificulta muito o nosso trabalho como pesquisadores.

Apesar das dificuldades, ndo podia desistir, ja que as respostas dos
questionarios constituem a parte mais rica desta pesquisa, pois traz a visdo e 0s
enunciados dos sujeitos envolvidos diretamente com o ensino de lingua inglesa e
busca identificar o que eles entendem sobre a relagéo vivéncia cultural® e ensino de
linguas.

Para fundamentar nossas andlises, no Capitulo 1 deste trabalho, traco o
percurso tedrico no qual me basearei, buscando um dialogo entre as idéias de Terry
Eagleton (cultura), de Marilena Chaui (com suas perspectivas sociais), e do Circulo
de Bakhtin (concepcao dialégica de linguagem), e os principais aspectos que
constituem o discurso predominante em questéao.

No Capitulo 2, sdao apresentados enunciados que, ao nosso entender,
dialogam, influenciam e alimentam o discurso que tende a (super)valorizar uma
experiéncia de imersdo na formacao de professores de inglés. Entre os quais: a

relacdo entre ensino de lingua estrangeira e relacbes de poder; o discurso

® Entendemos aqui vivéncia cultural como uma experiéncia de imersao.
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publicitario que constréi a necessidade de saber falar inglés; uma visao histérica do
ensino de lingua estrangeira no Brasil; uma breve descricdo sobre abordagens e
metodologias de ensino de lingua estrangeira; caracteristicas do ensino de lingua
estrangeira no Brasil; e anincios com oferta de vagas para professores de inglés,
que 'denunciam' a exigéncia/preferéncia por profissionais que tenham 'vivéncia no
exterior'. Os autores Paiva, Bastos, Janzen, Siqueira, Cox e Assis-Peterson,
Carmagnani, Leffa, Silveira e Coracini com seus estudos relacionados,
respectivamente, aos enunciados acima, nos auxiliaram nessa construcdo de
enunciados que dialogam com nosso objeto.

Baseada nos pressupostos apontados no Capitulo 1 e nos fatores
enumerados no Capitulo 2, no dltimo capitulo desta dissertacdo, apresento
primeiramente as respostas dos questionarios aplicados aos alunos. Em seguida, ao
analisar o discurso publicitario que enfatiza a importdncia de uma experiéncia
internacional na formacéao dos professores, aponto para o didlogo constante entre os
enunciados dos alunos e o discurso publicitario. Por ultimo, apresento os dados
coletados por meio de questionarios aplicados a coordenadores e professores de
cursos de inglés, a fim de analisar se os enunciados dos alunos e o discurso
publicitdrio também ecoam nos enunciados desses sujeitos.

Existem muitas pesquisas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira moderna (LEM)®, em especial o inglés, como, por exemplo,
estudos sobre abordagens e métodos de ensino, conteldos e programas, aspectos
diversos que envolvem o ensino de linguas, formacdo de professores de LEM,
interculturalidade no ensino de linguas, entre outros assuntos. No entanto, néo
encontramos nenhum trabalho que relacionasse a formacédo desses professores ao
discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia de imersao na formacao do
professor de inglés. Por isso acredito na relevancia dos resultados dessa pesquisa,
que poderdo trazer beneficios para os professores de inglés, independente das

conclusodes obtidas.

® Em alguns momentos, usaremos a sigla LEM para nos referir a Lingua Estrangeira Moderna ou
apenas LE para Lingua Estrangeira.
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1. CULTURA, LINGUAGEM E ENSINO DE INGLES

O objetivo deste capitulo é estabelecer os pressupostos teéricos que vao
orientar o percurso da andlise a ser realizada neste trabalho. Sendo assim,
tentaremos definir aqui alguns conceitos norteadores da pesquisa, como aspectos
lingUistico-culturais. Para isso, nos basearemos nos estudos de Eagleton (2005),
que traca um percurso histérico da palavra cultura, e nos estudos do Circulo de
Bakhtin, com sua visao dialégica de linguagem/cultura, que nos apresenta a lingua
como um componente indissociavel dos aspectos soécio-histérico, cultural e
ideoldgico.

Embora esses autores ndo necessariamente dialoguem entre si, este trabalho
visa propor algumas aproximagdes entre as visées que eles apresentam. A partir
dessas aproximacoes, vamos estabelecer as bases teoricas sobre as quais faremos
uma analise sobre o0s aspectos que constituem o discurso que tende a
(super)valorizar uma experiéncia cultural’ no exterior na formagao dos professores
de lingua estrangeira moderna, no caso desta pesquisa, a lingua inglesa. Partindo
de conceitos mais amplos de cultura e linguagem, tentaremos buscar aqueles que
melhor poderdao nos auxiliar na elaboracdo desta pesquisa, aproximando-os do
objeto deste trabalho.

1.1 O QUE E CULTURA?

Eagleton (2005) inicia seu livro “A idéia de Cultura” afirmando que “Cultura’ &
considerada uma das duas ou trés palavras mais complexas de nossa lingua®
(EAGLETON, 2005, p. 9). A principio, essa afirmagao pode até dificultar o trabalho de
pesquisadores, mas isso deve ser interpretado como um aspecto importante que
proporciona uma complexidade a palavra e as areas que se interessam pelo seu

estudo.

” Entende-se aqui essa experiéncia cultural como uma experiéncia de imersdo em um pais onde o
inglés ¢ a lingua oficial.

8 Ao nosso entender, o autor refere-se a lingua no sentido de elemento que permite a humanidade
interagir, e ndo no objeto de uma lingua especifica de um pais ou de um determinado povo.
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Eagleton aponta para as transformagdes conceituais da palavra cultura,
comecando por “um de seus significados originais”, que € a cultura como “lavoura”
ou “cultivo agricola” (EAGLETON, 2005, p. 9). O autor relaciona a idéia de cultivo a de
que o homem, assim como a natureza, guardadas as devidas proporcdes, também
precisa ser cultivado. Esse cultivo do homem pode se dar naturalmente, como
ocorre com a propria natureza; por meio de um autocultivo, com um processo de
automoldagem; ou ainda por um cultivo externo, que pode ser realizado por outras
pessoas ou instituicdes, em especial pelo Estado.

Partindo da nog¢édo de cultura como cultivo, o autor nos apresenta uma
transformacdo no conceito de cultura, que passa a ser concebida como “uma
espécie de pedagogia ética que nos torna aptos para a cidadania politica, ao liberar
o eu ideal ou coletivo escondido dentro de cada um de nés, um eu que encontra sua
representacdo suprema no ambito universal do Estado” (idem, 2005, p. 17). Outro
significado apontado por ele, citando Raymond Williams, € a utilizacdo do termo
‘cultura’ como sinbénimo de ‘civilizacao’ (no século XVIII), caracterizando-se como
“‘um processo geral de progresso intelectual, espiritual e material”. Nesse caso, “a
prépria palavra implica uma correlacdo dubia entre conduta polida e comportamento
ético” (idem, p. 19).

Na virada do século XIX, conforme aborda Eagleton (2005), o termo cultura
comecga a ser relacionado ao desenvolvimento total da personalidade do individuo e
concomitantemente constréi-se a percepg¢ao de que esse desenvolvimento ndo se
processa com o individuo em isolamento. O reconhecimento de que o homem nao
pode alcancar o desenvolvimento sozinho faz com que o significado de cultura seja
deslocado para o social. Além disso, o fato da cultura estar associada as exigéncias
de certas condicdes sociais - que também podem envolver o Estado — a palavra
passa a ter, ainda, uma dimens&o politica. (idem, p. 19).

Eagleton também nos apresenta o conceito de cultura de Herder, no qual
afirma que “a cultura ndo significa uma narrativa grandiosa e unilinear da
humanidade em seu todo, mas uma diversidade de formas de vida especificas, cada
uma com suas leis evolutivas proprias e peculiares” (idem, p. 23). Embora a visdo de
cultura de Herder negue a homogeneidade mundial de cultura, o autor postula uma
homogeneidade intima a nacao, pautada principalmente sobre uma visao unilateral
de cultura. Como podemos perceber em Janzen (2005), o sentido cultural em
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Herder’ est4d estruturado em trés eixos: homogeneizagdo social interna,
fundamentacédo étnica e delimitacao intercultural. Janzen indica que para Herder, “o
conceito de cultura deve ser associado ao povo, delimitando-o em face do mundo
exterior” (JANZEN, 2005, p. 22). Assim como Janzen, que fundamenta sua pesquisa
no Circulo de Bakhtin, entendemos que essa visdao homogénea (visao tradicional de
cultura) empobrece a multiculturalidade, ao negar a relagdo de aspectos sécio-
ideolégicos e culturais com a experiéncia histérico-social de cada grupo, e nao
considerar relevantes as diferencas internas desses grupos para a construcado de
uma identidade nacional.

Para além do empobrecimento da multiculturalidade, podemos, a partir do
texto “Lingua, fala e enunciagdo”, de Bakhtin (Voloshinov), apontar que uma cultura
nacional para toda a populacao é anticientifica e irreal, e que a idéia de uma lingua
nacional comum a todas as classes é uma ficgéo.

Podemos relacionar essa concepg¢do de homogeneidade e de generalizacdo
cultural como uma ficcao ao estudo de Janzen (2005) que, ao citar Chaui, afirma
que a homogeneizacdo e a generalizacdo geralmente partem das estruturas que
detém o poder, com o objetivo de estimular um enfoque monocultural (visédo
tradicional de cultura), como se os valores e as atitudes fossem inerentes ao poder,
devendo ser apenas assimilados pelos outros (idem, p. 23). Parece-nos que essa
visdo homogeneizante de cultura pode ser vinculada a critica produzida por Eagleton
(2005), referente a relacao entre Estado e cultura, afirmando, com certa ironia, que
“para que o Estado floresca, precisa incutir em seus cidadaos os tipos adequados de
disposicao espiritual” (EAGLETON, 2005, p. 16).

Eagleton (2005) também apresenta a tese de que nos encontramos presos
“‘entre uma nocao de cultura debilitantemente ampla e outra desconfortavelmente
rigida” (p. 51) e, segundo ele, h4 uma necessidade urgente de irmos além de
ambas. Visando construir e observar outros conceitos de cultura, ele cita varios
autores que se preocuparam em definir 'cultura’, entre os quais destacamos
Raymond Williams, que considera o alcance de uma cultura proporcional a area de
disseminagao de uma linguagem. Para Eagleton, essa €, no entanto, uma definicao
duvidosa, ja que a lingua inglesa, que hoje é considerada uma lingua mundial,

abrange diversas culturas, assim como a cultura pés-moderna esta presente em

® Conforme Welsch no texto “Transculturalidade - entre Globalizagdo e Particularizagao”, citado por
Janzen em sua tese.
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areas de multiplas linguas (2005, p. 52). Dialogando com as idéias de Williams,
Eagleton apresenta uma concepcado de cultura como um “sistema significante
através do qual (...) uma ordem social € comunicada, reproduzida, experienciada e
explorada” '° (p. 52), a qual, segundo Eagleton, est4 intimamente ligada & idéia de
que a cultura vai além de somente refletir e representar os processos sociais, ela é
um aspecto constitutivo desse processo. Para o autor, “esse tipo de formulacao tem
a vantagem de ser suficientemente especifica para significar alguma coisa, mas
amplo o suficiente para ndo ser elitista” (p. 53), ja que inclui praticamente tudo.
Eagleton, entdo, afirma que: “A cultura pode ser aproximadamente resumida como o
complexo de valores, costumes, crencas e praticas que constituem o modo de
vida de um grupo especifico.” (p. 53) grifo nosso. Dessa forma, ele ndo se
compromete com uma defini¢ao rigida, ndo deixando de ser amplo.

Além dos conceitos ja mencionados em nosso trabalho, acreditamos que
outros dois aspectos de cultura apresentados por Eagleton (2005) devem ser citados
aqui. O primeiro refere-se aos quatro significados distintos de cultura que Williams
apresenta em 'Cultura e sociedade 1780 — 1950', que segundo Eagleton sdo: uma
disposicdo mental individual; o estado de desenvolvimento intelectual de toda uma
sociedade; as artes; e 0 modo de vida total de um grupo de pessoas. (p. 56) Ja em
‘A longa revolucao', Williams inclui “a organizacao da producdo, a estrutura da
familia, a estrutura das instituicbes que expressam ou governam as relagdes sociais,

as formas caracteristicas pelas quais os membros da sociedade se comunicam.”"

(p- 57)

Eagleton aponta também um outro ponto de vista que concebe cultura como
“0 conhecimento implicito do mundo, pelo qual as pessoas negociam maneiras
apropriadas de agir em contextos especificos” (p. 55) (grifo nosso). Essa
concepcao pode ser relacionada com a visdo de linguagem de Bakhtin, na qual o
contexto extraverbal (conhecimento implicito, presumido) — que da sustentagcédo ao
contexto verbal — é essencial para que aconteca a compreensao, ou seja, para que o
ato linguistico efetivamente ocorra.

Todos esses conceitos e aspectos de cultura estao relacionados, e talvez seja
isso que carregue a complexidade da palavra cultura. A seguir em nosso texto,

faremos uma tentativa de relacionar essa riqueza conceitual mencionada por

"WILLIAMS, R. Culture. Glasgow: 1981. p. 13. (EAGLETON, 2005, p. 53).
" WILLIAMS, R. The Long Revolution. Londres: 1961. p. 42. (EAGLETON, 2005, p. 57).
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Eagleton com a orientacao lingUistico-filoséfica de Bakhtin — baseada na concepgao
de signo ideoldgico e social, discurso verbal e extraverbal e em uma orientacao

dialégica da linguagem.

1.2 A RELACAO ENTRE LINGUA E CULTURA: OS PRESSUPOSTOS TEORICOS

DO CIiRCULO DE BAKHTIN

1.2.1 Signo linglistico e contexto extraverbal

Citamos acima algumas definicoes de cultura apresentadas por Eagleton que
podem dialogar com os conceitos do Circulo de Bakhtin relacionados ao estudo dos
elementos verbais/fatores extraverbais. Acreditamos que a natureza social da lingua
apresentada por Bakhtin e o carater ideolégico'® do signo lingiiistico nos permitem
aproxima-lo de Eagleton:

i) cultura como um complexo de valores, costumes, crengcas e praticas que
constituem o modo de vida de determinado grupo (EAGLETON, 2005, p. 53);
(palavras vém carregadas de valores)

ii) cultura como conhecimento implicito do mundo, que garante que as pessoas se
comportem de maneira adequada em contextos especificos (p. 55); (conhecimento
implicito)

iii) cultura como o0 modo de vida total de um grupo de pessoas, seja na estrutura da
familia, na estrutura das instituicbes que expressam ou governam as relagdes
sociais, ou nas formas caracteristicas pelas quais os membros da sociedade se
comunicam.

Ao nosso entender, esses conceitos de cultura se aproximam dos conceitos
do Circulo de Bakthin principalmente no que diz respeito aos aspectos social e
dialégico da lingua, os quais demandam que o conhecimento de uma lingua gere o
uso adequado em situagcdes e contextos sociais diversos. Em suas obras, o Circulo
de Bakhtin enfatiza a complexidade multiforme das manifestagdes da linguagem em
situacOes sociais concretas, além de conceber a linguagem como uma criagao

coletiva, integrante de um dialogo constante entre 'eu’ e o 'outro’, entre muitos 'eus' e

'2 Acreditamos ser muito importante para esta pesquisa saber que Bakhtin entende ideologia como
visdo de mundo.
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muitos 'outros', o que inclui também um didlogo constante entre discursos e nos
discursos, constituindo o dialogismo — base do sistema teérico de Bakhtin.

Para Bakhtin, a vida & dialégica por natureza, e essa mesma dialogicidade
existente entre os enunciados, também ocorre entre os discursos. E importante
lembrar que para Bakhtin “o discurso é uma construcao hibrida, (in)acabada por
vozes em concorréncia e sentidos em conflito.” (MARQUES, 2001, p.4). O dialogismo
constitui-se como o permanente dialogo entre os diversos discursos que configuram
uma sociedade, uma comunidade, uma cultura; portanto podemos afirmar que os
discursos estdo sempre interagindo entre eles. E, assim como a palavra é sempre
perpassada pela palavra do outro, os discursos também o sao.

A palavra, o signo linglistico e ideolégico por exceléncia, na perspectiva
tedrica do Circulo de Bakhtin, esta intimamente ligada a dinamica da vida social,
refletindo e refratando essa dinamica. O signo linglistico, por sua dinamicidade e
por ser carregado ideologicamente, distingue-se do sinal:

“O sinal é uma entidade de conteudo imutavel; ele ndo pode substituir, nem
refletir, nem refratar nada; constitui apenas um instrumento técnico para
designar este ou aquele objeto ou este ou aquele acontecimento. O sinal
nao pertence ao dominio da ideologia; ele faz parte do mundo dos
objetos técnicos, dos instrumentos de produgéo no sentido amplo do termo.”
(BAKHTIN, 1992, p. 93) Grifo nosso.

Conforme o Circulo de Bakhtin, o signo faz parte de um dominio ideoldgico,
cultural, social e histérico, de modo que “as palavras sao tecidas a partir de uma
multiddo de signos ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios.” (BAKHTIN, 1992, p. 41).

“Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item do
dicionario, mas como parte das mais diversas enuncia¢des dos locutores A,
B ou C de sua comunidade e das mdultiplas enunciagbes de sua prépria
pratica linglistica.” (BAKHTIN, 1992, p. 95)

Bakhtin, ao se referir ao ensino de lingua estrangeira, afirma que a apreensao
de uma lingua estrangeira se concretiza quando “o sinal é completamente absorvido
pelo signo e o reconhecimento pela compreensao”. (BAKHTIN, 1992, p. 94). No texto
“O discurso no romance”, Bakhtin novamente se refere a compreensao e afirma que

“a compreensao amadurece apenas da resposta. A compreensao e a resposta estao
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fundidas dialeticamente e reciprocamente condicionadas, sendo impossivel uma
sem a outra.” (BAKHTIN, 1997, p. 90)

Segundo Janzen (2005), na perspectiva bakhtiniana de linguagem, para que
haja compreensao de sentido de um enunciado, o discurso verbal e a competéncia
linglistica sao insuficientes. O conhecimento do contexto sécio-ideoldgico €
essencial para que a compreensdao aconteca, pois, conforme afirma Bakhtin, “A
lingua, no seu uso pratico, é inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo
a vida.” (BAKHTIN, 1992, p. 96) (grifo nosso).

“Na realidade, ndo sédo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou friviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de
um conteudo ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias
ideolégicas ou concernentes a vida.” (BAKHTIN, 1992, p. 95)

Janzen (2005) refere-se ao contexto sécio-ideolégico a partir do ensaio
“Discurso na vida e discurso na arte””, de Voloshinov, em que o autor russo
discorre sobre a importadncia do contexto extraverbal para o entendimento de
qualquer discurso verbal. Segundo Voloshinov, o discurso verbal é ligado a vida, e,
separado dela perde toda a sua significacdo: “o discurso verbal envolve diretamente
um evento na vida, e funde-se com este evento, formando uma unidade
indissoluvel”. (VoLosHINOV, 1976, p. 5). Para elucidar essas afirmacdes, o autor
apresenta um exemplo que, apesar de simples, € muito rico em seu propésito de
ilustrar como o contexto extraverbal & imprescindivel na compreensao de um
enunciado: “Duas pessoas estdo sentadas numa sala. Estdo ambas em siléncio.
Entdo, uma delas diz “Bem”. A outra ndo responde.” (idem). O autor aponta, entao,
todas as caracteristicas extraverbais que compdem esse enunciado e que tornam a
interpretacao por parte de seus interlocutores possivel.

A necessidade de insercdo e reconhecimento do contexto extraverbal ndo é
um privilégio desse enunciado em patrticular, j& que todo e qualquer enunciado esta
sempre inserido em um contexto extraverbal que orienta a sua significacao.

Conforme conclui Voloshinov, além do discurso verbal - que € o enunciado em si,

'3 Este texto foi originalmente publicado em russo, em 1926, sob o titulo “Slovo v zhizni i slovo v
poesie”, na Revista Zvezda n® 6, e assinado por V. N. Voloshinov. A traducdo para o portugués, feita
por Cristovao Tezza, para uso didatico, tomou como base a tradugédo inglesa (“Discourse in life and
discourse in art — corcerning sociological poetics”), publicada em V. N. Voloshinov, Freudism, New
York. Academic Press, 1976.
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com suas caracteristicas lingtiisticas — todo enunciado também é constituido por um
contexto extraverbal: “a situagdo se integra ao enunciado como uma parte
constitutiva essencial da estrutura de sua significagdo”. (VOLOSHINOV, 1976, p .6).

Referindo-se a esse ensaio de Voloshinov, JANZEN (1999), em seu texto, nos
da como exemplo de nossa realidade um convite informal para tomar um café no
Brasil, em que é comum duas pessoas se encontrarem, conversarem rapidamente e,
na despedida, um dos interlocutores convidar o outro para um café, sem que seu
interlocutor conheca o endereco e/ou o telefone de quem o convida. Esse exemplo
nos remete a uma situacdo comum em nossa sociedade, que nao precisa ser
submetida a explicac6es ou discussdes no Brasil, ja que a parte presumida (contexto
extraverbal) foi construida de acordo com um determinado contexto sécio-cultural e
histérico. “Aquelas pessoas que conhecem o contexto geral tém uma orientacdo
ideolégica comum (aqui, como visdao de mundo) e podem avaliar a conversa como
demonstracdo de gentileza/delicadeza, ou mesmo, uma maneira sutil, mas
simpatica, de acabar com o dialogo. Provavelmente ndo vao reagir com estranheza,
pois reconhecem a atitude como uma marca de sua prépria cultura” (JANZEN, 1999,
p. 7).

Podemos relacionar Janzen a seguinte afirmagéo de Voloshinov:

“Cada enunciado nas atividades da vida é um entinema social
objetivo. Ele é como uma senha conhecida apenas por aqueles
que pertencem ao mesmo campo social. A caracteristica distintiva
dos enunciados concretos consiste precisamente no fato de que eles
estabelecem uma miriade de conexdes com o contexto extraverbal da
vida e, uma vez separados deste contexto, perdem quase toda a
significacao” (VOLOSHINOV, 1976, p. 6) grifo nosso.

Ao conceber a lingua como um aspecto indissociavel de seu conteudo
ideolégico e social, podemos afirmar, conforme o Circulo de Bakhtin, que toda e
qualquer enunciacdo possui natureza social, por isso vem sempre carregada de
valores e depende de um contexto extraverbal para ser compreendida. Segundo o
autor, a enunciagao € “um elo da cadeia dos atos de fala” (BAKHTIN, 1992, p. 98), e
sempre € uma resposta a outra enunciacao, por mais que esta outra esteja implicita.
Dessa forma, podemos entender a enunciagcdo como o produto da interagao de, no
minimo, dois individuos socialmente organizados (a atividade social sempre ocorre

nas fronteiras entre o eu e o outro).
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Além disso, € importante lembrarmos também que, como veremos a seguir,
um discurso é formado por uma multiplicidade de vozes que também dialogam o
tempo todo entre si. Essas elaboracdes tedricas sdo de grande importancia para
esta pesquisa, ja que analisaremos no capitulo Il deste trabalho as mdltiplas vozes
relacionadas a experiéncia de imersdo no pais da lingua-alvo na formacédo de
professores de lingua estrangeira — entre as quais dos coordenadores de cursos de
idiomas, dos professores de inglés e dos alunos de cursos de inglés. Além disso,
como fonte para a analise, trabalharemos também com o discurso publicitario, que

utiliza a experiéncia no exterior como um atrativo mercadolégico.

1.2.2 As forcas centripetas e centrifugas em Bakhtin

A perspectiva bakhtiniana atribui ao 'sistema de lingua' e a 'enunciacao
monoldgica' um carater unificador e centralizador (homogéneo) das ideologias

verbais, denominado forga centripeta da lingua:

“A categoria da linguagem Unica € uma expressao tedrica dos processos
histéricos da unificag@o e da centralizagao linglistica, das forgas centripetas
da lingua. A lingua Unica ndo é dada, mas, em esséncia, estabelecida em
cada momento da sua vida, ela se opde ao discurso diversificado.”
(BAKHTIN, 1988, p. 81)

Segundo o autor, essa forca (centripeta) é real devido a superacdo do
plurilingliismo, que ocorre na imposicao de certas barreiras, a fim de assegurar “um
maximum de compreensdo mutua, centralizando-se na unidade real, embora
relativa, da linguagem falada.” (1988, p. 81) Esse 'maximum de compreenséo' se
deve ao entendimento da lingua além de um sistema de categorias gramaticais
abstratas. Dessa forma, a lingua carrega, além dos aspectos linguisticos, todas as
esferas da vida ideolégica, portanto, “a lingua Unica expressa as forcas de unido e
centralizacao concretas, ideoldgicas e verbais, que decorrem da relagao indissoluvel
com o0s processos de centralizagdo socio-politica e cultural.” (BAKHTIN, 1988, p. 81)

No entanto, é importante ressaltar, conforme Bakhtin (1988 p. 81) que as
forcas centripetas, ou seja, as forcas da unificagdo e da centralizagdo, superam o
plurilingliismo, mas, em contrapartida, existem enunciados que procuram se afastar
das vozes dominantes, provocando um movimento de descentralizacdo (forcas

centrifugas):
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“A estratificagdo e o plurilingliismo ampliam-se e aprofundam-se na medida
em que a lingua estd viva e desenvolvendo-se; ao lado das forgas
centripetas caminha o trabalho continuo das forgas centrifugas da lingua,
ao lado da centralizagdo verbo-ideolégica e da unido caminham
ininterruptos os processos de descentralizacado e desunificacdo.” (BAKHTIN,
1988, p. 82)

Partindo do pressuposto de que “cada enunciagdo que participa de uma
lingua unica’ (das forgas centripetas e das tendéncias) pertence também, ao mesmo
tempo, ao plurilingliismo social e histérico (as forcas centrifugas e estratificadoras).”
(BAKHTIN, 1988, p. 82), buscaremos indicar nesta pesquisa, no capitulo lll, as forcas
que constituem os enunciados acerca da experiéncia de imersdo na formacao de
professores de lingua estrangeira.

Portanto, a perspectiva de que toda enunciag¢ao constitui o ponto de aplicagéo
das forcas centripetas e das forgas centrifugas orientara as analises sobre os
enunciados que constituem e circundam o discurso que tende a (super)valorizar uma

experiéncia no exterior na formacao de professores de lingua estrangeira.

1.2.3 Exotopia cultural

O conceito de exotopia como um importante instrumento de compreensao do
outro, apresentado por Bakhtin no texto “Estudos literarios hoje”, também € de
grande relevancia para nossa analise, ja que segundo o autor: “a cultura alheia sé se
revela em sua completude e em sua profundidade aos olhos de outra cultura.”
(BAKHTIN, 1997, p. 368) Ele nos lembra que a cultura € uma unidade aberta, e que o

didlogo entre culturas faz com que ambas se enriquecam mutuamente:

“Um sentido revela-se em sua profundidade ao encontrar e tocar outro
sentido, um sentido alheio; estabelece-se entre eles como que um dialogo
que supera o carater fechado e univoco, inerente ao sentido e a cultura
considerada isoladamente.” (BAKHTIN, 1997, p. 368)

Percebemos nesse sentido que, para Bakhtin, o dialogismo vai além do
didlogo interpessoal, se constituindo em uma “Weltanschaung” (visdo de mundo),
que engloba o dialogo entre culturas. De acordo com o autor, fica nitida a
importancia da exotopia cultural na introducdo de elementos novos na construgcéo de
sentido da propria cultura.

Segundo Bakhtin, a idéia de que é preciso transplantar-se na cultura alheia e
esquecer-se da prépria cultura para compreendé-la bem (cultura alheia) é limitada e
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incorreta, pois a simples transposicdo ndo basta. E preciso ir além dessa fase
(empatia), em busca de uma “compreensdo ativa’, ou seja, em busca da
possibilidade de produzir um novo sentido (exotopia). O autor indica que a
transposicdo para a outra cultura é 'indispensavel' no processo de compreensao
desta e que é preciso contemplar o mundo com os olhos do outro, mas ressalta a
importadncia do retorno a posicao inicial, enriquecida pela contemplacdo, para
elaborar o acabamento da outra cultura, produzindo novas construcdes de sentido.

Trazendo essa reflexdo em torno da exotopia no campo da cultura para o
ensino de lingua estrangeira, percebemos que, muitas vezes, esse processo
exotépico ndo ocorre, ficando freqlentemente restrito ao movimento inicial de
duplicacdo da cultura alheia. Quando um professor de lingua estrangeira nao
alcanca a compreenséo efetiva, ou seja, quando nao ocorre a exotopia cultural, ele
esta fadado a duplicar a cultura alheia, muitas vezes por meio de esteredtipos e
repeticdes descontextualizadas, sob uma 6tica sécio-cultural. Segundo Cox e Assis-
Peterson (2001), essa duplicacdo sem uma visao critica da cultura do outro é o que
permite freqlentemente classificar os professores de inglés como “alienados,
acriticos, apoliticos, reacionarios, partidarios da direita e agentes do imperialismo
americano”. (COX E ASSIS-PETERSON, 2001, p. 15).

As autoras relacionam essa auséncia de visao critica dos professores de
inglés a nocao de competéncia comunicativa (no capitulo I, aprofundaremos o
assunto), que prega o dominio das regras sociais de uso da lingua, com base em
uma motivagdo integrativa, ou seja, embasada no “desejo de se identificar
com/pertencer a cultura do outro” (idem, p. 18). Elas afirmam que as “boas
intencées” do ensino comunicativo (que a principio parecia a saida para se ensinar
uma lingua estrangeira ao contextualiza-la em situa¢gdes comunicativas, e fugir dos
didlogos desconectados de seu sentido social) comecaram a ser questionadas, ja
que além de aprender uma lingua, os alunos aprendem a se 'comportar
apropriadamente' na lingua/cultura estrangeira a fim de poder fazer parte dela.
Essa motivagdo integrativa, que enfatiza o carater assimilacionista do ensino
comunicativo, nos remete a nocao de culturas dominantes e dominadas, que, por
sua vez, pode ser relacionada a Chaui quando ela afirma que noés, brasileiros,
estamos sendo novamente colonizados, mas dessa vez por forgas socio-culturais,

ideol6gicas e econbmicas.
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No préximo capitulo, com base nos pressupostos tedricos apontados nesta
secao, vamos buscar explicar e relacionar os possiveis enunciados que influenciam
o fortalecimento do discurso que tende a (super)valorizar a experiéncia de imersao

na formacéao do professor de inglés como lingua estrangeira.
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2. POSSIVEIS ENUNCIADOS QUE INFLUENCIAM A TENDENCIA A
(SUPER)VALORIZACAO DE UMA EXPERIENCIA DE IMERSAO NA FORMACAO
DE PROFESSORES DE INGLES

Com base nas concepcoes dialégicas de linguagem do Circulo de Bakhtin —
principalmente discurso verbal e contexto extraverbal — tentaremos identificar aqui
neste capitulo, os possiveis enunciados que dialogam', se entrecruzam, influenciam
e alimentam o discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia de imersao na
formacao de professores de inglés no pais onde essa lingua é falada, ou seja, as
forcas centripetas e centrifugas que agem sobre esse discurso predominante. Entre
essas forcas estao: uma correlacéo entre ensino de lingua estrangeira e relagcbes de
poder; o discurso publicitario que enfatiza a necessidade de saber falar inglés; uma
visdo histérica do ensino de lingua estrangeira no Brasil; uma breve descricdo sobre
abordagens e metodologias de ensino de lingua estrangeira; caracteristicas do
ensino de lingua estrangeira no Brasil; e anuncios com oferta de vagas para
professores de inglés, que 'denunciam' a exigéncia/preferéncia por profissionais que
tenham 'vivéncia no exterior'.

No entanto, antes de expor esses enunciados, vamos situar brevemente a
lingua inglesa no Brasil e no mundo, a fim de entendermos como e por que o inglés
tornou-se tao importante mundialmente. Em seguida, relacionaremos a importancia
do conhecimento da lingua inglesa com os enunciados citados acima, com o objetivo
de identificarmos de que forma a experiéncia de imersdo na formacdo de

professores de inglés foi tomando a proporg¢ao de discurso predominante.

2.1 O INGLES NO BRASIL E NO MUNDO

De acordo com dados baseados em recenseamentos de 1995 e 2000, e
nuameros projetados para 2002, havia no mundo mais de 347 milhdes de falantes

nativos de inglés como primeira lingua (L1). Na época, se levassemos em conta o

' Enunciados que dialogam e impulsionam esse discurso, fazendo com que ele se torne e se
mantenha predominante.
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namero de falantes de inglés como segunda lingua (L2), esse numero aumentaria
consideravelmente (mais de 187 milhdes).

Segundo Schiitz (2003), devido a forte expansao da lingua inglesa, & muito
dificil precisar a quantidade exata de falantes de inglés, assim como determinar a
sua distribuicdo geografica. No entanto, é possivel estimar que o numero de falantes
de inglés no mundo seja de aproximadamente 580 milhdes. O autor cita ainda David
Crystal, que ao seguir estimativas mais radicais que incluem falantes com niveis
inferiores de percepgao e fluéncia da lingua chega a sugerir a existéncia de um total
superior a um bilhdo de pessoas.

Diante dessa estatistica, parece-nos pertinente quando Paiva afirma que
“estudar inglés tornou-se um fendmeno mundial” (2003). Segundo a autora, o
ensino de inglés como lingua estrangeira esta relacionado a interesses sociais
e politicos, ja que conhecer essa lingua é uma forma de ter acesso a ciéncia, a
tecnologia, além de gerar oportunidades no comércio e no turismo internacional.
Convém ressaltar que os dados indicados relacionam a lingua inglesa a paises
desenvolvidos, principalmente Estados Unidos e Inglaterra. O que nos conduz a um
importante aspecto na pesquisa do ensino de inglés como lingua estrangeira no
Brasil (que sera retomado no proximo item que trata das relagbes de poder): uma
certa tendéncia do brasileiro supervalorizar o que é estrangeiro, principalmente o
que € originario de paises desenvolvidos (principalmente Estados Unidos e Europa),
ja que 'tudo que vem do primeiro mundo & melhor'.

Pode-se dizer, portanto, que o uso da lingua inglesa garante um certo
prestigio, o que faz com que o idioma seja usado em diversos setores e profissoes.
Paiva, em 1994, afirmava que o inglés servia a uma série de propdsitos na
comunicacao internacional, e era considerada a lingua da diplomacia, da aviacao, a
lingua predominante nas correspondéncias, entre outros. Hoje, percebemos um
fortalecimento dessa viséo, e o inglés geralmente é adotado como idioma oficial em
eventos internacionais, independente do assunto.

O uso abrangente do inglés nos mais diversos segmentos da sociedade
brasileira reflete-se, inclusive, em textos de jornais e revistas que utilizam termos
estrangeiros com bastante freqiéncia. Anteriormente esses termos restringiam-se a
elite econbmica, mas hoje também atingem parte da sociedade que nao faz parte
dessa elite. Paiva (1998) aponta para um 'fascinio’ de segmentos da sociedade

brasileira pela lingua inglesa e pelas diversas culturas que ela representa. Esse
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‘deslumbramento’ esta atrelado a dependéncia econémica e tem sido motivo de
grandes criticas e discussGes. A autora destaca ainda que a origem desse
comportamento dos brasileiros — utilizar exageradamente termos da lingua inglesa —
pode ser atribuido a nossa dependéncia cultural, e conforme a histéria nos mostra,
a uma dependéncia econémica. Dessa forma, o inglés circula entre nés como se
fosse uma mercadoria de alta cotacdo no mercado. Além disso, hoje existe uma
predominancia internacional da lingua inglesa no que diz respeito a internet, sites e
afins, o que também a torna uma importante “moeda” no mundo virtual.

Conforme Paiva ressalta, existe uma grande contribuicédo, tanto da Inglaterra
quanto dos Estados Unidos, em promover a lingua inglesa em outros paises por
meio de 6rgaos como o Conselho Britanico, por exemplo. O objetivo principal desses
organismos €& promover intercAmbios académicos, a fim de proporcionar que
pessoas do mundo inteiro estudem em seus paises e que seus especialistas
possam prestar assessorias e oferecer cursos e palestras em varios paises. Assim,
como afirma a autora, “O terceiro mundo vai aos Estados Unidos para aprender e
americanos vao ao terceiro mundo para ensinar”’ (1998).

A autora indica que em 1990 havia 158 professores de universidades
brasileiras fora do pais para capacitacdo docente, e que mais da metade deles
estavam em paises de lingua inglesa. Segundo ela, “tais dados demonstram que os
Estados Unidos e a Inglaterra sao os principais 'formadores de profissionais

altamente qualificados'"™”

. (1998) (grifo nosso) A autora ressalta ainda que junto
com a capacitacao, geralmente também ocorre a aquisicao de valores de uma outra
cultura, e que dessa forma, esses profissionais, freqientemente, passam a ser
propagandistas da cultura desse(s) pais(es). Nesses casos, de acordo com Cox e
Assis-Peterson, é preciso adotar uma visao critica em relacdo ao outro e em relacao
a propria cultura como professor de lingua estrangeira, a fim de ir além da repeticao
'alienada’ de esteredtipos.

Segundo Bastos'®, o sentimento de anomia e de descrédito nacional, que
geralmente permeia a cultura dos povos em desenvolvimento, € o que justifica a
valorizagdo dessas culturas. E uma forma de ter contato com essas culturas

'superiores' € por meio do ensino da lingua estrangeira. Por esse motivo, a autora

!> Como veremos no Capitulo 3, esse enunciado é bastante utilizado por cursos de idiomas como um
importante diferencial da sua equipe de professores, a fim de comprovar a qualidade do curso.
'® No artigo “Identidade cultural e o ensino de linguas estrangeiras no Brasil”.
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refor¢a a necessidade de esse ensino acontecer de forma a indicar aos alunos que
os esteredtipos atribuidos a cada povo nao sao absolutos.

Em 1987, Bastos realizou uma pesquisa empirica que visava verificar até que
ponto os esteredtipos estrangeiros estavam arraigados na sociedade brasileira e
como eles estavam sendo difundidos, tomando como ponto de partida a industria
cultural — midia, livros, filmes, internet, etc. — e o ensino de linguas estrangeiras. A
autora concluiu que a auséncia de contato direto com a cultura do povo falante da
lingua durante a aprendizagem reforca o problema dos estereétipos, e que a
supervalorizacao dos povos estrangeiros (em detrimento dos valores nacionais) sé é
aprofundada quando ndo ha contato com a cultura desses povos. Podemos
depreender, a partir desses dados, que é justamente a falta de conhecimento mais
amplo do universo cultural do outro que fortalece a crenca e a difusdo dos
esteredtipos como verdades absolutas e que, a partir do momento em que essa
aproximacao cultural ocorre, pode-se ter uma visdo mais préxima da cultura-alvo.
Dessa forma, uma importante questao ligada ao objeto desta pesquisa se coloca:
como é possivel aproximar-se do universo cultural da lingua-alvo? No Capitulo 3,
tentaremos mapear os meios utilizados pelos professores de inglés (nos enunciados
dos coordenadores e dos proprios professores) para se atualizarem, levando em
consideracao a indissociabilidade de lingua e cultura.

2.1.1 Fatores que levam a construcao da necessidade de falar inglés:

Levando em consideracao os aspectos brevemente citados sobre a situacao
da lingua inglesa no Brasil e no mundo, vamos apontar alguns fatores que levaram
ao aumento metedrico dos cursos de inglés no pais. Entre alguns, destacam-se:

a) razbes sociais, politicas e tecnoldgicas, que de certa forma 'impdéem' uma
necessidade de se compreender bem a lingua inglesa para uma boa comunicacao
internacional, ou seja, a necessidade de aprender a lingua além do ensino
instrumental das escolas;

b) um discurso publicitario que enfatiza a necessidade de saber falar inglés, mesmo
para pessoas que a principio ndo tém essa necessidade;

¢) as leis educacionais brasileiras que, conforme veremos, a cada reforma retiravam
da escola a responsabilidade do ensino de linguas estrangeiras, seja por meio da
diminuicado da carga horaria dessa disciplina ou pela metodologia utilizada;
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d) a explosdo do acesso a internet e a democratizacdo da internet que, com suas
origens e termos estrangeiros (em especial na lingua inglesa), 'impuseram' a seus
usuarios a necessidade de um conhecimento basico em inglés para que a
comunicacao e a troca de informacgdes seja efetiva.

Todos esses aspectos serdo abordados em seguida, e vamos buscar sempre
vincula-los ao objeto desta pesquisa. E importante perceber que, assim como esses
fatores influenciaram o aumento de cursos de idiomas no Brasil, de certa forma eles
também influenciam o discurso que tende a (super)valorizar a experiéncia de
imersdo na formacdo de professores de lingua estrangeira. Além desses trés
fatores, ainda apresentaremos neste capitulo anuncios de vagas para professores

de inglés que exigem 'vivéncia no exterior' como requisito para ocupar o cargo'’.

2.2 LINGUA INGLESA E RELAGOES DE PODER

Fatores sociais, politicos, tecnolégicos e de dependéncia cultural
(dependéncia econ6mica) em segmentos da sociedade brasileira em relacdo a
outras culturas (americana e européia) podem ser associados aos estudos de
Marilena Chaui (1981). Embora essa autora ndo dialogue diretamente com Eagleton,
alguns elementos referentes a cultura e as relagées de poder encontradas em
ambos podem ser aproximados. A visdo tradicional de cultura, apresentada por
Eagleton (2005) e Janzen (2005), que sinaliza a dominacao pelas classes que detém
o poder (ou pelo Estado), nos remete a Chaui (1981) quando ela discorre sobre
cultura de elites e cultura do povo na sociedade brasileira. A autora sugere que a
cultura das elites dissimula as diferengas entre a sua cultura e a cultura do povo,
com o objetivo de absorvé-la numa universalidade abstrata. Segundo a autora, “elite
significaria precisamente elitismo e segregacao, mas, ao mesmo tempo, afirmacao
de um padrao cultural unico e tido como o melhor para todos os membros da

»18

sociedade (CHAUI, 1981, p. 40). grifo nosso (visdo tradicional de cultura;

E importante salientar que existem outros aspectos que ndo serdo abordados/aprofundados neste
trabalho.
'® padrao cultural Gnico nos remete a idéia de homogeneidade.
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homogeneidade) Em outro momento, a autora sugere que quando a cultura do povo
repete a sua maneira os padrdes culturais da elite, pode, nesse movimento, construir
um verdadeiro abismo entre essas culturas, em vez de uma simples variacao desse
padrao. Esses conceitos apresentados por Chaui (1981) estdo diretamente ligados
ao objeto desta pesquisa, principalmente quando vinculados a afirmacdo de um
padrao cultural Unico que se apresenta como melhor e incontestavel - ou seja, o0
conceito de homogeneidade cultural. Além disso, o fato de Chaui basear suas
reflexdes na sociedade brasileira nos faz acreditar na pertinéncia da utilizacao de
seu trabalho nesta pesquisa.

Partindo da visdo de uma tendéncia homogeneizadora de cultura imposta
pelos que detém o poder (pelo Estado, pelas elites, ou por ambos), podemos
aproxima-la do nosso objeto de estudo, que é a formacao de professores de inglés
como lingua estrangeira. Entendemos que essa elite, que € apresentada como um
padrao a ser copiado pelos outros, tem como centro de referéncia,
predominantemente, paises onde o inglés é a lingua oficial, principalmente Estados
Unidos e Inglaterra. Siqueira aponta que anteriormente o centro de referéncia do
desejo do brasileiro era a Europa. E que atualmente, “o poderio bélico e econémico,
a hegemonia cultural e a prepoténcia politica” dos americanos fez com os Estados
Unidos se tornassem esse referencial'®. Entendemos que a midia reforca essa visao
por meio de suas reportagens e propagandas que freqlentemente apontam os
chamados 'paises desenvolvidos' como modelos de conhecimento, seguranca e
qualidade de vida.

De acordo com Siqueira, essa tendéncia de valorizar as culturas mencionadas
pode estar associada a uma heranga de nacao colonizada, por isso, muitas vezes
ndao damos o devido valor ao que é nacional e negligenciamos o que é préprio da
nossa cultura, enquanto importamos modelos pré-fabricados e formas de viver de
culturas de paises desenvolvidos. E muito comum ouvirmos comentarios como “Isso
€ coisa de primeiro mundo!”, “Se fosse nos Estados Unidos/Europa, isso nao
aconteceria”. Dessa forma, o ensino de inglés como lingua estrangeira passa a ter

um papel sécio-politico e cultural de grande importancia, ja que € a lingua falada em

¥ Hoje entendemos que a referéncia Estados Unidos estad em declinio, principalmente devido a
criticas em relagdo ao governo americano de George W. Bush, a invasao das tropas americanas ao
Iraque e a crise financeira que se instalou no pais em 2008, ameacando toda a economia mundial. O
que se percebe é que as pessoas estdo buscando outros paises onde o inglés ¢ falado como lingua
oficial, como, por exemplo, Canadd, Australia, Nova Zelandia, Irlanda e Africa do Sul.
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paises que 'devem ser copiados'. Esse é um dos fatores que nos ajudam a explicar
e que aumentam os problemas desse ensino.

O Circulo de Bakhtin nos alerta sobre o importante papel histérico da palavra
estrangeira no processo de formagao de todas as civilizagdes, “em todas as esferas
da criacdo ideolégica, desde a estrutura socio-politica até o codigo de boas
maneiras”. (p. 101) Ele afirma que a civilizacdo, a cultura, a religi&do e a organizagéo

politica foram movidas pela lingua estrangeira:

“Esse grandioso papel organizador da palavra estrangeira — palavra que
transporta consigo forcas e estruturas estrangeiras (...) — fez com que, na
consciéncia histérica dos povos, a palavra se fundisse com a idéia de
poder, de forca, de santidade, de verdade.” (BAKHTIN (VOLOSHINOV),

1992, p. 101) Grifo nosso

De acordo com o autor, a no¢cao de poder, forca e dominacéo vinculada a
lingua estrangeira ja vem de longa data®®. Entendemos que essa visdo em relagéo
ao papel da lingua estrangeira na organizacao da sociedade é positiva. Portanto, é
importante ressaltar que ndo estamos problematizando a lingua estrangeira em si,
mas as formas como essa lingua tem sido introduzida e recebida em outros paises,
principalmente no Brasil, ou seja, como o ensino de LE tem sido refletido em nossa
sociedade. Atualmente, as nocdes de poder, forca e dominacao ainda existem e sao
reforcadas pela midia. No entanto, a dominagao que antes era literal e referia-se a
conquista de territérios, hoje ocorre principalmente nos ambitos cultural, politico e
econbmico.

Ao trazer essa discussao para o ensino de lingua inglesa no Brasil, podemos
perceber que regularmente nos deparamos com professores de inglés que
carregam, para dentro das salas de aula, um discurso que privilegia a outra cultura,
a do chamado ‘primeiro mundo’, em detrimento a nacional. Percebemos nesses
professores o que Chaui chama de 'a voz do dominado', demonstrando a
consciéncia de uma exclusdo e evidenciando as diferencas entre as classes
dominantes e dominadas. (CHAUI, 1981, p. 49) Ao citar Cox e Assis-Peterson,
Siqueira classifica esse professor como um alienado, “estereotipado como

americanofilo, apolitico, acritico e reacionario, um legitimo representante do

20 Bakhtin (Voloshinov) afirma que “a palavra estrangeira foi, efetivamente, o veiculo da civilizagéo, da
cultura, da religido, da organizacdo politica” etc. e cita como exemplo “os sumérios em relagdo aos
semitas babilbnicos; os jaféticos em relagdo aos helenos; Roma, o cristianismo, em relacdo aos
eslavos do leste, etc”. (BAKHTIN (VOLOSHINOV), 1992, p. 101)
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imperialismo ianque”. Panfletarismos a parte, o que na maioria dos casos acontece €
um encantamento, um fascinio pela cultura-alvo, que é colocada em uma posicéao
hierarquica superior em relagcdo as outras, principalmente em relacdo a cultura
materna do aluno®',

Nesse artigo, Siqueira menciona um estudo realizado por Moita Lopes — com
cerca de cem professores de inglés — com o objetivo de analisar a alienacao e o
ensino de inglés como lingua estrangeira. Dentre as conclusdes citadas,
destacamos: a preocupacao dos professores em ensinar 'cultura’, mesmo que isso
ocorra de maneira assistematica; a tentativa de imitagdo perfeita do falante nativo
em relacdo a oralidade; o predominio da utilizagdo dos Estados Unidos como
referéncia; e uma atitude sempre muito positiva em relacao a cultura da lingua-
alvo e negativa em relacao a prépria cultura, o que segundo o autor demonstra “uma
atitude racista e etnocéntrica”. Podemos relacionar essas conclusées do estudo de
Moita Lopes a auséncia do processo de exotopia, a falta de uma visdo critica em
relacdo a cultura do outro/propria cultura, e a questao de identidade nacional, o que
leva esse professor a uma simples duplicacdo estereotipada (repeticdo) da cultura
do outro.

Siqueira afirma que, conforme Moita Lopes destaca, o professor encara o seu
trabalho “como uma atividade nao-politica, desprovida de valores ideolégicos, muito
mais ligada a metodologias pré-fabricadas importadas de paises centrais”. No
entanto, ao citar Paulo Freire, as autoras Cox e Assis-Peterson (2001) lembram que
“a educacdo é um ato politico e ndo encara-la como tal € permitir que ela sub-
repticiamente legitime e reproduza a politica das classes dominantes, perpetuando
as desigualdades sociais”. (p. 13)

A partir dessas reflexdes, entendemos que estamos diante de alguns
aspectos relacionados ao ensino de inglés no Brasil que parecem formar um circulo
vicioso, entre os quais: 1) o interesse dos paises desenvolvidos de serem
considerados 'modelo’ por paises em desenvolvimento; 2) nosso histérico de pais
colonizado; 3) a frequente falta de consciéncia critica de nossos professores de

inglés, que raramente realizam o processo de exotopia??.

2" Ao adotar essa postura, o professor tende repassar a seus alunos uma visio superficial e
estereotipada da cultura-alvo.

2 Entendemos o processo de exotopia como um aspecto extremamente importante para que os
professores consigam ir além da simples duplicagéo estereotipada da cultura alheia.
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Outro discurso que dialoga com essa tendéncia da (super)valorizagdo do que
vem do exterior e com os trés aspectos apontados anteriormente € 0 nosso objeto
de pesquisa, que tende a acreditar que o bom professor de inglés é aquele que ja
vivenciou uma experiéncia de imersao em algum pais onde o inglés € a lingua oficial
— considerando, principalmente, paises desenvolvidos, de ‘primeiro mundo’. Esse
discurso dialoga com o primeiro de duas formas: a) como mais uma voz que tende a
(super)valorizar o que vem de fora — nesse caso uma experiéncia de imersao no
exterior vale mais porque o professor de inglés vivencia a lingua/cultura desse pais
desenvolvido; e b) como uma maneira de fazer esse professor, que é fascinado pela
cultura do outro, adquirir conhecimentos concretos para que essa 'cultura-modelo'
seja repassada para seus alunos com mais 'veracidade e consisténcia’, permitindo
que o professor de inglés, supostamente, 'saia da superficialidade' ao falar sobre a
cultura alheia e sobre a lingua-alvo em suas aulas.

A tendéncia da (super)valorizacdo de uma experiéncia de imersao €
alimentada pelo discurso que privilegia o que vem de fora e desvaloriza o que é
nacional, assim como essa valorizacao do que vem do exterior também reforca a
suposta necessidade de uma experiéncia de imersao na formacao de professores de
lingua estrangeira. E um ciclo vicioso, de multiplos enunciados que dialogam o
tempo todo entre si (configurando-se como forcas centripetas que unificam e
centralizam esse discurso), fazendo com que esses dois discursos sejam sempre
fortalecidos um pelo outro. Além disso, ainda existem outros enunciados que
também alimentam esses dois discursos. Em seguida, vamos tratar do discurso
publicitério, que reforga a necessidade de saber falar bem o inglés para atingir um
certo status e prestigio na sociedade. Ainda neste capitulo, vamos enumerar outros
enunciados que possivelmente influenciam esses discursos, dando destaque para
as que influenciam o objeto desta pesquisa.

2.3 O DISCURSO PUBLICITARIO

O discurso publicitario nos bombardeia massivamente com propagandas de
cursos de idiomas, muitas vezes criativas e apelativas, com o objetivo de apresentar
a lingua inglesa como fator essencial na formagéo dos brasileiros, mostrando- nos a

importancia de se falar inglés e a necessidade de procurar um instituto de idiomas
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para atingir esse conhecimento. Carmagnani (2001) indica que o discurso
publicitario cria necessidades para a garantia do 'consumo' de inglés como LE. Ao
citar Campos, a autora se refere aos anincios como a corporificacdo das relagbes
imaginarias que os individuos mantém com as condi¢oes reais em que vivem. Dessa
forma, a publicidade dos cursos de linguas também constitui o conjunto de discursos
que geram o desejo de se falar uma lingua estrangeira (e mais: transformam esse
desejo em uma necessidade basica). Segundo Carmagnani, os sentidos produzidos
pelo texto publicitario tém o papel de reforcar “os efeitos ideoldgicos produzidos por
outros textos veiculados pela midia sobre aprendizagem de linguas, mercado de
trabalho e globalizacdo”. (CARMAGNANI, 2001, p. 112)

A autora aponta que no discurso publicitario sao utilizados dois tipos de
abordagem: factual e emocional, que coexistem e se complementam, a fim de apelar
tanto para o racional como para o emocional. Assim, o objetivo desse discurso €
apresentar ao consumidor a necessidade de aprender uma lingua estrangeira,
apelando para os aspectos racional e emocional do consumidor, que é convencido
da necessidade de se aprender o idioma estrangeiro para obter ganhos que vao
além dos comunicacionais, como sucesso profissional e pessoal, entre outros.

Dessa forma, as grandes campanhas publicitarias de cursos de inglés séo
voltados as pessoas que participam ou desejam participar de grupos que
aparentemente detém mais poder na sociedade, e reforcam o constrangimento e a
exclusdo de nao saber falar a lingua corretamente, a limitacao profissional dos que
nao conhecem a lingua estrangeira, sua posicao social menos privilegiada e o
'isolamento’ cultural dos monolinglies. Segundo a autora, isso se deve ao fato de o
Brasil ser um pais dependente econ6mica, politica e culturalmente de paises 'mais
desenvolvidos'. Conforme citamos anteriormente, isso esta intimamente ligado ao
nosso passado de pais colonizado e as relacées de poder que constituem essa
histéria.

Carmagnani nos lembra que as campanhas sao alimentadas pela imprensa
por meio de reportagens que atestam a necessidade de saber uma lingua
estrangeira ao reforgcar aspectos positivos relacionados a globalizagdo, mercado de
trabalho, experiéncias culturais no exterior, habitos modernos, etc. A autora salienta
que esses textos ecoam os e nos argumentos dos cursos de linguas, abrindo
caminhos e reforcando suas intengdes, apesar de ndo estarem diretamente ligados
a essas instituicoes. Essa repeticdo nos traz “a idéia de que todos concordam sobre
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0 assunto; ha um consenso que é replicado nos varios meios de comunicagao de
massa e em suas diversas formas de interpelar os sujeitos”. (2001, p. 117).
Podemos classificar essa repeticdo como a tentativa de homogeneizacdo desse
discurso, ou seja, a criacdo de um consenso que ecoa em diferentes meios de
comunicacéao, formando uma unicidade (forgas centripetas). Partindo de Carmagnani
- que critica a percepc¢ao da lingua inglesa como uma necessidade - e dos diversos
discursos midiaticos que ecoam uma mesma idéia com o objetivo de construir um
consenso (homogeneidade), chegamos ao objeto desta pesquisa: a tendéncia a
(super)valorizagcao de uma experiéncia no exterior na formacéao de professores de
lingua estrangeira, que sera explicitado em seguida. Seguindo os pressupostos que
orientam Carmagnani, no Capitulo 3 vamos apresentar textos retirados de sites de
cursos de inglés da cidade de Curitiba que apontam a experiéncia no exterior como
um diferencial, um aspecto praticamente 'essencial' na formacao do professor de
inglés e que atesta a alta qualidade da escola. Além disso, vamos relacionar o
discurso publicitario com outros enunciados que permeiam e constituem o discurso
que tende a (super)valorizar uma experiéncia no exterior na formacédo de
professores: de alunos de cursos de inglés, de professores de inglés e de
coordenadores de cursos de idiomas.

2.4 O OBJETO DESTA PESQUISA

Dois dos discursos com 0s quais 0 nosso objeto dialoga ja foram
mencionados acima: 1) a supervalorizacdo do que vem do exterior, ou seja, um
discurso que tende a valorizar o que vem de fora e a, muitas vezes, desclassificar o
que é nacional; e 2) o discurso publicitario, que além de apresentar a lingua inglesa
como uma necessidade, também aponta a experiéncia no exterior como um fator
‘essencial' na formacdo do professor de inglés e que atesta a alta qualidade do
curso. No entanto, esses ndo sdo 0s Unicos discursos que ecoam no objeto desta
pesquisa, colocando-o e mantendo-o0 na posicao de discurso predominante. Existem
outros enunciados (forcas) que perpassam esse discurso, ou melhor, constituem,
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influenciam, alimentam e centralizam esse discurso, fazendo com que ele se torne
Unico (homogeneidade).

Para fazer a analise, nos basearemos na concepc¢ao de signo ideoldgico e
social, discurso verbal e contexto extraverbal e em uma orientacdo dialégica da
linguagem - elementos essenciais na orientacao linguistico-filoséfica de Bakhtin. A
partir desses conceitos, buscaremos identificar que outros enunciados permeiam a
tendéncia a (super)valorizacdo de uma experiéncia no exterior (em um pais onde o
inglés é a lingua oficial) na formacdo do professor de inglés, e como esses
enunciados sao refletidos no ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil.

Como exemplo, utilizaremos um enunciado que é ouvido diariamente por
professores de inglés no Brasil, e tentaremos explicar essa multiplicidade de
enunciados que entrecruzam o discurso objeto desta pesquisa, a luz das
concepgbes do Circulo de Bakhtin, a fim de avaliar elementos lingUistico-
culturais/sécio-ideolégicos que circundam o processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira e a formacgao do professor de inglés no Brasil. Geralmente,
no primeiro dia de aula com novos alunos que, a principio, ndo o conhecem, o
professor fatalmente se depara com a pergunta: “Teacher, vocé ja foi para o
exterior?”. Partindo do pressuposto do Circulo de Bakhtin de que toda palavra vem
sempre carregada de valores, podemos afirmar que essa pergunta carrega uma
vasta rigueza socio-ideoldgica. O contexto extraverbal (parte presumida) que ronda
a pergunta acima é de extrema importancia para a compreensao concreta deste
enunciado em sua totalidade, ja que todo enunciado deve ser analisado de acordo
com o contexto em que esta inserido, seja historico, social, politico, ideolégico e
cultural.

Assim como todos os outros enunciados, esse também depende de um
contexto extraverbal, que lhe dé sustentacédo e significado (conforme abordado no
capitulo anterior). Uma pessoa que desconheca o contexto pragmatico que envolve
essa pergunta ndo compreendera seu sentido, pois, segundo Voloshinov, a parte
presumida (o extraverbal) ndo é construida individualmente, mas socialmente: “Nao
0 que eu conhecgo, quero e amo, mas o0 que nés conhecemos, queremos € amamos.
Dependemos do outro.” (VOLOSHINOV, 1976, p. 5). Dessa forma, podemos dizer que
o significado do nosso exemplo precisa levar em conta o discurso que tende a
(super)valorizar a experiéncia de imersdao na formacao de professores de lingua

estrangeira.
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A parte presumida, neste caso o discurso predominante, pode conectar duas
pessoas, uma classe social, uma familia e uma nagéo. Nesse sentido, a pergunta
“Teacher, vocé ja foi para o exterior?” poderia trazer inUmeras partes presumidas se
nao estivesse contextualizada em uma das primeiras aulas de lingua estrangeira e
baseada em aspectos histéricos e sdcio-culturais (supervalorizacdo do que é
estrangeiro). Esse contexto restringe o escopo de compreensdo (contexto
extraverbal).

Voloshinov (1976) enumera trés fatores que compdem o contexto extraverbal
do enunciado que ele da como exemplo (o dialogo: “Bem”.) e que também podemos,
de certa forma, relacionar ao nosso exemplo:

1) o horizonte espacial: a sala de aula, onde professor e alunos mantém

seus primeiros contatos;

2) o conhecimento e a compreensdao comum da situagdo por parte dos
interlocutores: em uma aula de lingua estrangeira, € comum os alunos questionarem
o professor sobre uma suposta experiéncia de imersao, geralmente baseados em
um discurso que tende a (super)valorizar essa experiéncia; e,

3) a avaliagdo comum dos interlocutores: ambos, aluno e professor, cada
um com a sua visdo de mundo e amparados por uma multiplicidade de enunciados
(que inclui, principalmente a tendéncia a (super)valorizagdo de uma experiéncia de
imersao e supervalorizacdo do que € estrangeiro), ja vao para esses primeiros
encontros aguardando por essa pergunta.

Partindo desses trés fatores, tentaremos enumerar interpretacoes
possiveis para o enunciado acima, considerando os diversos enunciados que podem
enriguecé-lo. Algumas hipo6teses seriam, por exemplo, considerar que:

a) essa € uma pergunta simples, impulsionada apenas pela curiosidade
do aluno em saber se seu professor ja visitou algum outro pais, nao
necessariamente um pais onde se fala inglés (de acordo com o0s pressupostos
listados, essa € uma hip6tese ingénua e praticamente impossivel, ja que os
enunciados sempre carregam uma intencao implicita);

b) essa pergunta, além de carregar uma certa curiosidade do aluno,
também estd povoada de um interesse em descobrir se 0 seu professor ja visitou ou
morou em algum pais em que o inglés seja falado como lingua oficial para, ao seu
entender, prejulgar se esse professor tera condicdes ‘reais’ de ensinar a lingua

inglesa, considerando aspectos meramente linglisticos (pronuncia, gramatica, etc.);
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c) além da curiosidade do aluno, essa pergunta também esta povoada de
um interesse em descobrir se 0 seu professor ja visitou ou morou em algum pais em
que o inglés seja falado como lingua oficial para saber se esse professor tera
condicOes ‘reais’ de ensinar a lingua inglesa. Essa hip6tese estaria relacionada a
aspectos linglistico-culturais, enfatizando o modo de viver do povo em questao,
costumes, curiosidades, girias, etc.

Na verdade, podemos perceber que as hipéteses apresentadas nao se
excluem, mas se complementam. Além dessas, precisamos considerar também as
intencbes que permeiam essa pergunta, que pode ser baseada na simples
curiosidade do aluno, ou embasada em um preconceito, ou seja, uma concepgao
preestabelecida de que apenas o professor que ja foi para o exterior tem reais
condicbes de dar boas aulas de inglés. Sendo assim, dependendo da resposta
desse professor e das intengdes do aluno ao fazer essa pergunta, as aulas de inglés
podem se tornar melhores ou piores, satisfatérias ou um verdadeiro desastre. Diante
de uma resposta negativa, os alunos podem perder a confianca no professor ou no
Curso, ou, caso a resposta seja positiva, corre-se o risco de os alunos adotarem uma
postura de deslumbramento em relacdo ao que esse professor ensina.

Essa avaliagdo pode partir e ser sustentada por uma multiplicidade de
enunciados, que serao listados a seguir:

i) daqueles alunos que preferem ndo ter aulas com um professor que nunca foi
para o exterior, pois consideram que ele nao tem condicdes de ensinar a lingua
estrangeira em sua plenitude (se € que isso é possivel);

ii) daqueles alunos que preferem ter aulas com um professor que nunca foi para
o exterior, pois consideram que por nao ter essa experiéncia o professor tem
condi¢des de entender melhor suas dificuldades de aprendizagem;

iii) dos professores que ja foram para o exterior, que geralmente tendem a
(super)valorizar essa experiéncia, seja para o mercado de trabalho ou na pratica
em sala de aula;

iv) dos professores que nunca sairam do Brasil, € que na maioria das vezes
tendem a menosprezar seus conhecimentos por nao terem vivido essa
experiéncia;

v) dos professores que, ao viverem essa experiéncia, tornam-se mais seguros,
mesmo tendo consciéncia de que essa vivéncia acrescentou principalmente

'seguranca’ em sua forma de ensinar o idioma estrangeiro;
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vi) dos coordenadores e diretores das escolas de inglés, que costumam
exigir/dar preferéncia a professores que tenham vivenciado uma experiéncia de
imersao no exterior (ver anuncios);

vii) a voz do senso comum, que valoriza tudo o que vem de fora, o que vem do
exterior, em especial de paises desenvolvidos, e que menospreza 0 que é
nacional, sendo assim, um professor de inglés formado no Brasil s6 pode ser
ruim;

viii) a voz, também do senso comum, que (super)valoriza essa experiéncia de
imersao, colocando-a como peca fundamental na formacdo do professor de
inglés, excluindo qualquer outra opc¢ao, tachando o professor que ndo vivenciou
essa experiéncia de ‘incapacitado’ para dar aulas de inglés em um curso de
idiomas;

iX) enunciados que constituem o discurso publicitario que, com objetivos
mercadoldgicos, vendem a idéia de que a experiéncia no exterior € uma garantia

de alta qualificacao da equipe de professores dos cursos de inglés.

Sabemos que, de maneira geral, esses aspectos nao estdo presentes nas
escolas de ensino fundamental e médio, em especial em escolas publicas, ja que o
ensino de inglés geralmente acontece apenas como uma obrigacdo imposta pelo
curriculo e que para dar aulas de inglés em escolas tradicionais, a exigéncia é
possuir formagao superior no curso de Letras - inglés. Em relacdo a cursos de
idiomas, ou institutos de idiomas, a preferéncia/exigéncia da vivéncia no exterior é
uma dura realidade para bons professores de inglés que nem sempre tém a chance
de viajar para paises falantes do inglés, e por isso, perdem grandes oportunidades
profissionais, embora tenham um diploma do curso de Letras. (Essa afirmacao sera
confirmada com 0s anuncios).

Partindo dessa diferenciacado entre professores de inglés que atuam em
escolas tradicionais e professores que trabalham em cursos de idiomas, tracaremos
em seguida um breve histérico do ensino de lingua estrangeira no Brasil, que ao
orientar as aulas de LE nas escolas (carga horaria e metodologias), também foi
responsavel pelo aumento metedrico dos institutos de idiomas pelo pais.
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2.5 AS LEIS E O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL:

UM APANHADO HISTORICO

Neste momento, vamos descrever brevemente o histérico do ensino de lingua
estrangeira no Brasil e as leis que regem esse ensino, buscando relacionar esses
fatores principalmente a expansao dos cursos de idiomas e a questdo-chave desta
pesquisa.

Segundo Leffa (1999), é possivel dizer que a tradicdo brasileira, desde as
primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, dedica grande énfase ao ensino de
linguas. Durante o periodo colonial, as disciplinas predominantes eram as linguas
classicas, o grego e o latim, e somente depois de alguns acontecimentos — a
chegada da Familia Real ao Brasil (1808), a criagcédo do Colégio Pedro Il (1837), e a
Reforma de 1855 — o curriculo escolar voltou-se para o ensino das linguas
modernas: francés, inglés, alemao e italiano.

De acordo com o autor, devido a problemas como a falta de metodologia
adequada ao ensino de linguas “vivas” e a graves problemas de administragao,
durante o periodo imperial, o prestigio do ensino de linguas (grego, latim, francés,
inglés, alemao e italiano, esta ultima como facultativa) sofreu uma queda gradual,
representada principalmente pela diminuicdo da carga horaria, que passa de 50
horas, em 1855, para 36, em 1881.

Leffa aponta uma reducao ainda maior na carga horaria semanal do ensino de
linguas durante a Republica (de 43 horas em 1890, para 23, em 1931), além da
diminuicdo de linguas ofertadas: o grego é retirado do curriculo; o italiano mantém-
se facultativo; e o inglés e 0 alemao passam a ser oferecidos de forma exclusiva, ou
seja, o aluno tem que optar por um ou por outro. A partir de 1931, a carga horaria
das aulas de latim sofre uma grande reducado, e passa-se a enfatizar o ensino de
linguas estrangeiras modernas.

Em 1943, segundo o autor, a Reforma Capanema apresentou uma grande
preocupacao com a questdo metodoldgica, ao enfatizar “a necessidade de um

ensino 'pronunciadamente pratico’, orientado ndo s6 para objetivos instrumentais
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(compreender, falar, ler e escrever), mas também para objetivos educativos e
culturais”. (LEFFA, 1999). %

Alguns educadores criticaram a Reforma Capanema por acreditarem que ela
exaltava o nacionalismo. No entanto, paradoxalmente, essa foi a reforma que mais
deu importancia as linguas estrangeiras, ja que todos os alunos estudavam latim,
francés, inglés e espanhol, por aproximadamente sete anos escolares (do ginasio ao
cientifico ou classico). Leffa classifica esse periodo (décadas de 40 e 50), como 0s
anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil.

Essa fase de ouro das linguas estrangeiras foi encerrada com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, que extinguiu o latim do curriculo e reduziu as
aulas de francés. Nesse momento, o inglés permanece sem grandes alteracoes,
embora a carga horaria geral do ensino de lingua estrangeira tenha sido reduzida a
menos de 2/3 em comparacao a época da Reforma Capanema. Para muitos, a LDB
foi responsavel pela decadéncia das linguas estrangeiras nas escolas do pais.

Em 1971, a LDB 5.692 reduziu o ensino em um ano e estabeleceu uma
formacao especial com énfase na habilitagdo profissional, o que provocou uma
drastica reducdo nas horas de ensino de lingua estrangeira. Além dessas
modificacdes, foi emitido um Parecer que estabelecia que 'a lingua estrangeira seria
dada por acréscimo, dentro das condicdes de cada estabelecimento'. Isso fez com
que muitas escolas reduzissem a carga horaria do ensino de lingua estrangeira a
apenas uma hora por semana ou, em casos extremos, que retirassem de vez a
disciplina do curriculo. Dessa forma, uma grande quantidade de alunos terminou o
2° grau sem nunca ter estudado uma lingua estrangeira. Podemos dizer que essa lei
desencadeou uma explosao na oferta de cursos de linguas, em especial de cursos
de inglés (devido também a necessidade imposta pelo mercado de trabalho).

No entanto, a partir da LDB de 1996, torna-se obrigatério o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna da 5% série a 82 série do ensino
fundamental, ficando a escolha da lingua a ser ensinada a cargo da comunidade
escolar e das possibilidades de cada instituicio. No ensino meédio, essa lei
estabeleceu a mesma obrigatoriedade, e ainda a possibilidade do ensino de uma
segunda lingua estrangeira, em carater optativo. Além disso, a nova lei disp6s sobre

% Entendido aqui como a contribuicdo para a formagao mais ampla do aluno. Os objetivos culturais
englobavam conhecimento da civilizagdo estrangeira e a capacidade de compreender tradicées e
ideais de outros povos, a fim de inculcar no aluno nogdes da unidade do espirito humano.
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a possibilidade de “organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares”. (LEFFA, 1999)

Para complementar a nova LDB, estdo sendo publicados os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs — que, baseados no principio da transversalidade,
destacam o contexto maior que envolve o ensino de lingua estrangeira, tais como:
diversidade cultural, movimentos sociais, educag¢ao para o trabalho, tecnologia da
comunicacao, realidade social, ideologia, entre outros. Segundo Leffa, os PCNs nao
chegam a propor uma metodologia de ensino de linguas, embora sugiram uma
abordagem sociointeracional, com énfase no desenvolvimento da leitura®*. Isso tem
gerado muitas criticas entre os professores, ja que por um lado ha uma lei que se
baseia no pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas e, por outro lado, 0s
PCNs que a complementam restringem a acdo do professor ao enfatizar a leitura.
Entendemos que dessa forma, os cursos de linguas ganham ainda mais forca, ja
que nao é intencao da escola recuperar o ensino de lingua estrangeira, 'deslocado
para os cursos de linguas', conforme explicitado nos préprios PCNs. Acreditamos
gue seja relevante para esta pesquisa, considerando a carga horaria obrigatéria para
0 ensino de lingua estrangeira nos ensinos fundamental e médio, inserirmos um
pequeno calculo:

- Um ano letivo dura em média 200 dias, portanto, 40 semanas de aula. Uma hora
semanal durante sete anos de estudo é equivalente a, aproximadamente, 280 horas
de aulas de inglés.

- Um bom curso de inglés oferece, em média, 40 horas em um semestre, geralmente
com duas aulas por semana (aulas de 1h15 ou 1h30).

- Portanto, a carga horaria das escolas tradicionais (somando quatro anos de estudo
do ensino fundamental e os trés anos do ensino médio) é equivalente a sete

semestres de aulas em cursos de idiomas (280/40=7).

2 Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacao formal, e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu préprio contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em LE pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. A
leitura tem fungd@o primordial na escola e aprender a ler em LE pode colaborar no desempenho do
aluno como leitor em sua LM. Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula
da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido ao giz e livro
didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado em termos da fungdo social das LEs no pais e também em termos dos
objetivos realizaveis tendo em vista as condigdes existentes. (Parametros Curriculares Nacionais para
Linguas Estrangeiras).
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Concluimos, entdo, que com a carga horaria ofertada nos ensinos
fundamental e médio das escolas tradicionais, o aluno teria condi¢cdes de atingir o
nivel intermediario, tendo passado pelos niveis basico e pré-intermediario.
Entretanto, é preciso destacar que esse aprendizado dificiimente acontece®.

Dessa forma, esse é apenas mais um elemento que explica a grande
oferta/procura pelos cursos de linguas, ja que para aprender inglés é preciso, muitas
vezes, buscar um curso particular, pois conforme o senso comum atesta e a pratica
confirma: “o inglés da escola ndao ensina nada”. Ao lado desse enunciado, surge
uma outra voz, que também parte do senso comum, na qual os professores dos
cursos de idiomas estdo vinculados a essa experiéncia no exterior®®, enquanto
professores de escolas tradicionais ndo sao vinculados a essa experiéncia. Assim,
esse € mais um enunciado que influencia e unifica o discurso que tende a
(super)valorizar a vivéncia no exterior na formacao do professor de inglés, sendo
mais um elemento que ajuda a torna-lo predominante (homogéneo). No entanto, é
preciso avaliar essas relacbes preconcebidas com cuidado, pois encontramos
professores que atuam nas duas instituicdes. Além disso, é preciso considerar que
frequentemente podemos encontrar profissionais de cursos de idiomas que nunca
foram para o exterior (ver tabela 1), assim como também encontramos nas escolas

tradicionais professores que ja viajaram para paises estrangeiros?’.

2.6 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA NO BRASIL

Para tratar do processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no
Brasil, acreditamos ser pertinente trazer alguns textos de Maria José Coracini
relacionados aos aspectos ligados a lingua estrangeira e a lingua materna,
principalmente no que concerne a identidade dos sujeitos envolvidos nesse

% Convém acrescentar que diferentes fatores interferem nesse processo. Vale citar: a grande
quantidade de alunos em sala de aula, diferentes niveis de conhecimento na mesma turma, interesse
ggu a falta dele) em aprender a lingua e a metodologia utilizada.

Conforme veremos no Capitulo 3, isso estd diretamente relacionado ao discurso publicitario
utilizado pelas escolas para falar de sua equipe de professores.
%" Essa questao relacionada as diferencas entre aulas de lingua estrangeira em escolas tradicionais e
cursos de idiomas nao sera aprofundada neste trabalho, por acreditarmos que isso pode desviar o
foco principal desta pesquisa. No entanto, ela surge como uma importante sugestdo de pesquisa
envolvendo o ensino de lingua estrangeira no contexto nacional atual e suas consequiéncias na
educacao e em nossa sociedade.
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processo, como uma contribuicdo relevante para esta pesquisa. Entendemos que
esse discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia de imersao na formacao
de professores de lingua também é influenciado/alimentado pela questdo de
identidade do sujeito, apontada por Coracini.

No texto “Lingua estrangeira e lingua materna - Uma questéo de sujeito e
identidade”, Coracini (2003) indica como sao estabelecidas as relacdes entre lingua
materna e lingua estrangeira (considerando as aulas de lingua estrangeira moderna
no Brasil). A autora destaca que, muitas vezes, o ensino de lingua estrangeira é
considerado desnecessario, e se baseia em um discurso que acredita ser perda de
tempo ensinar uma lingua estrangeira a pessoas que mal sabem falar sua lingua
materna. (CORACINI, 2003, p. 140)

Segundo Coracini, na década de 60, ainda predominava no Brasil a
metodologia tradicional, que baseava-se no ensino praticamente exclusivo da
gramatica da lingua inglesa e em traducdes, tendo sempre a lingua materna como
referéncia. Em contraposicdo ao método tradicional, surgiu o método direto - que
segundo a autora precedeu os métodos audiooral e audiovisual — que reduzia-se a
repeticdo exaustiva até a memorizacao de estruturas em situagées de comunicagao
cotidianas. Nesse método, a lingua materna devia ser banida das aulas de inglés
para que a aprendizagem se tornasse eficaz. No entanto, esse aprendizado era
reduzido a habitos e comunicagcdes genéricas e, geralmente, limitados e
estereotipados. Os exercicios aplicados eram esvaziados de significado, e “era
necessario fazer tabula rasa dos conhecimentos que o aluno trazia enquanto falante
em sua lingua materna e partir do zero para ensina-lo a falar outra lingua”.
(CoRACINI, 2003, p. 141)

Contrapondo-se as caracteristicas do método direto, surge na década de
80 a proposta da abordagem comunicativa, que postula “a concepcao de linguagem
enqguanto instrumento de comunicagao de sujeito dotado de razao e capaz de atingir
a consciéncia, portanto, o controle do processo de ensino-aprendizagem”. (CORACINI,
2003, p. 142). Coracini aponta para uma mudanca de foco do ensino para a
aprendizagem, e para uma mudanca na relacdo entre lingua materna e lingua
estrangeira, que agora permite que nas aulas de lingua estrangeira recorra-se a

lingua materna sempre que isso se fizer necessario.
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“Dessa vez, a énfase ndo se coloca na imitacdo da maneira pela qual se
adquiriu a lingua materna, mas na simulacdo das situagbes reais de
comunicacao entre os nativos da lingua a ser aprendida, de que resulta o
mito do nativo e do estrangeiro (sobretudo num pais colonizado como € o
caso do Brasil), atitude essa que cava um fosso ainda maior entre as duas
linguas.” (CORACINI, 2003, p. 141), 2003, p. 142)

Ao transferir seu foco para o processo de aprendizagem, essa abordagem
criou um “aprendiz ideal”, o que Coracini (2003) chama de o “bom aprendiz de lingua
estrangeira”. No entanto, essa idealizacdo € perigosa, j4 que exclui ou
(des)classifica todos que ndo se comportam de acordo com os padrbes da
lingua/cultura-alvo.

Ao citar esses aspectos da abordagem comunicativa, Coracini nos
apresenta outros enunciados que dialogam e alimentam o objeto de estudo desta
pesquisa. Entendemos que um deles é o que estabelece uma distancia ainda maior
entre lingua materna e lingua estrangeira, fazendo a diferenciacéo do que é nativo e
do que estrangeiro, colocando esses conceitos como coisas completamente
opostas, enfatizando a idealizagdo/valorizagdo da lingua/cultura-alvo. Esse
distanciamento entre as duas linguas pode fazer com que a lingua estrangeira seja
vista, muitas vezes, como um objeto de dificil alcance, impossivel de ser
completamente compreendido.

Um outro enunciado apontado por Coracini, € que acreditamos ecoar em
nosso objeto, € a idéia de exclusdo ou, conforme a autora coloca, (des)classificagao
do aprendiz de lingua estrangeira. Conforme Coracini menciona, a transferéncia do
foco para o aluno ocorre principalmente na teoria, por isso, sugerimos que essa
idealizacdo do aprendiz, citada pela autora, também pode ser percebida em relagédo
ao professor. De acordo com a abordagem comunicativa, o “bom professor’ de
lingua estrangeira é aquele que é consciente de suas atribuicbes e que possui
'‘completo dominio' sobre a lingua estrangeira - incluindo aspectos linglistico-
culturais -, e que sabe utilizar a lingua materna, caso isso se faca necessario, sem
prejudicar o ensino da lingua-alvo. Porém, essa idealizacdo pode causar uma
grande frustragdo, tanto nos aprendizes como nos professores, e pode ser
considerada mais um fator que fortalece a predominancia do discurso objeto deste

trabalho, j& que vivenciar uma experiéncia de imersdo em um pais onde a lingua-
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alvo é oficial poderia ser uma forma 'auténtica’ e 'incontestavel' de garantir a

qualidade desse “bom professor”, idealizado pela abordagem comunicativa.

2.7. ANUNCIOS DE VAGAS PARA PROFESSORES DE INGLES

Outros enunciados que influenciam e constituem esse discurso predominante
- que tende a (super)valorizar uma experiéncia no exterior na formagdo de
professores de lingua estrangeira - sdo os classificados que anunciam vagas de
emprego para professores de inglés. Das vagas anunciadas, uma grande
porcentagem exige como requisito que o professor possua experiéncia e/ou vivéncia
no exterior, e outra grande parte diz ser “desejavel” ter essa vivéncia para ocupar o
cargo. Sao poucas as escolas que nao anunciam esse requisito. Além disso, é
importante ressaltar que geralmente nesses anuncios ndo é exigido do candidato ter
formacao ou estar cursando Letras, conforme veremos nos andncios a seguir, que
foram retirados da internet, de sites de empregos:
professores de Inglés

Profissional Liberal/Consultor | Idiomas
Professores de Inglés com Fluéncia, E que ja tenha vivido no exterior...

professor de Inglés

Profissional Liberal/Consultor | Educacao / Ensino

Para trabalhar autbnomo. Remuneracéo: R$15,00 hora/aula.

Possuir Inglés Fluente ou vivéncia no exterior com certificados internacionais...

professor de Inglés
Profissional Liberal/Consultor | Idiomas

# Ird atuar na area de educacao de idiomas.

# Desejavel menos de um ano de experiéncia

# Desejavel ter experiéncia na fungéo. Desejavel vivéncia no exterior.

# Ensino médio completo ou superior.

# Desejavel conhecimento no idioma de inglés, habilidade didatica e capacidade técnica.
# Pessoa proativa e dindmica. Informatica basica...

2.8. FATORES ATUAIS QUE TORNAM A LINGUA INGLESA ATRATIVA

Podemos apontar ainda outros fatores, considerados mais atuais, que
também tornam a aprendizagem da lingua inglesa um objeto de desejo. Esses
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fatores ndo serdao aprofundados nesta pesquisa, mas acreditamos na relevancia de

cita-los aqui. Entre eles podemos destacar:

- acomunicacao internacional;

- aexpansao e a democratizacao da internet,

- afacilidade do acesso a viagens internacionais;

- a possibilidade de ascensdo profissional relacionada ao conhecimento desse
idioma;

- o interesse em compreender musicas, filmes e livros em lingua inglesa;

- a possibilidade de acesso a tecnologia, ciéncia e informagdes (tecnoldgicas,

cientificas e de conhecimento geral).
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3. (SUPER)VALORIZACAO DE UMA EXPERIENCIA DE IMERSAO NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Neste capitulo, vamos apresentar os enunciados dos sujeitos envolvidos
diretamente no ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil, entre eles
coordenadores de cursos de inglés, os professores desses cursos € 0s alunos que
estudam ou estudaram esse idioma. Além disso, apresentaremos textos de sites de
escolas, que em sua maioria caracterizam sua equipe de professores como
'altamente qualificada’, relacionando essa alta qualificacao a experiéncia no exterior.
Levando em consideragédo os multiplos enunciados enumerados no capitulo anterior,
buscaremos identificar como esse discurso predominante que tende a
(super)valorizar uma experiéncia de imersao tem se refletido nos enunciados das
pessoas envolvidas no ensino de inglés e, ainda, como esses enunciados
influenciam e fortalecem o discurso em questao.

Para isso, foram aplicados questionarios (ver apéndices) que nos permitiram
identificar como esses sujeitos percebem, tanto no mercado de trabalho como na
pratica em sala de aula, a importancia dos seguintes fatores na formacédo do
professor de inglés: experiéncia no exterior, certificado de proficiéncia e formacgao
em Letras. As respostas nos levam a analisar os seguintes aspectos: 1) se nos
enunciados das pessoas envolvidas na area (coordenadores, professores e alunos)
existe um discurso linear e compativel, ou seja, se esses enunciados constituem
uma 'centralizacao ideolégica'; 2) se nos enunciados dos grupos entrevistados pode-
se perceber 0 eco, isto é, a influéncia desse discurso predominante; 3) se essa visao
ja se tornou um modelo, embora ainda careca de comprovacao cientifica; e 4) quais
seriam outros meios para atingir 'qualificacdo’ e adquirir conhecimento sobre a

cultura-alvo.
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3.1 OS ALUNOS

Para o relatério de qualificacdo, foi necessario limitar o publico-alvo,
abordando apenas os enunciados dos alunos, que ao nosso entender € o que mais
se aproxima da visdo do senso comum, visto que professores e
diretores/coordenadores representam uma visdo mais institucionalizada sobre o
assunto. Portanto, vamos partir das respostas dadas pelos alunos no primeiro
questionario aplicado para esse grupo (ver apéndice A), para em seguida dialogar
com outros enunciados que constituem esse discurso predominante.

Para atingir nossos objetivos e identificar a existéncia desse discurso
predominante sobre a vivéncia cultural e o ensino de linguas entre os alunos,
elaboramos perguntas como, por exemplo: 0 que é essencial que um professor de
inglés tenha; o que nao pode faltar na formagao desse professor; que caracteristicas
positivas e negativas se destacam entre professores que esses alunos ja tiveram; e
se 0s alunos percebiam alguma caréncia pessoal pelo fato de nunca terem visitado
um pais onde o inglés é a lingua oficial. Acreditamos que essas sdo as perguntas
mais relevantes do questionario, que nos trouxeram respostas importantes para a
continuidade desta pesquisa, principalmente por considerar que esse questionario
se mostrou insuficiente para uma analise mais profunda.

Ao realizar a pesquisa com o0s alunos, enviamos onze questionarios e
obtivemos retorno de dez. Oito desses dez alunos que responderam as perguntas
mencionaram que para eles a experiéncia em outro pais é um dos aspectos
essenciais na formacado desse professor de linguas. Diante dessas respostas,
podemos afirmar que esse discurso do senso comum que indica que para ser
professor de inglés é preciso ter vivéncia em um pais onde o inglés é a lingua
oficial realmente existe e é muito forte.

Para exemplificar, em seguida apresentaremos a transcricdo de algumas

respostas que nos parecem relevantes:

- O que n&o pode faltar na formacgao desse professor? Por qué?
“Uma formacdo de qualidade e experiéncia pratica com a lingua, seja em uma

viagem internacional ou no dia-a-dia.”
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“Vivéncia do idioma. Ter morado em algum pais onde o inglés seja a lingua
principal para entender mais a dindmica da lingua.”

“Vivéncia dele em outros paises, pois assim, além da lingua, pode passar cultura.”
“Viver fora do Brasil por um tempo e sempre estar atualizado.”

“Dominio da lingua, vivéncia do idioma em um pais nativo, criatividade.”
“Interculturalidade (para acrescentar informagdes extras, que podem ser culturais,
sociais, comportamentais ou politicas sobre o pais de origem da lingua que ensina).”
“Nao pode faltar uma formagdo académica. Ter apenas o conhecimento da lingua

nao garante a quem ensina a didatica.” (grifos nossos)

- Entre professores de inglés que vocé ja teve, que caracteristicas positivas e
negativas se destacam?

Positivas:

“Criatividade, experiéncia multicultural, formagao adequada.”

“Humildade, carisma, simpatia, conhecimento.”

“Se adequar ao ritmo de aprendizado da turma, introduzir coisas corriqueiras para
exemplificar regras de gramatica.”

“Dinamismo, conhecimento geral, interculturalidade, conhecimento linglistico.”
“Conhecimento da lingua.”

“Dinamica no ensino.”

“Falar bem o idioma, experiéncia internacional, didatica.”

“Curiosidades sobre a lingua, uso de material extra (musicas, textos).”

Negativas:

“Falta de didatica.”

“Falta de entendimento dos alunos com relagédo ao método de ensino do professor.”
“Falta de vivéncia no exterior.”

“Falta de criatividade na didatica.”

“Basear-se apenas nos livros.”

“Falta de didatica, falta de experiéncia.”

“Falta de dominio, forma pouco atrativa de ensinar.”

“Falta de vontade e baixa qualificagdo.” (grifos nossos)

- No seu aprendizado vocé percebe uma caréncia de algumas caracteristicas
que poderiam ser adquiridas durante uma viagem ao exterior?

“Sim. O aprendizado é muito mais enfético se estivesse em Londres, aprender inglés
falando todo dia, toda hora, com certeza assimilaria melhor o contexto.”

“Sim, acredito que apenas com uma experiéncia dessas é possivel aprender
verdadeiramente a lingua.”

“Fluéncia pela imersao. Necessidade de falar inglés o tempo todo.”
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“Geralmente aprende-se a falar e escrever conforme os livros e ndo a lingua do dia-a-
dia. Nao digo girias, mas o coloquial.”
“Sim, pois a lingua é bastante dindmica e muitas das coisas aprendidas em sala sao

obsoletas, ndo sao utilizadas pelos falantes do idioma no dia-a-dia.” (grifos nossos)

Diante das respostas desses alunos, podemos afirmar que além da presenca
desse discurso predominante, esses enunciados também apontam, na maioria das
respostas dos alunos (transcritas anteriormente), a didatica e a metodologia nas
aulas de inglés como aspectos muito relevantes. Isso indica que mesmo que o
discurso predominante afirme que um bom professor € aquele que possui uma
experiéncia no exterior, essa vivéncia ndo anula ou se sobrepbe a didatica. De
acordo com as respostas dos alunos, podemos concluir que essa experiéncia é vista
como essencial na formacao desse professor, mas que precisa ser complementada
pela 'didatica’.

As respostas desses alunos nos remetem ao aspecto indissociavel dos
conceitos de lingua e cultura do Circulo de Bakhtin, pois percebemos o 'eco’ dessa
afirmacao nesses enunciados que, em sua maioria, associam o ensino da lingua a
aspectos culturais — conforme comprovado pelo grande numero de entrevistados
(alunos) que respondeu que o professor precisa ter conhecimento cultural da lingua-
alvo. Outro aspecto relevante € que a maioria dos entrevistados considera que o
“conhecimento cultural” sé pode ser adquirido por meio dessa vivéncia em paises
onde a lingua-alvo € oficial. Essa constatacdo nos remete a Coracini, quando ela
menciona o “fosso” criado entre lingua materna e lingua estrangeira pela abordagem
comunicativa (CORACINI, 2003, p. 142), que distanciou as duas linguas, fortalecendo
os enunciados que acreditam sé ser possivel aprender verdadeiramente uma lingua

estando no pais onde ela é falada.

A idéia de “bom aprendiz” que Coracini nos apresenta também pode ser
trazida para esta analise. Assumir esse discurso, que afirma s6 ser possivel
aprender “bem” inglés “vivenciando a lingua em sua plenitude” em um pais onde
essa lingua é falada oficialmente, € uma forma de se redimir, ja que assim ele nao
pode ser julgado como esse “aprendiz ideal” de linguas que a autora menciona. A
tendéncia entao é: ja que nao é possivel aprender inglés no pais onde essa lingua é

falada, também néo é possivel (nem necessario) ser esse 'bom aprendiz', pois sem
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essa experiéncia de imersao o aprendizado tende a se tornar muito mais dificil e

abstrato.

No entanto, vale ressaltar que essa experiéncia de imersao é apenas um dos
aspectos para se conhecer a cultura-alvo, pois esse conhecimento pode ser
adquirido de outras formas. Portanto, literatura, muasicas, filmes, teatro, politica,
histéria e outros aspectos relacionados a esses paises e a essas culturas podem ser

considerados fatores fundamentais para “conhecer” e aprender sobre essa cultura.

Depois de constatadas, nos enunciados desses alunos, a existéncia e a
predominancia desse discurso que tende a (super)valorizar a vivéncia no exterior na
formacao dos professores de inglés, buscaremos identificar outros enunciados que
dialogam com esse discurso, e como ele reflete a realidade. Partindo dessas
questbes, em seguida apresentaremos o discurso publicitario que dialoga

diretamente com esses alunos, refletindo seus enunciados, desejos e expectativas.

3.2 A PUBLICIDADE E A (SUPER)VALORIZACAO DE UMA EXPERIENCIA NO

EXTERIOR NA QUALIFICACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Partindo do percurso de Carmagnani (2001) ao analisar o discurso publicitario
das escolas de inglés, no qual a autora aponta a construcdo da necessidade da
aprendizagem do idioma e o eco dos mdultiplos enunciados com o objetivo de
apresentar a existéncia de um consenso, chegamos novamente ao objeto de estudo
desta pesquisa — a tendéncia a (super)valorizagcdo de uma experiéncia no exterior na
formacao de professores de lingua estrangeira. Seguindo esses pressupostos,
apresentaremos enunciados relacionados aos cursos de linguas, em especial,
cursos de inglés, nos quais a experiéncia no exterior € apontada como um
diferencial, um aspecto praticamente essencial na formagdo de professores
‘altamente qualificados'. Todos os textos apresentados séo referentes a cursos de
idiomas da cidade de Curitiba e foram retirados dos sites dessas escolas. Esses

textos, em sua maioria, apontam a experiéncia no exterior vivida pelo professor
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como garantia de qualidade do curso. Nas analises, intercalamos esses textos com
dados dos questionarios a fim de comparar se as informacdes fornecidas pelo site
condizem com a realidade da equipe de cada escola. Por ndo ser relevante para a
discussao, os nomes das escolas e dos entrevistados foram retirados. Utilizamos a
letra E seguido de um numero, conforme lista de siglas, para nos referirmos as

escolas e aos textos analisados.

a) Analise dos textos dos sites:

No site da escola E1, que oferece ensino exclusivo da lingua inglesa, ao descrever
seus professores atesta que sua equipe € uma das melhores da cidade, pois todos
os profissionais tém vivéncia e experiéncia internacionais, conforme podemos

comprovar pela imagem 1, retirada do site da escola.

We make English easy. _ : 1
{ Tt home [-7 contats
& Escola -
Qur Team < (:)I.TR TE;\LI\I

Calendério < 3
Contarnos corn uma das rmais fortes & conceituadas equipes de professores da cidade, 580

- L & profiszionais do Brasil, Estados Unidos, Inglaterra, Austrdlia & Canads, todos com vivéncia e
onvenios o : : 5 : i 3
experidncia  internacionais, ©s professores s8oc selecionados através de um rigoroso

o " treinamento & muito bem preparados para as aulas!
ursos

by L Professores de talento fazem urmna escola de talento! Conheca abaixo nossos professores!
Materiais & Métodos <

Eventos e Fotos <
Help on line <
Perfis dos Alunos <
Trabalhe Conosco <

Fale Conosco <

I[lustmgcio 1: El

No inicio do segundo semestre de 2008, E1 espalhou pela cidade outdoors
com o0s seguintes dizeres: “English native teachers, we want you!”. Portanto,
entendemos que para E1, ter em sua equipe professores nativos e/ou professores
brasileiros com experiéncia de imersdo é um fator fundamental que garante a
qualidade do curso. Percebemos entdo, mais uma vez, a tendéncia de um discurso
predominante (forcas centripetas). No entanto, ao buscar informacdes na escola,
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conforme questionario aplicado ao coordenador da escola, identificamos que, dos 10
professores que compdem a equipe, apenas 5 tém experiéncia no exterior. (ver

tabela 1 ao final deste item).

A escola E2 garante que seus professores possuem fluéncia total em seu
idioma de ensino (E2 oferece cursos de varios idiomas), e que um dos motivos que
permitem essa caracteristica € a vivéncia no exterior. Outro atributo apresentado
pela escola que nos parece pertinente para a analise, € a preocupacdo com o0
aperfeicoamento dos aspectos linglistico e educacional de sua equipe de
professores (figura 2). Mas, conforme veremos na tabela 1, dos 20 professores que
compdem a equipe, 8 tém vivéncia no exterior, 10 possuem algum certificado de
proficiéncia na lingua e apenas 2 sao formados em Letras. O que nos leva a concluir
que ou a escola oferece treinamentos internos para seus professores, ou o texto do
site ndo condiz com a realidade da escola.

-

08 Nossos pr ofessores

0= professares -ocussuem flugncia total em seu idioma
de ensino.

Buscamos em noszos profizsionais atributos como vivéncia no
exterior & especislizagdes nas dreas de linguas e educacional.

Maz o atributo gue realmente fortalece nossa equipe @ o arrojo de
nosszos  profissionais, gue  procuram  continuamente se
aperfeigoar, & cortam com uma sdlida experiéncia em sala de
aula.

Para cada curso, cortamos com profissionais de perfil especializado, & que passaram por Wm rigoroso processo
zeletivo e de treinamento. Em uma escola de campedes, =0 podiamos contar com professores vencedores.

llustracdo 2: E2

A escola E3 apresenta uma grande variedade de atributos na equipe que
compde o seu quadro de professores, como, por exemplo: profissionais formados
em Letras ou em outras areas, profissionais com certificados de proficiéncia,
experiéncia em ensino de inglés e vivéncia em paises de lingua inglesa. Além disso,

a escola possui um programa de treinamento continuo que visa manter seus
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professores sempre atualizados. Apesar de usar uma descricdo ampla, por meio do
questionario podemos constatar que E3 se preocupa com a formacédo de seus
professores, enfatizando aspectos que vao além da experiéncia no exterior. Sua
equipe de professores é composta por 50 profissionais, dos quais todos possuem
certificado de proficiéncia na lingua inglesa (uma exigéncia da escola), 40 sao
formados em Letras, e 40 possuem experiéncia no exterior. Importante salientar que
E3 é um instituto especializado no ensino exclusivo de inglés, e que esta é uma
escola de grande destaque em Curitiba.

HOME A ESCOLA O ENSINO CURSOS CONVENIOS

( F PROFESSESORES

A equipe de professores do tem formagdo  universitaria em Letras
portuguésinolés e outras areas, certificado de proficiéncia em inolés da Universidade de
Michigan, experigncia em enzino de inglésfTEFL (Teaching Englizh as a Foreign Language),
e wvivéncia em paizes de lingua inolesa. Os professores pardicipam de sessdes de
treinamento & desenvolvimento profizsionasl com o objetivo de estar & frente das
publicacdes, téonicas & inovacdes metodoldgicas da dres para proporcionar UM ensing de
ingl&s de ata gqualidade,

llustracdo 3: E3

Assim como a escola anterior, E4 é um instituto que ensina exclusivamente a
lingua inglesa e também se preocupa com o aspecto pedagdgico, oferecendo
treinamentos constantes a sua equipe, embora ndo deixe de lado a importancia da
convivéncia internacional (ver figura 4). Dos 20 professores que compdem sua
equipe, todos possuem vivéncia no exterior e certificado de proficiéncia, mas apenas
2 sao formados em Letras. A experiéncia no exterior nao é uma exigéncia da escola
para integrar a equipe, por outro lado, o certificado de proficiéncia, que deve ser
atualizado regularmente, e o bom aproveitamento no treinamento oferecido
exclusivamente pela escola (teacher training) sao requisitos fundamentais para fazer

parte desta equipe.
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THE DIFFERENCE: TEACHER: SCHOOL IN A SCHOOL

Os professores sio allamente selecionados por seu conhecimento (de inglés e como ensina-lo),
talento & convivéncia internacional. O inglés e a melodologia de ensing 580 montorados através
de testes especificos reconhecidos internacionalmente. Todos participam de treinamento e
atualizagio constantes, e recebem feedback regular dos alunos,

Os professores trabalham em sistema de parcera com a escola & com wocé Um bom
desempenho lhes garante mais alunos, melhor participagio financeira, e mais salisfagio no seu
trabalho. Um sisterna de motivagio em que todos saem ganhando.

llustracao 4: E4

O site de E5, além de descrever as qualidades da sua equipe de professores,
na qual '100% tém experiéncia no exterior', conforme Figura 5, ainda apresenta um
breve curriculo dos principais profissionais. Dos 15 professores citados no site, 5
possuem formagao superior em outros cursos que nao tém nenhuma relagdo com
ensino de linguas, como pedagogia, odontologia, administracdo de empresas,
matematica e engenharia; 10 professores da equipe tém formacao em Letras, sendo
que desses 10, 5 também possuem formacdo em outros cursos que ndo estao
relacionados a area educacional, o0 que pode nos levar a pensar que o0 curso de

Letras foi uma segunda op¢ao.

No entanto, de acordo com dados do questionario, vivéncia no exterior e
obtencdo de certificados internacionais sdo amplamente valorizados pela escola:
dos 25 professores da equipe, 22 tém experiéncia no exterior e 24 possuem
certificados de proficiéncia. No entanto, E5 também se preocupa com a formacao
em Letras (20 professores, conforme tabela 1), o que relacionamos ao fato dessa

escola integrar um grupo universitario.
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horme = equipe de professares

Equipe de Professores

A equipe de professares é Unica e altamente especializada: 100% tém
foarmacio no extarior & estdo ern continua treinarmento, para proparcionar,
sempre, urm enzino eficiente & de qualidade, Paor fazer parte do Grupo Positiva,
estio emn constante sintonia com pesquisadores e pedagogos nas diversas areas
de conhecimento o que agrega mais valor s suas aulas,

llustracdo 5: ES

E6 € uma escola que trabalha com o sistema de franquia, ofertando aulas de
inglés e espanhol e, de acordo com o site, o principal diferencial da escola é ensinar
a lingua por meio de situagdes do cotidiano, fazendo com que os alunos vivenciem
situacdes pelas quais certamente passarao no dia-a-dia. Além disso, afirma que a
eficacia do método utilizado vem sendo comprovada pelos excelentes resultados
alcancados pelos alunos, eficacia que, conforme mostra a Figura 6, € garantida pela
alta qualificacao de seus professores.

@ Professores

Os professores sdo altamente qualificados, com treinamentos constantes e experiéncia no exterior. Com isso, garantimos a
gualidade no ensino, de maneira agradavel e facil.

llustracdo 6: E6

Aplicamos os questionarios em duas franquias de E6, e confirmando o que
esta publicado no site, verificamos que a maioria dos professores que compdem
essas equipes possuem experiéncia no exterior: E6a conta com uma equipe de 16
professores e, desses, 13 tém experiéncia no exterior; e 10 dos 12 professores de

E6b também possuem essa vivéncia internacional. (conforme tabela 1)

No site de E7 ndo encontramos uma relacao entre a qualificacdo de seus
profissionais € uma experiéncia internacional, mas a escola apresenta aos alunos

outras formas de vivenciar o idioma aprendido na pratica, como, por exemplo, a
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utilizagdo de programas de TV, histdria em quadrinhos e artigos de jornais e revistas
(figura 7). A escola oferece aulas de inglés e espanhol por meio do sistema de
franquias e tornou-se famosa por utilizar os chamados “drills” (frases repetitivas que
englobam gramatica e vocabulario) no ensino de inglés. Ainda hoje, a escola
demonstra uma tendéncia a abordagem estruturalista (na qual o professor é
comparado a um adestrador), conforme podemos perceber no trecho “correta
assimilagdo de pronuncia e entonacao”. (grifo nosso) Nessa metodologia, o papel
do professor limita-se a seguir 0os manuais dos livros didaticos®, talvez por isso, a
escola ndo demonstre grandes preocupacdes em relacao aos aspectos analisados
nesta pesquisa. (ver tabela 2 — Atualizacdo — escolas). Nosso questionario foi
aplicado em duas franquias dessa escola, e apenas uma completou o quadro de
professores, conforme tabela 1.

CURSOS | METODOLOGIA

Mo worg aprende inglés & espanhol de acordo com os seus
interesses, maturidade e viveéncia, As situagdes, especialmente criadas e
produzidas para esta finalidade, Fazem vocd vivenciar experiéncias e
adquirir conhecimentos gradativamente, ampliando cada vez mais seu
dominio no nova idinma.

IMas, para garantir este dominio, & preciso entrar em conkato com a lingua
nas suas diferentes & naturais formas de comunicacda, Par issa,

utiliza programas de TV, desenhos animados, histdrias em quadrinhos,
artigos de jornais e revistas, o gue torna o aprendizado da nova lingua
muito mais estimulante e efidente,

Desde o primeiro dia de aula, vocg ja Fala a lingua que esta aprendendo &,
em sala de aula, o uso do computadar agiliza seu aprendizado e estimula
sU3 participacdo, Agqui vocé encontra professores altamente qualificados e
exfremamente akenciosos, Aprender idiomas permite a wocd kokal
integracdo com o mundo,

& sua disposicdo, ha CDs que Facilitam a aprendizagem e proporcionam
constante contato com o idioma, Confira o conkeddo desses CDs;

& Exercicios escritos para serem Feitos no computador com corregdo
imediata & audio dos textos das ligdes para uma correta
assimilacdn de pronincia e entonacdo, Este & o CO-ROM de CALL,
encarkado aratuitamente nos liveos de exercicios

llustracdao 7: E7

2 Importante ressaltar que o material utilizado nas aulas é produzido pela prépria escola. De acordo
com o site, a escola possui uma “eficiente estrutura” para elaboragéo do conteldo desses materiais,
composta por uma equipe de escritores nativos das linguas inglesa e hispéanica.
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O site da escola E8 tem um formato diferente e suas informacdes sao
apresentas por meio de um video. Depoimentos de alunos aprovando a eficacia das
aulas, a qualidade dos professores e a forma como a lingua é ensinada apresentam
a equipe de professores, sempre enfatizando que a vivéncia internacional dos
professores traz mais beneficios e veracidade as aulas. Além disso, os proprios
professores falam sobre como a vivéncia no exterior foi importante para sua vida
pessoal e profissional, além de garantir a qualidade das aulas e a motivacao dos
alunos. Sendo coerente aos depoimentos sobre sua equipe de professores
apresentados no site, a escola possui 19 professores, e todos ja vivenciaram uma

experiéncia no exterior. (ver tabela 1)

E9 ndo respondeu aos questionarios enviados, mas ainda assim acreditamos
ser pertinente apresentar o texto do site, jA que a escola destaca a formacao e

vivéncia internacional de seus professores, conforme figura 8:

215 cursos consiskemn em aulas requlares de Inglés, Espanhal &
Francés do nivel basico ao avancado, ministradas por
professores com formacdo e vivéncia no exterior, que utilizam
programas comunicakivos e interativos, O principal objetivo &
oparktunizar 0 estudo de linguas estrangeiras, permitindo ao
aluno desenvvolver habilidades para owvir, Falar, ler e escrever em
um idioma estrangeiro,

llustracdo 8: E9

Conforme Carmagnani afirma, podemos perceber nesse discurso uma
intencdo de construir um consenso sobre a importancia da experiéncia de imersao
na formagédo de professores de inglés. Conforme mostrado acima, das 9 escolas
selecionadas para analise, 8 apresentam em seus sites textos que associam uma
equipe de professores altamente qualificada a uma experiéncia internacional.
Retomando o final do item anterior, no qual relacionamos os enunciados dos alunos
ao discurso publicitario, podemos observar que esse discurso também reflete os
enunciados desses alunos, que sdo o publico-alvo dos cursos de inglés. Mais uma
vez, nos deparamos com um processo ciclico, no qual os enunciados se
entrecruzam, fortalecendo-se um ao outro: enquanto nos enunciados dos alunos

predominar a idéia de que uma experiéncia no exterior € fundamental para a
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formagéo do professor de inglés, o discurso publicitario vai buscar atender a essa
'‘demanda’; do mesmo modo, enquanto o discurso publicitario reforcar que
professores com vivéncia internacional sdo garantia de alta qualificagéo, os alunos
tenderao a acreditar nessa afirmagao. Nesse caso, tanto o discurso publicitario como
0s enunciados dos alunos entrevistados surgem como forcas centripetas que
movem o discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia de imersao na
formacgéao de professores de inglés, criando uma unicidade.

No entanto, de acordo com a tabela abaixo (conforme dados utilizados na
comparacao com os textos dos sites), concluimos que a realidade das escolas e dos
professores nao condiz totalmente com o que algumas escolas oferecem em seus
sites ao afirmarem que todos os seus professores tém vivéncia internacional (com

excecao de E4 e E8).

Sigla Total de Formacao Vivéncia Certificado
professores em Letras no exterior Proficiéncia

E6a 16 6 13 9
Eéb 12 2 10 4
E7a 0 0 0 0
E7b 9 4 4 3
E8 19 1 19 6
E9 0 0 0 0
E10 3 1 2 2
E11 10 0 8 0

0 0 0 0
Total 194 83 151 134
Tabela 1

Ainda assim, a valorizagao da experiéncia no exterior é bastante expressiva, e

temos um importante dado para esta pesquisa: conforme mostra o grafico 1
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(baseado em dados da tabela 1), a (super)valorizacdo de uma experiéncia no

exterior em relacdo a formacao em Letras € real e bastante expressiva.

Total de Professores por escola
_ o,
200 - 194 - 100%
151 - 78%
150 134 - 69%
100 - 83 -43%
50 -
0 il
Total de Professores Formagédo em Letras  Vivéncia no exterior Certificado de
Proficiéncia
Grdfico 1

Ou seja, dos 194 professores que trabalham nas 13 escolas pesquisadas,
apenas 43% (83 professores) possuem formagao em Letras, enquanto 78% (151
professores) tém experiéncia no exterior. E importante ressaltar a grande
porcentagem de professores que possuem algum certificado de proficiéncia na
lingua inglesa — 69%.

Além desse gréfico, também quantificamos as respostas dos 22 professores
entrevistados, e obtivemos os seguintes dados:

- 18 professores possuem certificados de proficiéncia na lingua inglesa;
- 15 professores possuem experiéncia em paises falantes do inglés;
- 7 professores séo formados em Letras.

E importante observar que a quantidade de professores com experiéncia no
exterior é inversamente proporcional a quantidade de professores formados em
Letras, o que mais uma vez confirma a (super)valorizagdo da experiéncia no exterior
em relagdo a formacao em Letras. Ao transferir esses dados para o gréfico, temos
as seguintes proporgoes:
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Total de professores entrevistados

257 22.100%

20 - 18 - 82%
15 - 68%

Total de Formacao em Vivéncia no Certificado de
Professores Letras exterior Proficiéncia

Grdfico 2

- 82% dos professores entrevistados tém no minimo um certificado de proficiéncia na
lingua inglesa;

- 68% possuem vivéncia no exterior; e

- apenas 32% tém formagao em Letras.

De acordo com esses dados, verificamos a desvalorizagdo da formagdo em
Letras, no entanto, identificamos uma grande preocupagao em relagdo a obtengao
de um certificado de proficiéncia na lingua.

3.3 FORMAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES: O QUE E MAIS IMPORTANTE?

Partindo dos dados anteriores, questionamos ainda os coordenadores das
escolas e professores de inglés sobre o grau de importancia da experiéncia em
paises que falam o inglés e da formagao em Letras, tanto no mercado de trabalho
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quanto na pratica em sala de aula. Os resultados serdo apresentados em seguida,

em forma de grafico para facilitar o entendimento.

a) segundo os coordenadores:

Em relagdo a importancia da formagdo em Letras no mercado de trabalho,

temos as seguintes proporgdes:

Impotancia no mercado - Letras

me» B0%

025%

N&o responderam

Grdfico 3

- 25% dos coordenadores entrevistados consideram a formacdo em Letras
essencial para o mercado de trabalho;

- 34% consideram a formacao em Letras de grande importancia;

- 8% consideram média a importancia da formacao em Letras;

- 25% consideram a formacao em Letras de pequena importancia; e

- 8% atribuem nenhuma importancia a formacao em Letras em relacado ao mercado

de trabalho.
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Em relacdo a importancia da formacao em Letras em sala de aula, obtivemos

0s seguintes dados:

Importancia em sala de aula - Letras

— Hl0%
—00%
017%
025%

W25% DN&o responderam

033%

Gréfico 4

- 17% dos coordenadores entrevistados consideram a formacdo em Letras
essencial na pratica em sala de aula;

- 25% consideram a formacao em Letras de grande importancia na sala de aula;

- 33% consideram média a importancia da formagao em Letras; e

- 25% consideram a formacdo em Letras de pequena importancia na pratica em
aula.

Apesar de esse ndo ser o objetivo do trabalho, acreditamos ser relevante
destacar a diferenca apontada pelos coordenadores em relacdo a formacdo em
Letras no mercado de trabalho e na pratica em sala de aula. Esses dados nos
auxiliam na construcdo do panorama final desta pesquisa. Portanto, em um
comparativo desses dois aspectos, identificamos os seguintes dados:

- Enquanto 25% dos coordenadores entrevistados consideram essencial a formagéo
em Letras no mercado de trabalho, apenas 17% conferem a mesma importancia na
pratica em sala de aula.
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- Enquanto 34% consideram grande a importancia da formacdo em Letras no
mercado de trabalho, 25% conferem a mesma importancia na pratica em sala de
aula.

- Enquanto apenas 8% consideram a importancia da formagcdo em Letras no
mercado de trabalho média, 33% conferem essa mesma importancia na pratica em
sala de aula.

- Em ambos os aspectos - mercado de trabalho e pratica em sala de aula - 25% dos
coordenadores entrevistados consideram a importancia da formacdo em Letras
pequena.

- Enquanto 8% dos entrevistados atribuem nenhuma importancia a formacao em
Letras no mercado de trabalho, ndo houve registro desse nivel de importancia em
relacdo a pratica em sala de aula.

Em relagdo a importancia da experiéncia no exterior no mercado de trabalho,

temos as seguintes proporgdes:

Importancia no mercado - exterior

mss% 0%

[50%

E=Nao responderam

Grdfico 5
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- 50% dos coordenadores entrevistados consideram a experiéncia no exterior
essencial para o mercado de trabalho;

- 25% consideram a experiéncia no exterior de grande importancia;

- 17% consideram média a importancia da experiéncia no exterior;

- 0% considera a experiéncia no exterior de pequena importancia; e

- 8% atribuem nenhuma importancia a experiéncia no exterior em relacdo ao

mercado de trabalho.

Em relacdo a importdncia da experiéncia no exterior em sala de aula,

obtivemos os seguintes dados:

Importancia em sala de aula - exterior
—[0%
— 0%
— 0%

042% O41%

EON&o responderam

W17%

Grdfico 6

- 41% dos coordenadores entrevistados consideram a experiéncia no exterior
essencial na pratica em sala de aula;

- 17% consideram a experiéncia no exterior de grande importancia na sala de aula;

- 42% consideram média a importancia da experiéncia no exterior; e

- 0% considera a experiéncia no exterior de pequena importancia na pratica em
aula.
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Conforme comparamos os dados anteriores, também ressaltamos a diferenca
apontada pelos coordenadores em relacao a experiéncia no exterior no mercado de
trabalho e na pratica em sala de aula. Em um comparativo entre esses dois
aspectos, identificamos entao os seguintes dados:

- Enquanto 50% dos coordenadores entrevistados consideram essencial a
experiéncia no exterior no mercado de trabalho, 41% confere essa mesma
importancia a pratica em sala de aula.

- Enquanto 25% consideram grande a importadncia da experiéncia no exterior no
mercado de trabalho, 17% conferem a mesma importancia a pratica em sala de aula.
- Enquanto apenas 17% consideram a importancia da experiéncia no exterior no
mercado de trabalho média, 42% conferem essa mesma importancia a pratica em
sala de aula.

- Em ambos os aspectos - mercado de trabalho e pratica em sala de aula - nenhum
dos coordenadores entrevistados consideram a importancia da formagcao em Letras
pequena.

- Enquanto 8% dos entrevistados atribuem nenhuma importancia a formacao em
Letras no mercado de trabalho, ndo houve registro desse nivel de importancia em

relacdo a pratica em sala de aula.

Para concluir o panorama dos enunciados dos coordenadores de cursos de
idiomas, apresentaremos um comparativo entre a importadncia da formacdao em
Letras em relacdo a experiéncia no exterior nos dois aspectos avaliados - mercado

de trabalho e pratica em sala de aula. Temos entao os seguintes numeros:

- Enquanto 25% dos coordenadores consideram essencial a formacdo em Letras
para o mercado de trabalho, 50% deles atribuem essa mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 34% dos coordenadores consideram grande a importancia da formacgéao
em Letras para o mercado de trabalho, 25% deles atribuem a mesma importancia a

experiéncia no exterior.
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- Enquanto 8% dos coordenadores consideram média a importancia da formacao
em Letras para o mercado de trabalho, 17% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 25% dos coordenadores consideram pequena a importancia da
formagdo em Letras para o mercado de trabalho, nenhum deles atribui a mesma
importancia a experiéncia no exterior.

- 8% dos coordenadores entrevistados atribuem nenhuma importancia a ambos os
aspectos - formagcdo em Letras e experiéncia no exterior - em relacdo ao mercado
de trabalho.

Em relacdo a pratica em sala de aula, os nUmeros sao os seguintes:

- Enquanto 17% dos coordenadores consideram essencial a formacao em Letras na
pratica em sala de aula, 41% deles atribuem a mesma importancia a experiéncia no
exterior.

- Enquanto 25% dos coordenadores consideram grande a importancia da formacao
em Letras na pratica em sala de aula, 17% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 33% dos coordenadores consideram média a importancia da formacgao
em Letras na préatica em sala de aula, 42% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 25% dos coordenadores consideram pequena a importancia da
formagdo em Letras na pratica em sala de aula, nenhum deles atribui a mesma
importancia a experiéncia no exterior.

- Em ambos os aspectos - formacdo em Letras e experiéncia no exterior - em
relacdo a pratica em sala de aula, ndo houve registro para a op¢do 'nenhuma

importancia’.
De acordo com esses dados, identificamos que a valorizagdo de uma
experiéncia no exterior em relacdo a formacao em Letras estd comprovadamente

presente nos enunciados dos coordenadores.

b) segundo os professores:
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Em relagdo a importancia da formacdo em Letras no mercado de trabalho,

temos as seguintes proporgoes:

Importancia no mercado - Letras

@ Nao responderam

Grafico 7

- 23% dos professores entrevistados consideram a formacdo em Letras essencial
para o mercado de trabalho;

- 31% consideram a formacao em Letras de grande importancia;

- 23% consideram média a importancia da formacao em Letras;

- 18% consideram a formacao em Letras de pequena importancia; e

- 5% atribuem nenhuma importancia a formacéao em Letras em relacado ao mercado

de trabalho.

Em relagédo a importancia da formagéo em Letras em sala de aula, obtivemos

0s seguintes dados:
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Importancia em sala de aula - Letras

05%

014%

W27%

O Nao responderam

O31%

Gréafico 8

- 14% dos professores entrevistados consideram a formacdo em Letras essencial
na pratica em sala de aula;

- 27% consideram a formacao em Letras de grande importancia na sala de aula;

- 31% consideram média a importancia da formagcao em Letras;

- 14% consideram a formacdo em Letras de pequena importdncia na pratica em
aula;

- 9% atribuem nenhuma importancia a formagao em Letras em relagdo a pratica em
sala de aula; e

- 5% nao responderam a questao.

Novamente, vamos destacar a diferenca apontada em relacédo a formacao em
Letras no mercado de trabalho e na pratica em sala de aula, a fim de auxiliar na
construgdo do panorama final desta pesquisa. Ao comparar esses dois aspectos sob

0 ponto de vista dos professores, identificamos entdo os seguintes dados:

- Enquanto 23% dos professores entrevistados consideram essencial a formacgao
em Letras no mercado de trabalho, apenas 14% conferem a mesma importancia a

pratica em sala de aula.
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- Enquanto 31% consideram grande a importancia da formacdo em Letras no
mercado de trabalho, 27% conferem a mesma importancia a pratica em sala de aula.
- Enquanto 23% consideram a importancia da formacao em Letras no mercado de
trabalho média, 31% conferem essa mesma importancia a pratica em sala de aula.

- Enquanto 18% consideram pequena a importdncia da formagdo em Letras no
mercado de trabalho, 14% conferem essa mesma importancia a pratica em sala de
aula.

- Enquanto 5% dos entrevistados atribuem nenhuma importancia a formacao em
Letras no mercado de trabalho, 9% conferem a mesma importancia a pratica em
sala de aula.

- 5% néao responderam a questao.

Em relagédo a importancia da experiéncia no exterior no mercado de trabalho,

temos as seguintes proporgoes:

Importancia no mercado - exterior

O05%

014%

I Nao responderam

014%

Gréfico 9

- 23% dos professores entrevistados consideram a experiéncia no exterior essencial
para o mercado de trabalho;
- 35% consideram a experiéncia no exterior de grande importancia;
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- 14% consideram média a importancia da experiéncia no exterior;

- 14% consideram a experiéncia no exterior de pequena importancia;

- 9% atribuem nenhuma importancia a experiéncia no exterior em relagdo ao
mercado de trabalho; e

- 5% nao responderam a questao.

Em relacdo a importancia da experiéncia no exterior em sala de aula,

obtivemos os seguintes dados:

Importancia em sala de aula - exterior

05%

CNao responderam

Grafico 10

- 23% dos professores entrevistados consideram a experiéncia no exterior essencial
na préatica em sala de aula;

- 27% consideram a experiéncia no exterior de grande importancia na sala de aula;

- 35% consideram média a importancia da experiéncia no exterior;

- 5% consideram a experiéncia no exterior de pequena importancia na pratica em
aula;

- 5% consideram a experiéncia no exterior de nenhuma importancia na pratica em
aula;

- 5% nao responderam a questao.
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Conforme comparamos os dados anteriores, também ressaltamos a diferencga
apontada pelos professores em relacdo a experiéncia no exterior no mercado de
trabalho e na pratica em sala de aula. Em um comparativo entre esses dois
aspectos, identificamos os seguintes dados:

- 23% dos professores entrevistados consideram essencial a experiéncia no exterior
tanto no mercado de trabalho quanto na pratica em sala de aula.

- Enquanto 35% consideram grande a importancia da experiéncia no exterior no
mercado de trabalho, 27% conferem a mesma importancia na pratica em sala de
aula.

- Enquanto apenas 14% consideram a importancia da experiéncia no exterior no
mercado de trabalho média, 35% conferem essa mesma importancia na pratica em
sala de aula.

- Enquanto 14% consideram pequena a importancia da experiéncia no exterior no
mercado de trabalho, 5% conferem a mesma importancia na pratica em sala de aula.
- Enquanto 9% dos entrevistados atribuem nenhuma importancia a formacao em
Letras no mercado de trabalho, 5% conferem a mesma importancia na pratica em

sala de aula.

Para concluir o panorama dos enunciados dos professores de inglés,
apresentaremos um comparativo entre a importancia da formagdo em Letras em
relagdo a experiéncia no exterior nos dois aspectos avaliados - mercado de trabalho

e pratica em sala de aula. Temos entdo os seguintes numeros:

- 23% dos professores consideram essencial a importancia no mercado de trabalho,
tanto na formacdo em Letras quanto na experiéncia no exterior.

- Enquanto 31% dos professores consideram grande a importancia da formagéo em
Letras para o mercado de trabalho, 35% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 23% dos professores consideram média a importancia da formacéo em
Letras para o mercado de trabalho, 14% deles atribuem a mesma importancia a

experiéncia no exterior.



77

- Enquanto 18% dos professores consideram pequena a importancia da formacgéao
em Letras para o mercado de trabalho, 14% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- 5% dos professores entrevistados atribuem nenhuma importancia a formagao em
Letras no mercado de trabalho, enquanto 9% apontam a resposta 'nenhuma

importancia' em relagéo a experiéncia no exterior.

Em relacdo a pratica em sala de aula, os nUmeros sao os seguintes:

- Enquanto 14% dos professores consideram essencial a formagdo em Letras na
pratica em sala de aula, 23% deles atribuem a mesma importancia a experiéncia no
exterior.

- 27% dos professores atribuem grande a importancia, na pratica em sala de aula,
tanto a formacao em Letras quanto a experiéncia no exterior.

- Enquanto 31% dos professores consideram média a importancia da formacao em
Letras na pratica em sala de aula, 35% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 14% dos professores consideram pequena a importancia da formacgéao
em Letras na pratica em sala de aula, 5% deles atribuem a mesma importancia a
experiéncia no exterior.

- Enquanto 9% dos entrevistados atribuem nenhuma importancia a formacao em
Letras na pratica em sala de aula, 5% conferem a mesma importancia a experiéncia

no exterior.

3.3.1 Fontes de atualizacao:

Segundo Silveira (1999), a exposicdo a uma fonte constante de lingua em
contextos naturais e significativos é um aspecto necessario para que a aquisicao da
LE efetivamente ocorra. Essa afirmacado nos direciona ao nosso objeto de estudo,
pois que melhor fonte de exposicao a lingua/cultura-alvo, sendo uma experiéncia de
imersao? No entanto, existem outras possibilidades dessa exposicao ocorrer. Um
exemplo é a utilizacdo de textos auténticos na sala de aula, a fim de trazer para os

alunos textos atuais e que traduzem a realidade e a interagdo social da lingua.
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Esses enunciados que descentralizam e desunificam o discurso que tende a
(super)valorizar uma experiéncia de imersdao ao apresentarem outras op¢des de
vivenciar a lingua/cultura-alvo surgem como forgas que se opdem a esse discurso
predominante (forca centripeta), podendo ser chamados de forga centrifuga.
Partindo desses pressupostos, perguntamos aos coordenadores que meios a
escola utiliza para atualizar seus professores. As respostas encontram-se na tabela

abaixo e estdao quantificadas no grafico em seguida.

leitura especifica
em/sobre inglés, viagens encontros |seminario /
cursos |TV |jornais |revistas |metodologia, etc. |internet [filmes |[freqlientes |escolares |workshops |outros
7 5 |8 6 2 4 3 - - 1 -
1 3 | - 2 - - - - - -
3 5 |8 6 2 4 7 9 10 1 -
6 4 |8 9 7 2 3 10 5 1 -
9 10 |7 8 1 5 6 4 3 2 -
1 7 |8 6 4 2 3 10 9 5 -
- 1 - 1 - 1 1 - - - -
3 - |2 - 1 8 5 4 7 6 -
3 8 |7 5 4 1 9 6 10 2 -
3 |- | - 1 6 | 5 2 4 -
1 1 1 1 1 1 1 1 1 - -
- - - 1 1 - - - - 1 -
Tabela 2
W 3% atualizacdo - escolas
Ocursos
Oi11% avv

Ojornais

Orevistas

M leituraespecificaem/sobreinglés, metodologia, etc.

W 6% Ointernet

Ml filmes
Oviagensfreqientes
W encontrosescolares

[l seminério/ workshops

|:| 170/0 Ooutros

022%

Grafico 11
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Conforme demonstram os dados acima, as formas mais usadas pelas escolas
para atualizacdo de seus professores ndo condizem com o discurso predominante
em questdao neste trabalho. As principais fontes de atualizagdo apontadas pelos
coordenadores sao, respectivamente: jornais, cursos, revistas e TV; sendo que das
dez fontes citadas nos questionérios, o item ‘viagens’ obteve 0%.

Além disso, também perguntamos aos professores como eles costumam
atualizar seus conhecimentos na area, e as respostas de certa forma estdo de
acordo com os meios de atualizagdo disponibilizados pela escola, mas ainda assim

nao condizem com esse discurso predominante e com as respostas apontadas

anteriormente:
leitura especifica em/sobre viagens |encontros [seminario /

cursos [TV |jornais |revistas |inglés, metodologia, etc. |internet |filmes |freqlientes |escolares |workshops [outros

4 9 |7 8 3 5 6 |2 - 1 -
contato

8 137 |6 |5 2 4 |- - 9 nativos

1 1 - - 1 1 1 - 1 -

1 1 - - 1 1 1 - -

1 - - 5 2 - - - 4 3 -

5 - |- 7 1 2 3 | 6 4 -

- 4 |- - 2 5 16 |- 3 1 -

- 2 3 - 4 1 - - - 5 -

7 4 8 2 1 3 6 10 9 5 -

4 6 |8 2 1 3 7 19 5 4 -

3 4 7 - 2 5 6 - - 1 -

2 1 |3 1 1 1 1 4 2 2 -

5 4 |5 5 5 2 1 4 4 3 musica

1 - | - 1 1 1|1 - 1

- - | 1 1 1 - - - -
CNN

1 - |- - 2 3 5 |- 6 4 BBC

2 1 |- - 5 3 4 - - - -

1 8 [10 9 2 6 7 5 3 4 -

- 1 1 1 1 1 1 - - -

- 1 - - - - 1|1 - 1 -

1 1 - - - 1 1|1 - - -

- 1 1 1 1 1 1 |- - - -

Tabela 3
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Atualizacao - professores
H2%

HW0%
O04%

00%
09%

W 13%

Ocursos
|Tv

O,
m20% Ojornais

DOrevistas

Ointernet
Hfilmes

DOviagens freqlientes

O11%

M encontros escolares
H seminario / workshops

W7% DOoutros

M eitura especifica em/sobre inglés, metodologia, etc.

O016%

018%

Grdfico 12

Segundo os professores, as fontes mais freqlientes de atualizagdo sao: TV,
revistas, jornais, filmes e internet; e o item 'viagens' aparece em 8° lugar.
Percebemos, entdo, que as fontes de atualizacdo dos professores, estdo muito
distantes do discurso que tende a (super)valorizar uma experiéncia de imersao em
paises da lingua/cultura-alvo. E que existem outras fontes, que podem ser até mais
ricas e consistentes do que uma 'experiéncia internacional’, ja que por meio de
textos de revistas, jornais, filmes e da internet, qualquer professor pode conhecer
melhor a lingua/cultura dos paises que falam inglés como lingua oficial.

Além disso, as respostas apontam para uma preocupacao, tanto dos
professores como das escolas, no aprimoramento didatico, principalmente por meio
de leitura especifica e participacdo em cursos e seminarios. Vale ressaltar que os
dados anteriores apontam que o discurso que tende a (super)valorizar uma
experiéncia de imersdao em relacdo a formacdo em Letras ecoa em diversos
enunciados, mas quando tratamos dos meios de atualizacdo desses professores,
‘viagens’ representa uma pequena porcentagem. O que nos remete novamente aos

conceitos de forcas centripetas e centrifugas do Circulo de Bakhtin, pois enquanto
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diversos enunciados ecoam a (super)valorizacao de uma experiéncia no exterior na
formacao do professor de inglés (forca centripeta, que unifica e centraliza esse
discurso predominante), enunciados como essas fontes de atualizagdo contradizem
essa predominancia e funcionam como forcas centrifugas (que descentralizam e
desunificam).

Podemos concluir entdo que apesar desse discurso que (super)valoriza uma
experiéncia de imersdao na formacdo do professor de inglés ser realmente
predominante, ele nao nega totalmente a relevancia da formagéo em Letras, nem a
importancia da “didatica” e da “metodologia” como aspectos essenciais em um
professor. Além disso, € importante ressaltar que ele ndo € um discurso uniforme e

que os enunciados que o compdem nao formam uma unicidade absoluta.
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CONSIDERAGCOES FINAIS:

Com base nos enunciados de alunos, professores e coordenadores de cursos
de inglés, seja no mercado de trabalho ou na pratica em sala de aula, a resposta ao
titulo desta dissertagdo — “A experiéncia de imersdao na formacédo do professor de
inglés: essencial ou complemento?” — € que a experiéncia no exterior € um fator
essencial na formacdo desse profissional para a maioria dos entrevistados. E
importante considerar que em ambos 0s aspectos a resposta “essencial” surge com
grande percentagem em relagdo aos outros niveis, assim como quando
comparamos a experiéncia no exterior a formacdo em Letras e a diferenca
percentual também é bastante expressiva. No entanto, isso ndo anula a importancia
da formagdo em Letras, embora diminua bastante o seu valor nos dois aspectos
analisados.

Ha um aspecto muito importante que, na minha opinido, deve ser considerado
(e investigado) — que se baseia na minha experiéncia pessoal e, apesar de ainda
nao comprovado cientificamente, pode ser um complemento ao objeto e resultado
desta pesquisa: a observacdo, nao confirmada, de um grande interesse de
professores de inglés que sao formados em Letras, em complementar seus estudos
com uma experiéncia no exterior; enquanto que, por outro lado, ndo é observado o
mesmo interesse entre professores que possuem experiéncia no exterior em cursar
Letras. Assim como foi realizado nesta pesquisa, seria interessante avaliar essa
questdo junto aos professores para comprovar se essas observagdes tém
fundamento. Podemos, entéo, arriscar hipéteses que se confundem com o percurso
e as conclusdes desta pesquisa: 1) essa percepcao pode acontecer devido ao ciclo
vicioso que ja foi citado anteriormente — por um lado, o discurso predominante que
identificamos neste trabalho aponta que a experiéncia no exterior tem um valor muito
importante na formacéao do professor de inglés, tanto no mercado de trabalho quanto
na pratica em sala de aula, por outro lado, esse discurso predominante € alimentado
por essa percepcao; 2) essas observacdes poderiam ser uma resposta ao titulo da
dissertacdo se considerarmos que a experiéncia no exterior é essencial na
formacao do professor que nao é formado em Letras; e € um complemento para
aquele que possui um diploma nesse curso. No entanto, para confirmar essas
hipoteses, sugerimos que seja dado continuidade aos estudos. Dessa forma, esta

pesquisa se mostrou uma pioneira nos estudos relacionados a formacédo do
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professor de lingua estrangeira no ambito aqui abordado, e abriu espaco para novos
guestionamentos de muita relevancia nesta area.

Podemos relacionar a questdao “Teacher, vocé ja foi para o exterior?” as
observacdes apontadas acima e, segundo relatos informais, quando se é formado
em Letras, a experiéncia no exterior garante mais seguranca ao profissional do que
o conhecimento propriamente dito. Isso nos leva a questionar também o tipo de
experiéncia de imersdao que esse professor passou, que ao ser analisada deve
passar por critérios mais rigorosos, ja que muitas vezes, essa vivéncia nao tem
nenhuma relacdo com o ensino de linguas estrangeiras. Assim, é possivel que o
professor que possui vivéncia internacional ocupe uma vaga em cursos de idiomas,
no lugar de um professor que é formado em Letras, e apresente deficiéncia didatica,
aspecto que para os alunos é fundamental.

Entretanto, mesmo diante de respostas que em sua maioria desvalorizam a
formacao em Letras, é preciso considerar a grande oferta de cursos de Letras em
Curitiba. Por isso, é preciso avaliar o nivel do curso de Letras que o professor esta
cursando/cursou, pois dentre os cursos oferecidos existem aqueles (poucos) que se
destacam em avaliagGes nacionais € que sao muitos bem avaliados pelos institutos
de idiomas, e aqueles que focam principalmente na lingua materna e deixam falhas
em relacédo a formacao do professor em lingua estrangeira. Porém, isso também sao
apenas especulacdes, que devem ser investigadas para conclusdes reais e, quem
sabe, levar os cursos de Letras a reavaliarem seus objetivos, seus curriculos e as
praticas pedagogicas na formagcao em Letras como professor de lingua estrangeira.

Quando Coracini nos aponta o “bom aprendiz” de lingua estrangeira, nos
remetemos ao “bom professor”’ de lingua estrangeira, e entdo surgiram as questoes:
a) para ser um bom professor de inglés é preciso ter essa experiéncia no exterior?;
b) é possivel ensinar a lingua estrangeira em sua 'plenitude’ sem nunca ter visitado o
pais da lingua-alvo? Em resposta a essas questdes, concluimos que ser um “bom
professor” de LE é muito relativo e, de acordo com as respostas analisadas, esta
mais relacionado a conhecimento didatico do que necessariamente a uma
experiéncia de imersdo ou a formagdo em Letras. Pois, conforme apontamos
anteriormente, tanto a formagdo em Letras quanto a vivéncia no exterior devem ser
profundamente avaliadas para que possa ser considerada valida na formagao do
professor de inglés.
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Por esse motivo, alguns institutos de idiomas oferecem treinamentos para os
profissionais que comprovem ter conhecimento na lingua estrangeira — seja por
vivéncia no exterior, experiéncia anterior como professor de linguas, ou por
obtencao de certificados de proficiéncia na lingua. Essa é uma forma de habilitar
didaticamente esses profissionais, de acordo com 0s pressupostos da escola.

Portanto, concluimos que mesmo que a maioria dos enunciados aponte para a
supervalorizacao de uma experiéncia de imersao, ela funciona como um aspecto
muito importante e valorizado na formacado dos professores de inglés, mas nao
essencial, jA& que escolas e professores buscam outros elementos (como
treinamentos pedagogicos e certificados de proficiéncia) para concretizar essa
formacao. Ao entender a experiéncia de imersao em paises onde o inglés é falado
como um complemento a formacgéao de professores de LE, podemos relaciona-lo a
outras areas, como a histéria. Por exemplo, nossos professores de historia poderiam
complementar seus conhecimentos sobre a histéria do Brasil, se tivessem a
oportunidade visitar os museus e cidades histéricas do pais, a fim de ‘conhecer’
essa historia onde ela efetivamente aconteceu. Isso acrescentaria muito na sua
formacao, mas o fato de nao ter a oportunidade de conhecer esses lugares nao
desqualifica esse professor de histéria. Por isso, entendemos que a experiéncia de
imersao é um importante complemento, mas que nao deve ser concebida como um
aspecto essencial na formacao de professores de lingua estrangeira®.

Vale também destacar, além das indicacdes de investigacdes citadas acima,
outras sugestdes de pesquisas que surgiram no percurso deste trabalho para
aqueles que se interessam em pesquisar aspectos que envolvem o ensino de lingua
estrangeira. Como exemplos, podemos citar: um estudo sobre o freqliente baixo
rendimento dos alunos em escolas tradicionais brasileiras, considerando a carga
horaria oferecida, o conteudo estudado e fatores que influenciam nesse processo de
ensino; e uma anadlise sobre a pratica em sala de aula de LE, considerando os
resultados desta pesquisa e as varias formacdes dos professores encontradas no
mercado - formacdo em Letras sem experiéncia no exterior, formacao em Letras
com experiéncia no exterior e sem formacdo em Letras e com experiéncia no

exterior.

% Retomando o exemplo de professores de histéria, podemos, de uma maneira um pouco elastica,
comparar essa experiéncia de imersdo em um pais falante de inglés, como uma visita a um museu,
em que se aprende muito sobre a histéria no local, mas ndo habilita nenhum visitante a dar aulas de
histéria.
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APENDICE A - ALUNOS

Considerando sua experiéncia como aluno de cursos de inglés, responda as
seguintes questoes:

1- Vocé ja estudou inglés? Ha quanto tempo?
2- Qual a sua profissao e a relacao da sua vida profissional com o inglés?
3- Para vocé, qual é a importancia do ensino de inglés no Brasil?

4- Na sua opinido, como os alunos véem as aulas de inglés e por que eles procuram
um curso?

5- Para vocé, como aluno, o que é essencial que um professor de linguas tenha?
6- E 0 que é essencial em uma aula de inglés? Por que?

7- O que nao pode faltar na formacgao desse professor? Por que ?

8- O que vocé considera um bom professor de inglés (de linguas)? Por que?

9- Entre professores de inglés que vocé ja teve, que caracteristicas positivas e
negativas em comum se destacam?

10- Vocé ja viajou para paises em que o inglés é a lingua oficial?
Se SIM, responda a pergunta 11.

Se NAO, responda & pergunta 12.

11- Vocé ja viajou para paises em que o inglés é a lingua oficial? “SIM”
a) Para que pais(es) vocé viajou?
b) Quando?
c¢) Quanto tempo durou(raram) a(s) viagem(ens)?
)

d) Qual foi 0 motivo da(s) viagem(ns)?
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e) Vocé percebe a influéncia de algumas caracteristicas adquiridas durante essa(s)
viagem(ens) no seu aprendizado?

f) Se sim, como e por que isso ocorre?

12- Vocé ja viajou para paises em que o inglés é a lingua oficial? “NAO”

a) Vocé gostaria de viajar para paises em que o inglés € a lingua oficial?

b) Para que pais(es)?

c) Essa(s) viagem(ens) teria (teriam) relacdo com seus estudos de inglés?

d) Que tipo de relagao?

e) No seu aprendizado vocé percebe uma caréncia de algumas caracteristicas que
poderiam ser adquiridas durante essa(s) viagem(ens)?

f) Se sim, como e por que vocé tem essa percepcao?
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APENDICE B

Considerando sua experi€ncia como coordenador de cursos de inglés, responda as seguintes questoes:

1- Como voceé se tornou coordenador de inglés e ha quanto tempo vocé atua na area ?

2- Qual a sua formacio (cursos e instituicoes)?

3- Na sua opinido, qual é o nivel de proficiéncia minima na lingua inglesa para ser professor de
inglés?
( ) expert user( ) very good user ( )good user ( ) competent user

( ) modest user ( ) limited user ( )outros

4- Cite 3 aspectos essenciais na sua formacio de professores que possibilitam atingir um nivel de
proficiéncia suficiente para ocupar o cargo:

5- Sobre certificados de proficiéncia na lingua inglesa, marque as op¢oes que se encaixam no
perfil da escola:

5.1- Quais desses certificados a escola exige?

() ndo exige nenhum ( ) TOEFL () TOIEC ( )IELTS ( )KET ( )PET( )
FCE ()CAE ( )CPE () Michigan Test ( ) outros

5.2- Qual a importancia de um certificado de proficiéncia em lingua inglesa para que um
professor ocupe uma vaga na sua escola?

( )nenhuma ( ) pequena () média ( ) grande () essencial
Explique:

5.3- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia de um certificado de proficiéncia na
lingua?

( )nenhuma ( ) pequena ( ) média ( ) grande ( ) essencial
Explique:

6- Sobre experiéncia em paises de lingua inglesa, marque as opcées que se encaixam no perfil da
escola:

6.1- A escola exige experiéncia em paises que falam inglés como lingua nativa? () NAO( )
SIM

6.2- Com que freqiiéncia seus professores viajam para paises em que o inglés € a lingua oficial?
() semestralmente () anualmente () para eventos ( ) outros
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6.3- Qual a importancia de uma experiéncia no exterior para se ocupar uma vaga de professor
de inglés?

( )nenhuma () pequena ( ) média ( ) grande () essencial
Explique:

6.4- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia dessa experiéncia?
( )nenhuma () pequena () média ( ) grande () essencial
Explique:

7- Sobre formacao no curso de Letras, marque as op¢oes que se encaixam no perfil da escola:

7.1- A escola exige formacao superior no curso de Letras?
( )NAO () SIM - Letras — Inglés () SIM - Letras Portugués/Inglés ()SIM -
outros

7.2- Na sua opiniao, qual a importancia da formacao em Letras (habilitacao em inglés) para se
ocupar uma vaga de professor de inglés?

( )nenhuma ( ) pequena ( ) média ( ) grande () essencial
Explique:

7.3- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia da formacio em Letras?
( )nenhuma ( ) pequena () média ( ) grande () essencial
Explique:

8- Para vocé, qual € a relacio entre lingua e cultura nas aulas de inglés da sua escola?
( )nenhuma ( ) pequena () média ( ) grande () essencial
Explique:

9- Enumere por grau de importancia os meios que a escola e os professores utilizam para se
atualizarem:

() cursos ( ) TV ( )jornais () revistas ( )leitura especifica em/sobre inglés,
metodologia, etc. ( ) internet () filmes ( )viagens freqiientes ( ) encontros escolares ( )
semindrios e workshops () outros ( ) outros ( ) outros ()
outros

10- Observacdes e comentarios:

11- Para fins quantitativos, complete a tabela:

Total professores de inglés da Professores com Formagdo em  [Professores com Experiéncia no [Professores com Certificados de
lescola Letras (Inglés) [Exterior (paises que falam inglés)  |Proficiéncia em Lingua Inglesa
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1- Como vocé se tornou professor de inglés e ha quanto tempo vocé atua na area ?
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2- Como vocé aprendeu inglés?
() lingua nativa () educagao bilingiie ( ) cursos de idiomas ( ) formagdo em Letras
() vivéncia no exterior — quanto tempo? () outros

3- Na sua opiniao, qual o seu nivel de proficiéncia na lingua inglesa?
( ) expertuser () very good user () good user () competent user
() modest user( ) limited user ( ) outros

4- Cite 3 aspectos essenciais na sua formacao que possibilitaram atingir esse nivel de
proficiéncia:

5- Sobre certificados de proficiéncia na lingua inglesa, marque as op¢oes que se encaixam no seu

perfil:

5.1- Quais desses certificados vocé possui?

(' ) ndo possuo ( ) TOEFL ( ) TOIEC ( )IELTS ( )KET ( )PET ()
FCE ( )CAE ( )CPE () Michigan Test ( ) outros

5.2- Quando vocé fez e qual foi o resultado? (Se mais de um, considere o ultimo ou o mais
importante.)

5.3- Na sua opinido, qual a importancia de um certificado de proficiéncia para se ocupar uma
vaga de professor de inglés?

( )nenhuma ( ) pequena () média () grande () essencial
Explique:

5.4- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia de um certificado de proficiéncia na
lingua?

( )nenhuma () pequena ( ) média () grande ( ) essencial
Explique:

6- Sobre experiéncia em paises de lingua inglesa, marque as op¢oes que se encaixam no seu
perfil:

6.1- Vocé tem experiéncia em paises que falam inglés como lingua nativa? () NAO ()
SIM

Paises?

Quando?

Quanto tempo?




6.2- Com que freqiiéncia vocé costuma viajar para paises em que o inglés ¢ a lingua oficial?
() semestralmente () anualmente () para eventos ( ) outros

6.3- Na sua opiniao, qual a importincia de uma experiéncia no exterior para se ocupar uma
vaga de professor de inglés?

( )nenhuma () pequena ( ) média () grande () essencial
Explique:
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6.4- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia dessa experiéncia?
( )nenhuma ( ) pequena () média () grande ( ) essencial

Explique:

7- Sobre formacao no curso de Letras, marque as op¢oes que se encaixam no seu perfil:
7.1- Vocé possui formacao superior?
( ) ndo () Letras — Inglés () Letras Portugués/Inglés ( ) outros

7.2- Quando e em que instituicao vocé se formou?

7.3- Na sua opiniao, qual a importancia da formaciao em Letras (habilitacao em inglés) para se
ocupar uma vaga de professor de inglés?

( )nenhuma ( ) pequena () média () grande () essencial
Explique:

7.4- E na pratica, em sala de aula, qual a importancia da formacio em Letras?
( )nenhuma ( ) pequena () média () grande () essencial
Explique:

8- Para vocé, qual é a relaciio entre lingua e cultura?
( )nenhuma ( ) pequena () média () grande () essencial
Explique:

9- Enumere por grau de importancia os meios que vocé utiliza para se atualizar como professor

de inglés:

( ) cursos ( )TV () jornais () revistas () leitura especifica em/sobre inglés,
metodologia, etc.

() internet () filmes () viagens freqiientes () encontros escolares ( ) semindrios e
workshops () outros () outros ( ) outros ( ) outros

10- Observacdes e comentarios:




