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RESUMO

Acreditamos que as habilidades envolvidas no processo de leitura em lingua estrangeira (LE)
deveriam ser desenvolvidas nas atividades dos livros didéticos de ensino de Linguas
edrangeiras com vistas a competéncia leitora do auno do Ensino Fundamental. As
habilidades consideradas como suporte tedrico neste estudo sdo agquelas determinadas pelo
documento oficial do Estado de Minas Gerais que apresenta uma proposta pedagdgica para o
ensino de inglés como lingua estrangeira, PCSEE-MG (DIAS, 2005b). Este documento
contém um curriculo basico comum (CBC) que Sdtematiza as habilidades minimas
necessé&rias para o desenvolvimento bésico da competéncia no uso do inglés como lingua
estrangeira em situagdes reais de interlocugéo pelaleitura e que servem como parametro para
0 seu ensino no segundo ciclo do Ensino Fundamental. O presente estudo tem como objetivo
analisar uma colegdo de livros didaticos de inglés para 0 Ensino Fundamental com foco em
suas atividades de compreensdo escrita. Essa andlise se baseia nos principios tedricos atuais
para 0 ensino de leitura em lingua estrangeira (CELCE-MURCIA & OLSHTAIN, 2000;
CARREL & EISTERHOLD, 1988; DIAS, 2005b; GRABE & STOLLER, 2001, 2002,
RAMOS, 2004) e também considera a pesquisa recente em avaliacdo em livros didéticos
(ANSARY & BABAII, 2002; BYRD, 2001; EDMUNDSON, 2004; GRIGOLLETO, 2002;
RACILAN, 2005, entre outros). Pretendemos verificar se as atividades de compreensdo
escrita dos livros didéticos se propdem ao desenvolvimento daguelas habilidades de leitura ja
referidas. A metodologia de pesguisa utilizada neste trabalho se baseou em principios
gualitativos e consiste de uma descricéo focalizada (LARSEN-FREEMAN & LONG, 1991)
ja que nosso interesse reside especificamente nas atividades de leitura dos livros didaticos
analisados. O procedimento de analise usado foi basicamente a classificagdo das atividades de
compreensdo escrita de acordo com as habilidades de leitura sugeridas peo CBC. Os
resultados foram exibidos posteriormente em tabelas e gréficos para promover melhor
visualizacdo. Nossas constatagcdes confirmaram a hipotese inicial de existéncia de lacunas no
proposito de desenvolver competéncia em leitura pelos livros didéticos de LE ja que suas
atividades de leitura enfatizam prioritariamente habilidades de localizagdo de informagéo
explicita nos textos, integracéo de informagdo verbal e ndo verbal e, numa propor¢éo menor,
inferéncia de sentido baseada no contexto, e no conhecimento prévio. Além de negligenciar a
maioria das habilidades necessarias envolvidas no processo de leitura em lingua estrangeira,
as atividades analisadas também ndo consderaram o conceito de género textual que permeiaa
tendéncia contemporanea no ensino de linguas estrangeiras. Reflexao sobre os resultados da
pesquisa pode levar a uma melhor compreensdo dos processos que levam a ineficiéncia das
escolas em desenvolver leitores competentes, além de poder também promover a melhoria na
implementacdo e producdo de materiais didaticos de LE que visem um ensino mais efetivo.



ABSTRACT

The abilities involved in the process of reading in a foreign language (FL) should be
developed in the activities of the English textbooks. The reading abilities considered as the
theoretical framework in this study are those stated by the State of Minas Gerais official
document which presents a pedagogical proposa for the teaching of English as a foreign
language, PCSEE-MG (DIAS, 2005b). This document contains a common syllabus (CBC)
that systematizes the necessary abilities to develop competence in English as a foreign
language (EFL) and can serve as a parameter for the teaching of English. The present study
ams at analyzing an English Textbook Collection for the second cycle of the Elementary
School with focus on its written comprehension activities. This analysis is referred to the
current theoretical principles for the teaching of reading in a foreign language (CELCE-
MURCIA & OLSHTAIN, 2000; CARREL & EISTERHOLD, 1988; DIAS, 2005b; GRABE
& STOLLER, 2001, 2002; RAMOS, 2004) and is also supported by the recent research on
textbook evaluation (ANSARY & BABAII, 2002; BYRD, 2001; EDMUNDSON, 2004,
GRIGOLLETO, 2002; RACILAN, 2005, among others). Our study intends to verify if the
written activities proposed in the textbooks are aimed to develop those referred specific
reading abilities. The research methodology underlying this paper was based on qualitative
principles and consists of a focused description (LARSEN-FREEMAN & LONG, 1991) as
our interest resides specifically on the reading activities of the analyzed textbooks. The
procedures of analyses used were the classification of the written comprehension activities
according to the CBC stated reading abilities. The results were further displayed in tables and
graphics to convey better visualization. Our findings confirmed the initial hypothesis of
failure in the intent of developing reading fluency by the textbooks as they prioritarily
emphasize the abilities of location of explicit information in the text, integration of verba and
non-verbal information, and to a lesser extent, inference of meaning based on the context and
previous knowledge. Besides neglecting most of the necessary abilities involved in the
process of reading in a FL, the activities analyzed also did not consider the concepts of textual
genre that underlie the contemporary tendency in the teaching of reading in a FL. Reflection
on thisresearch data may lead to better comprehension of the processes underlying the current
failure of schools in developing proficient readers, as well as may help improving the
implementation and production of FL effective teaching materials.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacéo da pesquisa

O interesse pea andlise e producdo de materiais didéicos de lingua inglesa resultou da
experiéncia, ndo sO como professora dos ensinos Fundamental, Médio e Superior, mas
também como orientadora pedagégica e formadora de professores em cursos de idiomas.
Sabemos que ainda que a escolha do livro didético (LD) de Lingua Estrangeira (LE) seja
algumas vezes uma decisdo administrativa, a responsabilidade pela sua adogdo em nossa

realidade quase sempre recai sobre os professores do contetido disciplinar.

Estamos cientes da dificuldade encontrada pel os professores de LE para fazer tal escolha e da
escassez de estudos académicos que possam orienta-1os nesse sentido (EDMUNDSON, 2004,
EIRAS, 2004; PINTO, PESSOA, MENDONCA, 2004 a, 2004 b; RACILAN, 2005). E
quando esses materiais existem, o professor do Ensino Fundamental ndo tem acesso aeles. H&4
quase uma década atras, Coracini (1999) ja constatara essa escassez de estudos que se
propunham a analisar realmente o LD. A autora afirmava que os artigos sobre os LD
discutidos e analisados em sua pesjuisa pretendiam, ora critica-lo, mostrando a sua
inadequacd0 a0 publico avo, ora tentavam revelar sua pertinéncia como materia

comunicativo interessante.

Incontestével é aimporténcia que o LD assume nos contextos de ensino—aprendizagem. O que
podemos verificar, a partir da propria experiéncia e de depoimentos de diferentes autores
(ARAUJO, 2006; CORACINI, 1999; DIAS, 2005a; EDMUNDSON, 2004; GRIGOLETTO,

1999; MARCUSCHI, 2000, entre outros), € que os LD, tanto de LE quanto de lingua materna,
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constituem o principal, sendo o Unico, recurso didatico utilizado pelos professores e dunos em

salade aula

Coracini (1999) enfatiza esta importancia ao constatar que os LD, em geral, representam
33,5% do total de livros produzidos no Brasil, e 99% do mercado editorial brasileiro. Diante
de tamanha representatividade, era de se esperar, segundo a autora, que se encontrassem
muitos textos com andlises de diferentes LD pelos linglistas aplicados interessados na
formacao de professores. Estudos sobre o LD de lingua materna, entretanto, existem em maior
nimero (COSTA VAL e MARCUSCHI, 2005; DIONISIO e BEZERRA, 2002; SOUZA,
2005, entre outros). Além disso, os LD de Lingua Portuguesa séo avaliados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD") (BRASIL, 2007), que apresenta anualmente uma anélise
detalhada dos livros didéticos disponiveis no mercado editorial brasileiro e guias com essas
andlises sdo enviados a todas escolas publicas do Ensno Fundamenta no Brasil. Os
professores de outras disciplinas podem escolher seu LD com base nesses guias, mas o
professor de LE fica sem essa avaliag@o criteriosa que pode lhe fornecer o suporte necessério

no processo de escolha do elemento chave de suas interlocuges com os alunos.

Concordamos com Pinto, Pessoa e Mendonga (2004a) a propésito da importancia do LD
como um dos principais instrumentos no processo de ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira, principalmente na realidade de escolas onde outros recursos didéticos &0 menos
disponiveis (computadores, Internet, revistas e jornais importados, DVDs e videos originais,
etc). Portanto, sempre em busca de um ensino mais eficiente, torna-se imprescindivel que se
priorize aandlise, selecdo e implementacdo de materiais didéticos que sgam coerentes com a

nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96, os Paréametros Curriculares

! Parainformacdes sobre o Programa Nacional do Livro Didético— PNLD
acessar: http://portal . mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ava mat/pnl dport07.pdf



14

Nacionais/98 (PCN) (BRASIL, 1998) e, mais especificamente, a Proposta Curricular da
Educacép Bésica da Secretaria de Esado de Educacdo de Minas Gerais (PC/SEE-MG)
(DIAS, 2005b), no contexto do sistema educacional estadual. Recentemente, muitas propostas
tém sido produzidas para 0 ensno de LE em outras redes de educagéo estadual e municipal
brasileiras (SEE-PR, 2006; SME-SP, 2006), 0 que comprova a necessidade de diretrizes para
operacionalizagéo do ensino de LE em sala de aula do nosso contexto. A proposta de Minas
Gerais faz um detalhamento por meio de topicos, habilidades e sugestdes de géneros para as
guatro grandes habilidades: ler, escrever, falar e ouvir, levando em conta os conhecimentos

|éxico-sistémicos relativos a cada género trabalhado.

Nossa hipétese neste trabalho baseia-se nas constatactes sobre a realidade do LD de LE no
Brasil, somadas as novas exigéncias criadas pelos principios e diretrizes que norteiam os PCN
(BRASIL, 1998, p.92) e um ensino que prioriza o desenvolvimento de competéncias e

habilidades, fazendo uso de materia auténtico.

Para o desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita € necessario poder
dispor de uma grande variedade de textos de diversos tipos, provenientes de jornais,
revistas, instrugdes de jogos e de funcionamento de aparelhos, livros, da Internet etc.
Ser4 importante envolver os alunos nesse processo de coleta de textos para se
assegurar, por um lado, o interesse dos aunos, e por outro lado, a conexdo entre o
que se faz na sala de aula de Lingua Estrangeira e o mundo fora da escola onde a
lingua estrangeira € usada. Neste particular, os livros didaticos, em geral, ndo
cumprem esse objetivo, pois os textos que neles se encontram sdo, na maioria das
vezes, elaborados e/ou selecionados tendo em vista 0 ensino do componente
sistémico, que na proposta destes parémetros ndo € fim, mas sim um dos tipos de
conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua Estrangeira peo
envolvimento no discurso. A visdo de leitura adotada difere daguela
tradicionalmente seguida em sda de aula e em material didético, centrada em
aspectos de decodificagdo da pdavra escrita, em que o Unico conheci mento utilizado
pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se numa concepgdo de leitura em que o
significado é inerente ao texto e ndo uma construgdo social (PCN, BRASIL, 1998, p.
92).
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Esse contexto sinaliza a possivel existéncia de lacunas nos LD de lingua inglesa em
circulagéo. Por exemplo, eles nem sempre apresentam atividades que contemplem as
competéncias e habilidades sugeridas no eixo da compreensdo escrita, foco deste trabalho, do
Curriculo Basico Comum (CBC) da Proposta Curricular da Secretaria de Estado da Educaco
de Minas Gerais - PC/SEE-MG (DIAS, 2005b), documento oficial, baseado nos PCN,
escolhido como parémetro para a andlise proposta neste estudo (QUADRO 4). Este
documento enfatiza também o uso de textos auténticos de géneros variados, retirados de

diferentes suportes, para que aleitura cumpra a suafungéo social.

Considerando a redlidade brasileira, especificamente a do Estado de Minas Gerais, onde
inexistem documentos oficiais que orientem o professor na selecéo do LD de LE e a escassez
de estudos académicos que possam g udé-|o nesta tarefa, a dificuldade encontrada no processo
de selecdo do recurso chave das interagdes na sala de aula torna-se mais evidente e justifica o
desenvolvimento de pesquisas que se proponham, como esta, a também fornecer subsidios
para o processo de avaliagdo do LD de LE. Esperamos que estes subsidios possam auxiliar
uma selecdo alicergada em teoria, coerente com a realidade educacional e, portanto, uma
decisio mais acertada. Nossa tentativa € pois, de estabelecer uma ponte entre o que 0s
professores tém de seguir, uma vez que o CBC € obrigatério no Estado de Minas Gerais, e 0
Seu recurso chave no seu envolvimento com o processo de ensino e aprendizagem. Como o
CBC é um material conhecido e discutido entre os professores, achamos relevante utiliza-lo
para verificar se as atividades do LD se propdem ao desenvolvimento das habilidades
necessérias para a competéncia do aluno no uso da LE, neste caso a competéncia leitora dos

alunos do EF.
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Em consonéncia com Paiva (2000), que discute o lugar da leitura na aula de lingua estrangeira
e defende a integragéo das habilidades, assm como a PC/SEE-MG (DIAS, 2005b), interessa-
nos aqui agpenas 0 ensino de compreensdo escrita, como uma das quatro habilidades
comunicativas, integrada as outras trés desenvolvidas no Ensino Fundamental. Por isso,
optamos por uma colegdo que se propde ao ensino das quatro habilidades: ler, escrever, falar e
ouvir, pois acreditamos que a leitura possa ser ensinada de maneira integrada as outras trés
habilidades. Nosso olhar estard, porém, voltado apenas para as atividades de compreensio
escrita com o intuito de verificar se elas se propdem a desenvolver as habilidades de leitura
conforme 0 CBC/MG, entretanto sem perder de vista esta dimensdo integrada de ensino de

LE.

Nossa escolha pela leitura consiste apenas em um recorte, artificio necess&io devido as
exigéncias de foco, proprias de uma dissertacdo de mestrado, embora estejamos cientes da

importancia da integrag&o entre ler, escrever, falar e ouvir aLE.

1.2 Pergunta de Pesquisa

Mais especificamente, nosso foco se concentra nas atividades de |eitura apresentadas ao longo
do LD e necessérias para o uso significativo da lingua na modalidade escrita em situagdes
reais de comunicagdo. Estariam tais atividades voltadas para o desenvolvimento das
habilidades’ envolvidas no processo de leitura em lingua estrangeira? A pergunta central que

orienta esta investigacdo e determina seus objetivos & As atividades de compreensdo escrita

20 termo ‘ habilidade’, no cendrio de ensino de linguas estrangeiras, assume agumas vezes duplo sentido. Pode
se referir as quatro grandes habilidades comunicativas, a saber, ler, escrever, fdar e ouvir; e em outros
momentos, carrega o sentido de capacidades, ou sgja, ‘dominar determinada habilidade’ significa‘estar apto’. E
com este Ultimo sentido que utilizamos o termo quando nos referimos as habilidades inerentes ao processo de
leitura (mais ou menos equival ente aos descritores do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB).
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propostas na colecdo de LD agui analisada contemplam as habilidades de leitura do Curriculo

Bésico Comum de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental de Minas Gerais?

1.3 Objetivos

O objetivo central desta pesquisa € de apresentar uma andlise da coleg@o de livros didaticos
(LD) de lingua inglesa para 0 Ensino Fundamental intitulada ‘ Power English’, enfocando
especificamente as suas atividades de compreenséo escrita e tomando como referencial os
contelidos/as habilidades indicados na matriz curricular da Proposta Curricular do Estado de
Minas Gerais, ou sgja, 0 Curriculo Basico Comum (QUADRO 4) (DIAS, 2005b). Esta andlise
tem aintencéo de verificar se as atividades de compreensdo escrita da colegdo contemplam as
habilidades de leitura indicadas no CBC de modo a criar oportunidades para que o auno leia
com competéncia textos auténticos de vérios géneros em LE. Pretendemos também fornecer
subsidios para selecéo, implementagdo e producéo de materiais didéticos que sgjam coerentes
com 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos atuais de ensino-aprendizagem de leitura e as
orientagdes da PC/SEE-MG (DIAS, 2005b), principalmente no Estado de Minas Gerais. Para
tanto, faz-se necessario:

Fazer um levantamento das atividades de compreensdo escrita a serem analisadas;

Classificar tais atividades de acordo com as habilidades de leiturado CBC/ MG;

Dispor os dados encontrados em forma de tabela de modo a permitir melhor visualizagéo

dos resultados encontrados;

Verificar se ha ocorréncia ou ndo de atividades que contemplam as habilidades de leitura

necessarias a leitura competente nos diversos niveis de compreensio;

Verificar quais sGo as habilidades de leitura contempladas pelas atividades do LD em

andlise e a freqliéncia de suas ocorréncias,
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Andlisar as implicagbes dos resultados encontrados para O contexto de ensino-

aprendizagem de leituraem LE.

E acreditando que a escolha, a implementaco e a capacitagio de professores para utilizar os
LD adotados possam influenciar positivamente o ensino e aprendizagem de lingua inglesa que
edte estudo se delineia. Tendo em vista as lacunas existentes na &ea de formacdo de
professores, espera-se também que este estudo possa contribuir positivamente para o
aperfeicoamento desses profissionais. Raros séo ainda os cursos de formagdo que preparam os
professores para a &dua tarefa de escolher o0 seu recurso bésico no processo de ensino e

aprendizagem.

A intencdo deste trabalho €, pois, analisar a colegdo de livros didéticos de lingua inglesa para
0 Ensino Fundamental intitulada ‘ Power English’, tomando como referencial de andlise a
matriz de contedidos do Curriculo Bésico Comum (CBC) da Proposta Curricular do Estado de
Minas Gerais (DIAS, 2005b) no que se refere ao ensino da compreensdo escrita (QUADRO

4).

Para a redizacdo deste intento, esta andlise sustentar-se-4 em uma concepcao
sociointeracional de linguagem que vé leitura como préticas sociais que ocorrem em situagdes
reais de interlocucéo e que envolvem o leitor, o texto e o contexto, fazendo uso de textos de
géneros variados (CELCE-MURCIA &  OLSHTAIN, 2000; CARREL &
EISTERHOLD,1988; DIAS, 2005b; GRABE & STOLLER, 2001, 2002; PCN, BRASIL,
1998; RAMOS, 2004, entre outros). Tomara também por base a matriz de contelidos do CBC
de LE, referente & compreensdo escrita, dém de considerar os trabalhos recentes que

focalizam a pesquisa em avaliacdo de materiais didaticos (ANSARY & BABAII, 2002;
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ARAUJO, 2006 BROWN & RODGERS, 2002; BYRD, 2001; DIAS, 2005z
EDMUNDSON, 2004; GRIGOLLETO, 2002; RACILAN, 2005, entre outros). Esses

principios comp&em o referencial tedrico desta pesquisa e seréo tratados a seguir.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, apresentaremos, primeiramente, a concepgdo de leitura adotada neste trabalho, e
0S pressupostos tedricos que nortearam esta escolha. Em seguida, enfocaremos o CBC de LE,
referencial de andlise deste estudo, e, finamente, trataremos da pesquisa atual em avaliacéo

de materiais didaticos de LE, incluindo os LD.

2.1 Concepcao deleitura e pressupostosteodricos

Para n6s, interessados na andlise de atividades que se proponham ao desenvolvimento da
capacidade leitora em lingua estrangeira do aluno do Ensino Fundamental, imprescindivel se
faz investigar no que este construto consiste. Para definir leitura acreditamos ser importante
antes, discutir as concepgdes de linguagem, texto, género textua e leitor que ddo sustentagéo

a este estudo.

Como tomamos como referencial de analise, nesta pesquisa, a Matriz Curricular do Curriculo
Bésico Comum - CBC (DIAS, 2005b) cujo eixo tematico gira em torno da “recepgdo e
producéo de textos orais e escritos de géneros textuais variados em Lingua Estrangeira’,
consideramos importante delimitar aqui as nogdes de texto e de género textua que nortearam

estaandlise.

Para nods, o texto € o elemento central em torno do qual as diversas atividades de
aprendizagem relacionadas a compreensdo escrita — foco de nossa andlise — séo organizadas e

devem “garantir a oportunidade de utilizagdo da lingua estrangeira com propdsitos reais de
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comunicagdo e o desenvolvimento das habilidades necessérias para a transformacdo da salade

aula num espago de pratica socid para interagdes significativas’ (DIAS, 2005b, p.28).

Importante, ainda, lembrar que o processo de ler € um processo complexo que acontece em
um contexto social, motivado por variados propdsitos comunicativos e sua dimensdo como
prética socia deve ser considerada na compreensdo escrita. Nesta perspectiva, e de acordo
com a PC/SEE-MG (DIAS, 2005 b), as condigdes de producéo textual devem ser levadas em
conta tendo em vista aspectos como: quem produziu o texto, sob que circunstancias, com qual
finalidade, para qua publico leitor, que elementos foram usados para compor o layout do
texto, sua organizacdo textual, qual o panorama socio-cultural e histérico existente no entorno

de tal producéo.

Imprescindivel também se faz considerar as noces de géneros textuais, jA que eles
contribuem para ordenar e edabilizar as atividades comunicativas do diaadia

(MARCUSCHI, 2002).

Passamos, neste momento, a definir o sentido que o termo género textual assume neste
trabalho, uma vez que estamos conscientes do crescente interesse por este topico e do seu uso
intensivo narealidade escolar brasileira atua, no que diz respeito ao ensino de lingua materna
(LM). Meurer, Bonini, Motta-Roth (2005) comentam que este tema, tanto no Brasil como no
exterior, tem sido alvo de interesse de diferentes campos cientificos e de profissionais tanto da
area de ensino de linguas, assim como de outras areas envolvendo publicitarios, jornalistas,

especialistas em comunicacdo empresarial, criticos literérios, socidlogos, entre outros.

No contexto educacional brasileiro de ensno de lingua portuguesa, no que diz respeito ao

tratamento dado aos géneros textuais, Costa Val (2007) chama a atencéo para os modos de
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apropriagdo conceitual e pedagodgica que se efetivam nas sdas de aula. A autora enfaiza a
responsabilidade da universidade como formadora de professores e comprometida com a
educacdo publica e atenta para o fato de que a escolarizacdo ndo amparada teoricamente pode
gerar algumas implicagdes para o ensino/aprendizagem do género textual. Costa Va (2007)
chama a atencdo para a possibilidade da perda da perspectiva discursiva em favor da
modelizacdo e de um tratamento formalista e classificatorio em detrimento a uma abordagem
funcional. Pontua ainda o problema da orientagdo insuficiente quanto as possibilidades de
exploragdo dos elementos constituintes do género textua em fungdo das condicbes de
producdo do discurso. Sabemos que esses problemas estéo também presentes no tratamento
dado ao género textual nos livros didaticos de ensino de lingua estrangeira do Ensino Médio

(ARAUJO, 2006).

Diante dessa realidade, interessa-nos agui, entender e Stuar a importéancia da nogéo de género
para a atividade da linguagem. Segundo Meurer (2000) trata-se de um fendbmeno que se
localiza entre a lingua, 0 discurso e as estruturas socials, cuja nogao passa a ser centrd paraa
definicdo da prépria linguagem. Julgamos que a delimitagdo das concepcdes de sujeito, de
linguagem, de lingua, de texto, contexto e de construcdo de sentido aqui adotados podem

contribuir para aformagdo do conceito de géneros textuais que queremos discutir.

Tomamos aqui a concepgdo interacional (dialdgica) de lingua (KOCH, 2002), em que os
sujeitos s ativos, construtores sociais que se constroem e sdo construidos no texto. “E um
sujeito social, histérica e ideologicamente situado, que se congtitui nainteragdo com o outro”
(BRANDAO, 2001, p.12, apud KOCH, 2002). O texto & ent&o, visto como o proprio lugar da
interagd0. Desta forma, a compreensdo escrita é percebida como uma atividade interativa

complexa de producdo social de sentidos, que € realizada a partir do reconhecimento de
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elementos linguisticos presentes na superficie textual e a forma como eles se organizam e se
associam ao conhecimento prévio dos interlocutores e a0 contexto socio-cognitivo em que a
interagdo ocorre. O sentido de um texto é construido, portanto, na interacdo texto-sujeito-
contexto e a coeréncia, anteriormente vista como propriedade do texto, se realiza pela forma
como os elementos da superficie textual se articulam com os eementos do contexto socio-
cognitivo para constituir uma configuragdo veiculadora de sentidos. Em outras palavras, é
uma visdo de linguagem como atividade sociointeracional que envolve seu uso em situagdes

reais de interlocucéo, indicando que

“... a0 se enggjarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a quem se dirigem
ou quem se dirigiu a elas na construgdo social do significado. E determinante nesse
processo 0 posicionamento das pessoas na instituicdo, na cultura e na histéria. Para
que natureza sociointeracional sgja possive, o aprendiz utiliza conheci mentos
sistémicos, de mundo e sobre a organizacdo textud, além de ter de aprender como
usal os na construgdo social do significado via Lingua Estrangeira A consciéncia
desses conhecimentos e a de seus usos sa0 essenciais na aprendizagem, posto que
focaliza aspectos metacogniti vos e desenvolve a consciéncia critica do aprendiz no
gue se refere a como alinguagem é usada no mundo socid, como reflexo de crengas,
valores e projetos politicos (BRASIL, 1998, p. 15).

Segundo Bakhtin (1979) a utilizagdo da lingua se redliza através de enunciados orais ou
escritos produzidos pelos integrantes de uma esfera da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condigBes especificas e as finaidades de cada uma dessas esferas através de seu
contelido temético, estilo verbal (escolha de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais) e
construgdo composicional. Esses elementos estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e possibilitam a comunicagdo verbal. Desta forma, ainda que cada enunciado,
considerado isoladamente, seja individual, cada esfera de utilizagdo da lingua cria seus tipos

relativamente estaveis de enunciados, ou seja, 0s géneros do discurso (ou textuais).

Os géneros textuais se caracterizam ent&o, por sua temética, ou sgja, os temas abordados e 0

tratamento dado a eles, por sua forma composicional (a estruturagdo globa mais comum, a
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organizacdo em partes) e pelo estilo verbal (os recursos linglisticos mais usuais, as escolhas

sintaticas e lexicais).

Para Bakhtin (1979) apud Costa Val (2007) os géneros séo model os onde a forma se conjuga
a determinada fungdo, que corresponde a uma prética social relacionada a um publico
determinado. Entdo, eles podem ser vistos como produtos resultantes de tendéncias

dominantes no processo socia e historico de constituicdo dalingua pelo trabalho dos falantes.

Bazerman (2005) chama a aten¢do para uma perspectiva tedrica menos de carater formal e
linglistico, mais de natureza retérica e historico-cultural, que contemple também as marcas
enunciativas datextualidade. Afirma que “a definicéo de género apenas como um conjunto de
tragos textuais ignora o papel dos individuos no uso e na construgdo de sentidos’

(BAZERMAN, 2005, p.31).

Schneuwly (1994) define géneros textuais como mega-insrumentos para a agdo em situagdes
de linguagem e salienta a sua potencialidade inovadora e produtiva na condugéo do ensino-

aprendizagem da escrita de textos na escola via construcéo de sequéncias didaticas.

Em consonancia com as nogdes acima discutidas, tomamos como parametro neste estudo a

concepcao de Ramos (2004, p.115), que entende 0 género como

um processo socia dindmico, com um ou mais propdsitos comunicativos, atamente
estruturado e convencionalizado, reconhecido e mutuamente compreendido pelos
membros da comunidade em que €le rotineiramente ocorre, operando ndo sb dentro
de um espaco textual, mas também discursivo, tatico (estratégico) e socio-
cultural.
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Por tratar-se aqui de uma andlise do LD de LE, no que tange seus textos e atividades de
compreensdo escrita visando o desenvolvimento da competéncia leitora de seus usu&rios,
achamos importante salientar o aspecto dindmico e social do género textual. Segundo Ramos
(2004), por edtar inserido num contexto socio-cultural, a discusso sobre seu propdsito,
publico-alvo, crencas, valores institucionais, e até de tragos linguisticos deve ser feita dentro
do contexto de suas func¢des no texto, assegurando uma percepcdo critica do texto e evitando
que as estruturas genéricas sejam vistas como prescritivas. Para Bakhtin (1979), os géneros
ndo sdo padrbes rigidos e inflexivels, nd devem ser vistos como formas. As estruturas
genéricas admitem variagbes advindas de fatores culturais e individuais, que possibilitam a
capacitacéo do aluno a se tornar um leitor/produtor de textos competente, desde que ele se
aproprie do género e o explore criativamente (RAMOS, 2004). Para tanto, segundo a autora, €
importante que se garanta a exposi¢ao do aluno a diversos géneros, auténticos e adequados,
possibilitando a percepcdo das diferencas e similaridades entre eles, dém da familiarizacéo

com o que circulano mundo real.

As consideragOes acerca dos géneros textuais discutidas até aqui est& em consonancia com a
PCSEE-MG (DIAS, 2006b) e sustentar&o a andlise das atividades de leituranos LD de lingua

estrangeira a que nos dedicamos neste estudo.

Sem perder de vista a nogdo de leitura como prética social, concordamos com Grabe e Stoller
(2002), quando afirmam que a habilidade de ler pode ser entendida como a capacidade do
leitor de construir o sentido a0 combinar o que esta sendo lido com informagdes prévias ja

conhecidas e com suas expectativas e objetivos de leitura.
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A leitura é vista, entdo, como um processo din@mico em que o leitor se envolve ativamente
na recriagdo do sentido do texto, tomando por base ndo s6 0 seu conhecimento anterior
(prévio, textua e |éxico-sistémico), as condigdes de producdo textual, mas também seus

propositos de leitura e suas escolhas no uso de estratégias de leitura (QUADRO 1).

QUADRO 1

Estratégias de leitura

Skimming — Olhada rapida pelo texto para ter uma idéia geral do assunto tratado.
Scanning — Localizac&o rapida de informacao no texto.
Identificacéo do padréo geral de organizacao (género textual).
Uso de pistas ndo-verbais (ilustracdes, diagramas, tabelas, saliéncias gréficas, etc).
Uso de titulos, subtitulos, legendas, suporte (ou portador) do texto.
Antecipacdes do que vem em seguida ao que esta sendo lido.
Uso do contexto e cognatos.
Uso de pistas textuais (pronomes, conectivos, articuladores, etc).
Construcao dos elos coesivos (lexicais e gramaticais).
Identificacéo do tipo do texto e das articulagdes na superficie textual.
Uso de palavras-chave para construir a progresséo tematica.
Construcédo de inferéncias.
Transferéncia de informacgdo: do verbal para o ndo-verbal (resumos do que foi lido na forma de
tabelas, esquemas ou mapas conceituais).
Fundamentado em Nunan (1999, p. 256-266).

Fonte: DIAS, 2005b, p.18.

Ainda segundo Grabe e Stoller (2002), uma abordagem interativa de leitura é aguela que
considera as contribuigdes tanto das habilidades de processamento ascendente, lower level ou
de identificagdo (uso de conhecimento linglistico e estratégias de leitura), como também das
habilidades de compreensdo ou de interpretacdo, higher level, ou de processamento

descendente que considera o contexto e 0s aspectos socio-culturais.
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Considerando, entdo, que o0s processamentos top down (descendente) e bottomup
(ascendente) ocorrem simultaneamente, o leitor faz uso de seu conhecimento prévio, de sua
experiéncia em leitura, gplica o conhecimento de convengdes escritas (nogoes de género, de
‘registro’ e conhecimento socio-cultural e contextua) e considera 0os seus propositos de
leitura. Ao mesmo tempo, acessa 0 seu conhecimento |éxico-sistémico (semantico e sintético)
e as estratégias de leitura (QUADRO 1) para construir o sentido do texto. A interpretacéo do
texto se da pela utilizagdo complementar de ambos os tipos de processamentos, como mostra

aF1G.1 (CELCE-MURCIA & OLSHTAIN, 2000, p. 120).

A leitura envolve, pois, 0 uso ativo de varios processos tais como reconhecer e armazenar
informag@o de palavras, utilizar informaco sintética, conectar referéncias pronominais,
construir a estruturadiscursiva do texto, integrar e reestruturar informagéo, acessar inferéncias
e adaptar objetivos de leitura (GRABE & STOLLER, 2002). Celce-Murcia e Olshtain (2000)
acrescentam que o leitor, na tentativa de compreender o texto, precisa redlizar vérias tarefas
simulténeas que envolvem a decodificacdo da mensagem pelo reconhecimento dos sinais
escritos, a suainterpretagdo conferindo significado as sequiéncias de paavras e a compreensdo
das intencbes do autor. Neste processo estéo envolvidos o autor, o texto e o letor,

caracterizando, assim, a natureza interativa do processo de leitura (FIG. 1).

Na figura 1, Celce-Murcia e Olshtain (2000) propdem uma representacdo gréfica de como a
leitura ocorre, organizando 0s seus componentes essenciais de modo a possibilitar a percepcéo
de como esses componentes se articulam e se relacionam para a construcéo de sentido.
Figuras geométricas sdo usadas para representar cada componente desse complexo processo.
Os componentes relacionados ao conhecimento estdo dispostos dentro de formas ovais e

incluem o conhecimento prévio e a experiéncia anterior de leitura (content schemata), o
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conhecimento discursivo das convengdes de escrita, géneros e registros (formal schemata), e
0 conhecimento linglistico. Os propésitos de leitura e as estratégias de |eitura, componentes

de processamento, s2o representados nos triangul os.

Processamento Descendente

Y

Conhecimento discursivo
das convengdes de escrita,
géneros, registros
(formal schemata)

Experi€ncia de leitura,
conhecimento anterior
(content schemata)

Propésito
para a leitura

F

Pragmatica

_/

A

Metacognigdo

Interpretagio/
Compreenséo do
Texto Escrito
(Nivel do Discurso)

Conhecimento de Lingua
(vocabulario, gramatica,
pontuacio, coesdo,
ortografia)

Estratégias
de leitura

Processamento Ascendente

FIGURA 1: Leitura: Model o de recepcao do texto escrito (Tradugdo da autora— original disponivel no ANEXO
A).
Fonte: CELCE-MURCIA & OLSHTAIN, 2000, p.120.
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Por tratar-se de um componente que pode ser acessado simultaneamente, além de refletir tanto
um conhecimento quanto um processamento, a pragmética esta representada dentro de um
oval e um tridngulo. No losango estd a consciéncia metacognitiva que permite o
monitoramento de todos 0s processos. Ao centro estd um retangulo que representa o ponto de
confluéncia de todos os outros componentes interagindo entre si para a construcéo do sentido
do texto, ou sgja, compreensdo ou interpretacéo do discurso escrito. A disposicio espacial
desses componentes também demonstra a qual rede de processos ascendente ou descendente
cada um pertence, revelando de que forma eles se relacionam entre si. Desta forma, fica

visualmente representada a natureza interativa do ato de ler.

Para se definir a compreensdo escrita, diante de sua complexidade, Grabe e Stoller (2002)
evidenciam que é essencial considerar um conjunto de caracteristicas presentes neste
processo: é um processo rapido, eficiente, coordenado e automatizado. E interativo, uma vez
que os Vvérios processos envolvidos ocorrem simultaneamente numa interagdo entre a
informagdo linguistica presente e a informagdo ativada na memoria de longo-prazo. Nessa
memoria etdo armazenados 0s conhecimentos prévios do leitor (0 de mundo ou
enciclopédico, o textual e o |éxico—sistémico). E um processo estratégico, flexivel, avaiativo
e esta baseado em propositos bem definidos de leitura. Esses autores, assim como Celce-
Murcia e Olshtain (2000) adotam uma perspectiva discursiva de processamento da leitura
preocupando-se com caracteristicas do discurso escrito que podem facilitar ou dificultar a

leitura e ainterpretacdo de textos por serem familiares ou ndo ao leitor.

Também em consonancia com Celce-Murcia e Olshtain (2000), ja em 1991, Bernhardt
considerava leitura como integracdo dos processos cognitivo e social, em que o texto ndo era

mais caracterizado gpenas por seus elementos linguisticos (seméntica e sintaxe), mas também
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por sua edtrutura textual (conhecimento discursivo), sua natureza pragmatica, sua

intencionalidade, seu contelido e seu assunto (FIG. 1).

O ldtor ja ndo era vigto, entdo, como uma entidade estética, mas um individuo que muda e
reage de acordo com diferentes situagfes de engajamento no ato de ler, toma decisdes sobre 0
que é importante nos textos, ou sgja, reconstréi 0 seu sentido de acordo com seus propdsitos.
A leitura é vista como uma situagéo efetiva de interlocucéo leitor/ autor/ contexto, o que situa
a sua pratica no universo de uso sociad (BERNHARDT, 1991). Nesse processo de
reconstrucédo do sentido dos textos, o leitor mobiliza trés tipos de conhecimento: o
conhecimento de mundo (prévio ou enciclopédico), o conhecimento Iéxico-sistémico e o

conhecimento textual.

O conhecimento de mundo refere-se ao conhecimento ja incorporado pelo leitor as suas
estruturas cognitivas, resultante de interagdes sociais. E varidvel de pessoa para pessoa,
refletindo suas vivéncias e experiéncias proprias. E (til na interpretagdo do mundo que os
cerca e para a construgdo de inferéncias no processo de compreenséo de textos escritos

(DIAS, 2005b).

Tendo em mente que o texto ndo carrega um sentido em si, mas que este sentido € construido
a partir dainteracdo entre as informagdes fornecidas pelo texto e o conhecimento anterior do
leitor, é importante, aqui, a defini¢cdo de esquema (schema) vista em linhas gerais, como uma
organizacdo ativa de reagdes e experiéncias passadas. Leahey e Harris (1989, p. 202, tradugéo

da autora®) definem schema informalmente como “unidades de conhecimento organizado

3 waunit of organized knowledge about events, situations, or objects"



31

sobre eventos, Stuagbes ou objetos’. Segundo a teoria de esgquemas, essas unidades de
conhecimento ficam armazenadas em estruturas do cérebro, em uma parte da meméria
denominada memoria de longo prazo e sdo acessadas na reconstrucéo do sentido dos textos.
Tais unidades de representacdo sdo flexivels, dindmicas, continuamente atualizavels, podendo

ser complementadas e/ou reformuladas a qualquer tempo (DIAS, 2005b).

Como ja mencionado anteriormente, em conson@ncia com Celce-Murcia e Olshtain (2000),
Carrel e Eisterhold (1988) também j& distinguiam esquemas formais (formal schema) de
esquemas de contelido (content schema). Os esguemas formais estéo relacionados ao
conhecimento discursivo das convencdes da escrita, géneros textuais variados, registros e as
edtruturas formais da lingua, e os esquemas de conteldo referem-se a0 assunto do texto,
acrescido do conhecimento cultural do leitor e de aspectos socio-culturais do texto. A leitura

jando eravistacomo passiva e o leitor como um smples receptor do texto lido.

Outro tipo de conhecimento acessado pelo leitor na reconstrucéo de sentido dos textos é o
|éxico-sistémico, que abrange o conhecimento da organizagdo linglistica nos niveis |éxico-
seméantico, sintatico, morfolégico e fonéico-fonoldgico (DIAS, 2005b). Com base nessa
autora, podemos ainda dizer que o conhecimento sobre textos, ou seja, 0 conhecimento sobre
a organizagdo textual, € também um tipo de conhecimento ativado no processo de leitura. Tal

conhecimento

envolve o conheci mento sobre os varios dominios discursivos, os géneros textuais e
os tipos de textos que os compdem, o conheci mento das articul acoes textuais (causa-
efeito, contraste-comparagdo, problema-solucdo etc.) presentes nas seqiéncias
linguisticas existentes (a narrativa, a descriti va,ou argumentativa) a ém daos recursos
nao-verbais e ndo-linglisticos sinalizadores de sentido no processo de recriagdo de
significados (DIAS, 2005b, p.11).




32

O QUADRO 2 dntetiza e organiza os elementos que compdem a competéncia textual, ou
sga, 0 conhecimento sobre a organizagdo textual, importante componente no

desenvolvimento da capacidade |eitora.

QUADRO 2

Conhecimento sobre textos

Dominios Praticas discursivas nas quais se podem identificar diferentes géneros
discursivos textuais (MARCUSCHI, 2002).

Exemplos de dominios discursivos:

Dominio ou discurso académico, discurso jornalistico, discurso
publicitario, discurso religioso, discurso juridico, discurso literario,
discurso epistolar etc.

Géneros Realizacdes lingiisticas que cumprem certas fungdes em determinadas
textuais situagdes sécio-comunicativas. Podem conter um ou mais tipos de texto
(MARCUSCHI, 2002).

Exemplos de géneros textuais:

Tese, dissertacao, artigo cientifico, resenha, artigo de opinido, editorial,
anuncio publicitario, novena, sermdo, conto, poema, carta, e-malil,
receita, conversa telefénica, bula de remédio, guias turisticos, manual
de instrucéo etc.

Tipos de Seqliéncias linglisticas que ocorrem no interior dos géneros
texto (MARCUSCHI, 2002, p.29).

Exemplos de tipos de texto:

Narracao (predominio de seqiiéncias temporais), descri¢cdo (predominio
de sequéncias de localizagdo), exposicao (predominio de sequéncias
analiticas), argumentacdo (predominio de seqliéncias contrastivas
explicitas), injuncao (predominio de sequéncias imperativas).

ArticulacBes ArticulacBes textuais na forma de comparagdo-constraste, ou na forma
textuais de enumerac&o, ou num processo de causa e consequéncia etc.

DIAS, 2006b, p.12

Algumas caracteristicas do leitor competente (QUADRO 3) sugeridas por Grabe e Stoller
(2001) também podem nos fornecer suporte na identificacdo das estratégias usadas pelo leitor

e das habilidades por ele ja desenvolvidas para ler com competénciaem LE.
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QUADRO 3

Caracteristicas do leitor fluente

Lé rapidamente para alcangar compreensao.

Reconhece as palavras rapidamente de forma automatica.
Faz uso de um amplo vocabulario ja internalizado.

Integra informac&o no texto com o seu proprio conhecimento.
Esta ciente dos objetivos da leitura.

Compreende o0 texto como necessario.

Alterna estratégias de acordo com os objetivos de leitura.
Usa estratégias para monitorar a compreensao.

Reconhece e corrige interpretacdes equivocadas.

Lé de forma critica e avalia a informacao que esta sendo lida.

Fonte: GRABE & STOLLER, 2001, p.188 (Tradugdo da autora— original disponivel no ANEXO B).

Em sintese, no processo de construcéo de sentido dos textos, o aluno faz uso de mecanismos
de processamento descendente e ascendente, mobilizando seu conhecimento prévio, textual,
sistémico e de seu repertorio de estratégias de leitura. A combinag&o do assunto do texto com
as pistas textuais e 0s recursos gramaticais e visuais usados permite a construgéo da coeréncia
e coesdo textual, uma vez que € o leitor que atribui significados eo texto e, portanto, participa

ativamente do processo de compreensdo (DIAS, 2005 b).

A seguir, apresentaremos, em linhas gerais, a Proposta Curricular da Secretaria de Estado da
Educacéo (PC/SEE-MG) e sua matriz de contetidos (CBC) de LE, nosso referencial de andlise

neste estudo.
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2.2 PC/SEE-MG, diretrizese orientagdes pedagdgicas

Com a publicagéo dos PCN (BRASIL,1998) e a preocupagéo crescente com a melhoria da
qualidade da educacso no Brasil, a PC/SEE-MG* de LE é mais uma iniciativa do governo do
Estado de Minas Gerais que caminha no sentido de promover parametros oficiais que possam
sistematizar 0 ensino e regular seus resultados emrelagdo a LE. Tem aintencdo de dar suporte
aos profissionais da educagdo, principalmente aos professores, na traducéo dos PCN em
préticas educacionais adaptadas a0 seu contexto de atuag@o e efetivas no que se refere a
formagdo do cidad®o para a vida em sociedade. A proposta para lingua estrangeira oferece,
entdo, orientagdes tedrico-metodoldgicas com fins a estabelecer metas realistas para o
processo da leitura, escrita, fala e compreensdo ora em lingua estrangeira, e que considerem
0s interesses, 0s objetivos, as necessidades e as caracteristicas individuais dos alunos, assim
como as condicdes de exeqiibilidade das agdes pedagdgicas no dado contexto educacional. E
preciso um entendimento de suas proposigdes para a compreensdo e uso do CBC, matriz
proposta para viabilizar 0 ensino, a aprendizagem e o0 processo de avaliagdo.Sua énfase et
no ensino integrado das quatro habilidades basicas, ainda que neste estudo um recorte se faga

necessério devido as limitagdes de escopo e tempo proprios de uma dissertacdo de mestrado.

Na perspectiva do ensino de leitura em LE, foco de nosso interesse, priorizamos a utilizagéo
de textos auténticos, a selegdo diversificada de géneros textuais retirados de suportes diversos,
tendo em mente a capacitacéo do aluno para praticas de leitura que ultrapassem os limites da
sala de aula. As atividades de compreensio escrita devem priorizar o desenvolvimento das
habilidades de leitura integrantes tanto dos processos descendente como ascendente, e

enfatizar 0 uso consciente de estratégias coerentes aos propdsitos de leitura, tomando-a como

* A Proposta Curricular da Secretaria de Estado da educacéo de Minas Gerais esta disponivel em sua versio
integral no site: acessar http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema crv/INDEX.HTM



http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/INDEX.HTM
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prética social do cotidiano. Desta forma, esperamos “que o aluno exer¢a um maior dominio
sobre o processamento da informag&o, para tornar-se um leitor mais competente e autbnomo”

(PC/ISEE-MG, DIAS, 2005b, p.40), fazendo uso de textos auténticos.

Concordamos com Dias (2005b) ao afirmar que o trabalho com o texto escrito deva constituir-
se das seguintes etapas. pré-leitura, compreensdo geral, compreensdo de pontos principais,
compreensdo detalhada e pos-leitura. Na fase da pré-leitura, as atividades propostas devem
visar a ativagdo do conhecimento anterior sobre o tema do texto, possibilitando ao aluno a
formulagdo de hipGteses que irdo ou ndo se confirmar ao longo do processamento das
informacbes do texto. E 0 momento de se estabelecer os objetivos de leitura, o nivel de
compreensao a ser alcancado, além do trabalho com os itens lexicais e gramaticais relevantes
para o processamento do texto. Na fase da compreensdo geral, ou seja, na primeira leitura do
texto, as estratégias de skimming e scanning sd0 as mais utilizadas e nesse momento &
também importante a exploraco da informag&o ndo-verbal presente na superficie do texto. E
0 momento de se observarem as condigdes de produgdo do texto escrito de géneros textuais
diferentes (o0 género a que pertence, funcéo socio-comunicativa, finalidade do texto, suporte,
autor, publico alvo, data e local de publicagdo). Nas fases seguintes, compreensdo de pontos
principais e compreensdo detalhada, espera-se uma exploragdo mais intensa dos el ementos
que compdem a superficie textual garantindo a construcdo de sentido do texto em niveis de
compreensdo cada vez mais aprofundados, fazendo uso dos trés tipos de conhecimento. Na
Ultima fase, a posleitura, € o momento para se expandir a leitura do texto ao criar-se um
espaco para reflexéo sobre o tema tratado, transpondo-o para a readlidade do auno e assim
oportunizando o desenvolvimento de sua capacidade critica. Essas reflexfes também podem
ser acerca de aspectos gramaticais (tempos verbais, afixos, flexdes, etc.) que podem ser

utilizados para o estabelecimento de relagtes de sentido no processo de compreensdo. Podem-
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se observar as relagbes existentes entre os termos gramaticais e o género lido. As
caracteristicas do texto e sua organizagdo textual s@o também discutidas. Explora-se ainda a
oportunidade de se promover a integracdo da habilidade de leitura as outras, de producéo
escrita ou oral, por exemplo. Essas orientagBes estdo em consonancia com 0s principios

tedricos resultantes de pesquisa atual em ensino de leitura em LE que sustentam este estudo.

2.2.1 Referencial deandlise: A matriz curricular deLE - O CBC

Com o objetivo de criar os referenciais do ensino basico, a Secretaria de Estado da Educagdo
de Minas Gerais reuniu especialistas por areas de contetido e nivel de ensino, que produziram
o Curriculo Basico Comum — CBC, conjunto dos temas e topicos de contelido/habilidades
minimos (correlatos dos descritores do SAEB® para Lingua Materna) que os alunos devem
aprender. E desgjavel também que esses contetidos sejam contemplados nas tarefas propostas
nos Livros Didéticos de Lingua Estrangeira, nas aividades de sda de aula e
conseqlientemente, nos testes e avaliages escolares. Segundo Mattos (2005), o critério para
eda selecdo esta fundamentado na andlise do que é fundamental para desenvolver a
capacidade critica do cidad@o e preparé-lo para a vida em sociedade. Importante salientar que
o programa do ensino basico de todas as disciplinas abre espago curricular para o acréscimo
de contetidos complementares definidos regionalmente pelas escolas, ndo se limitando, assim,
aos contetidos obrigatérios do CBC. Referenciais de ensino mais amplos também estdo

contidos no préprio CBC®, amatriz curricular.

O desenvolvimento da andlise das atividades de CE dos LD proposta neste trabalho toma

como parametro a matriz curricular do Ensno Fundamenta, o Curriculo Basico Comum

® Parainformacdes sobre Sistema Nacional de Avaiacdo da Educacio Basica— SAEB, acessar
http://www.i nep.gov. br/basi cal saeb/matrizes.htm
8 Paraaleiturado CBC completo acessar http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema crv/INDEX.HTM



http://www.inep.gov.br/basica/saeb/matrizes.htm
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(CBC), composto de uma listagem de topicos e habilidades a serem desenvolvidos no ensino

de leitura em lingua estrangeira (QUADRO 4).

QUADRO 4

Quadro de habilidades / conteidos bésicos do eixo articulador de compreensdo escrita do

CBC — Ensno Fundamental

CURRICULO BASICO COMUM (CBC) DE LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL DA 52 A 82 SERIES

Eixo Tematico

Recepcao e Producgéo de Textos Orais e Escritos de Géneros Textuais Variados em Lingua Estrangeira

Tema 1 — Compreenséo Escrita (leitura)

Subtemas

Reportagem. Perfil. Folder. Biografias. Historia em quadrinhos. Instrucdes. Letras de musica. Poema. Diagramas e Gréficos.
Noticia. Artigo. Anancio publicitario. Resenhas. Manchetes (headlines). Charge. Piada. Hor6scopo. Receita culinaria.
Convite. Jogo. Provérbio. Verbetes. Rétulo. Placa de aviso. Cartaz. Guia turistico. Classificado. Conto. Fabula. Cronica.

TOPICOS

HABILIDADES

1. Compreenséo das condigdes de
producéo do texto escrito de
géneros textuais diferentes

1.1. Identificar (fazendo uso de skimming) o tema geral do texto e estabelecer alguns
aspectos de suas condi¢es de produgédo (o género a que pertence, funcéo sécio-
comunicativa, finalidade, suporte, autor, data e local de publicacéo).

1.2. Estabelecer relagcGes entre género (finalidade do texto, publico-alvo etc.) e os
recursos linguisticos e ndo-linguisticos (saliéncias gréficas) utilizados pelo autor.

1.3. Integrar informacé&o verbal e ndo-verbal na compreenséo global do texto escrito
de varios géneros

2. Localizacéo de informagéo
especifica no texto escrito de
géneros textuais diferentes.

2.1. Localizar informagéo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura
dos vérios géneros textuais.

2.2. Identificar as partes principais do texto, o assunto geral de cada paragrafo e as
articulagdes de sentido entre eles.

2.3. Identificar e/ou localizar as caracteristicas basicas de cada género textual, tendo
em vista a compreenséo global do texto.

2.4. Identificar e/ou localizar caracteristicas lexicais e sintaticas de alguns dos tipos
textuais (injungées, descricdes, narragdes), tendo em vista a compreenséo global do
texto.

2.5. Identificar e/ou localizar caracteristicas lexicais e sintaticas de algumas das
articulagdes textuais (enumeracao, seqiiéncia), tendo em vista a compreenséo global
do texto;

3. Coeréncia e coeséo no
processamento do texto escrito de
géneros diferentes;

3.1. Estabelecer relagdes entre termos, expressoes e idéias que tenham o mesmo
referente, de modo a construir os elos coesivos (lexicais e gramaticais) em géneros
textuais diferentes.

4. Coeréncia e construcéo de
inferéncias no processamento do
texto escrito de géneros diferentes.

4.1. Inferir o significado de palavras e expressdes desconhecidas com base na
temética do texto, no uso do contexto e no conhecimento adquirido de regras
gramaticais (flexdes, posi¢des das palavras nas frases, tempos verbais, preposi¢cdes
de tempo e lugar, advérbios de tempo, modo e lugar).

4.2. Construir as relagdes explicitas e/ou inferir sentido em textos de géneros textuais
diferentes.

4.3. Inferir sentido a partir das caracteristicas lexicais e sintaticas proprias de alguns
dos tipos textuais (injungdes, descricdes, narragdes) em géneros textuais diferentes.
4.4, Inferir sentidos no processo de interacéo leitor-texto, tendo por base os trés tipos
de conhecimento (o prévio ou enciclopédico, o textual e o léxico-sistémico), em
géneros textuais diferentes.

Fonte: DIAS, 2005b. Disponivel em http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/INDEX.HTM

Esta matriz € parte integrante da PCSEE-MG. Toma também por base pesguisas atuais em

ensino de leitura e referéncias relativas a andlise de materiais didéticos.


http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/INDEX.HTM
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Tendo em mente que os PCN (BRASIL, 1998) e o CBC de Minas Gerais (DIAS, 2005b)
enfatizam o desenvolvimento de competéncias, julgamos importante esclarecer o que o termo

‘competéncia’ significa e como as habilidades estéo a ele relacionadas.

Segundo Alessandrini (2002), do latim, ‘competentia’ € a capacidade de compreensdo de uma
Situagdo e dereacdo adequada diante dela. A competéncia relaciona-se ao ‘ saber fazer ago’, o
que envolve uma série de habilidades, ‘habilitas’, do latim, e que significa “aptid&o, destreza,

disposicéo paraaguma coisa’ (SARAIVA, 1993, p.539). Para Alessandrini (2002, p.164),

a competéncia implica uma certa concorréncia entre diferentes elementos presentes
em uma situacdo-problema, por exemplo, e pode manifestar-se por intermédio da
aptiddo para resolvé-la, ou sga, de habilidades que expressam a capacidade que o
individuo possui para encontrar uma solugdo para a questdo que se apresentaaele.

A competéncia manifesta-se em um conjunto, por meio da articulagdo de diversas habilidades,
ou sga, diferentes habilidades concorrem em uma determinada Situacdo para que a

competéncia possa ser construida.

Transpondo nocdes para 0 conceito de competéncia em leitura, foco deste estudo,
podemos dizer que nos interessam aqui as habilidades necessérias para que a competéncia em

leitura se expresse.

Levando em consideracdo o contexto de lingua materna, segundo Souza (2005), as
habilidades em leitura sdo abordadas sob a forma de descritores nos relatérios do Sistema de
Avaliacéo da Educacdo Basica, 0 SAEB, em sua Matriz de Referéncia (2001) para lingua

portuguesa (QUADRO 5).
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QUADRO 5

SAEB — Matriz 2001: Temas ou Topicos de Lingua Portuguesa:

. Procedimentos de leitura (D1, D3, D4, D6)

Il.  Implicagbes do suporte do género e/ou do enunciador na compreensao do texto (D5, D12)
lll.  Relagdo entre textos (D14, D20, D21)

IV. Coeréncia e coesao no processamento do texto (D2, D10, D11, D15, D7, D8, D9)

V. Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido (D16, D17, D18, D19)

VI. Variacao linguistica (D13)

SAEB 2001 — DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA / LEITURA

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D2 — Estabelecer relagBes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao..

D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto

D5 — Desenvolver interpretagdo, integrando o texto e o material grafico.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sutenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relagdo causa / conseqiiéncia entre partes e elementos do texto.

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

D13 - Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjun¢des, advérbios, etc.
D16 — Perceber efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.
D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparagéo de textos que tratam do mesmo
tema, em fungdo das condigBes em que eles foram produzidos e daquelas em que ser&o recebidos.

D21 — Reconhecer posi¢cdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Fonte: www.inep.gov.br

A matriz de referéncia, subsidio para a constru¢éo dos itens do teste, indica que habilidades
s80 medidas na avaliagdo sob a forma de um conjunto de descritores indicativos do que se
espera de um leitor competente em cada série. Tal matriz de referéncia tem seu enfoque na
leitura e, por isso, exige a competéncia de construir o sentido do texto nos diversos nivels de

compreensdo, andise, e interpretacdo. Em seu estudo, Souza (2005) adota a Matriz de


http://www.inep.gov.br
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Referéncia (2001) para lingua portuguesa (SAEB) como referencial para a andlise dos LD de
lingua portuguesa que apresenta. Eiras (2004) também se baseia na matriz de referéncia do

SAEB para andisar livros voltados para o ensino de inglés instrumental.

Como nosso interesse estd no ensino de leitura como lingua estrangeira (LE), especificamente
nas habilidades envolvidas no processamento da leitura em LE, tomaremos como referéncia,
neste estudo, outro documento oficial, a Proposta Curricular da Secretaria do Estado de Minas
Gerais PC/SEE-MG (DIAS, 2005b), ou sga, sua matriz curricular de referéncia para lingua
edtrangeira (CBC), no QUADRO 4, que também elenca, assim como os descritores do SAEB,

QUADRO 5, as habilidades de leitura do leitor competente.

Diferentemente dos descritores do SAEB, as habilidades de CE sugeridas pelo CBC séo de
caréter mais objetivo, uma vez que propdem de maneira mais sistematica o desenvolvimento
de destrezas especificas pertinentes ao processo de leitura. Essa sistematizag&o leva em conta
a gradacéo inerente a0 processo natural de aprendizagem, partindo da proposicdo de
habilidades menos complexas, como a identificagcéo do tema geral do texto e localizagéo de
informagbes especificas, para gradativamente incluir habilidades mais elaboradas, que
envolvem um processamento cognitivo mais intenso, como ocorre com o estabelecimento de

relagoes textuai s na construgédo de inferéncias.

Tendo em mente a matriz curricular de LE, o CBC (QUADRO 4), este trabaho tem por
objetivo verificar se as atividades presentes nos livros didaticos, mais especificamente na
colecdo “Power English”, contemplam essas habilidades envolvidas no processo de leitura,
necessérias a uma construgdo de sentido do texto que esta sendo lido. Importante lembrar que

tais habilidades devem ser desenvolvidas em relagdo a géneros textuais auténticos e
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diversificados, como propde o documento.

No quadro de habilidades/contetidos basicos do eixo articulador de compreensdo escrita do
CBC do Ensgno Fundamental (QUADRO 4) as habilidades de leitura sdo agrupadas nos
seguintes topicos. compreensdo das condicbes de produgdo do texto escrito de géneros
textuais diferentes, localizacdo de informag8o especifica no texto escrito de géneros textuais
diferentes; coeréncia e coesdo no processamento do texto escrito de géneros diferentes,
coeréncia e construcéo de inferéncias no processamento do texto escrito de géneros textuais
diferentes. A esses tOpicos edt8p associadas as habilidades necessérias para ©
desenvolvimento da competéncia leitoraem LE. Essas habilidades sdo apresentadas em forma
de itens (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, etc.) que algumas vezes englobam mais de uma sub-habilidade
envolvida no processamento de textos na leitura. A cada uma dessas sub-habilidades que
compdem a habilidade sugerida no CBC chamamos, aqui, de micro-habilidade’. Desta forma,
entendemos ser necess&rio o detalhamento de cada um desses itens que representam as
habilidades de compreensdo escrita do CBC (QUADRO 4). Esta subdivisdo pode ser Util para
um olhar mais minucioso daqueles interessados em analisar atividades de compreensdo escrita
deste demento chave das interlocugdes entre professor, aluno e seu contexto educacional, o

LD deLE.
1.1 Identificar (fazendo uso de skimming) o tema geral do texto e estabelecer alguns
aspectos de suas condi¢des de producdo (o0 género a que pertence, fungdo socio-

comunicativa, finalidade, suporte, autor, data elocal de publicacéo).

Este item pode ser subdividido em pelo menos duas micro-habilidades:

7 O termo micro-habilidade foi usado aqui paranomear cada sub-habili dade que compde cadaitem (1.1, 1.2, 1.3,
etc) de habilidade do CBC. Esta subdivisdo tem fins praticos, uma vez que estamos cientes daindivisibilidade e
muitas vezes da simultaneidade dos processos enval vidos na leitura.
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a |dentificar o tema geral do texto, ou sga, seu assunto global;
b- Reconhecer as condigdes de produgéo do texto, ou sga, a que género o texto pertence,
qual asuafunc¢éo comunicativa e sua finalidade social, quem escreveu o texto, quando

e onde esté publicado, paraqua publico.

1.2 -Estabelecer relages entre género (finalidade do texto, publico-alvo etc.) e os

recur sos linglisticos e ndo-linguisticos (saliéncias gr aficas) utilizados pelo autor.

O estabelecimento destas relagbes possibilita a percepgdo do texto como pertencente a um
determinado género textua e se revela um importante passo no processo de reconstrucéo de
sentido nos textos. Esté subentendido o conhecimento sobre géneros e também a capacidade

de reconhecimento dos recursos linguisticos e ndo-linglisticos presentes no texto escrito.

1.3 - Integrar informacéo verbal e ndo-verbal na compreensio global do texto escrito de

véarios géneros.

A habilidade de integracéo de informacdo verbal e ndo-verba presentes no texto permite a
compreensdo de textos de géneros diversos. Trata-se de associar imagens, ilustragdes, layout,

etc. ao contetido do texto escrito, com base no conhecimento anterior do aluno.

2.1- Localizar informagdo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura

dos varios génerostextuais.
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Esta habilidade envolve a identificagdo, no texto, de alguma informagdo especifica
explicitamente mencionada, considerando sempre os objetivos de leitura dos varios textos

disponiveis para o processamento da informacao.

2.2 - Identificar as partes principais do texto, o assunto geral de cada paragrafo e as

articulacOes de sentido entre eles.

Aqui, novamente, temos o agrupamento das seguintes micro-habilidades:

&

Identificar as partes principais do texto;
b- Reconhecer 0 assunto geral de cada paragrafo;

c- Reconhecer as articulagdes de sentido entre os parégrafos. Essas articulacGes podem

se dar através de conectivos ou mesmo pela prépria estruturaco frasal.

2.3 - ldentificar €/ou localizar as caracteristicas bas cas de cada género textual, tendo

em vista a compreensdo global do texto.

Esta habilidade estd, de certa forma, subentendida na habilidade 1.1.b, considerando seus
aspectos mais gerais. O estabelecimento das condi¢cbes de producdo do texto, engloba a
identificagdo do género textual a que o texto pertence e conseguentemente, o conhecimento
das caracterigticas bésicas daquel e género ou seus elementos textuais séo fundamentais para o

seu reconhecimento.

2.4 - ldentificar elou localizar caracteristicas lexicais e sintaticas de alguns dos tipos
textuais (injungdes, descrigdes, narragdes), tendo em vista a compreensdo global

do texto.



Trata-se do estudo das caracteristicas lexicais e sintéticas proprias das injun¢ées (predominio
de seqiiéncias imperativas), das descrigdes (predominio de sequéncias de localizacdo), das
narragdes (predominio de sequiéncias temporais), das exposi¢oes (predominio de seqiiéncias
andliticas) e das argumentagdes (predominio de seqliéncias contrastivas explicitas) sob o
ponto de vista dos tipos textuais pode fecilitar a construgéo de sentido pela sua identificagdo

e/ou localizagdo nos textos escritos.

25 - ldentificar e/ou localizar caracteristicas lexicais e sintaticas de algumas das
articulacbes textuais (enumeracdo, sequéncia), tendo em vista a compreensio

global do texto.

Da mesma forma, o conhecimento das caracteristicas lexicais e sintaticas proprias das
articulagOes textuais (comparagdo e contraste, enumeragéo, sequéncia, causa e efeito, €tc.)

também pode contribuir para a compreensdo de textos escritos em LE.

3.1 - Estabelecer relagdes entre termos, expressdes e idéias que tenham o mesmo
referente, de modo a construir os elos coesivos (lexicais e gramaticais) em géneros

textuais diferentes.

Ser capaz de locaizar a que se referem determinados termos, expressdes e idéias é
fundamental para a construgédo dos elos coesivos do texto, permitindo a construcéo de sentido.

Esses elos coesivos podem ser de ordem:

a Lexical

b- Gramaticd
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4.1 - Inferir o significado de palavras e expressdes desconhecidas com base na tematica
do texto, no uso do contexto e no conhecimento adquirido de regras gramaticais
(flexdes, posicdes das palavras nas frases, tempos verbais, preposi¢coes de tempo e

lugar, advérbios de tempo, modo e lugar).

Aqui, novamente, faz-se necessério o desdobramento em micro-habilidades:

& inferir o significado de palavras e expressdes com base na temética do texto;

b- inferir o significado de palavras e expressdes com base no contexto;

c- inferir o significado de palavras e expressoes com base no conhecimento adquirido de

regras gramaticais.

4.2 - Congruir as relagdes explicitas e/ou inferir sentido em textos de géneros textuais

diferentes.

A congtrugéo de sentido pode se dar por:
a Construcédo das relactes explicitas presentes no texto escrito.
b- Inferéncia de sentido quando as relagdes de sentido estiverem implicitas no texto escrito,

exigindo o uso do conhecimento anterior do aluno.

4.3 - Inferir sentido a partir das caracteristicas lexicais e sintéticas proprias de alguns

dos tipostextuais (injungdes, descricdes, narragdes) em géner os textuais diferentes.

Trata-se do uso do conhecimento das caracterigticas lexicais e sintaticas proprias dos tipos

textuais parainferir sentido nos textos de diferentes géneros textuais.
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4.4 - Inferir sentidos no processo de interacgdo letor-texto, tendo por base os trés tipos
de conhecimento (o prévio ou enciclopédico, o textual e o Iéxico-sistémico), em

géneros textuais difer entes.

Neste caso, considerando a leitura de textos de géneros textuais diferentes, precisamos
desdobrar esta habilidade em:
a Inferir sentidos no processo de interagdo leitor-texto, tendo por base o conhecimento
prévio ou enciclopédico,
b- Inferir sentidos no processo de interagéo leitor-texto, tendo por base o conhecimento
textual,
c- Inferir sentidos no processo de interacdo leitor-texto, tendo por base o conhecimento

|éxico-sistémico.

O detalhamento e a explicitagdo das habilidades de leitura do CBC podem contribuir para o
seu reconhecimento nas atividades de compreensdo escrita presentes nos LD analisados neste
estudo e também em outros estudos que optem pela utilizacdo das habilidades do CBC como

referencial de andise.

Cabe lembrar aqui que esta matriz de contetidos, o0 CBC, ou sgja, 0 quadro de habilidades
(QUADRO 4) néo pretende esgotar todas as habilidades envolvidas no complexo processo de
compreensdo escrita em lingua estrangeira. A intengéo € de apenas sistematizar, levando em
conta critérios de relevancia, as principais habilidades que, usadas muitas vezes

simultaneamente, comp&em a competénciaem leituraem LE.
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Apresentaremos, em seguida, uma revisdo dos estudos que tratam da pesguisa atua em

avaliacdo de materiais didéticos.

2.3 Avaliacdo de materiais didaticos

Avaliar é, antes de tudo, um procedimento inerente ao ser humano, talvez aquele que o
diferencie dos outros seres, uma vez que somente ele tem a capacidade de prever o produto de
suas agoes e de tragar os objetivos do que desgja ou do que é necessario. A avaliagdo tem,
portanto, papel de regulacdo em nossa vida, em Nnossos projetos, agoes, investimentos e em

nossas aprendizagens (MATTOS, 2005).

Alderson (2002) diz que avaiar € um processo que procura estabelecer o valor de alguma
coisa para dgum proposito e inclui todas as praticas e instrumentos envolvidos em agrupar e
compilar os dados necessérios para fazer julgamentos sobre o valor do objeto em questdo.
Desta forma, o primeiro passo em qualquer avaliacio € o de determinar 0 seu propdsito e os
aspectos envolvidos em atingir este propésito: o propdsito principa desta investigag@o é o de
verificar se as atividades de leitura propostas nos LD selecionados contemplam as habilidades
de leitura indicadas pela matriz de contelidos, CBC, da Proposta Curricular da Secretaria de

Estado da Educacdo de Minas Gerais - PC/SEE-MG. (DIAS, 2005b).

Trataremos a seguir das pesquisas recentes ja desenvolvidas na &ea de avaliacdo de LD que

também sustentam a andlise proposta neste estudo.
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Segundo Byrd (2001), tendo em vista a adequacdo do LD ao curriculum, ao auno e ao
professor, 0s seguintes aspectos devem ser levados em conta no processo de avaliagéo do LD

deLE:

Contetdo/explicacdes,
Exemplos, exercicios e tarefas,

Aspecto gréfico (apresentacdo, formato)

Esta autora também estabelece uma distingdo entre avaliagdo para selecdo e andlise para
implementac&o. No caso da avaliagdo estéo envolvidos julgamento e decisfo. Ja na andlise, 0

interesse estd em como fazer funcionar.

Brown e Rodgers (2002) sugerem um checklist de caracteristicas genéricas (QUADRO 6) que
devem ser examinadas no LD ao avdi&lo. Este quadro sera posteriormente usado para a
andlise geral da colecdo Power English em estudo neste trabalho. Nele estdo incluidas
categorias basicas e algumas sugestdes do que procurar no LD durante o processo de
avaliagdo. Interessante notar que os autores deixam espagos em branco para que o avaiador
acrescente as idéias que possam lhe ocorrer durante a avaliagdo. Isso 0s coloca em
consonancia com o que Byrd (2001, p.416) diz arespeito dos checklists: eles devem ser vistos
como apenas “modelos que gpresentam categorias importantes que deveriam ser consideradas
no processo de selecdo”. Mas, é importante, segundo a autora, que modelos sgjam
considerados cuidadosamente e adaptados para se adequarem a situagdo de ensino em que

serdo usados.
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QUADRO 6

Checkligt para Andlise de Livros Didaticos

A Background dos Materiais 3 Qualidades Fisicas
1 Qualificagdes do Autor a Capa
2 Reputagéo do Editor b Papel
3 ¢ Encadernacéo
d
B Adequacéo as Necessidades
1 Necessidades do Aluno 4 Qualidades Editoriais
a Conteudo a Conteudo correto e legivel
b Estilo de Aprendizagem b Instrucdes claras e faceis de
c seguir
¢ Exemplos claros
2 Necessidade do Professor d
a Conteudo
b Estilo de Ensinar 5 Escrita
c a Leitura agradavel
b Interesse
C Caracteristicas Fisicas c Logica
1 Organizagao d Compreensédo
a Logica de Organizagao e
b Quadro de conteudos
¢ indice D Caracteristicas Logisticas
d Chaves de respostas 1 Disponibilidade
e 2 Preco
3

2 Layout fisico
a Layout do texto
b Espagamento
c Destaques
d

Fonte: BROWN & RODGERS, 2002, p. 238 (Tradugéo da autora - origina disponivel no ANEXO C)

Ansary e Babaii (2002) desenvolveram uma pesquisa envolvendo dez revisdes de LD de
EFL/ESL e dez checklists de avaliagdo de LD, com o propdsito de tentar uma sistematizacdo

das caracteristicas universais dos LD de EFL/ESL (QUADRO 7). Segundo estes autores,
aspectos relacionados a abordagem, apresentacdo do contelido, aspectos fisicos e

consideragdes administrativas devem ser observados nos LD de inglés como LE.



QUADRO 7
Conjunto de Caracteristicas Universais dos Livros Didaticos de Inglés

como L ingua Estrangeira ou Segunda Lingua
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Abordagem
Disseminacao de uma visao (teoria de abordagem) sobre
0 Natureza da linguagem
o0 Natureza da aprendizagem
0 Uso aplicado da teoria
Apresentagao do Contetido
Propésitos e objetivos iniciais
o Para o curso completo
o Para unidades individuais
Selecgéo e sua “Rationale”
o Cobertura
o Graduacéo
o Organizagdo
0 Sequéncia / seqgiienciamento
Adequacéao ao Curriculo
o Para o Professor
§ Provendo um manual
§ Dando aconselhamento sobre a metodologia
§ Dando orientacdes tedricas
§ Respostas para o0s exercicios
§ Oferecendo materiais suplementares
o Parao Estudante
Instrucdo em unidades
Aspecto grafico (relevante, livre de detalhes desnecessarios, coloridos, etc.)
Revisdes periddicas
Caderno de exercicios
Exercicios e atividades
§ Para asala de aula
§ Paracasa
§ Exemplos de exercicios com instrugcfes claras
§ Variados e diversificados
§ Secbes periddicas de teste
§ Subsidio audio-visual
Aspectos Fisicos
- Tamanho e peso apropriado
Layout atraente
Durabilidade
Alta qualidade de edigdo e publicagao
Titulo apropriado
ConS|deragoes Administrativas
- Macro politicas publicas
Apropriado para a situacédo local

w W W W W

o Cultura
o Religido
o Geénero

Prego apropriado

Fonte: ANSARY & BABAII, 2002 (Tradugado da autora— origina disponivel no ANEXO D).
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Tendo em mente esses critérios e incluindo outros especificos daarea de compreensdo escrita
em LE, Dias (2005a) propde sua Ficha de Avaliagdo do LD de LE (QUADRO 8), sustentada
em pesquisa atual sobre ensino de linguas estrangeiras do ponto de vista tedrico e prético.

Ainda que a ficha completa englobe os eixos |éxico-sistémico, de producéo oral e escritae de
compreensdo oral e escrita, interessa-nos aqui somente os itens de avaliagdo do eixo da

compreensdo escrita. Pois, segundo Dias (2005 a, p. 1),

a ficha de avdiacédo tem o proposito de auxiliar o professor a julgar se seu livro
didéti co incorpora principi os sélidos sobre leituraem LE e se traduz principios
em atividades significativas para 0 processo de desenvolver as habilidades dos
alunos para ler de uma maneira competente em contextos reais de interacBes de
modo a a cancar os seus propdsitos de leituraem LE.

A avaliacdo propogta pela ficha é norteada pela andlise de quatro aspectos principais: 0s
principios subjacentes ao processo de leitura; 0s textos e 0s aspectos textuais; as atividades de
compreensdo escrita e a autonomia dos leitores. Pode-se observar que, com suaformaclara e
concisa, a Ficha de avaliacdo do LD de LE (DIAS, 2005a) esta em consonancia com o que
Genesee e Upshur (1996) consideram ser os trés componentes essenciais de uma avaliacéo:

informagdo, interpretacdo e tomada de decisdes.

QUADRO 8

Ficha de Avaliagdo — Compreenséo Escrita— LD de LE

Part 1: Principios subjacentes ao processo de leitura: Marque SIM/NAO/PARC SIM  NAO PARC*
Ler é um processo interativo (relacdes leitor-texto-contexto).

Papel ativo do leitor no processo de negociacéo de sentidos.

Uso de diferentes estratégias (metacognitivas, cognitivas, afetivas e sociais).




Part 2: Textos e aspectos textuais: Marque SIM/ NAO/ PARC em relac8o aos aspectos abaixo.

Diversidade de géneros textuais com fungdes sociais variadas (artigos, biografias, perfis,
anuncios, reportagens, folhetos, receitas, contos, €etc.)

Diversidade de contextos sociais (textos de diferentes suportes e fungdes sociais: I nternet,
livros, revistas, jornais etc.).

Diversidade de temas (identidade, entretenimento, salide, meio ambiente, tecnologia etc.).

Adequagdo dos temas explorados ao publico avo.

Diversidade de contextos culturai s (textos refletem aspectos de dif erentes culturas).

Textos sfo auténticos (ndo foram construidos especificamente para a situagéo de gprendizagem).

O layout origina do texto é martido.

Créditosreferentes a autoria, datas e nimeros de paginas sao fornecidos.

Part 3: Atividades de compreenséo: Marque SIM/ NAO /PARC em relagéo a estas caracteristicas

O processo de compreensdo envolve atividades de pré-leitura, de compreensdo geral, de pontos
principais e de compreensdo detalhada e atividades de pos-leitura.

Atividades de compreensao incentivam o uso do conhecimento anterior dosleitores.

Diversidade de atividades de compreensdo (ex.: questfes globais, subjetivas ac.)

Habilidades diferentes sdo desenvolvidas no processo de compreensdo.

Exploragéo dos aspectos das condigdes de producdo do texto.

Exploragéo de um tema especifico sob diferentes perspectivas.

Incentivo ao aluno paratrocar e/lou compartilhar pontos de vistas em relacdo ao texto de leitura.

Exploragéo de aspectos relacionados a organizacdo interna do texto (ex.: nimero de parégrafos,
marcadores do discurso paraarticular idéias, tipos de seqiiéncias linguisticas — descricao,
narrativa, exposi¢ao, injunco etc.).

Incentivo aresumos dainformagdo lida em tabelas, esbogos, mapas conceituais etc.

Reflex&o sobre as condi¢fes de producéo do texto de leitura nas atividades de pos-leitura.

Relacionamento das atividades de compreensao para outros aspectos da aprendizagem (escrita,
fala, compreensdo oral).

Part 4: Automonia: Marque SIM/ NAO / PARC em relacdo as caracteristicas listadas abaixo.

O aluno-leitor é incentivado a assumir responsabilidade sobre o seu aprender (ex.:
estabelecimento de objetivos e/ou propdsitos paraaleitura, incentivo atomada de decisdes,
incentivo ao aprender a aprender etc.).

O aluno-leitor é incentivado a se envolver ativa e independentemente no processo de
compreensao de textos.

O aluno-leitor é incentivado afazer uso de estratégias deleitura.

O aluno-leitor é incentivado adar opiniGes e/ou reagir afavor ou contra o quefoai lido.

O auno-leitor tem a oportunidade de conversar e/ou escrever sobre 0 seu progresso em relacdo
a0 processo de compreender textos (auto-avaliagdes).

O aluno-leitor é incentivado aler maisforados limites da salade aula (leitura extensiva).
Sugestdes de livros, revistas e sites so fornecidas para esse fim.

O aluno-leitor é incentivado adesenvolver projetos e/ou aprender mais a partir de leiturasfeitas
emsala

Fonte: DIAS, 2006 (posteriormente publicada). * Parcialmente
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Em uma outra perspectiva, o estudo proposto por Edmundson (2004) enfoca as atividades de
compreensdo de textos nos LD de Lingua Inglesa no Ensino Médio. Os LD séo analisados a
partir de seus objetivos, adequagdo aos aspectos cognitivos e afetivos dos alunos e
professores, linguagem, textos e producéo de sentido. A grande contribuicdo do estudo de
Edmundson (2004, p. 91), se considerarmos 0s objetivos de sua pesquisa, esté na apresentacéo
de uma tipologia sintese para classificacdo das atividades de compreensdo de textos
(QUADRO 9). Sdo definidos e bem exemplificados cada tipo de questéo, o que facilita a
utilizagdo da mesma tipologia para a classificagdo de questdes de compreensdo de textos em
outros LD de LE, e a metodologia apresentada pode iluminar o trabaho que pretendemos
desenvolver, uma vez que o nosso foco também esti na avaliagdo de atividades de

compreensdo escritanos LD de LE, porém do Ensino Fundamental.

QUADRO 9

Tipologia-sintese para a classificacdo das atividades de compreensdo.

Juizo de Verdade (JV) Widdowson
Juizo de Verdade/Traducéo (JV/Tr.)
Juizo de verdade Juizo de Verdade e Cépia (JV/Cp.) Widdowson/Marcuschi
Juizo de Verdade e Cépia/Traducéo (JV/Tr.)
Yes/No Questions (Y/N) Madsen
Multipla Escolha (M.E.) Widdowson

Multipla Escolha/Traducéo (M.E./Tr)
Multiplas Escolhas (M.Es.)
Multiplas Escolhas/Traducéo (M.Es./Tr.)

Multipla Escolha

Cépia (Cp.) Marcuschi
Copia/Traducéo (Cp./Tr.)
Estrutural/Factual (Est./Fact.) Coracini (apud Besse & Porquier)
Estrutural/Tradugéo (Est./Tr.) *
Associativa (Ass.) Madsen
Cépia Associativa/Traducgéo (Ass./Tr.) *
Preenchimento de Lacunas (Pl.) Heaton/Coracini (apud Besse &
Porquier)
Preenchimento de Lacunas/Tradugéo (P1./Tr.) *
Busca de Informacéo (Bi.) *
Busca de Informacéo/Tradugéo (Bi./Tr.) *
Inferéncias Inferencial (Inf.) Marcuschi
Ordenacéo Ordenacéo (Ord.) *
Subjetivas Subjetiva (Subj.) Marcuschi
Globais Global (Gl.) Marcuschi
Referéncias Referencial (Ref.) *
Metalingiiisticas Metalinglistica (Mt.) Marcuschi
Impossiveis Impossiveis (Imp.) Marcuschi

Fonte: EDMUNDSON, 2004, p.91.
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Grigoletto (1999, p.80) em sua avaliagdo de vinte LD de LE no Brasil constatou que esses

livros® apresentam:

Enfase nalinearidade, na sequiénciarigida, na repeticao;
Necessidade de se guiar 0 aluno muito de perto;

Enfase no conhecimento das palavras e da gramética para se
compreender o texto;

Enfase na graméica em si, especificamente no Ensino
Fundamentd.

A autora afirma que, de maneira geral, poucos livros se propdem a trabalhar compreenséo
escrita. Aqueles que se propdem limitam-se a tarefas de verificacdo do contetido factual, ou
sgja, 0s exercicios resultam em mera cépia de frases do texto. Sdo tarefas voltadas apenas ao
reconhecimento de informagdes explicitas no texto e copia. Ainda segundo Grigoletto (1999),
a andlise dos tipos de atividades de compreensdo propostas nos leva a crer que o aluno ndo é
capaz de refletir porque ndo sabe a lingua estrangeira, ou sgja, a capacidade de reflexéo e de

utilizagdo do raciocinio l6gico é dependente do conhecimento dalingua.

Em sintese, com base em Racilan (2005) é consensual aimportancia dada pelos pesguisadores
da érea de avaliagdo de LD em se avaliar a concepgdo de lingua/linguagem, os objetivos
explicitados, os contelidos e temas abordados, o desenvolvimento das habilidades
comunicativas, as amostras de lingua gpresentadas, os tipos de atividades e tarefas propostas.
Além desses, outros aspectos pode ser citados, a saber, os elementos gréficos usados, a
adequacdo socio-cultural e etéria, os fatores afetivos e cognitivos, as informagdes no livro do
professor, o0 nivel de qualidade, os materiais de apoio oferecidos, a clareza da organizagdo
interna. Também achamos relevante considerar a presenca de textos de géneros variados e de

atividades que se proponham ao desenvolvimento da autonomiado auno.

8 A relacdo das obras analisadas esté disponivel no ANEXO E.
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Essas constatagdes a proposito da realidade do livro didético de LE no Brasil vém reforgar o
nosso objetivo de investigar se a colegdo analisada se propde ao desenvolvimento das
habilidades de leitura em suas atividades de compreensdo escrita de modo a criar
oportunidades para que o aluno leia de maneira competente em LE, justificando, pois, a

realizacdo desta pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A nossa intencdo agui é apresentar as orientacbes metodolOgicas que guiaram O

desenvolvimento deste trabal ho.

3.1 Natur eza da pesguisa

Levando-se em consideracdo a natureza do fendbmeno investigado, a linha metodoldgica
seguida esta inserida nos moldes da pesquisa qualitativa. Pretende-se apresentar uma andlise
das atividades presentes nos LD de lingua inglesa no sentido de verificar se estas atividades
levam em conta as habilidades de compreensdo escrita do Curriculo Bésico Comum (CBC) de

Minas Gerais (DIAS, 2005b).

Por tratar-se de uma andlise de cunho avaliativo, as decisdes metodoldgicas aqui apresentadas
estéo alicercadas nos moldes da pesquisa qualitativa, mas que, entretanto, pode combinar
varias técnicas de pesquisa qualitativa e quantitativa, tirando proveito de seus aspectos
complementares (ALLWRIGHT & BAILEY, 1991). As atividades e habilidades foram
quantificadas e os resultados foram exibidos em tabelas e gréficos para promover melhor
visudizagdo. A andlise apresentada foi baseada nos dados numéricos, resultantes da

classificagdo das atividades de CE.

3.2 Coleta de dados e seus instrumentos

Este estudo utiliza a técnica de descricéo focalizada nos moldes de Larsen-Freeman e Long

(1991), que nos permite limitar a abrangéncia do material a ser investigado. Usaremos
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técnica para investigar categorias pré-determinadas relacionadas ao assunto selecionado, ja
que tentaremos verificar se as atividades dos LD em andlise contemplam as habilidades de

compreensdo escrita em LE, seguindo os parametros do CBC.

O procedimento basico para a coleta e posterior andlise dos dados foi a classificacdo das
atividades de leitura dos LD de acordo com o referencial de andlise desta pesguisa, o CBC.
Como instrumentos de subsidios para esta avaliagdo, foram utilizados as habilidades
conteidos basicos (CBC), referentes ao eixo articulador ‘compreensdo escrital, da PC/SEE-
MG, como mostrao QUADRO 4. Esta analise esta fundamentada nas teorias atuais de ensino
e aprendizagem de leitura em LE (CELCE-MURCIA & OLSHTAIN, 2000; DIAS, 2005a,
2005b; GRABE & STOLLER, 2001; 2002; RAMOS, 2004, entre outros) se sustentando nas
concepcoes de linguagem como atividade sociointeracional, de avaliagdo como um continuum

processual dindmico e de leitura como um processo de interacdo entre leitor, texto e contexto.

3.3 Descricéo do corpus e do contexto da pesguisa

O corpus da presente pesguisa conga dos LD de lingua inglesa para as séries do Ensino
Fundamental que compdem a colegéo intitulada ‘ Power English’, de autoria de Colin Granger

e MarizaRiva de Almeida, publicada pelaeditoraMacmillan no ano de 2005.

A escolha por esta coleg@o baseou-se na consulta das obras mais recentes e mais vendidas na
regido metropolitana de Belo Horizonte. Esta informagdo foi fornecida pela maior
distribuidora de livros did&ticos para as livrarias desta capital e de outras cidades do estado de

Minas Gerais.
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A colecdo é composta de quatro volumes, um para cada série do Ensino Fundamental. Cada
aluno tem disponivel o Student’s Book com uma secéo intitulada Practice Plus no mesmo
volume, um CD de &udio e um livreto de leitura extra que acompanha cada volume das séries
escolares. Para o professor, o material se compde de um Teacher 's Book (que difere do livro
do aluno apenas pelo fato de trazer as respostas das atividades propostas e algumas dicas de
utilizaco do material escritas em azul em bal8es proximos &s atividades, além da sugestéo de
consulta a0 Teacher's Guide identificada com as letras TG), um Teacher’s Guide, em
exemplar & parte, 0 mesmo CD de audio, e livreto de leitura que acompanha o material do

aluno, para cada volume da colecéo.

Cada volume é introduzido por um quadro de conteidos que destaca o tema central de cada
uma das doze unidades didéticas, 0 seu contetido linguistico, a gramética e o vocabulério a ser
trabalhado. A cada duas unidades h&4 uma secdo intitulada Power English Quiz, com o
propésito de consolidacdo dos contetidos desenvolvidos até entdo. Ao final do livro, hd uma
secdo de atividades préaticas denominada Practice Plus, um conjunto de referéncias

gramaticais e um glossario.

Cada uma das unidades esta organizada nas seguintes secBes. Warm up, Extra, Time for
Practice, Time for Fun, Time for Reading, Time for vocabulary, Time for Listening,
Grammar, Spelling, Reading, Language & Writing Tips. Algumas destas segOes estéo sempre
presentes (Warm up, Time for Practice) e as outras surgem de maneira alternada nas unidades.
O guia do professor descreve e esclarece detalhadamente o propdsito pedagdgico de cadauma
dessas segOes do livro do aluno. Esses esclarecimentos compdem a segdo ‘ Conhecendo a
colecdo Power English’ do Guia do Professor que, aém de descrever como o livro do aluno é

organizado, destaca os objetivos do material, a quem se destina, o tempo provavel estimado
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em horad aula, a forma como os autores véem a gramética, as habilidades comunicativas

(skills) e aquestdo da avaliacéo.

Além disso, o guia do professor traz ainda ha segunda parte, uma se¢do intitulada ‘ Falando de
professor para professor — metodologia , que trata de aspectos tedricos relativos ao ensino de
linguas estrangeiras de extrema valia para a formag&o do professor de linguas.A terceira parte
do guia do professor traz notas complementares unidade por unidade, o script de audio do
CD, sugestdes de testes e resposta dos testes. A quarta e Ultima parte ‘ Participando de uma
rede de agdo e transformagdo’ conscientiza o professor da importancia da troca de
experiéncias para o aprimoramento profissional, sugerindo a filiagdo as Associagdes de

Professores e disponibilizando o site dessas organizag0es.

Levando-se em conta 0s propdsitos deste trabalho, nosso olhar estd atento as atividades de
compreensdo escrita presentes em todos os volumes da colecéo selecionada, e, portanto, nos
restringiremos a verificagdo das atividades intituladas Time for Reading, ainda que saibamos
da ocorréncia do desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita em outras segdes do
material. Esta decisdo pela andlise de todas as atividades de compreenso escrita, em todos 0s
volumes da colegdo, justificaase em face da possibilidade da ocorréncia ou ndo de
determinadas habilidades nos diferentes volumes. Desta forma, desejamos abranger o material
como um todo, evitando uma andlise parcial e resultados ndo confidveis. Na opcéo por uma
amostragem de atividades, uma determinada habilidade poderia estar sendo contemplada
justamente nas atividades n&o sdecionadas, o que poderia prejudicar a andlise que esta sendo

proposta.
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3.4 Procedimentos para anélise dos dados

A andlise dos dados é de natureza basicamente qualitativa e pretende estabelecer relagdes
entre os resultados da classificagdo obtida e 0s pressupostos atuais que norteiam o ensino-
aprendizagem de leitura em lingua estrangeira, e os sobre avaliagdo de materiais didaticos que
compdem o referencial tedrico desta pesquisa. De posse desses resultados, é possivel tecer
consideragdes rel evantes para o cenario da pesquisa em avaliagdo de materiais didaticos atuais
que venham dar sustentagdo ao processo de selegdo do LD e sua implementacéo em sda de
aula. Pretendemos também propor reflexdes relativas a producdo de materiais para o ensino-
aprendizagem de leitura em LE, em um contexto mais amplo de aplicagdo, com base na

andlise feita neste trabalho.
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4 ANALISE

4.1 Analise geral da colecdo Power English

Tomando como pardmetro o Checklist para Andlise de Livros Didaticos de Brown e Rodgers
(2002, p. 238), QUADRO 6, apresentaremos a seguir uma andlise, em linhas gerais, da
colecdo Power English com o intuito de propiciar uma visdo mais ampla da colegdo como um
todo. Desse modo, acreditamos estar oferecendo subsidios para a contextualiza¢do da andlise

das atividades de compreensdo escrita especificamente, foco do nosso interesse neste estudo.

O QUADRO 10 apresenta esta analise.

QUADRO 10

Andlise genérica da colecdo Power English

Ensino Fundamental

Colecéo

Power English (volumes 1,2,3 e 4)

Critérios

Material Background
1 — Autor
2 — Editor

Colin Granger & Mariza Riva de Almeida
Macmillan

Adequacéo as Necessidades
1 — Do Aluno
a — Conteuido
b — Estilo de aprendizagem
c — Faixa etaria
2 — Do Professor
a — Conteudo
b — Estilo de ensino

Contetdo adequado a faixa etaria apresentado de modo a respeitar em
linhas gerais as habilidades a serem desenvolvidas neste periodo de
aprendizagem: reconhecimento, identificacdo, desenvolvimento de
interesse, explorando o uso de cancgdes, fotos, desenhos, quadrinhos e
jogos. Entretanto, esses recursos ndo estdo presentes nas atividades
especificas de compreensdo escrita analisadas. A diversidade de
atividades vai de encontro as necessidades do aluno e do professor,
respeitando ndo sé a faixa etaria do aluno, como também os diferentes
estilos de aprendizagem e de ensino. Tratamento de aspectos relativos a
comunidade, a cidadania e a interdisciplinaridade, valorizando a
diversidade cultural
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Caracteristicas Fisicas
1 - Organizagéo
a — Logica da organizacéo
b — Quadro de conteldos
¢ —Indice
d — Chave de respostas

Os exemplares analisados sao os livros do professor e sdo acompanhados
de um manual do professor que esclarece quanto aos objetivos do curso e
de cada sec¢do do material. O manual do professor contém informagdes
gquanto a organizagdo do contetdo e com relagdo ao planejamento das
aulas, sendo bastante esclarecedor e de utilidade pratica, ja que orienta a
conducéo das atividades. Cada volume do aluno contém um quadro de
contetdos que engloba o indice, os temas tratados organizados em
unidades didaticas e esclarece quanto ao uso da lingua, o conteludo
gramatical e os itens de vocabulario presentes, fazendo, entretanto, uso de
dialogos e textos artificiais (tais textos s6 ocorrem em LD de LE, ndo
representando aspectos da lingua como pratica social). O material ndo
apresenta chave de respostas para as atividades, mas o livro do professor
traz as respostas para os exercicios. Ha ainda um simbolo, TG, proximo a
algumas atividades, no volume do professor, sugerindo a consulta ao
manual do professor para a sua condugdo. Além disso, no livro do
professor ha também dicas metodolégicas em quadros azuis proximos as
atividades.

2 — Layout Fisico
a — Layout do texto
b — Espagamento
¢ — Destaques

As atividades sdo bem distribuidas ao longo do material, garantindo
espacgo suficiente para que o aluno as realize. As ilustragfes, feitas
especialmente para o livro, sdo coloridas, interessantes, e apropriadas a
faixa etaria em questéo.

3 — Qualidades Fisicas
a — Capa
b — Papel
¢ — Encadernacgéo

A capa é atraente. O papel utilizado e a encadernacdo s&o de boa
qualidade.

4 — Qualidades Editoriais

O contetdo é pertinente e de boa legibilidade, embora deixe de
contemplar muitas das orienta¢cbes tedrico-metodolégicas do manual
presentes no material do professor. As sec¢Bes sdo bem demarcadas e a
utilizag&@o de cores diversas ajuda na identificacéo.

5 — Material Complementar

Acompanha o livro do aluno em todos os volumes da cole¢&o, um livreto
de leitura, com texto de nivel linguistico apropriado ao volume a que se
refere, revelando a énfase dada a importancia do desenvolvimento do
interesse de ler desde os primeiros estagios de aprendizagem. Porém, ha
uma énfase na gradagdo de aspectos linguisticos. A leitura ndo é vista
como construgdo social e os textos séo artificialmente produzidos para a
colecdo. Um CD de &udio também acompanha o material.

6 — Caracteristicas Logisticas
a — Disponibilidade no

mercado
b — Preco
c —Peso

Trata-se de uma editora reconhecida internacionalmente, que conta com a
colaboragao de professores inseridos na realidade das escolas brasileiras.
Atividades extras, um glossario, uma secdo de referéncia gramatical, e
espago para guardar o CD, condensados no volume do aluno garantem
certa praticidade ao material, sem comprometer o peso, além de significar
economia.

Fonte: Critérios avaliaivos com base em Brown & Rodgers, 2002, p.238 (Tradugéo e andlise da autora).

4.2 Classificagio das atividades de CE e levantamento da ocorréncia das habilidades de

Compreensao Escrita.

Foram analisadas todas as atividades de compreensdo escrita dos quatro volumes da colegéo

‘Power English’ para a sua classificagdo de acordo com o referencia de andlise desta
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pesquisa, 0 CBC, ou sgja, tomamos como referéncia as habilidades/contetidos bésicos (CBC),

do eixo articulador ‘ compreensdo escrita’ (CE), da PC/SEE-MG (QUADRO 4).

O QUADRO 11, aseguir, e 0 QUADRO 12 (APENDICE A) sistematizam os resultados desta
classificagdo de maneira complementar. O quadro 11 apresenta a classificagéo das habilidades
a partir das atividades de cada livro da colegdo, fornecendo uma visdo mais geral da
ocorréncia dessas habilidades. JA o quadro 12, gpresenta os mesmos resultados, porém, a
partir das habilidades, que sdo descritas uma a uma, esclarecendo quantas e quais habilidades

sdo contempladas em cada livro.

QUADRO 11

Classificagéo das atividades de Compreensdo Escrita x Habilidades da CE do CBC

Livro 1
Unid. | Ativ. Pag. Classificagéo

02 11 14 2.1

12 28 1.3-21
04 13 28 [ 1321

10 42 2.1
06 11 42 |21
08 11 56 1.3-21

12 64 1.3-21
09 13 64 1.3-21

14 64 2.1

Livro 2
Unid. Ativ. Pag. Classificacao

01 10 08 1.3-21
02 09 14 1.2-21
03 08 22 1.1-13-21
04 08 28 2.1
05 09 36 1.3
06 09 42 1.3
07 08 50 2.1

09 56 1.3
08 10 56 2.1
09 08 64 1.3-21
10 08 70 1.3-21
11 10 78 1.3
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Livro 3

Unid. Ativ. Pag. Classificacao

01 11 08 1.3

02 09 14 1.3

03 09 22 2.1

04 08 28 1.2-13

05 09 36 1.3-21

10 42 1.3

06 11 42 1.3

07 10 50 1.3

08 10 56 1.3

09 09 64 1.3-21

10 09 70 1.3

11 08 78 1.3-21

12 03 84-5 | 1.3-21

Livro 4

Unid. Ativ. Pag. Classificacao
01 08 08 1.3-21-41-44

02 09 14 1.3-21

03 09 22 1.3-21

04 09 28 1.3

05 09 36 1.3-21

06 09 42 13-21-41-44

07 09 50 1.3-21-41-44

08 08 56 1.3-21-41-44

09 09 64 1.3-21

10 09 70 1.3-21

11 07 78 1.3-44

12 06 84-5 | 1.3-21-41-44

Fonte: Classificagdo da autora

Como podemos ver no QUADRO 11, no Livro 1, considerando as nove atividades de
compreensdo escrita propostas, todas se propdem ao desenvolvimento da habilidade 2.1,
localizag8o de informag&o especifica (scanning), anda que ndo levem em conta as no¢des de
géneros textuais subjacentes aos principios atuais que norteiam o ensino de leitura. Além
disso, os textos utilizados ndo so agueles que circulam socialmente e que séo familiares aos
alunos em linguamaterna. Cinco atividades se preocupam também com o desenvolvimento da
habilidade 1.3, integracéo de informac&o verbal e ndo-verbal na compreensdo global do texto
escrito, novamente sem considerar as nogoes de géneros textuals atuais e a visdo de leitura

como préticasocia ja mencionadas. O GRAF.1 sintetiza estes resultados.

Para exemplificar a ocorréncia dessas habilidades de localizagdo de informagdo especifica
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(2.1) edeintegracéo deinformacdo verba e ndo-verba (1.3), tomamos a atividade 12, pagina
28, do livrol (FIG.2). O texto da forma como apresentado nesta atividade, é gpenas um
pretexto para o desenvolvimento do conhecimento das preposi¢des de lugar e o vocabulério
relacionado a objetos pessoais de adolescentes em geral. A proposito da habilidade de
localizagdo de informag@o especifica, podemos percebé-la, nesta atividade, quando é

solicitado ao aluno que identifique a figura que corresponda a descricédo do quarto do Lucas.

Livro 1 - Ocoméncia das habilidades de Compreensiio E scrita

o113
m:

atividades
[ ]

M de

habilidades=s

1.3 Integrar informacdo verbal e ndo-verbal na compreensdo global do texto escrito de varios
géneros.

2.1 Localizar informacgéo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura de varios
géneros textuais.

GRAFICO 1 — Ocorréncia das habilidades da CE nas atividades do livro 1 da colegdo Power English
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Importante pontuar que né sdo levadas em conta, nessa atividade, as nogoes de géneros
textuais que norteiam o ensino de leitura na concepcgdo atual que da suporte a este estudo. Se
observarmos o trecho escrito, notamos que se trata de uma descricdo com o proposito de
exemplificar o uso de preposices de localizacdo. N&o podemos consderélo um texto no
sentido adotado neste trabaho e nem mesmo um representante de um género, uma vez que

ndo atende as condi¢bes de producdo textual, ndo é auténtico, ndo podemos identificar para
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quem foi escrito, ndo indica a fonte de publicacdo. Sua fungdo é apenas didatico-pedagdgica,

sendo apenas possivel encontr&lo em um LD de LE dirigido ao ensino de inglés.

Assim como nessa aividade, as caracteristicas de organizacdo textual ndo sdo levadas em
conta em nenhuma outra atividade da colegcdo analisada, como podemos também constatar nos
trechos das FIG. 3, 4 e 5, que ndo revelam as condi¢des de producéo textual, a funcdo social
do texto, afonte, o publico alvo, a autoria, etc. Parte-se daidéia de que o sentido esta no texto,
ndo sendo necessario um processamento mais elaborado, envolvendo os trés tipos de

conhecimento.

| Time for reading

@ READ ABOUT Lucas’s Room. Then check [ ¢] the correct picture.

fLooK at my room Ti's really neat. My pen
and d.’o;f‘iom:rﬂ are on my desK. My T—shirt

and bacKpaek are on the chair My Keys and
I combb are in my baeKpacekK. YY’lﬂ ruler and pencils
are in the mug on my desk, m5 caledator and
booKs are on the shelf. VY‘Nj soeKs are in my
sneaKers. My magazines are on Fhe box and my
sneaKers are under my bed.

k Lucas

||I|I|I|||llll!lliillllllllll!lllllllU

FIGURA 2 - Atividade 12.
Fonte: GRANGER, C. & ALMEIDA, M. R, 2005, val. 1, p. 28.
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Quanto & habilidade de integracdo de informagdo verbal e ndo-verbal na compreenséo globa
de textos escritos (1.3), ela também pode ser observada ha mesma atividade (FIG.2) quando €
esperado do auno que ele reconheca na figura do quarto, os objetos mencionados no texto.
Desta forma, aimagem dos objetos (informacéo ndo-verbal), juntamente com ainformagdo de
localizacdo (preposicoes de lugar) fornecida pelo texto escrito vao agjudar o aluno a fazer o

reconhecimento solicitado pelatarefa proposta

Como também nos mostra o QUADRO 11, a andlise do livro 2 nos revela que, entre as doze
atividades de CE propostas, apenas as habilidades de localizagdo de informag&o especifica
(2.1) ede integracdo de informacdo verbal e ndo-verbal (1.3) ocorrem com mais freqiiéncia. A
habilidade de identificacdo do tema gera (1.1) sO ocorre parcialmente em uma atividade
(atividade 8, pagina 22) e apenas a atividade 9 da pagina 14 (FIG.3) se propde ao
desenvolvimento da habilidade 1.2, estabelecimento de relagdes entre 0 género e 0s recursos

ndo linguisticos ( GRAF. 2).

Livro 2 - Ocomréncia das habilidades de Conmpreensio Escrita

10

L]

L1
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=) ol
= E

= milz
o4 olz
o mz1
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[

0 [ I N

habilidades=s

1.1 Identificar (fazendo o uso de skimming) o tema geral do texto e estabelecer alguns aspectos de
suas condi¢fes de producéo.

1.2 Estabelecer relagbes entre género e os recursos lingiisticos e ndo-linglisticos utilizados pelo
autor.

1.3 Integrar informacdo verbal e ndo-verbal na compreensdo global do texto escrito de varios
géneros.

2.1 Localizar informacgdo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura de varios
géneros textuais

GRAFICO 2 - Ocorréncia das habilidades da CE nas atividades do livro 2 da colecio Power English
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.
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Na FIG.3, atividade 9, pégina 14, do livro 2, podemos perceber, mais uma vez, que 0s textos
utilizados ndo sdo auténticos e refletem apenas parciamente as caracteristicas préprias do
discurso oral de salas de bate-papo na Internet. E uma tentativa acanhada de abordar o género
profile disponivel nesses ambientes. A atividade, porém, acaba se propondo gpenas a
desenvolver a habilidade de localizacdo de informagtes especificas, quando o aluno busca
pelas respostas das quatro questdes de compreensdo escrita. Importante ressaltar que as
informagdes fornecidas pel os textos ndo sdo suficientes para que o aluno responda a questéo 4
proposta nesta atividade. A resposta correta depende de uma visdo estereotipada do que
meninos e meninas fazem, como mostram, principalmente, os textos “Deep Purple’ e
“OnLine Lennie”, pois, hoje em dig, as diferencas entre homens e mulheres estéo cada vez
menos acentuadas. Caso essas relagdes fossem mais pertinentes e pudessem ser estabelecidas
pelo uso do conhecimento anterior do aluno, poderiamos dizer que a questdo 4 da atividade 9,

FIG.3, seria uma proposta de desenvol vimento da habilidade deinferéncia.

Cabe sdlientar que essa atividade chama a atencéo do auno para 0 uso dos pronomes
objetivos através da se¢do grammar tip, mais uma vez revelando a intencdo implicita de

trabalhar aspectos lingUisticos atraves da leitura.
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I Time for reading f’\-q/'
' =
° READ THESE PROFILES FROM A CHATROOM WEBSITE. Find answers to these four questions.

1. What is the teenager’s webname? 3. Where does the teenager come from?

2. What is the teenager’s main interest? 4.Do you think the teenager is a boy or a girl?

Big fApple Trocey A

Brother Bill B

Howdy! I'm frowm sunny Queensland
in fAustrolia! I’m into playing
music, honging out with friends
and talking on the phone. I love

| going to the movies and knew all
the hot films. Do you like movies?
Contact me now.

Hi, I'm from New York ond am

into sports such os field

hockey ond softball. I love music
ond know all the big nomes in
pop, RE&B and Lotin. fAre you into
music? Let’s chot online.

c
Hi, I live in Californio — in Los
fingeles — and I’m into singing ond
octing, listening to music and
going shopping. I'm an expert on
clothes ond moke-up ond read oll
the cool mogozines. RAre yeou inte
fashion? Let’s chat online.

Deep Purple

D

Hey! I live in Voncouver, Conada,
4 ond it reins o lot up here! I’'m

1 into rollerbleding, biking ond
surfing online! I’m an expert on
| the Web so contact me now with

| vour questions obout the best
sites ond best gomes.

Oniline Lennie

R
Conveém rever com os alunos os prone s .
we, you, they. Vocé poderd desenhar uma tabela no quadro
comparando os pronomes pessoais do caso relo e os do caso obliquo.

Now ANSWER THE FOUR QUESTIONS.

‘ i4

&=

Read the profiles again and look at the example. =
Then write notes about the four teenagers. Eﬂﬂﬂlﬂ’ﬂ” T’F p
A. Bip Apple Tracey, music, o
8 Ap} > =
New York, a girl. SmcusAR P
B. Brother Bill, movies, he =
Queensland, boy. e -

7 him &=

C.Deep Purple, clothes and - ‘I‘:"} ] e &=
make-uvp, Los Angeles.girL L e &=

D. Online Lennie, Web, Vancouwver, <
SEE GRAMMAR &=

boy. 4"' REFERENCE 2, PAGE 103. pu
&=

B

FIGURA 3 - Atividade 9
Fonte: GRANGER, C. & ALMEIDA, M. R, 2005, val. 2, p. 14.

O QUADRO 11 nos mostra que no livro 3 a situacéo ndo é diferente. Das treze atividades de
CE sugeridas, doze se dedicam ao desenvolvimento da habilidade de integragdo de
informagdo verba e néo-verbal (1.3), outras cinco atividades se propdem ao trabalho com a
habilidade de localizacdo de informagdo especifica no texto escrito (2.1) e apenas uma
atividade se presta timidamente ao desenvolvimento da habilidade de estabelecer relagbes
entre o género e os recursos linglisticos e ndo-linguisticos utilizados pelos autores do LD sob

andlise (1.2), como sintetizao GRAF. 3.
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Livro 3 - Ocoméncia das halidades de Conpreensio E scrika

14
w12
o
™10
o
T B miz
= o1z
m G w1
; 4
o 2

i .

habilidades=

1.2 Estabelecer relagbes entre género e os recursos lingiisticos e ndo-linglisticos utilizados pelo
autor.

1.3 Integrar informacdo verbal e ndo-verbal na compreensdo global do texto escrito de varios
géneros.

2.1 Localizar informacgéo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura de varios
géneros textuais.

GRAFICO 3 - Ocorréncia das habilidades da CE nas atividades do livro 3 da colecdo Power English.
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

A dtividade 9 do livro 3, pégina 64, mostrada na FIG.4, ndo estebelece nenhum propésito
claro para a leitura do ‘trecho’ escrito apresentado, que ndo consideramos texto por néo ser
auténtico, néo apresentar fonte, e por isso, ndo cumprir uma fungdo socid. Ja atividade 10 esta
relacionada ao texto escrito da atividade anterior (9) e solicita que o aluno responda a trés
perguntas sobre o texto. Para a realizacéo desta tarefa, 0 aluno deve ser cepaz apenas de
localizar estas informagdes no texto escrito e transcrevé-las como regpostas, sem fazer uso de
nenhuma habilidade mais elaborada, que envolva um processamento cognitivo mais
complexo. Trata-se simplesmente de uma copia de informagdes presentes explicitamente no

texto.
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E interessante que vocé leia o primeiro paragrafo para todo o grupo. Procure

solucionar eventuais problemas de compreenséo e s6 entdo peca aos alunos que

71

leiam o restante do texto para encontrar a resposta para a pergunta: But how did

. VRS people communicate with each other before this technology was developed?
Time for reading

READ THIS TEXT ON COMMUNICATION. Use the pictures to help you understand the text.

i
N or thousands of years people |
communicated over long distances
using visual signals and sound. They
lit fires on hilltops and sent smoke
signals to warn other people of
s danger. They sent messages at night using torches. Some

Kilometers away in civilizations used the sound of drums and other musical
1600 sailors started

Todag people can communicate with each
er vast distances using modern
satellite

other ov
technology such as cellphones,

phones, faxes and email. We can cornmunicate

with someone on a boat in the middle of the
uts thousands of

s e instruments to send messages. In the :
pedgle somiELS™ d messages to other ships.
with each other before

this technology was

to use flags to sen

developed?

The first experiments with fhe electric Telegmih
e early 1700s, but it was not until the
ric battery in 1800 and the
rator in the 1820s that the
tion fechnology

took place in th
inventions of the elect
electric mofor and gene .
development of modern communica

became possible.

READ THESE THREE QUESTIONS. Then read the text again and /E
write ideas from the text to answer each question. =

1. How do people communicate with each other today?
Using cellphones, satellite phones, emails, ete.

2. How did people communicate with each other before the development of modern
technology?

People communicated with each other over Jong distances vsing visval sipnals
=] L= L=

and sound. They lit fires on hilltops and sent smoke siSno)s to warn other

people of danper. They sent messapes at nipht using forches. Some civilizations
N O - L) I J

vsed the sound of drums and other musical instfruments fo send messapes.
O

In the 1600s sailors started to vse flags to send messapes to other ships.

3. What important inventions made the development of modern communication
technology possible?
The invention of the electric battery in 1800 and the electric motor and

penerator in the 1820s.

FIGURA 4 — Atividades 9 e 10.
Fonte: GRANGER, C. & ALMEIDA, M. R, 2005, val. 3, p. 64.

O QUADRO 11 também nos mostra que, no livro 4, é notavel uma tendéncia pela

predominancia de atividades que se prestem ao desenvolvimento das habilidades de

peeeeRRRERRRRERRRERRRERORRRRERARERRERRRERERERERERRERRRARRRRRRARRAY
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integracdo de informagdo verbal e ndo-verbal (1.3) e de localizagdo de informagéo especifica
no texto escrito (2.1) que ocorrem em quase todas as doze atividades de CE presentes neste
volume. Entretanto, percebe-se algum movimento em diregdo ao desenvolvimento das
habilidades de inferéncia, j& que seis aividades se propdem ao desenvolvimento deinferéncia
com base no contexto, no conhecimento adquirido de regras gramaticais e no conhecimento
prévio ou enciclopédico (4.1 e 4.4), GRAF.4. Os textos, entretanto, continuam como pretextos

para ensinar itens gramaticais e de vocabul&rio.

Livro 4- Ocomeéncia das habilidades de Compreensio E scrita

10
. oil.3
21
G m4di
od4.4
4
z
1]

habilidades=

M de atividades

1.3 Integrar informacdo verbal e ndo-verbal na compreensao global do texto escrito de varios
géneros.

2.1 Localizar informacgéo especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura de varios
géneros textuais.

4.1 Inferir o significado de palavras e expressdes desconhecidas com base na tematica do texto, no
uso do contexto e no conhecimento adquirido de regras gramaticais.

4.4 Inferir sentidos no processo de interacdo leitor-texto, tendo por base os trés tipos de
conhecimento (o prévio ou enciclopédico, o textutal e o Iéxico-sistémico), em géneros textuais
diferentes.

GRAFICO 4 - Ocorréncia das habilidades da CE nas atividades do livro 4 da colecgo Power English.
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa

A atividade 8, pégina 8, livro 4, FIG 5 revela esta tentativa de trabalho com a habilidade de

inferir, neste caso, apartir do contexto e do conhecimento prévio, principamente.




~lime for reading YT

GOOD THINGS (+)

IN THIS TEXT KAYUM IS COMPARING LIFE IN HER VILLAGE IN THE CHIAPAS HILLS WITH LIFE IN THE CITY.
Read the text and make sure you know the meaning of the words in blue. Discuss them
with your teacher.

4 » )

g J

There are some bad things obout life in
my villoage. Our houses are very simple
and there isn’t ony running water. But
there are lots of good things, too. For
example, it’s quiet in the villoge and
there isn’t o lot of neise like in the
city, where the streets are full of cars
ond buses.

All you hear in my village are the
sounds of chickens and people talking.
Also, the air is fresh and pure up here.
There isn’t any pollution or any trash
lying around in the streets like in San
Cristdbal.

There are only a few hundred people in the village and everyone
knows everyone. We can leave our doors open here because there
aren’t any criminels. You can’t do that in San Cristébal.

One bad thing, however, is that there isn’t a lot of entertainment
for young people. And because we don’t have electricity in our
houses, we can’t watch TV at home.

We only have one small shop here in the village so we have to go
shopping in San Cristdbal. And thot’s difficult because there are
only two buses o week, one on Wednesday and one on Saturday. But
I still love life up here in the cool Chiapas hills and I’m happy
I don’t live in the city.

Now READ THE TEXT AGAIN AND WRITE A LIST OF THE GOOD THINGS AND BAD THINGS ABOUT
LIFE IN KAYUM’S VILLAGE.

BAD THINGS (-)

It is quiet. The houses are simple.

There isn't a ot of noise.

There isn’t any running water.

The air is fresh and pure.

There isn’t a Jot of entertainment.

There isn’t any pollvtion.

There isn't electricity in the houses.

There isn’t any trash in the streets. People can’t watch TV at home.

Everyone knows everyone.

There is only one smal| shop in the villape.

There aren’t any criminals.

There ate only two buses a week.

8

FIGURA 5 — Atividade 8
Fonte: GRANGER, C. & ALMEIDA, M. R,, 2005, val. 4, p. 8.
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Podemos perceber que este trabalho com ainferéncia fica prejudicado, uma vez que este texto

também ndo leva em conta as condi¢es de producdo textual, ndo revela a fonte, a data de

publicacéo e, portanto, ndo pode ser considerado um texto auténtico que circula socialmente.
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O auno fica impossibilitado de usar as caracteristicas de organizagdo textual dos varios
géneros (relato de experiéncia, reportagem, artigo etc.) para se apoiar durante o0 processo de
compreensdo. Cabe sdlientar que os dunos desta faixa etéria j& estéo lendo textos de varios
assuntos e géneros diversificados em lingua materna. Apesar dos problemas salientados, o
texto da atividade 9 trata de um tema atual que revela a diversidade cultural, abrindo espago

para uma reflexdo critica do aluno apropdsito da sua propria cultura.

Para melhor visuadizacéo da ocorréncia das habilidades nos LD em andlise, 0 GRAF. 5, a

seguir, demonstra a ocorréncia das habilidades em cada volume e na cole¢é como um todo.

Ocorréncia das habilidades de Compreensao Escrita

$1D
- )
© OLivra 1
-
=2 mLivro 2
© .

5 OLivro 3
@
o .

W Livro 4

-
= 4

1.1 1.2 1.3 2.1 4.1 4.4
habilidades

1.1 Identificar (fazendo o uso de skimming) o tema geral do texto e estabelecer alguns aspectos de suas
condi¢cBes de producéo.

1.2 Estabelecer rela¢des entre género e os recursos linguisticos e ndo-linglisticos utilizados pelo autor.

1.3 Integrar informacéo verbal e ndo-verbal na compreenséo global do texto escrito de véarios géneros.

2.1 Localizar informacao especifica (scanning), de acordo com os objetivos de leitura de varios géneros textuais.

4.1 Inferir o significado de palavras e expressdes desconhecidas com base na tematica do texto, no uso do
contexto e no conhecimento adquirido de regras gramaticais.

4.4 Inferir sentidos no processo de interagéo leitor-texto, tendo por base os trés tipos de conhecimento (o prévio
ou enciclopédico, o textutal e o léxico-sistémico), em géneros textuais diferentes.

GRAFICO 5 - Ocorréncia das habilidades da CE nas atividades de CE da colecgo Power English.
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.
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4.3 Andlise dosresultados

Tendo em vista os quatro volumes da colegdo analisada, podemos perceber que amaioriadas
atividades s concentra em desenvolver as habilidades de localizagdo de informagéo
especifica (2.1) e de integragdo de informagdo verbal e ndo-verbal na compreensdo global do
texto escrito (1.3). Podemos perceber alguma preocupacdo com o desenvolvimento da
habilidade de inferir significado com base no contexto, no conhecimento adquirido de regras
gramaticais e no conhecimento prévio ou enciclopédico (4.1 e 4.4), prioritariamente no ultimo
volume da colecéo. Entretanto, é importante ressaltar a auséncia de textos auténticos, como
prevé os PCN e o CBC, ao longo de todos o0s volumes da colecdo. M antém-se ainda a tradigéo
de uso de pretextos para desenvolver determinados topicos gramaticais e vocabulario. O
assunto tratado, entretanto, € muitas vezes interessante e esta de acordo com a faixa etéria a

qual o materia se destina

A énfase dada & habilidades de locdizacdo de informacdo pelas atividades dos LD
analisados, como pode ser visto nas FIG. 2, 3, 4 e 5, revela a uma concepgdo de leitura como
decodificagdo de sinais gréficos, sendo necess&rio gpenas localizar as informagdes no texto
para responder as perguntas. Mantém-se uma vis@o em que a leitura em LE é considerada
COMO UM Processo passivo com pouca participagdo do leitor, diferente da adotada neste
trabalho que Vvé leitura como préatica social baseada em propositos reais de comunicagdo. As
tarefas se limitan ao reconhecimento de informagbes explicitas no texto e copia,
corroborando os resultados ja evidenciados pela pesquisa de Grigoletto (1999) ha quase uma
década atrés. A maioria das atividades propostas corresponde ao que Edmundson (2004)

classifica como atividades de copia, como apresentado anteriormente no QUADRO 9.
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E preciso ressaltar que, a ocorréncia de atividades que visem & integracdo de informag&o
verbal e ndo-verbal na compreensdo global do texto escrito (atividade 9, pégina 64, livro 3,
FIG. 4) e de atividades visando o desenvolvimento da habilidade de inferéncia no dltimo
volume (atividade 8, pagina 8, livro 4, FIG. 5) revela um movimento mesmo que timido, em
direcdo ao desenvolvimento da capacidade de reflex&o e de utilizagdo do raciocinio 16gico.
Estudos anteriores revelam que as habilidades de inferéncia sdo, na maioria das vezes,
negligenciadas em favor de atividades de cdpia, metaligliisticas e subjetivas, para usar a

terminologia de Edmundson (2004, p.91).

Confirmando nossa hip6tese inicial de que existem lacunas nos LD de LE no que diz respeito
ao ensino da Compreensdo escrita (CE), a partir da classificagdo e andlise das atividades de
CE presentes nos quatro volumes analisados da Colegdo ‘Power English’ para o Ensino
Fundamental, pudemos constatar que grande parte das habilidades inerentes ao processo de
leitura sugeridas pelo CBC, ndo é contemplada pelas atividades propostas no material em
questdo (QUADRO 12, APENDICE A). E quando as contempla, ndo faz uso de textos

auténticos que tém uma fungdo socia e que circulam forado ambiente pedagdgico.

As atividades propostas nos quatro volumes da colecéo ndo se prestam ao desenvolvimento
das seguintes habilidades: 2.2, identificagdo das partes principais do texto, do assunto geral de
cada pardgrafo e das articulagBes de sentido entre eles; 2.3, localizagdo das caracteristicas
basicas de cada género textual, tendo em vista a compreensdo globa do texto; 2,4,
identificag@o efou localizagdo das caracterigticas lexicais e sintéticas de alguns dos tipos
textuais (injungdes, descrigdes, narragdes), tendo em vista a compreensdo global do texto; 2.5,
identificagd0 efou locdizacdo das caracteristicas lexicais e sintéticas de algumas das

articulagOes textuais (enumeragéo, seqiiéncia), tendo em vista a compreensdo global do texto;
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3.1, estabelecimento de relagBes entre termos, expressdes e idéias que tenham o mesmo
referente, de modo a construir os €os coesvos (lexicais e gramaticais) em géneros textuais
diferentes; 4.2, construcdo das relagdes explicitas €ou inferéncia de sentido em textos de
géneros textuais diferentes e 4.3, inferéncia de sentido a partir das caracteristicas lexicais e
sintéticas proprias de alguns dos tipos textuais (injuncdes, descrigdes, narragdes) em géneros

textuais diferentes.

Assim como Souza (2005), acreditamos que essas habilidades sgam desgjdveis num leitor
proficiente por envolverem operagbes cognitivas mais elaboradas que lhe garantem a
oportunidade de desenvolver o raciocinio, 0 pensamento critico e as habilidades
argumentativas. O ndo desenvolvimento dessas habilidades leva a formagéo de leitores pouco
ativos, mantendo a leitura no nivel da superficie do texto, ja que o aluno néo é capaz de agir
sobre ele. A auséncia dessas habilidades nos livros didéticos de LE transgride, assim, as
orientagdes dos PCN, que prevém um ensino de leitura voltado para a formagéo integral do

aluno, que desenvolva a sua capacidade critica e Ihe garanta acesso a cidadania.

Além disso, apesar do manua do professor, na colecdo analisada, fazer consideractes
pertinentes a proposito dos principios que regem o ensino atual de leitura, as atividades
propostas na colecdo ndo consideram as nogdes de género textual e nem as orientagbes
pedagdgicas da PCSEE-MG (DIAS, 2005b) que postulam, entre outras coisas, que no trabalho
com textos deva-se levar em considerac@ pelo menos trés etapas: pré-leitura, leitura (nos
niveis: globd, de pontos especificos e detalhada) e pds-leitura. No trecho retirado do manua
do professor (FIG.6), podemos verificar que os autores consideram a leitura de textos
auténticos, que circulam socialmente, retirados de revistas e da Internet, como referéncia. O
manual sugere a adogdo das mesmas estratégias usadas na leitura em lingua materna para ler

em LE, mais ou menos semelhantes as gpresentadas no QUADRO 1 deste trabalho. Apesar do
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manua destacar a importéncia de se considerar na leitura em LE, a observacdo do titulo, a
previsdo do assunto do texto a partir das dicas textuais, habilidades que s&o usadas para ler em
lingua materna, as atividades de compreensdo escrita presentes na colecdo analisada ndo

enfatizam, de maneira geral, o desenvolvimento dessas habilidades.

De modo geral, nossos alunos siao bastante profi-
cientes naleitura em sua prépria lingua, mas muitas
vezes nao estdo conscientes das estratégias que
usam. Assim, € importante voltar a atencdo dos mes-
mos para a maneira como exploram um texto e os
tipos de estratégias usadas nas leituras em L1. Por
exemplo, quando pegam uma revista ou encontram
textos na internet, antes de escolher o que vio Ter,
provavelmente olham os titulos e as jlustracdes que
acompanham os textos, buscando coletar algumas
informagdes gerais e fazendo algumas suposicées
sobre o contetido deles, a fim de decidir qual texto
os interessa. O mesmo tipo de exploracao deve ser
encorajado antes da leitura de um texto em lingua
estrangeira (L2): os alunos devem fazer uso de todo e
qualquer recurso visual que acompanhe o texto,
seja ele fotografia, figura, tabela ou grafico, para
buscar informacées e fazer especulagdes sobre o
contetdo do que irdo ler. Dessa forma, ao levantar
esses dados, ja terdo em mente uma série de informa-
¢coes que facilitardo a leitura a ser feita, ao mesmo
tempo que estarao ativando em suas mentes conhe-
cimentos ja adquiridos sobre o assunto. Esse tipo de
estratégia, conhecido como fazer previsdes e ativar
conhecimento prévio, é extremamente 1til porque

FIGURA 6 — Trecho do manual do professor.
Fonte: GRANGER, C. ALMEIDA, M. R. &
PARANA, J., 2005, p. 16, vol.1.

4.4 Implicagbes

Essas constataces nos levam a algumas reflex6es importantes considerando o cenario de
ensino de linguas estrangeiras, em especial, 0 ensino de compreensdo escrita em LE em

Nnossas escolas:

Como podemos esperar que se formem leitores fluentes em LE, se ndo séo oferecidas aos
aprendizes oportunidades préticas de uso sociamente relevante e desenvolvimento das

habilidades minimas necessarias ao desenvolvimento da competéncia leitoraem LE?
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E possivel esperar que um aluno segja capaz de construir sentido em textos de géneros textuais
diferentes, se os textos a que ele é exposto ndo se enquadram nos perfis dos varios géneros
presentes numa sociedade letrada como a nossa? Se no trabalho com o texto, ndo lhe é
solicitado que se identifiquem as partes principais do texto, nem o assunto geral de cada
paragrafo e muito menos, que se estabelecam as articulagtes de sentidos entre eles? Se ndo se
trabalha a identificacdo das caracteristicas lexicais e sintaticas proprias dos tipos textuais
(injungdes, descrigbes, narragdes, etc.) e das articulagdes textuais (enumeragdo, sequéncia,

etc.) tendo em vista a compreensdo global do texto escrito?

A auséncia de atividades de CE que visem ao desenvolvimento das vérias habilidades
ignoradas e, em egpecial, da habilidade do auno em estabelecer relagbes entre termos,
expressoes e idéias talvez justifique, de modo geral, a ineficiéncia dos LD de LE em seu
proposito de formar |eitores competentes. O que seria ler, sendo a capacidade de estabel ecer

€l 0s coesivos na construcdo de sentido de textos escritos?

Qual seria entéo, a fungdo primordial do LD, sendo a de criar oportunidades atravées de suas
atividades para que os alunos possam entrar em contato com situagdes de uso socia da lingua
gue os levem a desenvolver a habilidade de estabelecer estes elos coesivos, inferir sentido, ou
Sga, ler textos escritos auténticos que circulam socialmente, sendo capaz de ter acesso a

informac&o e de refletir criticamente sobre ela?

Os resultados encontrados neste trabalho estdo em consonancia com outros estudos sobre o
LD no Brasil e em especial sobre o ensino de leitura (ARAUJO, 2006; EIRAS, 2004;
GRIGOLETTO, 1999; SOUZA, 2005). Esses estudos também apontam para a énfase dada

pelas colegbes analisadas ao reconhecimento de informagdes explicitas no texto, revelando
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uma concepcdo de leitura mais tradicional, associada a decodificacdo de sinais gréficos. Os
manuai s do professor, entretanto, gpresentam uma concepcdo tedricamais atual , esclarecendo

quanto aos objetivos do curso, aorganizacdo e com relagdo ao planejamento das aulas.

O levantamento dos dados neste estudo e as constatagOes a que pudemos chegar levam-nos a
refletir sobre a producéo e implementacé@o dos LD de LE atuais e também sobre o papel do

professor na utilizacdo desses instrumentos pedagdgicos.

Espera-se que os livros didaticos levem em consideragdo as propostas pedagogicas dos
documentos oficiais que orientam o ensino no pais (PCN-BR, PCSEE-MG, SEE-PR, SME-
SP, entre outros). Estes documentos foram elaborados com propdsito de fornecer subsidios
para 0 ensino e suas propostas sistematizam os principios tedricos das pesquisas atuais, ainda
que os parémetros estabelecidos correspondam apenas a0 mMinimo necessario para uma
aprendizagem eficiente. Entretanto, o que podemos verificar nos livros didéticos de LE em
geral e, em especid, nas atividades de compreensdo escrita da colegdo analisada, € que nem
mesmo esses requisitos minimos propostos pelos documentos oficiais sdo considerados.
Parece-nos que as pesguisas atuais sobre avaliagdo do LD de LE ndo séo levadas em conta no
processo de selecdo, implementacdo, producdo de materiais didaticos direcionados ao ensino
de LE (ANSARY & BABAII, 2002; BYRD, 2001; EDMUNDSON, 2004; GRIGOLLETO,

2002; RACILAN, 2005, entre outros).

E impossivel conceber materiais didaticos que desconhecam essas orientagdes e que ndo
considerem em suas atividades o desenvolvimento das habilidades que possam levar a
competéncia. Tratando-se das habilidades concernentes a linguagem, em especial, aquelas

relaivas a0 desenvolvimento da capacidade leitora, € inadmissivel que os LD as
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desconsiderem, comprometendo desta forma, a formacdo de leitores competentes e, por

conseguinte, cidadaos atuantes.

Importante também refletir sobre o papel do professor no processo de utilizagdo dos LD de
LE e de outros materiai s didaticos disponiveis, tendo vista que ndo podemos esperar que 0s
LD sgjam auto-suficientes (mesmo que levem as consideragdes dos varios documentos legais
brasileiros, estaduais e municipais) e nem que possam incorporar todas as exigéncias do
contexto de uso, das caracteristicas individuais do pulblico a que se destinam. E papel do
professor, selecionar, analisar, avaliar e implementar o material que dar4 suporte as suas
aulas, coerentemente com as suas proprias convicgdes, mas sempre considerando a proposta
pedagdgica da escola e do municipio onde esté inserido. Imprescindivel, portanto, enfatizar a
importancia da formag&o tedrico-metodoldgica deste profissonal, tantas vezes negligenciada

no cendrio nacional.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesta se¢éo, apresentaremos uma sintese da pesquisa realizada e nossas consideragdes finais
aém de apontarmos agumas contribuicdes deste estudo para o cendrio da pesguisa em

avaliagdo de LD, considerando ainda as limitagdes que se revelaram ao longo do processo.

Propusemos-nos a realizar uma andlise da colecéo Power English de livros didaticos de Inglés
para o Ensino Fundamental com foco nas atividades de compreensdo escrita. Esta analise
tomou como referencial 0 CBC de compreensdo escrita da Proposta Curricular da Secretaria
do Estado da Educacdo de Minas Gerais (PCSEE-MG), além de se sustentar nas pesquisas

atuais de ensino de leitura e avaliacdo de materiais didéticos.

Os dados foram alcancados através da verificagdo da ocorréncia de atividades que se
proponham a desenvolver as habilidades de compreensio escrita sugeridas pelo CBC nos
volumes analisados, respondendo a pergunta central que guiou esta pesquisa: Estariam as
atividades de compreensdo escrita propostas nos LD analisados voltadas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura do Curriculo Basco Comum de Lingua

Estrangeira para o Ensino Fundamenta de Minas Gerais?

Os resultados obtidos confirmam a hipétese inicial de existéncia de lacunas nos LD de LE no
que diz respeito a0 ensino da compreensdo escrita (CE), j& que se constatou que grande parte
das habilidades inerentes ao processo de leitura sugerida pelo CBC, ndo é contemplada pelas
atividades propostas pela colegdo analisada (veja QUADRO 12 no APENDICE A). Além
disso, a andlise revela que a colecdo dos LD em questdo ndo leva em consideracdo as nogdes

de géneros textuais que norteiam este trabalho. Mulitas vezes os textos sdo construidos para
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servir a propositos do desenvolvimento do conhecimento linguistico e de vocabulério, ndo sdo
auténticos, e a organizacdo textual ndo se assemelha a de textos familiares aos alunos em
lingua materna. Tudo isto faz com que as atividades sejam, na maioria das vezes, realizadas
de maneira mecanica, simplesmente como tarefas escolares. Por isso, essas atividades néo

servem ao propdsito social daleitura que guia este estudo.

Ao longo do processo surgiram, alguns questionamentos relacionados basicamente com o
ingrumento de andlise de dados, a matriz curricular de compreensdo escrita, 0 CBC, que se
revelou uma das limitagdes deste estudo. A dificuldade de compreensdo dos termos utilizados
para definir as habilidades, interferindo na identificagdo das habilidades nas atividades
analisadas, congtitui um problema. O uso desse instrumento de andlise requer um estudo mais
aprofundado das nocfes tedrico-metodoldgicas que lhe ddo sustentagdo. Acreditamos ter
amenizado o problema, inclusive para pesquisas futuras, & medida que incluimos o
detalhamento de cada uma das habilidades na se¢éo destinada ao referencial de andlise deste

estudo, o CBC.

Embora com limitagdes, esse instrumento se revelou Util para uma andlise mais criteriosa do
LD de LE. Ao tomarmos como referencial de andlise, por exemplo, os critérios presentes no
checklist para andlise de LD de Brown & Rodgers (2002, p.228), conforme mostrado no
QUADRO 10, teremos resultados mais amplos que ndo revelam claramente as constatagdes

sobre competéncia leitora em LE como as obtidas neste estudo.

Outralimitag&o que se revelou ao longo do processo de classificagdo foi o fato de tratar-se de
uma andlise de cunho atamente interpretativo, subjetiva, portanto. Isto significa que cada

avaliador pode interpretar o instrumento de verificagdo, o CBC, e as habilidades por ele
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sugeridas, de acordo com seu conhecimento prévio, embora a PCSEE-MG (DIAS, 2005b)
como um todo e os aspectos tedrico-metodol gicos revistos nesta pesquisa possam facilitar o

Seu uso no contexto de andlise e produgdo do LD de LE.

Este problema nos remete a outro, sempre abordado e diretamente relacionado a questdo da
selecdo e implementagdo de materiais didaticos: a importéncia da formag&o do professor nos
contexto de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. E importante que o professor esteja
atualizado e consciente das teorias atuais que permeiam o ensino de linguas estrangeiras e que
ddo sustentagcdo a este estudo, principalmente, no que diz respeito as nogdes de competéncia e
habilidades em que se baseou a andlise aqui proposta. Impossivel conceber 0 nosso referencial
de andlise, 0 CBC, isolado, desvinculado de toda a teoria que Ihe da sustentacdo e compde o
conjunto de orientaces pedagogicas da PC/SEE-MG (DIAS, 2005b). Por isso, € importante
gue os cursos de formacéo de professores voltem sua atencdo para a questéo da selecéo,
implementacéo e producéo de material didaticos que Srvam ao propdsito do ensino efetivo de

LE, em especial, aformagéo da capacidade leitora dos cidaddos.

Além disso, este estudo no leva em consideragdo uma tendéncia atual das pesquisas em
Linguistica Aplicada, uma vez que, pelo seu formato analitico-descritivo, ndo ouve as vozes
do contexto de uso da colegéo em questéo. Estamos cientes da constatacéo de Coracini (2002)
de que a pesquisa em Linguistica Aplicada, nos dltimos cinco anos no Brasil e nos ultimos
dez no exterior, voltou-se basicamente para os sujeitos da sala de aula: professores, alunos, a
relagdo entre eles e entre eles e 0 materia didético. Acreditamos ser importante também que
as impressdes dos professores e aunos que utilizam o material possam revelar aspectos

significativos da relacdo entre o professor, asalade aulae o LD de LE. Entretanto, devido as
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limitagdes de formato de pesguisa e de tempo, esses aspectos ndo foram aqui contemplados,

abrindo assm espaco para estudos futuros.

Importante ressaltar que ndo se espera que os resultados aqui a cancados tenham caréter de
denincia ou que venham apenas apontar falhas ou uma imagem negativa da coleco
analisada. Ao contrério, a grande contribuicdo deste estudo esta na confirmacdo de resultados
que revelam problemas j& identificados em outros estudos (ARAUJO, 2006; EIRAS, 2004;
GRIGOLETTO, 1999; SOUZA, 2005, entre outros). A existéncia de lacunas relacionadas as
atividades de compreensdo escrita nos LD de lingua estrangeira, em especial de inglés,
comprometendo o ensino de leitura e conseqlientemente o0 acesso dos estudantes a cidadania,
previsto pelos PCN, ja foi constatada anteriormente. Nossa voz vem apenas reforcar a
discussdo ja iniciada a propésito da produgéo e implementac&o dos LD de LE, principalmente
no que tange as atividades de compreensio escrita, que deveriam estar voltadas para o
desenvolvimento das habilidades constituintes da t&o desgjada competéncia leitora de nossos
aunos. E nosso proposito também promover areflexdo a propdsito destas questées e de outras
como a do papel do professor na andlise, selecéo e implementagcdo do LD de LE, questdes
edtas que véem reforcar a urgéncia de implementagdo de politicas publicas e programas
educacionais que viabilizem um ensino eficaz de linguas estrangeiras em nossas escolas de

modo a ampliar o acesso de nossos alunos a cidadania.
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ANEXO A

Top-down Processing

Discourse knowledge
of writing conventions,

genres, registers
(formal schemata)

Prior knowledge,
reading experience
(content schemata)

Purpose for reading

Pragmatics

Imerpretation/
Understanding of
‘Written Text
(Discourse Level)

Metacognition

Language knowledge:
(vocabulary, grammar,
punctuation, cohesion
orthography)

Reading strategies

Bottom-up Processing

Figura 7: Reading: Written text Reception Framework.
Fonte: Celce Murcia & Olshtain, 2000, p.120.



ANEXOB
Quadro 13

Fluent readers

1- Read rapidly for compreension

2- Recognize words rapidly and automatically

3- Draw on avery large vocabulary store

4- Integrate text information with their own knowledge
5- Recognize the purpose(s) for reading

6- Comprehend the text as necessary

7- Shift purpose to read strategically

8- Use strategies to monitor comprehension

9- Recognize repair miscomprehension

10- Read critically and evaluate information

Fonte: Grabe & Stoller, 2001, p.188.




ANEXO C
Quadro 14

Checklist for analysing cour se books

A Materials background 3 Physical qualities
1 Author qualifications a Cover
2 Publisher reputation b Paper
3 c Binding
d

B Fit to needs
1 Students’ needs
a Content

4 Editorial qualities
a Content is accurate and reads

b Learning style well
c b Directions clear and easy to
2 Teacher’s needs e
: c Examples clear
a Content aq
b Teaching style
c S Writing
: a Readability
C Physical characteristics b Torerest
1 Olrgani_zation o ¢ Logic
a Logic 01:- organizaton d Comprehensiveness
b Table of contents &
c Index
d Answer keys D Logistical characteristics
= 1 Availability
2 Physical layout ; Price
a Textlayout
b Spacing -

¢ Highlighting
d

Fonte: BROWN & RODGERS, 2002, p. 238.



ANEXOD
Quadro 15

Set of univer sal features of EFL/ESL textbooks

What follows here is what we think is a set of universal features of EFL/ESL textbooks.
Approach

» Dissemination of a vision (theory or approach) about
o the nature of language
a the nature of learning
a how the theory can be put to applied use

Content Presentation

e Stating purpose(s) and objective(s)
o For the total course
o For individual units
e Sclection and its rationale
o Coverage
e Grading
o Organization
o Sequencing
« Satisfaction of the syllabus
o To the teacher
n Providing a guide book
= Giving advice on the methodology
» Giving theoretical orientations
= Key to the exercises
= Supplementary materials
o To the student
= Piecemeal, unit-by-unit instruction
s Graphics (relevant, free from unnecessary details, colorful, etc.)
= Periodic revisions
= Workbook
= Exercise and activities
= In the classroom
= Homework
= Sample exercises with clear instructions
» Varied and copious
= Periodic test sections
= Accompanying audio-visual aids

Physical Make-up

Appropriate Size & weight

Attractive layout

Durability

High quality of editing and publishing

Fonte: ANSARY & BABAII, 2002 (Disponivel em: http://itede].org/Articles/Ansary-Textbooks' )
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Relac&o de obras analisadas por Grigoletto
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AMOS, E., E. PASQUALIN & E.P. MARTINS (1985) Our Way: English
Junior Series. 1° grau. Sdo Paulo: Moderna (livro 4).

AZEVEDO, D.G. & A.A. GOMES (1985) Do It. 1° grau. Sio Paulo:
FTD (livro 4).

AZEVEDO, D.G. & A.A. GOMES (1992) Spor Line. 1° grau. Sao Paulo:
FTD (livro 8).

CUDER, AM.C. (1992) Teens’ English as a Foreign Language. 1° grau.
2* ed. Sdo Paulo: Scipione (livro 3).

ELIANA et al. (1991) English on Top. 1° grau. Sdo Paulo: Saraiva. (livro
2):

FIGUEIREDO, L.C. & ML.E. SILVEIRA (1991) Improve your English. 2°
grau. 3* ed. Sdo Paulo: Atica (livro 2).

FOSTER, D. (1985) You Can Learn English. 1° grau. Sdo Paulo: Ed. do
Brasil (livro 4).

JELIN, 1. (1993) Master Key. 1° grau. Sdo Paulo: FTD (livro 4).

LAPORTA, E. (5.d.) A Practical English Course. 1° grau. So Paulo: Co.
Ed. Nacional (livro 4).

MARQUES, A. (1992) Password: English. 2° grau. Sdo Paulo: Atica.
(livros 1, 2 e 3).

MARQUES, A. (1989) Reading Texts in English. 2° grau. Sio Paulo:
Atica (livros 1, 2 e 3).

MARQUES, A., K. TAVARES & S. PRESTON (1995) Password: Read
and Learn. 1° grau, Sio Paulo: Atica (livros 1 e 4).

MARTINS, E.P., E. PASQUALIN & E. AMOS (1991) Graded English.
2% grau. 2* ed. S0 Paulo: Moderna (livro 2).

MARTINS, E.P., E. PASQUALIN & E. AMOS (1993) Graded English.
vol. inico. 2° grau. Sio Paulo: Moderna.

MEGALE, L. (1987) A New Way. 1° grau. Sdo Paulo: FTD. (livro 4)

MEGALE, L. (s.d.) A Brazilian Way to English. 1° grau. Sao Paulo: FTD
(livro 3).

SAMARA, S. & L. BIOJONE (1992) Start Reading. 2° grau. 13. ed. Sio
Paulo: Saraiva (livro 1).

SANTOS, M.C.R. (1991) English Everywhere. 1° grau. Rio de Janeiro:
Ao Livro Técnico (livro 2).

SILVA, P.T. (1982) English is a Show. 1° grau. Sdo Paulo: Ed. do Brasil
(livro 2).

ZAHAR, V.(1991) Easy Way to English. 1° grau. 10* ed. Sdo Paulo: Atica
(livros 2, 3 e 4).

91

Fonte: GRIGOLETTO, 1999, p. 91.
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APENDICE A

Quadro de Habilidades / Contetidos Bésicos do Eixo Articulador de Compreenséo Escrita do CBC - Ensino Fundamental

Habilidades Livro 1 Livro 2 Livro 3 Livro 4
Topicos de Compreensédo Total
Escrita Unid | Ativ | Pag | Qtd | Unid | Ativ | P4g | Qtd | Unid | Ativ | P4g | Qtd | Unid | Ativ | P4g | Qtd
1 — Compreenséo das 1.1. Identificar (fazendo
Condicdes de produgdo | uso de skimming) o
do texto escrito de tema geral do texto e - - - 0 3 8 22 1 - - - 0 - - - 0 1
géneros textuais estabelecer alguns
diferentes aspectos de suas cond.
de produgéo.
1.2. Estabelecer
relagBes entre género
(finalidade do texto,
publico-alvo, etc) e os - - - 0 2 9 14 1 4 8 28 1 - - - 0 2
recursos linguisticos e
néo linguisticos
(saliéncias gréficas)
utilizadas pelo autor.
1.3. Integrar 4 12 28 1 10 8 1 1 8 1 8 8
informagio verbal e 4 | 13 | 28 3 8 | 22 2 9 14 2 9 | 14
néo verbal na 8 11 | 56 5 9 36 4 8 28 3 9 22
compreenséo globaldo | g 12 | 64 6 9 42 5 9 36 4 9 28
texto escrito de varios 9 13 64 8 9 56 6 10 42 5 9 36
generos. 9 8 64 6 11 42 6 9 42
5 10 8 70 8 7 10 50 12 7 9 50 12 37
11 10 78 8 10 56 8 8 56
9 9 64 9 9 64
10 9 70 10 9 70
11 8 78 11 7 78
12 3 84/5 12 6 84.5




Topicos

Habilidades
de Compreensao
Escrita

Livro 1

Livro 2

Livro 3

Livro 4

Unid

Qtd.

Unid

Ativ.

Qtd.

Unid

Ativ.

Qtd.

Unid

Ativ.

Qtd.

Total

2. Localizagéo de
informacé&o especifica
no texto escrito de
géneros textuais
diferentes.

2.1. Localizar
informacgéo especifica
(scanning), de acordo
com os objetivos de
leitura dos varios
géneros textuais.
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2.2. |dentificar as
partes principais do
texto, o assunto geral
de cada paragrafo e as
articulagc6es de sentido
entre eles.

2.3. Identificar e/ou
localizar as
caracteristicas basicas
de cada género textual,
tendo em vista a
compreenséo global do
texto.

2.4. Identificar e/ou
localizar caracteristicas
lexicais e sintaticas de
alguns dos tipos
textuais (injuncdes,
descri¢des, narragoes)
tendo em vista a
compreenséo global do
texto.

2.5. Identificar e/ou
localizar caracteristicas
lexicais e sintaticas de
algumas das
articulacdes textuais
(enumeragcéo,
seqguéncia), tem em
vista a compreenséo
global do texto.




Topicos

Habilidades
de Compreensao
Escrita

Livro 1

Livro 2

Livro 3

Livro 4

Unid

Ativ.

Pag.

Qtd.

Unid

Ativ.

Pag.

Qtd.

Unid

Ativ.

Pag.

Qtd.

Unid

Ativ.

Pag.

Qtd.

Total

3. Coeréncia e coesdo
no processamento do

texto escrito de géne-
ros diferentes.

3.1. Estabelecer rela-
coes entre termos, ex-
pressdes e idéias que
tenham o mesmo refe-
rente, de moto a cons-
truir os elos coesivos
(lexicais e gramaticais)
em géneros textuais
diferentes.

4. Coeréncia e
construcdo de
inferéncias no
processamento do
texto escrito de
géneros diferentes.

4.1. Inferir o significado
de palavras e expres-
sbes desconhecidas
com base na temética
do texto, no uso do
contexto e no conhe-
cimento adquirido de
regras gramaticais

=
o ®©NO R

o 0 © ©

4.2. Construir as rela-
¢Oes explicitas e/ou in-
ferir sentido em textos
de géneros textuais di-
ferentes.

4.3. Inferir sentido a
partir das caracteristi-
cas lexicais e sintaticas
préprias de alguns dos
tipos textuais.

4.4, Inferir sentido no
processo de interagdo
leitor-texto, tendo por
base os trés tipos de
conhecimento (o pré-
vio, o textual e o léxico-
sistémico), em géneros
textuais diferentes.

=
RRho~or

O N 0O O

Fonte: Com base em DIAS, 2005b. (Classificagdo da autora)




