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RESUMO

O presente trabalho busca descrever e discutiocepso vivenciado por um professor de inglés
da rede publica do estado de Minas Gerais, ap@loecimento de modelos alternativos a sua
pratica pedagdgica. O estudo, de natureza queditaitivestigou (a) as crencas desse professor
sobre a abordagem de ensino-aprendizagem e awgli@mase o professor ressignificava suas
crencgas, e (c) se havia mudancas na sua préatiegggida. Os dados foram coletados por meio de
narrativas escritas e orais; de observacoes ds;ailde sessdes reflexivas. O procedimento de
analise foi baseado no levantamento das crengasaehdas a pratica pedagogica do professor. A
pesquisa mostra que o professor vivencia expedagérgignificativas enquanto participante de um
projeto de educacao continuada de professoreagieal estrangeiras e se engaja em um processo
de reflexé@o e de ressignificacdo de suas crengasnténto, os resultados indicam que o professor
encontra dificuldade em operacionalizar mudancasumabordagem de ensinar, mas por outro
lado, implementa mudancgas significativas em sewgssp de avaliar. Concluo o trabalho
indicando que estudos como este, podem contrilawa pma melhor compreenséo de formadores
de professores e professores sobre as crencasmeexas de professores e sobre 0s processos de

mudanca na pratica pedagdgica.

Palavras-chave: crencas e experiéncias de professmdelos alternativos; reflexao;

ressignificacdo de crencgas; mudanca na praticagpguz.



ABSTRACT

This work aims to describe and discuss the proegpsrienced by a teacher of English in the
public educational system of the state of MinasaideBrazil, after learning alternative models
for his pedagogical practice. This study, developaeda qualitative basis, investigated: a) the
teacher’'s own beliefs about his approach to tegcaind learning and about evaluation; b) if the
teacher resignified his beliefs; c) if changesha teacher’'s pedagogical practice occured. Data
were collected by means of narratives, written aral; classroom observations; and reflective
sessions. The process of analysis was based oticieg the beliefs related to the teacher’s
pedagogical practice. The research shows thaetuher lives significant experiences during his
participation in a project of continuing educatitor foreign language teachers and that he
engages in a process of reflection and resigniinadf beliefs. However, the results reveal that
the teacher faces difficulty in making changesigapproach to teaching and learning, but on the
other hand, he implements significant changes snphocess of evaluation. | conclude the work
recommending that studies like this one can helphers and teacher educators better understand

teachers’ experiences and beliefs, and the prosessdange in pedagogical practice.

Keywords: teacher’'s experiences and beliefs; radtere models; reflection; resignification of

beliefs; change in pedagogical practice.
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Normas para transcricdo dos dados:

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreensao de palavras ou segmentd XXXX
Hipotese do que se ouviu (hipotese)
Truncamento /
Entonacgéo enfatica Mailscula

Alongamento de vogal ou consoante

. podendo awanpata :::: ou mais

Silabacgéo

Interrogacao

Qualquer pausa

?
@)

Comentarios descritivos do transcritor

((minusclas

Comentéarios que quebram a sequéncia
tematica da exposi¢ao; desvio tematico

Ligando as
Sobreposicao () simultaneidade de vozes [
linhas
Indicacao de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto. Nao (-.r)

no seu inicio () por exemplo.

Citacdes literais () reproducdes de discu
direto ou leituras de texto () durante a

(SO

gravacao.

Fonte: CASTILHO & PRETI (Orgs.), 1986, p.9-10.
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1 Introducéo

“Uma das tarefas mais importantes da pratica enhaeat
critica é propiciar as condicdes em que os educaedo
suas relagdes uns com 0s outros e todos com ospoofe
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histédomo

ser pensante, comunicante, transformador, criador e
realizador de sonhos (...) “

Paulo Freire

1.1 Contextualizagéo e Justificativa de pesquisa

O ensino de linguas estrangeiras tem se distanamdoultimos tempos, dos principios
behavioristas e estruturalistas e tem caminhadalieegdo a uma visdo cognitivista e sécio-
cognitivista que privilegia um ensino mais contektzado e significativo para os aprendizes
(Jacobs & Farrell, 2001). Nessa mesma direcéo,apdnketros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de Lingua Estrangeira (PCN-URP§) apresentam uma concepcéo de
lingua como pratica social e uma visao sociointerat da aprendizagem. Apesar da mudanca
de paradigma no ensino de lingua estrangeira e ui®srprofessores dizerem que adotam o
ensino comunicativo em suas aulas de inglés, @y issicrevem-se num discurso de valorizacdo
do desenvolvimento da competéncia comunicativaem sempre isso se traduz na pratica.
Muitas vezes é nitida a valorizagdo do ensino dmdtica de forma isolada e descontextualizada
do seu uso real. Nesse sentido, uma aula de atéevidial, por exemplo, costuma ser pautada por
repeticdo mecanica, atividades pré-ensaiadas aapupromovem a negociacao de significados e

pela correcdo com foco nos erros gramaticais. Neahwu pouca atencdo € dada ao

! Termo cunhado por Hymes (1972) e posteriormergerd®lvido por Canale & Swain (1980) e por Cana888).
A competéncia comunicativa € composta das seguictespeténcias: competéncia gramatical ou lingizistic
competéncia sdcio-linglistica; competéncia disearsicompeténcia estratégica.
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desenvolvimento das competéncias sociolingligfisaursiva e estratégica. Em outras palavras,
a lingua ndo é ensinada como uma prética socia,é&@entrada na memorizacao e no uso de
regras gramaticais descontextualizadas (Paiva,)2005

Quando se da voz aos alunos, muitos expressam gpodee falar a lingua inglesa
(Coelho, 2005; Paiva, 2005) e queixam-se de gquendpm um mesmo contelddo gramatical ao
longo dos vérios anos de aprendizagem da linguensgiho isolado da gramética, sem relacéo
com a producgdo de sentido, ndo ajuda os aprendia¢isgirem seus objetivos, uma vez que 0
fato de capacita-los para dizerem ou entendereme@sas gramaticais, ndo garante que eles
aprendam a usa-las em contextos espontaneos @&igaeiredo, 2005).

Se desejarmos que os aprendizes tenham acessoaprendizagem mais ampla — a qual
valoriza as caracteristicas sociointeracionais egsso de ensino/ aprendizagem —, que vai
além do estudo pela memorizacdo de regras gransatidaases descontextualizadas, devemos
buscar situacdes de aprendizagem que propiciema@die@ para a construcao de significados. Em
outras palavras, que o0s aprendizes tenham opoatigsd de vivenciarem situagcbes de
aprendizagem que privilegiem a negociacdo de senrtidituacbes comunicativas reais, com
vistas ao desenvolvimento do conhecimento da lhadp@a medida que interagem com outros
interlocutores. Portanto, tomar a lingua como obglet estudo ndo basta, é preciso possibilitar o
engajamento do aprendiz no discurso.

Parece-me que certos professores se sentem mammseando atencdo a competéncia
gramatical como fator relevante a aprendizagenivafgbrincipalmente quando o professor ndo
desenvolve uma postura critico-reflexiva sobremaais profissional. Almeida Filho (1999:22)

ressalta que um professor que tem uma abordagedorpigantemente ‘gramaticalista’ pode
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revelar que ndo possui uma configuracdo de comgia®ridealmente desenvolvidas. No
momento em que se observa sua pratica, segundorpfama demonstrado que cada professor de
LE age com base nas competéncias que desenvolvdango da vida. Sendo assim, um
professor que ndo busca uma formacao continuade gmagir de acordo com sua competéncia
implicita, ou seja, a seguir suas intuicbes, a gefado por suas crencas sobre
ensino/aprendizagem e a repetir suas propriasiérpes vivenciadas como aprendiz da LE. Se
o professor ndo desenvolve uma consciéncia crédmre 0 seu ensinar, suas decisdes
pedagogicas geralmente sdo superficialmente peifis ou ndo embasadas teoricamente. Em
outras palavras, o professor ndo sabe explicitafundamentos do seu ensinar, isto &, sua
abordagem de ensinarNessa direcédo, Dutra e Mello (2004) salientam gee atividades de
cunho reflexivo, a préatica do professor correszaide se tornar estagnada e ser baseada na

simples reproducédo, a qual ndo leva em conta extundas acdes pedagogicas.

Sabemos que um ensino repetitivo e tradicionalisgmtralizado no professor e no
conteudo a ser transmitido e ainda pautado pelio@gsamatical descontextualizado, apresenta
poucos desafios e pode trazer insatisfacdo taméoghanos quanto para professores. Talvez por
isso, muitos chegam a considerar o contexto ddaesegular, publica ou privada, como sendo
arido, justificando inclusive a crenca de algurafgssores de que ndo € possivel ensinar inglés la

[escola publical“Eles ndo aprendem portugués quanto mais inglégitéML_opes, 1996:63).

2 Almeida Filho (1999) descreve essas competénciasoc@) implicita — constituida de intuicdes, crenga
experiéncias; b) linguistico- comunicativa — usdidgua que ensina; c) aplicada — aquela que dapagrofessor a
ensinar de acordo com o0 que ele sabe conscientent@rti-competéncia tedrica) e explicitamente, ésteaber
explicar porque ensina da maneira como ensina;raf)jspional— que permite que o profissional conhega seus
deveres e desenvolva uma postura critica sobrpagmi na educagéo e na sociedade.

3 Segundo Almeida Filho (1993:17) “uma abordagem \exjei a um conjunto de disposigdes, conhecimentos,
crengas, pressupostos e eventualmente principioe scque é linguagem humana, LE, e o que é aprenelesinar
uma lingua-alvo.” Ainda segundo Almeida Filho (204 historia de vida do professor e as idéiasrdinar de
outros professores e agentes escolares (oriensado@denadores, diretores, pais de alunos)éasside autores de
materiais didaticos e, também, a cultura de apreshaealunos influenciam a abordagem de ensinarafessor.
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Essa crenca tem incomodado muitos educadores queeé&mpenhado em entender a sala de
aula buscando melhoria na qualidade das aulasgaliestrangeira. Celani (2000) ressalta que,
recentemente, a Linguistica Aplicada tem dado érdasmpacto de forcas sociais, econdmicas e
politicas no ensino/aprendizagem de lingua materta lingua estrangeira. Em outras palavras,
0 ensino de linguas, historicamente privilégio deelite, tem centrado-se agora na inclusdo de
todos os cidadaos, na busca por transformacéol ogar uma sociedade mais justa. Celani

(2000:21) nos lembra que:

O trabalho com a linguagem na escola € fundamejdtadue é la que se estd preparando os
individuos para sua atuacdo como cidaddos com plapacidade de atualizar seu potencial

intelectual e afetivo na forga de trabalho e nawdcial como individuos esclarecidos e eficientes.

Tendo isso em vista, percebe-se que muitas acdesisgm ser implementadas,
especialmente em prol da escola publica. Nessé@sewt Projeto de Educacdo Continuada de
Professores de Linguas Estrangeiras (EDUCONLEerdedvido na Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) buseatribuir para o desenvolvimento
profissional de professores de inglés e espanhokde publica de ensino. O projeto oferece
modulos de ensino de lingua, de metodologia, bdsesa em questdes relevantes a vida escolar
e desenvolve pesquisa-acdo colaborativa. DutreeoNho prelo) explicam que esse projeto
visa a ajudar os professores a se tornarem reflex@vmais autbnomos sobre as tomadas de
decisGes em sala de aula, levando em conta assitEmgss de seus alunos.

A pesquisa ora relatada encontra-se inserida ntextonda rede publica de ensino e do
projeto de formacao continuada mencionado acimaingcessar no Projeto EDUCONLE, os
professores-alunos sao convidados a registrarguoitee uma narrativa, orientada por perguntas

elaboradas pelos coordenadores do projeto, quelvenwsma formac&do, seu processo de
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aprendizagem de inglés como LE e sua prética pgaagdNovamente, ao final do primeiro ano,
eles produzem outra narrativa escrita, que objativastigar o impacto do projeto em sua
formacéo e préatica de ensino.

Lendo essas narrativas escritas, observei um dsce mudancas das préticas pedagogicas
decorrentes das experiéncias vivenciadas no padssformacao continuada. No relato de um
professor, em especial, alguns temas recorrentas)folentificados — avaliagcdo e abordagem de
ensinar. Percebi tal ocorréncia como a sinalizad@ogue o professor estava iniciando um
processo de reflexdo sobre a forma como avaliava akinos e como ensinava, tentando, de
alguma maneira, ressignifi¢asuas crencas nesse sentido. Por esse motivo, irecidtigar
melhor este processo vivenciado pelo professor.

Pretendo entdo identificar e discutir: (1) as casngobre a abordagem de ensino-
aprendizagem e de avaliar do professor informaf@g;a influéncia de leituras teoricamente
informadas promovidas pelo projeto EDUCONLE sobrpracesso de ensinar-aprender e o de
avaliar no processo de ressignificacdo de crengg@sadessor; (3) a influéncia que as experiéncias
de vivenciarmodelos alternativos de ensino e de avaliagédo t@processo de ressignificacdo de
suas crencas; e finalmente (4) se a sua praticgpgita no momento analisado esta de acordo
com as crencas ressignificadas.

Partindo do principio de que a escola publica écomtexto de ensino e aprendizagem

sabidamente em necessidade de aprimoramento, goetsrm esta pesquisa, fornecer subsidios

4 0 termo ressignificacdo foi sugerido por Blatyt®99:66) para se referir as mudangas que ela congeee
ocorrerem de maneira lenta e gradual resultantesind® relacdo dialégica. Barcelos (2006:18) usarmde
(re)significacdo ao conceituar crengas. Com bassaseautoras, entendo ressignificacdo como o0 p@ods
repensar um valor e modifica-lo atribuindo outrotsl ou significado.
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para esse professor buscar solugbes que promogamalmelhoria na qualidade de ensino de
lingua inglesa, pelo engajamento em um procesdexi&l sobre sua formacdo e pratica
pedagogica.

Acredito que estudos como este possam ajudar famesdde professores a orientar o
processo de reflexdo de professores em formacéogpa eles, efetivamente, ressignifiquaras
crencas e busquem a transformacdo de sua pratizgdmgca de maneira mais informada e
consciente, caso eles desejem essa mudanca.

Nessa perspectiva, varios formadores de professérasse dedicado as pesquisas que
objetivam oferecer oportunidade de reflexdo aosfepsores sobre o processo de
ensino/aprendizagem que seja capaz de leva-losoasteuir suas experiéncias de maneira mais
informada e consciente, bem como nortear melhorpsédtica pedagodgica. Para citar apenas
alguns desses pesquisadores, apresento 0s estEpsR

Vieira Abrahao (1999), em sua pesquisa sobre mofes participantes de um projeto de
formacéo continuada, que busca a implementacaondengino comunicativo, analisou reflexdes,
acOes e procedimentos metodologicos, estilos disog, estruturas de participacdo e aspectos
contextuais que se inter-relacionam na pratica gigglea. Ela concluiu que um trabalho com
énfase no desenvolvimento das competéncias lingiHsbmunicativa, aplicada e profissional,
subsidiado pela reflexdo critica, pode conduzirnsa pratica de sala de aula mais coerente.
Exemplos sobre mudanca de crencas de professavesnsantrados nas pesquisas de Blatyta
(1999) e Araujo (2004), dentre outras. Blatyta rernse a Bourdieu (1991) para dizer que as
pessoas ja estdo predispostas a agir de certarmaeeido adabitus e que isso pode ser uma

das primeiras barreiras para que se possa melageiatica pedagdgica. Sua pesquisa procurou

® Blatyta descrevehabitus como “um conjunto de tendéncias que predispdenagentes a agir e reagir de
determinadas maneiras, gerando praticas, percepg@iudes que sdo regulares sem serem conscemtm
coordenadas e governadas por regras”.

19



entender o processo de mudanchaleitusdidatico de uma professora com base na compreensao
das crencas internas/teorias implicitas de su&@ra autora constatou que houve modificacao,
de modo lento e gradual, thabitusdidatico pela experiéncia do “dialogo intra/ ipcologico
com as teorias explicitas/implicitas”(p.73). Blatyi999: 75) afirma que, para mudar babitus
didatico, é preciso conhecer alternativas que gamrmiazer comparacdes, andlises e identificacdo
da acdo. Ela recomenda reflexdo e acdo, baseadd&logo e na troca, bem como que o
professor lute contra a tendéncia natural de buscaitas prontas “fora dele mesmo e ndo dentro
de suas experiéncias pessoais’(p. 78). O estudwoalgo (2004), por sua vez, teve como objetivo
investigar as crengas de trés professores de idgléscolas publicas, participantes de um projeto
de educacdo continuada, sobre o papel do bom aprermbmo essas crencgas traduziam-se na
pratica em suas salas de aula. A autora observas peofessores modificaram suas crencgas e
acOes pedagogicas apds oito meses de participacéefarido projeto de educacdo continuada.
Segundo a autora, ao término da investigacao,dssipel constatar a ocorréncia de uma maior
convergéncia entre o dizer e o fazer dos partitgsana mudanca de algumas crencas e a
explicitagdo de uma nova crenca. Essas mudancalsram a influéncia do projeto de educagéo
continuada no desenvolvimento das competéncias agiges pedagogicas dos participantes, que,
por sua vez, propiciaram o engajamento do alung@nocesso de aprendizagem. Para que a
mudanca e a reconstrucao de ensino ocorram, A(a2Qf®}) sugere que os projetos de formacao
continuada propiciem a leitura de textos da &arealihglistica Aplicada, favorecam o
engajamento dos professores em reflexdgividuais e coletivas sobre questdes relativasuas
praticas cotidianas e oportunizem a confrontacdo de seus modelos imdicdom novas
alternativas de ensino e aprendizagem. Em relagdalivergéncias entre os discursos dos
professores e as suas praticas pedagogicas olserved pesquisa, a autora sugere que

possivelmente sdo decorrentes da “incorporacaarddiscurso académico (...) sem, no entanto,
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refletirem criticamente sobre os conceitos que lgyagem para a sua efetiva concretizacdo na
pratica; ou b) da forte influéncia das suas expei#s passadas como aprendizes de LI, (...), em
suas crencas e acdes.”(p.140).

Johnson (1994) relata um estudo feito com quatofepsores de L2 em formacgéo pré-
servico que teve como objetivo inferir suas crengalsre ensino/aprendizagem e como elas
influenciaram nas concepcdes desses professores ds praticas durante o periodo de estagio
educacional, assim como em suas percepcoes soprémios como professores. Essa autora
ressalta que os dados analisados na pesquisa @ai@d@n que as imagens construidas pelos
professores em formacdo sobre suas experiénciasriones de aprendizagem formal
influenciaram fortemente nas imagens deles prop@so professores, nas imagens sobre o
ensino e em suas percepcdes sobre suas pratitagiorsis. Os quatro professores, embora se
mostrassem criticos em relagdo a imagens negativasprofessores que tiveram em suas
experiéncias anteriores de aprendizagem, relatadifiouldade em mudar suas praticas
instrucionais por terem poucas imagens alternato@ao modelos de acdo. Nesse sentido,
Johnson defende que os cursos de formacdo de soodssoferecam oportunidades para que 0s
professores tomem consciéncia de suas crencas erigess delas, assim como conhecam
modelos alternativos de professores e de ensiso.psde encoraja-los a reconstruirem modelos
de ensino que representem suas proprias imagens poofessores de L2. Johnson (1994)
salienta que oportunidades de reflexdo sdo ned@ssaos cursos de formacdo, para que 0s
professores possam compreender as inconsistémtiasoaque eles querem fazer durante o ensino
de L2 e o0 que realmente ocorre.

Tendo isso em mente, ressalto a relevancia destpiiga para professores e formadores
de professores uma vez que se buscou detectareagasy compreender ressignificacdo de

crencas, entender efeitos de modelos alternatie@ndino e de leituras teoricamente informadas
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num programa de formacdo continuada, além de e@rifpossiveis mudancas na pratica
pedagogica. Como consequéncia deste estudo, intemtibuir com o professor participante
para o desenvolvimento de uma maior autonomia esms sgcolhas pedagogicas ja que esta
pesquisa promoveu momentos de reflexdo sobre samgas, sobre a experiéncia de vivenciar
modelos alternativos e sobre suas acdes pedagogicas

Sendo assim, este trabalho contribui para a compé@ieede algumas condigdes que podem
favorecer ou impedir mudancas no contexto educaktidwessa perspectiva, Barcelos (2007)
ressalta que estudos sobre mudancas de crencaslesZantes, pois nos ajudam a compreender
quais fatores e condicdes influenciam essas mudafssa autora ainda afirma que existem
poucos trabalhos em Linguistica Aplicada no Brga# discutam a mudanca de crencas. Nessa
mesma direcdo, Borg (2003:105) sugere que futueagyisas investiguem: “(a) relacdo entre
mudanca cognitiva e comportamental, (b) mudancagambetdo e estrutura da cogni¢cdo do
professot e (c) mapeamento dos processos de mudancas nascémsy e praticas dos

professores”

1.2 Objetivos e perguntas de pesquisa

Este trabalho teve por objetivo geral investiganfluéncia que a experiéncia vivenciada
por um professor de lingua estrangeira da redeigadidle ensino num projeto de formacéao

continuada tem na ressignificacdo de suas crengasreidanca de sua pratica pedagogica.

Dentre o0s objetivos especificos, destacaram-se: fdZgr um levantamento das

experiéncias de aprendizagem e ensino de um poofdssinglés com o objetivo de levantar as

® Borg usa o termo cognicao do professor para referao que os professores conhecem, sabem e péfrsaincao
minha de “what teachers know, believe, and thig.’81)

" Tradugdo minha de: (a) relationships between tiogrand behavioral change, (b) changes in theecorind
structure of teacher cognition, and (c) mappingpttteesses of change in teachers’ cognitions aaxctipes.
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suas crencas sobre a abordagem de ensino-apresmdizagsobre avaliacdo; (2) analisar a
experiéncia vivenciada pelo professor de modeltesrativos a sua pratica pedagodgica, como
aluno de um projeto de educacao continuada contugdrde verificar se houve ressignificacao

de suas crencas em relacdo ao processo de ensamoliapgem e a avaliacdo; (3) levantar as
possiveis mudangas na pratica pedagdégica do poofieésrmante segundo o seu ponto de vista;

(4) observar, na sala de aula desse professosise @atica pedagogica revela mudancas.

Com o propésito de conhecer as crencas de um poofeg inglés participante de um
projeto de educacao continuada, observar se edagaga em um processo de ressignificacéo de
suas crencas e se mudanca em sua pratica de énsiietivada ou ndo, foram elaboradas as
seguintes perguntas de pesquisa:

1- Quais as crencas de um professor de inglés aaidvterdagem de ensino-aprendizagem e sobre
avaliacao?

2- Esse professor ressignifica essas crencas apapesiéncia de modelos alternativos a sua

pratica pedagogica como aluno de um projeto deagdiaccontinuada?

3- Ha& mudanca na prética pedagdégica do professomto@ssa mudanca € percebida por ele e

pela pesquisadora?

1.3 Organizacao da dissertagao

Esta dissertacao esta estruturada em cinco capiquie apresento a seguir. O presente
capitulo trouxe uma introducéo para contextuakzarstificar o objeto de pesquisa, tracando os
objetivos e perguntas de pesquisa, bem como desceewrganizacdo do trabalho. O segundo

capitulo apresenta o embasamento tedrico da pas@oms base nos estudos existentes,
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ancorados nos seguintes pilares: o conceito deriérp@ e crenca; o termo ressignificacao de
crencas; a pratica reflexiva; modelos/imagensrateras; e mudanca na pratica em sala de aula.

O capitulo trés aborda a metodologia utilizadapeaquisa, discorrendo sobre a sua
natureza e seu formato, o contexto e o participantstigado, os instrumentos empregados para
a coleta de dados, bem como os procedimentos pai@aanalise.

O quarto capitulo apresenta a analise e a diszuksfidados, bem como os resultados
encontrados. Primeiramente, apresento as creneadifithdas com foco na abordagem de
ensinar-aprender e na avaliacdo. Em seguida, arajisocesso de ressignificacdo de crencas, e,
finalmente, discuto sobre a mudanca (ou ndo) riecanedagogica do professor pesquisado.

No quinto e ultimo capitulo, retomo as pergun@apesquisa e trago algumas implicacdes
do presente estudo para a area de formacdo ieiciem particular, para a area de formacéao
continuada de professores de LE, bem como suggsad@guturos estudos que visem a melhoria

da qualidade do ensino de linguas.
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2 Embasamento Teobrico

N&o estd em nenhum mapa; os lugares verdadeires stéo.
E, na educacéo, os “lugares verdadeiros”, cujasdbuss leva
sempre para diante e para o alto, estdo em nogaaidade de
crid-los dentro de nés mesmos e de, especialmiater, com
gue eles fagam sentido para nossos alunos.

Celani (2004:56)

Este capitulo tem por objetivo apresentar a fundéagéo teodrica norteadora do estudo.
Primeiramente, apresento definicbes do conceitexperiéncia e de crenca de professores sobre
o ensino/aprendizagem de linguas e traco consiisagobre a importancia da investigacéo
sobre experiéncias e crencas em programas de faonde professores. Em segundo lugar,
discorro sobre o conceito de mudancga, a pratitexied e a formacao dos professores, trazendo
consideracdes sobre a perspectiva de trabalho ajet®rEDUCONLE, no qual o professor
informante € participante. Finalmente, discuto sabiprocesso de ressignificacdo de crencas e
mudanca na prética pedagdgica de professores pordeaim diagrama analitico proposto por
Arruda & Bambirra (2006), o qual pode servir, parafessores e formadores de professores,

como modelo tedrico de compreensao do processadanga.

2.1 O Conceito de Experiéncia e de Crenca

Uma vez que o processo de ensino/aprageliz de linguas € complexo, ndo ha como
tentar compreendé-lo sem considerar as experiédeiaprendizagem e ensino dos professores,
suas crencas e aglfes na sala de aula. Segundo DES®8y111) apud Barcelos (2004b:174),
“ensinar e aprender sdo processos continuos destesgdo de experiéncfaCom base em

Dewey, essa autora explica que “experiéncia nado ésiado mental, mas a interagdo, adaptacéo

8 Traducao minha de “teaching and learning are noatis processes of reconstruction of experience”
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e ajuste dos individuos ao contexto no qual estéeridos®(p.174). Ainda com base em Dewey,

a autora afirma que a experiéncia é constituidadp@s principios: o da continuidade e o da
interacdo. O principio da continuidade estabel@sa conexdo entre as experiéncias passadas e
as futuras, no sentido de que toda experiénciat@sdgo de experiéncias passadas e contribui
com algo para as experiéncias futuras. O prinafigidnteracdo, por sua vez, estabelece uma
conexao reciproca entre o individuo e o ambierdgesemtido de que um modifica o outro, por
causa da interacdo propiciada pela experiéncia.

Barcelos (2004a: 137) explica que asgas inter-relacionam-se numa rede intricada de
fios que ligam experiéncias — “aspectos do contertanomentos especificos” — a cada uma das
crencas, pois, segundo a pesquisadora (2004a: )13&8 crencas sdo parte das nossas
experiéncias e estdo inter-relacionadas com o emiaue vivemos”. Nas palavras da autora
(2006a: 18):

Entendo crengas, de maneira semelhante a Dewe8)(l€8no uma forma de pensamento, como
construgBes da realidade, maneiras de ver e peroefmeindo e seus fendmenos, co-construidas

em nossas experiéncias e resultantes de um prdoémsdivo de interpretacdo e (re)significacao.

Com relacédo a sua natureza, Barcelos (2006a: 19&f@yindo-se a Barcelos e Kalaja
(2003:233), descreve as crengas como sendo: (@ndtas’ — mudam em funcdo do tempo; (b)
‘emergentes, socialmente construidas e situadagxtoalmente’ — “nascem no contexto da
interacdo e na relagdo com 0s grupos sociais"gkperienciais’ — nascem da e na experiéncia
existencial humana; (d) instrumentos de mediacdpodem ser usadas para “regular a
aprendizagem e a solucédo de problemas”; (e) ‘paemsi@ contraditorias’ — “podem agir como

instrumento de empoderamento ou como obstaculasgpansino/aprendizagem de linguas”; (f)

° Traduc&o minha de “Experience is not a mentakdiat the interaction, adaptation, and adjustméindividuals
to the environment.”
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‘relacionadas a acdo de uma maneira indireta e leaiipe (g) dificilmente ‘distintas do
conhecimento’. Referindo-se a dinamicidade dasca®nDufva (2003:143) lembra que elas
mudam e se desenvolvem ao longo do periodo deevilee também parecem mudar durante o

curso de situagdes, ou seja, mesmo quando estdo adituladas.

No que concerne as fontes das quais derivam agazetns professores, Richards e
Lockhart (1994: 30-31) explicitam as seguintes:Sda propria experiéncia como aprendizes; (2)
experiéncia (estratégias de ensino) do que funawelaor; (3) pratica estabelecida (praticas de
ensino preferidas) em dada instituicdo de ensidp;fqtores de personalidade; (5) principios
baseados em pesquisa ou educacao; (6) principiosrtteabordagem ou método de ensino. Em
relacdo as crencas advindas de experiéncia conmendipes, esses autores citam Kennedy
(1990:4) para dizer que, enquanto aprendizes, ws@s mais de 3.060 dias de trabalho dos

professores (p.31). Lortie (1975:61) refere-sesa ésto como “aprendizagem pela observacdo.”

Na area de formacédo de professores, Silva (20Géhde que a investigacdo das crencas €
especialmente importante porque os professoresslofo sdo receptaculos vazios esperando
para serem preenchidos com teorias e habilidad#esgpgicas. Eles sao individuos que, quando
entram em programas de formacao de professorptraxperiéncias anteriores, valores pessoais e
crencas que formam seu conhecimento sobre ensimadam o que eles fazem em sala de aula
(Freeman e Johnsor{,998). Com a mesma motivacdo, Dutra (2004: 18) memia que é
fundamental que se aprofunde o estudo sobre crepa@s ajudar os professores-alunos a
administrarem 0s seus processos voluntarios demgaddohnson (1994) e Bohn (2002) lembram

gue a nossa aprendizagem e ensino passam peajadfiltnosso sistema de crencas. Bohn (2002:

9 Tradugdo minha de “apprenticeship of observation".
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112) salienta que a inovacgdo sO ocorre quando tesmi@ensciéncia que a estrutura mental atual

pode e deve ser alterada.

Vale ressaltar que, num programa de formacdo déegmares, o levantamento das
experiéncias de aprendizagem e ensino do professersuas crencas pode ser o ponto de partida
para o programa estabelecer objetivos e acbes qpgidag que possam levar o professor ao
desenvolvimento de maior autonomia em sua pratieaedsino. Envolver os professores
participantes desses programas numa discussaejales um processo de reflexao, sobre suas
proprias crencas é totalmente desejavel. Por messad reflexdo, os professores podem
compreender porque agem da maneira como agemaectence de analisar o que por ventura

considerarem que precisa ser mudado. Em outragrasla consciéncia sobre suas crencas pode

permitir a compreensdo e a mudanca de sua pra&titagpgica.

Apés as consideracdes sobre a necessidade daitexglicde experiéncias e crencgas de
professores para motivar processos de mudancaigups seguir, a discussdo sobre o conceito
de mudanca e sobre o processo reflexivo como fatolamental na formagéo do professor como

agente de transformacéo em seu contexto escolar.

2.2 O conceito de mudanca, o processo reflexivaéormacéo do professor

Fullan (2007:30) ao discorrer sobre mudanca edocatiobserva a complexidade de
definir esse conceito e de realizar mudancas rears. esse autor, a mudanca educacional envolve
“mudanca na pratica® e é multidimensional, isto &, ela ocorre em tiésedsdes , a saber: 0 uso
de materiais novos ou revisados; 0 uso de novaslaipens de ensino; e a mudanca de crencgas.

Em outras palavras, para ele, mudanca real envalteracdo nas concepcdes e no

" Tradugdo minha de educacional change involvesitphin practice” (aspas do autor)
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comportamento.(p.32) Nessa mesma direcao, Sendb(2005:175) ressaltam que a mudanca: “é
um processo complexo que pressupde a interaccém fantores pessoais e contextuais”; “é um
processo interactivo e multidimensional que inalwidangas ao nivel das crencas e das praticas e
a articulagédo entre ambas”; e “esta intrinsecamlegdada a aprendizagem e ao desenvolvimento.”
Almeida Filho (1993:19), por sua vez, argumenta‘guedanca de fato na abordagem s6 ocorrera
nas rupturas (apos reflexdo e estudo) com as codegpnantidas quanto a linguagem, a aprender
e ensinar a L-alvo, ou seja, dentro da abordageemsiao dos professores.” Neste trabalho, adoto

a perspectiva acima mencionada de que sem umamdissicio/mudanca de crencas dos

professores, as mudancas feitas nas acoes pedagégiam apenas superficiais.

Para que haja uma mudanca nas experiéncias de ensjprendizagem em sala de aula, é
importante que, primeiramente, o professor se engaj) um processo reflexivo para poder
entender melhor sua préatica pedagdgica. Nessago#irsgpy Dutra e Mello (2001:48) advogam a
favor da adocdo de abordagens reflexivas em cuisogormacado inicial e continuada de
professores uma vez que, em suas palavras, € fent&tuma auto-conscientizacdo do processo

de ensinar e aprender” para que mudancas acontecam.

E de consenso entre os pesquisadores da areadéngia do professor refletir sobre sua
pratica ao longo da carreira (Wallace, 1991; Ridva% Lockhart, 1994; Zeichner & Liston,
1996; Almeida Filho, 1999; Telles, 2000; Celani 20Dutra e Mello, 2004).No entanto, Dutra
e Mello (2004: 31) lembram que o professor sé saateeflexivo, “quando ha uma abertura para
entendé-lo como um profissional em constante dedamento e formacdo”. Elas também

argumentam que (2004:38):

Em uma proposta de prética reflexiva, os pontosrans discutidos devem partir das necessidades
dos professores envolvidos no curso/pesquisa, f@igeflexdo s6 ocorrera se o participante

realmente quiser se envolver no processo.” (Duieléo, 2001: 50)
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Por meio de um processo reflexivo, uma transformalz pratica pedagogica de forma
embasada e consciente pode ocorrer, embora, forasade professores (Almeida Filho, 1999;
Dutra, 2004) lembrem que nem todo o processo tiglldgva a mudancas.

O engajamento em um processo de reflexdo pode ieatisar os professores sobre suas
experiéncias, crencas e as inconsisténcias de pa#isas pedagodgicas. Entretanto, Dutra e
Oliveira (2006) afirmam que os professores podetraeem conflito ou vivenciarem dilemas por
ndo terem um modelo alternativo de ensino. Nesp®87) ja havia afirmado que qualquer
transformacdo nas crencas e praticas de professm@mse somente se crengas novas ou
alternativas substituirem as antigas. Almeida H293) recomenda leituras tedricas relevantes,
ensino auto-observado, reflexdo e didlogo escldoecepara que os professores conhecam

modelos alternativos, desenvolvam suas competéad@sem-se mais criticos e autdnomos.

O processo reflexivo deve ser incentivadi@ emancipar (Freire, 1982) o professor e leva-
lo a fazer as escolhas pedagdgicas adequadas aorgexto educacional. Sabemos hoje que um
modelo de orientacdo ao professor essencialmeesengivo, imposto, voltado para o ensino de
métodos e técnicas ndo é considerado efetivo pamaformacdo da pratica pedagogica. Celani
(2001) ressalta que a sala de aula é lugar de uisfbiidade e complexidade e que ndo existem
receitas ou solucdes prontas.

Do mesmo modo, Magalhdes (2004) afirma que o psocele reflexdo vai além da
aplicacdo da teoria na pratica, ou seja, leva ¢epsora ter uma postura critico-reflexiva para
gue ele possa confrontar suas acdes, de maneirasadi e consciente, e ndo apenas aceite
passivamente a sugestdo de novos procedimentosyspaética pedagdgica.

Um conceito Util para se entender o processo ligllegue conduz a formacédo de novas

crencas sobre ensino/aprendizagem é o de recdtuds Fullan (1993,1996, citado em Celani,
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2002). Celani (2002j enfatiza que a reculturagdo ndo significa assinglacultura de outro
[professores], 0 que seria, nesse caso, acultyrag@do desenvolvimento de novas concepcdes
de ensino, que incluem, no projeto descrito pelecadora, a idéia de aprendizagem continua e
da busca de solucéo de problemas de forma colalzorab referir-se ao termo “reculturagéao”,
Celani lembra que a transformacéo esté vinculaaipusicdo de novas imagens, evidenciadas na
elaboracdo de novos procedimentos de ensino (p.N#®)relagdo estreita entre reflexdo e

mudanca, Blatyta (1999:78) ressalta que:

“Mudancas implicam reflexdo constante e continuesta implica uma visao critica que se constroi
a partir do desequilibrio provocado no confrontancoutras alternativas, pela analise das

contradi¢des e pelo conflito provocado por visGésrehtes.”

Essa visdo de pratica reflexiva, que pode levar @amcas, estd subjacente ao
embasamento tedrico-metodolégico do Projeto EDUCERIdo qual o professor-informante é
aluno. Dewey (1933), referindo-se ao pensamentexied, postula a necessidade de treinar a
mente para desenvolver tal tipo de pensamento. p&dithando dessa mesma idéia, Jesus.
(2007:97§* ressaltam que:

Embora a reflexdo possa, a principio, ser vistaccoma caracteristica pessoal, nés acreditamos
gue a reflexdo é um habilidade util que pode seemelvida contanto que a pessoa esteja
ativamente engajada num processo sistemético qyetivab o desenvolvimento de um

comportamento reflexivo.

12 para mais detalhes, ver Celani (2002) que desafewedesenvolvimento de um Programa de Formagimidua
denominad® Formacao Continua do Professor de Inglés: um €dntpara a Reconstrucao da Pratica

13 Ver no capitulo 3 (item 3.2), que trata da Metod@ desta pesquisa, a descricdo da orientacadeor
metodolédgica que embasa o Projeto EDUCONLE.

4 Tradugdo minha de “Although reflection may, astiirbe seen as a personal characteristic, we ketieat
reflection is a useful skill that can be developedong as the person is actively engaged in &sgic process that
aims to develop reflective behavior”.
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Nessa perspectiva, durante a participacdo comasldo projeto, os professores tém a
oportunidade de desenvolvimento de uma posturigarigflexiva, por meio de discussdes em
sala de aula, de elaboracdo de portifdlios, ddcgmtdo em pesquisa-acdo colaborativa e de
pesquisas desenvolvidas pelos alunos de pos-g@muagmo é o caso da pesquisa ora descrita.

E com este espirito em mente, que busquei: (Iptavas crencas da abordagem de ensinar
e de avaliacdo do professor em formacdo — temaspgegiram naturalmente nas narrativas
escritas; (2) explicitar e discutir o processo elgdtiva de ressignificacdo de suas crencas e (3)
apontar evidéncias que revelassem mudanca (ouemdigua pratica pedagogica. O processo
reflexivo perpassou todas as etapas da pesquisantido que Dutra e Mello (2004), Magalhaes
(2004) e Celani (2002), dentre outros formadoregyuem.

A partir deste momento, com o intuito de apreseamta modelo tedrico para descrever o
processo de ressignificacdo de crencas e de muglaagaatica pedagdgica de professores,
apresento um diagrama analitico proposto por Arr&dBambirra (2006) (FIGURA I, na
pagina 19 deste trabalho) e adotado para analis@rdeesso vivenciado pelo professor

participante da pesquisa.

2.3 O modelo tedrico do processo de ressignificacde crencas e mudancas de acgdes

A elaboracdo e a proposi¢do do diagrama analittsopdocessos de ressignificacdo de
crencas e mudanca de acdes do professo (FIGURALt§o sustentadas em trés pilares tedricos :
a maneira que Dewey percebe a experiéncia, no itorde crencas de Barcelos (2006a) e na
maneira com Barcelos (2006a) descreve a naturexaréacas. Vale ressaltar que o referido
diagrama, descrito a seguir, pode servir como secutil de visualizacdo para professores e

formadores de professores.

150 diagrama apresentado aqui é uma atualizacdmdmcha de Arruda & Bambirra (2006)
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FIGURA |
DIAGRAMA ANALITICO DOS PROCESSOS DE RESSIGNIFICACAO DE

CRENCAS E MUDANGCA DE ACOES DO PROFESSOR

Experiéncias:
de aprendizagem de L2,

AL RES de for'm::ng_ao proﬁss:m_nnl INTERACOES COM
PESSOAIS e de pratica pedagfgica 0S RECLRSOS
DE 14 QUE MEDIAM
HMATUREZA o SUA PRATICA
SOCIAL cr-em;n: e acies
conhecimento de modelos alterna-
tivos 4 sua prdtica pedaggica
reflexdéio prospectiva .
INTERAGOES
VALORES implementagéo de prdticas alternativas ifﬂn%ss
PESSOAIS
DE = .
NATUREZ & reflexdo retrospectiva
CULTURAL N —
E HISTORICA ressighificagdo  netorno ds cren-
das crengas gas e agdes an-
f l l teriores
mudanga da
=\ prdtica manuten INTERAGOES
r\ 1 ' pedagégica  -Gdo da COM OUTROS
» ' A prdtica PROFESSORES
pedagé -
gica

Jels 0 ¢
U0 GULTURAL
(atualizado de Arri&8ambirra, 2006)

O processo de ressignificacdo de crencas e muddecasbes de professores acontece
inserido em um contexto sécio-cultural sofrendduigricia e, ao mesmo tempo, influenciando os
varios aspectos desse mesmo contexto. Esse praoas$ouo de ressignificacdo de crencas é

inerente ao processo de ensino de professoresesl@aal (ou ndo) a uma mudanca de acdes
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pedagogicas. Diante dessas consideracdes, desaiewsguir, 0 raciocinio do diagrama
(FIGURA I):

Conforme exposto anteriormente, as crencas e agbestelacdo ao ensino de LE,
emergem das interacfes sociais, isto €, das ibesapm alunos, com outros professores e com
0S recursos que, por ventura, vierem a mediar iIc@rpedagogica dos professores. As crencas
séo co-construidas em nossas experiéncias de gageich de LE e de formacao de professores,
em experiéncias de ensino e pelos valores sécioraid. Elas sdo dindmicas e modificaveis, ou
seja, podem ser ressignificadas, uma vez que sdivei® influéncia do contexto vivido. A
relacdo entre crencas e acgdes é reciproca, asasrpndem guiar as acdes e as acoes podem
influenciar e mudar as crencas. Sendo assim, ufegs@ em formacdo continuada, quando
conhece ou experimenta modelos alternativos a ata pedagodgica tipica, aos quais atribui
valor, pode decidir adotar essa nova prética entgetexto escolar. Cabe ressaltar aqui que, ao
vislumbrar a aplicabilidade dos modelos alternatiemn sua realidade de trabalho, o professor
engaja-se em uma reflexdo prospectiva. E importsalientar que um planejamento cuidadoso
sobre a maneira de implementar a nova pratica &slidade de sala de aula faz parte da atitude
do professor reflexivo e é essencial para a co@comr do sucesso dessa tarefa. A pratica da
reflexdo permeia todas as etapas, pois € fundahpamtatodo e qualquer processo que engendre
mudanc&’.

Ap6s a vivéncia de implementacdo de praticas atmas, consciente ou
inconscientemente, o professor reflete novamenteén®, nesse momento, sua reflexdo é
predominantemente retrospectiva. O professor a@nakstal pratica enriqueceu seu ensino, ou

seja, ele verifica o que foi bom e o que néo fajue deu certo e o que néo funcionou em sua

16 Barcelos (2006:26) relaciona a mudangaamnentos catalisadores de reflexdo ou gatillgpe seriam momentos
“promotores de problemas, davidas, ou perguntasgguam uma consciéncia da crenca existente e s=ivpb
questionamento no dizer e fazer”.
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tentativa. Como resultado de tal reflexdo, duasiposiades se apresentam: se a experiéncia foi
positiva para ele e seus alunos, ele ressignitiaa srencas; mas se ela foi negativa, ele reforca
as crencas anteriores a tentativa e retoma suegadtiga.

Na possibilidade de haver ressignificacdo de stes;as, no entanto, o professor pode
mudar sua pratica pedagogica ou ndo. Se ele asBrarpas novas crengas levardo a mudanca
em suas acdes e a adogdo das novas acgles irarefenmgovas crencas, até que elas sejam, num
futuro, novamente ressignificadas, se for o castreEanto, nem sempre agimos de acordo com
as nossas crencgas e Barcelos (2006a) denominectaistancia como ‘dissonancia entre crencas
e acBes”. E que, as vezes, é muito dificil para o professodar sua pratica, em funcéo de
variaveis contextuais que Ihe escapam o contr@® ede variaveis individuais, como conduta
fossilizadd®, questdes emocionais etc. Sendo assim, apesavee fessignificacdo de crencas,
h& manutencédo de pratica pedagogica.

Uma vez concluido o capitulo sobre o embasameidticte desta pesquisa, passo, a

explicitagdo da metodologia adotada na coletaanéhlse dos dados.

" para mais detalhes, ver Barcelos (2006), quadrpéda 31, sobre as explicacdes tedricas para girelde
dissonancia entre crencgas e acoes.
18 No sentido que Ihe confere Barcelos (200§: 28
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3 Metodologia

Estando no mundo, nds precisamos nos refazer, bem,c
oferecer consideragfes de pesquisa que possanalewvar
mundo melhor.”

Clandinin & Connely (2000:61)

“...nossa capacidade para transmitir experiénciatesmos de
narrativa ndo € apenas um brinquedo de criangcauma
instrumento para produzir significado que dominange parte
da vida em uma cultura ...”

Bruner, J. (1997: 85)

Neste capitulo abordo a metodologia adotada naujeesgO capitulo esta dividido em
guatro secOes, a saber: na secado 1, trato da rataréormato da pesquisa; na secao 2, do
contexto e participante da pesquisa; na secao Zoldta de dados e seus instrumentos; e,

finalmente, na secao 4, dos procedimentos adofstasa analise dos dados.

3.1 Natureza e formato da pesquisa

Esta pesquisa tem natureza qualitativa, descritivde cunho interpretativo, devido a
natureza do objeto investigado — as crencas, é&mqmais vivenciadas de modelos alternativos a
pratica pedagdgica e a¢gbes pedagogicas.

Levando em consideracdo a natureza da pesquiséate de que me ative ao processo
vivenciado por um professor e ao contexto de slaadeaaula especifica, utilizei o estudo de caso
como o formato metodologico para o desenvolvimelatsta pesquisa. De acordo com Johnson
(1992), no estudo de caso, o pesquisador enfocatengdo em uma unica entidade, geralmente
como ela existe em seu ambiente natural — € natiasatendo também descritivo, podendo,

também, ir além da descricdo para a interpretagaitextual. Essa autora lembra-nos que o

19 Tradugdo minha déBeing in this world, we need to remake ourselvewelsas offer up research understandings
that could lead to a better world”.
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propésito de um estudo de caso € compreender eepatdinamica e complexa de uma entidade
especifica e descobrir conexdes entre experiérmasportamentos, e caracteristicas relevantes
do contexto. Brown & Rodgers (2002:21) ressaltam ‘um estudo de caso envolve um estudo
cuidadoso dos antecedentes, do estado atual enteéescbes ambientais de uma dada unidade

social.”°

André (1995:53) aponta como relevancia num estadoagdo o fato desse tipo de pesquisa
oferecer fnsights e conhecimentos que clarifiquem ao leitor os &sentidos do fendmeno
estudado, levando-o a descobrir novas significacéesstabelecer novas relagbes, ampliando
suas experiéncias.” No entanto, Brown & Rodger92Z2@dvertem que o desenho e interpretacao
de um estudo de caso demandam cuidado no que exe i@fgeneralizacdo. Esses autores
recomendam que o estudo seja documentado de magmeicssa e completa e que suas
implicacdes sejam descritas de maneira clara. bemte a generalizacéo, Lincoln e Guba (1995),
citado em André (1995), sugerem o intercAmbio pacanceito de transferéncia. O pesquisador,
num estudo de caso, fornece informacdes detalldm@®ntexto em questdo para que o leitor
tenha subsidio suficiente para elaborar julgamedéotansferéncia para outro contexto. Nesta
perspectiva, o intuito desta pesquisa foi o destrazidéncias que ajudem outros formadores de
professores e/ou professores a melhor compreengeodrzir sentidos sobre sua pratica e
ambiente profissional. Para isso, com base no as¢ados tipos de instrumentos e de registro
criterioso dos dados, busquei entender e consstiginificados, analisando os elementos

relevantes coletados e néo fazer generalizacdes.

Neste estudo, a entidade em foco foi um professoseu contexto natural de sala de aula

2 Tradugdo minha de “case study research compnisegensive study of the background, current staine
environmental interactions of a given social unit”.
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tanto, como aluno do Projeto EDUCONLE, quanto cqgmafessor de inglés em uma escola
publica. Desse modo, fiz descricdo do que foi olaghy com o intuito de buscar responder as
perguntas de pesquisa.

Para investigar as crencas do professor e se alessignificava, durante a participacao
como aluno do Projeto EDUCONLE e ao longo destguiss, e finalmente, como se traduziam
essas crencas em sua pratica em sala de aulaj adab®rdagem contextual advogada em
Barcelos (2001:80). Essa autora explica que, nadajem contextual, as crengas, por serem
dindmicas e sociais, sdo investigadas por meiobdereacdes de sala de aula e analise do
contexto especifico onde os participantes atuanaddedo com essa autora, a generalizacdo das
crencas ndo é o objetivo, mas sim a compreensderdagas dos alunos ou professores em
contextos especificos. Para Barcelos (2001), “ascas ndo somente influenciam acbes, mas as
acoes e reflexbes sobre experiéncias podem lawadancas ou criar outras crengas” (p.85). Ela
aponta como vantagem dessa abordagem a possibiligadma maior compreenséo das crencas,
levando-se em conta ndo sO as proprias palavrasaldoss (professores), mas também o
contexto de suas acbes. No entanto, Barcelos (28dlBnta que estudos desse tipo podem
consumir muito tempo e sdo mais adequados as igae8es com numero pequeno de
participantes. Como acompanhei apenas um professosiderei apropriada a escolha da
abordagem contextual.

A seguir, passo a descricdo do contexto e do mhfpprofessor informante, assim como
descrevo a coleta de dados e os seus instrumetitzados e, finalmente, apresento os

procedimentos para a analise dos dados.

3.2 Contexto e participante da pesquisa

Para promover a investigacdo proposta nesta pesquoketei dados de um professor da
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rede publica de ensino, participante do projetediecacédo continuada para professores de lingua
estrangeira (Projeto EDUCONLE)nos anos de 2005 e 2006.

Ao contextualizar o Projeto EDUCONLE e explicitas aoncep¢fes que subjazem o
projeto, Dutra e Mello (2004) destacam que o poojgsceu da experiéncia com professores
iniciantes da rede publica, em um projeto de pssgdé cunho reflexivo. Essas autoras relatam
gue perceberam a falta de subsidios linguisticoet®dologicos, necessidades essas reveladas
por meio da participagdo desses professores nalipasdegundo Dutra e Mello (2004:36)
“somente a constatacdo dos problemas existentesatande aula, sem a possibilidade de
alternativas para mudancas, muito pouco acresé@@iaidesenvolvimento dos professores”. Ao
trabalhar com esses professores, numa posturaregcrifiva, Dutra e Mello (2004) relatam que
eles requisitaram indicag&o de leitura teoricamanftemada com o intuito de se embasarem
para as discussoes feitas e para as possiveisp@esnudancas. Essas pesquisadoras, com base
em suas experiéncias com a pratica reflexiva, m@ngaum ,entdo, o primeiro ano do Projeto
EDUCONLE? Ainda na contextualizacdo do projeto, Dutra eldE2004:38) ressaltam que “a
inclusdo de modulos apenas sobre metodologias siercede lingua, os quais apesar de serem
importantes, ndo teriam efeito duradouro e contdouaa educacdo dos professores, por isso a
énfase do carater reflexivo nestes modulos.”

Ao descrevem o0 projeto, essas autoras explicam gfiee oferecidos modulos de
metodologia/pratica reflexiva e de lingua com st desenvolvimento profissional, tanto
pedagdgico como linguistico, desses professoreprof@to dura dois anos e tem uma carga
horaria total de 300 horas. Envolve alunos de gredlni— sendo assim um espaco produtivo para

a educacéo inicial, e de pos-graduacdo — espacoretiexdes sobre o processo de formacédo

L para mais detalhes sobre o Projeto EDUCONLE, wérale Mello (2004). O endereco site do projeto é:
http://www.letras.ufmg.br/educonle/
% Esse projeto de educacéo continuada teve inici20a.
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continuada e para o desenvolvimento de pesquisa.

O professor informante deste estudo graduou-se @mad_pela Universidade Federal de
Minas Gerais em 2003 e tem 03 anos de experiéncente. Ele leciona lingua inglesa para o
ensino fundamental em uma escola municipal da pébéca de ensino na regido metropolitana
de Belo Horizonte. Uma turma de 72 série, compasta8 alunos, foi selecionada pelo professor,
para que as filmagens de aula fossem efetuadasntsnto, observei algumas outras turmas (sem
filmagem de aula e com anotacdes de campo) tenao éoco de observacdo a abordagem de
ensino/aprendizagem do professor e seu processatiacio.

As primeiras aulas observadas ndo foram filmadass p pesquisadora teve como
objetivo estabelecer um contato com os alunos bemmm 0 contexto educacional do professor,
bem como, apresentar-se a direcdo da escola. 9& mésieiro contato com o0 contexto escolar,
pude perceber que o professor tem carisma comuo®sal Ele é cumprimentado de maneira
efusiva nos corredores da escola e dentro das dalasla. Observei a maneira atenciosa com
gue trata seus alunos e seu interesse em ajud®lgeocesso de aprendizagem. Seu bom
relacionamento foi comentado pela supervisora quémdapresentada a ela. Quando fui a sala
de aula do professor, pude perceber essa reali@atg@amente seu bom relacionamento com os
alunos contribui para o gerenciamento de suas.dbilagelacdo a turma em que a pesquisa foi
realizada, observei que os alunos em geral seangaqs atividades propostas pelo professor.
Vale ressaltar que o professor foi escolhido psegslunos como representante da turma na
escola. Seu papel € o de resolver eventuais prablemvolvendo os alunos dessa turma e a
escola.

Submeti 0 entdo projeto de pesquisa ao comitéida &h Universidade Federal de Minas
Gerais e, ap0s a aprovacao, solicitei a concord@qressa do professor participante e pais de

alunos de uma sala especifica e permissao paratqdalquer procedimento de coleta de dados
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ao longo do trabalho. Todavia, os alunos ndo fovafaco deste estudo. A dire¢do da escola
também foi elaborado pedido de permisséo e exglicda pesquisa. Uma vez que a investigacao
oportunizou engajamento do professor em um progesisxivo, ele teve acesso as informacoes
coletadas ao longo do estudo. O acesso as infoamagiciou-se logo apos a primeira
observacdo de aula, momento em que o professanit@olium feedbackimediato da aula
observada. Durante a pesquisa, busquei leva-lfieirsobre suas acdes e ndo somente adotei
uma postura prescritiva, embora, tenha trazidorkest teoricamente informadas e exemplos de
atividades comunicativas. Essas decisdes partirmmetdessidade do professor de entrar em
contato com mais modelos alternativos. Essa neaesifoi revelada numa fala significativa do
professor, logo apds as primeiras observacfes the &Qdostaria de ver uma aula que
funcionasse”, corroborando com o que Johnson (19fvha sobre a necessidade de “imagens
alternativas de ensino” que tragam modelos parataca em sala de aula.

A transparéncia estabelecida facilitou o rela@mimento colaborativo entre pesquisadora e
participante, uma vez que o professor percebiaftodrepara sua pratica pedagogica decorrentes
da pesquisa. Nesse sentido, Telles (2002b) adveoga pratica de pesquisa educacional

emancipadora. Esse autor ressalta que:

“a relacdo em ambos [pesquisador e professor] flmw@onar no sentido de produzir contextos
nos quais o professor possa adquirir instrumentadesenvolver a pratica de reflexdo e o

desenvolvimento de ac¢des voltadas para a melhorged trabalho pedagdgico em sala de aula.”

(p.97)

Telles (ibid.:97) vai além, dizendo que a pesqeisencipadora “promove uma relacao
de parceira com o pesquisador” (...) e considgreofessor ndo como um receptaculo vazio mas,
pelo contrario, o tem como um ser capaz de reféetitotado de potencial. Com esta mesma
motivacdo, André (1995) ressalta que o pesquisa@lordeve ficar passivo ante a realidade e as
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descobertas realizadas no processo de investigdgiaontrario, ele deve buscar oferecer

sugestdes pela melhoria na qualidade de vida dedsale.

3.3 A coleta de dados

Para coletar os dados relacionados ao levantamgaso crencas e experiéncias de
aprendizagem e ensino e para observar a influéhzigrojeto de formacdo continuada na
ressignificacdo dessas crencas, utilizei narratdgasitas pelo professor no Projeto EDUCONLE
(anexo A) e fiz duas entrevistas orais (anexo B3 papliar questdes que tinham sido abordadas
de maneira sucinta nas narrativas escritas. Coefoitado na introducéo desta pesquisa, as duas
narrativas escritas foram elaboradas durante &ipagéo do professor como aluno do Projeto
EDUCONLE. A primeira narrativa foi escrita quando idicio do referido projeto e a segunda
apos um ano de participacdo. As entrevistas ovasf feitas durante o segundo ano no Projeto
EDUCONLE.

O embasamento tedrico para a investigagado narrativade Telles (2002) e Clandinin &
Connelly (2000). Telles (2002b) ressalta que o$egewmres, ao produzirem narrativas, tomam a
palavra ddo voz as suas teorias implicitas sobre suakgpnadagogicas e se tornam agentes
ativos de seu proprio desenvolvimento pessoal dispional. Na pesquisa narrativa, 0S
participantes “sdo convidados a reverem e orgamzauas experiéncias pedagdgicas e de vida —
um movimento que partge dentro para fora- de “si préprigpara tras e para frente’em um
tracar de suas proprias linhas de vida”, ao elaboraeus textos narrativos (Telles, 2002a: 18,
citando Clandinin & Connely, 1998) (grifos do ayto€landinin & Connelly (2000:50), com
base no conceito de experiéncia de Dewey, sugemerrcabouco tedrico tri-dimensional para a

pesquisa narrativa, a saber: “pessoal e sociakr@gdo); passado, presente e futuro
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(continuidade); combinados com a nocdo de lugaragiio).** Em outras palavras, os autores
percebem a experiéncia como sendo pessoal e, anontespo, social, dependente do contexto
e derivada da interacad\essa diregcaddBarcelos (2006b: 148) nos lembra que varios estodio
defendem a narrativa como “instrumento ou metodoexaeléncia que captura a esséncia da
experiéncia humana e, consequentemente, da apagadize mudanca humana.” Desse modo, as
narrativas se constituiram em uma fonte preciosdades para este estudo de caso, cujo enfoque
foi em um individuo em acdo, em seu contexto nhtereem um periodo de tempo —
caracteristicas coincidentes entre a pesquisativareao estudo de caso.

Para investigar evidéncias que revelassem regs@réio de crencas do professor
pesquisado e a escolha de novas ac¢des pedaganiaa&a) observei suas aulas apds a concluséo
do Projeto EDUCONLE, em 2007. Foram feitas filmagemsessdes de visionamento para
propiciar momentos de interlocucéo e reflexdo cqmofessor. Sabe-se que o fato de o professor
discutir suas crencas e acbes com o0 pesquisader tpodh-lo mais consciente e ajuda-lo a
promover mudancas na sua pratica pedagogica. ¥sdaltar que em relacdo aos instrumentos de
coleta, Dutra & Mello (2004:38) explicam que pekopude diarios, filmagens de aulas e sessodes
de visionamento, “o professor passa a ver e repsnsapratica de maneira a conhecé-la melhor
e decidir quais a¢les, baseadas em quais tedimsas apropriadas para o contexto de ensino
em que ele atua”.

Como contribuicdo desta pesquisa, colaborei naapag¢fo de aulas comunicativas com o
professor pesquisado. Essas aulas foram filmadasqoe o professor, por meio de sessdes de
visionamento, pudesse refletir sobre o engajameo® alunos nas atividades propostas, e

observasse se a aprendizagem dos alunos haviadooder maneira mais efetiva. Desse modo, o

% Tradugdo minha de “personal and social (interagtipast, present, and future (continuity); combingth the
notion of place (situation)”.
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propésito da pesquisadora de preparar aulas coativais, de maneira colaborativa, teve como
base a caracteristica interativa das crencas,jautaato as crencas podem influenciar as acoes,
guanto as ac¢des podem influenciar as crencas (Barc2006a). A expectativa era de que, pela
experiéncia de ministrar aulas mais contextualzada seja, da implementacdo de praticas
pedagogicas alternativas, o professor pudess@mné@gsir suas crencas e renovar sua pratica de

sala de aula.

3.3.1 Instrumentos para a coleta de dados

Com o objetivo de realizar esta pesquisa com basamea abordagem contextual e tendo
em mente as perguntas de pesquisa, foram utilizeslggguintes instrumentos para a coleta de
dados:

* Narrativas escritas (elaboradas no Projeto EDUCONREIo professor-participante
relatando suas experiéncias como aluno e profegser,incluiam questfes relativas a
abordagem de ensino-aprendizagem e avalfdgas.objetivos de utilizar essas narrativas
foram o de fazer o levantamento: a) das experiéndé aprendizagem e ensino e as
crencas do professor participante; b) das indesig@ mudancas relatadas pelo professor
em sua pratica de ensino apos vivenciar modelesnativos a sua pratica pedagodgica e
de leituras teoricamente informadas sobre o proceds ensino-aprendizagem,
propiciadas aos participantes do Projeto EDUCONLE;

* Narrativas produzidas oralmente com o objetivo dietar dados sobre o impacto do

Projeto EDUCONLE na formacdo do professor e de amefompreender questdes

% vale lembrar que os temas enfocados (abordageemsino/aprendizagem e avaliacdo) neste estudo Eamerg
nas narrativas escritas. O professor relatava ngadana pratica pedagégica bem como no processataxal
decorrentes de experiéncias vivenciadas no prdteducacdo continuada (EDUCONLE). Veja nos anéxesB,

o roteiro de perguntas das narrativas escritaais.or
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reveladas nas referidas narrativas escritas.

» Observacgéo de aulas, com filmagens e com notaardpcacfeitas pela pesquisadora, com
o0 intuito de observar o contexto pedagdgico e &stdes relacionadas a abordagem de
ensino/aprendizagem do professor e ao processwatiag@o por ele adotado. O objetivo
foi o de buscar evidéncias que indicassem resgigndo nas crencas do professor e
mudancas (ou ndo) na prética pedagdgica.

e Sessbes de reflexdo com e sem o recurso de vissmamdurante o periodo de
observacdes de aula, para discutir os eventos pgdag relevantes a respeito da
abordagem de ensinar e da avaliacdo. As sessodlexiv@$ com o0 recurso de
visionamento serviram para interlocucdo sobre ofsfadas aulas observadas,
proporcionando ao professor participante a opaiade de explicitar questbes sobre
mudanca (ou ndo) em sua abordagem de ensinar epoespo de avaliagcdo. A respeito
das sessdes reflexivas sem o recurso de visionafMegias proporcionaram ao professor
a oportunidade de: a) analisar suas crencas miaiagspeito da abordagem de ensinar e
avaliacdo; b) avaliar a influéncia da experiénaangodelos alternativos de ensino; c)
melhor compreender sua propria pratica. O intuae dessdes reflexivas foi de que o
professor mais consciente e teoricamente embaapds,o término da pesquisa, pudesse
buscar uma continua transformacédo da sua pratiGsssm o desejar.

» Sessdes colaborativas para propiciar embasamemioote orientagdo ao professor sobre

a preparacgao de atividades contextualizadas disajiias para os aprendizes.

Apresento a seguir um quadro resumo dos instrureguaica coletas de dados, datas e o0s

respectivos objetivos:

% Ver Quadro | (pagina 32) a respeito do nimeroragiio das sessdes reflexivas sem o recurso deafisento.
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QDRO |

Instrumentos para Datas Objetivos
Coleta de Dados
Narrativas Escritas e Orais Explicitar as experiéncias como aluno| e
12 Narrativa Escrita Margo de 2005 professor
Levantar as crengas sohre
22 Narrativa Escrita Marco de 2006 ] )
ensino/aprendizagem
a . .
1% Narrativa Oral Maio de 2006 Explicitar a experiéncia de modelps
22 Narrativa Oral Junho de 2006 alternativos a pratica pedagdgica do professor
e as mudancgas na pratica pedagégica
Observacbes de Aula Maio a Junho Explicitar a pratica pedagogica
(com filmagens e notas dede 2007
campo) Levantar eventos relevantes relacionados com
a abordagem de ensino/aprendizagem| do
professor e avaliacdo no contexto da sala de
aula
Sessfes Reflexivas (com éMaio a Junho Discutir eventos relevantes observados pela
sem 0 recurso de de 2007 .
e pesquisadofd
visionamento)
Explicitar a pratica pedagdgica
Subsidiar a reflexdo
Sessdes Colaborativas | Maio a Junho Subsidiar o aprofundamento teérico
de 2007 . . . ~ -
Discutir e sugerir acdes pedagodgicas

Segue outro quadro esquematico sobre os instrumelaccoleta de dados no ano de

2007, ano seguinte ao término da participagéo di@gsor no Projeto EDUCONLE.

% As sessbes reflexivas, sem o recurso de visionangenaulas, tiveram foco na discussdo de questémsntes a
pratica pedagdgica do professor, como: a traduggmpfessor como transmissor de conhecimento, @efr de
estudos autbnomos’ e a avaliagdo.
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QUADRO I

Datas | Aulas Aulas Sessdes Sessoes Sessdes Reflexivas
(2007) | Observadad’ | Observadas | Reflexivas de | Colaborativas

com Visionamento

Filmagem
22 de 04 aulas com Feedback session das
Maio notas de campo aulas observadas
24 de 01 aula
Maio filmada
29 de Aula dia 24 de Tema: Tradugéo
Maio maio
01 de Preparacédo pafa
Junho a aula do dia 1

de Junho

05 de 01 aula| 01 aula
Junho gravada filmada

01 aula com
notas de campo

11 de Aula dia 05 de Temas: Professar
Junho Junho Transmissor?
Projeto de estudos
autdbnomos
Mudancas de agbes
14 de 01 aulal Aula do dia 14| Preparagdo paraTema: Avaliacdo
Junho filmada de Junho a aula do dia 27
de Junho
20 de 01 aula
Junho filmada
27 de 01 aula
Junho filmada
29 de Aula do dia 27 Tema: Avaliagédo
Junho de Junho

3.4 Procedimentos para analise dos dados

Para aumentar a validade interna desta pesquisagutei os dados coletados pelas
narrativas escritas e orais; observacdes de aumafibmagens e notas de campo; e sessoes
reflexivas com e sem o recurso de visionamento.

Conforme Johnson (1992) e Davis (1995), a triamg@idados dados — uma tentativa de

27 As aulas observadas, no total de 11, foram de B0tos cada.
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chegar ao mesmo significado por, pelo menos, tvéedagens diferentes e independentes, evita
gue o pesquisador apodie-se em suas impressdesidnicgjuda a corrigir tendéncias do
observador, aumentando, assim, o desenvolvimentorgdrutos validos durante o estudo. Dessa
maneira, 0 estudo de caso ora descrito visou auflejgtamento das questfes levantadas, com
respeito a um professor, vistas de varios anguosseja, pela coleta de dados com diversos
instrumentos, analisados de maneira interprettdivis

Segundo Johnson (1992), durante a andlise de ,daosum estudo de caso,
freqientemente examinam-se os dados, buscando tegmaicativos, questdes, ou variaveis,
numa tentativa de estabelecer padroes e explicANiessa direcdo, busquei identificar marcas
discursivas, nas narrativas do professor informante sinalizavam suas crencas, ressignificacdo
de crencas e indicacdo de mudancas em sua pratlegdgica. Conforme dito anteriormente, os
temas identificados no discurso do professor fosaabordagem de ensino-aprendizagem e a
avaliacdo. De posse desses dados, no ano sedigntiyservacoes de aulas do professor e
conduzi sessoes reflexivas com e sem o recursoisienamento. O objetivo foi coletar
evidéncias sobre as crencas levantadas antericneesbbre o processo de ressignificacdo de
crencas, bem como constatar como a pratica pedagéginfigurava-se. Em outras palavras,
comparei as crencgas e as mudancgas relatadas nosdisio professor agora com dados coletados
em seu contexto escolar. Ao observar as aulasneior de filmagens e notas de campo, tive foco
nas mudancas efetivas (ou n&o), na sala de aute gesfessor, decorrentes de modelos
alternativos vivenciados por ele e mediadas pedegaso de reflexdo propiciado ao professor,
tanto pelo Projeto EDUCONLE, quanto pela relac@bogdica estabelecida com a pesquisadora,
por meio das sessdes reflexivas.

No capitulo a seguir, apresento a analise dos dadesesultados encontrados.
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4 Analise dos Dados e Resultados

“Mais uma vez os homens, desafiados pela dramatieidda hora
atual, se propbem a si mesmos como problema. Desuohue
pouco sabem de si...Estara, alids, no movimentsedepouco saber
de si uma das razdes desta procura. Ao se instalaequase, sendo
tragica descoberta de seu pouco saber de si, s® fawblema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostasans &wiovas
perguntas.”
Paulo Freire

Este capitulo apresenta a andlise dos dadoseswsados da pesquisa. Os resultados
foram obtidos pelas narrativas, escritas e ordiseiwacoes de aulas e pelas sessfes reflexivas

com e sem 0 recurso de visionamento.

O capitulo esta dividido em trés sec¢fes. A priangecado busca responder a pergunta
de numero um da pesquisa, em relacéo as crengasfdssor pesquisado sobre a abordagem de
ensino-aprendizagem e sobre avaliacdo. Essa discessa ancorada nos dados coletados nas
narrativas escritas e orais elaboradas pelo pafesformante, durante a participagdo como
aluno do projeto de educacédo continuada (Projetd &DNLE). A segunda sec¢ao procura trazer
elucidagOes sobre a segunda pergunta de pesgsesha—ressignificacdo de crencas do professor.
Para tal intento, foram utilizadas as referidasrata@as, bem como sessdes reflexivas.
Finalmente, a terceira secao trata da terceirauptagla pesquisa, cujo objetivo é o de verificar
se ha mudancas (ou ndo) na pratica pedagogica pledsssor, tendo como foco a abordagem de
ensino-aprendizagem e o processo de avaliagdodadgvar ele. Com base na andlise dos dados,
verificam-se as mudancas, caso se configurem -apéioas discursivamente, mas em suas acoes
pedagdgicas. Para tanto, a pesquisadora contowltsenvacdes de aulas (com filmagens e notas
de campo) e sessOes reflexivas com e sem o recdérseisionamento. Como recurso de

visualizacdo do processo de ressignificacdo decasere mudanca da pratica pedagogica
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vivenciado pelo professor, apresento, na secdo dré&tiagrama analitico da FIGURA Il. A
terceira secdo também descreve uma contribuicita gessquisa, a principio nao-prevista,
proveniente da demanda do professor de conheceraulaajue “desse certo”. A pesquisadora
preparou algumas aulas comunicativas com o prafesas quais o foco gramatical a ser
ensinado nédo era abordado de maneira descontegtigle desvinculada de seu uso real. Nesta
fase da pesquisa, leitura teoricamente informadmeso que é uma aula comunicativa foi
propiciada ao professor e alguns exemplos de atiesl comunicativas foram trazidos como

modelos alternativoasso, a seguir, a apresentacao e a discussaadiiss d

4.1 Levantamento de Crencas

Nesta primeira secdo, faco o levantamento das asemp professor informante,
relacionadas a abordagem de ensino-aprendizageavaiacdo, com base nos dados coletados
durante sua participacdo como aluno no projetaldeagdo continuada (Projeto EDUCONLE).

O discurso do professor informante evidencia cicremcas relacionadas a abordagem de
ensino-aprendizagem e a avaliacdo. Procedo, ent&qlicitacdo e a exemplificacdo de cada uma

delas.

4.1.1 O papel do professor

Ao observar a escolha vocabular do professor-irdoten nas narrativas, percebe-se que
ele vé o processo de ensino e aprendizagem pefdameetio tub®. Ele acredita que o professor
transfere parte de seu conhecimento aos aluncsxpasiéncias de sala de aula. Nesse sentido, os
alunos aprendem o que o professor ensina, ou m@apje o conhecimento é transferido.

Destacam-se as seguintes escolhas lexicais nashsda professor, contido nas narrativas orais,

28 :Conduit metaphor’, assim denominada por Michaetl®/, segundo Lakoff & Johnson (1980)
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como evidéncia da crenca de que o professor é ntissar/detentor do conhecimento:
proporcionar o conhecimento, atravessar essa iné@éo, transmitir a informacgao, passou a
matérig passou 0s pontosAbaixo os excertos que ilustram essa crenca:

Excerto 1,2 e 3

- ... 0 professor passa proporcionar ali o conhecimento, atravessar essa informacaali pro

alung, transmitir a informagé&o que ele precisa para o aluno(...) 2 @ Narrativa Oral

- E eu acredito que um bom professor de linguaesaylé aquele que (...) consegue realmente

transmitir... 1 2 Narrativa Oral

- ... 0 professopassoupra ele ali 0s pontogassoua matéria,passouos pontos a seguir, (...)

22 Narrativa Oral

No entanto, quando perguntado qual € o papel dfegsar no processo de ensino e
aprendizagem, ele responde:

Excerto 4

Entdo, o papel do professor é isso. Seria né, no emtenderproporcionar ao alunoessa,essa
unido entre a sua vontade de conhecer e como fgmer chegar 1a Como fazer pra conhecer
quais sdo os caminhos que ele tem que percoprer evoluir na sua aprendizagem.

22 Narrativa Oral

No excerto acima, as escolhas linguisticas do gsof@roporcionar ao aluno essa uniao
entre a sua vontade de conhecer e como fazer @gacHa, quais sdo os caminhos que ele tem
gue percorrertrazem evidéncia de que ha tomada de consciéolbia sutro papel de professor.

Nesse sentido, parece-me que o professor, possntnnom base nas discussdes vivenciadas no
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Projeto EDUCONLE, comeca a vislumbrar uma visaera#itiva do papel do docente — o de

facilitador/mediador do processo de ensino-apregsim.

4.1.2 O papel do aluno

Com base no discurso do professor, observa-selgtene a expectativa de que seu aluno
seja parceiro no processo de ensino-aprendizagénunid grande foco na independéncia dos
aprendizes durante as atividades avaliatidagxar que o aluno decida qual caminho seguir, ele
vai decidir o que ele quer fazer, ele autondiarcertos 5 e 6)Ao elaborar o portifolio, o papel
do aluno € de participante ativo, portanto, o altoroa-se parceiro do professor no processo de
ensino-aprendizagenda espaco pro aluno, o que qué ele tira de pasitivostrar aquilo que ele
tem condicéo de crescdiExcertos 7 e 8).

Seguem abaixo, 0s excertos que evidenciam isso:

Excerto 5

...mas essa semana eu tive u/u/uma idéia ai de:: ¢dequtd trabalhando autonoMIA e portifélio

ao mesmo tempo (deixar que o aluno decida qual caminho segyij “ah néo () eu quero fazer
prova” () entdo tudo bem () vocé vai fazer a puava () O aluno que quiser fazer o portifélio ()
o0 achar que ele pode render mais ( ) e pode produais ( ) que ele () acha interessante
trabalhar com portifélio e vai ser a maioria ( ) ewou deixar que ele faca o portifélio .
1 2 Narrativa Oral

Excerto 6

o proprio aluno ( )ele vai decidir o que ele QUER fazer () ele autémo () “ndo professor eu
quero fazer prova () eu quero fazer prova por i€3@or isso () e por isso () por esses motivos

eu nao quero portifolio” 1 2 Narrativa Oral

52



Excerto 7

... mas ¢ interessante o portifélio. E, ele, elaito amploda espaco pro alunpesquisar aquilo
que ele acha interessante e discorrer sobre aquile pesquisou, falar sobre aquilo, se, €, o qué
que ele pbde aprender, qua qué que ele tira de positives aspectos positivos, até mesmo os
negativos ele pode colocar ai e fazer um relatdoajue aprendeu , um journal...

1 2 Narrativa Oral

Excerto 8

[em relacdo ao portifélionostrar aquilo que eld o aluno]Jtem condicdo de CRESCERé ()
como ele é capaz de crescer () como ele é capamdstrar que ele pode ir além daquilo ali ou

nao () ou aquém. 1 2 Narrativa Oral

4.1.3 Oinglés auténtico

Com base no discurso do professor informante, @tg@e sua crenca de que o inglés que
acontece na sala de aula néo € ‘real’. Os exc@ros0 abaixo ilustram isso:

Excerto 9

muitas vezes ( fora da sala de aula& que ele vai ter realmente o inglés que ele peaziinglés
real () muitas vezes () na sala de aula o profe¢goele ndo esta preparado pra trazetinglés
REAL 2 @ Narrativa Oral

Excerto 10

- Entéo, a partir daifora da sala de aulaele vai ter masica, ele vai ter o dia-a-dia, ariseta,
uma outra coisa que ele quer saber, ele quer léntarnet, a conversagdo com um outro, né, com
um estrangeiro, né, uma pessoa de qualquer partmulzdo, um manual que ele precisa ler, entdo
isso ai vai buscar, vai trazer a necessidade, aéhyuscar o interesse dele.

2 2 Narrativa Oral

Algumas reflexdes podem ser feitas diante da crdaggue o inglés na sala de aula néo é

‘real’: se o ‘real’ é |a fora, o que acontece, entda sala de aula? Por que ndo é comum a pratica
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dos professores o desenvolvimento de atividadesiyes de acontecerem em contextos
espontaneos, com vistas ao interesse e as neckssitas aprendizes? No entender do professor,
revelado no excerto 9, ha falta de preparo dordecmuitas vezes na sala de aula o professor,
ele ndo esta preparado pra trazer o inglés r&drece-me que a transposi¢cdo do que acontece em
contextos espontaneos do uso de lingua estrargesieo ensino na sala de aula é tarefa dificil de
ser realizada por grande parte dos professoreenimto, deve ser um desafio enfrentado por
aqueles professores que desejam ajudar os apreraizesenciarem um ensino pautado pela
producéo de sentido, mediado por atividades satifias e reais.

Por outro lado, vale aqui ressaltar a reflexdoafgor Gil (2004) sobre o que seria
auténtico em sala de aula, o que, segundo a aét@apnimo de “conversa natural/espontanea”
(p.42). Sendo assim, as interacdes entre profesabmos, na lingua-alvo, durante as instrucées
ocorridas na sala de aula, poderiam ser identdigashmo auténticas. Essa autora enfatiza que,
com o intuito de avaliar do “grau de comunicatidédareal da sala de LE” (p.45), € muito
importante ter essa compreensdo do que €& comwwoicaiésse contexto. Diante dessa
argumentacdo, observa-se que a crenca de quedéosala de aula’ € que o aluno encontra o

inglés ‘real’ € uma crenca equivocada e que meyecebjeto de discusséo e reflexao.

4.1.4 A avaliacao processual
Em sua segunda narrativa escrita, ap6s um anortieigggdo no projeto EDUCONLE, o
professor relata a implementacdo do portifélio era pratica de ensino como instrumento de

avaliacao:
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Excerto 11

Neste ano, apresentei a eles a idéia do “portifble® estou ansioso pelos resultados. Tenho
recebido comentarios positivos e negativos dosaaunentretanto, todos os comentérios tém sido
ANIMADORESAfinal, hd mudancas no ar!

(grifo, mailsculas e aspas do professofjl@rfativa Escrita

Em sua primeira narrativa oral, quando perguntadbweso porqué da implementacao do
portifolio como instrumento de avaliacdo de seus@s, o professor justifica assim essa decisao:
Excerto 12
...eu acho o portifélio um instrumento muito bom n& fazer a avaliagcdo, para avaliar o aluno, o
conhecimento, ai, desenvolvimentalo aluno. Esse seria 0 primeiro motivo. O segunadiv,
porgque é novidadefoi novidade para mim e eu pude constatar quegbea também. (...) Acho que

esses dois, ..., esses dois itens foram o bas&ewppoder implementar.

12 Narrativa Oral

Constata-se, assim, que o professor acredita quevadade’ € o melhor (linha 3 do
excerto 12) e percebe-se que ele incorpora a d@éavaliacdo processual a qual, em suas palavras
(linha 2 do excerto 12), possibilita avaliar, d®fao desenvolvimento do aluno.

Veja, a seguir, outro excerto que evidencia a erade que portifélio € uma evolucéo,
dentro da mesma crenca sobre a ‘novidade’,

Excerto 13

Ah, realmente o valor do portifélio enquanto instrento de avaliagdo e o fato de ser uma
novidade quer dizer, trazer pra eles outras formas medicanhecimento, €inaudive) uma

evolucéonao é7? 18rNdiva Oral
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4.1.5 Provas
O professor, em processo de reflexdo, parece desarea sua maneira anterior de avaliar
os alunos quando afirma que prova e ‘trabalhininds sdo interessantes. A seguir, 0 excerto,
retirado da primeira narrativa oral do professqog evidencia isso:
Excerto 14
Medir conhecimento ndo é através de prova apenasle Faté medir, mas ndo apenas prova,

trabalhinhos tal.Vamos fazer uma coisa mais interessantg@amos ver do que vocé é capaz,

dentro do seu limite? Sabe? 12 Narrativa Oral

Outra evidéncia de que o professor informante eiwaflitos em sua reflexdo acerca dos
instrumentos de avaliacao a serem utilizados, éiseurso de que prova de multipla escolha nao
mede conhecimento, porém sera mantida para algumssa

Excerto 15

Muito embora va contra ai 0 que eu penso sobrejeoay penso sobre avaliagdo. Ele vai fazer uma
avaliacdo tradicional provavelmentde marcar ‘X' que nao vai medir_oonhecimento mas eu

nédo posso também obrigar o aluno a fazer o poitifol 12 Narrativa Oral

O excerto a seguir que traz evidéncia da crenc@rdfessor de que prova ndo mede
conhecimento, foi retirado de sua segunda narr&seita, em que ele relata sua experiéncia
como aluno de inglés no projeto de educacdo cadmuao submeter-se ao teste de nivelamento
lingtistico. O professor, no inicio do segundo dnoProjeto EDUCONLE — apds o periodo de
um ano de curso da lingua inglesa, obtém uma netaormo teste linglistico do que quando
entrou no projeto. No entanto, ele observa o ségsobre o seu aprendizado da lingua inglesa no

decorrer do primeiro ano:
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Excerto 16

...na verdade, eu percebi (ezndo um teste!) uma progressdo consideraaelquatro habilidades.

(grifos do professor) 22 Narrativa Escrita

Com o objetivo de tracar um panorama das crengasitigdas por meio do discurso do
professor em suas narrativas escritas e oraisadaleno inicio e durante a participagéo no projeto
de educacdo continuada, apresento, na péagina seguim quadro sintético. E importante
ressaltar aqui que essas crencas nao foram caemoa momento pontual — que seria, por
exemplo, no inicio da participacéo do professopimjeto. A coleta procedeu-se ao longo de toda
a sua participacdo. Assim, observou-se que algumaas;as detectadas nessa fase da pesquisa
mostravam-se ressignificadas por influéncia dag®&pcias vivenciadas no projeto.

Apés o término de sua participacdo no projeto decagho continuada, a pesquisadora
continuou a coleta de dados, agora no contextdagsibo professor, com um olhar para as crencas
identificadas durante a participacdo do professoProjeto EDUCONLE, além do objetivo de

observar as mudancas (ou ndo) em suas acoes pedagog
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QUADRO Il

CRENCAS DO PROFESSOR SOBRE ABORDAGEM DE ENSINAR E ®BRE

AVALIACAO
1-Crenca sobre o papel do professol Professor = transmissor do conhecimento
processo de ensino-aprendizagem: Professor = mediador/facilitador

2-Crenca sobre o papel do aluno| Atuno = parceiro
processo de avaliagéo:

3-Crenca sobre o inglés que acontece |N@ inglés de sala de aula ndo é ‘real’
sala de aula:

4-Crenca sobre o portifélio como O portifélio € novidade, € uma evolugédo e é um
instrumento de avaliacao: instrumento que possibilita, de fato, avaliar o
desenvolvimento do aluno.

5-Crenca sobre prova como instrumeg Prova nado € interessante e ndo mede conhecimento
de avaliagao:

A partir deste momento, buscando responder a sagpedjunta de pesquisa sobre o
processo de ressignificacdo de crencas do profegsis vivenciar a experiéncia de modelos
alternativos a sua pratica pedagdgica como alunardeprojeto de formacdo continuada,
prossigo com a secdo 2. As discussOes feitas segfip estdo embasadas nas analises das

narrativas escritas e orais e nas sessdes refexiva

4.2 O processo de ressignificacdo de crencas

Esta segunda secdo esta estruturada da seguintea: fgrimeiramente, faco o
levantamento das indicacdes de mudancas na ppéitzgdgica deste professor que evidenciam
sua experiéncia com modelos alternativos e leituemsicamente informadas durante sua
participacdo no Projeto EDUCONLE. A seguir, mogtvadéncias de que o professor participante

vivencia um processo de reflexdo e tentativa dsigesicacdo de suas crencgas. Logo apos,
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apresento a indicacao de que, num momento analgagesquisa, ele retoma aspectos de sua
pratica anterior, em consequéncia de percalcosidosrcom a experiéncia da implementacéo de
praticas alternativas, e finalmente, concluo as@pin consideracoes tecidas para responder a
pergunta de pesquisa.

Vale ressaltar que o levantamento das indicacOesutlancas na préatica pedagogica do
professor foi tracado, primeiramente, com basendéise das narrativds.Saliento também que,
no ano seguinte ao término do Projeto EDUCONLEgstabelecer uma relagédo de interlocucéo
com o professor nas sessoes reflexivas, foi pdsdiseutirmos sobre algumas de suas crencgas
evidenciadas na secao 1, além de abordarmos evelgvantes observados pela pesquisadora e
pelo professor em sua pratica pedagodgica. O objetessas sessbes era: (a) que o professor
tomasse conhecimento de suas crencas, as quais ifteatificadas nesta pesquisa durante sua
participacdo no projeto; (b) que a pesquisadoraegsel verificar se o professor mantinha (ou

Nao) essas crencgas.

4.2.1 Levantamento das indicacdes de mudancas

Em sua segunda narrativa escrita — que foi redigidiaicio do segundo ano do projeto —,
o professor relata as seguintes mudancas na stieapp&dagogica: (1) a implementagdo do
portifdlio como instrumento de avaliacdo para umetedninada série escolar; (2) o
desenvolvimento de tarefas comunicativas, queeemina de “projeto de estudos autbnomos”,
também como instrumento de avaliacdo para uma séti@ escolar; e (3) a mudanca na maneira

de planejar suas aulas.

% Na secdo trés, trato de mudangas (ou ndo), dessaam base na pratica pedagégica do professasej@upara
andlise dos dados nessa fase da pesquisa, contubsenvacdes de aulas e sessdes reflexivas fei@msomnseguinte
da sua participagdo no Projeto EDUCONLE.
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4.2.1.1 Mudanca na Avaliacao

(a) A implementacgé&o do portifélio
O professor refere-se a mudanca na avaliagdo deadanios (excerto 17) decorrente de
sua experiéncia de elaboracdo de portifolio comtiggzante do Projeto EDUCONLE (excertos

18 e 19), o que pode ser evidenciado nos excedegLar:

Excerto 17

Adotei, também, uma mudanca na avaliacdo dos mieum®s que, antes, era sistematicamente
feita através de provas e trabalhos. Neste anoesgmtei a eles a idéia do “portifélio”.

(aspas do pssbr) 22 Narrativa Escrita

Excertos 18 e 19
E, e aqui no Educonlesu tive essa chance, 1iéj apresentado ao portifélipdigamos assim (risos)
e achei muito interessante, gostei, achei muito difiomé,fazer o primeirqg ali, o rascunho, pegar

mesmo o qué queaprender portifolio, como fazer 12 Narrativa Oral

E é, na verdade eu tirei essa idéia de on@efle que eu copiei a idéia de portiféHcAqui do

Educonle claro. Narrativa Oral

Observa-se, no excerto 18, que o professor relstaapesar de ter achado diffieizer o
primeiro [portifolio], ele o caracteriza commuito interessante afirma que gostou de fazé-lo.
Essa experiéncia, considerada como positiva peltegsor, possivelmente, leva-o a “copiar a

idéia” do EDUCONLE, conforme excerto 19, em seutexio escolar.
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(b) A implementacao do ‘projeto de estudos autbnonsd
Ap6s ler Miccoli (2005} e assistir a palestras do Projeto EDUCONLE, o gusdr
implementa o ‘projeto de estudo autbnomos’:

Excerto 20

Dentro do curscEDUCONLE tem uma apostila da professora Laura Midcoue me chamou a
atencdg que trata justamente de autonomigue é um tema muito, eu acho, eu considero muito
importante pelas palestras que eu tenho ouvido,geplos discursos e pela apostila propriamente
dita, que é a autonomja@omo desenvolver a autonomia no alynara ele sair, ndo ficar apenas
ali com a ajuda do professor na sala de aula, régethdendo APENAS do professor numa escola
plblica, com todas as limitagbes. E, entdo decabalhar com portiflio na 82 série teabalhar
também com o projeto de estudos autbnomos comszfié.

12 Narrativa Oral

Por meio do excerto acima, € possivel constatar aygofessor influenciado pelas
experiéncias vivenciadas no projeto — leitura tmomnente informada sobre autonomia e
discussoes feitas sobre esse tema, percebe quefdlipae o ‘projeto de estudos autdnomos” sédo
instrumentos valiosos para desenvolver a autondmiseus alunos. Em suas palavras (linhas 4 a
6, do excerto 20)pra ele[o aluno]sair, ndo ficar apenas ali com a ajuda do professarsala de
aula, dependendo apends professor numa escola publica, com todas asdgtes.O professor
busca engajar seus alunos em uma participacaoratiypaocesso de aprendizagem, pois entende
gue o papel dele em sala de aula € limitado, aksnpdoprias limitac6es do contexto da escola
publica. Miccoli (2005:34) lembra-nos que “os gsdores ndo podem ensinar tudo” e que 0s

alunos devem buscar suas préprias solucbes e adsenmacdes para fazer progressos no

30 capitulo intitulado “Autonomia na aprendizageniidgua estrangeira” que se encontra no livro iteio
Praticas de ensino e aprendizagem de inglés camamnf@utonomia organizado pela profa. Dra. Veraad Kienezes
de Oliveira Paiva (UFMG).
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processo de aprendizagem. Segundo essa autorservdiiimento de autonomia “se refletira em
sua vida pessoal com um ser humano mais poteradalippara os desafios dos dias de
hoje.”(p.34). Vale ressaltar aqui que a leituraMiecoli (2005), seguida de discusséo e reflexao
durante as aulas de metodologia do projeto EDUCQN&¥aram o professor a proposicado do
projeto para desenvolvimento de autonondacidi(...) trabalhar também com o projeto de

estudos autbnomos com a 72 sdtiaha 7, excerto 20)

4.2.1.2 Mudanca na preparacgao de aulas

Na segunda narrativa escrita, pediu-se que o @femrrasse momentos importantes das
experiéncias no ensino de LE, do ano anterior. @fepsor relata mudanca em sua pratica
pedagdgica decorrente da pesquisa-acao colabodssenvolvida por um grupo de professores
com a orientacdo de um colaborador do Projeto EDNKED Cabe enfatizar que o discurso do
professor aponta um processo de mudangeei novas perspectivas ao montar um plano de,aul
mas também uma continuidade parcial da praticagansso ndo quer dizer que eu tenha
abandonado completamente a minha antiga “aula expas. O professor discorre em sua
narrativa:

Excerto 21

Na verdade, sé comeceimudar minha maneira de lecionaguando o projeto da “pesquisa-
acdo” entrou em curso. NOSso grupo comecgou a peasariocar em pratica pontos teéricos
juntamente com a experiéncia e realidade de cadegrante, contanto com o apoio da nossa
orientadora. A partir daitracei novas perspectivas ao montar um plano deaa@ntretanto, isso
ndo quer dizer queeu tenha abandonado completamente a minha antigaulea expositiva’,
porém, hoje, conto com uma flexibilidade maior egparar uma aula.

(aspas do professor; grifos meus) 22 Narrativaitascr
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Apbs o levantamento das indicacfes de mudanca&sitidésnos, a seguir, sobre o processo

de reflexdo e de mudancas no qual o professorasgaj

4.2.2 Professor em processo de reflexdo e de resgigacao de crencas

Barcelos (2007:124) lembra-nos que a mudanca ehease'é um processo dinamico que
envolve idas e vindas, reconstrucdo e reavaliagdde’sse sentido, observa-se que a
implementacdo de mudangas na pratica do professmrse deu de maneira tranqlila e sem
percalcos. ApOs experimentar o modelo alternatiwopertifélio — como aluno do projeto e, em
seguida, implementa-lo em sua pratica, observais®grofessor sinaliza insegurangai muito
dificil, eu tenho medo de transferir para o portifolio, coéhnovo para mim, € novo pra eles
alunos],eles ndo tém pratica, né, de trabalhar com pditfé eu também néo tenho pratica pra
cobrar, eu t6 com receiogonforme os excertos abaixo demonstram:

Excertos 22, 23, 24, e 25

E, eaqui no Educonle, eu tive essa chance, né, fui aymetado ao portifolip digamos assim
(risos) e achei muito interessante, gostei, achdtardificil, né, fazer o primeiro ali, o rascunho,
pegar mesmo o qué que é aprender portifélio, camerf

1 2 Narrativa Oral

... mas o primeiro foi mais dificilpi muito dificil, mas é interessante o portifélio.

1 2 Narrativa Oral

Eu tenho medale transferir para o portiféliocomo é novo para mim, € novo pra elesl também
nao posso atribuir a eles essa culpa, ah nao, m@adm o portifélio legal porque eles nao estédo
nem ai, ndo tém interesse e tal. Ndo é, eles macthhecimento aindales ndo tém prética, né,
de trabalhar com portif6lio e eu também nao tenhidfica pra cobrar..

1 2 Narrativa Oral
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... eu tdé com receiopor isso que eu abri essa opgao para aquelesosllque ndo querem fazer
portifélio e sim avaliacdo, porqueu tenho medale pedir para eles fazerem o portiflio novamente

e ndo ter uma evolugéo..., 1 2 Narrativa Oral

Para Fullan (2007:23), a mudanca real representaaxperiéncia importante pessoal ou
coletiva caracterizada por ambivaléncia e inceffez@ professor revela, em seu discurso,
sentimentos de medo e incerteza. No entanto, exphiternativas, ainda que com algumas
dificuldades, e avaliar o resultado (refletir), @ito importante para o processo de mudanca de
crencas e/ou de acO&sse processo de reflexdo sobre a condigdo na quafessor se engaja €
essencial, além da decisdo de querer mudar, pEizaremudancas efetivas.

Foi possivel perceber, também, no relato de auemto, em relacdo ao resultado obtido
nas tarefas comunicativas, que o professor densofigtstracdo: ao apresentar aos alunos as
tarefas comunicativas dentro do ‘projeto de estual@®nomos’, como assim o professor o
denominou, suas instru¢cdes foram pouco claras eobgivas. No excerto 25, o professor
descreve as tarefas comunicativas, que soliciteuahinos que realizassem para cada uma das
habilidades de ler, escrever, ouvir e falar. Orséato sugere que suas instru¢cdes nao foram claras
e bem definidas:

Excerto 26

- Para trabalhar as quatro habilidades, é, dentm, dowriting,(...), €, égescrever alguma carta
pra algum cantor, né, ou alguma coisa assim ou @alnta pra colega.(...) E, é, naeading(...),

eu dei quatro exemplos, (...), mas que eles poaelé produtos, ler é, (...), €, composicao de
produtos, embalagens, marca, o que eles acharemyahae dvd, de televisédo, de celylanfim,

tudo aquilo que eles acharem de informacgéo, quegzssem aquilo, copiasse, fizesse a tradugao,

31 Tradugéo minha de “Real change, ..., representsausgrersonal and collective experience charaeteiz
ambivalence and uncertainty”
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se fosse o cas®entro dospeaking,que foi o que foi mais dificil, claro, pra eles, gedi que eles
pegassenmpu através de musica e sublinhassem pra mim asqmgue eles conseguiram repetir
na masica e como que eles cantavam antes e comoetpgecantaram depois que eles passaram
a treinar aquela musica e sublinhar todas as frasés.) ah olistening, que é a musica que eu
falei pra eles escutarem e nem todos também fize@metamente. Primeiro porque eles nao
tinham a letra da musica, pra eles é dificil congea letra,(...), ndo dava pra fazer exercicio
que era copiar as palavras que eles achavam quéain escutado e depois com a musica
comparando se a palavra realmente era aquyelacomo que escreve, né.

1 @ Narrativa Oral

As instrucbes podem néo ter sido claramente comgmd&s pelos alunos, e como
consequéncia, eles ndo conseguiram realizar dagate maneira satisfatéria. Nas palavras do
professor:

Excertos 27 e 28

..apenas num universo ai de20 alunos, apenas uns cinco € que chegaram e fafar

“Professor, vou falar, vou ler pro senhor aqui oegeu escrevi’. 1 2 Narrativa Oral

Entéo foi um trabalho que, apesque para alguns, muitos poucos, foi um trabalhositovo, eles
tiveram um uma evolucdo no aprendizado do ingl&s, mas quatro habilidadespra grande

maioria, naa” 1 2 Narrativa Oral

Primeiramente, o professor expressa sua frustracao:
Excerto 29

Com esse projeto de estudos autdnomos foi maisti&eeima frustracdo maiorcom ele.

1 @ Narrativa Oral
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Em seguida, aponta os alunos (linha 2) e ele prdpnhas 3 e 4) como responsaveis por
iSSO:
Excerto 30

Primeiro, eu acredito que seja porque eu trabalwin alunos da 72 série, que sdonos, €, é que
ndo sao tdo maduros a ponto de fazer um trabalhaGaomag um projeto de realmente dar conta
ali. E, e segundaporque eu joguei pra eles assim do nada tambéwoxgés véo fazer um projeto,

coisas que eles nunca viram, eles, “mas professorocque eu vou fazer?” 1 2 Narrativa Oral

Cabe refletir ainda sobre o discurso do profegsmque eu joguei pra eles assim do nada
também,o qual nos remete a questdo do professor que teratoortm modelos alternativos e
guer aplica-los, sem, no entanto, efetuar um phanefnto cuidadoso que leve em conta o seu
contexto escoldf. Talvez isso tenha ocasionado o problema levartatio professor no excerto
28 Entdao foi um trabalho que, apesar que para algumsiitos poucos, foi um trabalho
positivo,(...) pra grande maioria, nao

Apés a implementacdo do projeto com as tarefasiomativas, o professor, percebendo
gue nao havia conseguido o resultado esperadanassaquele momento analisado, uma postura
mais controladora do processo de ensino e apreyahizaSao evidéncias disso, em seu discurso,
ilustradas no excerto 3h&o vou dar a opcéo de escolha, eu vou fazer, esmmevou levar, vou
dar, vou trabalhar.

Excerto 31

Entdo eu pretendo agora, nesse terceiro bimestrele? esse segundo bimestrefdiga pra eles,
vou trabalhar avaliac@dtradicional] com a 72 sériendo vou dar opcédo de escolhanas no 3°

bimestreeu vou fazereu mesmovou levara musica pra sala de aulgpu tocara masica, sem a

%2 vale lembrar que ao apresentar o modelo tedricprdoesso de ressignificagdo de crencas e muddecagies
(paginas 19 e 20, neste trabalho), ressaltei quelangjamento cuidadoso sobre a maneira de implamamova
pratica & realidade da sala de aula do professiar Isecesséario para o sucesso da tarefa.
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letra, pedir pra eles, cada um deles, copiar o qué vocés conseguem escutar dessa musica, uma

palavra, duas, trés frases, escrevam ai, depoimeaudara letra evou trabalharparte a parte.

1 2 Narrativa Oral

Richards (1998:3) afirma que as abordagens refiexignvolvem os professores em
“planejamento, tomada de decisdo, em teste dedsipsit em experimentacédo e reflex&0.”
Percebe-se que o professor informante engaja-seuramprocesso de reflexdo sobre sua
experiéncia com a adocdo de uma avaliagdo prodessertdo, numa fase de teste de hipdteses e
de experimentacao, procura buscar solugdes patarnanas dificuldades enfrentadas.

Da mesma forma, com a inseguranca declarada dusaptecesso de implantacdo do
portiflio como instrumento de avaliacdo, o professpta por deixar a decisdo para o aluno sobre
fazer o portifolio ou as provas de mdultipla escplbamuns em sua pratica anterior. Em suas
palavras:

Excerto 32

Aqueles que quiserem fazer o portifélio,..., vépefao portifélio. Agora aqueles que tiverem
razBes pra ndo fazer o portifdlio eu vou deixar gfagam a provaMuito embora va contra ai o
gue eu penso sobre, 0 que eu penso sobre avali&g@ovai fazer uma avaliagdo tradicional
provavelmente a de marcar X que ndo vai medir cheocimentomas eu nao posso também

obrigar o aluno a fazer o portifélio 1 2 Narrativa Oral

No periodo de observacdes de aulas e de sesskEasvesf, com 0 intuito de trazer mais

elucidacdes sobre o processo de ressignificac@oedeas, durante uma sesséo reflexiva, abordei

¥ Traducdo minha de [Reflective approaches stam the assumption that] teachers are engagedamplex
process of “planning, decision making, hypothesssihg, experimentation, and reflection.”

67



by

o professor & respeito de suas creticasbre o papel do professor — como transmissor de
conhecimento e sobre o papel do aluno — como pardei processo de ensino aprendizagem. O
professor entende que o contetidque tem que ser trabalhado, traz limitaces aeBsino, e
gue, portanto, nesse contexto, o papel do docente skr o de transmitir conhecimento, uma vez
gue o conteudo tem que ser “passado” (linhas e &xcerto 33; e linhas 1, 4 e 5 do excerto
34). Em contraposicdo a esse papel, conforme @edano excerto 33, ele tem consciéncia de
gue o conhecimento estd ao alcance de todos @, setéipapel seria de mediador e ndo de mero
transmissor, em suas palavrasagente que vai proporcionar aos alunos ali ara¢do. Seu
discurso revela que ele ainda tem consciéncia deqapel do professor como mediador é tema
recorrente nas discussoes atuais na area de amieodizagem de linguagual a gente vé
muito essa palavra mediadopossivelmente com base nas leituras teoricamefdamadas e
discussdes feitas no Projeto EDUCONLE.

Seguem os excertos 33 e 34 com o discurso do pofes

Excerto 33

como transmissor em partes () réf que transmitir aquilo que XXXX encontrar no eteddo

(...) do que o professor tem que ensinar ali XXX¥ vem da secretarias () de educacéo () vocé
tem que seguir aquilo ali () entdo como transmiskmuilo ali sim () mas como:: (MmediADOR
igual a gente vé mui:ito essa palavra mediadpr) o professor como ( § agente que vai
proporcionar aos alunos ali a interacap) ele vai proPOR um ambiente de interacio das@d (

) eh () ai eu tenho que pensar nisso também ? héé s6 como () eh

% Tais crencas foram discutidas na secdo 1 e reaglads narrativas elaboradas pelo professor dusaste
participacdo no Projeto EDUCONLE.

% Vale ressaltar que o professor iniciou sua doeénd quarto bimestre escolar, substituindo outxfegsor.
Segundo seu relato, ele recebeu um planejamenioudar, vindo de outra escola municipal, com umteddo a ser
cumprido. Esse contetdo a ser cumprido na 72 §@i&° bimestre) encontra-se no anexo G deste @sata-se
gue esse planejamento ndo ajuda ao professor extwalizar suas aulas, pois 0 mesmo baseia-seasm $oltas,
pontos gramaticais, e vocabuléario isolado e desgtunlizado. Ha erros de grafia e de gramaticaengssumento.
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() transmiSSOR de conhecimeptmque conhecimento na verdade ele ta ao alcancéodes

Sessao Reflexiva do dia 11 de Junho de 2007

Excerto 34

eu me sinto um pouco amarrado ao contelfly porque tem coisa que eu vejo ali que () eleu
acho que ndo seria tdo necessariamente/tdo nededsZar ensinando pra aluno () mas eu tento
dar uma pincelada naquilo pelo menos () me#f&o ai eu serighipétese)um transmissor( )
daqui/daQUELE conhecimento gekes passam pra mim que eu tenho que passar pra@lu

Sessaol®eava dia 11 de Junho de 2007

Em relacdo a sua crenca sobre o papel do aluno pamoeiro do processo de ensino
aprendizagem, revelado em suas narrativas, eleesatenessa mesma sessao reflexiva. Observa-
se, no excerto 35, que o professor discorre satmé@io quando abordamos sobre sua crenca
do aluno como parceiro no processo de aprendizagéanmrefere-se as oportunidades que o
portifélio oferece para o aluno buscar o conhectmerevoluir; e se mostra recompensado, o0 que
é ilustrado no excerto 36, em fazer comentarioardegdbackpara alunos que se dedicam. Em
suas palavras:

Excerto 35

guando eu implementei o portifélio eu vi que o alge soltou MUITO mais ele/ele () sai daquele
ambiente da sala de aula né? () que fica presdlaqali () ele tem que estudar pra prova aquela
matéria que eu dei(...) ai quangiocé propde um portifélid ) e fala pra ele “BUSQUE ()
“faca um resumo de x aulas no portifélio e faca amnentarios e reflexdo ( ) mas procure
caprichar no material extra que:: () com ele( )equocé vai evoluir mais(... ) e/feu ndo abro

mao do portifélio mais Sesséo Reflexiva do dia 11 de Junho de 2007
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Excerto 36

eu demoro uma hora MESMO () pra corrigir UM pfiitio de UM aluno (..lJendo dando
instrucbes () dando feedbadk) mas eh:: ()pra mim assim &@ecompens/é compensadér)
quando entrego um portifélio pro aluno (...) ehuegeu dediquei uma hogzorque eu vi que o

aluno mereceu Sessdo Reflexiva do dia 11 de Junho de 2007

A partir deste momento, finalizo a discussdo dssigdo com consideracdes sobre o

processo de ressignificacdo de crencas sobre moemsiprendizagem de linguas.

4.2.3 Consideracdes sobre ressignificacio de cresca

Alguns pesquisadores de crencas teorizam sobreaegso de mudancas de crencas.
Pajares (1992:321), por exemplo, declara que agsn@encas “passam por testes e, se nao forem
eficientes, correm o risco de serem descartdlageiman-Nemser e Remillard (1996) levantam
alguns dos fatores para haver uma mudanca conl¢eitsaber: promover oportunidades para que
os professores percebam que as novas praticangasrsdo melhores que as convencionais; e
fazer com que eles experimentem essas praticaseipsi como aprendizes. Nessa perspectiva,
constata-se claramente, em seu discurso, que oespof participante percebe que a
implementacdo do portifélio e do projeto de estudie®nomos traz beneficios ao processo de
aprendizagem dos alunos. Verifica-se também queobegsor vivenciou a experiéncia da
elaboracdo de portifélio nas aulas de metodologideelingua, como aluno, durante sua
participacdo no Projeto EDUCONLE. Tal experiénciastrou-se significativa para ele e, em
consequéncia, ele decide adotar essa pratica altertnem seu processo avaliativo como

professor. No processo de implemementacdo de gsatdternativas, quando o professor

% Tradugéo de Barcelos (2007:120) de “Beliefs alikely to be replaced unless they prove unsatisfgcand
they are unlikely to prove unsatisfactory unless/thre challenged”
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participante percebe que ndo conseguiu o resudtsigierado nem com a utilizacao do portifélio e
nem com o ‘projeto de estudos autbnomos’, ele paapoiar-se nas crencas que tem sobre sua
abordagem de ensinar e a cultura de aprender diossag, nesse primeiro momento analidado
opta por retomar aspectos da sua pratica ant®&micaso do portifolio, ele deixa que o aluno
decida se quer ou ndo fazé-lo e, em relacdo acetpraje estudos autdbnomos, mais
especificamente na tarefa ligening relata que ele mesmo vai dar a musica e vailtrabem
sala de aula. Esses movimentos de ‘idas e vinda'c€los, 2007) sdo comuns durante a
experimentacao de novas praticas pedagodgicas,raonftiscutido na secéo 4.2.2. Entendendo as
crencas como experenciais e interativas (Barc&l08pa) depreende-se que as experiéncias,
mediadas pela reflexdo, possam levar o professomaprocesso de ressignificacdo dessas
crencas. Nessa perspectiva, por meio da analssdatios coletados, foi possivel visualizar, com
o suporte do diagrama de ressignificacdo de cremgasdanca de ac&so engajamento do
professor em um processo de reflexdo e de regsmab de suas crengas concernentes ao
processo avaliativo. Vale salientar aqui que esgefbi decorrente da experiéncia do professor
participante com modelos alternativos e também edterds teoricamente informadas, feitas
durante sua participacédo no Projeto EDUCONLE.

Na secédo 3, que trata da mudanca de prética padagdgcuto se essa experiéncia de
implementacdo da pratica alternativa mantém-se&m) mma vez que, conforme discutido no

capitulo 2, a ressignificacdo de crencas ndo étiarde mudanca na pratica pedagdgica.

3" Momento da implementacéo dos referidos instrunsedéoavaliacao.

8o diagrama analitico dos processos de ressigréficde crencas e mudancga de ac¢des do professasfwitd no
capitulo 2 do marco tedrico Este diagrama analfticwsado pela pesquisadora com o professor irdotendesta
pesquisa, durante o periodo de observacdes de aelssdes reflexivas, como subsidio para reflé&adjetivo era
que o professor pudesse, através deste recursa, viselhor compreender o processo vivenciado podetante a
participagdo como aluno do Projeto EDUCONLE e depleiterminada sua participagdo no projeto
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E importante ainda discutir aqui sobre a abordageransinar do professor e a influéncia
de um fator contextual apontado por ele, como #dot ao seu ensino — a necessidade da
transmissdo de um contetdo “passado para ele elguem que passar” (excertos 33 e 34).
Acredito que, em cursos de formacdo, se faz netessén maior aprofundamento do
conhecimento dos PCN-LE, que ndo preconizam umnengspaldado por pressupostos
estruturalistas, como aparece na lista de pontseajicais a serem desenvolvidos pelo professor.
Os professores de LE, uma vez mais preparadosppseletir-se menos pressionados a seguirem
conteudos estruturais impostos a eles e, entéiogbespaco para discusséo sobre a sugestao de
uma proposta de trabalho com vistas a um ensinopgosova 0 uso da lingua para a
comunicagao.

A seguir, passo a secao 3, que trata das questidisas a mudanca (ou nao) de acao
pedagdgica e estd ancorada em (1) observacleslade @) sessdes reflexivas com e sem o

recurso de visionamento.

4.3 Mudancas de ag¢0es na prética pedagogica

Esta terceira secdo intenta responder as segpiatgantas: Como se configura a pratica
pedagogica deste professor? Houve mudanca na geondde ensino-aprendizagem e na
avaliacdo, ap6s a experiéncia de modelos alteosatiwvenciada no projeto de educacao
continuada? Com o objetivo de responder as paguarganizo esta secao da seguinte forma:
primeiramente, busco evidéncias sobre a abordagenendino-aprendizagem adotada pelo
professor no contexto de sua sala de aula e expkdas justificativas para a adocéo de tal
abordagem. Ainda nesta secao discorro sobre asltogbes desta pesquisa para o professor; a
seguir, faco consideracdes sobre o processo dagh@lde seus alunos em seu contexto escolar

e explicito as justificativas do professor partaife para a adogao de tal avaliacéo; e finalmente,
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valendo-me da andlise dos dados, apresento aslemrges finais sobre mudancas da pratica
pedagdgica, utilizando-me do diagrama analiticaedsignificacdo de crencas e mudancas de
acOes do professor. Cabe lembrar que a coletadtes dessa fase da pesquisa ocorreu em 2007,
ano seguinte a concluséo da participacdo do pafedsrmante no Projeto EDUCONLE.

Mediante essas consideracdes, procedo em segdieiscacdo da abordagem de ensino-
aprendizagem adotada pelo professor, com base bs&svacoes de suas aulas e nas sessdes

reflexivas com e sem o recurso de visionamento.

4.3.1 A abordagem de ensino/aprendizagem do profess
Foi possivel perceber, com base na analise dos datietados, que o professor prioriza o

ensino da forma, abordada de maneira isolada emntestualizada, com énfase na traducéo de
frases e palavras. Recorro-me, entdo, a Bohn (220Lgue afirma que “o sistema de crencas
faz o filtro de nossa aprendizagem e de nosso@hamretomar as crencas explicitadas na secao
1, com base no discurso do professor sobre o p#pgbrofessor — como transmissor de
conhecimento e sobre 0 ensino — 0 inglés que amnie sala de aula ndo é ‘real’. Essas crencas
mencionadas, possivelmente, guiam as tomadas d&ddeem sua sala de aula a respeito da
abordagem de ensinar. Investido nesse papel datdoee® de transmissor de conhecimento, as
aulas sao respaldadas em pressupostos estruagalBe o inglés ensinado na sala de aula nao é
‘real’, entdo, a lingua como fendmeno formal (st@snas) passa ser objeto de ensino e a
traducdo um instrumento para a aprendizagem.

Com base nessas consideracfes, passo a discussderdzas e praticas do professor sobre
abordagem de ensinar por meio da andlise das ebksvadas e das sessbes reflexivas. O
propésito € o de evidenciar a abordagem de ensidatada pelo professor e em seguida,

explicitar suas justificativas para a adocao dessadagem. Cabe ressaltar que a compreensao
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dos fatores que influenciam as escolhas das psatleaensino é muito importante, podendo
ajudar formadores de professores e professoreoraoper mudancas para um ensino mais

efetivo.

4.3.1.1 Analise das aulas observadas e das sessé#iexivas com foco na abordagem de
ensinar

Apés a observacdo das primeiras aulas, o profesdioitou-me umfeedbackimediato
das aulas observadas. Apds levantar como positbarorelacionamento dele com os alunos e o
seu interesse na aprendizagem deles, levanteistééquaas aulas terem tido énfase na tradugéo e,
em relagdo a uma atividade especifica propostalaala turma da 72 série (do horéario de 7:50 as
8:40 — anexo E ), discuti sobre a necessidade dme@mo vocabulario pertinente, além da
necessidade de se praticar com os alunos as pasgeortidas na tal atividadé/fi questions
Fiz referéncia ao fato de que os alunos que acdmepado sabiam como pronunciar as frases e
qgue faltou conhecimento do vocabulario. No entaatprofessor se mostrou resistente, nesse
primeiro momento, ao meu comentario e afirmou gese® alunos normalmente “ndo fazem
nada”. Alegou que a8vh questionga tinham sido dadas, que estavam no caderno, m&as
muitos alunos ndo as olhavam ou nem mesmo as eopidRessaltou que essa atividade era de
revisdo, de fechamento. No que concerne a tradugdprofessor aceitou mefeedback
concordando que nao havia a necessidade de tra@szexemplos das traducbes desnecessarias
foram a minha apresentac@ithis is Climene, She’s my teacher from UFRi@ara, em seguida,
dizer, Essa é a Climene, Ela é minha professot#d4G e o fechamento da auldext Class we

will continuee a tradugéo, Na proxima aula nés continuaremos.)

39 Na verdade, o professor referia-se ao Projeto EDNIE ja que dei aula no médulo de Metodologia dsifimde
Linguas Estrangeiras, juntamente com Dilso Almeaida, anos de 2005, 2006 e 2007.
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Finalizando a nossa sessao, o professor comentalagpesquisadora nesse dia sobre a
dificuldade de dar aula de lingua inglesa e fezgainte assertiva: “Gostaria de ver uma aula que
funcionasse®’ Vale recorrer, diante dessa afirmacao, a Freef296(237) que recomenda que
os programas de formacao de professores demort&irBiacurso profissional na praticd”. Em
outras palavras, que os professores em formac@madsam uma compreensdo do Discurso
compartilhado numa experiéncia direta com esseuBis¢ ou seja, que eles sejam ensinados da
maneira que se espera deles ensinar. Freeman (1@®®em ressalta a importancia dos
professores, pela reflexdo critica, examinarensaugao que eles estdo recebendo a luz do que
eles estdo aprendendo sobre o ensino. Com essagdot o Projeto EDUCONLE, ao oferecer
modulos de metodologia, com enfoque na préaticeexefh, busca o desenvolvimento da
autonomia dos professores, ou seja, busca ajudprofsssores a repensarem sua pratica e a
decidirem quais acdes relacionadas a quais tesfimsnais adequadas ao contexto especifico de
cada um (Dutra e Mello, 2004). Portanto, o ProleddJ CONLE nao se fundamenta num modelo
de transmisséo de conheciméhtcAdemais, o projeto propicia oportunidades aodessmres
participantes, por meio de aulas de lingua aosdsdbae experimentarem aulas comunicativas

gue poderiam servir como modelos alternativos dmenObserva-se, no entanto, no discurso do

“0 Diante dessa demanda do professor, ofereci-meppapararmos, de forma colaborativa, algumas alilaemos,
entdo, duas sessdes colaborativas para preparagidas e interlocucdo durante todo o process@sigufsa. Essa
contribuicdo ao professor seré discutida na segdd.3d

*1 Tradugdo minha de [Instruction in the teacher ation program shouldJemonstrate the professional Discourse
in practice.( itdlico do autor)

*2 Tradugdo minha de “knowledge transmission modashison & Golombek, 2002:01). Essas autoras rassalt
que muitos programas de formacdo de professoreasammbse no modelo de transmissdo de conhecimeato. N
entanto, elas apontam que varias pesquisas “dimcoitiato de que o conhecimento dos professore sotsino é
construido socialmente, advindo de suas experigecge suas salas de aula. Além disso, as pesqpisatam que

a maneira como os professores realmente usam sehgaimentos na sala de aula é altamente intetipoeta
negociado socialmente e continuamente reestrutudadtro de suas salas de aula e das escolas niasetpg®
trabalham.” Tradugdo minha de [The bulk of thissegsh] argues that what teachers know about tegéhilargely
socially constructed out of the experiences andscteoms from which teachers have come. Furthernitoaegues
that how teachers actually use their knowledge lasstoom is highly interpretative, socially negtady and
continually restructured within the classrooms anbools where teachers work (Bullough, 1989; Claingli1986;
Grossman, 1990).
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professor informante, que ele se mostra desejosmuleecer “algo que dé certo”. Talvez pela
dificuldade que nés professores temos de atuabpmplexidade da sala de aula e muitas vezes
ansiarmos por receitas de ensino.

Mediante o exposto, prossigo com a analise de wiaada turma da 72 série — turma
escolhida para maior numero de observacdo de adag) ilustracdo da abordagem de ensinar
do professor. Na atividade especifica desenvolualaeferida aula, o foco é ndé#h questiong
no uso dos pronomes possessiudis/Her , conforme afirma o professor na sessdo de
visionamento do dia 29 de maio. Nas palavras dplando perguntado sobre o objetivo da
atividade em questéo:

Excerto 37

bom ( )o objetivo foi trabalhar com as wh questio($ que: foi a Ultima matéria () vista pelos
alunos () eh:: () provocar () um pouco () eh:: a conversacéppra eles treinarem () através
de perguntas e respostas () e também REYISAO nos pronomes () o his () her

Sessao de Visionamento sobre a aula de 24 de maio

Apesar de o propdsito da atividade ser a conversagdingua-alvo, percebo, durante a
observacao de aula, que as interacdes entre ogsaddio feitas em portugués. Varios fatores
podem ter concorrido para que o uso da lingua saglgdo tivesse ocorrido. Sabemos ser
essencial, como condicdo de producdo de lingua, omeaprendizes sejam expostos
constantemente a situagdes nas quais eles usagua lhglesa. Isto é, que 0 ensino seja pautado
por interagcbes em que o foco é o significado, narga, observo, em algumas das aulas do
professor participante, que a énfase € na formardada de maneira isolada e

descontextualizada.
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Observo, na referida atividade proposta, que cepenir da énfase & forma e & tradifégo.
O professor inicia a explicacdo da instrucdo numligm misto em que ele traduz seu préprio
discurso:Ask your partnerPergunte ao seu colega. A atividade mimeografad&m a frase em
inglés, seguida do sinal = e 0 espaco para a t#adiwer anexo E). Ao iniciar a explicagdo sobre
0 que fazer, o professor orienta os alunos da segtorma: “na primeira linha aqui oh, letra A,
vocés vao colocar a traducédo, qual o seu espateitia..”. A instrucdo do professor, a seguir, é
gue os alunos se agrupem em trés para que dosahterajam (pergunta e resposta) e reportem
as informacoes obtidas para um terceiro aluno,ntizaiso das frases contidas na atividade
mimeografada. Na letra A, a seguinte fradses/Her favorite sport is ., € apresentada
para ser usada nesse momento de reportar. Peroeba gscolha entre o uso dos pronomes
his/herserve para o ensino da forma, ja que relatar @@jpliseria uma situacao de comunicacao
real, uma vez que os trés alunos participam daatie conjuntamente. Em outras palavras, néo
ha lacuna de informac&messe momento de interag&o dos alunos.

Foi possivel constatar também que a aula é embasattaducédo; os alunos preenchem o
espaco da folha com a atividade proposta com agctgas traducdes das perguntas. Esse fato
dificulta para o aluno conscientizar-se da impari@o uso da estratégia de inferéncia por meio
de palavras cognatas. Uma evidéncia disso € a mergie um aluno sobre o significado de

herd™. Na sessdo de visionamento dessa aula, faco umanaesento junto ao professor sobre a

“3 para mais detalhes, ver a descri¢éo dessa aiffasésie (dia 24 de maio) no anexo C.

4 Lacuna de informac&o (em comunicacéo entre duasaisipessoas) uma situacéo onde a informac&ohecida
por somente algumas das pessoas presentes. E posissmo ensino comunicativo de linguas que, aden
promover comunicagao real entre os estudantes, ltexer uma lacuna de informagéo entre eles, oe efgs e o
professor. Sem essa lacuna as atividades de saldadepresentam-se como mecanicas e artificieaslut&o minha
de: Information gap (in communication between twormre people) — a situation where information iewn by
only some of those present. In Communicative Laggudeaching it is said that in order to promotel rea
communication between students, there must be fanmation gap between them, or between them anid the
teacher. Without such a gap the classroom actvidied exercises will be mechanical and artificiangman
Dictionary of Language Teaching & Applied Lingucsti(Richards & Schmidt, 2002)

> A atividade proposta continha a perguwtho’s your hero?
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real necessidade de se traduzir frases ddfnat’s your favorite sportAbaixo, o excerto que se
refere ao tema traducéao:
Excerto 38

A. eh:: eu percebi assim que os alunos (... ) Btesam eh:: bastante focados NA traducéo das
perguntas () por exemplo assim () essa primeinhdt's your favorite sport?” entdo eles/né?

eles ali colocavam () né? “qual o seu esporte fae@”

B. é
A. por que vocé nessa atividade colocou ali um:( )eesspaco pro aluno traduzir?
B. eh () a minha: intencé@o quando eu fiz () essa@spra traducéo () é pra facilitar () a

promover o speaking depois ele ja sabia a tradualfid ) ficaria mais facil de () responder a
pergunta do colega () ele ja sabia o tdpico ( ?rié que que é isso? O que que ele me
perguntou? ah ndo, ja tenho aqui a traducgédo ficasacil” a idéia foi essa () mas eu vi que isso
atrapalhou ( )porque eles ficaram mais focados na traducdo ( psgueceram () 0 outro
objetivo da atividade que era o speaking

Sessdo de Visionamento sobrdaadmu24 de maio

Diante disso, por intermédio da analise da aulgrajessor, juntamente com a
pesquisadora, puderam constatar que os alunosené@oggjaram em uma conversacgao real na
lingua-alvo. Apesar do objetivo da atividade, naleyras do professor, serspeaking(excerto
38), a técnica da traducdo como preparacdo do®slpara a atividade levou-os a enfocar a
forma (sintatica e lexical). Nao houve contexzag&o necessaria para que o foco no significado
se constituisse e, apesar de haver lacuna de imf@onas perguntas e respostas, no sentido que
de um aluno fazia perguntas que aparentemente rdesmzam as respostas, faltou a criacéo de
um propésito comunicativo, ou seja, o0 estabeledilmda uma fungéo social para a atividade. As

frases eram isoladas e sem contexto. Além dispofessor ndo apresentou modelos aos alunos.
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Teria sido necessario estabelecer os papéis disigeamtes, ensinar o vocabulério aproprfddo
além de treinar a pronuncia antes da conversatabedscer-se. Apds a sessao de visionamento,
o professor reconhece algumas limitacbes dessa Salzue abaixo seu depoimento no que
concerne a questao sobre ter alcancado ou ndo®sigetivos:

Excerto 39

pois € ()eu acredito que em parte) (.. ) porque alguns alunos conseguiram ( )isavas wh
questions ( ) conseguiram traduzir ( ) as pergun{a$ e trabalharam ( ) o pouco que
fosse/trabalharam() pelo menos treinaram () teamarusar ( ) né? o speaking égora (...) boa
parte ndo( ) porque:: eu achei a atividade extensa (...) mtacdo ao tempo( ) nado foi ()
aproveiTAdo suficientemente () ( ..) porque muiiomos voltaram perguntando coisas () 1a de
tras () outro ja queria saber coisas la da frefeai fica um pouco confuso () e:: eu acho que (.
) a [falta da] experiéncia (...) em conversar ( ) atrapalhou uougp ai na::/no andamento da
atividade () entao por esse motieo acho que: ndo

Sessao Reflexiva de Visionamento sobrdad®i24 de maio

No entanto, vale salientar aqui que o professoni@p®mo excerto 38, que o seu objetivo
de revisar asvh questiondoi alcancado por alguns alunos. Observa-se, asgimera objetivo
do professor que os alunos produzissem perguntde te foco na forma. Cabe ressaltar aqui
gue, a questdo de os alunos mostrarem interessgenparem coisda de tras— matéria que ja
tinha sido visto, e queresaber coisada da frente— matéria ainda a ser estudada, conforme
relatado pelo professor, € um fato interessanfgoesso de aprendizagem.

Passo a seguir, a explicitacdo das justificatieaeladas no discurso do professor para a

adocao de uma abordagem com foco na forma e na;éad

“8 Foi aparente, nesta aula, a falta do conhecimitmcabulario pertinente, uma vez que observebguaEunos
perguntavam o significado de varias palavras castith atividade proposta.
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4.3.1.2 Justificativas para a ado¢cao de uma abordam estrutural
Foi possivel apontar as seguintes justificativas pdaofessor para a adocdo de uma
abordagem com foco estrutural e na traducéo derpale frases:
(a) A traducéo é uma necessidade dos alunos.
(b) A necessidade de preparacédo dos alunos para fazespla fora'.

(c) Ainexperiéncia do professor e as limitagdes odntes.

(a) A necessidade da traducéo

No que concerna questédo do foco estrutural e da traducgdo, faipekconstatar, atraves
do discurso do professor e de sua préatica pedagogiee suas acdes sdo advindas de sua
experiéncia de aprendizagem de lingua estrangeie ®ua crenca no valor da traducdo como
recurso de ensino. Nas palavras do professor:

Excerto 40

B. t& () entdo as minhas aulas elas estava/elmegaram pelaformas tradicionais
() eh entdo muita coisau baseei naQUIlo que eu tinha:: () aprendido astda/como aluno

Sesséo Reflexiva do dia 11 de junho de 2007

O professor me relata, em conversa ndo gravadapeadeu a lingua inglesa por meio da
gramética, com exercicios estruturais (praticateriogativa, afirmativa e negativa de sentencas)
e com traducdo. Ele ressalta que isso o ajudoudguale entrou na Faculdade de Letras. Na
visdo do professor, a traducdo € importante recdesaprendizagem. Em suas palavedss
guerem esse retorno, querem saber se ta cadiao que pode ajuda-los, pode ser um retorno
positivo pra elegexcerto 41). O fato de o professor ensinar da mamemo foi ensinado, ou

seja, de fundamentar sua pratica em suas expe¥efucimais de aprendizagem corrobora o que
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Lortie (1975:61) postula como “aprendizagem pelseobacéc®. Baileyet al (1996) discutem
sobre como romper o ciclo de ensinar como se &inado e levanta a idéia de que uma maneira
seria pela tomada de consciéncia sobre suas engiaséassadas. Nessa perspectiva, as sessoes
reflexivas de visionamento tiveram como objetivopiciar ao professor esses momentos de
reflexdo para que, mais informado, estivesse ctgakca buscar a renovagao de sua pratica.

Na sessdo de visionamento mencionada abaixo, quanmtofessor foi levado a refletir
sobre o desenvolvimento da atividade proposta eesobfato dos alunos ficarem presos a
traducéo, ele argumentou o seguinte:

Excerto 41

A.mas o aluno ele ficou bastante preso ali na tgau

E. na traducéio ()é () é um () de certa forma é umstumé® () né? ja é um () ritmque eles
tém () a necessidade de traduzir () eh () vocépmtécebeu quando eu falo com eles em inglés
sempre tem uns trad/ ()os intérpretes da turmadcg vai falando tudo e ja vai traduzINDO () e
eles querem esse retorr{0) querem saber se ta cer{o) entdo as vezes vocé pode ter percebido
que eu/falo em inglés e eu mesmo traduzo depo&d pra dar um:: reforco pra esses ai que:
preferem (hipétese)a traducdo( ) e ndo falam ( ) porque tem aluno que nao falaele nao
entende () mas ele fica calado ali porque eleeado de falar e: ta errado () né? entéo é bom ()
acho interessante falar porque (.agho que pode: a/ajuda-los () acho que pode serratorno (

) eh/eh positivo pra eles

Sassle Visionamento sobre a aula de 24 de maio

*" Discutido no capitulo 2, embasamento tedrico, r@sgnte estudo.

8 A definicdo de costume segundo o dicionario etét@Houaiss é a seguinte:
1 hébito, préatica freqliente, regular
2 modo de pensar e agir caracteristico de pegagag social, povo, nacéo etc. na contemporaneidade
ou numa determinada época (mais us. no pl.); caapento
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Um outro excerto que evidencia a importancia dduigéo para os alunos, na visao do
professor, é o seguinte:
Excerto 42

A ....falou que a traducéo é importante () porgue vocé acha que é importante?

B. eh/eh eu acho que é importante para alguns a®iM (...):: eh: muitos alunos () eles SAO eh/
() igual eu j&: havia conversado em off com vocgeh::: ( ) muitos alunos eles SENTEM
necessidade da tradugga. ) tem aluno que () FAZ a traducgéo () traDOZexto () “professor (

) eu td certo? n6 () num consegui traduzir issoigg) me ajuda aqui’eles sentem falta da
traducéo

Sessaddx@va de Visionamento 29 de maio de 2007

Em um momento dessaessdo reflexiva de visionamento, quando confrontad
professor discordou de meu posicionamento e atribas alunos a crenca de que a traducédo é
necessaria. Veja abaixo o excerto:

Excerto 43

A. sim () cé falou das estratégias () mas tap@zjue vocé esta ...() eh/eh:: () acostumando
tanto seu aluno com traducao ()

[

B. hum:: ndo concordo () ndo concordo

A. ndo?

(...)

eu/eh/eu acho que é wrenga DELES () do préprio aluno () € um costurogé a
necessiDADE () de traduzir o texfwra ver se é aquilo mesmo e pra depois ler ( pjéestédo
xxxx () traduz depois Ié no portugués

Sessao ReflexdeaVisionamento em 29 de maio de 2007

O professor atribui ao aluno a crenca de que témécnecessariale certa forma € um

costume (...)que eles téates sentem falta da tradugéo, € uma crenca delés proprio aluno.
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No entanto, essa crenca parece ser do professarjnierpretacdo dele da crenca dos alunos,
baseado em sua pratica. Na verdade, o que tembé aouoz do professor falando sobre o aluno.
N&o temos a voz do proprio aluno. Caso a crencalwm fosse que a traducdo é importante
recurso de aprendizagem, entéo, tal crenca podsté@a influenciando a crenca do professor e
suas acdes. Todavia, caberia ponderar se nadrssguranca do professor de que os alunos nao
entendam o que é falado em inglés, e para lidarissm ele lanca mao de sua crenca sobre o
valor da traducdo. Vale refletir se isso ndo s&ianais um argumento do professor pressionado
por meu questionamenttalvez porque vocé esta acostumando tanto seu alanotraducéo
(excerto 43, linha 1).

Tendo em vista que as nossas a¢des estdo ancocagas acreditamos, justifica-se que a
pratica desse professor seja permeada pela trgdug@ovez que ele percebe valor na traducéo.
No entanto, prossigo com minha argumentacao, naguneimento, numa tentativa de fazé-lo ver
por um outro ponto de vista, uma vez que acredit® @ tomada de consciéncia sobre suas
decisbes pedagogicas pode ajuda-lo a ressigniBoas crencas, caso ele considere isso
desejavel. Sendo assim, argumento com o profesboe & importancia de propiciar aos alunos
uma exposicdo a um insumo compreensivel e sobsfooce cognitivo que os alunos podem
fazer durante o processo de tentativa de compreetessiingua inglesa, o que pode ser visto no
excerto a seguir:

Excerto 44

A. nao sei se foi isso que eu entendi () vocéziendo que é/é quando vocé traDUZ (') vocé na::
verdade ta ajudando o aluno a/a confirmar se é laguiesmo que ele entendeu

B. isso () é () é isso que vocé entendeu mesmo

A. mas () eh () vocé ndo acha que:: () ehv¢gé lembra quando a gente estudou a teoria de

Krasheneh () quando ele fala sobre o input compreens(vyeb “i plus one” () quando vocé fala
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UM POUQUINHO além do que o aluno ja da conta ( ):eh) ele vai () eh/eh ( Ele vai
a/adquirir a lingua () porque ce ta/ta indo um pquinho além do que ele da con{g porque o
que eu to percebendo nas aulas é que () eh::dmocvocé fala tudo em inglés e depois vocé
traduz (...) vocé ndo acha que ta habituando san@h TRADUZIR? Ele n&o podia por exemplo
infeRIR algumas COl::sas ()

Sessao Reflexiva de Visionamento 29 de maio de 2007

Ao final da reflexdo, o professor parece compreerdbserva-se, no excerto 45, que ele
incorpora a teoria ao seu discuradeoria do “input + 1” () ela num vai ser nunceabalhada.

Excerto 45

A. fica uma coisa que num ele ndo vai ESFORCAR gender ( ) porque vocé vai ta al
traduzindo pra ele () né?

B. entendi ( ) aque::lé eh/a teoria do ihput + 1” () ela num vai ser nunca trabalhada ()
(...)/)nunca vai ter + um

A. é () e a questdo do aluno ficar totalmente deépete () né? com o foco s6 na traducao

B. entendi

Sessao ReflexdeaVisionamento 29 de maio de 2007

Percebi, durante o periodo de observacdo de aidassées reflexivas que a atuacdo do
professor configurou-se em pequenos movimentosusanté’, isto é, o professor passou a usar
a lingua-alvo utilizando-se principalmente do reouda linguagem corporal para facilitar a
compreensdo dos alunos. Contudo, pude verificaraguaducdo ainda era bastante recorrente.
Devido a extensdo da pesquisa, ndo foi possiveitatam se o professor mantém (ou ndo) essas

mudancas mencionadas.

9 Exemplos dessas mudancas encontram-se na sect8,413 qual trato de algumas contribuicdes dgquiss ao
professor.
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(b) A necessidade de preparacgéo para provas ‘la far

Quando perguntado sobre o que seria importanteansa lingua estrangeira, considerando
0 seu contexto pedagogico, o professor referiutemdaicdo e a gramatica como meio de preparar
os aprendizes para fazgrdvas la fora”: prova de supletivo, vestibular encurso Argumentei
gue as provas mais recentes de supletivo e debwkstindo enfocam somente a gramética.
Encarreguei-me de trazer algumas provas para aksim, o fiz nos nossos proximos encontros.
Numa sesséo reflexiva posterior, o professor p@ngebre o fato de que néo estava enfocando
no uso da lingua, mas que se lembrou novamenteojetdEDUCONLE:

Excerto 46

eu () estava acreditando () népQue eu estava preparANdo meus alunos pra fazer ypra:va

la fora( ) uma prova ai de () vestibular:: () ou um suplet®/ou um conCURSO

() né?() (...)eu ndo estava observando assim o uso/o USO da Hngy ( ..) né?( ) a funcado
mesmo( ) eh( ) ai dai eu tava trabalhando com traducAQg¢h( ) vocé via que eu colocava
perguntas em inglés e colocava a traducdo embaiXo) € ) e sempre nas minhas provas eu
procuro colocar provas de mULtipla esCOLHA( ) prepaio realmente pruma prova la fora( )
fora da escola() mas() (.lgmbrei novamente |4 do educontgie a gente trabalhou isso la assim
() né?() vee-MENTE-mente o/o uso la4 da/da usoidmal da linguae:: voltei () ai eu () né?}
busquei novamente la aquelas funcdds/de preparar uma aula () pensando ja no ( )uso
como que ele vai usar pra fazer uma COMPRA( ) godndorecisar seguir uma direcao (...)/pedir
uma informacéo () dar informagdes(... ) eu tavpj@.voltando (...) & aula de graméticapesar de
que ainda mudei muita coisaAS voltando ai ter uma gramatica

(...) como () alicERCE () das minhas aulas Sessao Reflexiva do dia 11 de junho de 2007

Observa-se que o professor retoma idéias discutidaBrojeto EDUCONLE uma vez
que, pelas sessoes reflexivas, ele amplia sua,\iséeeja, ele toma consciéncia de suas acdes
pedagogicas, conforme demonstrado na linteulestava acreditando que eu estava preparando
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meus alunos pra fazer uma prova la foeanas linhas 11, 12 e 18u tava (...) voltando ai ter

uma gramatica (...) como alicerce das minhas aulas.

(c) Ainexperiéncia do professor e as limitagcde®ntextuais

Em uma sesséao reflexiva, momento em que aprofurglgomestdes sobre a influéncia do
Projeto EDUCONLE na sua pratica pedagdgica, o psufie discorre sobre algumas de suas
percepcdes das mudancas ocorridas: a preocupacpreparar boas aulas — “dar o melhor” e a
sua forma de avaliar. Por outro lado, ele relata dificuldade em adotar uma abordagem
comunicativa em suas aulas. A seguir, o exceriguélustra essas consideracoes:

Excerto 47

B. e() quando eu fiz 0 educonle () ai eu mudeniabas:: crencas () né? aprendi coisa nova

() discuti com outros professores () eh:: ( Jag® mudei ( )nudei muito a minha postura em
sala de AULA () a minha forma de/de () avallAR) @ forma de preparar um auld ) né? eu
estou assim () eu hoje quando eu penso “vou pegpama aula” () eu fico preocupado () hum
vou ler um livro “ah () eu vou copiar esse exeiziali () aquele outro ali () e: t&ertinho” ()
né? de passar gramatica ( ) e depois dar essescieies (...) e progreocupo em () m/me
esforcar( ) dar o melhor()

A. eh:: cé ta dizendo assim () o educonle () @et&le te ajudou assim () a ter uma consciEncia
MAIOR

B. sem duvida () sem davida

(...) eu SAI do educonle () ha pouco () foinodfinal do ano passado () mudei? mudei muita
coisa () mas alguma coisa ainda continuaelu)percebo que alguma aula mINHA () continUA
ainda aquela aula estrutura( ) aquela aula: () com foco na fORmad por mais que eu tente ()
mudar () eu ndo consIGO( ) e/eu pego o conteddo e vou (hip6tese) ( )t&uno que dar essa

matéria” ( ) eu tento criar aula em cima daquilo ( ) uma aula isacomunicativa( ) uma aula
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mais interessante ( yma aula ma:lS () com foco () no USO (né? e: () num sai

Sessédo Colaborativa de 01 de junho de 2007

No momento seguinte, o professor afirma que, quanmou a carreira de docente,
deparou-se com limitacbes contextuais para viabilizma pratica de ensino que nao fosse
embasada no contetdo gramatical:

Excerto 48

eu sou um professor ainda () inexperiENTE () npyeh:: ( e por mais que eu tenha acabado de
sair da faculdade () com idéias novas () e talquandoeu cheguei na escola deparei com
alguns/algumas limitacdes () né? () e exigénc{ase cobrancas () que:: acabaram poDANdo
alguma coisa ai( ) ... apesar de () comec¢ando () né? eu estauzdo ... () naquelas atividades
mais () tradicionaiy )

Sessédo Colaboratie®d de junho de 2007

Outro exemplo que explicita 0 momento vivenciadl peofessor, em que ele aponta a
sua inexperiéncia:
Excerto 49

B. eu tinha ali:: () trés meses de:: () sala ddza

A. e vocE:: ...td me falando que:: () eh:: () suds aulas eram BEM tradicionai$ )
vocé se baseou () baseava em () eh/eh:::: (geénpra n/nessas aulas?

B.em qué?

A é

B. praticamente no contetdo () porque () era @ figprimeiro contato com a sala de
aula () totalmente inexperientg) eh::“meu deus () qué que eu tenho que fazer?” () ai
me jogaram conteuddo () “ta aqui ()oh “()

Sessédo Colaboratie®d1 de junho de 2007
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Perguntei ao professor se suas aulas eram bassadesntetido gramaticais, ao que
ele me respondeu:
Excerto 50

B . € () nos conteddos gramaticai6) “préximo tépico( ) aula de hoje é” () eh:::xemplo ()
“present continuous (...) e issg estrutura afirmativa aquilo () negativa aquilo X interrogativa
aquilo” () “exemplo¥( ) cinco exemplos ( Yexercicios” () “passe pra interrogativa () passe

pra negativa” () eh: Sessédo Colaborativa de 01 de junho de 2007

Com o intuito de fazé-lo refletir sobre suas eXmias formais de aprendizagem e
melhor compreender suas decisdes pedagdgicas, dimaiseguinte questionamento:

Excerto 51

A. e () eledsse tipo de aula () vocé teve aonde?

B. esse tipo de aula?

A. é () aula ma::is tradiciONAI () mais gramatICA

B. eu tive na escola () né? no meu () primeiroegisndo graus

Sessédo Colaboeatie 01 de junho de 2007

Percebe-se, nos excertos 50 e 51, a forte inflaéadvinda da experiéncia formal de
aprendizagem da lingua inglesa do professor enpréii@a pedagogica que parece sobrepujar a
influéncia das experiéncias vivenciadas na graduacéo projeto EDUCONLE. O professor,
nessa sessao com a pesquisadora, prosseguiu digeedalurante a faculdade, na matéria
Praticas de Ensino, teve oportunidade de miniattarmas aulas, mas que encontrou dificuldade
em operacionalizar tais aulas em seu contexto.eSegexcerto em que o professor menciona

iSSO:

*0vale lembrar que parte do contetido a ser seguipgrofessor na 72 série encontra-se no anexo G.
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Excerto 52

a gente viu isso 14 em PRAticas de ensino () nd74 (..) na fae( ) algumas aulas que a gente
tentou la () mas quando eu cheguei aqui eu num/mni ) ndo consegui encontrar via-bi-LI-
DADE naquelas aulag ) eu num consegui encontrar respaldo(g poder () administrar uma

aula naquele nivel Sessédo Colaborativa de 01 de junho de 2007

E necessério salientar que o professor apresemtacdropeténcia lingiiistica na lingua
inglesa’, portanto, este ndo seria um fator limitante garadotar uma abordagem comunicativa.
Cabe refletir aqui também sobre a questdo de fatmnetextuais terem forte influéncia na pratica
dos professores (Borg, 2003; Oliveira, 2004; Jo&§H)5; Barcelos, 2006a). Percebe-se que,
diante de um desafio — o de implementar uma pratitarnativa, falta ao professor
conhecimentoeu achei muito complicado (...) pela falta de ep®ia minhae, entao, ele
recorre ao que lhe € mais segww:achei melhor ter continuado ali no planejamealiscurso
do professor corrobora isso quando ele afirma doieuma salvacabtrabalhar no conteddo
gramatical, diante da sua falta de experiénciaaidbo excerto que ilustra isso:

Excerto 53

eu achei muito complicadd...) pela falta de experiéncia minh&)... () entdceu achei meLHOR
ter continuado ali no () no planejamENTQ@ ) e: foiali uma salvagdopra mim continuar ali

daquele jeito e fechar o ano Sessédo Colaborativa de 01 de junho de 2007

Na ilustracédo, a seguir, o professor relata suaulifade em mudar suas aulas, e afirma
ser mais pratico ensinar a “velha e boa gramatigendo ndo se encontra solugdo para a

mudanca:

®l Como acompanhei esse professor durante o ProjpldCONLE pude observar sua fluéncia durante a
apresentagdo de trabalhos. Uma outra evidéncia élgufez parte da turma de nivel intermediariomimulo de
ensino de lingua oferecido no projeto EDUCONLE.
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Excerto 54

ai com o educonle eu passei sim ai a encontrar ip&h/eh subsiDIO MESmo pra eu mudar as
minhas aulas () entdo algUMA coisa eu ainda egns mudar ( )mas ainda/TIVE e tenho
dificuldade () tanto QUE () quando vocé comecou a obseagaminhas aulas () vocé viu que/ (
) eu tava focado ali na gramatica (...)eu comexebltar la pra gramatica () eh ( porque E
muito mais pratico pega ali o programa (...) @it® mais cdmodd... ) mas quando vocé tem
essa conscién::cia de/de querer mudAR realMENTEIBoMAR o0 ensINO na sala de aula e tentar
() né? é complicado () ai cé perde noite d@sd...) comecga a pensar nas suas aulas) 1...
que que eu vou fazer?” () ai quando cé num entarsolucdo () a solugédo é qual? () voltar

a velha e boa gramatica

Sessédo Reflexiva em 11 de junho de 2007

A partir desse momento, ainda com foco na abordadenensinar, apresento uma
contribuicdo desta pesquisa para o professor eomseqiéncia, para seus alunos, uma vez que
pudemos perceber, como resultado das sessfes rebied® a ocorréncia de aulas mais

significativas e contextualizadas.

4.3.1.3 Contribui¢cdes da pesquisa ao professor
Diante da solicitacéo do professor de conhecer ameque “desse certd®, sugeri que
desenvolvéssemos, de forma colaborafjvatividades relacionadas com a producdo de
sentido, com o0 uso social da lingua e que obsewéss se o0 resultado de aprendizagem de
seus alunos seria mais efetiv®. desenvolvimento de atividades comunicativas, reu m

entender, proporcionaria ao professor a experiéteiam modelo alternativo a sua prética

%2 Essa requisicdo do professor esta relatada no4t8m.1. deste estudo, que aborda as crencastieapréo
professor sobre abordagem de ensinar por meiodis@das aulas observadas e de sessdes reflexivas.

3 Para mais detalhes sobre trabalhos com foco eab@aicdo, ver a tese de Oliveira (2006) que seergfaim
estudo colaborativo entre professores de lingugesagem formacdo continuada e a universidade. Qdest

demonstra que a agdo-colaborativa pode produziengas na pratica pedagdgica, quando possivel gidelse
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pedagdgica e por meio de um processo reflexivo.efp@mdajuda-lo a mudar, caso ele
observasse que essa mudanca poderia trazer besefts aprendizes e a ele. Meu desejo era
contribuir de alguma forma para a melhoria da gadé das aulas desse professor, uma vez
que ele mostrava-se insatisfeito com a sua pr@pética e com o resultado de aprendizagem
de seus alunos.

Sendo assim, numa primeira sessdo colaborativapfessor decidiu que poderiamos
desenvolver uma atividade comunicativa dentro domtetmlo gramatical (adjetivos e
comparativos) que ele gostaria de trabalhar na sedminte. Buscamos, entédo, trabalhar no
desenvolvimento de uma atividade com foco tantformaa quanto no significado.

Com o intuito de gerar idéias, apresentei exemyidoatividades comunicativas tiradas de
livros didaticos e, para trazer um embasamentactedugeri ao professor que fizesse a leitura
de capitulos do livro Dimensdes Comunicativas daeiia Filho.

No encontro seguinte, discutimos sobre os prinsipia abordagem comunicativa. Na
ocasido, lembrei ao professor que a abordagem doativa também contempla a competéncia
gramatical, j& que compreendi que o professor densiimportante o ensino da gramatica no
contexto da escola publica. Salientei que uma awdenunicativa ndo é sindnimo de
desenvolvimento exclusivo da habilidade oral. Seghaixo a reflexdo do professor a esse
respeito:

Excerto 55

...eh () depois daquilo que vocé me falou () eh:tava confunDINDO a aula comunicativa com
a aula:: oral que os alunos tivessem que usAR a li:ngua/a liggimaoral pra se comunicar

oralmente() né?(...)

[

A. Isso € muito comum, muitas pessoas acham quelimaa
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B. (...) uma aula comunicativa necessariamenté(r) que ser uma aula de speaking e como vocé
me falou que ndo e ai eu percebi realmente oppee ser eh

SasReflexiva em 11 de Junho sobre a aula do dée@inho

Passo, a seguir, & descricdo de uma aula preppetal@rofessor com a colaboracéo da
pesquisadora com vistas a um maior engajamentcaldo®s na producdo da lingua-alvo de

maneira mais significativa.

4.3.1.3.1 Anélise de uma aula preparada colaboratimente™

Esta aula, ocorrida em 05 de junho, teve comdigbje ensino de comparativos, ou seja,
o0 ensino da forma, no entanto, abordada de marmitaxtualizada. Embora ndo tenha
sido uma aula com um propédsito comunicativo, maa amia construida com base em formas
gramaticais e, assim, comunicativizati#evanto alguns momentos positivos, a saber:

(1) Durante a fase de aquecimeniteam up da atividade proposta, o professor faz uso
da lingua-alvo sem a traducdo para o portuguésmpaetodo. Ele faz uso de
estratégias como gestos e desenhos para facildampreensédo dos aprendizes. Em
um dado momento, o professor verifica a compreeri# aprendizes dizendo:
chocolate cake, alrightA que um aluno, mostrando incompreensao, resparale:
alright. E importante enfatizar que o aluno interage nguliralvo. A conscientizagao
por parte do professor e dos aprendizes de que tggseade interacdo pode se

estabelecer, ndo por intermédio de traducao, ppdi-dos, tanto professor quanto

¥ Para mais detalhes, ver a descricéo da aulaul@dbservada — 72 série — dia 05 de junho) nocaBex

> Almeida Filho (1993:44) alerta sobre a questaealeomunicativizar o conteido e as técnicas, masaéer uma
mudanga na esséncia do trabalho profissional. Eas falavras, “mudando por fora para ficar igual por
dentro”(op.cit.:38) . Tendo isso em mente, estayiea buscou propiciar momentos de reflexdo acepsofr sobre
sua prética pedagdégica e ndo simplesmente impadoge técnicas.
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alunos, a ressignificar a crenca de que a tradégéessaria em todos os momentos.
Cabe ressaltar aqui que a vivéncia de experiénaiagsliada pela reflexdo, pode
ressignificar ativamente as crencas e, estas poves) guiar as acdes dos professores
e/ou alunos.

(2) Os aprendizes participaram ativamente da ativigdposta buscando responder as
perguntas estabelecidas pelo professor e o profesancomo papel, durante o maior
tempo da aula, o de facilitador e mediador do msze

(3) Os aprendizes ao interagirem, por meio de pergurdaso: Which is bigger, the
Pacific Ocean or the Atlantic Oceatt?fazem uso real da lingua-alvo, ainda que de
maneira limitada. Eles tiveram que usar seu conteatio de mundo a fim de chegar a

uma conclusao da resposta correta.

Quanto a limitacdo da aula, aponto a falta do ensie expressdes que teriam sido
importantes para uma interacao real, como por ekergon’t know, I'm not sure, Yeah, | think
it's ..., etc. O professor e a pesquisadora tinham discutideesaimecessidade do ensino de tais
expressdes, mas o professor, durante o desenvoldinta aula, ndo as introduziu. Nesse
sentido, a atividade teve apenas o foco na forma, wez que os aprendizes apenas perguntavam
e respondiam as perguntas contidas na tira de paypelcida pelo professor. Nao houve uma
interacdo mais significativa, ou seja, ndo houve ds expressées passiveis de acontecer em
situacoes reais de comunicacao. Todavia, aponto @asitivo o fato de que o ensino na forma
nao tenha sido abordado isoladamente e de maneseontextualizada. Observei que os

aprendizes, em varios momentos, foram expostagyadialvo — processo central na aquisicao de

6 As perguntas entregues aos alunos em tiras dé fompe elaboradas pelo professor. Desse modos®sntos
foram escolhas do professor.
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L2. Essas falas ndo foram seguidas de traducdesorote observei nas aulas anteriores
analisadas. Como exemplo disso, ho momento em gpeofessor atendia um grupo e foi
solicitado por outro ele dissd:If go there. Wait a moment, wait a moment”.

Na sesséao reflexiva (em 11 de junho) com o readesasionamento, o professor enfatizou
gue os alunos tiraram maior proveito comparand@-@eala anterior. Todavia, ele aponta algumas
dificuldades: (a) os alunos usaram o portuguég eléls responderam as perguntas sem interagir
com os colegas. Segundo o professor, isso ocoeeidal a cultura dos alunos. O professor
mostra-se consciente de seu papel para, em s@asgsl‘inverter” essa cultura. Segue abaixo o
excerto com essas consideracgdes:

Excerto 56
eu acho que foi uma aula que realmente(...) os absrtiraram mais proveito(.) embora eu tenha

notado () pela flmagem(... ) que eles usaram oUit) o portugués( ...) eles( ) relutavam em usar

o/o inglés() eh() pode ser (...) uma necessidbidtalar o portugués o tempo todo () ou falta dE(

() E também percebi que eles tem uma tendénciaTRUgrande( ) eh( ) em fazer
individualmente( ) eles SENTAM em dupla mas na@®Ardham em dupla( ) () eu vi que alguns
alunos (... ) antes de interagirem( ) ja tinhampestas prontas(fnas no gera::l acho que ela foi
melhor que a primeirdaulal( ) eles relutaram pode ser realmente devido a oniJRA( ) de/de
() de usar o portugués em sala de aula gultura que EU como profe:ssor de::/tenho quE
tentar inverter isso ai

Sesséaol®eva de Visionamento em 11 de junho sobre a@@l@5 de junho de 2007

Concordo com o professor, quanto a responsabilidadevar os alunos a interagirem na
lingua-alvo. Sabemos que, & medida que os alurgmjaen-se ativamente em atividades mais

comunicativas, por meio de oportunidades oferecmdss professores, eles se sentirdo mais
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confiantes podendo, desse modo, desenvolver a ¢éngee comunicativa. Nao se pode esperar
gue eles interajam na lingua-alvo, se nao tiveraper@@ncia com um ensino que oportunize
situagcbes comunicativas.

Cabe salientar aqui que, durante um momento dases$aborativa para a preparacao de
uma aula, quando sugiro que o topico gramatical fodse abordado de maneira isolada e
descontextualizada, o professor apresenta questanta se o tipo de atividade discutida seria
comunicativa ou ndo, o que mostra que ele se vs@m um processo reflexivo, posicionando-
se ativamente e ndo apenas aceitando a sugestgesdaisadora. Abaixo o excerto 57 que
evidencia isso:

Excerto 57

A. real, mais meaningful () ...() por exemplpitese) fazer um true or false () pra vocé falar

assim () eh::: () ah () “the nile river is longéhan the amazon river () true or false?”

(.

B. uhum

(...)
B. mas esse tipo de exercicio E comunicativo?

Sessao Colaborativa em 01 de Junho de 2007

Apesar de ndo ser o foco da pesquisa, a prepadessas aulas se configurou em
momentos ricos de interlocucéo e reflexdo. Nessdee acredito que houve contribuicdo para o
desenvolvimento do professor.

Feita essa discusséo, procedo, a partir deste ntonzeandlise dos dados, feita por meio
de observacdes de aulas e sessoes reflexivas,cmommé processo de avaliacdo adotado pelo

professor em seu contexto escolar.

95



4.3.2 O processo de avaliacao

Foi possivel confirmar, durante o periodo de olegEigs de aulas e de sessodes reflexivas,
gue o professor mantinha as mudancas de avaliat@itadas em suas narrativas — elaboradas
durante sua participacdo no Projeto EDUCONLE, d@escna secdo 2 deste estudo. Assim, o
portifolio e o ‘projeto de estudos autbnomos’ condim sendo utilizados como instrumentos de
avaliagdo no contexto de sua sala de aula. Tendoe@mte que as crencas exercem influéncia no
comportamento, considero que o professor, provamkn fundamenta sua pratica alternativa
nas seguintes crencas identificadas na 12 secdte depitulo: (1) o professor como
mediador/facilitador do processo de ensino aprewgeimn; (2) o papel do aluno como parceiro do
processo; (3) o inglés que acontece na sala denaala ‘real’; (4) o portifolio € novidade, € uma
evolucdo, e € um instrumento que possibilita avalidesenvolvimento do aluno. Vale lembrar
gue o professor atribui valor aos instrumentos aths para a avaliagdo processual para que o
aluno busque o inglés ‘real’, fora de sala de aMlatilizacdo de portifolios e projetos reflete
uma abordagem mais centrada no papel ativo do aaramnstrugdo do seu conhecimento e no
papel mediador/facilitador do professor (crencas 2 do professor). Essas questbes foram
discutidas na secao 2 deste capitulo, que tratesgagnificacdo de crencas.

E importante salientar que, com base na anélisedddos, foi possivel constatar que
houve mudanca também nas provas elaboradas péésswg conforme serd discutido no item
4.3.2.1.

A partir dessas consideracdes, passo a discusbé® ap crencas e praticas do professor
por meio da andlise das narrativas, das aulas\@uses e das sessfes reflexivas com foco na
avaliacdo dos alunos. O propésito € o de evidemcf@ocesso de avaliacdo de alunos, adotado
pelo professor para, em seguida, explicitar sussfifativas para a adocdo de uma avaliacao

processual.
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4.3.2.1 Andlise das narrativas, das aulas observasl@ das sessfes reflexivas com foco na
avaliacéo dos alunos

No ano seguinte ao término da participagdo do psofeno Projeto EDUCONLE, numa
sesséo reflexiva, discutimos sobre o projeto dedestautbnomos e o portifélio, ambos em seu
segundo ano de implementacdo. O intuito era der s&bes resultados obtidos, nesse segundo
ano, eram melhorgse se modificacdes nas instrucées aos alunos tisigorfeitas. Quanto ao
resultado, o professor relatou que os alunos daaterior eram mais dedicados (linha 5 e 6 do
excerto 57), portanto, ndo se observou melhorigaainaquele momento, e em relacdo as
instrucdes, ele conta que modificou as diretrizis rojeto e do portifolio), o que facilitou o
trabalho porque, em suas palavras (linha 4), esia fnais dirigido. O excerto 58 ilustra isso:

Excerto 58

eu fiz uma modificagdo () pouca coisa (... ) tdna hora de entregar pra eles: () guia()
como fazer um portfoliq ) eu andei mudando/modificando (... ) eh::()) eh:: () falando mais
o que eles poderiam fazer () né? dando mais eesrtipo o que fazer () pra:: facilitar pra eles
() e facilitou sim () ficou mais () dirigidq ) né? mas turma do ano passado era uma turma
mais (...) caprichosa() uns alunos mais dedicadds) entéo recebia portfolios assim () com ()

total dedicacéo Sesséo Reflexiva do dia 11 de Junho de 2007

No excerto 59, o professor descreve a atividadestd®ing ocorrida no segundo ano de
implementacéo, desenvolvida pelos alunos de fout@nama, sem o controle do professor. Os
alunos, em duplas, ouviam a mausica escolhida uma paobutro e anotavam palavras que
entendiam. Portanto, o professor retoma a pringeética da implementacédo, agora, porém, com

instrugdes mais bem definidas.

*" O professor relata sentimento de frustragéo @ims@ca durante a implementacéo da avaliacdo males
relatada na secdo 4.2.2; se¢ao na qual abordsignifisacéo de crencas.
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Excerto 59

por exemplo distening (...) ai eu usei idéia da/da:: Laura Miccoli delacar o COMPETITION
GAME () onde um ouvia () uma musica do outro (.0)outro tem de controlar quantas palavras
que elefum aluno]acertou () ai quem acertasse mais palavras i@)ganhar o joguinho ()

apenas como:: incentivo Sessao Reflexiva em 11 de Junho de 2007

No excerto 60, ele relata o sucesso de alguns saktom essa atividade e a manutencéo da
decis&o, instituida no ano anterior, de deixaragkino decida se vai fazer o prof&tportifélio,
ou a prova. Percebe-se que essa é uma postura rdéoealo professor que pode gerar
motivacdo nos alunos, uma vez que eles particigatordada de decisdo em sala de aula.

Excerto 60

mas alguns alunos sim (da pra perceber que eles fizeram e fizeram cérto) fizeramla () o
joguinho () quem ganhou () quem perdeu ( )gestaram () tanto que alguns alunos preferem
() né? deixei opcional nesse segundo:: bimes)requem quiser fazer prova () faz prova ()
guem quiser fazer o/o projeto continua

Sesséao Reflexiva doHtl de Junho de 2007

Em relacdo as provas elaboradas pelo professompértante salientar que essas
apresentaram modificacdes observadas pela an&lisendsmas e relatadas no discurso do
professor. Numa sesséo reflexiva em que abordamgsestdo de provas, o professor traz
consideracdes sobre mudanca na elaboragcao de egiestia correcdo que, anteriormente, tinha
foco no erro do aprendiz. O professor relata gigentmdancas ocorreram devido a uma tomada
de consciéncia com base no aprofundamento tedrieceaiddo num mdédulo do Projeto

EDUCONLE, conforme explicitado abaixo:

%8 vale lembrar que o professor adotou o portif6ks 82 séries e o ‘projeto de estudos autbnomoFaséries,
ambos como instrumentos de avaliacéo.

%9 Para ver um exemplo de prova do professor, desita atual, ver anexo F. Infelizmente ndo hanptes de
prova elaborada em sua pratica inicial. No entaréa relato dele de como suas provas eram eladmrad
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Excerto 61

tava entrando pela primeira vez na sala de aula @grofessor ( ) ehas minhas provas eram
ainda MUITO estruturais () fill in the blanks(...)eu mandei muito aluno pra recuperagédo gh (
porgue eu exigia muito do aluno () eh:: erros de/dpelling sabe? erro assim de concordéncia
eu cortava () t/tirava a metade do valor da questdodojsa que hoje eu ndo faco (..)né? pra ndo
() eh () IMPEDIR que o aluno possa de repente IBR (...) com erro de grafia () de/de/de
spelling mas CRIAR () né? eh: a gente tevég (m curso sobre isso la no educordee (... ) pode
ser um obstaculo pro aluno que va gerar o filtrd I§é? () o aluno de repente deixa de criar
(...)porque o professor cortou ali e ele se senteACUAD( ) né? e eu fazia muito isso () eu
cortava () né? enfim () eu exigia muito do algnoresultado () no final do bimestre () a sala
cheia na recuperacao () e recuperacdo que num mE&wu nada () porque € um dia s6 de aula
outro dia a pro::va

Sessdo Reflexiva em 29 de Junho de 2007

No proximo excerto o professor descreve suas prewasua pratica inicial e relata a
mudanca ocorrida:

Excerto 62

€ () da gramatica () da concordancia () uso)fla vocabulario coRREt¢ ) entdo eu me lembro
que a prova era baseada nisso () né? preencheetnente ( p auxiliar se é do se é dodmje

eu num coloco isso na prova NUNCA

Sesséao Reflexiva em 29 de Junho de 2007

Aprofundando a discussdo, o professor relata corsoaéprova em sua préatica attfal.
Cabe enfatizar que o professor apresentou-me akyproaas elaboradas por ele e pude verificar
gue as provas, dessa fase da pesquisa, continhastdogs mais contextualizadas. Esse fato

demonstra que o professor é impactado pelas d@esisgedricas ocorridas no Projeto

60 A prética atual refere-se a fase da pesquisa steraedicdes de aulas pela pesquisadora e de reflestisévas, no
ano seguinte ao término da participacéo do profess®rojeto EDUCONLE.
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EDUCONLE e o mesmo percebe gque sua pratica anterfioco no erro do aprendiz — néo traz
ganhos ao processo de aprendizagem dos alunogymentisto nas linhas 11 e 12 do excerto
61: recuperacdo que num recuperou nada, porque € unsdlide aula outro dia a prova
seguir 0s excertos que descrevem como se configesramprovas em sua pratica atual:

Excerto 63

como vocé vai ver nas outras provas que eu t6 fzatualmente () eu procuro (€U TEN:TO
criar um contexto quando € possive) algumas questdes ainda () deixam a desejamé3 eu
procuro criar pelo menos () né? () uma idéia ié? ( )por exemplo na frase (hipétese) do
aeroporto () se vocé estd no aeroporto qual placaé poderia encontra:r () ai eu coloco

algumas () né? () informagdes Sessédo Reflexiva em 29 de Junho de 2007

Excerto 64

eu me preocupo agora em elaborar uma questéo queeamente medir aquilo () que:: eu dei
na sala de auld ) tem que dar uma questdo muito préxima daquile eles viram pra nao ficar
fora daquilo né? () entdo néo prejudica a avaliaca

Sesséao Reflexiva em 29 de Junho de 2007

E importante pontuar aqui que especificamente elacdo a crenca de que “prova néo
mede conhecimento e ndo é interessante” (levan@adacao 4.1.5), verifica-se, pelo excerto 64,
gue o professor parece ressignificad-la, uma vezequareende mudancas na maneira de elaborar
as provaseu me preocupo agora em elaborar uma questao gueeaknente medir aquilo que
eu dei na sala de aula.

Prosseguindo a reflexdo, o professor atribui aauacritica e ao engajamento em um
processo reflexivo — devido a sua participacdo raeld EDUCONLE, o fato de ele buscar

mudancas. A seguir, partes dessa discussao:
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Excerto 65

eu sou muito auto-criticd...) entdo ( o meu primeiro eh/eh pardmetro pra/pra avaliar qtipo

de questdo () que tipo de aula eu vou plangjgreu penso muito nisso () qué que o ALUNO vai
poder falar de mim () sera que ele vai me ver camuaele professor tradicional? () “ah mas as
aulas sdo a mesma coisa () ah isso aqui € umaaueOBA” (...)e depois eu

() eh:/eh vejo a minha auto-critica (...) eu coprofessor () qué que eu posso mudar (hipétese)
qué que eu posso fazer pra melhoRAR pro meu alufo (

Sesséao Reflexiva em 29 de Junho de 2007

Excerto 66

eu percebi que AQUILO que eu fazia antes num ( )onfaro-por-cio-nava pro aluno a/a
oportunidade de crescef) qué que ele tava fazendo? uma PROVA () eleamarali () ai
escrevia e tirava ponto fazia errado mas e ai®li/eh ( Jepois ele aprendia alguma coisa?

() quando ele corrigia aquilo e tava aprendendong? nao ( i sim eu passei a refletir sobre
isso né? () com a ajuda do educonle () porque seeduconle eu também provavelmente néo
pensaria dessa forma Sessao Reflexiva em 29 de Junhiz00&

Mediante o exposto, prossigo, a seguir, a expliditadas justificativas reveladas no
discurso do professor para a ado¢do de uma avaldiginativa.
4.3.2.2 Justificativas para a adoc¢do de uma avaliacéo pressual
Valendo-me dos dados, foi possivel apontar as segujustificativas do professor para a
adocao de uma avaliacéo processual:
(a) Instrumento mais interessante e que represemanovidade
(b) Instrumento de valor para:
1- Desenvolver a autonomia do aluno
2- Avaliar o desenvolvimento do aluno

3- Propiciar evolugéo no aprendizado
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(a) Instrumento mais interessante e que representa umavidade
Quando perguntado sobre as razdes da implemerdagdartifélio, na primeira narrativa
oral, excertos 12 e 13 (secéo 4.1.4), o profesdataro seguinteealmente o valor do portifélio
enguanto instrumento de avaliacdo e o fato de sea movidade; ndo apenas aquilo prova,

trabalhinhos e tal vamos fazer uma coisa mais @gsante?

(b) Instrumento de valor para:
O professor opta pela implementacdo de instrumegitesnativos de avaliagcdo porque
entende que esses instrumentos tém valor paraeod@gimento da autonomia do aluno, para
fazer a avaliacdo do desenvolvimento do aluno a pespiciar uma evolugcdo no aprendizado.

Apresento, a seguir, evidéncias dessa visdo degsof:

1- Instrumento eficaz para desenvolver a autonomido aluno

O professor, em sua primeira narrativa oral, drec@obre o tema autonomieomo
desenvolver a autonomia no aluno pra ele sair, fiéer apenas ali com a ajuda do professor na
sala de aula né dependendo APENAS do professor asomda publica com todas asnitacoes,
influenciado pelas leituras teoricamente informadagelas discussdes do projettentro do
curso educonle tem uma apostila da professora Layiiecoli que me chamou a atencdo que
trata justamente de autonongae é um tema, eu considero muito importante pEéestras que
eu tenho ouvido aqui pelos discursosnforme demonstrado no excerto 20 (sec¢éo 2)1.1.2

O professor discute sobre os beneficios do pddifédinda dentro do desenvolvimento da
autonomia do aluno no excerto 7 (secdo 1d&) espaco pro aluno pesquisar aquilo que ele acha

interessante e discorrer sobre aquilo que pesquisou
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2- Instrumento eficaz para avaliar o desenvolvimermtdo aluno
Percebe-se que portifdlio representa ganho aolt@ls professor enquanto avaliador,
conforme evidenciado em seu discurso (excerto #2acs 1.4):eu acho o portifélio um

instrumento muito bom para avaliar o aluno o conimanto ai, o desenvolvimento do aluno.

3- Instrumento eficaz para propiciar evolugcédo no apendizado
Abaixo o excerto 67 que demonstra a opinido doegsumr sobre o portifélio como
instrumento de avaliacdo em comparacgéao a provabahos:

Excerto 67

eu encontrei no portifélio realmente um instrumegte (... )dé ao aluno eh a possibilidade de
evoluir () de passar né de mostrar aquilo que ele realméntapaz @ao ficar preso apenas ali
as/na questéo de prova () de trabalhinljoe ele vai apenas copiar () de uma internetié Jum
livro (.. ) e sim mostrar aquilo que ele tem condicdo de CREBCEE (... )) como ele é capaz de:;:
mostrar que ele pode ir além daquilo ali ou ndm()aquém

12 Narrativa Oral

A partir deste momento, finalizo a discussdo des@do com consideracbes sobre

mudancas (ou nao) de acdes do professor.

4.3.3 Consideracdes sobre mudancas da pratica pedaga

Foi possivel constatar, com base na analise dossdapie o professor implementa
mudancas significativas no processo de avaliag akunos, no entanto, apresenta dificuldade em
operacionalizar mudancas na abordagem de ensinar.

Com o objetivo de melhor compreender o processeneiado pelo professor, com foco
na avaliacdo e abordagem de ensinar, utilizo-memddelo tedrico para compreensdo do
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processo de ressignificacdo de crencas e mudarcagdds do professor, descrito no capitulo 2
deste estudo. Faco o seguinte raciocinio: as eacacdes pedagdgicas do professor eram
advindas, principalmente, da sua experiéncia fordelaprendizagem da lingua inglesa e
fortemente influenciados por fatores contextuai@mCum olhar para a avaliagdo, cito
Dewey(1933:72' que , ao descrever o processo reflexivo, apomaocprimeiro passo uma
dificuldade percebida. Nesse sentido, o profesgmsantava insatisfagdo quando as suas acdes
como avaliador: suas provas estruturais, e com fiecoorrecédo de erros, ndo ajudavam o aluno
no seu processo de aprendizagem (excerto 66, p84iBa). Além do mais, o professor relata a
vivéncia de uma experiéncia negativa com provaguamo aluno do modulo de lingua no
Projeto EDUCONLE (excerto 16, pagina 42). Em suakvyas, ele percebe sua progressao
apesar da nota do seu teste nao revelar isso. Heme$atos possivelmente fomentaram seu
engajamento em um processo de reflexdo sobre &tieggpedagdgica e o desejo de mudanca em
relacdo a avaliagdo. O professor, por meio de adiipacdo no Projeto EDUCONLE, vivencia

a experiéncia da elaboracdo de portifolio e deuda#t teoricamente informadas, as quais se
mostraram relevantes para ele. Engajado em um gzoaeflexivo, ele decide implementar a
pratica alternativa em seu contexto escolar, reggig suas crencas e mantéem essa mudanca em
seu processo avaliativo apés o término de suacimatiéo no projeto de educacao continuada por
entender que essa nova pratica representa gantzosgus alunos. Mostro, a seguir, na FIGURA

II, o diagrama com a analise do processo do professn foco na avaliacao.

®1 Segundo Dewey(1933:72) o processo reflexivo ctmsis cinco etapas distintas: “ (i) uma dificuldaeecebida;
(ii) sua identificagcéo e defini¢ao; (iii) sugestdio solugédo possivel; (iv) o desenvolvimento petaoralizagcdo dos
propositos da sugestéo; (v) observagdo posteriekperimentagdo que pode levar a aceitacdo ou Eaeje
Tradugdo minha de “ (i) a felt difficulty; (ii) dtlocation and definition; (iii) suggestion or pibds solution; (iv)

development by reasoning of the bearings of theestgpn; (v) further observation and experimentlileg to its

acceptance or rejection.”
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FIGURA Il

Diagrama do Processo de Ressignificacdo de Crengabludancas de acao do
professor em relagdo ao processo de avaliacéo
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No tocante a sua abordagem de ensinar, conforntisad@anteriormente neste capitulo,
o professor ndo apresenta movimentos de mudanga sigmificativos devido as suas crencas
arraigadas, as quais nao foram ressignificadasp goon exemplo: papel do professor como
transmissor, o valor da tradugcdo como recurso dmerm o inglés ‘real’ ser fora de sala de aula.
E importante apontar, também, como justificativeapm auséncia de mudanca na abordagem de
ensinar desse professor, a forte influéncia dedatoontextuais que sdo determinantes em suas
crencas e acdes. O professor levanta a sua falexpkriéncia, o conteldo que tem que ser
cumprido e a questdo do ensino da gramatica quepakavras dele, € mais pratico, mais
comodo. Sabemos como € complexo atuar num con&sdolar com uma abordagem né&o
estruturalista, enfrentando falta de material digdatcopias de material de qualidade ruim pelo
uso de mimeégrafd, planejamento curricular com enfoque na forma,trdeputros fatores

limitantes. A FIGURA lll, na pagina seguinte, trazdiagrama com a andlise do processo do

professor com foco na abordagem de ensinar.

®2 burante as visitas da pesquisadora a escola, egz@f me expde algumas limitagbes dessa escolagpdbmo o
do uso do mimeégrafo para reprodugéo das atividadesialidade do material impresso néo fica desdjasto €,
muitas vezes, sai borrado e ilegivel. Percebi ésaalgumas aulas assistidas. Outra questédo colpedal@rofessor
a respeito do uso do mimedgrafo, é que ele ndo fsodar” material para todas as aulas. Desse moddas vezes
ele tem que passar a matéria no quadro.
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FIGURA Il

Diagrama do Processo de Ressignificacdo de Crengabludancas de acao do
professor em relacdo a abordagem de ensinar
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Relacionar a teoria a pratica e a pratica a teérian grande desafio para todos os
professores que buscam mudanca. Nessa perspédiivara (2006), em seu estudo, ressalta a
importancia da interacdo com o outro e da acadyoaddiva entre os professores e formadores de
professores para a integracdo entre teoria e ardigesquisa de Dutra & Mello (no prelo)
apontou que os professores, pela elaboracdo datimasr e da pratica reflexiva, tiveram a
oportunidade de melhor compreender suas expergndéa aprendizagem e ensino, suas
conceptualizagcbes sobre teoria e pratica, bem cwa® acdes em sala de aula, fazendo com que
apresentassem uma conexao entre teoria e prasisas Butoras concluem o trabalho ressaltando
que:

a oportunidade de auto-desenvolvimento que a asoritelato e a reflexdo a respeito das narrativas

podem trazer aos professores, juntamente com oathadades reflexivas, possibilitou maior

autonomia em suas [das professoras] vidas prafiaisty (p.22)

Apesar das dificuldades do professor participaetqlicitadas acima, € importante
apontar aqui que, apos o término da pesquisa, ettranse mais consciente e mais informado
para tomar decisdes pedagdgicas em seu futurcsgimfal. As experiéncias vivenciadas do
Projeto EDUCONLE, o dialogo estabelecido com a pissglora durante as sessdes de
visionamento de sua prética de sala de aula eajangnto dele em um processo reflexivo sobre
suas experiéncias, crencas e acdes contribuirapeundesenvolvimento profissional, conforme
demonstrado nesta pesquisa.

Mediante o exposto, passo as consideracdes finate estudo.

63 Tradugdo minha de “The opportunity for self-devetemt that the writing, telling and reflection abadbe
narratives can bring to teachers, along with otieflective activities, has afforded them more aotow in their
professional lives.”
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5 Consideracgdes Finais

O mais importante e bonito, do mundo, € isto: que

as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram

terminadas — mas que elas vdo sempre mudando.”
Jodo Guimaraes Rosa

Este capitulo estd estruturado em quatro secOegriNeira, retomo as perguntas de
pesquisa com o objetivo de sintetizar os resultat@®ntrados neste estudo. Na segunda, sdo
apresentadas algumas implicacGes para a areardacio de professores, mais especificamente
para a area de formacédo continuada e, na teresid® sapresento algumas limitacdes do presente
estudo e fagco sugestdes para futuras pesquisadizéjma quarta secao, com algumas palavras

sobre o que representou para mim este trabalho.

5.1 Retomada das perguntas da pesquisa

Para responder as perguntas desta pesquisa, lBescoonhecer as experiéncias
vivenciadas por um professor em formacao contincada base em seu discurso, por meio de
narrativas e de sessofes reflexivas e em seu contexsala de aula. A primeira e a segunda
pergunta visavam, respectivamente, identificarrangas do professor informante em relacao a
abordagem de ensino-aprendizagem e a avaliacadfiearese o professor as ressignificava apos
a experiéncia de modelos alternativos a sua pragdagogica como aluno de um projeto de
educacdo continuada. As seguintes crencas forasctddds nas narrativas, a saber: (1) o
professor como transmissor do conhecimento (ent&ela abordagem de ensinar) e como
mediador/facilitador (em relacdo a avaliacdo); ¢2)aluno como parceiro no processo de
avaliacao; (3) o inglés que acontece na sala derséd é ‘real’; (4) o portifélio é novidade, é
uma evolugdo, e € um instrumento que possibilisdiarvo desenvolvimento do aluno; (5) prova
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nao € interessante e ndo mede conhecimento. Bssgas foram confirmadas (com excecdo da
crenca de numero 05), no ano seguinte da partéipdg professor no Projeto EDUCONLE, por
meio das sessoes reflexivas, bem como, das ob8essde aulas. Quanto a crenca de que ‘prova
ndo € interessante e ndo mede conhecimento’, astaepter sido ressignificada nessa fase da
pesquisa, conforme discutido no capitulo 4 da s@allos dados. Ressalto aqui que a
ressignificacdo de crencas, assim como a mudarsgaodaas acdes, € um processo continuo.

Ficou demonstrado, com base na andlise dos dgqdesy professor engajou-se em um
processo de reflexdo e ressignificacdo de suascasewdevido a influéncia do Projeto
EDUCONLE. Como evidéncia do processo de ressigmfio das crencas, ele relata
implementacdo de novas praticas pedagogicas datesréa experiéncia de modelos alternativos
e de leituras teoricamente informadas durante areipagao no projeto.

Quanto a terceira pergunta de pesquisa, que texerfa mudanca (ou ndo) na prética
pedagogica do professor, os resultados indicam auarofessor encontra dificuldade em
operacionalizar mudancas em sua abordagem de ensi&s por outro lado, implementa
mudancas significativas em seu processo de avaliar.

Valendo-me da andlise dos dados, conclui, ao filmalperiodo da pesquisa, que o
professor demonstra uma postura teoricamente maEiasada e critica em relacdo ao processo
de ensinar e de avaliar. E evidente o impacto diefer EDUCONLE na sua maneira de pensar,
de perceber seu processo de ensino e de agir. Masrasentando dificuldade em empreender
mudancas em sua abordagem de ensinar, observaafgedaste estudo, € importante ressaltar
gue houve uma tomada de consciéncia sobre suaasreracdes durante as interlocu¢cdes com a
pesquisadora nas sessoes de reflexivas, algumas mErurso de visionamento de aulas. Retomo
aqui a idéia de que a tomada de consciéncia sam®as crencas e acdes é importante para

abrirmos espago para novas convicgles, se assigjadass. Nesse sentido, o processo de
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pesquisa que contou com sessdes reflexivas e sessd@laborativas — nao-previstas
anteriormente, contribuiu para o desenvolvimentdigsional do professor.

Sabemos que mudar ndo é facil; € preciso confromgihas préticas e posicionar-se
ativamente. Mudanca de agOes pedagogicas € umspmgee ocorre, geralmente, de maneira
lenta e gradual. A relacdo da teoria com a pr&tida pratica com a teoria néo é feita de maneira
“linear, do tipo estimulo-resposta” (Blatyta, 1999). Nessa direcdo, Almeida Filho (1999:19)
enfatiza que o movimento do desenvolvimento daspet®&mcias do professor “serpenteia,
retrocede e avanca”. E preciso ter isso bem clara p&o se estabelecer expectativas muito altas
em relacdo a mudancas. Por outro lado, faz-se s@eesdo desanimar frente as dificuldades de
promover mudancas no contexto escolar, visto cal@gdamente, necessitamos de melhoria da
gualidade de ensino.

JA& no processo de avaliacdo de seus alunos, osgwofelesenvolve um senso de
plausibilidadé* e realiza mudancas que representam ganhos pasaafews. O professor
transforma o processo de avaliacdo em um proceasosignificativo tanto para ele quanto para
seus alunos.

Com base nas palavras de Guimaraes Rosa, ternsacegdo, declarando a verdade de
gue nos professores nunca estamos prontos. Destrsitde liberdade de refletir sobre a nossa

condicdo, explorar alternativas e decidir mudaschado ser melhor amanhé do que se é hoje.

% Prabhu (1987) propde o termo ‘senso de plausifmlbde discute a importancia do professor deseéviolypara
adotar mudancgas. Esse autor conceitua senso debilidade como a percepgédo do que é melhor nodatensinar
qgue possa levar ao ato de aprender.” Em suas pald'ar conceptualizacao de suas intengdes e seitissed 0 que
isso envolve é um senso de plausibilidade” Tradugéadna de: “conceptualisation of intentions anceetf§ and so
on isa sense of plausibility”.

Disponivel em: http://www.tttjournal.co.uk/uplo@Bie/back_articles/Interview_with_Dr_Prabhu.pdicesso em:
06/12/2007.
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5.2 ImplicacBes para a area de formacéao de professs

Acredito que estudos como este podem contribuira pawelhor compreensdo de
formadores de professores e professores sobrgasgéncias e crencas de professores e sobre os
processos de mudanca da pratica pedagogica. Sesmilm, eeste estudo pode: (1) ajudar
formadores de professores a desenharem progranfasmgdo de professores que atendam as
expectativas e necessidades desses professoreg) devar professores a uma auto-
conscientizacdo sobre seus processos de ensijatéel@s a desenvolver um ensino pautado em
uma concepcdo de ensino de lingua como praticalSoatm contraposicdo a um ensino
estruturalista.

Ressalto que este estudo corroborou a importamsgjetos de formacgédo continuada
oportunizarem aos participantes a tomada de comgai8obre as suas crencas e as suas origens,
bem como, a experiéncia de modelos alternativendmo e de leituras teoricamente informadas
para que os professores possam confrontar a aptiica e promover mudangas que
considerarem adequadas aos seus contextos eschllessa perspectiva, 0s professores passam a
tomar decisdes de maneira informada e ndo apendarhentados em suas teorias implicitas.

Esta pesquisa confirmou também que o engajamemtour@ processo reflexivo &
essencial para o desenvolvimento profissional, thszutido por Dewey (1933) h& bastante
tempo. Neste estudo, a postura reflexiva do profgssssibilitou uma melhor compreenséo do
seu processo de avaliacao dentro de seu contecdtaes, conseqientemente, pode ajuda-lo no
curso de implementacdo de mudancgas com vistas avetiacdo mais efetiva.

Em relacdo a dificuldade de movimentos de mudangasua abordagem de ensinar do

professor, a pesquisa corroborou os fatos de queeagas arraigadas limitam esses movimentos

®5 Conforme defendi como necessario na secao 1.leiomdizacao e justificativa da pesquisa).
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e de que os fatores contextuais exercem forte goesas crencas e acdes dos professores,
trazendo, por vezes, obstaculos para as mudancas.

E importante salientar que a relagdo praticadeprieoria-pratica, numa perspectiva
critica, precisa ser contemplada de maneira bastatgrligada nos programas de formacao para
ajudar o professor a estabelecer essa relacdolenostexto. Isso € desejavel desde a formacgéo
inicial dos professores, conforme defendem variosnédores de professores. Com essa
motivacdo, Vieira Abrahdo (1999:45) enfatiza quéormacdo pré-servico deve promover o
desenvolvimento das competéncias do profé&sembasadas em atividades de cunho reflexivo
gue possibilitardo uma préatica de sala de aulas't@érente e coesa”.

E ainda importante salientar a necessidade dedoride mais programas de formac&o
continuada, espaco em que os professores, geralm@&m a oportunidade de compartilhar
experiéncias favoraveis de aprendizagem e de ipartian de acdes que propiciam
desenvolvimento profissional de maneira colabosattem outros professores. Sabemos que,
muitas vezes, o trabalho dos professores de LE #alralho solitario em seu contexto escolar. A
interacdo e troca com outros professores certan@zem mais entusiasmo e mais subsidio para
os professores renovarem ou mudarem as suas pr&ema tanto, é preciso que haja incentivo e
geracdo de condi¢cbes, por parte dos supervisoredprds de escolas e dos governantes
responsaveis pela educacdo que possibilitem ecipagéio dos professores nos programas de

formacao continuada.

5.3 Limita¢des da investigacéo e sugestdes parautds pesquisas
Como limitacdo desta pesquisa, aponto 0 poucodetepsua duracdo, 0 que ndo me

permitiu observar mudancas significativas na alggdade ensinar do professor informante,

% No sentido que Almeida Filho (1999) atribui.
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caso ocorram, e nem permitiu um tempo maior de paohmmento em forma de apoio
continuado — conforme feito durante o periodo deeplacdes de aulas e conducgdo de sessbes
reflexivas. Fundamentada nos fatos observados pestpiisa, acredito que tal acompanhamento
em forma de apoio continuado, poderia ter contribumais para instrumentalizar o professor no
seu processo de mudanca em relacédo a abordagemsiuiare

Mediante a premissa de que a pesquisa sobre axgasé& crencas sobre o processo de
ensino-aprendizagem de LE e mudancas de a¢Oesqugcksy € muito importante para melhor
compreensdo do processo de formacéo continuadeofdsgores de LEaco algumas sugestbes
de futuras pesquisas:

= investigar o impacto nos alunos e na comunidadeolas das mudancas
operacionalizadas por professores de LE em formemdiinuada. Em outras palavras, verificar a
experiéncia desses alunos e da comunidade escoiag, eles percebem e como reagem a essas
mudancas.

= levantar que fatores contextuais se apresentano eoypeditivos para a realizacdo de
mudancas de crencas e/ou agles pedagoégicas &aveas solucbes encontradas, de maneira
colaborativa — entre formadores de professoresfegsores, para contornar esses obstaculos.

= pesquisar um grupo de professores em formacddnoada com experiéncias de
sucesso em mudancas em seus contextos de atuagiissigmal e levantar que fatores
concorreram para a promocao dessas mudancas,deniobase o discurso desses professores,

bem como sua pratica docente.
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5.4 Ultimas palavras....

Para finalizar este trabalho, gostaria de destagaesta pesquisa estimulou, ainda mais, a
minha vontade de me envolver com a formacao degsofes, especialmente os da rede publica
de ensino, por entender que os aprendizes destextmrscolar tém o direito a um ensino de
gualidade. Além disso, acredito que tenho a regimlidade de tentar contribuir de alguma
forma com esses professores para que isso ocoesan®dque a mudancga tenha impacto somente
em algumas pessoas. O processo da pesquisa tandéea oompreender, com maior clareza, a
importancia de realizar acbes para mudanca do ecerden LE de forma colaborativa; em
encontros com grupos de professores e com a coaumescolar e em programas de formacéao
continuada. Sozinhos, nédo € facil realizar as mgakanecesséarias. Nessa empreitada, retomo as
palavras de Carlos Drummond de Andrade, com assduomiei essa dissertacdo, para dizer:

“Yamos de maos dadas.”
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ANEXO A

Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

Faculdade de Letras — FALE

Projeto EDUCONLE 2006

Educacgéo Continuada de Professores de Linguas Estra  ngeiras

Roteiro para narrativas — Turma 2005

. Como foi a sua experiéncia de lingua estrangeiesoala regular? Ressalte pontos
positivos e negativos dessa experiéncia.

. Relate (narre detalhadamente) momentos importdatesa aprendizagem de lingua
estrangeira antes da graduacéao.
. Qual foi a motivacao que o levou a fazer lingusaesieira?

. Relate (narre detalhadamente) momentos importaatega aprendizagem de lingua
estrangeira na faculdade.

. Como tem sido a sua experiéncia no ensino de liagiiangeira.

. Narre (narre detalhadamente) momentos importa@tesia experiéncia como professor
de lingua estrangeira.

. Relate qualquer outro evento que vocé consideeggarte como aprendiz ou professor de
lingua estrangeira.
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Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG
Faculdade de Letras — FALE

Projeto EDUCONLE 2006

Educacgéo Continuada de Professores de Linguas Estra  ngeiras

Roteiro para narrativas — Turma 2005

1. Como foi a sua aprendizagem de lingua estrangeideecorrer do primeiro ano do projeto?
Ressalte pontos positivos e negativos dessa erperidRelate (narre detalhadamente)
alguns momentos importantes dessa sua aprendizagem.

2. Como foi a sua experiéncia no ensino de linguamg#ira no ano passado. Relate (narre
detalhadamente) momentos importantes dessas expasé
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ANEXO B

ROTEIROS DAS NARRATIVAS ORAIS

Roteiro da Primeira Narrativa Oral:

1- O que vocé considera ser um bom professor dguhiinglesa?
2- Qual é a importancia de se avaliar bem seu®sfIRor qué?

3- Em sua opinido, qual € o melhor instrumentodpueonta de avaliar os alunos da forma mais
completa possivel?

4- Vocé se refere a uma certa frustracdo a resgeisua aprendizagem de LE por achar que ndo
havia se desenvolvido o suficiente e o tanto queag@a no Projeto EDUCONLE. Fale mais
sobre isso.

5- Como foi a sua experiéncia como aluno na elagdorde portifolio?

6- Porque vocé decidiu por implementar o portif@don seus alunos?

7- Relate essa sua experiéncia em relagdo a mudarste pratica pedagogica no que se réfere
avaliacdo. (Vocé menciona, em sua narrativa, eeresgda implementacdo do portifolio que ha

mudancas no ar...)

8- Vocé gostaria de comentar algo que acreditaredevante e que ndo foi abordado nessa
entrevista?

Roteiro da sequnda narrativa oral:

Responda de acordo com a realidade da sua praticagagogica

1. Como um aluno aprenéen sala de aula

2. Tem como ele aprender ingfésa da sala de aufa

3. Qual é gapel do professomo processo de ensino/aprendizagem?

4. Qual é gapel do alunono processo de ensino/aprendizagem?

5. O que seria, em sua opinido, aluno autbnomo?

6. O que seria urprofessorautbnomo?
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ANEXO C
NOTAS DE CAMPO DA PESQUISADORA SOBRE AS AULAS OBSER/ADAS
12 Aula 72 série — 28 aluno¥ - Horario 7:00 as 7:50 hs. (turma focal)

A aula de 7:00 hs. inicia-se as 7:15 mins., poialosos tém uma tolerancia para atraso e uma
pequena oracao é feita antes do inicio no patmlascom todos os alunos.

O professor apresenta a pesquisadora aos alunosys. Ele faz gestos ao dizer que ela vai
observar algumas aulas. Assim que termina a apgegsenem inglés ele traduz o que falou para
0 portugués.

O professor inicia a aula falando sobre um projet@rdisciplinar a respeito dos jogos
PanAmericand® . Ele d& instruces especificas, através de desemlquadro e explicacdes, de
como o trabalho deve ser feito. O professor eliwitaneros dos alunos para o sorteio dos esportes
e pede que eles decidam se querem fazer grupamdepae meninos e meninas ou pela ordem
alfabética. Os alunos decidem por grupos sepadeageninos e meninas.

Os alunos devem colocar as informacgdes pedidag ssiportes em portugués e em seguida em
inglés. Conversando com a pesquisadora o profggstfica que as informacdes devem ser
colocadas em portugués e em inglés por ser umh@bderdisciplinar.

2 2 Aula 72 série — 33 alunos — 7:50 as 8:40

O professor expde o trabalho sobre o PanAmeriddacbarulho na sala de aula que vem de
alunos que estdo na quadra de esportes. Os alumasala de aula estdo meio agitados. O
professor tem uma postura tranquila em relacasépiina. Geralmente para e espera que 0s
alunos se acalmem, ou que percebam que ele qaef’fal

Apoés a proposicéo do trabalho acima, o professde peie os alunos formem grupos de trés. O
professor distribui uma folha mimeografada comiadsgde a ser feita (Ver anexo Blguns
alunos conversam enquanto o professor fala. O ggofecoloca no quadro a pergunta A da
referida atividade:

A) What's your favorite spodtt = e traduz para o
portugués “ Qual o seu esporte favorito?” Em simuiaz a explicacdo ddis/Her que serdo
usados no exercicio proposto no momento em querm akportar a resposta do colega. Fico
perto de um grupo de trés meninos que ndo entendgrms € para fazer e tém dilvidas quanto ao
vocabulario” Eles solicitam a minha ajuda e eu passo a ajuslé&Joprofessor vai aos outros
grupos atendé-los.

67 vale lembrar que esta turma foi escolhida peldgssor para ser o foco desta pesquisa.

% Este trabalho é exposto em painel no pétio ddasedfinal de junho.

%9 Observa-se em outras aulas assistidas esta mesmaapdo professor quando a classe se apresenthdraa ou
dispersa e o professor deseja falar.

0 Mais tarde quando o professor me pedefeetbacksobre as aulas e eu comento sobre a atividade enosqu
meninos ndo sabiam como fazer e tinham dividastouem vocabuléario, o professor justifica que nomelte
esses alunos ndo fazem nada, inclusive em outré&iasa No entanto, perto da pesquisadora, osaliésos
mostraram interesse em fazer a atividade proposta.
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32 Aula 82 série — 8:40 — 9:00 9:20 as 9’50

O professor distribui um texto (um conto de Mallzndn) em uma folha mimeografada. Ele faz
referéncia as estratégias de leitura. Diz aos alpaoa tentar entender o contexto e que quando
tiver algumas palavras recorrentes, importantea paentendimento entdo eles devem usar o
dicionério.

Os alunos se reinem em grupos. Um grupo de mefuioasideradas pelo professor como alunas
dedicadas) se reune e comeca a traduzir o texes alg fazer as atividades propostas pelo
professor (a primeira atividade era colocar os grafas do texto em ordem; depois responder
falso ou verdadeiro sobre algumas afirmativas)ag&sdunas me chamam pedindo ajuda. Eu
pergunto para elas sobre o objetivo de se fazadagéo, questiono o tempo que sera gasto com
iSSO.

Peco um caderno de um aluno e percebo o seguintelctn: explicacdo de regra gramatical e
exercicios do tipo passar para a interrogativaatneg e afirmativa seguidas de suas respectivas
traducdes. Noto que todas as frases em inglésdesntio caderno séo traduzidas. H4 também
textos e suas traducdes correlatas.

Converso com um aluno que elogia o professor dzeue ele explica bem, me conta que gosta
de inglés, principalmente de musica. Ai me pergsalare algumas palavras de musica. Este
aluno me fala sobre o portifdlio. Conta-me commagnificativo para ele. Comenta que gostou
de fazer e que prefere fazer o portifélio a prqu@que seus pontos ficam garantidos e que na
prova ha risco de errar.

4 2 gula- 82 Série — 9:50 as 10:40

O professor tem que atender a uma outra turmagjaesem professor. Ofere¢co-me para ajudar e
dou uma parte da aula de improviso. Apresento @spdmentos para pessoas que nao se
conhecem e como se despedir e fazemos mini-dial6osndo faco ‘open pairs’ (professora e
aluno) alguns se mostram timidos, outros ja gostase arriscam. Coloco os alunos em pares
para praticarem. Quando peco para apresentarentdggogos para todos os alunos, alguns se
mostram resistentes de ir a frente, outros ja s&rama animados. Alguns pares vao a frente e
apresentam seus dialogos. O professor chega vendaotda turma e assisti a apresentacédo de um
grupo. A turma esta animada. O professor entdcapas®rrecdo dos exercicios, que deu como
tarefa de casa, do texto (de Malba Tahan) trabalkadaula anterior. O professor termina a aula
dizendo: Next class we’'ll continugpara logo em seguida traduzir: Na proxima aula nos
continuaremos.

52 aula- 7 2 série — Dia 24 de maio (7:00 as 7:50\ula filmada

O professor escreve no quadro as seguintes palédiss, Her=, what=, where=, when=,
who=, how=, how far=, pergunta aos alunos o significado e em segeidagscreve no quadro
as respectivas traducdes das palavras. Logo apgiefessor 1€ a instrucdo do exercicifsk
your partner” e traduz imediatamente: “pergunte ao seu coldgatdo, ele |é a primeira frase:

" Ha um intervalo para recreio de 20 minutos nestérfo. O professor comenta que este intervalo guab
sequéncia da aula e que, portanto, as aulas destéohndo costumam render muito.
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“What's your favorite spd?t e os alunos traduzem. O professor diz que postas é My
favorite sportis” e elicita um esporte dos alunos. Um aluno Feadballe entdo o professor
escreve a palavra o quadro. O professor orientpfimeira linha aqui oh, letra A, vocés vao
colocar a traducao, qual o seu esporte favoritmi@gaéxo ndo tem um espaco?”. Nesse momento,
ele escreve a resposta da primeira pergunta Agtnae esta na folha da atividade proposta:
favorite sport is

Entdo, o professor explica aos alunos que ao ideésy eles deveriam escrevéris ou her. Ele

faz dois exemplos com duas alunas e a seguir iregralunos quanto ao proposito da atividade
dizendo que é o de uma entrevi€t®s alunos se agrupam em trés e o professor vajrapss
clarificando duvidas e incentivando-os a fazer egyntas. Observo que um grupo de meninas
inicia o exercicio fazendo a traducdo das frasesmgletando a resposta cdiis/Her. Ou seja,
iniciam a atividade sem a interacdo na lingua-dbirante a execucao da atividade uma aluna
pergunta ao professor o que é a palénthday.Ele as orienta no sentido de perguntar uma para
a outra. O grupo de trés alunas, entdo, interagpagtugués. O seguinte didlogo se estabelece e
elas completam suas respectivas folhas:

A- Qual o seu aniversario?

B- 12 de setembro

B para C: Qual € o seu aniversario?
C- 21 de janeiro

A- e que dia que é o seu, Damiana?
C- 6 de novembro

Enquanto os alunos interagem, o professor atendegagpos orientando-os e clarificando
duvidas. Durante a execucédo da atividade ha unasémfa traducdo das palavras por parte dos
alunos. Num momento, ele diz para um determinadpayr“O objetivo disso ndo € bem a
traducdo, né? é fazer vocés falarem, t&? Do geieovocés conseguirem, um ajudando o outro,
eu ajudo...” O professor pede que uma aluna fagargunta da letra Bi\here’s your mother
from?) para outra aluna. Desse modo, a aluna Ié a mergom dificuldade na pronuncia. A
outra aluna apresenta dificuldade de compreens#y e professor orienta: “vocé vai responder:
My mother is from. where?” e pergunta em portugués “Onde, de onde que efaé&?mother’

o professor enfatiza a palavmaother A aluna ndo reage e o professor pergunta: “Eetersd
perguntaWhere’s your mother from®@ que que évhere€? Entdo ele vai ao quadro mostrando
where= onde. (Neste momento, outros alunos requisitgmofessor.) O professor traduz para as
alunas: “De onde é a sua mae, qual cidade, natladal (hipétese), né/” Ele continua: “Entao
Renata, vai fazer comd@y mother is from.” A aluna se mostra timida e tampa o rosto ze di
algo incompreensivel para a pesquisadora. A oltngaafala: “Monjolos.” O professor diz :
“Pedro Leopoldo pode ser?” Um aluno de outro grabama o professor e ele responde em
inglés: ‘Wait a moment.”A aluna que fez a pergunta diz “A mée dela é de jdos.” O
professor entdo fala: “Monjolos? Monjolos? entably. mother is from MonjolosVocé vai
escrever o que, Carotfer mother is from Monjolos2a?”

2 A atividade proposta em sala de aula esta no daexo
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Quando o professor se afasta deste grupo uma alehama com voz bem alta, outros alunos
também o requisitam. Ele vai a outro grupo e eapticsignificado da pergunt&Vhere’s your
mother from?Enquanto o professor estd em um determinado goyims alunos o solicitam o
tempo todoUma aluna de outro grupo vai ao professor e peagorjue éero,uma vez que a
atividade proposta contém a pergum#o’s your her@ . Ele responde dando exemplos:
“Superman, Batman, Spiderman, Chaves .Chapolim &iddr O professor se encaminha a um
outro grupo para orienta-lo. Um aluno tem dificuldana pronuncia da pergunta. Desse modo, 0
professor o encoraja dizendo: “Tenta ler pra ebejetto que vocé conseguir” O aluno l@dw

do you come to schd®l com dificuldade. O professor explit@ame, vir’ e exemplifica dizendo

“l come to school by bike, me.fazendo gestos. O aluno faz gesto de que ele aepé e 0
professor diz 6n foot”. Em seguida, fala a resposta complétie comes to school on foot.”

Para finalizar a aula, o professor diz: “Vamos fapelo mundo junto agora.” Ele elicita dos
alunos algumas perguntas e as respectivas respgkaloca no quadro algumas respostas dos
alunos.

62 aula- 7 2 série — Dia 05 de junho (7:00 as 7)50(Aula filmada)

O professor inicia a aula com uma atividade de @mento. Ele coloca as seguintes perguntas
no quadro:

Which is longer a bus or a ship?
Which is better, a chocolate cake ohacolate bar?
Which is worse, a shock or a fright?

Ele interage com os alunos em inglés. Faz gestoefemplo, ele dramatiza o que sesfi@cke
fright) e se utiliza do recurso de desenho (por exerptopfessor desenha um navio em cima da
palavraship e um bolo em cima da palaveakg como modo de facilitar a compreensdo. O
professor, em um dado momento, verifica a compéen®s aprendizes dizendah®bcolate
cake, alright”a que um aluno respondend alright”.

Apoés essa introducdo, o professor coloca os algnoares e distribui tiras de papel com
perguntas diferentes para os pares de alunos.rgengas foram as seguintes:

Student A —

1- Which is longer, the Nile River or the Amazorv&®?

2- Which is better for your health, olive oil ortbar?

3- Which is hotter, Montes Claros or Pedro Leop@ldo

4- Which is bigger, the Pacific Ocean or the Atia@cean?

Student B —

1- Which is easier, Mandarin or English?

2- Which is faster, a cat or a dog?

3- Which is worse, AIDS or cancer?

4- Which technology is newer, the silicon chiploe taser?

3 Aula ministrada apés sess&o colaborativa com gussiora.
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Em relacdo a instrucdo, o professor explicou quelosos, em duplas, deveriam fazer as
perguntas e que entdo chegariam a uma concluséde aolesposta correta. No entanto, nao
ensinou expressdes importantes para a interacam por exemplol don’t know, I'm not sure,
Yeah, | think it's ..., etdNesse sentido, os alunos perguntavam e resporaioando apenas as
sentengcas em maos. Logo no inicio desta parte lda @m aluno fez o seguinte comentario:
“agora preciso de um dicionario para traduzir palgwor palavra.” O professor respondeu-lhe
gue ndo seria necessario traduzir palavra por akgugeriu que ele usasse seu conhecimento,
a ajuda do colega ou do professor.

Os alunos se engajaram ativamente na tarefa. @gsf atendeu aos grupos, orientando-os. O
professor da instrucbes aos alunos em inglésk ‘her, number 3, you need to get to a
conclusion.” Enquanto da orientagbes a um determinado grupepfegsor respondel’ll go
there. Wait a moment, wait a mome&piara um outro grupo que o solicita. Alguns akitiam as
perguntas com dificuldade de pronuncia. Em um dadonento da aula, como os alunos
demonstravam falta de compreenséo do significadaadgetivos (comparativos), o professor os
lembrou que tinham sido vistos na aula anteriargesu que eles recorressem ao caderno.

Para finalizar a aula, o professor fez as perguatesrificou as respostas com a sala toda. Ele
chama o nome de alguns alunos para elicitar a®stsp Neste momento, o professor usou
expressdes comoEVerybody agrees?”

A atividade descrita a seguir foi preparada, conmanento de producao da lingua-alvo, para o
final da aula. Todavia, a mesma néao foi desenvalpit falta de tempo.

Use adjectives to compare.
Talk to your partner. He/She answers: | think so fd don’t think so.

1) Dogs/ Cats

2) Ice Cream/ Corn Flakes
3) English /Portuguese

4) RJ/ISP

72 aula- 7 2 série —Dia 05 de junho (7:50 as 8:4@ula Gravada)

Os alunos se apresentam bastante agitados. O swofascura chamar a atencdo deles. Quando
eles se acalmam um pouco, o professor passa aoreleas instrucdes sobre o trabalho dos jogos
PanAmericanos, apresentado em aula anterior.

O professor inicia 0 agueciment@grm up com perguntas:

Which is longer, a bus or a ship?
Which is better, a chocolate cake ohacolate bar?
Which is worse, a shock or a fright?

Alguns alunos conversam entre si enquanto o prafdata. Desse modo, o ambiente € meio
barulhento. Ele enfatiza a palalwager, (repete a palavra), diang e lembra aos alunos que eles
viram os adjetivos na Ultima aula. O professoreguada pergunta da a sua opinido. Ele fala:
think chocolate bar is better, is more deliciouastier, ao que um aluno diz: “Fala em
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portugués.” O professor prossegue na terceira pEag&az gestos para explicdrocke fright.
“What do you think, Rodrigo, a shock or a fright®’aluno respondéFright.”

Os alunos conversam entre si. O professor pedalanss para se agruparem em dois alunos:
“Two, two, two students” ele fala. Em um outro manteeele fala; dupla, dupla, dupla. Apos a
distribuicdo das tiras, com a ajuda de um alungu@demora um certo tempo , pela agitacdo dos
alunos), o professor dé as instru¢cdes em portu@il€$az a primeira pergunta como modelo.

Student A —

1- Which is longer, the Nile River or the Amazorv&®?

2- Which is better for your health, olive oil ortbar?

3- Which is hotter, Montes Claros or Pedro Leop@ldo

4- Which is bigger, the Pacific Ocean or the Atia@cean?

Student B —

1- Which is easier, Mandarin or English?

2- Which is faster, a cat or a dog?

3- Which is worse, AIDS or cancer?

4- Which technology is newer, the silicon chiploe taser?

O professor vai aos grupos orienta-los. Um grupmptie-se de quatro alunos; o professor
comenta que pediu que fosse em duplas. Ele or@ntdunos nas perguntas e respostas. Num
certo momento, sugere a sala que olhe no cadercangzarativos vistos na aula anterior. Alguns
alunos estdo agitados e atrapalhando o andamerdola@® professor pede que parem com a
bagunca. O professor explica, para a sala todgnifisado deWhich is better for your health,
olive oil or butter?

Ele volta aos grupos e ajuda na primeira pergudtaeguinte didlogo se estabelece entre ele e
um aluno:

Professor: O queréver?

Aluno: Floresta.

Professor: NaoRiver.

Aluno: Mata?

ProfessorNile, Amazon, Carlos Prates, Arrudas

Aluno: Rio. Rio. Rio Nilo ou Rio Amazonas? (conf@ndo com o professor)

Enquanto esta em um grupo, outros alunos o saticie diz: “T6 cheganddm coming” Para

um grupo que o professor orienta, diante da ddmdé de uma aluna em relacdo aos
comparativos, ele diz: “Cadé o caderno de inglésfalei essas coisas”.

O professor instrui um grupo: “Tenta fazer a patgpara ela e ela faz para vocé.” A aluna diz:
“Eu fago a pergunta pra ela e ela faz pra mim. Masao sei falar inglés, como € que eu vou
fazer?” Ao que o professor responde: “Do jeito goeé conseguir fazer a pergunta voceé faz para
ela. Com erro, com acerto, da forma que vocé camseg

O professor vai a outros grupos ajudando-os conpaguntas da atividade. Os alunos
apresentam dificuldade na prondncia.

No fechamento da aula o professor diz: “Ok., pdsMzmos checar as respostas ai.” Os alunos
em geral estdo conversando e dispersos. O proféssa primeira pergunta algumas vezes
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procurando a atencdo dos alunos. Um aluno respdhlie®” e o professor fala: “O Nilo
realmente é maior.” O professor chama os alunos pelme na correcdo da atividade. Na
segunda pergunta ele fala: “Ok gente, quem fez &ps” Ele prossegue fazendo as perguntas
aos alunos que, apos o inicio de dispersdo, sdvamamas respostas.

82 aula- 8 2 série —Dia 05 de junho (8:40 — 9:(020 as 9:50)

Por intermédio da analise do caderno de uma alar@® dérie, observei que a primeira atividade
do semestre foi de conscientizacdo sobre a apegstiz de LE". A referida atividade discutia
em relacdo a aprendizagem da lingua inglesa: @)#&? ; (b) Consequéncias; (c) Objetivo; (d)
Estrangeirismo.

Notei que o conteludo era baseado em pontos graisatic que continha frases com suas
respectivas tradugdes. Abaixo segue as anotacGesediaa aluna:

Exemplo da aula de 22/02/2007
Can poder

1- Usecanpara fazer pedidos (informal)
a- Can | go to the restroom?
b- Can you help us, please?

2- Usecanpara falar de habilidades

a- | can play the guitar but | can’t sing at the séime
b- Birds can fly

Passaros sabem voar

Como vocé faria para fazer perguntas?
Situation

a- You'd like to know someone’s name
(Vocé gostaria de saber o nome de alguém)
Can you tell me your name, please?

b- You want some help with a heavy bag
(Vocé quer uma ajuda com uma sacola pesada)
Can you help me with it, please?

Outro exemplo, no caderno da aluna, de atividaderdelvida:

Alguns modelos de paragrafos contendo nome, idaddtasel’ll be a/an

74 . ~

O professor me mostrou, num outro momento, um pameatio da escola com as reflexdes dos aluniose so
porqué de se aprender uma lingua estrangeira. Nessio reflexiva, discutimos sobre o desenvolvindatsa
atividade.(ver sesséo reflexiva do dia 11 de Juahexo D)
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Como producéo final a aluna faz um paragrafo selaeem inglés, usando as estruturas
dos paragrafos-modelos, e depois traduz o queedanmnescreveu.

My name is Pamela. .....

Meu nome é Pamela. .....

92 aula- 7 2 série — Dia 14 de junho de 2007- Adlanada

O professor escreve no quadro:

Comparatives ( + 2 syllables)

a) bonita =

Is Avril Alanis?
b) famoso =

Dr. Marcelo isn't Lula.

C) importante =
Practicing sports is playing compgames.

Match the opposites

(a) interesting = () wondetful
(b) useful = () unattrect
(ugly = )
(c) terrible = () careless =
(d) handsome = () boring =
(e) careful = ( )useless =

Engquanto os alunos copiam, o professor vai aosogrgie aluno (eles estdo organizados em
duplas). Ele lembra aos alunos que os comparatwosadjetivos pequenos tinham sido vistos
nas Ultimas aulas. Exemplifica: “cold, new, hot”.pErgunta: “Qual é a regrinha para esses
adjetivos curtos?” Escreve no quadro:
NEW
e traduz “novo, para falar mais novo , o que qudia que fazer? Colocar ...” Um aluno
responde “ER” e o professor completa no quadro:
NEWER
HOT
“para falar mais quente também ER”
Hotter
O professor enfatiza que ER é usado para adjetivdes. Prossegue dizendo que hoje eles vao
ver adjetivos com mais de duas silabas. Escrevpiadro:
Longeljectives
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Logo apos, elicita a traducéo dos alunos “bonibaa que eu falo bonita in English? How can |
say bonita?”
Os alunos respondem “beautiful”. O professor camdir “Beautiful, very good” Ele completa no
guadro com a traducéo. Prossegue: “Eu vou compandr Lavrigne com Alanis Morisette” e
continua explicando queeautifultem mais de duas silabas. Uma aluna pergunta quilamis.
“Gente , presta atengdo na estrutura disso aqlgrins alunos conversam e o professor chama a
atencéo deles. “Se vocés ficarem nessa convergs viéo vao entender nada. t4? Vai passar a
aula em branco de novo, como sempre. Por maisegasferce em explicar, explicar o exercicio,
cés nao entendem, porque, fica um bla bla bla dessério ai?” Ele prossegue: “Como é que eu
vou fazer a estrutura para comparar com adjetivagos? Repito o adjetivo, beautiful.” O
professor da seguimento com a primeira frase ndrquéls Avril more beautiful than Alanis?”
“Entendeu?” num codigo misto de inglés e portugelésfala: “A Avril € mais bonita do que
Alanis?” “Coloqguem Madonna, Maria, Joana, o home inferessa, né gente? O que interessa €
isso aqui.” Nesse momento, alguns alunos saemepaidar quadrilha para festa junina. Apos a
saida desses alunos, o professor continua lendpalro: “Dr. Marcel& isn’'t famous Lula.”
“Entdo como é que eu vou colocar, 0 more com o’que? aluno pergunta o que € more. O
professor devolve a pergunta: “more € o que agfriase? Eu t6 falando que o Dr. Marcelo isn’t
more famous than Lula. O que vocé entende desse?fi@ o professor traduz: “ O Dr. Marcelo
ndo é mais famoso que o Lula.” E explica: “Se eisagufalar menos bonita, menos famoso eu
vou usar less.” Faz, entdo, referéncia da expressdie or less e faz sua traducéo. Prossegue
com a letra ¢ do quadro “Importante. Como é quiakeuimportante in English? How can | say?”
Os alunos respondem: “Important” O professor refoffmportant- Importante” Continua: “Eu
VOu comparar o que agora aqui, practicing sports @aying video games” “ E ai? practicing
sports is more important than ...” Os alunos sealsm e o professor para um pouco. Logo
apos, da continuidade: “Entendeu ai, 0 que queaétiping sports?” A pratica de esportes, um
aluno responde. O professor confirma: “Isso, paat&sportes, a pratica de esporte.” Ele 1é do
guadro: “Practicing sports is more important thayipg video game. E confirma: Yes?” Um
aluno responde: “No” O professor o questiona: Vaci&a que jogar video game?Do you think?
Really?”E argumenta que jogar video game pode gju$dimular o cérebro, mas que para o
corpo esporte € melhor. Em seguida, passa ao podexercicio: “Esse exercicio aqui: Match the
opposite. O que que vocé tem que fazer aqui? Rekaco que?’Um aluno responde: “o oposto.”
O professor confirma: “The opposites, 0s opostéspok?” “Eu vou dar uns trés minutos, cinco
minutos para fazer isso aqui., quem puder tractaque a traducéo dos adjetivos, ta? O oposto
e a traducdo.” Em seguida a instrucéo, o professca um grupo, e explica o exercicio anterior
diante do pedido de uma aluna. Ele vai ao quadi@:e“A estrutura é essa more + adjetivo
+than”, e explica “se for menor ER than.” O prof@sgai a outros grupos orienta-los. Pede para
um grupo especifico que um aluno ajude ao outro.dlimo pergunta palavras de uma letra de
musica.
Como fechamento da atividade, ele vai ao quadriz:€'@k, guys, letter a. Interesting.What's
interesting?” Um aluno responde: “interessanteé. émpleta: (a)interesting = interessante
E prossegue: “What's the opposite?” Os alunos @ders a resposta. O professor orienta: “Se
ndo sabem, vamos fazer por eliminagdo, né?”. Mastpmlavra useful, questiona os alunos
guanto ao significado e como ndo obtém resposta feaducao:

useful= atil

5 O professor me explica na sesséo reflexiva qué/Brcelo é um politico da cidade em que a escagyisada se
situa.
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“E ai, vai ser onde ali?”Um aluno responde: “WomdérO professor lembra aos alunos: “O que
€ more or less? mais ou menos. Entéo, o less agdiéth de menos. Use, uso, sem uso, entao,
inatil e aqui, useful”
Ele enfatiza less grifando ussk, e completa no quadro com a traducéo:

useless= inutil
Passa a palavra careful e orienta: “A mesma cageful , careful, a idéia aqui € mais ou menos
o seguinte,ful cheio de, cheio de uso, util, care, cuidado, ctleicuidado, cuidadoso.” “ What's
the opposite? Exatamente, careless. O contraroidadoso, descuidado, né?”
Prossegue com o proximo adjetivo: handsome=
Explica “ Beautful for girls, handsome for boys”ritdo, como é que vai ser? Qual vai ser o
oposto de handsome? E responde: unattractive= feio

(ugly= feio)

“Ugly é mais usado” ressalta. Diz que colocou unative porque é adjetivo longo. Passa ao
proximo adjetivo: terrible = terrivel. Pergunta fDe que é wonderful? Um aluno responde. O
professor pergunta: “Entdo, what's the opposité@réisting or terrible?” Um aluno responde :
Terrible. Entdo, procede a interesting e borifag a traducéo do adjetivo boring.
Finalizando, pede que os alunos repitam os adgBwovoz alta para, em suas palavras, treinar a
pronuncia. Termina a aula dizendo: “Any doubt? Nald, ok, right? So, class is over.”

102 aula- 7 2 série — Dia 20 de junho de 2007- Adlimada

Professor escreve no quadro:

Jun 20th Exercise: Make comparatigestences:

a) soccer/badminton (interesting)
b) Daiane/ Bruno Sousa (famous)
C) Athetism / Tennis (easy)

d) the U.S/ Brazil (populated)

e) Popd/ Guga (strong)

f) Cycling/ Swimming (fast)

O professor da as instrugbes aos alunos sobre roiere ele explica, em relagdo a primeira
frase, que eles podem fazer uma frase afirmatiggeenplifica em portugués: “futebol & mais
interessante que batminton ou batminton € maigesgante que futebol”, ou interrogativa:
“Futebol € mais interessante que batminton? ouwécsa”, ou negativa: “Futebol ndo é mais
interessante que batminton ou batminton ndo é m&sessante que futebol” Ele prossegue
orientando os alunos a fazerem o exercicio core hasmatéria que ele deu e lembra que a
dividiu em adjetivos longos e curtos.

Antes dos alunos fazerem o exercicio, o professama a atencéo para o fato de que alguns
adjetivos no quadro sdo longos e outros curtosallimo pergunta: “como € que a gente vai por
0 ER nesse negocio ai?” O professor diz: “relenttivamamos recapitular a matéria aqui, quando
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o adjetivo € curto a gente coloca...?” Os alungpardem: “ER”. Ele prossegue perguntando
sobre os adjetivos longos, e ele mesmo respondeeitaqdo a regra no quadro:

“vocés vao usamore o adjetivo thain Exemplifica em portugués: “mais interessante’qele
traduz:more interesting thanA seguir, ele pede aos alunos que “criem asdtasa duplas, um
aluno ajudando ao outro. Ele vai a um grupo ajoda® aluno tem dificuldade na estruturacéo
da frase. Pede para o professor ir traduzindo diugués para o inglés. O professor, entdo, vai
novamente ao quadro e explica que os alunos téncajaear o verbdo benas frases; explica
como € na afirmativa, na negativa e na interrogaf¥ aluno pergunta o significado uhere
porque na casa dele tem um jogo que chamado Mdgeinia coisa’[incompreensivel]. O
professor pede para o aluno anotar; que ele iificagro significado. A seguir, ele continua a
orientar os grupos. Uma aluna me pede ajuda comfrtase. Ela diz em portugués e pergunta
como ficaria em inglés. Enquanto o professor at@asegrupos, alguns alunos me solicitam para
ajuda-los com a elaboracao das frases no caderno.

Para fechamento da atividade, o professor voltquaolro para elicitar dos alunos as frases. Ele
vai escrevendo as frases e explicando as regramicais. Ele pergunta aos alunos se tém frases
diferente€®. Na frase d, o professor enfatiza que o véobbetem que ser usado no plural. Na
frase e, o professor escreve no quadro a respestanchlunoPopo is more strong than Guga
Ele pergunta aos alunos se esta certo e entagiaoorguadro chamando a atencdo para o fato de
gue strong é um adjetivo curto. Alguns alunos dizem que tmhaito certo. A Ultima frase o
professor da um exemplo de interrogativa, ja quesaas palavras, ninguém ainda tinha feito
interrogativa. O professor encerra a aula perguaiat@am inglés: “Any doubt? No problem?

112 aula- 7 2 série — Dia 27 de junho de 2007- Adlimada

O objetivo dessa aula € o ensino do superlativorafessor prega algumas gravuras no quadro e
explica aos alunos: “you’re going to listen to aldgué” Os alunos traduzem: “Dialogo” O
professor pede que na primeira vez que ouvisser@logd anotassem palavras que eles tinham
entendido. Exemplifica: “family, you, me , love.'id3e que disteningestava dividido em quatro
didlogos e orientou que os alunos relacionasseagreasras aos dialogos. Entdo disse: Let’s go!

O professor colocou a primeira partelidteninge perguntou aos alunos que palavras eles tinham
compreendido. Ele escreveu as palavras no quadi@eto os alunos falavam. Entdo, pediu aos
alunos que relacionam as palavras as gravuras a@ra@uProsseguiu com a segunda parte do
listening. Um aluno pediu que essa partelidteningfosse repetida, mas o professor prosseguiu.
Escreveu as palavras ditadas pelos alunos e pediuetpcionasse com as gravuras. A segulir,
procedeu da mesma forma com as partes trés e quadro

Ele explicou aos alunos o que eles tinham feit@ gles tinham escutado sem acompanhar o
texto e que tinham anotado as palavras que conmbeesm.

Logo apds, o professor explicou que passarigstening uma outra vez para que 0s alunos
respondessem a algumas perguntas. Ai pergutifdloo’s the oldest person in my fanfilye
passou a primeira conversagdo. Um aluno resporitlgugrandmother.” e o professor repetiu
confirmando.“How old is she?” Os alunos respondégaighty” e o professor corrige: 78 years
old. (expressdo que estava no quadro, escritaividaale anterior na qual o professor elicitou

8 O professor refere-se a frases negativas, intatik@g ou afirmativas.
" Na verdade, a atividade tratava de algumas pequemaersacdes, contendo expressées com o suaer i
invés de um dialogo.
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palavras compreendidas pelos alunos). O profesasisggue com a pergunta para a proxima
parte: “Who's the youngest person?” Os alunos medgm: “baby” o professor completa: “baby,
ele fala uma outra coisa, mas a palavra chavesagababy vai ao quadro e mostra a figura do
baby. “Na gravura dois [para contextualizar] agpeta é Who's the most generous?” Uma aluna
chama a atencdo dos alunos que conversam nessentao@eprofessor responde: My uncle”
apontanto para a palavra escrita no quadro.

“What does he like to do?” e traduz: “O que eletgade fazer?” Um aluno comenta: “N&o
entendi nada” “Alguém arrisca?” Quando os alunos r&pondem, o professor diz: “Vamos
pular entdo” Proxima pergunta:"Who'’s the fittestgmn in my family?” Os alunos escutam e
respondem: “My sister, Eliane”. Na ultima parte lgening: “Who’s the most hard-working
person?” Os alunos escutam e respondem: “My monpgrd@essor faz referéncia da ultima
pergunta:“Where does she work?” O professor enganaja menina a responder e a ajuda a
chegar a resposta: at a friend’s shop.

A segquir, o professor distribui os dialogos emstida papel mimeografadas dando as orientacdes
em inglés: “Let’s check the dialogues.I'm goingdistribute.[aponta para a folha de papel] There
are three dialogues. Please, cut in three pattgimas partes da folna se encontram um pouco
apagadas. O professor colochsteningmais uma vez para que os alunos acompanhem ra folh
entregue.

O professor faz referéncia as palavras escritasquadro [as quais 0s alunos tinham
compreendido do listening]. Ele pergunta se etdsatn entendido alguma coisa do dialogo, “ndo
€ bem um didlogo”, é uma narrativa em que ele fatado das qualidades da familia dele, o
professor explica: “the oldest person, the youngesson, the most generous.” “Conseguiram
entender alguma coisa?” O professor termina dizejugona proxima aula eles iriam aprofundar
naquela matéria.
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ANEXO D
SESSOES REFLEXIVAS COM E SEM O RECURSO DE VISIONAMENTO
Sesséo Reflexiva de Visionamento em 29 de maieesohula do dia 24 de maio de 2007.
As seguintes perguntas foram feitas ao professiasecao:
a) Qual o objetivo dessa atividade?
b) Vocé atingiu seus objetivos? Porque sim ou porguée n
c) Em relacdo a avaliagdo como vocé avaliaria esse odo?
No entanto ndo trabalhamos a terceira perguntguymp professor alegou que seria muita
coisa para discutir. Vale ressaltar que as reflex@aboradas nas sessdes de visionamento
partiram das perguntas a) e b) acima, mas queqguisam de maneira ndo estruturada, com

liberdade para discutir eventos relevantes acaidscio contexto pesquisado.

Sessédo Reflexiva em 29 de maio sobre o tema Traduca
Sesséao Colaborativa em 01 de junho para prepadacaola do dia 05 de junho.

Sessao Reflexiva de Visionamento em 11 de junheesohula do dia 05 de junho.

Sessao Reflexiva em 11 de Junho. Temas: Profesansmissor? Projeto de estudos autbnomos.
Mudancas de acbes

Sessédo Reflexiva em 14 de junho sobre a aula dononés.

Sessao Reflexiva sobre Avaliagdo em 14 de junho.

Sesséo Colaborativa em 14 de junho para prepapatdaula do dia 27 de junho.
Sessao Reflexiva em 29 de junho sobre a aula dd/die junho de 2007

Sesséao Reflexiva sobre Avaliacdo em 29 de junzD8@

Observacado:As transcricdes das sessoes reflexivas se enoontya&CD anexo.
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ANEXO E

Atividade Proposta nas 72 séries no dia 22 de maao dia 24 de maio (turma focal)
ESCOLA MUNICIPAL JOSE PEDRO FILHO

NAME:

CLASS:

ASK YOUR PARTNER:

A) WHAT'S YOUR FAVORITE SPORT? =

FAVORITE SPORT IS

B) WHERE’'S YOUR MOTHER FROM? =

MOTHER IS FROM

C) WHEN IS YOUR BIRTHDAY? =

BIRTHDAY IS ONbAY)

D) WHO’S YOUR FAVORITE SINGER/GROUP? =

FAVORITE SINGER/ GROUP IS

E) HOW DO YOU COME TO SCHOOL? =

NIONTH)

COMES TO SCHOOL

F) WHAT'S YOUR BEST FRIEND? =

G) WHO'’S YOUR HERO? =

H) WHEN (WHAT TIME) DO YOU HAVE LUNCH? =

) HOW FAR IS YOUR HOUR FROM SCHOOL? =

J) WHERE DO YOU LIVE? =
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ANEXO F
PROVA DADA EM JUNHO DE 2007
1) Match the columns 0,45 each — 1,5 total)

(a) drugstore (pharmacy) () God, love, soul, Jesusi§&hprayer
(b) language school () rice, pasta, oil, mitetergent

(c) church () medicine, pilhaanpoo

(d) police station () puppy, Kitty, birdet food

(e) pet shop () culture, Spanisburse, Mandarin
(f) supermarket () help, cage, order] 9law

2) Responda as questdes seguintes marcando comaumelhor resposta. Considere que vocé
esteja no portdo de entrada da escola José Pduloo Fi (1,0 Bac

A) Where’s Jandirinha? &%= Onde)
() It's_behindPF.
() It's_besiddPF.
() It'sin from ofJPF.

B) Where are the courts? ufcoquadra)
() They're in front o8PF.
( )They're besidelPF.
() They're behindPF.

C) Where are the bars?
( ) They're in front ofPF.
( )They're betweedPF and Jandirinha.
() They're behindPF.

3) Qual frase vocé encontraria ... (1,0 each)

A) No aeroporto
() Help me!
() No smoking.
() Mark the right option.

B) No banco
() Pull the door to open it.
() Turn on the radio.
() Stop dancing.

C) Na prova de vestibular
() Help the children.
() Open the window.
() Don’t write in pencil.
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4) What's the best answer (Qual a melhor resposta?) (1,0 each)

A) Can | help you?
() No, I can't.
() Yes, please. Where’s thegiial?
() Yes, it's behind the drugst

B) Can Wagner dance?
() No, you can't.
() Yes, he can.
() No, he can.
5) Organize the sentences: @B8,each — 0,5 total)

a) THERE A NEAR PHARMACY IS HERE ?

b) GO THE | TO RESTROOM CAN ?

6) Questdo Bonus:
Escreva no minimo 5 coisas que vocé pode (sabedmtazer.

GOOD LUCK!
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ANEXO G

Conteudo da 72 Série

1° BIMESTRE

Lanquage Pattern

= | like/don’t like to sleep

* Do you like to...?

= What are you going to do?

= I'm going /not going to write letters.
= Is this yours?

= Is this your bag?

= This is/isn’t mine

= That is/isn’t my scarf

Grammar

» Present tense verb: like

» Nouns formed from verbs: swim, swimmer

= Future tense verb: going to

= Future time adverbials

= Future tense verb: to be

» Possessive adjectives: my, your, her, his, oeit th

» Possessive pronouns: mine, yours, hers, his, thaiss

Vocabulary

*» Ride horse, go on hikes, go canoeing, sleep, work
= Kitchen, cabin

= Tomorrow, today

= Water skiing, windsurfing, sailing

= Married, child, children

= Future, moon

= Banker, nurse, inventor, astronaut

= Earrings, scarf, gloves, bracelet, photos
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