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RESUMO

OLIVEIRA, E. P. de A relevancia de se ensinar/aprender a lingua inglesa na escola
publica: o discurso de pais e alunos. 2007. 128 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2007.

O presente trabalho tem como objetivo analisar o discurso de pais e alunos do ensino médio
da rede estadual com relacdo a relevancia de se ensinar/aprender a lingua inglesa (LI) no
Brasil de hoje. Trata-se de uma pesquisa cuja metodologia e aporte tedrico estdo
fundamentados na Analise de Discurso de linha francesa de Michel Pécheux. A coleta dos
dados para analise foi realizada na Escola Estadual Prof. Christino Cabral, localizada no
municipio de Bauru, Estado de Sdo Paulo, a partir de entrevistas gravadas com pais e alunos
desta escola e questionarios com perguntas abertas, respondidas somente por alunos. A
analise das representacGes discursivas de pais e alunos sobre o ensino/aprendizagem da LI
revelou que seu discurso esta ancorado na tendéncia neoliberal-tecnicista da Filosofia da
Educacao brasileira, bem como estd perpassado pelo discurso neoliberal-capitalista presente
na midia. Identificou-se que a LI é vista como um instrumento a ser usado nas questdes
pragmaticas relacionadas ao mercado de trabalho, a globalizacao, ascensédo social e status, no
sentido de aprender inglés para conseguir melhores condi¢fes na vida profissional e pessoal.
Concluiu-se que tanto a ideologia neoliberal-tecnicista quanto a neoliberal-capitalista
influenciam a construcdo das posi¢des identitarias imaginarias dos pais e alunos, levando-os a
se representarem em uma posicao identitaria inferior a do falante de LI. Isso cria um desejo
nos pais de que seus filhos atinjam uma posicao “melhor” que as suas proprias €, nos alunos,
um desejo de serem “tdo bons quanto” os falantes de LI, o que a ideologia diz “somente” ser
possivel de se atingir através do saber/falar esta lingua.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Pais e alunos. Lingua Inglesa. ldeologia. Posicéo
identitaria.



ABSTRACT

OLIVEIRA, E. P. de The pertinence of teaching/learning the English Language in public
schools: the discourse of parents and students. 2007. 128 f. Dissertation (Master’s
Degree) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Séao Paulo, 2007.

The purpose of the present study is to analyze the discourse of state public high school parents
and students with regards to the pertinence of teaching/learning the English language (EL) in
Brazil today. The methodology and theory of this research is based on the French Discourse
Analysis of Michel Pécheux. The data for the analysis was obtained at Escola Estadual Prof.
Christino Cabral, located in the municipality of Bauru, State of Sdo Paulo, through taped
interviews with parents of students and students attending the school and an open question
survey that was only answered by students. The analysis of the discursive representations of
parents and students about teaching/learning the EL disclosed that the keystone of their
discourse is the neoliberal technicist Brazilian Philosophy of Education and that it is within
the neoliberal capitalist discourse that has been present in the media. It was verified that the
EL is seen as an instrument to be used in pragmatic matters in connection with the labor
market, globalization, social ascension and status, in the sense of learning English in order to
attain better conditions in one’s professional and personal life. The conclusion reached is that
both the neoliberal technicist and the neoliberal capitalist ideologies influence the
construction of the imaginary identitary positions of parents and students, leading them to
represent themselves at an identitary position that is inferior to that of an EL speaker. That
creates a desire in the parents that their children reach a position that is “better” than their own
and, in the students, a desire to be “as good as” EL speakers, which the ideology says “only”
to be possible of attaining by knowing/speaking that language.

Key words: Discourse Analysis. Parents and students. English Language. Ideology.
Identitary position.
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INTRODUCAO

Os discursos sobre a necessidade do ensino e da aprendizagem da lingua inglesa (LI),
na sociedade brasileira contemporénea, apresentam, em geral, formulacdes discursivas
marcadas por argumentos positivos; destacando-se dentre eles o valor do dominio deste
codigo para se atingirem melhores condigcdes e oportunidades profissionais, assim como, a
obrigatoriedade para se iniciar e desenvolver pesquisas na carreira académica.

O status profissional e as condicdes de trabalho intelectual determinam a necessidade
do dominio da LI aqueles que desejam conquistar um lugar de prestigio. Esta formacéo
discursiva € recorrente, principalmente, entre os profissionais que atuam na educacgéo e,
também, entre os pais que percebem o grau de exigéncia e competitividade em que se
encontra 0 mercado de trabalho. Muito embora os alunos enfrentem sérias dificuldades na
aprendizagem da LI, reconhecem também a importancia da disciplina no curriculo escolar.

A representacdo do ensino e da aprendizagem da LI como algo indiscutivel € o que se
ouve frequentemente, mas é apenas uma das possiveis manifestacfes do sentido que a
sociedade formula a respeito do ensino e do uso de uma lingua estrangeira (LE) que se impde
como forca ideoldgica.

O discurso resultante do senso comum foi o0 ponto de partida para esta pesquisa, com o
objetivo de conhecer melhor a discursividade de pais e alunos do Ensino Medio da rede
publica estadual quanto ao valor do ensino/aprendizagem da LI e provocar deslocamentos no
imaginario instituido (por pais, alunos e, principalmente, professores e futuros professores)
acerca da importancia do ensino/aprendizagem de LI no Brasil.

O conceito de heterogeneidade discursiva faz supor que o conjunto de vozes de pais e
alunos constitua-se numa polifonia que talvez revele representacdes construidas sobre ilusdes
e fantasias, originadas de outros discursos assimilados através de outras autoridades

discursivas: discursos dos professores, dos especialistas, da midia a que eles tém acesso.
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O objeto desta investigacdo centra-se nas representacfes discursivas de pais e
alunos sobre o ensino/aprendizagem da LI, no contexto de uma escola publica de Ensino
Meédio no estado de S&o Paulo, quanto & relevancia de se ensinar/aprender esta lingua no
Brasil de hoje, através da analise discursiva da relagcdo entre os enunciados e os sentidos que
0s atravessam.

Frente a necessidade de se conhecer melhor e refletir criticamente sobre as diferentes
representacdes que levam os sujeitos a formularem diversos discursos, o objetivo geral da
pesquisa proposta é refletir sobre o ensino/aprendizagem da LI na rede publica.

Portanto, os objetivos especificos desta investigacdo sdo:

a) Constituir um corpus para saber o que pais e alunos do Ensino Médio da rede

publica dizem a respeito do ensino/aprendizagem da LI;

b) Identificar em qual(quais) corrente(s) e tendéncia(s) da Filosofia da Educacéo

esta ancorado o discurso dos pais e alunos entrevistados; e

c) Verificar qual(quais) outro(s) discurso(s) perpassam o discurso destes pais e
alunos.

Esta pesquisa visa a responder as questdes: o0 que dizem pais e alunos do Ensino
Médio da rede publica estadual sobre a importancia de se aprender/ensinar a LI? A que
formagdes discursivas remetem as representagdes identificadas nos seus enunciados?

Os investimentos econdémicos, humanos e de tempo no ensino de LI no Estado ndo
correspondem aos resultados obtidos. Ha uma critica generalizada: os professores, 0s alunos
e 0s pais estdo sempre insatisfeitos e criticam-se mutuamente, reagindo ao fracasso que néo
conseguem superar. Inimeros estudos vém sendo feitos nos ultimos anos na area de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil, inclusive, varias pesquisas procuram as
causas da inconsisténcia do ensino/aprendizagem de LI no pais como, por exemplo, as

dissertagdes de mestrado de Uechi (2006) e Sousa (2006). Como a grande maioria desses



14

estudos esta voltada para o que dizem e para o fazer dos professores, consideramos que ouvir,
também, as vozes das outras partes envolvidas no processo contribui para uma descrigdo mais
realista das condi¢Ges em que se da a tentativa de ensinar/aprender uma LE.

Embora as condicbes ndo sejam as mais adequadas ao ensino/aprendizagem
obrigatorios de uma LE, ainda assim é possivel ouvir aqueles que sdo sujeitos do processo.
Refletir sobre esses discursos, fenomenologicamente, ¢ uma forma mais efetiva de
compreender as causas do fracasso e criar a possibilidade de retomar a discussédo sobre o
ensino/aprendizagem da LI nas escolas publicas estaduais; levando em consideragdo 0s
discursos daqueles que nunca foram ouvidos antes (0s pais).

O corpus da nossa pesquisa constitui-se de entrevistas gravadas com pais e alunos do
Ensino Médio da Escola Estadual Prof. Christino Cabral, na cidade de Bauru, interior do
estado de Sdo Paulo, bem como de questionarios com perguntas abertas que foram
respondidos por alunos voluntarios da mesma escola. Vale ressaltar que os pais e alunos
entrevistados ndo tém nenhum grau de parentesco entre si, visando a uma maior diversidade
de opinides.

Escolhemos esta escola para a coleta de material de pesquisa devido a heterogeneidade
dos alunos, oriundos de diversas classes econémicas e de diferentes grupos sécio-culturais e
étnicos de varios bairros. Também nos pareceu relevante o fato de a escola ser a Unica a

abrigar um Centro de Estudos de Linguas (CEL)* no municipio de Bauru, pois este elemento

L “Em 10 de agosto de 1987, por meio do Decreto n° 27.270, foram criados os Centros de Estudos de Linguas

(CELs), na Rede Estadual de Ensino. A Secretaria da Educacdo, dando cumprimento a decisdo politica do
Governo do Estado de S&o Paulo de integracdo latino-americana, constituiu uma Comissdo para a implantacéo
das disciplinas de Lingua Espanhola e de Historia da América Latina no quadro curricular das escolas estaduais.
A criagdo dos CELs surgiu como a medida mais vidvel para introducdo da Lingua Espanhola, uma vez que a
inclusdéo de linguas estrangeiras modernas no curriculo, assegurada pelos dispositivos legais vigentes,
concentrava-se no ensino de inglés. A Resolugdo SE n° 193, de 18 de agosto de 1988, da uma nova redagdo ao
pardgrafo Unico do artigo 1° da Resolucdo SE n° 271/87, passando a considerar o ensino da lingua espanhola
como preferencial e ndo exclusivo nos CELs, permitindo assim, estender aos alunos a oferta dos outros idiomas
de interesse.”

Fonte: SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO . Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas. Disponivel em: http://cenp.edunet.sp.gov.br/CEL/historia.htm. Acesso em: 25 jun. 2005.
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poderia nos trazer maiores subsidios quanto a importancia que estes pais e alunos ddo ao
ensino de LE de modo geral.

Como professora de LI, porém com uma histéria de vida um pouco diferente do
convencional, na qual primeiro adquirimos e, depois, aprendemos a LI, criamos um espaco
privilegiado no nosso discurso para essa lingua, ou seja, construimos um discurso que tem
valorizado o aprendizado da LI. Além disso, acreditamos que é extremamente importante
produzir deslocamentos sobre o que se esta ensinando/aprendendo. Dessa forma, estes dois
fatores nos levaram a escolha da Analise de Discurso de linha francesa de Pécheux (AD)
como metodologia e como aporte tedrico para ajudar a intervir em construgées discursivas do
porqué se esta aprendendo/ensinando (se deve aprender/ensinar) a LI, além do que, descobrir
0s motivos e causas deste discurso nos parece fundamental.

Os professores e futuros professores de LI necessitam refletir sobre e repensar: a) o
porqué se ensina a LI na rede publica, b) como este ensino foi estabelecido no Brasil , e ¢)
qual o seu locus nesta sociedade aculturada. Os professores também necessitam ter uma visdo
critica do significado da sua prética e do seu trabalho, ou seja, precisamos nos perguntar:
Trabalho para quem? Quem é meu “senhor”? O “senhor” do professor € o “senhor” cujo
discurso estd implicito no discurso dos pais e alunos? As respostas para estas perguntas,
acreditamos, somente sao possiveis de se perceber através da analise desses discursos.

A AD leva a perceber a terceira dimensdo do ensino: a primeira € a do contetdo, a
segunda s&o as abordagens e metodologias que devem levar ao sucesso do aprendizado e a
terceira é a ideoldgica, em outras palavras, qual a razdo para esta lingua ser colocada como
um bem necessario e que deve ser adquirido.

O ensino/aprendizagem da LI, nas escolas estaduais, € matéria complexa,
principalmente porque, ja se sabe, ndo depende de uma sé voz (Bakhtin, 1979), tampouco de

um Unico discurso e sim de redes discursivas que formam os sentidos das representaces
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(Grigoletto, 2003a). Se ndo estivermos atentos a polifonia e as redes discursivas que o
cercam, dificilmente saberemos em que resulta.

Saber 0 que dizem as principais vozes implicadas no processo, isto €, em que consiste
o discurso dos pais e alunos sobre a necessidade do ensino da disciplina, implica analisar seus
discursos, lugar de producdo de sentidos e de identificacdo dos sujeitos; identificacdo esta
que, segundo Grigoletto (2003a), se apresenta numa ligagdo bastante estreita entre discurso e
identidade, pois ao se questionar a identidade enquanto unidade e completude do ser para
exibir a argumentagdo, encontra-se a descontinuidade, a impossibilidade de inteireza de
qualquer sujeito. Ao buscarmos compreender o sujeito como disperséo, sujeito cindido,
dividido, atravessado pelo inconsciente, nos depararemos com pontos no discurso que
remetem a identificacdes inconscientes, introjetadas sempre a partir do Outro. Quando se
fala em identidade, é preciso compreendé-la sempre em movimento, em constante mutacao,
como posicBes identitarias influenciadas pela relacdo existente com as discursividades que se
manifestam no processo sécio-historico-ideoldgico de producdo dos sentidos e dos préprios
sujeitos. Para fundamentar estes conceitos, inclusive determinando as etapas da abordagem,
nos apoiamos no que diz Orlandi (2000), que afirma ser preciso levar em conta o instrumental
da AD para compreender o modo de funcionamento desse discurso.

Dessa forma, as condi¢fes de produgdo do discurso, ou seja, 0 sujeito, a situagéo, o
contexto histérico-social e ideoldgico sdo o ponto de partida para a apreensdo das relacGes de
sentido que perpassam o conjunto das vozes que se deseja analisar (Orlandi, 2000).

Compreende-se que a escolha da AD como instrumental tedrico demanda ultrapassar o
nivel linglistico do texto, penetrar na formacdo discursiva e ideoldgica (Branddo, 2004),
fundamentando-se, principalmente no conceito de ideologia, de discurso e de linguagem.
Faz-se necessario, entdo, determinar as funcdes desempenhadas pelo sujeito que perde, neste

contexto, sua imanéncia e passa a constituir-se numa fala, em que outras falas se expressam.
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De acordo com Maingueneau (1997), citando a concepcdo de polifonia segundo
Ducrot, todo discurso é tecido pelo discurso do outro, toda fala esta atravessada pela fala do
outro. Portanto, ao analisar os discursos dos pais e alunos, pode-se estabelecer a
interdiscursividade que apontara as convergéncias e divergéncias, as homogeneidades e
heterogeneidades que perpassam as vozes, e como elas se relacionam ideologicamente.

Pode-se pressupor que o discurso de pais e alunos esteja submetido a ideologia
capitalista globalizante (Zeichner, 2001, Grigoletto, 2003a); ou que a necessidade que se vé
no ensino/aprendizagem seja, em parte, uma representacdo de um complexo de inferioridade
inculcado pela opressdo colonialista dos paises economicamente mais fortes (Pennycook,
1994, Grigoletto, 2003a); ou que a necessidade da aprendizagem se manifeste pelo desejo de
ascensao social e/ou profissional.

Notam-se varios fatores influindo nas condi¢des de producao do discurso: subjetivos,
ideoldgicos, sociais, econdmicos; todos se cruzando e construindo sentidos. Os modos de
funcionamento desses discursos e seus efeitos distinguirdo seus tipos: autoritarios, polémicos
ou ludicos; como também a possibilidade de suas misturas. (Orlandi, op.cit.).

Antes que se possa proceder a analise propriamente dita, é importante relembrarmos
alguns conceitos basicos da AD que contribuirdo para um melhor entendimento da analise que
faremos. No empreendimento da AD, a questdo da constituicdo de sentido junta-se a da
constituicdo do sujeito na figura da interpelacdo. A tese de Althusser (1974) de que a
ideologia interpela os individuos em sujeitos é tomada pela AD para verificar o
funcionamento do discurso e seus efeitos de sentido. O autor diz que enquanto sujeitos
praticamos ininterruptamente a ideologia, representando a relacdo imaginaria dos individuos
com suas condicdes reais de existéncia. Ela transforma os individuos em sujeitos através do
que o autor chama interpelacdo, ou seja, o ser humano cria formas simbolicas e imaginarias de

representacdo da sua relacdo com a realidade (idéias, valores, normas e regras de conduta),
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que ditam aos membros da sociedade o que e como devem pensar, 0 que devem valorizar, o
que devem fazer e como devem fazer, sendo que tudo isso se torna concreto por meio das
relacbes vividas e representadas através da participacdo dos individuos em certas préaticas
dentro de aparelhos ideoldgicos concretos (por exemplo, a escola e a familia).

Orlandi (1999) refere-se a ideologia como uma relagdo necessaria entre a linguagem e
0 sujeito; desta forma, a autora avanca além dos conceitos de ideologia como concebidos por
Althusser (1974), apresentando-a com maior pertinéncia para a AD ao re-significar a
ideologia a partir da consideracdo da linguagem.

Como podemos ver, para a AD, tanto o sujeito quanto o sentido sdo constituidos no
discurso e se processam simultaneamente pela interpelacdo ideolégica. Branddo (2004, p. 79)

esclarece:

Trazendo essas colocacBes para o terreno da linguagem, no ponto especifico da
materialidade do discurso e do sentido, Pécheux (1975, p. 145) diz que “os
individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeito de seu discurso) pelas
formacGes discursivas que representam ‘na linguagem’ as formacdes ideoldgicas que
lhes correspondem”.

Outrossim, Orlandi (op.cit.) explica que ao mesmo tempo em que é interpelado
(afetado) pela ideologia, ele ocupa uma posi¢do na formacdo discursiva que o determina. Da
mesma forma que ndo ha sujeito do discurso, e sim posi¢bes do sujeito, as palavras s6
adquirem sentido dentro de uma formacéo discursiva. Dito de outra maneira, as palavras ndo
tém um sentido nelas mesmas; elas mudam de sentido de acordo com as posicdes daqueles
que as empregam, em relacéo as formacoes ideoldgicas nas quais estas posicdes se inscrevem.
Portanto, o discurso é o efeito de sentido construido por locutores com diferentes
perspectivas, de acordo com os lugares e posi¢es que ocupam.

Brand&o (ib.id.) ressalta, ainda, que o elemento importante de analise € o espaco de
trocas entre diversas formacGes discursivas escolhidas com propdsito especifico. Esse espago

de trocas é o que a AD chama de interdiscursividade, cuja caracteristica principal é, conforme
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Charaudeau e Maingueneau (2004), o ponto de articulacdo de formagdes discursivas que se
estruturam a partir de formacdes ideoldgicas.

Para Orlandi (op. cit.), o interdiscurso é aquilo que a AD chama de memoria
discursiva, ou seja, o saber discursivo que possibilita o dizer e que volta na forma do pré-
construido (o ja dito). O interdiscurso fornece dizeres que interpelam a maneira como o
sujeito significa em uma certa situacdo discursiva. Tudo o que ja se disse sobre algo e todos
os dizeres que ja significaram, através de enunciados de diferentes sujeitos sobre 0 mesmo
assunto, estdo, de certo modo, significados nessa memoria discursiva. A observacdo do
interdiscurso nos permite remeter um dado dizer a toda uma filiagdo de dizeres, a uma
memoria, e a identificd-lo em sua historicidade e formacdo politica e ideoldgica, elementos
que engendram formacdes discursivas.

De acordo com Maingueneau (2000, p. 68), todas as formacdes sociais que podem ser
caracterizadas por uma determinada relacdo entre classes sociais pressupdem a existéncia de
posicOes politicas e ideoldgicas e, citando Pécheux, reitera que essas posi¢des “ndo sdo o feito
de individuos, mas que se organizam em formacdes que mantém entre si relagcbes de
antagonismo, de alianca ou de dominagdo”. Maingueneau (ibid.) continua citando Pécheux
para esclarecer que essas formacdes ideoldgicas englobam uma Unica ou diversas formacGes
discursivas que se interligam, determinando o que pode e deve ser dito, de acordo com uma
posicdo determinada em uma conjuntura especifica.

A pertinéncia do instrumental da AD para esta pesquisa se confirma pelo fato de que a
AD, no seu conjunto, possibilita a tentativa de compreensdo do processo de producdo de
discursos e de seus efeitos de sentido. O funcionamento discursivo pode permitir observar
o(s) componente(s) ideoldgico(s) que organiza(m) o discurso dos pais e alunos entrevistados,
ou seja, como sua(s) representacao(des) circula(m) no fio do discurso para a manutengéo das

relagOes de poder que implicam no que Foucault (2004) chama de interdi¢do e excluséo da
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ordem do discurso. No funcionamento discursivo encontra-se ainda a base para identificar,
sob o dito, as marcas e os vestigios implicitos ao texto (os ndo-ditos).

Com o intuito de tentar alcangar os objetivos propostos, faremos, primeiramente, uma
abordagem das diferentes concepcdes da Filosofia da Educacdo aplicadas a Educacdo
Brasileira ao longo dos anos, mesclada a um breve apanhado da histéria da educacdo no
Brasil para, nos capitulos seguintes, tratarmos da analise propriamente dita.

Ressaltamos que, para os subsidios histéricos, nos baseamos em Aranha (1996),
Hilsdorf (2003) e Piletti (1997). Quanto a parte da Filosofia da Educacdo, baseamo-nos,
principalmente, em Saviani (1983, 1986), Gadotti (1995, 2004) e Luckesi (1990). A escolha

destes foi feita porque apresentam uma posi¢do com a qual nos identificamos.
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CAPITULO |

Filosofia da Educacdo: um retrospecto histérico das correntes

e tendéncias da educacédo brasileira

O proposito deste capitulo € apresentar algumas posicdes de estudiosos da Educacéo e
educadores que procuram mostrar a influéncia das diferentes concepcbes na Educacgéo
Brasileira ao longo dos anos. Visa, também, a auxiliar na identificacdo de quais correntes e
tendéncias estariam por trds do discurso dos pais e alunos quando se referem as suas
preocupacdes e expectativas relacionadas com a Educacdo, tema do Capitulo I1.

Tendo em vista o objetivo deste capitulo, relatamos a classificacdo sistematica das
diferentes concepcdes de Filosofia da Educagdo?, segundo Saviani (1983). Cumpre ressaltar
que somente as mudancas que consideramos importantes para a nossa analise serdo abordadas.
Desse modo, esta discussdo ndo tem a intencdo de apontar todos os fatos pertinentes a
evolucdo de nossa Educacdo. Pretendemos apenas realcar alguns aspectos que influiram (e

continuam influindo) na Educacdo Brasileira conforme a compreendemos nos dias de hoje.

1. Concepcbes Fundamentais de Filosofia da Educacéo

Apo0s o estudo das diversas correntes e 0 exame da evolucdo da organizacdo escolar
desde meados do século XIX quando a sociedade atual adquire contornos definidos com a
consolidacdo do poder burgués, Saviani (ib.id.) chegou as conclusdes que, resumidamente,

passamos a expor.

2 Para fins desta pesquisa, 0 termo Filosofia da Educaco significara a concepcéo articulada  luz da qual se
interpreta e/ou se busca imprimir determinado rumo ao processo educativo.
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1.1  Concepgéo humanista tradicional

A concepgdo humanista, tanto na versdo tradicional quanto na moderna, abarca um
vasto conjunto de correntes que tém em comum o fato de sua compreensdo da educacgéo ter
origem na visdo existencialista de homem, na qual o homem € visto como constituido por uma
esséncia imutavel, cabendo a educagdo conformar-se a esséncia humana. Por esta razdo, as
mudangas séo consideradas acidentais.

Existem, ainda de acordo com Saviani (1983, p. 24-25), duas vertentes dentro da
concepgdo humanista tradicional: (a) “a vertente religiosa que tem suas raizes na Idade Média
e cuja manifestacdo mais caracteristica se apresenta nas correntes do tomismo® e do
neotomismo*” e (b) “a vertente leiga, centrada na idéia de “natureza humana” e elaborada
pelos filésofos modernos ja& como expressdo da ascensdo da burguesia e instrumento de
consolidacdo de sua hegemonia”. Esta Gltima inspirou a construcdo dos sistemas publicos de
ensino com as caracteristicas de laicidade, obrigatoriedade e gratuidade.

Esta concepgéo tradicional privilegia o adulto e considera 0 homem como completo e

acabado, donde a educacéo se centra no educador, no intelecto e no conhecimento.

1.2 Concepcdo humanista moderna

De modo diferente da concepcdo tradicional, a visdo de homem na concepgéo

humanista moderna esta centrada na existéncia, na vida e na atividade. Assim, a existéncia

precede a esséncia, ou seja, a natureza humana € mutavel, determinada pela existéncia.

¥ Doutrina escolastica de S. Tomés de Aquino, tedlogo italiano (1225-1274), adotada oficialmente pela Igreja
Catdlica e que visa a conciliar o aristotelismo com o cristianismo. Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda.
Meédio Dicionario. Rio de Janeiro: Editora Nova, 1980, p. 1663.

* Corrente doutrindria cujo representante principal é Jacques Maritain, filésofo francés (1882-1973), e
caracterizada sobretudo pela tentativa de abordar a problematica filoséfica contemporanea sob a perspectiva
tomistica; neo-escolastica. (Ferreira, op.cit., p. 1184). Ghiraldelli Jr. (2002, p. 58) explica: “No Brasil, 0s
neotomistas tiveram uma forte influéncia na organizacdo do ensino Superior ndo estatal, a partir dos anos de
1930, ainda que tenham comecado o trabalho ja nos anos de 1910”.
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Na visdo moderna, declara Saviani (1983, p. 25), uma vez que o homem é considerado
“completo® desde seu nascimento e inacabado® até sua morte”, o adulto ndo pode se constituir
em modelo. Esta filosofia defende a predominancia do psicolégico sobre o ldgico,
conseqiientemente, desloca o centro do processo educativo do adulto para a crianca (0
educando), para a vida e para as atividades da existéncia. Esta concepc¢do admite a existéncia
de formas descontinuas na educagdo. Considera-se que a educacgdo segue um ritmo vital que
varia de acordo com as diferencas existenciais ao nivel dos individuos e admite-se um vai-e-
vem onde o psicolégico predomina sobre o 16gico, ao invés de se considerar a educagdo como
um processo continuado que obedece a esquemas predefinidos e segue uma ordem légica. A
concepcdo humanista moderna compreende as seguintes correntes: o Pragmatismo’, o

Vitalismo®, o Historicismo®, o Existencialismo™ e a Fenomenologia®®.

> Para a filosofia humanista moderna, a existéncia do homem precede a sua esséncia, resultando desse principio
seu conceito de homem: “um ser completo desde o nascimento e inacabado até a morte”, (Saviani, 1986, p.25).
Gadotti (2004. p. 9) faz um alerta: a pedagogia da existéncia “ toma o homem como ele é e ndo como deve ser
em funcdo de uma esséncia imutavel. ... A pedagogia da existéncia ndo pode confundir-se com a pedagogia
existencialista. Enquanto a pedagogia da existéncia é uma pedagogia bi6fila, uma pedagogia do sentido da vida,
da esperanca, do amor, a pedagogia existencialista € uma pedagogia necréfila, dramética (Sartre), pedagogia da
desesperanca (Heidegger), do desespero (Kierkegaard), uma pedagogia da condenacdo (Stirner, Nietzsche). A
pedagogia da existéncia fundamenta-se na teoria da evolucdo da vida, no desenvolvimento da natureza (Darwin)
e no desenvolvimento social (Herbert Spencer, 1820-1903). Além de Rousseau h& outros expoentes dessa
corrente do pensamento pedagdgico, como John Dewey (“pedagogia da a¢do™) e Paulo Freire (“educagdo como
pratica da liberdade™)”.

® Gadotti (1995) nos lembra que, para Marx, 0 homem néo é algo dado, acabado. Ele é processo, ou seja, torna-
se homem e, isto, a partir de duas condicOes basicas: a) ele produz-se a si mesmo e, ao fazé-lo, se determina
como um ser em transformacao, como o ser da praxis e; b) esta realizacdo sd pode ter lugar na histéria.

" Para 0 pragmatismo, uma corrente filosofica norte-americana que surgiu na segunda metade do século 19, cujos
pioneiros foram Charles Peirce, John Dewey e William James, o conhecimento tem um carater essencialmente
pratico. O conhecer, nas suas multiplas formas, ndo tem a finalidade de chegar ao conhecimento das verdades
tedricas, mas é um processo de adaptacdo ao ambiente, visando a assegurar a sobrevivéncia do homem.

Fonte: http://www.odialetico.hpg.ig.com.br/filosofia/pragmatismo_e_neopragmatismo.htm. Acesso em: 22 nov.
2005.

® Doutrina que afirma a necessidade de um principio irredutivel ao dominio fisico-quimico para explicar os
fendmenos vitais. Cf. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Médio Dicionario. Rio de Janeiro: Editora
Nova, 1980, p. 1757.

® O Historicismo consolida a matéria imaginaria fundamental da ocidentalidade em termos de conhecimento,
recolhendo tudo para dentro de um antropocosmo: nada esta realmente fora da histéria, nada pode ser pensado de
fora da histdria. Essa razdo se disseminara por todas as reflexdes sobre o real. Suas premissas ndo ficam somente
nos limites da “escola historicista”, mesmo porque sua trajetéria se confunde com a constru¢do da Histdria,
podendo ser reconhecidas em Kant ou Condorcet, em Hegel ou em Marx, em Dilthey ou em Marheineke, em
Heidegger ou em Lukécs, em Spengler ou em Toynbee, em Sartre e em Aron, em Bloch ou em Braudel, em
Duby e Ariés ou em Le Goff, invadindo bem mais que o “conhecimento”, se tornando o regulador dos corpos,
das producdes, da linguagem, das midias, do sonho e do desejo.

Fonte: http://www.unir.br/~primeira/artigo183.html. Acesso em: 22 de nov. de 2005.



http://www.odialetico.hpg.ig.com.br/filosofia/pragmatismo_e_neopragmatismo.htm
http://www.unir.br/%7Eprimeira/artigo183.html
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1.3 Concepcao analitica

A concepcdo analitica de Filosofia da Educagdo ndo pressupde uma visdao de homem,
tampouco um sistema filosofico geral. Neste caso, a tarefa da Filosofia da Educacao é efetuar
a analise logica informal da linguagem educacional, visto que “a linguagem educacional é
uma linguagem ndo formalizada, ndo cientifica” (Saviani, op.cit., p.26). A Logica Informal,
segundo Groarke (2004), é uma tentativa de desenvolver uma l6gica que possa ser usada para
avaliar, analisar e aprimorar os raciocinios informais que ocorrem em relacionamentos
interpessoais, propagandas, debates politicos, argumentos legais e nos comentarios sociais
encontrados em jornais, televisdo, Internet e outras formas de comunicagdo de massa. Em
muitos casos o desenvolvimento da l6gica informal motiva-se pelo desejo de desenvolver um
modo de anélise e avaliagdo do raciocinio comum que seja capaz de se tornar parte do ensino
geral, e de compor e aprimorar o raciocinio publico, a discusséo e o debate. Neste sentido, 0s
interesses da logica informal tém grande proximidade com os interesses do Movimento Pelo
Pensamento Critico, cujo objetivo consiste em desenvolver um modelo de ensino que dé
maior énfase a investigacdo de carater critico. A andlise informal postula que o significado de

uma palavra pode ser determinado apenas em funcdo do contexto linguistico em que é

19 Termo usado para designar a filosofia de pensadores que se preocupam com a existéncia finita do homem no
mundo, descartando questdes metafisicas como a imortalidade e a transcendéncia. Como é aplicado a filésofos
muito diferentes, hd quem negue sua existéncia como escola de pensamento. Os nomes mais identificados com o
existencialismo sdo os dos franceses Jean-Paul Sartre e Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). E um movimento
do século XX, mas tem fortes raizes na obra de fildsofos do século XIX, como Soren Kierkegaard (1813-1855) e
Nietzsche. Os existencialistas rejeitam o principio do cartesianismo de que 0 homem existe porque pensa. Para
eles, 0 ser humano pensa porque existe. A consciéncia, para os existencialistas, ndo antecede a experiéncia. Ela é
parte da existéncia, que, por sua vez, é construida com a vivéncia, o contato com outras pessoas e objetos. O
préprio homem cria essa existéncia em funcdo de seus sentimentos, desejos e, principalmente, de suas a¢des. Ele
se forma a partir de suas escolhas.

Fonte: http://www.superzap.com/biblioteca/?cat=filosofia&page2=existencialismo. Acesso em 22 nov. de 2005.
1 Edmund Husserl, filésofo alemdo fundador da Fenomenologia, um método para a descri¢do e analise da
consciéncia através do qual a filosofia tenta obter um carater estritamente cientifico, achava que os fildsofos
estavam complicando a teoria do conhecimento, em lugar de considerarem com objetividade o fenémeno da
consciéncia como é experimentado pelo homem. O que importava, para ele, era 0 que se passava na experiéncia
de consciéncia, através de uma descricdo precisa do fendbmeno. Por isso deu o nome de "fenomenologia" a sua
teoria que deveria ser uma ciéncia puramente descritiva, para somente depois passar a uma teoria transcendental
a experiéncia, ou seja, para além do método cientifico.

Fonte: http://www.cobra.pages.nom.br/fc-husserl.html acesso em 22 nov. 2005



http://www.superzap.com/biblioteca/?cat=filosofia&page2=existencialismo
http://www.cobra.pages.nom.br/fc-husserl.html
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utilizada®?, isto é, a analise informal julga ndo ser necessario ultrapassar o ambito da
linguagem corrente (seu emprego) para se compreender o significado das palavras; ndo da

importancia ao contexto sécio-econdmico-politico (historico).

1.4  Concepcdo dialética

Para melhor entendermos a concepcao dialética, é necesséario que primeiro facamos
seu resumo histdrico e sua conceituacdo, conforme apresentados por Delius et al. (2001).

O substantivo dialética vem do grego dialegein e significa, de acordo com Delius et al.
(ib.id., p. 112), “arte da discussdo”. O prefixo dia d& idéia de reciprocidade ou de troca, entéo
que dialegein € trocar palavras ou razGes, conversar ou discutir.

Em Socrates, a dialética era usada como método de ensino para descobrir as
contradicbes do pensamento, provocando no discipulo a eclosdo do conhecimento — a
maiéutica’®.

Como visdo de mundo, como filosofia, a dialética nasceu antes de Sdcrates. Veio de
Heréclito que viveu no século VI a.C. Heraclito ensinou que tudo est4 em transformacao, num
total processo de mudanca constante. “Tudo muda tdo rapidamente, dizia ele, que ndo é

possivel banhar-se duas vezes num mesmo rio” (GADOTTI, 1995. p.16). O movimento é o

12 Cf. conceitos da Linguistica Pragmatica. Para uma melhor compreensdo citamos duas definicdes de
Linglistica Pragmatica: (i) ELLIS, R. (1994, p. 23) que aponta: Pragmatics is the study of how language is used
in communication. It covers a wide range of phenomena including deixis ( i.e. the ways in which language
encodes features of the context of utterance), conversational implicature and presupposition (i.e. the way
language is used to convey meanings that are not actually encoded linguistically), illocutionary acts (i.e. the use
of language to perform speech acts such as stating, questioning, and directing), conversational structure (i.e. the
way in which conversations are organized across turns), and repair (i.e. the conversational work undertaken to
deal with miscommunications of various kinds); e (ii) LEECH. G; THOMAS, J. (1990, p. 174), que explicam: [...]
pragmatics was born out of the abstractions of philosophy rather than of the descriptive needs of linguistics (and
this, it will be argued below, accounts in part for the difficulties which were later experienced by linguists when
they tried to apply pragmatic models to the analysis of stretches of naturally-occurring discourse). Even when
pragmatics started to become important for linguistics, it was again, at least in the English-speaking world,
informed by the work of philosophers.

B3 «Método socrético de interrogacdo, como a parteira da a luz os corpos, procura “dar a luz” os espiritos para
levar seus interlocutores a descobrirem a verdade que eles trazem em si sem o saber. Por extensdo, método
pedagdgico que permite ao mestre apenas dirigir a pesquisa do aluno, este devendo encontrar a verdade por sua
prépria reflexdo.” Fonte: www.ceismael.com.br/oratoria/oratoria028.htm Acesso em: 3 abr. 2006


http://www.google.com.br/url?sa=X&start=1&oi=define&q=http://www.ceismael.com.br/oratoria/oratoria028.htm
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atributo fundamental das coisas — sua substancia. “A realidade ndo € apenas Ser, ela ndo €, por
igual, apenas N&o-Ser. A realidade é uma tensdo que liga... Ser e ndo-Ser”” (CIRNE-LIMA,
1996, p.19). Esta postura vai imputar a Heraclito a criacdo do principio de contradicao.

Delius et al. (op.cit) esclarecem que, ao contrério de Heréclito, Parménides, seu
contemporaneo, sustentava que 0 movimento é uma iluséo e que a realidade é imutavel. Este
filésofo € o responsavel pelo principio de identidade, que vai ser uma espécie de lei
fundamental da filosofia ocidental, que pode expressar-se desta forma: A=A, isto &, todo ente
é igual a si mesmo, ou um objeto ndo pode ser ao mesmo tempo e sob 0 mesmo aspecto igual
e diferente a si mesmo. Ora, é exatamente este principio de identidade que vai ser questionado
pela filosofia dialética de Heréclito, o qual admite que um objeto pode ser, a0 mesmo tempo,
e sob 0 mesmo aspecto, igual a, e diferente de, si mesmo. Temos, pois, em Heréclito os tracos
fundamentais da Dialética: dois pélos que se excluem: tese e antitese. O terceiro elemento — a
sintese — s seré explicitado, mais tarde, por Hegel.

Diante do principio de identidade e do principio de contradi¢cdo, Aristoteles optou pelo
primeiro, criando sobre ele sua Ldgica Formal que vai comandar o pensamento durante a
Idade Média e parte da ldade Moderna. A realidade ndo muda. E a estatica prevalecendo
sobre a dindmica.

Por ter firmado o terceiro tempo da dialética — a sintese, Hegel se projeta como o
criador da dialética moderna. Entretanto, Hegel acredita que a dialética ndo pode restringir-se
a uma afirmacdo/negacdo. O mundo fisico e, sobretudo, 0 mundo humano ndo podem resistir
a este atrito continuo. Entre a positividade da tese e a contundéncia da antitese, deve-se
colocar a luva da sintese que, na visao hegeliana, é a integracdo do que h& de bom na tese e 0
que h& de bom na antitese, ou seja, a dialética ndo é sé afirmacgdo, ndo é s6 contrariedade, é
também consenso.

As caracteristicas da dialética, ainda segundo Delius et al. (2001), sdo:
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a) A contradicdo (negacdo) é a propria substancia da dialética;

b) Totalidade. Sem esta caracteristica, a dialética ndo tem sentido. Mais do que
outras filosofias, a dialética é visdo de conjunto. Na totalidade se concretiza o velho
principio: sem a visdo do todo, ndo se compreendem as partes;

c) Simultaneidade. Na dialética, tudo acontece ao mesmo tempo. Ndo ha um
antes e um depois;

d) Criticidade. Por sua estrutura de afirmacdo, negagéo da afirmacgéo e negacao
da negacéo, a dialética se credencia como a filosofia mais critica que possa existir, até
0 presente momento;

e) Auséncia de hierarquia. Na dialética, uma coisa ndo é mais importante do
que outra. Tudo é importante, por isto ¢ a filosofia que, segundo os autores, melhor se
presta para fomentar a igualdade entre 0s homens e a conservar 0s ecossistemas.

O principio dialético da contradi¢cdo (negacdo) - tudo se opde - enuncia um paradoxo:
para haver oposicdo entre os elementos, é necessario que eles estejam interligados. E esta
interligacdo que faz a diferenca entre termos contrarios e termos contraditérios em que nédo
existe nenhuma interligacdo. “A transformacdo das coisas s6 é possivel por que no seu
interior coexistem forgas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a oposi¢do” (Gadotti,
1995, p.26).

Afinal, entdo, o que é dialética? A dialética pode ser entendida, segundo Gadotti,
op.cit.), como a teoria das leis gerais do movimento, do desenvolvimento do mundo e do
conhecimento humano. Ou seja, a filosofia dialética pode ser definida como modelo mental
dos processos de modificacdo e desenvolvimento do mundo; entretanto, a negacdo néo pode
ser absoluta. Caso contrario, se interromperia o fio do didlogo, uma vez que dialética é o
didlogo das coisas entre si; das coisas com os homens e dos homens consigo mesmos e com

0s outros homens.
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Como vimos, assim como a concep¢do analitica, a concepcdo dialética também nao
coloca determinada visdo de homem em seu ponto de partida. Interessa-lhe o0 homem como
conjunto das relagcBes sociais, ou seja, a concep¢do de educacdo estd articulada com o
horizonte das relagdes sécio-econdmicas de determinada época. Assim, parafraseando Saviani
(1983), para compreendermos qual a sua perspectiva na analise do fendmeno educativo
precisamos passar pelo seu modo de compreender a sociedade. Considera que a tarefa da
Filosofia da Educacdo é explicitar os problemas educacionais; contudo, entende que 0s
problemas educacionais ndo podem ser compreendidos a ndo ser através de referéncia ao
contexto historico (sécio-econdmico-politico) em que estdo inseridos, ou seja, captando o
modo especifico de articulacdo da educacdo com o conjunto das relagBes sociais.

Porque esta concepcao encara a realidade como essencialmente dindmica e explica o
dinamismo pela interacdo reciproca do todo com as partes que o constituem, bem como pela
contraposicdo das partes entre si, determinada formacdo social, sob a dependéncia das
contradicbes que lhe sdo inerentes, gera sua prépria negacdo, desenvolvendo-se
progressivamente em dire¢do a uma nova formagao social. “Nesse contexto”, declara Saviani
(1983, p. 29), “o papel da educacdo seré colocar-se a servico da nova formacdo social em

gestacdo no seio da velha formacédo até entdo dominante”.

2. Tendéncias e Correntes da Educacao Brasileira

A divisdo historica apresentada a seguir foi proposta por Saviani (1983), que toma
como base as quatro concepcdes de Filosofia da Educacdo resumidas no tépico 1, acima. Ja
0s subsidios historicos que serdo inseridos doravante, sdo o resultado de um apanhado que

fizemos da leitura de Aranha (1996), Hilsdorf (2003) e Piletti (1997).
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2.1  Predominio da tendéncia humanista tradicional (Até 1930)

A educacdo humanista e elitista dos padres da Companhia de Jesus prevalecia na
época do Brasil Colonial. Os jesuitas, como ficaram conhecidos os padres desta ordem,
empenhavam-se no trabalho de catequese dos indios e fundaram inimeras escolas de ler e
escrever, mas a énfase maior é dada a escola secundaria destinada aos filhos dos colonos e ao
encaminhamento dos futuros padres. O aparente descaso com a educagdo devia-se a uma
economia dependente e exclusivamente agréria, que ndo exigia mdo-de-obra qualificada.

Em 1759, quando os jesuitas foram expulsos, o0 Marqués de Pombal deu inicio a
organizacdo do ensino publico propriamente dito. Refletindo as preocupagdes tipicas do
século XVIII, o Século das Luzes, encontramos a educagdo leiga (ndo-religiosa), livre
(independente de privilégios de classe) e universal (acessivel a todos). N&o havia mais
sentido atrelar a educacdo a religido, como faziam as escolas confessionais, nem aos
interesses de uma classe, como queria a aristocracia uma vez que, como declara Aranha
(1990, p. 157), “o lluminismo exalta o poder da razdo humana de tracar seus préoprios
caminhos, longe da tirania dos reis e das supersticdes religiosas”.

Com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, deu-se énfase a criacdo de escolas
de nivel superior, deixando os demais niveis ao abandono. Permanecia, ainda, a Vvisdo
aristocratica do ensino, e a Unica diversificacdo encontrada refere-se a clientela que busca a
escolarizacdo, decorrente do aparecimento da burguesia que residia nas cidades e se
preocupava com 0 comércio e a burocracia. Esse segmento da sociedade da época aspirava
adquirir status e desejava a educacdo dada a elite.

Ainda apo6s a Independéncia, o quadro educacional permaneceu inalterado de maneira
geral, dado que persistia o regime de escraviddo e o modelo econdmico continuava sendo o

agrario-exportador dependente.
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Neste periodo, que se estendeu até o século XX e foi marcado por grandes mudancas
politico-econémicas, uma vez que o Brasil passa de Col6nia a Império e de Império a
Republica, vemos a tendéncia humanista tradicional se manifestar nas suas duas vertentes, a
religiosa e a leiga. Na vertente religiosa a corrente inspiradora € o tomismo, que se manifesta
desde a época do Brasil Coldnia com a escola jesuitica. J& na vertente leiga percebe-se a
influéncia de varios autores europeus “de tal modo que, se se pode falar ai em corrente, o seu
nome seria “ecletismo”.” (Saviani, 1983, p. 34).

No inicio do século XX, ainda sob inspiracdo da tendéncia humanista tradicional,
desperta o entusiasmo pela educacdo, que, em termos brasileiros, se traduz como a fase da
“escola redentora da humanidade”.** Nesta época, as idéias liberais sdo retomadas e
debatidas intensamente, portanto diversos movimentos sociais advogam a extensédo da
escolaridade obrigatéria e gratuita a toda a populacdo como instrumento de participacdo

politica. Trataremos da relacdo entre educacgdo e sociedade e das concepcbes pedagdgicas

propriamente ditas mais adiante nos topicos 3 e 4 deste mesmo capitulo.

2.2  Equilibrio entre as tendéncias humanista tradicional e humanista

moderna (1930 - 1945)

O indice de analfabetismo da populacdo, entdo predominantemente rural, era altissimo
e a situacdo s6 comecou a mudar quando, apds a Primeira Guerra Mundial, o processo de
industrializacdo e urbanizacdo do pais foi acelerado e mais acentuado ap6s 1930. Assim, a
demanda de escolarizacdo, aumentou uma vez que predominava a economia agraria-

exportadora.

14 Cf. LUCKESI (1990).
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Diferentes reformas educacionais marcaram a década de 20 em varios estados
brasileiros, pois a escola entra em crise por ndo poder atender a procura. Essas reformas
foram incentivadas pelo ideario liberal escola-novista, que considerava possivel reformar a
sociedade pela reforma do homem, através da escolarizagao.

O Manifesto dos pioneiros da educacdo nova foi publicado em 1932, documento que
defendia a escola leiga, nacional e gratuita, a organizagdo da educacao popular e a erradicacéo
dos privilégios.

A partir do final da década de 20, em especial a partir de 1930, o advento do
escolanovismo™ desloca as preocupagdes educacionais do &mbito politico para o técnico-
pedagdgico e, através desse deslocamento, “o escolanovismo aliado ao trabalhismo™® cumpre
a fungéo de desmobilizacdo das forgas populares, resultando em instrumento de hegemonia da
classe dominante” (Saviani, ib.id., p. 35).

A tendéncia humanista moderna toma impulso e ap6s 1930 ela estd em condicGes de
medir forgas com a tendéncia humanista tradicional, o que faz durante os debates em torno da
Constituinte. O conflito entre elas esta representado pelo ideario dos pioneiros da escola nova
(tendéncia humanista moderna) e pelo ideario catdlico (tendéncia humanista tradicional). O
equilibrio é obtido porque, segundo Saviani (ib.id., p. 35),

O Estado administra e concilia o conflito, cujo resultado registra um equilibrio de
forcas traduzido no texto da Constituicdo de 1934. Com efeito, a Constituicdo
incorporou tanto as teses da LEC (Liga Eleitoral Catolica) como a quase totalidade
das propostas dos pioneiros.

5 A Escola Nova brasileira foi marcada fundamentalmente pela intengo de socializar e normalizar os individuos
e pela democratizagdo do acesso a escola. A escola foi destinada a responsabilidade de reordenar a sociedade,
através do ajustamento dos individuos a nova realidade, ou seja, as vicissitudes do mercado de trabalho e aos
novos padrdes socioculturais. Estes tragos tém permitido caracterizar o escolanovismo brasileiro como
marcadamente guiado por intengBes normalizadoras, racionalizadoras e disciplinadoras. Mas é preciso
reconhecer que tal movimento incorporou varias vertentes do pensamento politico e filosofico, sempre
considerando a infancia como momento inicial do processo de transformagdo do individuo em ser social. Fonte:
http://www.anped.org.br/24/P0251803934623.rtf. Acesso em 10 dez. 2005

!¢ Movimento idealizado por Gettlio Vargas, o trabalhismo introduziu no cendrio politico brasileiro o conceito
de povo, fortalecendo o trabalho frente ao capital através da criacdo de politicas publicas especificas, que deram
ao trabalhador brasileiro, além de beneficios materiais, uma dimenséo da possibilidade de seu bem-estar social.
Fonte: http://oglobo.globo.com/infoglobo/quemlesabe/diversos/default_brizola.htm. Acesso em 10 dez. 2005



http://www.anped.org.br/24/P0251803934623.rtf
http://oglobo.globo.com/infoglobo/quemlesabe/diversos/default_brizola.htm
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2.3  Predominio da tendéncia humanista moderna (1945 — 1960)

Foram ainda os educadores progressistas da escola nova que retomaram na década de
50 a defesa da escola publica enquanto os cat6licos conservadores e defensores da escola
particular se opuseram a reivindicacdo daqueles. Por tras desse debate se achava a disputa
pelo espaco de poder que mais tarde, na época da ditadura, viria a ser acrescida da disputa
pelas verbas publicas que, para os catolicos, deveriam ser encaminhadas também para as
escolas particulares.

Com a reabertura democratica em 1945 fica cada vez mais evidente o predominio da
tendéncia humanista moderna, momento em que surgem correntes como o psicologismo
pedagdgico, predominante na década de 40, o sociologismo®’, que toma forca na década de 50,
e 0 economicismo™® (tipico da ideologia neoliberal™®) que se delineia no inicio dos anos 60 e
que, de acordo com Saviani (ib.id.), “ja representa a crise da transicdo para a tendéncia
tecnicista”.

No final da década de 50 o conflito escola particular (catolica)/escola publica é
retomado e a defesa da escola publica é feita sob inspiracdo da tendéncia humanista moderna

que, acrescida dos ideéarios da corrente liberal-pragmatica, se prolonga na tendéncia tecnicista.

7 Ciéncia que interpreta a educagdo como um processo social, cujo principal defensor foi Emile Durkheim.
Durkheim praticou o realismo social, no sentido de que a sociedade esta acima dos individuos, como entidade sui
generis, com propriedades especificas, tal como um composto quimico, que ndo € apenas a soma das partes;
existe algo acima do homem individual, a sociedade, dentro de cujo contexto ele se forma, sendo pois finalmente
um produto da mesma. A partir disto, Durkheim desenvolveu uma filosofia e sociologia da educacdo. A
sociologia de Durkheim ndo vé no final dos problemas sociais uma solucéo pela simples resolugdo das classes
em luta a se superarem umas as outras pela liquidacdo dialética, mas pelo consenso do acordo.  Fonte:
http://www.cfh.ufsc.br/~simpozio/novo/2216y840.htm. Acesso em: 16 jan. 2006

'8 Hall (2003) declara que “economicismo” significa, de acordo com muitos teéricos marxistas, ver a formacao
social como reflexo do econémico sem nenhuma outra forca estruturadora ou determinante em si mesma, nao
levando em conta nenhuma perspectiva simbélica ou as conjunturas historicas.

90 neoliberalismo, versdo moderna do liberalismo (vide Nota 21 da presente dissertagdo), é resultado do
encontro de duas correntes do pensamento econdmico. A primeira vem da escola austriaca, aparecida nos finais
do século XIX tendo a frente Leopold von Wiese e a segunda é formada pela chamada escola de Chicago, tendo
Milton Friedman como seu expoente. Na filosofia neoliberal, os homens ndo nascem iguais, nem tendem a
igualdade. A desigualdade é um estimulante que faz com que os mais talentosos desejem destacar-se e ascender
ajudando dessa forma o progresso geral da sociedade. Assim, a sociedade é o cendrio da competicdo, da
concorréncia e 0 mercado é quem regula tudo: faz os precos subirem ou baixarem, estimula a producéo, elimina
0 incompetente e premia o0 sagaz e empreendedor.

Fonte: http://educaterra.terra.com.br/voltaire/atualidade/neoliberalismo2.htm. Acesso em: 16 de jan de 2006



http://www.cfh.ufsc.br/%7Esimpozio/novo/2216y840.htm
http://educaterra.terra.com.br/voltaire/atualidade/neoliberalismo2.htm
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Cabe observar que a Igreja, principalmente por meio dos movimentos de Acdo Catolica, tende
a se comprometer concretamente na defesa dos interesses populares passando, por esta via, a
organizar o M.E.B. (Movimento de Educacédo de Base). Neste mesmo periodo surge, também,
0 Movimento Paulo Freire de Educacdo de Adultos que, na opinido de Saviani (op.cit., p. 37),

“guarda nitida inspiracéo crista”.

2.4  Crise da tendéncia humanista moderna e articulacdo da tendéncia

tecnicista (1960 — 1968)

Diversos movimentos de educacao popular, de ampla repercussdo, surgem no inicio da
década de 60 com o intuito de conscientizar 0 povo quanto a sua situacdo. A énfase era
colocada ora na alfabetizacdo, ora na educacédo de base, mas sempre no sentido da difuséo e
preservacao da cultura popular.

Dentre esses grupos que se espalharam pelo pais, é de grande relevancia destacarmos o
Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, onde, de acordo com Aranha (1990, p. 162),
“0 educador Paulo Freire elaborou uma teoria educacional original e um método de
alfabetizacdo inovador que posteriormente teve repercussdo mundial”. O governo brasileiro
tinha a intencdo de usar o método de Paulo Freire, entretanto, o golpe militar de 1964
extinguiu o entdo Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e paralisou as demais atividades,
acusando-as de subversdo da ordem.

A Revolucdo de 64, incapaz de acionar mecanismos de persuasdo para manter a
hegemonia, como fez a Revolucdo de 30, viu-se obrigada a langar mao da repressédo para
garantir o dominio. Ao mesmo tempo, buscou racionalizar 0s recursos existentes para montar
um poderoso aparato persuasivo alicercado nos meios de comunicagdo em massa € em

recursos tecnologicos sofisticados, o que culminou na reformulagéo do ensino superior (Lei
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5540/68) e na reorganizacdo do ensino que passou a ser denominado de 1° e 2° graus (Lei
5692/71). Consequentemente, a maior parte dos estudos e iniciativas na area de educacdo em
nivel de poés-graduacdo passa a se inspirar na tendéncia tecnicista. Com efeito, Saviani
(op.cit.) afirma que a maioria das dissertacOes e teses concluidas até dezembro de 1977, por
ele levantadas para a realizacdo do seu trabalho intitulado Tendéncias e Correntes da

Educacéo Brasileira, segue a orientacdo tecnicista. Saviani (ib.id., p. 39) reitera que

Tal constatacdo coincide com a analise de Luiz Antobnio Cunha que, em relacdo
aquilo que chamou de “descaminhos da pesquisa na Pds-Graduacdo em Educacao”,
identificou, a partir de 1968, a “prevaléncia ‘espontanea’ do estrangeirismo, na sua
versdo norte-americanista e, em decorréncia, do economicismo, do
computacionismo, do tecnicismo, do sistemismo”.

2.5 Predominio da tendéncia tecnicista e a concomitante emergéncia de

criticas a pedagogia oficial e a politica educacional (a partir de 1968)

Depois do golpe, durante a ditadura militar, segundo Aranha (ibid. p. 163), “a
educacdo seguiu uma tendéncia tecnicista sob a influéncia norte-americana, resultante dos
acordos MEC-USAID ?° feitos entre técnicos brasileiros e norte-americanos”.  Como
apresentado no topico anterior, houve duas reformas importantes na histéria da educacéo
brasileira neste periodo de ditadura: as reformas educacionais para o ensino superior em 1968
e as reformas para o ensino médio em 1971.

Outros dados importantes, para nossa analise, encontramos em Piletti (1997, p. 121):

A reforma de 1971 modificou a estrutura anterior do ensino. O antigo curso
primario (de quatro a seis anos) e o antigo ginasio foram unificados num Unico curso
de 1°. grau, com duragéo de oito anos. Os ramos profissionais existentes no antigo
ginasio — industrial, comercial, agricola e normal — desapareceram. O ensino de 1°.
grau ndo oferece formacdo profissional, mas destina-se tdo-somente a educacdo
geral. (...) Pela reforma de 1971, o ensino de 2°. grau tornou-se todo ele
profissionalizante. (...) Mais de duzentas habilitacbes profissionais foram
regulamentadas pelo Conselho Federal de Educacdo.(...) todos os estabelecimentos
foram obrigados a implantar habilitacfes profissionais, mesmo sem as minimas
condicdes para tanto. (nosso grifo)

20 United States Agency for International Development (Orgéo Publico dos Estados Unidos para o Desenvol-
vimento Internacional).
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Quanto aos conteddos, Piletti (ibid., p.122) relata:

A reforma de 1971 aumentou o nimero de matérias obrigatorias em todo o territério
nacional. Sem contar o ensino religioso, facultativo para os alunos, o nicleo comum
obrigatério passou a abranger dez conteldos especificos: um de Comunicacgdo e
Expressdo (Lingua Portuguesa); trés de Estudos Sociais (Geografia, Histdria e
Organizagdo Social e Politica do Brasil); dois de Ciéncias (Matematica e Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas); e quatro Praticas Educativas (Educagdo Fisica, Educacao
Artistica, Educacdo Moral e Civica e Programas de Saude). Como conseqiiéncia
ficou prejudicada a liberdade dos sistemas estaduais e dos estabelecimentos de
introduzirem outras matérias. Disciplinas mais reflexivas — que podem favorecer
a discussao critica como filosofia, sociologia, psicologia etc. — deixaram de ser
ministradas no ensino de 2°. grau. (nosso grifo)

Assim, chegamos a nova lei de diretrizes e bases da educacdo (LDB), cuja elaboracéo
foi prevista pela nova Constituicdo promulgada em 5 de outubro de 1988. O novo projeto de
lei de diretrizes e bases da educacdo nacional teve uma tramitacdo tumultuada de oito anos no
Congresso Nacional e foi finalmente sancionada pelo Presidente da Republica no dia 20 de
dezembro de 1996 como lei n. 9.394/96.

Apesar das importantes inovagdes introduzidas pela nova lei, o que se observa é que o
discurso dos pais, e quica, também, as praticas escolares da rede publica, continuam “presos”
aos discursos e préaticas neoliberal-tecnicistas, cada vez mais voltados para o mercado de
trabalho em consequéncia do capitalismo explicito que vivenciamos. Hilsdorf (2003, p. 130),
declara:

A uma possivel permanéncia das marcas da escola da ditadura na organizacio e nas
préaticas da atualidade — pois sabemos que as ocorréncias no plano das mentalidades
se movem na temporalidade das longas duracdes — acresce que nédo é consensual que
as novas medidas tenham contemplado as necessidades do todo da sociedade, uma
vez que seus dispositivos autorizam uma interpretagéo de reforgo do viés privatista
verificavel nas décadas anteriores.

Contudo, paralelamente ao predominio da tendéncia tecnicista surge, na década de 70,
um conjunto de estudos que Saviani (ib.id.) chama de “tendéncia critico-reprodutivista”. O
autor declara que tal tendéncia se desenvolveu sob a influéncia da teoria do sistema do ensino

enquanto Violéncia Simbélica®® e da teoria da escola enquanto Aparelho Ideoldgico de

?1 Cf. BOURDIEU, P. e PASSERON, J. C. A Reproducéo: Elementos para uma Teoria do Sistema de
Ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves Editora, 1975.
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Estado.?? Apesar desta tendéncia acabar acentuando uma postura pessimista e imobilista nos

meios educacionais, ela promoveu a dendncia sistematica da pedagogia tecnicista

implementada pela politica educacional ao mesmo tempo em que abalava as estruturas da

crenca na autonomia da educagdo em face das relagdes sociais.

A tendéncia dialética emerge, entdo, com o proposito de captar o modo especifico de

articulacdo da educacdo com o conjunto das relagdes sociais. Saviani (op.cit., p. 39) advoga

que esta tendéncia nos levaria a compreender

que 0 espaco préprio da educacdo é 0 espaco da
apropriacdo/desapropriacao/reapropriacdo do saber e que esse espaco estd
atravessado pela contradicdo inscrita na esséncia mesma do modo de producédo
capitalista: a contradicdo capital-trabalho. Sendo o saber forca produtiva e sendo, a
sociedade capitalista, caracterizada pela propriedade privada dos meios de producéo,
a classe que detém os meios de producdo se empenha em se apropriar do saber
desapropriando-o da classe trabalhadora.

3. Educacéo e sociedade: redencao, reproducéo e transformacao

As trés tendéncias filoséfico-politicas?® de interpretagdo da educacéo que resultam em

formas de agir no contexto da prética pedagogica, sumariamente apresentadas neste topico,

s&o as tendéncias descritas por Luckesi (1990, p. 37-52).

3.1  Educacdo como redencao da sociedade

A tendéncia redentora entende a sociedade como constituida “de um conjunto de seres

humanos que vivem e sobrevivem num todo orgéanico e harmonioso” (Luckesi, ib.id., p.38),

onde ha desvios de grupos e individuos, seja porque sao novos elementos (as novas geracoes),

seja porque, por qualquer motivo, estdo a margem desse todo. O que importa é incorporar a

22 of. Althusser (1974).

2 Filosoficas, porque um conjunto de idéias e crengas constituem o seu sentido e politicas, porque constituem
um direcionamento para sua acao.
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sua estrutura todos estes elementos. Portanto, a educacdo teria por finalidade manter e
conservar a sociedade através da adaptacdo dos individuos ao todo social. Neste contexto, a
educacdo, em vez de receber as interferéncias da sociedade, interfere nos destinos do todo
social.

Segundo Luckesi (ib.id.), Comenius, autor da obra Didatica Magna: Tratado da
Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos, publicada em 1657, fornece um exemplo tipico
dessa concepcéo de educagdo como redentora da sociedade pois, acreditava que o mundo fora
criado bom e harménico por Deus e que pela desobediéncia o ser humano (nas figuras de
Adao e Eva) havia introduzido o desequilibrio e o pecado. Mas, para o autor, havia soluges.
Uma delas era a redencgéo dos pecadores por Jesus Cristo e, a outra, Deus havia colocado nas
méos de todos: seguir 0s seus ensinamentos.

Comenius, entdo, aponta o caminho da educagcdo como o meio mais eficaz de redimir
esta sociedade; entretanto, ndo acreditando nas possibilidades de re-equilibrar a sociedade a
partir dos adultos, a educacdo somente teria a forca de redimir a sociedade se investisse seus
esforgos nas geragdes novas, formando suas mentes e dirigindo suas agOes a partir dos
ensinamentos, uma vez que um dos primeiros ensinamentos das Escrituras Sagradas é que o
Unico caminho eficaz para corrigir as corrup¢des humanas € a reta educacgdo da juventude.

Luckesi (op.cit.) conclui que a tendéncia redentora propde uma acdo pedagdgica
otimista, do ponto de vista politico, acreditando que a educacdo tem poderes quase que
absolutos sobre a sociedade. A essa tendéncia de dar & educagdo a finalidade filosofico-
politica de redimir a sociedade, Saviani (1986, p. 9) chama de “teoria ndo critica da educacgéo”
devido ao fato de ela ndo levar em conta a contextualizagdo critica da educacdo dentro da

sociedade da qual ela faz parte.
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3.2 Educagéo como reproducéo da sociedade

A segunda tendéncia de interpretacdo do papel da educacdo na sociedade é a que
afirma que a educacdo é parte integrante da sociedade e a reproduz. De forma diversa a
tendéncia redentora, a tendéncia reprodutora aborda a educagdo como uma instancia dentro da
sociedade e exclusivamente ao seu servico. N&o a redime de seus desvios, mas a reproduz no
seu modelo vigente de forma a perpetua-la.

Uma vez que a interpretacdo da educacdo como reprodutora da sociedade implica
entendé-la como um elemento da propria sociedade, ela passa a ser determinada por seus
condicionantes historicos (econémicos, sociais e politicos), colocando-se a servigo dessa
mesma sociedade e de seus condicionantes. Saviani (1987, p.19-20) chama esta tendéncia de
“teoria critico-reprodutivista” da educacao, devido ao fato de ela pretender apenas demonstrar
como atua a educacdo dentro da sociedade e ndo como ela deve atuar, além do que, por si
mesma, a educacao serve de reprodutora dessa sociedade.

Para o0 objetivo de descrever a educagcdo como reproducao da sociedade, Luckesi (1990)
segue as reflexdes de Althusser (1974), as quais resumiremos a segulir.

A partir de pressupostos marxistas, Althusser (ib.id.) faz um estudo sobre o papel da
escola como um dos aparelhos ideolégicos do Estado, como uma das instancias da sociedade
que veicula a sua ideologia dominante, para reproduzi-la, pois, para perenizar-se, a sociedade
necessita reproduzir-se em todos os seus aspectos. Ou seja, para assegurar-se a producdo é
preciso que seja assegurada a reproducdo dos meios produtivos que garantam a sua
manutencdo ou 0 seu incremento, uma vez que estes meios ndo sdo infinitos e inesgotaveis.
No entanto, a producdo de bens materiais e sua reproducdo ndo se realizam sem outro

elemento bésico: a forga de trabalho. E, como qualquer outro elemento, ela ndo € infinita e
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inesgotavel, o que exige também a sua multiplicacdo para que seja substituida quando
necessario.

Assim, a forca de trabalho € atil de duas formas para o sistema produtivo. Do ponto
de vista biolégico e do ponto de vista cultural. Sua primeira utilidade se traduz na
multiplicacdo bioldgica dos homens (m&o-de-obra quantitativa) e, a segunda, na formacéo
profissional (méo-de-obra qualitativa), segundo as diferentes necessidades da divisdo social
do trabalho. Desta forma, a reproducdo qualitativa da forca de trabalho de que necessita a
sociedade capitalista € delegada a escola que, segundo Althusser (op.cit.), é o principal
aparelho ideoldgico de Estado. Ela permite e garante a hegemonia politica, sustentadora do
poder, pelo processo de reproducao das relages de producdo vigentes na sociedade ja que ela
ndo so6 qualifica para o trabalho, transmitindo o “saber fazer,” como também introjeta valores
que garantem a reproducdo comportamental compativel com a ideologia dominante (o “saber
comportar-se”).

Com isso, de acordo com a analise de Althusser (ib.id.), junto ao “saber” vem
acoplado o “saber interpretar” a sociedade do ponto de vista dos interesses da classe
dominante. O termo “formagéo”, utilizado para definir os fins da atividade escolar, expressa
bem o papel de reprodutora do sistema que desempenha a escola. “Formar” quer dizer “dar
forma a”, padronizar segundo um modelo. Entdo que, na visdo reprodutivista de Althusser,
facam o que fizerem os professores no sentido de melhorarem suas préaticas, seus métodos e
materiais, tudo sera em vao, tendo em vista que sempre reproduzirdo a ideologia dominante e,
consequentemente, a sociedade vigente.

Luckesi (op.cit) afirma que a tendéncia reprodutivista é critica em relacdo a
compreensdo do papel da educacdo na sociedade, porém pessimista, porque ndo encontra

qualquer saida para ela, a ndo ser submeter-se aos seus condicionantes.
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3.3 Educagéo como transformagéo da sociedade

A terceira, e Ultima, tendéncia que Luckesi (ib.id.) apresenta é a que tem como
perspectiva a compreensdo da educacdo como mediacdo de um projeto social. N&o redime
nem reproduz a sociedade, servindo de meio, junto a outros meios, para realizar um projeto de
sociedade que pode ser conservador ou transformador. A tendéncia transformadora pretende
demonstrar que é possivel compreender a educacdo dentro da sociedade, com seu papel ativo
e com seus condicionantes historico-sociais, porém com a possibilidade de trabalhar pela sua
democratizagdo. Ou seja, ela pode ser uma instancia social, entre outras, na luta pela
transformacdo da sociedade, na perspectiva de sua democratizacdo efetiva e concreta,
atingindo os aspectos politicos, sociais e econémicos. Assim sendo, esta terceira tendéncia
pode ser chamada de “critica” na medida em que ndo cede ao otimismo ilusério e na medida
em que interpreta a educacdo como uma instancia dialética que serve a um projeto, a um
modelo, a um ideal de sociedade, trabalhando para realiza-lo na pratica.

Para tanto, a tendéncia transformadora medeia este projeto, como explicita Luckesi
(op.cit., p. 49):

se o projeto for conservador, medeia a conservacdo; contudo, se o projeto for
transformador, medeia a transformacdo, se o projeto for autoritario, medeia a
realizacdo do autoritarismo; se o projeto for democratico, medeia a realizacdo da
democracia.

Portanto, Luckesi (ib.id.) conclui que a educacdo, por si, ndo sera mecanicamente
reprodutivista, podendo ser reprodutora, mas ndo necessariamente; uma vez que pode ser
criticizadora, estando a servigco de um projeto de libertacdo das maiorias dentro da sociedade.
No entanto, como este processo, dentro da sociedade capitalista, se da de maneira
contraditéria, o autor propde desvendar as proprias contradi¢bes da sociedade e utiliza-las

para agir estrategicamente e trabalhar criticamente pela sua transformacéo.
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4. Tendéncias pedagdgicas da pratica escolar

Neste topico trataremos das concepc¢des pedagdgicas propriamente ditas, conforme
abordadas por Luckesi (op.cit, p. 53-75), com o intuito de aprofundarmos a compreensdo da
articulacdo entre filosofia e educacdo, isto é, como a Filosofia da Educacdo se sedimenta em
uma pedagogia.

Para desenvolver a abordagem das tendéncias pedagdgicas Luckesi (ib.id.) utiliza
como critério a posi¢do que cada tendéncia adota em relacéo as finalidades sociais da escola e
organiza o conjunto das pedagogias em dois grupos, onde a perspectiva redentora é
representada pelas pedagogias liberais e a perspectiva transformadora pelas pedagogias
progressistas. No entanto, o autor nos alerta para o fato de que tanto as tendéncias quanto
suas manifestacdes ndo sdo puras nem mutuamente excludentes, sendo que em alguns casos
elas se complementam e, em outros, divergem, o que torna qualquer tentativa de classificacdo

tarefa bastante limitada.

4.1  Pedagogia liberal

A pedagogia liberal (cujas bases estdo sedimentadas no liberalismo® que, mesmo

tendo caido sob severa critica, enquanto doutrina politica e social, durante o final dos anos 30,

ndo foi posto de lado no campo pedagdgico) sustenta a idéia de que a escola tem por funcéo

2t «Doutrina de carater, a0 mesmo tempo, econdmico e politico, calcada na idéia de liberdade individual. Em sua
dimensdo econdmica, trata-se da defesa da liberdade de comprar e vender bens, sustentaculo das modernas
economias de mercado. Em sua dimensdo politica, o liberalismo teve o sentido de ser um conjunto de
salvaguardas (liberdades), obtidas pelas classes burguesas durante o processo histérico de sua ascensdo a
condicéo de classes dominantes, contra o poder discricionario do rei ou da nobreza, em nome da liberdade do
povo. A questdo naquele momento (séculos XVII e XVIII) era a obtencéo de salvaguardas politicas (publicas)
que livrassem as atividades econdmicas (privadas) da interveniéncia arbitréria do soberano absolutista. Nesse
sentido, a historia do liberalismo esta intimamente ligada a da democracia. Nos Estados Constitucionais a partir
do século XIX (estados liberal-democraticos), liberalismo e democracia assumiram caracteristicas
complementares: o liberalismo ofereceu as garantias individuais pressupostas pela democracia e esta ofereceu o
método, o procedimento para a escolha publica. (Nota de Alberto Tosi Rodrigues, especial para este livro)”.
Ghiraldelli Jr. (2002, p. 48).
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preparar os individuos para o desempenho de papeéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais, por isso os individuos precisam aprender a se adaptar aos valores e as normas
vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento da cultura individual.

Dentro da pedagogia liberal estdo as seguintes tendéncias:

4.1.1 Tradicional

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por enfatizar o ensino
humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é educado para atingir, pelo proprio esforco,

sua plena realizagdo como pessoa.

4.1.2 Renovada

A tendéncia liberal renovada enfatiza, igualmente, o desenvolvimento das aptiddes
individuais, porém, a educacdo é um processo interno que parte das necessidades e interesses
individuais necessarios para a adaptacdo ao meio. Assim, o ensino é centrado no aluno e no
grupo e apresenta-se, de acordo com Luckesi, em duas versfes distintas: (a) renovada
progressivista (ou pragmatica), onde o mais importante é o processo de aquisi¢ao do saber do
que o saber propriamente dito, ou seja, trata-se de aprender a aprender; e (b) renovada néo-
diretiva, orientada para os objetivos de desenvolvimento pessoal e para as relacOes
interpessoais, onde o papel da escola é a formacdo de atitudes, motivo pelo qual estad mais
preocupada com os problemas psicolégicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Dessa
forma, os processos de ensino visam a facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si

mesmos 0S conhecimentos.
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4.1.3 Tecnicista

A tendéncia liberal tecnicista tem como funcdo a preparacdo de recursos humanos,
mais especificamente, mao-de-obra para a industria. A sociedade industrial e tecnoldgica
estabelece, de forma cientifica, as metas politicas, sociais e econdmicas enquanto a educacao
treina nos alunos, igualmente de forma cientifica, 0s comportamentos de ajustamento a essas
metas. Dessa maneira, 0 essencial deixa de ser o conteldo da realidade e passa a ser as
técnicas de descoberta e aplicagdo das leis que o tecnicismo advoga estarem contidas na
realidade. O tecnicismo vé a educacdo como um recurso tecnoldgico por exceléncia,
utilizando-se do enfoque sistémico, da tecnologia educacional e da analise experimental do
comportamento.

De acordo com Kuenzer e Machado (1988, p. 34)%, apud. Luckesi (1990, p. 56), a
educacéo, na pedagogia tecnicista,

¢ encarada como um instrumento capaz de promover, sem contradicdo, o
desenvolvimento econdmico pela qualificacio da mao-de-obra, pela
redistribuicdo da renda, pela maximizacéo da producdo e, a0 mesmo tempo,
pelo desenvolvimento da ‘consciéncia politica” indispensavel a manutencdo do
Estado autoritario.

A influéncia da pedagogia tecnicista, segundo Luckesi (1990), teve sua origem na
segunda metade dos anos 50 através do PABAEE (Programa Brasileiro-americano de Auxilio
ao Ensino Elementar). Entretanto, foi introduzida mais efetivamente no final dos anos 60
com o objetivo de adequar o sistema educacional a orientacdo politico-econémica do regime
militar: inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de producéo capitalista. Os
marcos de implantacdo do modelo tecnicista sdo, conforme j& apresentamos anteriormente, as

leis 5.540/68 e 5.692/71, que reorganizam 0 ensino superior e 0 ensino de 1° e 2° graus.

% KUENZER, A. Z.; MACHADO, L. R. S. Tecnicismo: a pedagogia tencicista. In: MELLO, G. N. (Org.)
Escola Nova, Tecnicismo e Educacdo Compensatdria. Sao Paulo: EdicGes Loyola, 1988.
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4.2  Pedagogia progressista

A pedagogia progressista pode ser dividida em trés tendéncias: (a) a libertadora, mais
conhecida como a pedagogia de Paulo Freire; (b) a libertéaria, que reine os defensores da
autogestao pedagogica; e (c) a critico-social dos contetdos que, diferentemente das anteriores,
enfatiza a primazia dos contetidos no seu confronto com as realidades sociais.

As tendéncias libertadora e libertaria valorizam a experiéncia vivida como base da
relagdo educativa e tém em comum o antiautoritarismo e a autogestdo pedagogica.
Consequientemente, valorizam mais o processo de aprendizagem grupal, que implica na
participacdo em discussfes, assembléias, votacdes, do que os contetdos de ensino. Em
funcdo disto, “a pratica educativa somente faz sentido numa pratica social junto ao povo,
razdo pela qual preferem as modalidades de educacédo popular “ndo-formal”.” (Luckesi, 1990,
p. 64).

A tendéncia da pedagogia critico-social dos conteldos entende a escola como
mediacéo entre o individual e o social, ou seja, o aluno (concreto e inserido num contexto de
relacbes sociais), pela intervencao do professor e por sua propria participacdo ativa, passa de
uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética) a uma visdo sintética, mais
organizada e unificada. N&o que a primeira apreensédo da realidade, por parte do aluno, seja
errada, mas é necessaria a ascensdo a uma forma de elaboracdo superior, conseguida pelo
préprio aluno, com a intervencdo do professor. Entretanto, ndo basta que os contetdos sejam
apenas ensinados, é preciso que se liguem, de forma indissociavel, a sua significacdo humana
e social, pois dessa articulacdo resulta o saber criticamente reelaborado.

O papel do professor, entdo, é duplo: propiciar o acesso do aluno aos conteudos,
ligando-o0s com a experiéncia concreta dele, o que Luckesi (op.cit., p. 70) chama de “relacéo

de continuidade”, e, simultaneamente, “proporcionar elementos de analise critica que ajudem



45

o aluno a ultrapassar a experiéncia, os esteredtipos, as pressdes difusas da ideologia
dominante — a ruptura”.

Resumindo, a atuagédo da escola consiste na preparagéo do aluno para 0 mundo adulto
e suas contradic¢des, fornecendo-lhe um instrumental por meio da aquisicdo de contetdos e da
socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa na democratizacdo da sociedade.
Assim, para os seguidores desta tendéncia, a valorizagdo da escola como instrumento de
apropriacdo do saber € o melhor servico que se presta aos interesses populares, ja que a
prépria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democrética.

Como pudemos observar, dentro da educacdo progressista existem trés grupos de
entendimento do sentido da educacdo na sociedade que podem ser expressos pelos conceitos
que seguem: (i) a educacdo como redencdo; (ii) a educacdo como reproducao; e (iii) a
educacdo como um meio de transformacdo da sociedade. Para agirmos com um nivel
significativo de consciéncia na pratica pedagdgica, sentimos a necessidade de compreender
essas perspectivas para, entdo, criticamente produzir uma compreensdo que venha a nortear o
nosso trabalho.

N&o acreditamos na tendéncia redentora que se propde a “sanar as enfermidades” da
sociedade, adaptando os individuos ao modelo ideal de sociedade, cujo intuito final € atender
aos interesses dominantes. Tampouco acreditamos na tendéncia reprodutivista que afirma que
a educacdo nao € outra coisa além de uma instancia de reproducdo do modelo de sociedade ao
qual serve. Apesar de uma pregar que a educacao € a instancia que corrige desvios do modelo
social vigente e a outra advogar que a educacéo reproduz o modelo social vigente, para ambas,
a organizacdo da sociedade é tida como natural e a-historica. As formas de visdo é que
diferem: a primeira é otimista e a segunda, pessimista.

Acreditamos na educagcdo como transformacdo porque tem por perspectiva

compreender a educacdo como servindo de meio para a realizacdo de um projeto de sociedade
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e porgue os tedricos desta tendéncia ndo negam que a educacdo tem papel ativo na sociedade,
nem recusam reconhecer os seus condicionantes historico-sociais. Ao contrario, consideram a
possibilidade de agir a partir dos proprios condicionantes historicos, com a possibilidade de
trabalhar pela democratiza¢ao da educagéo.

Concordamos com Luckesi (1990, p. 05) quando diz que a educacdo, a partir da
perspectiva da tendéncia transformadora, “.. podera ser reprodutora, mas nao
necessariamente; desde que podera ser criticizadora. Podera estar, pois, a servico de um
projeto de libertacdo das maiorias dentro da sociedade”.

Para finalizar este capitulo, consideramos necessario explicar que o retrospecto
historico das correntes e tendéncias da educacdo brasileira, enquanto expressao da Filosofia
da Educagéo, foi realizado para melhor entendermos em qual visdo (ou em quais visdes) de
educacdo estd ancorado o discurso dos pais e dos alunos sobre a relevancia do
ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa (LI) no Brasil de hoje, conforme analisaremos nos

préximos capitulos.
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CAPITULO I

Assujeitamento ideoldgico vs. enfrentamento e resisténcia

Tendo apresentado alguns dos conceitos da AD e as concepcgdes de Filosofia da
Educagdo (bem como as tendéncias e correntes da Educagdo Brasileira e as tendéncias
pedagodgicas da pratica escolar), ambos pertinentes ao nosso trabalho, passaremos agora a
refletir sobre o dispositivo de analise.

Porque as filiagdes historicas podem se organizar em memodrias, e as relagdes sociais
em redes de significantes, pode haver ligagdo, identificacdo ou transferéncia®® de formagdes
discursivas que abrem a possibilidade para a interpretacdo. Os enunciados s&o o lugar desta
interpretacdo, uma vez que sdo a manifestacdo do inconsciente (o Outro, da psicanalise) e da
ideologia (o outro, conforme conceito de Authier-Revuz, 2004) na producédo dos sentidos e na
constitui¢do dos sujeitos.

Como sugere Orlandi (1999), é importante lembrar que a interpretacdo faz parte do
objeto de andlise, isto é, o sujeito que fala interpreta e o papel do analista é buscar expor
(descrever) esse gesto de interpretacdo do sujeito que constitui o sentido submetido a analise.
Além disso, ndo ha descricdo sem interpretacdo, o que nos alerta para o fato de que o préprio

analista estéa envolvido na interpretagdo. Orlandi (1999, p. 60-61) esclarece:

Por isso € necessario introduzir-se um dispositivo tedrico que possa intervir na
relagdo do analista com os objetos simbélicos que analisa, produzindo um
deslocamento em sua rela¢do de sujeito com a interpretacdo: esse deslocamento vai
permitir que ele trabalhe no entremeio da descri¢cdo com a interpretacéo.

Sabemos que o dispositivo do analista ndo lhe permite trabalhar numa posicdo neutra,
portanto, faz-se necessario que sua posicdo seja relativizada em face da interpretacdo de

forma a atravessar o efeito de transparéncia da linguagem e da literalidade dos sentidos. Para

% Transferéncia aqui significa, segundo conceito de Orlandi (1993), o deslizamento, ou deslocamento, do(s)
lugar(es) das idéias na constituicdo dos sentidos encontrados nas formagdes discursivas.
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tal, o analista deve compreender o0 movimento da interpretagédo inscrito no objeto simbdlico
que é seu alvo e assim o faz ao colocar-se numa posicdo deslocada que lhe permita
contemplar (teorizar) o processo de producdo dos sentidos em suas condi¢fes de producdo: o
como se diz, o quem diz, em que circunstancias, de que lugar se fala (relagcdes de sentido e de
forcas), e que imagem se tem daquilo ou de quem se fala (formagdes imaginarias).

A andlise é feita por etapas que “correspondem a tomada em consideracdo de
propriedades do discurso referidas a seu funcionamento”, (Orlandi, 1999, p. 77). Na primeira
etapa, o analista faz a passagem da superficie linglistica para o objeto discursivo. Seu
referente é o texto. Na segunda etapa, faz a passagem do objeto discursivo para 0 processo
discursivo; ai, seu referente é a formacdo discursiva. E, por altimo, h4 a interpretacdo do
processo discursivo a luz da formacdo ideoldgica. Este dispositivo e procedimentos de
analise conduzem a construcdo do sentido que devera levar em conta o dito e o ndo-dito.

A dimensdo da nossa preocupacdo inicial era 0 que esta na superficie discursiva (o
desejo do sucesso profissional e académico). Com o intuito de compreender a relevancia do
ensino/aprendizagem da LI para a concretizacdo deste desejo de sucesso profissional e
académico, analisaremos o discurso dos pais de alunos do Ensino Médio da Escola Estadual
Prof. Christino Cabral na cidade de Bauru, S&o Paulo.

Dessuperficializar o discurso dos pais, ou seja, buscar o real do sentido em sua
materialidade linglistica e historica, é uma forma de conhecer melhor as representacfes sobre
o ensino de LI. Para tanto, nossa analise buscara colocar o dito em relacdo ao nao dito, o que
0 sujeito diz a partir de um lugar com o que é dito a partir de outro, o que é dito de um modo
com o que € dito de outro. Em outras palavras, buscar naquilo que o sujeito diz, aquilo que
ndo esté dito mas que da mesma forma constitui os sentidos das suas falas. Assim, ultrapassar
a opacidade do discurso dos pais seria um ponto de partida que aprofundaria as reflexes dos

professores de L1 a respeito do que se espera do ensino publico.
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Dentre os pais entrevistados, escolnemos uma amostragem composta de seis pais que

cursaram o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas brasileiras:

e P1 tem 40 anos, ¢ licenciado em histdria (porém nunca exerceu a profissao), trabalha
com informética e adquiriu a LI na Inglaterra;

e P2 tem 52 anos, concluiu o ensino médio, trabalha no comércio e iniciou curso
particular de LI, porém ndo chegou a conclui-lo;

e P3 tem 45 nos, é engenheiro agronomo, atualmente trabalha com vendas e concluiu

curso particular de LI;

e P4 tem 64 anos?’, é dona de casa, estudou até a 42 série do ensino fundamental e nunca
fregiientou aulas de LI, seja no ensino regular, seja em escola particular de linguas;

e P5tem 38 anos, € funcionaria puablica, concluiu o ensino médio e um curso particular
de LI (tendo, inclusive, feito curso de conversacdo para aprimoramento, porém sem

nunca sair do pais); e

e P6 tem 46 anos, é pintor de placas e faixas, concluiu o ensino médio e iniciou curso
particular de LI, porém ndo chegou a conclui-lo.

Para analisar o discurso dos pais, a primeira categoria levantada é a dos que sabem e
dos que ndo sabem inglés. Considerando que os que sabem inglés declaram dominar pelo
menos uma das modalidades do inglés oral e escrito: P1 adquiriu a lingua na Inglaterra e diz
ter um alto grau de competéncia nas quatro habilidades (listening, speaking, reading, e
writing, conforme conceitos de Harmer, 1991); P3 fez curso particular de LI e diz que seu
maior grau de competéncia esta voltado para a habilidade leitora (reading); e P5 fez curso

particular de LI e declara ter um bom grau de competéncia nas quatro habilidades, apesar de

2" Av6 de um dos alunos do 1° ano do ensino médio e responséavel pelo mesmo. E interessante observar que,
apesar de ser de uma geracao anterior a dos outros pais entrevistados, esta condicdo néo influiu na concepcéo de
Educacdo que ancora o seu discurso.
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nunca ter saido do pais; enquanto P2, P4 e P6 afirmam que ndo chegaram a desenvolver

nenhuma das quatro habilidades.

1. O ideoldgico funcionando através do enunciador genérico

Embora o ter, ou ndo, desenvolvido certo grau de competéncia no idioma devesse ser
um fator fundamental de diferenciacdo, ndo € isso que se nota nessas formulacGes. Todos eles
apontam fatores semelhantes em relacdo ao ensino/aprendizagem da LI. S&o unénimes em
afirmar que € necessario aprender e desenvolver um certo grau de competéncia no idioma
inglés para uma melhor formagdo académica e capacitacdo profissional, o que pode ser
exemplificado pelas formulacGes abaixo, dadas como resposta a pergunta “Qual a importancia

do ensino da lingua inglesa para a formac&o do seu filho, na sua opinido?”:

Sequéncia 1 (S1).

P1: éh para se tornar um cidadao livre de barreiras... né? Eh::.... no sentido assim::... mundial... global...
uma consolidacdo da ... éh::... da GLObalizacdo... inglés é fundamenTAL assim como... né... tem que
ser dito... a informatica ... elas andam paralelas... em TUDO tem inglés... em TUDO vocé encontra a
lingua... quer dizer.... a importancia é sUPREma ... éh:: ... éh::... tudo que é livro que a gente vé com
mais profundidade de um certo... assunto... né... seja a area que for ... veterindria... medicina...
odontologia... enfim... qualquer area... ela esta::... normalmente IMPRESSA em inglés... entdo... nes...
nessa questdo académica... né... inclusive de pés-graduacao € fundamental (...) se ele tiver que resolver
um... sei la... um:: alguma coisa... algum NEGOCIO no exterior... ele vai TER que dominar... né...
porque... saber E poder...

Sequéncia 2 (S2).

P2: (...) o inglés é nossa base assim... pra... pra nosso dia a dia no mundo... no nosso mundo de hoje...
ja vem isso a tempo... mas... ahn... com o acesso da internet ainda eu acho que ficou mais puxado...
mais... ele exige mais ainda... entdo teria que ter pelo menos o inglés fluente[...] e essa outra lingua...
pra nds brasileiros... pro MUNDO... mas pra n6s agora seria o inglés... inglés... francés né? ndo sei ...eu
acredito que desde a... o primeiro comércio... comércio exterior... ndo importa o:: que tipo de
comércio... todo ele o inglés vai ser 0:: 0 nosso abecedario... para um relacionamento mais amplo... e

assim... cursos... assim... dos Estados Unidos... da lingua portuguesa... nés tudo copiamos... sempre foi
muito falado isso...ndo porque a gente tem que tirar o chapéu pra quem a gente tem que tirar o chapéu
mesmo... a lingua [inglesa] atravessa o mundo... ela:: domina e n6s temos que... se Qquisermos
acompanhar... evoluir... estar presente nas situagoes... a gente TEM que pelo menos entender um pouco
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ou falar fluentemente o inglés... eu ndo vejo assim... um::... um porqué nao ter isso... € eu nao sei te
explicar... é eu ndo sei te explicar o porqué...

Sequéncia 3 (S3).

P3: ah ... eu acho que:: ... sei né ... hoje é muito importante o inglés como uma lingua universal ...
qualquer é:: ... profissdo que eles vdo seguir ... que ele vai seguir ... a:; pessoa tem que ter o inglés ...
entdo ... em funcdo da escola publica né ... ndo estar correspondendo aquilo ... €:: eu sei que no meu
tempo havia uma certa cobranca ... hoje ha uma cobranga maior ... quando ele se formar vai estar maior
ainda ... né ... hoje j& tem ... solicitagdo de emprego com duas linguas ... com dois idiomas ... na minha
época era:: que a pessoa tivesse s6 o inglés ... pode ser que daqui pra frente sejam dois ... trés ... entdo ...
a gente procura ... eu e minha esposa procuramos dar uma educacdo pra eles ... mais diversificada
possivel ... e incluindo ... preparando eles melhor pro mercado de trabalho ... incluindo também curso de
inglés ... curso de espanhol eles ... ele também esté fazendo ... né ... pra que ele se prepare ... pra que ele
possa ter ... uma chance né ... de igual pra igual (...) eu acho que:: numa via::gem ... numa leitu::ra:: de ...
até mesmo pra formacdo dele ... né? muitos livros sdo [em] inglés... e a ... é:: em viagens e
principalmente ... hoje com a globalizagéo ... vocé vai estar no seu emprego tendo que falar com uma ...
com um estrangeiro ... 0 inglés é a lingua universal de comunicacdo ... de qualquer coisa ... comércio ...
tudinho é o inglés ...

Sequéncia 4 (S4).

P4: bom ... na carreira que ele escolheu ... ele vai precisar sempre usar o inglés ... porque é informatica
e a informatica a maioria vem ... as ... questdes para ler ... tudo ... tudo é em inglés ... entdo ... pra ele se
formar e além de tudo ... ele vai fazer um vestibular ... ele vai precisar saber mais inglés ... entdo é
muito importante ele estudar inglés (...) se ele for viajar pra outro pais ... 0 inglés é falado no mundo
inteiro ... é a lingua:: que se baseia toda ... todo 0 mundo... 0 mundo em si fala inglés ...

Sequéncia 5 (S5).

P5: olha ... 0 inglés é a lingua mais falada no mundo né? entdo ... isso a gente ja sabe que é
importante pra muita coisa ... né ... literatura mais especifica que mais tarde ela talvez va utilizar e ...
uma escolha profissional ... éh ... mesmo pra viagens em termos de lazer ... com essa globalizacdo
ahn o inglés fica cada vez MAIS importante ... muitas vezes éh ... a gente ndo tem nocdo HOJE da
falta que vai fazer mais tarde pra ela ... eu acho que amplia bastante os horizontes ... né ... eu acho
que criaria novas possibilidades ... hoje em dia poderia ... é::h ... pode desempatar um emprego ... né?
qualquer coisa a mais no seu curriculo pode ser significativo numa escolha ... né (..) mais
futuramente que com essa globalizacéo ... vai fazer mais falta ... entdo ... chamo a atencédo pra ela ...

Sequéncia 6 (S6).

P6: eu acho que é importante ... aprender essa lingua ... MUITO ... porque ... 0 mundo né? é uma
lingua que ... aprender inglés ... em qualquer lugar ... a gente ndo sabe no dia de amanha onde ¢ que ela
vai estar ... eu acho importante ... qualquer profissdo que ela:: ... vim (sic) a:: se formar ... ela vai
precisar do inglés porque hoje em tudo ... uma internet ... tudo ... tudo € escrito em inglés ... entdo ... ela
tem que ter uma formacdo em inglés se ndo ela ndo vai saber ... 0 que ... 0 que esta lendo e o0 que esta
fazendo (...) bom ... a gente tem que pensar no FUTU::RO ... eu estava pensando no futu::ro ... éh ... eu
ndo sei se:: a minha filha vai estar aqui no Brasil ... ndo sei se:: ... a profissdo que ela vai ter ... eu nao
sei 0 que vai acontecer ... entdo ... desde que ela esteja:: mais uma lingua sabendo ... ¢ um conhecimento
a mais que ela vai ter pro resto da vida ...
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Os sujeitos pais sdo sujeitos historicos marcados pela ideologia e pela
interdiscursividade e, embora haja esquecimentos (conforme trataremos mais detalhadamente
no Capitulo I, topico 2), seus discursos sdo parafrasticos. As condi¢Bes de producgdo dos seus
discursos sdo projecdes do locus que ocupam; locus em que sdo atravessados pelo outro, ou
seja, por outras vozes ideologicamente constituidas.

Segundo Orlandi (1999, p. 43),

... 0s sentidos sempre sdo determinados ideologicamente. N&o ha sentido que ndo o
seja. Tudo que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relacdo a outros tragos
ideol6gicos. E isto ndo esta na esséncia das palavras mas na discursividade, isto é,
na maneira como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos, materializando-se
nele.

Os pais defendem uma posicdo onde o imaginario remete ao sucesso, ao progresso, ao
bom desempenho. Portanto, ter um determinado grau de competéncia na L1 &, para eles, uma
condicdo necessaria e fundamental.

Nesse sentido, nossa pergunta é: Qual o principio de autoridade que sustenta o
discurso dos pais? Para responder esta questéo, foi preciso buscar uma categoria mais ampla,
abrangente, que respaldasse com mais propriedade todas essas vozes, isto €, todas essas
posicdes dos pais que pensam na educacdo de seus filhos e sdo responsaveis por essa
educacdo. Assim, justifica-se aqui a utilizacdo da abordagem semantica proposta por
Guimardes (2002a) em que o autor faz uso de hipoteses sobre as regularidades linguisticas
para demonstrar como se constroem os efeitos de sentido.

Esta abordagem semantica, como desenvolvida por Guimardes (ib.id.), abre uma
relacdo com a analise do discurso, de modo especifico, e, em geral, com as teorias do sujeito.
Assim sendo, ela considera, necessariamente, a questdo da representacdo do sujeito na
constituicdo do sentido e, nesta perspectiva, o autor considera que o sentido de uma seqiiéncia
lingtistica inclui a representacdo do sujeito da enunciacdo. Vale ressaltar que Guimaraes

(op.cit., p. 12) define enunciagcdo como
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. 0 evento histérico do aparecimento do enunciado. Ou seja, definiremos a
enunciacdo independentemente do sujeito. Deste modo poderemos dizer, depois,
que 0 sujeito se representa diversamente nos enunciados que ocorrem no evento da
enunciagéo.

Quanto ao conceito de texto e sua articulacdo com a andlise de discurso, o autor
explica que os textos podem ser formados de enunciados de discursos diferentes, de forma
gue um enunciado em um texto € um correlato de um recorte discursivo no texto e, deste
modo, um recorte, além de ser uma unidade discursiva, também é um fragmento da situacao
discursiva. Para obtermos um entendimento mais completo da noc¢édo de recorte, entretanto, é
preciso atentarmos para o que Orlandi (1984, apud Guimardes 2002a) coloca sobre (i) a
incompletude constitutiva do sentido, ou seja, 0 que dizemos ndo é completo uma vez que
parte do seu sentido estd no que os outros dizem e vice-versa; e (ii) a polissemia, que atesta a
relacdo entre 0 homem e o mundo, portanto demonstrando a necessidade de substituir a nocao
de segmento linguistico pela de recorte discursivo.

No que diz respeito ao trabalho de descricdo, ele considera dois niveis de elaboracéo,
sendo o primeiro observacional, e o segundo, descritivo-explicativo. No primeiro nivel, o
autor faz hipoteses sobre a configuracdo dos fatos (os textos, as sequiéncias dos textos) que,
num segundo momento, no nivel descritivo-explicativo, sdo analisados com o intuito de
estabelecer as regularidades dos fatos observados. Entretanto, devemos deixar claro que o
autor descarta a caracterizacdo de linguagem como regida por regras e a caracterizacdo de
lingua como estrutura. De acordo com sua concepcao, a linguagem é um fendémeno histérico,
que funciona de acordo com um conjunto de regularidades socialmente construidas e que
permite mudancas nos fatos sem que isso indique desvio ou quebra de uma regra, enquanto
que a lingua, devido ao fato de ser uma dispersdo de regularidades, tem um carater de
fendmeno social e histérico. Destarte, formular as hipoteses sobre as regularidades é prever
0s espacos regularizados para as enunciag¢fes, 0s quais indicam como os efeitos de sentido

possiveis para o recorte sdo construidos.
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Assim, na perspectiva adotada por Guimaraes (2002a), os efeitos de sentido surgem
guando do cruzamento das regularidades semanticas e gramaticais com o0s tragos situacionais
mobilizados pelas regularidades de forma que ao falar sobre sentido ou sentidos de um recorte
discursivo, ele se refere a seus efeitos.

Seguindo o método proposto por Ducrot?®, Guimardes (2002a) analisa a polifonia
enunciativa do discurso, identificando as vozes presentes em enunciados, apontando 0s
locutores e 0s enunciadores, as posi¢des de sujeito ocupadas pelos protagonistas do discurso e
as diferentes perspectivas de enunciagdo nele presentes. Ou seja, define enunciagdo como o
evento histérico do aparecimento do enunciado, independentemente do sujeito, uma vez que 0
sujeito pode se representar diversamente nos enunciados que ocorrem no evento da
enunciacao e, portanto, se representa nos sentidos do enunciado.

De acordo com Guimardes (ib.id.), Ducrot contesta a unicidade do sujeito falante a
partir da nogdo de dialogismo® e polifonia® de Bakhtin. Ao desenvolver sua teoria da
polifonia enunciativa, o autor distingue falante empirico, locutores e enunciadores, dizendo
que s6 ha polifonia quando se pode encontrar num enunciado mais de uma voz, locutores e
enunciadores. O locutor (L) é a fonte do dizer, designado por “eu” e outras marcas de
primeira pessoa, responsavel pela enunciacdo. Para cada L ha um locutor-enquanto-pessoa-
no-mundo (Lp), que é o locutor enquanto pessoa constituida social e historicamente.
Representar-se como Lp € localizar-se de algum modo em um certo conjunto de relacfes
sociais que a propria enuncia¢do recorta.

Para Guimardes (op.cit.), o enunciador (E) é a perspectiva da qual se constitui o

recorte enunciativo, estabelecida pela posicdo de sujeito ocupada pelo locutor. Além disso,

%8 Cf. DUCROT, O. Esquisse d’une Théorie Polyphonique de I’Enonciation, Le Dire et le Dit. Paris: Minuit,
1984, apud Guimardes (2002a). Obs. : Apesar de Guimaraes (2002a) se referir ao texto original de Ducrot, a
revisdo técnica e a traducdo para o portugués foram feitas pelo préprio Eduardo Guimardes, e o texto encontra-se
publicado no Brasil como: DUCROT, O. O Dizer e o Dito. Campinas, Pontes, 1987.

29 Cf. BAKHTIN. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2004.

30 Cf. BAKHTIN, M. La Poétique de Dostoievski. Paris: Seuil, 1970, apud Guimardes (2002a)
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correlatamente ao L existe o Alocutario (AL) , e ao Lp ha o Alocutario-enquanto-pessoa
(ALp). Portanto, a perspectiva de onde se fala pode corresponder a posi¢do de L, ou a de Lp,
ou a do alocutario (A ou ALp), ou seja, uma enunciacdo pode ser caracterizada como
polifénica sob dois aspectos: (a) quando o recorte enunciativo representa mais de um locutor
para o enunciado (que é o caso do discurso relatado — direto ou indireto) e (b) quando a
enunciagdo representa mais de um enunciador no enunciado, como nos enunciados com
conjuncdes conclusivas, de que falaremos a seguir, uma vez que, segundo Guimarées (2002a,

p. 160),

... 0 estudo das conclusivas nos leva a observacdo de um fendmeno fundamental
para a abordagem do discurso: o0s lugares lingiisticos em que se representa o
ideoldgico. Esta Gltima afirmacédo teria o seguinte sentido. A dialogia fundamental
da linguagem constitui os lugares para perspectivas de enunciadores diversos
constituindo assim o lugar de onde pode falar uma voz ideologicamente constituida.

Orlandi, Guimardes e Tarallo (1989) distinguem as representacGes dos enunciadores
no discurso, que podem ser: (i) um enunciador individual — que pode ou ndo coincidir com o
locutor; (i) um enunciador genérico — representacdo da voz do senso comum e que traz para o
texto crencas historicamente constituidas; (iii) um enunciador universal — voz que se
apresenta como se os fatos falassem por si; e (iv) um enunciador coletivo — que representa a
voz de uma comunidade especifica.

A fim de melhor entendermos o lugar de enunciador genérico, € necessario, primeiro,
retomar o conceito de cena enunciativa de Guimaraes (2002b, p. 23). O autor diz que *“a cena
enunciativa se caracteriza por constituir modos especificos de acesso a palavra dadas as
relacdes entre as figuras da enunciacdo e as formas linguisticas”. Assim, parafraseando o
autor, a cena enunciativa é o espago onde “aquele que fala” e “aquele para quem se fala” sdo
lugares enunciativos distribuidos no acontecimento, ou seja, estes lugares ndo sdo pessoas
donas de seu dizer mas lugares constituidos pelos dizeres, cujo modo de constituicdo €

evidenciado pelo funcionamento da lingua e pela temporalizacdo do acontecimento.
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Nesse sentido, assumir a palavra € colocar-se no lugar que enuncia (no lugar que o
autor chama de Locutor) que, porque afetado pelos lugares sociais autorizados a falar e pela
sua proépria representacdo de unidade e de parametro do tempo, fica dividido. Guimardes
(2002Db, p. 24), explica: “para o Locutor se representar como origem do que se enuncia, é
preciso que ele ndo seja ele proprio, mas um lugar social de locutor”. A este lugar social de
locutor o autor chama de locutor-x , no qual o locutor sempre vem predicado por um lugar
social que a varidvel x representa (por exemplo, o lugar de pais ou o lugar de alunos, no caso
de nossa pesquisa). Deste modo, ha uma disparidade entre o presente do Locutor e a
temporalidade do acontecimento de enunciacao que € constitutiva do Locutor e do locutor-x.

Tal disparidade temporal é importante porque é através dela que se podem identificar
diferentes lugares de dizer. Quando o Locutor se representa como um lugar de dizer, ocorre 0
apagamento do lugar social, uma vez que o Locutor utiliza marcas para representar o seu
presente como o tempo do dizer. Guimardes (2002b) classifica os lugares de dizer em trés
modalidades, onde o eu do Locutor é um eu que desconhece que fala de algum lugar e que
representa a linguagem como independente da historia e do lugar social. Dessa forma, o
Locutor pode se representar como (i) um lugar de dizer de enunciador individual — marcado
pela primeira pessoa, “eu”, que é a representacdo de um lugar como aquele que esta acima de
todos, como aquele que retira o dizer de sua circunstancialidade; (ii) um lugar de dizer do
enunciador genérico — que também simula ser a origem do que se diz, mas o que se diz € dito
como aquilo que todos dizem (ditos populares), ou seja, € dito a partir “do lugar de um acordo
sobre o sentido de repetir o dito popular” (ib.id., pg. 25), quando a enunciagédo representa o
Locutor como difuso num “todos” em que o individuo fala como e com outros individuos; e
(iii) um lugar de dizer de enunciador universal — quando a enunciagio representa o Locutor
como submetido ao regime do verdadeiro e do falso (lugar préprio do discurso cientifico,

embora néo seja exclusivo dele).
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Ainda em relacdo ao enunciador genérico, Guimardes (2002a) afirma que o locutor
mobiliza regularidades de significacdo para a construcdo do sentido e que seu funcionamento
recorta discursos diversos para preencher suas indicagdes, podendo haver o caso em que 0
preenchimento se da com recortes do discurso do senso comum.

A escolha do uso de hipdteses sobre as regularidades linguisticas, conforme concebido
por Guimardes (2002a) se presta para mostrar como 0 recorte enunciativo, com sequéncias
como X, entdo Y, demonstra que o0s pais entrevistados constituem uma enunciacdo que
podemos caracterizar como polifénica, cuja polifonia e heterogeneidade marcam-se na
insercdo da voz do enunciador genérico (Egco).

Consideremos, por exemplo, as Sequéncias 1, 2 e 6 transcritas acima. Podemos
caracterizar as enunciacOes destas sequéncias como polifonicas e heterogéneas representando-

as como seqgue.

(S1) | —» E1-[...] saber E poder [...] (B)
L-
—» E2- » E1'—[..] TUDO tem inglés (A),
— » E2-[.]entdo[...] ele vai TER que dominar [...] (C)
(S2) E1-[...] agente tem que tirar o chapéu pra quem a gente tem que tirar o chapéu [...] (B)
L-

—» E2- » E1 —[..]alingua [inglesa] atravessa 0 mundo ... ela domina [...] (A),

—» E2—[..] entéo teria que ter pelo menos o inglés fluente [...] (C)

(S6) —» E1- [...] agente ndo sabe o dia de amanha [...] (B)
L-

—>» E2- | —» EI1’'-]...] tudo é escrito em inglés (A),

— 3y E2-[..]entéo ... elatem que ter uma formacéo em inglés [...] (C)
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Esta caracterizacdo nos parece adequada ja que podemos dizer que: (a) a relacdo entre
A e C é uma relacdo entre argumento e conclusao, ou seja, A é dado como uma razao para se
crer em C. Além disso, também encontramos B no mesmo enunciado, o qual opera como
elemento de sustentacdo da argumentacdo A, entdo C; (b) o locutor (L) representa um
enunciador (E2) que sustenta a orientacdo argumentativa A, entdo C a partir da perspectiva de
um enunciador genérico (E1 e E1); e (c) E1 se apresenta como um lugar de discurso
institucionalmente estabelecido e socialmente referendado: o cliché.

Ferreira (1993, p. 70) diz que a propria palavra, cliché, “estabelece uma barreira, cria
uma resisténcia”, pois “a nogdo de banalidade ... produz um efeito de sentido que acentua um
tom depreciativo e de desconfianca”. Entretanto, o cliché & empregado por diferentes
camadas sociais, atravessa geracfes e assegura uma sensacao de coesdo na rede social ao
transpor as barreiras entre o individual e a massa, assim legitimando e homogeneizando certas
préticas de linguagem.

A repeticdo e o efeito do que é constantemente reiterado atuam no reforco ao senso
comum, na sua validagdo. Na sua inscrigdo enunciativa, o cliché (como apresentado nas
sequéncias 1, 2 e 6 , acima) aciona uma posicao de sujeito (E1) em que o locutor (L) fala da
perspectiva do senso comum (0 que faz de E1 o enunciador genérico), utilizando esta
perspectiva como argumento de sustentacdo para A, entéo C.

Ferreira (ib.id., p. 72) acrescenta:

A questdo dos automatismos desencadeados pelo cliché [...] envolve mecanismos
sociais, historicos e culturais presentes nos modos de sustentacdo do status quo que
se realizam pela reiteracdo de enunciados que expressam o saber comum. O efeito
de impregnacdo de tais automatismos funciona como a possibilidade de
institucionalizacdo dos sentidos, fazendo-os corresponder, ética e moralmente, as
expectativas construidas pela sociedade.

O que se observa, em conseqiiéncia, € que o papel aglutinador, catalisador,
manifesto por essas construcdes estereotipadas, produz um efeito de aproximacéao de
épocas, de identificacdo de costumes, crencas e comportamentos, compartilhados
por todos.
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Em outras palavras, o cliché expressa o efeito do ja-dito que resulta de automatismos
de memoria dos quais estes sujeitos pais estdo impregnados. Os pais se sentem ancorados em
algo que vem como inquestionavel (o cliché de B), pois é da perspectiva do enunciador
genérico (B) que dizem A, entdo C. O sentido de C, a partir da perspectiva do enunciador
genérico (E1), fica configurado como mais que natural, como verdadeiro.

Tomemos agora as demais Sequiéncias (3, 4 e 5), também transcritas acima, as quais

podemos representar da seguinte maneira:

(S3) — E1- [...] hoje ha uma cobranca maior [...] hoje ja tem ... solicitagcdo de
emprego com duas linguas [...] (B)

—» E2- | ——» E1'— [..] apessoatem que ter o inglés (A),

—» E2'— [..]entdo [...] eu e minha esposa procuramos dar uma educagéo pra
eles ... mais diversificada possivel [...] incluindo também curso de
inglés [...] (C)

(S4) —>» E1- [..] oinglés é falado no mundo inteiro [...] (B)

—>» E2- | ——» El'— [..]elevai precisar sempre usar o inglés [...] (A),

—» E2'— [..] entdo é muito importante ele estudar inglés [...] (C)

(S5) | —* E1- [..]hoje em dia poderia ... é::h ... pode desempatar um emprego [...] (B)
L-

—>» E2- | ——» E1'— [..] comessa globalizacdo ... 0 inglés fica cada vez MAIS
importante (A),

» E2'— [..]entdo chamo a atencdo praela[...] (C)
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A primeira coisa a se observar é que, da mesma forma que as Sequéncias 1, 2 e 6, as
Seqliéncias 3, 4 e 5 demonstram que a relacdo entre A e C é uma relagdo entre argumento e
conclusdo, pois também encontramos B operando como elemento de sustentacdo da sua
argumentacdo. Contudo, nestes trés casos E1 ndo se apresenta como cliché. Mesmo assim,
El e E1’ sdo enunciadores que podemos tratar como um enunciador genérico, uma vez que
podemos considera-los como enunciadores cuja perspectiva é a de um conjunto indefinido de
pessoas que representa a voz do senso comum e que traz crengas historicamente constituidas
para o texto.

Outro aspecto que se observa € que B e A se apresentam como 0 outro no discurso,
assim comprovando a heterogeneidade do mesmo. Ou seja, enquanto a perspectiva de
enunciador generico (E1 e E1’) justifica a argumentacdo, E2’ € a voz do proprio locutor (L),
inclusive se apresentando, no caso das Sequéncias 3 e 5, com marca de primeira pessoa: eu.
Este Gltimo fato evidencia a relacéo entre as posi¢des do sujeito co-presentes nesta enunciacao,
relacdo esta de argumentacdo, pois o outro do discurso, representado pelo enunciador
genérico, € que sustenta a fala de E2’. Dito de outro modo, A e B sustentam a argumentacéo
para se concluir C. E este outro lugar de sujeito, o de enunciador genérico, que faz funcionar
o ideoldgico que se arraiga na memaria permanente e produz desse modo o efeito de sentido
do evidente, do que s6 pode ser assim. E esta voz, a do ideoldgico, que os pais representam
como “algo geralmente aceito como possivel de sustentar sua argumentacdo” (Guimaraes,
2002a, p. 152), sendo isto 0 que o0s “autoriza” a dizerem: saber/falar inglés é importante para
o futuro académico e profissional do meu filho.

Pelas anélises feitas podemos dizer que, no discurso dos pais, o funcionamento de “X,
entdo Y”” produz um recorte tal que nele se representam dois enunciadores. O enunciador a
partir do qual se diz B e A é o enunciador genérico e, assim, o locutor representa a voz deste

enunciador como sustentando o que é dito da perspectiva do enunciador que corresponde ao
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locutor. Também podemos dizer que ha regularidades linglisticas que sdo capazes de
representar um lugar (0 do enunciador genérico) que representa crencas historicamente
constituidas, ora através de clichés, ora atraves de outros modos de representacdo, 0 Senso
comum.

Ainda na perspectiva da abordagem semantica de Guimaraes (ib.id.), pode-se dizer,
em relagdo ao enunciador genérico, que o locutor mobiliza uma regularidade de significacao;
significacdo esta que se apresenta na regularidade “X, entdo Y" para a construcdo do sentido.

Seu funcionamento se da com recortes do discurso do senso comum.

2. O enunciador genérico reforcando o silenciamento constitutivo

Apple (2000, p. 31), afirma que existe uma “relagéo entre a educagéo e os temas mais

amplos da economia e da politica” e que

De fato, os grupos econémicos e politicos mais poderosos dos Estados Unidos e
paises similares deixaram muito claro que, para eles, uma boa educacdo é sé
aquela diretamente ligada as necessidades econémicas (mas, é claro, somente se
essas necessidades forem as definidas pelos poderosos). (grifo nosso)

Também, segundo Apple (ibid.), diversas das politicas direitistas, correntes que atuam
de forma central na educacao, “carregam uma tensdo entre uma énfase neoliberal em “valores
de mercado”, de um lado, e um apego neoconservador aos “valores tradicionais”, de outro”.
Embora essa alianca do neoliberalismo e do neoconservadorismo néo seja evidente no Brasil,
como o é nos Estados Unidos®, é importante que neoliberalismo e neoconservadorismo nio
sejam tomados como sindnimos. Segundo Gentili e Silva (2001, p. 26), o neoliberalismo se
caracteriza por advogar que o Estado intervenha o minimo na economia, deixando 0s
mecanismos do mercado agir livremente. Por sua vez, o neoconservadorismo € constituido

por grupos que “pregam uma volta aos antigos, tradicionais e ‘bons’ valores da familia e da

3L cf. Apple (2001).
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moralidade”. Vista por este viés, a educagédo representa um mecanismo de repressdo, controle
e retencdo, além de vincular a estruturacdo do sistema educacional as necessidades de
treinamento da inddstria e do comércio, ou seja, a educagdo como uma preparacao para o
mercado de trabalho.

O que se vé, numa primeira analise do discurso dos pais é exatamente esta valoracdo
do ensino/aprendizagem da L1 como algo essencial para 0 mercado de trabalho. No entanto,
neste mesmo discurso nos deparamos com a auséncia de um posicionamento critico por parte
dos pais em relacdo a necessidade de ensinar/aprender a LI; dessa forma, nos parece bastante
apropriado tratar desta auséncia porgque nos remete ao conceito de silenciamento constitutivo
de Orlandi (1997, p. 55), onde se “faz dizer uma coisa” para “nédo deixar dizer outras”.

De acordo com Orlandi (ibid.), o siléncio pode ser dividido em duas categorias. A
primeira é a do siléncio fundador, ou fundante, onde dizer e silenciar estdo entrelacados, ou
seja, um ndo significa sem o outro ja que o siléncio ndo ¢é a falta, 0 sem-sentido, mas o
principio de toda significacdo; ele estéa entre as palavras e as atravessa. A segunda categoria a
autora chama de politica do siléncio, ou silenciamento, que por sua vez também divide-se em
dois tipos: o silenciamento constitutivo e o silenciamento local. O ultimo estd ligado a
censura, € o interdito. Interdito porque pode tanto ser o proibido como 0 que esta entre 0
siléncio e as palavras. Mas 0 que nos interessa nesta analise é justamente o silenciamento
constitutivo que, por pertencer a prépria ordem de producdo do sentido e reger toda producao
de linguagem, trabalha nos limites das formagdes discursivas para determinar os limites do
dizer. A politica do siléncio € representada, no silenciamento constitutivo, como um “efeito
de discurso que instala o antiimplicito: se diz “x” para ndo (deixar) dizer “y”, este sendo o
sentido a se descartar do dito. E o ndo-dito necessariamente excluido” (Orlandi, ibid., p. 76).
E assim que os sentidos que se quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho

significativo de uma outra formacdo discursiva, sao apagados.
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Esta assercdo de Orlandi (ib.id.) nos remete a Foucault (1984), que nos diz que, assim
como o discurso veicula e produz poder, da mesma forma o siléncio abriga o poder e
estabelece suas interdi¢cbes. Ora, a partir do conceito de que o siléncio significa, o siléncio
ndo € a auséncia de sentido, ha uma relacdo do siléncio com o sentido, e, se em todas as
relacbes ha poder, entdo ha poder na relacdo do siléncio com o sentido, 0 que sustenta a idéia
de que se apagam os sentidos que se quer evitar através da préatica do dizer “uma coisa” para
nédo deixar dizer “outra(s)”.

Como j& apresentado de forma sucinta na Introducdo desta pesquisa, os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado sdo mecanismos de perpetuacdo ou de reproducdo das condicdes
materiais, ideoldgicas e politicas de exploracdo utilizados pela classe dominante para manter
sua dominacdo (onde se situam instituicbes como a familia e a escola, entre outros).

Acreditamos que os Aparelhos Ideolégicos do Estado comegaram, ainda na década de
70, a "fazer dizer" o quanto a formagdo técnica do individuo era importante para "nédo deixar
dizer" o quanto a educacao critica e reflexiva deste € mais relevante.

Para justificar nossa crenca, vale ressaltar o que diz Orlandi (1997, p. 49), “Pensar o
siléncio € colocar questfes a propdésito dos limites da dialogia. Pensar o siléncio nos limites
da dialogia € pensar a relacdo com o outro ...”. Assim, voltamos a questdo do enunciador
genérico de Guimardes (op.cit.). Se os recortes enunciativos sao sempre polifénicos e todo
enunciado contém uma dialogia interna, entdo podemos dizer que o siléncio existente nesta
dialogia interna também constitui o sentido. E, ainda, como a construcdo do sentido pode se
dar com recortes do discurso do senso comum, entdo o enunciador genérico que sustenta o
discurso dos pais pode ser, também, a representacdo do silenciamento constitutivo. Quando
os pais dizem, referindo-se a importancia de saber/falar inglés, conforme podemos ver nos

recortes das sequéncias 1 a 6 abaixo:

S1: ...saber € poder ...

S2: ... a gente tem que tirar o chapéu pra quem a gente tem que tirar o chapéu mesmo...
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S3: ... e:: eu sei que no meu tempo havia uma certa cobranca ... hoje hd uma cobranga maior ...
S5: ... mais futuramente que com essa globalizacéo ... vai fazer mais falta ...

S6: ... a gente nunca sabe o dia de amanha ...

estdo deixando de dizer: Por que saber inglés é poder? Para quem a gente tem que tirar o
chapéu e por qué? Por que estd havendo uma cobranca maior hoje? Por que o inglés vai fazer
mais falta com a globalizacdo? Por que é importante aprender inglés para o dia de amanha?

O dizer desses pais mostra que ha uma auséncia de reflexdo sobre a relevancia da L1 e
de seu aprendizado na escola; seu dizer ndo questiona a importancia de se ensinar/aprender a
LI

Baseados nesta constatacdo, arriscamos afirmar que se diz: “saber inglés é importante

para o0 sucesso académico e profissional dos nossos filhos”, para ndo deixar dizer: “uma
educacdo que transforma individuos em sujeitos criticos e reflexivos é fundamental para o
sucesso académico e profissional”. Isto diz respeito ao neocolonialismo, em outras palavras
os pais estdo dizendo: “meu filho tem que estar preparado para servir ao capitalismo
internacional”. Sustentamos esta hipotese no sentido de que se pode inferir, a partir do ndo-
dito em *“saber inglés é importante para o sucesso académico e profissional dos nossos
filhos”, que “nossos filhos tém que estar preparados para servir ao capitalismo internacional”.

A pergunta, nesta altura da nossa andlise é: Que conseqliéncias isso traz e/ou por que
este discurso vai ficando cada vez mais forte? Uma das possiveis respostas encontra-se na
historia da difusdo da LI e sua geopolitica, conforme relatados em Lacoste (2005, p. 7-11) e
Le Breton (2005, p.12-26), onde fica claro o reflexo das relac6es de forca da LI, assim como
na obra de Apple (2005), que trata de questbes educacionais voltadas para aspectos politicos e
sociais, onde encontramos, de forma explicita, uma abordagem da relacdo de poder, de
dominacdo, de controle e de exploracdo dos paises economicamente mais fortes e suas

consequéncias sobre o que, e como, se ensina nas escolas. Com base nesses autores, é nossa

opinido que, porque o objetivo final do capitalismo é aumentar sua rentabilidade, os paises
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periféricos sdo incluidos na globalizacdo como meros mercados consumidores e néo
produtores de bens materiais e simbolicos. Nao é interessante que se reflita, somente que se
consuma. Como cidaddos de um pais periférico, o Brasil, ndo temos o direito de vender, sé de
comprar; assim, queremos aumentar nosso poder aquisitivo e um dos modos de assegurar a
concretizacdo deste aumento se da por meio da garantia do sucesso profissional que o
discurso dominante, representado pelo enunciador genérico, diz s6 ser possivel através do
“saber/falar a lingua inglesa”.

Um dos desdobramentos desse discurso (um outro desdobramento sera tratado no
topico 2.1 deste mesmo Capitulo), € a instalacdo de um grande siléncio em relagdo ao que ele
representa de fato: dominar a LI é, antes de tudo, dobrar-se perante a hegemonia do
capitalismo globalizado que necessita de frentes constituidas por mao-de-obra altamente
capacitada, as quais defendem a ideologia dominante de que a LI € a lingua de comunicacao
por exceléncia e, como lingua franca do mundo globalizado, traduz o pensamento de dois
grupos de pessoas, cidaddos dos paises periféricos: o primeiro é aquele que deseja a ascensao
social e o segundo é o que deseja manter-se nas classes mais altas da sociedade. Esse
discurso da hegemonia do capitalismo globalizado estd claramente representado nas

sequéncias 1-6. Como exemplo, citamos 0s seguintes recortes:

S1: éh para se tornar um cidaddo livre de barreiras... né? Eh::.... no sentido assim::... mundial...

S3: [...] hoje com a globalizagdo ... vocé vai estar no seu emprego tendo que falar com uma ... com um
estrangeiro ... 0 inglés é a lingua universal de comunicacéo [...]

S5: olha ... 0 inglés € a lingua mais falada no mundo né? [...] com essa globalizacéo ... ahn o inglés fica
cada vez MAIS importante [...] eu acho que amplia bastante os horizontes ... né ... eu acho que criaria
novas possibilidades ... hoje em dia poderia ... é::h ... pode desempatar um emprego ... né?

Como anteriormente apresentado, a nosso ver, foi na década de 70 que se iniciou, no
Brasil, o silenciamento constitutivo da preocupacdo com uma educacdo que propicie a
reflexdo e a criticidade através do discurso da preocupagdo com a mao-de-obra qualificada

para a crescente industria brasileira que se desenvolvia a passos largos nesta mesma década.
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Com base nessa hipdtese, levantamos uma outra: a hipdtese de que esses pais, com
excecdo de P4 que nasceu no final dos anos 30 e s6 frequentou a escola até o quarto ano
priméario, foram diretamente afetados pela ideologia da tendéncia liberal-tecnicista de
educacdo porque freqlientavam a escola publica justamente na época de transicdo e
implantacdo da pedagogia liberal-tecnicista, a qual deve té-los acompanhado, no minimo, até
a conclusdo do antigo 2° Grau.

Outro aspecto que comprova esta hipotese é que a analise contém indicios de que o
discurso da escola publica e o dos pais, assim como o discurso dos alunos, conforme veremos
no capitulo a seguir, estdo ancorados na concepcao liberal-tecnicista da educacdo. O que

pode ser verificado nos seguintes recortes:
S2: [...] se quisermos acompanhar... evoluir... estar presente nas situacdes [...]
S3: [...] pra que ele se prepare ... pra que ele possa ter ... uma chance né ... de igual pra igual [...]

S5: [...] eu acho que amplia bastante os horizontes... né... eu acho que criaria novas possibilidades ...
hoje em dia poderia ... é::h ... pode desempatar um emprego ... né? qualquer coisa a mais no seu
curriculo pode ser significativo numa escolha [...]

S6: [...]Ja gente tem que pensar no FUTU::RO ... eu estava pensando no futu::ro [...] € um conhecimento
a mais que ela vai ter pro resto da vida ...

Observa-se uma preocupacdo com o futuro dos filhos no mercado de trabalho. Para
que os filhos obtenham sucesso profissional, os pais acreditam que estes devem se preparar,
armando-se de todo o conhecimento e técnicas possiveis para “evoluir” e competir “de igual
pra igual”. [Esses conceitos de preparacdo para o futuro, aquisicdo de conhecimento e
técnicas, assim como a evolugdo do individuo, sdo claramente a representacdo do ideario
liberal-tecnicista na educacdo, conforme os conceitos descritos no Capitulo | desta
dissertacdo, nos topicos 4.1 e 4.1.3 . Ja a questdo da competicdo entre 0s mais bem
preparados é de cunho neoliberal, uma vez que o neoliberalismo atende aos interesses dos

poderosos, marginalizando os fracos.
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2.1  World English - resisténcia e enfrentamento

Além do desdobramento exposto no tdpico 2 acima, existe uma outra posi¢do que, a
nosso ver, advoga uma atitude muito mais sadia quanto ao que “saber inglés” representa de
fato: uma possibilidade de resisténcia e enfrentamento. Ensinar e aprender a LI nas escolas
publicas é uma maneira de se investir no que Rajagopalan (2003, p. 61) chama de “estratégias
de empowerment” que nos possibilitam “providenciar melhores condices para enfrentar o
adversario em seu terreno, em vez de se esconder por tras de uma muralha de auto-
isolamento”; ou seja, uma variagdo do dito popular: “Se ndo pode vencé-los, junte-se a eles!”.

Porém, como diz o proprio Rajagopalan (2005, p. 153),

Aprender a ndo remar contra a maré nao significa entregar-se de corpo e alma a
ordem das coisas; significa apenas conhecer os limites de nossa acdo, sempre tendo
em mente o melhor aproveitamento da situacdo em prol dos nossos interesses de
curto, médio e longo prazos.

A posicdo de Rajagopalan (ib.id., p. 154) é que o professor de LE estd ai para
“empoderar”, ou seja, dar poderes ao aprendiz de LE no sentido de auxiliad-lo a “dominar a
lingua estrangeira, em vez de se deixar ser dominado por ela”.

E interessante observar que este conceito aparece na fala de um dos alunos
entrevistados, como resposta a pergunta: “Qual é a importancia do ensino do inglés para a sua
formacédo, na sua opiniao?”

A4 ... como os Estados Unidos é um ... € um pais que é muitoo:: ... muito ativo ... eh ... eu acho que
é um gran ... é uma forma de a gente se defender ... das coisas que a gente esta ouvindo ... das
coisas que a gente esta aprendendo ... eu acho que além de tudo ah ... o inglés é uma defesa pra
gente ...

Esta percepcdo de A4, em relagcdo ao papel que a LI representa hoje em dia, mostra a
heterogeneidade contraditdria dos discursos e dos sujeitos, uma vez que as outras falas do seu
discurso permanecem imbuidas da ideologia neoliberal-tecnicista, conforme demonstraremos
no proximo capitulo. E é justamente esta perspectiva critica que nds, professores de LE,

devemos auxiliar nossos alunos a desenvolver.
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Acreditamos no conceito de World English apresentado por Rajagopalan (2005) como
resposta a algumas propostas de enfrentamento para a atual expansdo desenfreada da LI
advogadas por linglistas do mundo todo, como, por exemplo, a rejeicdo sumaria do inglés e a
aceitacdo resignada do avanco do inglés. Na opinido do autor, a expansdo da LI é um
problema de natureza eminentemente politica e, portanto, pede uma abordagem igualmente
politica. De modo que, medidas drasticas como a do Projeto de Lei n° 1.676, de 1999, de
autoria do entdo deputado Aldo Rebelo, que propunha agdo legislativa enérgica contra a
enxurrada de estrangeirismos no portugués do Brasil, notadamente aqueles originarios da
lingua inglesa, assim como a atitude diametralmente oposta da aceitacdo pura e simples do
idioma, sob o argumento de que ndo hd o que fazer diante de sua expansdo no mundo,
acoplada ao poderio econémico, politico, militar e cultural do mundo angl6fono, sdo
demonstracdes de “enfrentamento quixotesco” e de “derrotismo covarde” (Rajagopalan, 2005,
p. 149).

Para Rajagopalan, a abordagem politica comeca pela atitude que se assume diante do
inglés. Ela ndo precisa ser de subserviéncia ou de rejeicdo dos proprios valores por parte de
quem aprende e passa a utilizar a lingua para fins especificos. E preciso haver uma vontade e
uma determinacdo de ndo se entregar, de corpo e alma, aos encantos do idioma de origem
estrangeira. Em vez disto, devemos optar por uma resisténcia reflexiva e consequente, cujo
resultado serd a convocacdo da LI para servir aos nossos interesses, ndo o contrario.

O primeiro passo importante que deve ser dado nesta mudanca de atitude seria refletir
sobre a ideologia que se esconde por trds da expansdo da LI tal como ela se tem dado até
recentemente.

H& mais de seis anos Rajagoplan vem defendendo a idéia de que estamos presenciando
o0 surgimento de um novo fenémeno linguistico, o World English. Tal fenémeno, porém, ndo

é simplesmente a LI que se tornou uma lingua mundial, uma vez que a LI que circula no
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mundo, que serve como meio de comunicacao entre os diferentes povos do mundo de hoje,
ndo pode ser confundida com a lingua que se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, ou
onde quer que a LI seja considerada “nativa”. O World English é, na verdade, um hibridismo
linglistico, se considerarmos que dois tercos dos usuarios desse fendmeno linguistico sdo os
chamados nédo-nativos. Rajagopalan (2005, p. 151) esclarece: “Ao longo de sua expansdo
como lingua internacional, o World English perdeu qualquer vinculo com a cultura anglo-
saxd” de forma que “ndo se pode falar, portanto, de uma ideologia do inglés (que é, convém
ndo esquecer, diferente da ideologia do ensino e propagacdo do idioma por setores
interessados)”. Para ele, a ideologia ndo estad no World English, mas nas tentativas de ocultar
sua presenca e ascensdo no mundo, uma vez que a oposicao a tese do hibridismo vem
daqueles que sentem que 0 que esta em jogo € o seu direito de se manter como proprietarios
unicos e guardides da LI; afinal, a LI ¢, antes de tudo, uma preciosa commodity. Além disso,
Rajagopalan (2005, p. 155) explica:

... 0 hibridismo inevitavel é o preco que todo e qualquer idioma tem de pagar ao se
transformar em lingua franca. No caso especifico da lingua inglesa, o resultado
inevitavel da sua expansdo tem um nome: World English. Ao contrario do que
muita gente pensa, 0 World English € um espaco de contestacdo, de reivindicacdo
dos direitos da periferia, de subversdo e ndo de submisséo.

Por estas raz6es o autor acredita que a adocdo da no¢do de World English seja a forma
mais eficaz de enfrentamento — o fendmeno ja esta em franca expansdo e o que falta, de
acordo com o autor (ib.id., p. 156), é “o trabalho politico para sua legitimacao e promocao”.

Contudo, a partir da perspectiva tedrica da Analise de Discurso, acreditamos ser
possivel, sim, poder falar de uma ideologia do inglés.

Pécheux (2002) escreve que um discurso deve ser analisado a partir da rede de
memoria e do trajeto social em que tem origem, mas que é preciso considerar a possibilidade
de (des)estruturacéo-(re)estruturacdo dessa rede e desse trajeto. Segundo ele, a interpretacéo é

possivel porque ha o outro nas sociedades e na historia. E com esse outro que se estabelece
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uma relagdo de ligagdo, de identificacdo ou de transferéncia que possibilita a interpretacéo. E
nesse sentido que o interdiscurso funciona como o “lugar” do outro. Essa relagcdo permite que
as “filiacbes historicas possam se organizar em memorias e as relaces sociais em redes de
significantes” (ib.id., p. 54).

Grigoletto (no prelo), explicita: “sentidos e sujeitos sdo produzidos discursivamente
na historia, dispersos em discursos heterogéneos e atravessados por uma meméria do dizer”.
Portanto, hd& uma memoria da ideologia do inglés que foi construida e que pode continuar
funcionando, uma vez que os discursos trazem consigo suas memdrias, ndo havendo uma
ruptura automatica. Estas memorias ndo se apagam, o que ocorre é que elas vao construindo
novas relacfes e novas memarias.

Diante do exposto, concordamos quando Rajagopalan (ib.id) afirma que a ameaca
representada pelo inglés deve ser abordada com toda a prudéncia e cautela que as questfes
politicas exigem, sendo necessario que haja uma ampla discussao, envolvendo todas as vozes
da sociedade. Outrossim, acrescentamos que tentar entender os mecanismos da ideologia é
construir uma forma de resisténcia.

No capitulo que segue, trataremos, entre outros aspectos, da questdo neoliberal e da
possibilidade de ecos do discurso neoliberal-tecnicista da escola publica, e dos pais, no
discurso dos alunos, uma vez que, conforme j& apresentamos neste capitulo, o discurso é

heterogéneo, sempre atravessado pelo discurso do outro.
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CAPITULO 111

O que perpassa o discurso dos pais e alunos?

Dentre os alunos entrevistados, e os que responderam a um questionario aberto com
algumas perguntas idénticas as das entrevistas, escolhemos uma amostragem composta de
sete alunos do Ensino Medio da Escola Estadual Prof. Christino Cabral, municipio de Bauru,
Séo Paulo, cujos dados estdo resumidos na Tabela 1 a seguir. O critério de escolha foi feito
de acordo com o grau de escolaridade dos pais e das maes, ou seja, escolhnemos uma amostra
de cada uma das sete combinacGes de escolaridade encontradas na coleta de dados,
acreditando na possibilidade de o nivel de instrucdo dos pais ter alguma influéncia no discurso

dos filhos quanto a relevancia de se ensinar/aprender LI no Brasil de hoje.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7
Idade 16 16 15 16 16 17 15
Série 3° 3° 20 20 20 3° 1°
Sempre estudou
em escola . B . . . . 3
publica Sim Néo Sim Sim Sim Sim Néo
Grau de
escolaridade E. M. Superior Superior E.F. E.F. E.F. Superior
do pai completo incompleto completo incompleto | incompleto | completo | completo
Grau de
escolaridade da E. M. E. M. E. M. E.F. E.F. E.F. Superior
mae completo completo completo completo incompleto | completo | completo
Faz curso
particular de LI Sim Sim Né&o Né&o Né&o Néo Sim
Faz curso de LE Sim . Sim . . 3 Sim
no CEL (francés) Nao (espanhol) Nao Nao Nao (espanhol)
Acha importante
fazer curso
particular de LI Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

Tabela 1 - Dados dos alunos escolhidos como amostragem
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Outro fato relevante para nossa pesquisa é que os alunos entrevistados ndo séo filhos
dos pais que entrevistamos, tampouco tém algum parentesco com 0s mesmos, 0 que podera
mostrar que existe uma grande possibilidade de a maioria dos pais de alunos do ensino médio
estadual terem as mesmas crengas 0 que, conseqlientemente, tornaria seu discurso quanto a
importancia de se ensinar/aprender inglés também ancorado na tendéncia neoliberal-tecnicista

da educacéo.

1. Ancoragem neoneoliberal-tecnicista

Conforme pudemos observar na descricdo das correntes e tendéncias educacionais
apresentadas no Capitulo I, a tendéncia liberal-tecnicista tem como objetivo a preparacdo de
recursos humanos, mais especificamente, mdo-de-obra para a industria e assim o faz ao
inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de producdo capitalista. Aliado a
esta preparacdo de mao-de-obra qualificada, aparece o neoliberalismo que enfatiza a “lei do
mais forte”, advogando que somente os “melhores” e mais bem preparados terdo alguma
chance de serem bem sucedidos na conquista e manutengdo de uma carreira profissional.
Durante as entrevistas, 0s pais, como pode ser verificado no capitulo anterior, declararam sua
preocupacao com a preparacdo para o mercado de trabalho, seu discurso apresentando tracos
marcantes destas filosofias. Da mesma forma, podemos identificar tracos neoliberal-
tecnicistas nas seqiiéncias®® a seguir, as quais foram dadas, pelos alunos, em resposta a
pergunta: “Qual a importancia do ensino da lingua inglesa para a sua formacgdo, na sua

opinido?”:

2 As seqliéncias 7 a 10 sdo transcricdes das entrevistas ao passo que as seqiiéncias 11 a 13 so respostas dadas
por escrito no questionario de perguntas abertas.
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Sequéncia 7 (S7).

Al: Mesmo porque eu vou fazer comércio exterior ... e tal ... entdo inglés € PRIMORDIAL na éarea que
eu quero trabalhar [...] ¢ uma matéria que se o0 aluno ndo aprender ... ele RODA no vestibuLAR ... entdo
¢ uma matéria muito importante ... porque na:: ... na:: ... faculDAde estaDUAL eles pedem pra gente
escolher entre o inglés e o francés [...] eu quero prestar comércio exterio::r ... alguma area ... é ...
relacionada a economia ... entdo assim ... bolsa de valo::res e tal ... a gente trabalha muito com isso ... e
eu preTENdo mesmo trabalhar na &rea de economia ... e pra mim é muito complicado ... porque ... tem
que se falar o inglés fluentemente [...] porque ... assim ... no dia a dia ... a gente fala algumas palavras ...
e tem pessoas assim que sao muito alienadas ... e isso ... € mu::ito ... € muito complicado ... porque ... as
vezes a pessoa E alienada ao mundo ... pretende prestar uma faculdade ... que depois se ela néo
consegue passar no vestibular ... se ela no ... se ela ndo tem ... de uma forma geral ... 0 INGLES ... eu
acho que ... mais tarde um profissional assim ... aliena::do ... que ndo entende de NADA ... eu acho que
é muito ... € muito importante o inglés ... em todas as &reas ... eu acho importante ...

Sequéncia 8 (S8).

A2: E ...praeu é ... hoje em dia ndo consegue emprego ... ndo consegue nada ... se ndo for isso né ... se
vocé tiver um ... uma outra lingua ... eu posso ter contato é ... com o exterior ... posso fazer negécio la
fora ... entdo acho que é importante sim ... eu ... € uma exigéncia ... j4 ndo € nem ... vocé ndo tem como
viver sem falar uma outra lingua hoje em dia [...] ela [a lingua inglesa] vai me acrescentar status né [...]
eu ndo vejo outra coisa assim ... ahn ... além de vocé ser uma pessoa bem mais ... é:: .... eu vou ser uma
pessoa bem mais ... é:: bem mais ... acima da média se eu souber falar varias linguas ... entendeu ... de
preferéncia duas linguas ... mas ... 0 que eu vejo mesmo é status [...] na minha opinido é impossivel
vocé ... consegui::r chega::rauma ... uma boa ... é:: ... em tu(do) em todos os sentidos ... assim ... € uma
boa classe assim ... de profissionalmente ... socialmente ... pra vocé ser ... ser visto como uma pessoa ...
é ... influente e tudo ... se vocé ndo souber falar uma outra lingua ... eu vi o programa de televisdo 14 ...
O Aprendiz ... a pessoa ndo pode participar se ndo falar outra lingua ... tem e::h ... tem vérias exigéncias
hoje que ... j& se tornou [...] por causa da globalizacdo que é natural ... 0 mundo esté se globalizando ...
ndo tem mais como voltar atras ... quem ndo souber falar outra lingua ndo vai so ... conseguir
sobreviver ... ter ... ser bem sucedido vai até:: ... conseguir aquele emprego mais razoavel ... assim ...
mas ... ser bem sucedido mesmo ... chegar longe na vida ... as vezes ndo consegue nao ... S0 se tiver
muita sorte ...

Sequéncia 9 (S9).

A3: Ah ... que eu vou estar aprendendo uma outra lingua ... € assim fora o:: portugués eu posso
aprender outra lingua ... eu posso me comunicar com outras peSSOAS [...] Assim ... acho que vai ... vai
servir bastante pra mim porque a profissdo que eu vou exercer ... ela diz que PRECISA ... entendeu?
Porque tem que manter muito contato com os Estados Uni::dos ... de uma certa fo::rma ... e também ...
se al(gum) ... ou por exemplo:: ... chegar alguém de fo::ra ... de outro pais ... eu posso manter contato
pelo inglés entendeu? Acho que:: vai ser muito importante ... até em estudos que eu vou fazer ... eu
posso:: fazer estudos nos Estados Uni::dos ... ndo sei ... sabe? (risos) Ai ... assim ... se eu for pra um
outro pai::s ... eu posso:: ... se eu ndo souber falar nenhuma lingua assim ... a lingua do pais ... eu posso
falar ... se alguém vier ... assim ... se alguém vier de outro pais ... pode se comunicar com a gente
através do inglé::s ... acho que ... € isso ...

Sequéncia 10 (S10).

A4: Bem [...] o inglés é uma lingua presente hoje no mundo inteiro [...] 0 portugués é ... é bem mais
dificil que o inglés [...] eu acho que é ... é fundamental porque ... hoje em dia ... eu quero me formar ... e
a lingua como optativa eu quero tentar primeiro para ... como ... como 0s Estados Unidos é um ... é um
pais que é muito:: ... muito ativo ... eh ... eu acho que é um gran ... é uma forma de a gente se defender ...
das coisas que a gente esta ouvindo ... das coisas que a gente est4 aprendendo ... eu acho que além de
tudo ah ... 0 inglés é uma defesa pra gente [...] hoje uma pessoa que néo sabe falar inglés é analfabeta
[...] acho que:: ... TODAS as profissdes hoje em dia vocé tem que ter pelo menos o basico do inglés (...)
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eu acho que até pra:: ... as vezes a gente tem um amigo ... né ... que mora nos Estados Unidos ... ou
num pais estrangeiro ... ou ... a gente precisa de uma resposta ... e a Unica pessoa que esta do teu lado ...
é ... uma pessoa que ... que fala inglés ... eu acho que ... a gente ... a gente sempre sendo ... tendo duas
linguas pra falar ... a gente se comunica melhor ...

Sequiéncia 11 (S11).

A5: Eu acho legal porque sdo em varios meios que eu precisarei do inglés. Primeiro porque hoje em
dia se vocé ndo tiver um bom inglés e uma informatica, bom emprego vocé ndo sera capaz de conseguir.
E importante para que no futuro eu possa arrumar um bom trabalho.

Sequéncia 12 (S12).

A6: Pode me ajudar muito no vestibular e na minha profissdo. Quero me formar em Jornalismo, como
boa jornalista, quero poder fazer reportagens fora do Brasil, ter o sucesso em minha profissao.

Sequéncia 13 (S13).

A7: De poder abrir oportunidades na vida e de estar um passo a frente de muitos candidatos, como
também de ajudar no vestibular.

Observa-se, nestes enunciados, ecos da Filosofia da Educacdo de tendéncia neoliberal-

tecnicista quando dizem:

(S7):  [...] eu preTENdo mesmo trabalhar na area de economia ... € pra mim é muito complicado ...
porque ... tem que se falar o inglés fluentemente [...]

(S8):  [...]_.hoje em dia ndo consegue emprego ... ndo consegue nada ... se ndo for isso né ... se vocé
tiver um ... uma outra lingua [...]

(S9): [...] acho que vai ... vai servir bastante pra mim porque a profissao que eu vou exercer ... ela diz
gue PRECISA ... entendeu? [...]

(S10): [...] mas acho que:: ... TODAS as profissdes hoje em dia vocé tem que ter pelo menos o
basico do inglés [...]

(S11): [...] E importante para que no futuro eu possa arrumar um bom trabalho.

(S12): [...] como boa jornalista, quero poder fazer reportagens fora do Brasil, ter o sucesso em minha
profissdo.

(S13): De poder abrir oportunidades na vida e de estar um passo a frente de muitos candidatos [...]

Nossa pergunta, nesse momento, é: “Como a tendéncia neoliberal-tecnicista continua
presente no discurso de pais e alunos?”. Numa tentativa de resposta a esta questdo,

acreditamos ser importante discorrer um pouco sobre a condi¢éo de colonizado do brasileiro.
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No século XIX, apesar de a influéncia norte-americana ja estar presente desde as
décadas de 1870 e 1880 atraves do inicio do funcionamento das escolas norte-americanas de
confissdo protestante (Hilsdorf, 2003), o padrédo de civilizagdo idealizado no Brasil se
construia, principalmente, através do modelo francés. A lingua francesa ocupava o0 espaco
que a LI ocupa no mundo contemporaneo e a Franca era considerada um “paraiso” onde se
sabia comer bem, vestir-se bem, educar-se bem. Passados cem anos da Revolugdo Francesa,
com seus ideais nobres, esta continuava a dar a burguesia o acesso ao que era considerado
ideal. Nesta mesma época surge o avango e a modernidade nas artes, na tecnologia e na
ciéncia, onde o positivismo e o cientificismo ocupavam lugares de destaque, dando origem a
galicismos.

No século XX surge um forte componente politico e econémico que faz com que 0s
brasileiros sigam um outro modelo do idealizado: novos paradigmas, “novos” arquétipos de
sucesso, 0 chamado “American way of life”. Aqui também vemos a mudanca do “paraiso”
francés para o “paraiso” norte-americano que também dita como se deve comer, vestir-se,
educar-se. Nesse momento, 0 sentido da vida torna-se pragmatico e anglicismos compdem
um novo campo lexical de referéncias e representacdes.

Os produtos deste “American way of life” podem ser identificados em textos verbais e
ndo-verbais. Origina-se 0 espagco para uma retdrica que, atualmente, ensina de forma
empirica, ndo-sistematizada, a comer, vestir, sentir, pensar como os falantes de LI, mais
especificamente os norte-americanos, bem como a falar a LI, e tudo isto se da através da
midia (outdoors, revistas, jornais, radio, TV, cinema, internet e assim por diante).

Obviamente, este ensino também se da de forma cientifica e sistematizada nas escolas

regulares e nos cursos livres de inglés.
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A década de 1930 j& havia representado um impulso no ensino de inglés no Brasil
devido as tensdes politicas no mundo que vieram a culminar na Segunda Guerra Mundial. A
difusdo da lingua inglesa no Brasil passou a ser vista como uma necessidade estratégica para
contrabalancar o prestigio internacional da Alemanha que encontrava eco, particularmente no
Brasil, devido & imigracdo ocorrida no século anterior.

No dia 20 de julho de 1934 é fundada a Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa,
precursora da atual Cultura Inglesa, com a abertura da primeira Filial no centro do Rio de
Janeiro e em 1935, surgiu o primeiro acordo de cooperacdo entre a "Escola Paulista de Letras
Inglesas™ e o Consulado Britanico, dando origem a "Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa"
da cidade de S&o Paulo.

Em 1938 surgiu, novamente em S&o Paulo, o primeiro instituto binacional com o
apoio do consulado norte-americano: o "Instituto Universitario Brasil-Estados Unidos", que
mais tarde foi renomeado "Unido Cultural Brasil-Estados Unidos".

Um dos primeiros cursos comerciais a serem fundados no Brasil foi o Instituto de
Idiomas Yazigi**, hoje Yazigi Internexus, que foi registrado como empresa em 24 de outubro
de 1950, tendo como primeira razdo social, Yazigi & Silva Ltda. Sua primeira sede foi uma
pequena sala no 142 andar do Edificio Britania, na rua Libero Badaro, centro de S&o Paulo.
Outra precursora foi a Escola Fisk®, instituida em julho de 1958, com sua sede & Rua
Francisca Miquelina, no Bairro da Bela Vista, também em S&o Paulo. Entretanto, foi s6 a

partir da década de 60 que se iniciou a proliferacdo dos cursos comerciais operando em “redes

%3 Alguns dados historicos sobre o ensino de LI no Brasil podem ser encontrados nos sites
http://www.culturainglesa.net/services/culturalnglesa/historia_new/historia_30.htm e
http://www.uniao.com.br/perfil.php?acao=select&pg=institucional&id=17 Acesso em: 19 mai. 2006.

% Os dados histéricos sobre 0 Yazigi Internexus, encontram-se no site
http://www.yazigi.com.br/public_html/oyazigi/historia_quem.php Acesso em: 19 mai. 2006.

% Para informagdes histéricas sobre as escolas Fisk, vide http:/pt.wikipedia.org/wiki/Richard_Hugh_Fisk
Acesso em: 19 mai. 2006.



http://pt.wikipedia.org/wiki/1958
http://www.culturainglesa.net/services/culturaInglesa/historia_new/historia_30.htm
http://www.uniao.com.br/perfil.php?acao=select&pg=institucional&id=17
http://www.yazigi.com.br/public_html/oyazigi/historia_quem.php
http://pt.wikipedia.org/wiki/Richard_Hugh_Fisk

77

de franquia°.

Estes fatos, entre outras coisas, evidenciam que, devido ao desenvolvimento
do parque industrial paulista, a cultura tecnicista necessitava que se aprendesse a LI para
poder operar 0 maquinario importado.

Vale ressaltar que em nenhum momento ocorre uma passagem da condi¢do de
colonizado para a condicdo de assujeitamento a concepc¢do neoliberal-tecnicista da educacao;
ambas séo concomitantes.

Assim, pode-se dizer que a colonizacdo é uma pratica enquanto que a aculturacdo é o
processo. Quando muda o paradigma (do modelo francés para o modelo inglés), em que os
valores se tornam pragmaticos, o ensino € visto também como um meio para as realizagdes e
as conquistas. Os alunos perguntam: Estou estudando inglés para qué? O que vou fazer com
iSs0?

No proprio contexto escolar nasce um discurso em resposta. E um dos discursos que
justificam o ensino da LI é que ele é fundamental para o sucesso profissional e académico.
Os professores falam, os alunos repetem e os pais falam, também. Como podemos ver, um
dos focos de producdo deste discurso estd na propria escola. A questdo bibliografica para
po6s-graduacdo, por exemplo, gera um discurso pragmatico que tem sua base na concepcao
neoliberal-tecnicista da educacdo, do mesmo modo que a questdo do estar bem preparado para
0 mercado de trabalho.

Uma das perguntas que acreditamos deve ser feita é: O que pais e alunos vao buscar
com essa lingua? Os pais, como ja vimos na anélise inicial, buscam assegurar 0 sucesso
académico e profissional dos filhos, pois acreditam que saber inglés é uma clara exigéncia do
mercado de trabalho atual e que sem ter uma certa competéncia na LI seus filhos ndo estardo

aptos para competir em condicdes de igualdade neste mercado.

% Apesar de o site que contém dados histéricos sobre o Yazigi Internexus utilizar a expressao “redes de
franquia” para referir-se a proliferacdo dos cursos comerciais, esta nomenclatura somente se popularizou, no
Brasil, na década de 80.
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Os filhos, embora igualmente preocupados com suas necessidades académicas
(principalmente preparar-se para o vestibular), e cientes de que hd uma énfase dada pelo
mercado de trabalho para a contratacdo de profissionais que tenham um certo nivel de
competéncia linguistica na LI, também estdo interessados em status, em ser capaz de se
comunicar com outros povos, poder conhecer pessoas de outros paises (permitindo, inclusive,
a possibilidade de criar novos lagos de amizade), estar bem informado e até mesmo defender-
se; 0 que pode ser observado nos enunciados das sequiéncias 7 a 13, acima transcritas.

Até agora, nossa analise, neste capitulo, vem se restringindo a superficie linglistica, a
materialidade da lingua, portanto, se apresenta mais como uma analise comparativa do que
uma andlise de discurso. Contudo, esta analise nos parece relevante porque deixa evidente, na
aparente homogeneidade do discurso dos pais e dos alunos, a influéncia da ideologia
neoliberal-tecnicista. E chegado o momento de mais concretamente iniciarmos a analise do
discurso, a fim de mostrarmos indicios da heterogeneidade do discurso dos pais e alunos
entrevistados.

Desvendar a construgdo dos discursos dos pais e alunos, 0 que 0s perpassa, isto &,
como estes discursos sdo construidos é o que interessa para a AD. A pergunta principal é:
Em que regides do interdiscurso esse discurso constitui seus sentidos?

Para buscarmos responder esta questdo retomaremos, com mais detalhes, os conceitos

de discurso, formacdo discursiva e de heterogeneidade do discurso e do sujeito.

2. A heterogeneidade do discurso e do sujeito

Um elemento importante para nossa analise é a heterogeneidade discursiva, conceito

de Authier-Revuz (2004), que remete as diferentes posi¢des enunciativas ocupadas pelo

sujeito num discurso. A heterogeneidade discursiva, de acordo com a autora, pode ser
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identificada em dois niveis: um mais superficial, recuperavel a partir dos locutores; e outro,
menos explicito, que a AD pode resgatar, a partir dos enunciadores. Vale ressaltar que a
heterogeneidade trata da presenca do outro (interdiscurso) no discurso e da alteridade, que
pode ser constitutiva (vozes implicitas) ou constituinte (vozes mostradas).

Assim, é Authier-Revuz (op.cit.) que confere a nocdo de heterogeneidade discursiva
uma maior definicdo, tendo como base a problemética do discurso como produto do
interdiscurso, a teoria do sujeito construida pela psicanalise e o dialogismo e a polifonia de
Bakhtin, conforme trataremos no tépico 2 do Capitulo I11.

Segundo a autora, o principio da heterogeneidade parte da idéia de que a propria
linguagem é heterogénea na sua constituicdo; e, como a materialidade do discurso é de
natureza linguistica, é légico considera-lo também heterogéneo. Porém, falar em linguagem
heterogénea se reduz, praticamente, ao reconhecimento das outras vozes gque marcam as
palavras, conforme a polifonia de Bakhtin. Na AD, no entanto, a heterogeneidade se relaciona
com o interdiscurso, o exterior constitutivo que da condi¢des para a construcdo de qualquer
discurso, num processo de re-elaboracdo ininterrupta que comporta toda a historicidade
inscrita tanto na linguagem quanto nos processos discursivos.

Para verificar o funcionamento da nocdo de heterogeneidade discursiva na pratica
analitica, Authier-Revuz (ibid.) distingue duas formas de heterogeneidade: a constitutiva e a
mostrada. A primeira ndo se apresenta na organizacdo linear do discurso e permanece no
interdiscurso. A segunda traz marcas da presenca do outro na cadeia discursiva, ou seja, a
alteridade se manifesta ao longo do discurso.

Segundo Authier-Revuz (2004), as formas de heterogeneidade explicita podem ser
desdobradas em dois grupos: formas marcadas e formas ndo marcadas.

As formas marcadas da heterogeneidade mostrada sdo aquelas que, sendo explicitas,

podem ser recuperadas no nivel enunciativo, a partir de marcas lingiisticas que mostram a
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presenca de uma outra voz. Ou seja, 0 outro pode ser identificado através das formas
sintaticas do discurso direto e do discurso indireto, do uso de aspas e itdlico, ou ainda, por
uma entonacdo, por alguma forma de comentério, glosa, retoque ou ajuste.

As formas ndo marcadas, em que, segundo a autora (ibid. p. 18), “a presenc¢a do outro

ndo é explicitada por marcas univocas na frase” sdo mais complexas, porque a
heterogeneidade deve ser reconstituida a partir de diferentes indices. S&o elas: o discurso
indireto livre, a ironia (inclusive a antifrase), a alusdo, a reminiscéncia, a perifrase, o
estere6tipo, o pastiche, a imitacdo, as metaforas, os jogos de palavras, a reminiscéncia. Estas
formas explicitas (formas marcadas), como as implicitas (formas ndo marcadas), especificam
e explicam o “estatuto outro” (ibid., p. 14).

Com a nogdo de heterogeneidade discursiva, abandona-se a idéia de um discurso
homogéneo e, também, desestabiliza-se os conceitos de unidade do sujeito e unidade do texto
dos estudos tradicionais da linguagem. Como o sujeito e o discurso ja sdo heterogéneos na sua
constituicdo, a ilusdo de unidade tanto no sujeito quanto no texto ndo passam de efeitos
ideoldgicos, pois, 0 sujeito s6 tem condicbes de construir sua identidade na interacdo com o
outro e, para a AD, o centro da relagdo entre identidade e alteridade esta no espaco discursivo
criado entre ambos.

Brandédo (2004, p. 32), referindo-se ao conceito de discurso em Foucault, apresenta o0s
discursos como uma disperséo, ou seja, “como sendo formados por elementos que nédo estéo
ligados por nenhum principio de unidade”. E fungdo da AD descrever essa dispersio,
investigando as regras que determinam a formacao dos discursos, ou formagdes discursivas,
regras estas que se apresentam como um sistema de relacGes entre objetos, tipos de
enunciados, conceitos e estratégias de relacdo de poder e de sentidos.

Para Orlandi (1999, p. 21), o discurso ndo diz respeito & mera transmissdo de

informacgdo, conforme o esquema elementar da comunicacdo que, para definir o que é
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mensagem, dispde seus elementos da seguinte forma: “o emissor transmite uma mensagem
(informagdo) ao receptor, mensagem essa formulada em um cddigo referindo a algum
elemento da realidade — o referente”. Pelo viés da AD, ndo existe essa linearidade na
disposicdo dos elementos da comunicacdo uma vez que a lingua ndo é somente um cddigo
utilizado por um emissor que precisa ser decodificado pelo receptor para entender a
mensagem; tampouco emissor e receptor se conduzem numa seqiiéncia em que o primeiro fala
e 0 segundo decodifica; pelo contrario, o processo de significacdo € realizado por ambos e ao
mesmo tempo. Portanto, o conceito de discurso refere-se a relacGes de sujeitos e de sentidos e
seus multiplos e diversos efeitos, pois a linguagem funciona de tal modo que coloca em
relacdo sujeitos e sentidos atravessados pela lingua e pela histéria, dando movimento a um
complexo processo de constituicdo dos sujeitos e da producdo de sentidos. Assim, o discurso
é efeitos de sentidos criados entre locutores.

Ainda de acordo com Orlandi (ibid., p. 21-22), “Também ndo se deve confundir
discurso com “fala” na continuidade da dicotomia lingua/fala proposta for F. de Saussure”.
Para a AD, o discurso ndo é apenas um acontecimento casual porque ndo corresponde a nocao
de fala em oposicdo a nocdo de lingua como concebidas pelo linglista. O discurso diz
respeito, parafraseando Orlandi (ibid.), a relacdo existente entre o social e o histérico, o
sistema e a realizacdo, o subjetivo e 0 objetivo, 0 processo e o produto. Entretanto, isto ndo
significa que o discurso seja visto como algo totalmente livre e cadtico, sem restricdes
linglisticas ou prescri¢fes historicas; tampouco que a lingua seja vista como totalmente
fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos. Tudo esta interligado e o objetivo da AD é
fazer um recorte tedrico que relaciona lingua e discurso, no qual as sistematicidades
linglisticas sdo as condi¢cGes materiais de base sobre as quais 0s processos discursivos se
desenvolvem, havendo uma relacdo de recobrimento e ndo uma separagdo entre lingua e

discurso. Isto também pode ser confirmado em Branddo (2004, p. 11), onde a autora diz que
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0 discurso ndo é uma combinacdo de signos que se pode usar como ferramenta de
comunicagdo ou sustentacdo de pensamento; o discurso € interacdo e um modo de producao
social nada neutro, inocente ou natural, “por isso o lugar privilegiado de manifestacdo
ideoldgica”, o que faz com que a analise de um discurso o vincule as suas condi¢Bes de
producdo, as quais dao origem as formacdes discursivas, conforme definidas na Introducéo
desta dissertacéo.

A nocédo de condicOes de producdo, como concebida por Pécheux (Pécheux e Fuchs,
1975), ou como ele mesmo prefere chamar: condicdes de “processos de significacdo”*’,
designa ndo somente o meio ambiente material e institucional do discurso, mas ainda as
representacfes imaginarias que os interlocutores fazem de sua propria identidade e que se
constituem através do que ja foi dito e do que ja foi ouvido, ou seja, através do pré-construido.
Pré-construido que Pécheux define como “os tracos de construgcdes anteriores” (Maldidier,
2003, p. 35). Assim, a memoria também faz parte da producdo do discurso. Lembramos que
Orlandi (1999) chama de interdiscurso o modo como a memoria opera as condi¢fes de
producéo.

Outro efeito do interdiscurso é a necessidade de o que foi dito por um determinado
sujeito, em um certo momento, se apagar na memaria para que, passando para o “anonimato”
(ibid., p. 34), possa fazer sentido nas palavras de outros sujeitos que o estdo repetindo. Isto
nos remete as duas formas de esquecimento concebidas por Pécheux (Pécheux e Fuchs, 1975,
p. 175-178), através das quais o sujeito cria uma realidade discursiva ilusoria.

O esquecimento nimero um, também chamado de esquecimento ideoldgico porque
resulta da forma como os sujeitos sao interpelados pela ideologia, € da ordem do inconsciente,
por isso inacessivel ao sujeito e aparece, exatamente por esta razao, como o lugar constitutivo

da subjetividade. Através deste esquecimento o sujeito tem a ilusdo de ser a origem do que

3" \Vide Nota n ° 11 em Pécheux e Fuchs (1975, p. 237) .
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diz, fonte exclusiva do sentido do seu discurso quando, na realidade, retoma sentidos pré-
existentes, uma vez que, “embora se realizem em nds, os sentidos apenas se representam
como originando-se em nos: eles sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na
lingua e na histéria e é por isso que significam e ndo pela nossa vontade” (Orlandi, 1999, p.
35).

O esquecimento numero dois, que é da instancia da enunciacao, se caracteriza por um
funcionamento pré-consciente/consciente na medida em que o sujeito, ao falar, o faz de uma
maneira e ndo de outra, formando familias parafrasticas ao longo do seu dizer que indicam
que o sujeito estd retomando o seu discurso para reformuld-lo. Dito de outra forma, o
esquecimento numero dois é o procedimento de escolha linglistica que todo falante faz entre
0 que € dito e o que deixa de ser dito, em que, no interior da formacdo discursiva que o
domina, seleciona algumas formas e seqliéncias que se encontram em relacdo de parafrase,
ocultando as outras. Este esquecimento proporciona ao sujeito a impressao de que o discurso
reflete 0 conhecimento objetivo que tem da realidade. Essa impresséo, esclarece Orlandi
(1999, p. 35), “denominada ilusdo referencial, nos faz acreditar que ha uma relacdo direta
entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que pensamos que o que dizemos s
pode ser dito com aquelas palavras e ndo outras”.

Entretanto, tanto Orlandi (ibid.) quanto Brand&o (2004) nos alertam para o fato de que
essas ilusbes sdo necessarias para que 0 sujeito, ao esquecer o que j& foi dito, possa se
identificar com o que diz e, dessa forma, se constituir em sujeito. Constituir-se em sujeito
representa, para a AD, o sujeito estar afetado pela lingua e pela historia, pois se ndo sofrer os
efeitos do simbdlico, o sujeito ndo fala, ndo produz sentidos.

Neste ponto, é importante ressaltar que o sujeito discursivo é visto como uma posic¢ao,
ou seja, o lugar que ocupa para ser sujeito do que diz. Além da posicdo discursiva ideoldgica

na enunciagdo, como a do enunciador genérico que vimos no Capitulo 1I, existem ainda as
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posicdes, ou lugares, sociais. Entdo que, por exemplo, quando nos referimos, no presente
estudo, aos enunciados dos pais, ndo sdo os individuos que interessam, mas sua posi¢édo de
pais. E é neste sentido que o0s sujeitos sdo intercambiaveis. Quando o0s entrevistados falam a
partir da posi¢do de pais, o que eles dizem — num dizer ancorado em uma determinada
formagéo discursiva dominante — deriva seu sentido de modo equivalente a outras falas que
também o fazem dessa mesma posicdo. Isto é o que Ihes da identidade; identidade relativa a
outras como, por exemplo, a posicdo de filhos, estudantes, professores etc. Reconhecendo o
desdobramento de papéis segundo as varias posi¢cdes enunciativas que 0 sujeito ocupa ao
formular enunciados é que podemos apreender a nogdo de dispersdo do sujeito; dispersdo
oriunda das vérias posicdes possiveis de serem assumidas por ele no discurso; um discurso
por sua vez também heterogéneo que incorpora e assume diferentes vozes sociais, conforme
podemos verificar nos conceitos de polifonia e dialogismo da Teoria Polifonica da
Enunciacdo formulada por Mikhail Bakhtin.®

Embora essa concepcdo bakhtiniana ndo tenha nenhuma referéncia a teoria da
enunciacio ndo-subjetiva utilizada pela AD*, o trabalho de Authier-Revuz (2004) incorpora,
as idéias de Bakhtin sobre a dualidade da enunciagdo e a heterogeneidade da linguagem, a
noc¢do de sujeito da psicanalise freudiana, cindido na prépria estrutura do inconsciente.

Assim, a partir do conceito de dialogismo introduzido por Bakhtin e da abordagem
psicanalitica do sujeito como efeito de linguagem (através da leitura de Freud, marcada por
Lacan), Authier-Revuz (ibid.) elabora sua teoria sobre a heterogeneidade constitutiva do
discurso. Como se sabe, a psicanalise tem por objeto o inconsciente e os trabalhos de Bakhtin

estdo inscritos no campo semidtico e literario, ou seja, dois campos externos a linguistica que

% Cf. Bakhtin (2004), Barros e Fiorin (2003) e Guimarées (2002a).

%9 Na teoria ndo-subjetivista da enunciago, o sujeito ndo é concebido como o centro do discurso, mas como um
sujeito determinado de forma socio-historico-ideoldgica. Nesta perspectiva, 0 sujeito deixa de ser o centro da
interlocucdo que passa a estar ndo mais no “eu” nem no “tu”, mas no espaco criado entre ambos. Descentrado, o
sujeito divide-se, cinde-se, torna-se um efeito de linguagem.
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também abordam a heterogeneidade constitutiva da fala e do discurso. Em Authier-Revuz
(ibid.), o dialogismo é dado como condigdo de constituicdo do sentido: sentido que se faz no
e pelo entrecruzamento dos discursos, ou melhor, os discursos séo perpassados por outros
discursos e, posto como lei constitutiva de todo discurso, o lugar do ‘outro discurso’ ndo é ao
lado, mas no discurso.

A autora faz a distingéo entre “o outro” e “o Outro”, o primeiro sendo outros discursos
presentes no discurso (dialdgicos) enquanto o segundo é o discurso do Outro, 0 inconsciente
da psicanalise. Ela afirma (ibid., p. 69):

Todo discurso se mostra constitutivamente atravessado pelos “outros discursos” e
pelo “discurso do Outro”. O outro ndo é um objeto (exterior, do qual se fala), mas
uma condic¢do (constitutiva, para que se fale) do discurso de um sujeito falante que
nao é fonte-primeira desse discurso.

A teoria da heterogeneidade do discurso a autora articula uma teoria do
descentramento do sujeito, oriunda da psicanalise, da forma como ela se manifesta na
interpretacdo lacaniana de Freud, dizendo que o sujeito é dividido, clivado, cindido. Isto ndo
significa que o sujeito seja “desdobrado”, mas sim que ndo ha um centro de onde emanariam
o sentido e a fala. O sujeito é sempre um “efeito de linguagem” e essencialmente uma
representacdo: o eu é imaginario, interpretacdo do ideal. Ainda assim, a ilusdo do centro
permanece e € inerente a constituicdo do sujeito humano.

Roudinesco (1977, p. 42, 43 e 48)*°, apud Authier-Revuz (ibid., p. 66-67), afirma que
0 sujeito do inconsciente é barrado pelo desejo, ou seja, Ihe “falta o fato de uma subjetividade
psicoldgica”; apesar disto, “0 sujeito ndao é ausente, ele tem lacunas, mas nao esta
exterminado, pois € interpelado nos modos do fantasma (no caso, pela ideologia)”.

Como exemplo de que os sujeitos que falam da posicdo de pais, assim como 0s que

falam da posicdo de alunos, estdo interpelados pela ideologia neoliberal-tecnicista,

“ ROUDINESCO, E. Pour une politique de la psychanalyse, Paris : La Découverte, 1977.
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demonstramos, no Quadro 1 da pagina seguinte, 0 campo semantico do universo do trabalho,
montado a partir de palavras retiradas de suas falas.

Observa-se, neste mesmo quadro que, apesar de pais e alunos estarem falando a partir
de diferentes posi¢Oes de sujeito, da posicdo de pais e da de alunos, seu discurso é bastante
parafrastico; ou seja, pais e alunos dizem a mesma coisa utilizando-se da paréfrase e da
sinonimia. Por sua vez, a utilizacdo do mesmo campo semantico comprova que estdo dentro
da mesma formacdo discursiva e, consequentemente, repetindo a mesma ideologia neoliberal-

tecnicista e capitalista.



DEDICACAO
ESCOLHA PROFISSIONAL
BIOLOGIA CIENCIAS EXATAS
TER SUCESSO NA MINHA CARREIRA
COMERCIO EXTERIOR ODONTOLOGIA
FISICA FUNCIONARIO PUBLICO MEDICINA
INFORMATICA JORNALISMO  INTERPRETE
TRADUCAO FORMACAO MATEMATICA RESPEITO
PROFESSOR VALORIZACAO JORNALISTA OBJETIVOS
MOTIVACAO PSICOLOGICO VETERINARIA SUCESSO

CARREIRA PROFISSIONAL

TRABALHO

GLOBALIZACAO

CONHECIMENTO INFORMACAO TRADUZIR
LINGUISTICA CRESCIMENTO MERCOSUL
PROCESSO INTERNET LIVROS
CRISE FINANCEIRA  PROFISSOES
NEGOCIOS NO EXTERIOR
DINHEIRO

CONTATO
CANDIDATOS
ESTAR UM PASSO A FRENTE
ABRIR OPORTUNIDADES NA VIDA
CAPACITACAO  CONHECIMENTO
SER BEM SUCEDIDO  INTELIGENCIA
VONTADE PROJETO RESOLVER
PAPEL OPORTUNIDADE PLANEJAMENTO
INTERESSE =~ RELACIONAMENTO

PROGRAMA DE AU-PAIR  VIAJAR A TRABALHO

OPORTUNIDADES

MERCADO DE TRABALHO

CAPACIDADE CURRICULO DESEMPENHO
VALORIZADO PROFISSIONALMENTE
EMPREGO EFICIENCIA EXPERIENCIA

TER SUCESSO NA MINHA PROFISSAO
ESTAR PREPARADO PROFISSIONAL

SOLICITACAO DE EMPREGO
FORMACAO PROFISSIONAL

Quadro 1. Campo seméantico do universo do trabalho

L8
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Este campo semantico demonstra duas questdes relevantes para nossa pesquisa: (i) ha
uma dispersao do sujeito, uma vez que atravessado pelos discursos educacional, econdmico e
midiatico; e (ii) ha um discurso que se repete, porém é heterogéneo pelo viés do interdiscurso.
E um discurso interligado e atravessado pela formacdo discursiva encontrada no discurso
educacional (tendéncia neoliberal-tecnicista), no discurso econdmico (neoliberal/capitalista), e
no discurso da midia (neoliberal/capitalista). Neste momento, vale lembrar que a midia,
apesar de constituir discursos, também reproduz discursos constituidos em outros campos

discursivos.

2.1 Ainfluéncia da midia

A retomada da nossa pergunta: ‘Em que regides do interdiscurso esse discurso
constitui seus sentidos?” com o intuito de desvendar a construgdo do discurso dos pais e
alunos, o que os perpassa, nos remete a Carmagnani (2003, p. 305) que diz “a midia — um
discurso tradicionalmente ligado a circulacdo de conhecimentos fora da escola — vem
ocupando um espaco cada vez maior na sala de aula, tanto nos materiais didaticos utilizados
como nas falas de professores e de alunos”, e, nds acrescentariamos, nas falas dos pais.

E impossivel permanecermos indiferentes as ideologias sustentadas e transmitidas de
forma massiva pela midia, cujo meio de comunicagéo de maior impacto na vida do brasileiro
é a televisdo, pois, como pode-se observar, até mesmo as favelas ostentam antenas parabolicas
e, sabe-se, a maioria das residéncias no Brasil possui pelo menos um aparelho de televis&o.

S&o veiculadas pela televiséo todas sortes de discursos que sustentam e enfatizam o
consumismo, estagio Gltimo do capitalismo e, junto com eles o discurso daqueles que detém o
poder econdmico, através de propagandas globais, filmes, programas de televisdo

“importados” (tanto os musicais, quanto os de entrevistas, os jornalisticos, os humoristicos,
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reality shows e, até, os documentarios), que sobremaneira reforcam a importancia de se saber

inglés. Como evidéncia desta influéncia direta repetimos um recorte da S8.

(...) na minha opinido é impossivel vocé ... consegui::r chega::r a uma ... uma boa ... €:: ... em tu(do) em
todos os sentidos ... assim ... é uma boa classe assim ... de profissionalmente ... socialmente ... pra vocé
ser ... ser visto como uma pessoa ... € ... influente e tudo ... se vocé ndo souber falar uma outra lingua ...
eu vi o programa de televisdo 14 ... O Aprendiz*' ... a pessoa ndo pode participar se ndo falar outra
lingua ...

N&o s0 isso; ha varios enunciados no discurso dos pais e alunos que sdo ressonancias
de enunciados da midia, principalmente daqueles oriundos das propagandas institucionais de
escolas de idiomas e de agéncias de intercambio de jovens que encontramos em revistas*,
jornais, outdoors, TV, mostrando que somente pessoas com uma certa competéncia na LI
obtém sucesso profissional e pessoal devido a globalizacdo e ao fato de a LI ser a lingua da
comunicacdo internacional. Para exemplificar como o discurso dos pais e dos alunos esta
perpassado pelo discurso da midia, citamos os seguintes recortes e demonstramos um possivel
elo de ligacdo entre suas falas e 0 que a midia diz. Ressaltamos que 0s textos da midia aqui
apresentados apenas ilustram enunciados nela recorrentes, sobre a LI, hd algum tempo, e que

0s recortes sdo possiveis ecos desses enunciados:

S1: a gente aprendendo um outro idioma a gente pode se comunicar melhor ... no mundo todo [...] éh
para se tornar um cidadao livre de barreiras... né? éh::.... no sentido assim::... mundial... global ...

S4: [...] o inglés é falado no mundo inteiro ... € a lingua:: que se baseia toda ... todo 6 mundo... 0 mundo
em si fala inglés ...

S7: se ela ndo tem ... de uma forma geral ... 0 INGLES ... eu acho que ... mais tarde um profissional
assim ... aliena::do ...

Os trés recortes acima, S1, S4 e S7, poderiam ser vestigios do slogan das escolas
Yazigi Internexus: Yazigi — vocé cidaddo do mundo, veiculados em propagandas da escola na

midia, onde “cidaddo do mundo” pode equivaler a “cidaddo livre de barreiras” ja que “o

* Reality show transmitido, no inicio de 2005, pela Rede Record de Televisdo e comandado por Roberto Justus,
atualmente um dos mais proeminentes empresarios brasileiros.

*2 A revista VEJA, por exemplo, trata do tema “globalizacéo” desde 03/04/1996, sendo que, no periodo entre
27/09/2000 e 10/05/2006, publicou 673 matérias a respeito deste assunto. Também encontramos, entre as 1500
ocorréncias da palavra “inglés” e as 219 ocorréncias para “lingua inglesa”, 21 referéncias a importancia de se
saber inglés para uma boa colocacdo no mercado de trabalho, inclusive para cargos publicos, isto contando
apenas os artigos publicados entre 1998 e 2006.
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inglés é falado no mundo inteiro”. Ao mesmo tempo, “cidaddo livre de barreiras” estaria em
oposicao a “alienado”.

O recorte da sequéncia S5, abaixo, poderia ser uma reverberacdo da propaganda atual
do HSBC, veiculada em varios canais da televisdo brasileira, em que duas senhoras, em
viagem de férias, fazem uma visita a uma agéncia do banco em Londres e sdo acompanhadas
por um guia que Ihes explica, em inglés, como o banco funciona e quais servicos ele oferece,

sendo que elas entendem perfeitamente tudo o que o guia diz.

S5: eu acho que até mesmo pra lazer ... se um dia ela quiser fazer uma viagem pro exterior ... e vocé
ficar dependendo de intérprete ... e de ... de guias e tal ... eu acho que vocé nao tem o mesmo
aproveitamento cultural ... né?

Ja os recortes S2, S6 e S8, a seguir, poderiam ser ressonancias da propaganda atual da
Perdigdo, anunciando seu “Chicken Pop Corn” na televisao, na qual dois adolescentes alegres
e “descolados” conversam na frente do computador utilizando palavras inglesas que se usa na

Internet.

S2: com o acesso da internet ainda eu acho que ficou mais puxado... mais... ele exige mais ainda...
entdo teria que ter pelo menos o inglés fluente ...

S6: [...] ela vai precisar do inglés porque hoje em tudo ... uma internet ... tudo ... tudo é escrito em
inglés ...

S8: 0 que eu vejo mesmo é status ...
Os recortes S9 e S13 possivelmente seriam um reflexo dos comerciais das Escolas
Fisk que mostram situacGes onde as pessoas se expdem ao ridiculo ou perdem oportunidades

(de emprego, status, comunicacdo) por nao saberem falar inglés.
S9: assim ... se alguém vier de outro pais ... pode se comunicar com a gente através do inglé::s ...
S13: De poder abrir oportunidades na vida e de estar um passo a frente de muitos candidatos ...

Os dois recortes abaixo, S10 e S11, poderiam ser um eco de reportagens da Revista

Veja, conforme as duas citacdes a seguir, eco este que reverbera na fala dos pais e dos alunos:
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Como sobreviver num mundo de empregos escassos
O desemprego estrutural, que hoje abala a Europa, j& comegou a chegar ao Brasil.
Veja como enfrentar essas mudancas, segundo os conselhos de alguns especialistas:
= Tenha todas as armas a mdo - Aprenda linguas estrangeiras e
familiarize-se com informatica — nunca € tarde para aprender. Em breve
qualquer profissional tera de se virar sozinho diante de um computador
ou de um sécio estrangeiro.®

Ter fluéncia em inglés, apresentar um diploma universitario e dominar as
ferramentas da informatica passou a ser pré-requisito quase tdo obrigatério quanto
preencher a ficha de inscricdo ou comparecer no horario.*

S10: hoje uma pessoa que ndo sabe falar inglés é analfabeta ...

S11: Primeiro porque hoje em dia se vocé ndo tiver um bom inglés e uma informatica, bom emprego
voceé ndo sera capaz de conseguir.

Num ultimo recorte, S12 possivelmente estd fazendo alusdo aos repoérteres

internacionais das redes brasileiras de televisao:

S12: como boa jornalista, quero poder fazer reportagens fora do Brasil, ter o sucesso em minha
profisséo.

Assim, a midia cria esta fantasia, que parece verdade, e fatalmente repercute na
ideologia. Também a midia apresenta o discurso do profissional universal e reforca este
discurso através de exemplos de profissionais bem sucedidos (vide os jornalistas da Rede
Globo, que se destacam por estarem alocados em paises estrangeiros). O mesmo discurso
também é reforcado através das questdes politicas e econdémicas apresentadas pela midia (os
mais bem sucedidos nestas areas falam a LI). O discurso é claro: saber uma outra lingua,
sobretudo o inglés, da credibilidade a uma pessoa. Aqueles que ndo tém esta competéncia sao
considerados ignorantes e analfabetos, inclusive como pessoas que ndo tém status, muito
menos possibilidades de sobrevivéncia, como pode ser observado nos recortes das falas dos
alunos demonstradas no Quadro 2, abaixo, onde demonstramos que dois pdlos se confrontam

na prépria estrutura sintatico-lexical.

* 0 QUE ESTA HAVENDO COM O SEU EMPREGO. Revista Veja, S&o Paulo: Editora Abril, ano 29, n. 6,
edicdo 1430, fev. 1996, p. 20-25.

* TRAINEE, CANDIDATO MATADOR. Revista Veja, Sao Paulo: Editora Abril, ano 34, n. 9, edicdo 1690,
mar. 2001, p. 120-122.



Formulacdes explicativas para

“0s que ndo tém competéncia na L1”:

Formulagdes explicativas para

“0s que tém competéncia na LI”:

- ndo consegue passar no vestibular

- ndo entende de nada

- ndo consegue emprego

- ndo consegue nada

- ndo tem como viver

- ndo vai conseguir sobreviver

- ndo vai conseguir ser bem sucedido

- ndo vai chegar longe na vida

- bom emprego vocé ndo sera capaz de conseguir
- é analfabeta

- é alienada ao mundo

- € impossivel chegar a uma boa classe

profissional, social

- posso fazer negécio 14 fora

- posso ter contato com o exterior

- POSSO me comunicar com outras pessoas

- posso fazer estudos nos EUA

- posso falar se alguém vier de outro pais

- poder fazer reportagens fora do Brasil

- poder ter o sucesso em minha profissdo

- poder abrir oportunidades na vida

- pode me ajudar muito no vestibular e na minha
profissdo

- poder estar um passo a frente de muitos
candidatos

- vai acrescentar status

- ser uma pessoa acima da média

- ser visto como uma pessoa influente

- 6 uma forma de a gente se defender

- a gente se comunica melhor

Quadro 2. Comparacéo entre as formulagdes explicativas negativas e positivas
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Como podemos observar no Quadro 2, o uso do advérbio ndo e, em outros recortes, 0

uso de oragOes predicativas com o verbo ser acompanhado de palavras que carregam

morfemas que indicam a negatividade, como, por exemplo, 0 morfema im de “impossivel”

ou, ainda, de palavras que trazem em si o sentido de falta, como, por exemplo, “alienado” (a

falta de consciéncia), reforcam as conseqiiéncias negativas de ndo se ter competéncia na LI.

De outro lado, o uso dos verbos poder, acrescentar, ser, defender, comunicar explicita as

consequiéncias positivas para aqueles que tém competéncia nessa lingua. Ambos tipos de
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formulacBes (negativas e positivas) deixam clara a representagdo da LI como instrumento,
pois estes recortes ddo a idéia de uso do inglés para realizar algo ou alcancar uma condicdo.
Dito de outra forma, por meio do inglés se chega a um fim posterior. A estrutura sintatica
revela os dois poélos estanques desse funcionamento discursivo, dicotomizados em grau
absoluto nos quais “com inglés se pode tudo” e “sem inglés ndo se pode nada”.

Dessa forma, foi possivel observar nas falas dos alunos, mais especificamente nas
sequéncias 1, 2, 4 e 5, algumas representacdes um tanto surpreendentes sobre a importancia
de se saber inglés. Para eles, a falta versus o conhecimento da LI se resume nas seguintes
dicotomias:

—
Sem inglés = ignorante (alienado, ndo entende nada, analfabeto)

— X

Com inglés = com conhecimento, com entendimento, letrado

N~—

-
Sem inglés = sem vida (ndo sobrevive, ndo da pra viver)

~ X

Com inglés = com vida, melhor qualidade de vida
N~—

_—

Sem inglés = insucesso (sem bom emprego, sem status)
— X
Com inglés = sucesso, bom emprego, status

S~—

Assim, quando os alunos afirmam que sem o inglés nédo existe vida, constroem para si

uma identidade linguistica que valoriza a LI em detrimento de sua lingua materna, a lingua
portuguesa (LP), através da afirmacdo de que a primeira € fundamental.
Grigoletto (no prelo) aborda a questdo da influéncia do discurso da midia na

construcdo de um imaginario nacional sobre linguas e mostra como o imaginario sobre uma
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LE pode afetar a forma como os brasileiros pensam a sua lingua nacional, visto que as
projecdes da falta de competéncia na LI, ou somente o conhecimento da LP, constroem uma
posicao identitaria nacional inferior, ou um complexo de inferioridade. Tal “inferioridade” se
manifesta como consequéncia do fato de o discurso da midia acentuar o valor de mercado das
linguas, no qual a LI tem uma “cotacdo” mais elevada que a da LP como meio de
comunicagdo para certas circunstancias; assim afetando de forma negativa o imaginario
nacional brasileiro quanto a sua lingua materna.

Uma outra razdo para esta negacdo da importdncia da LP é o fato de a lingua
estrangeira sempre ter representado prestigio. Aqueles que conseguem desenvolver
habilidades e competéncias em uma lingua estrangeira sdo admirados como pessoas cultas e
distintas. Ademais, conforme estudos realizados por Pennycook (1994), o ensino de linguas
estrangeiras sempre teve uma dimensdo colonialista em que ideologias, estruturas e praticas
sdo mobilizadas para legitimar, efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos.
O interesse dos alunos em estudar a LI é movido pelo desejo de tirar proveito de algo
previamente entendido e encarado como superior ao que ja possuem, uma vez que a “lingua
estrangeira e a cultura que a sustenta sempre foram apresentadas como superiores as dos

discentes” (Rajagopalan, 2004, p.68).

2.2 Um discurso fundador

Encontramos, respaldada no conceito de Discurso Fundador de Orlandi (1993), ainda
outra possivel razdo para a negacdo da importancia da LP e da inferiorizacdo da posicdo
identitaria imaginaria de brasileiro. Atualmente, ocorre com o brasileiro 0 mesmo processo
de apagamento dos sentidos que ocorreu com os indios da época do descobrimento; contudo,

devido as condigdes socio-histdricas atuais, 0 processo se torna mais complexo.
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Orlandi (1993, p. 7-9) procura pensar no discurso fundador, sem defini-lo
categoricamente, como aquilo que transforma o sem-sentido em sentido. A autora nos lembra
que a organizacdo dos sentidos é trabalho ideoldgico e ndo ha um controle, tampouco uma
certeza, dos sentidos porque as préaticas socio-histdricas sdo regidas pelo imaginario, que é
politico e ideoldgico. Assim que, o discurso fundador constrdi espacos de identidade historica
através do processo simbolico no qual inconsciente e ideologia significam. E a partir da
relagdo com a linguagem e com os sentidos que nos significamos ao significar, construimos
um imagindrio social que nos permite fazer parte de um pais, de uma histdria e de uma
determinada formacdo social. Nesta perspectiva, se fundam sentidos onde outros sentidos ja
se instalaram e, como ndo ha ritual sem falhas, segundo Pécheux (1991)*°, apud Orlandi
(op.cit., p. 13), rupturas sdo possiveis e sdo estas rupturas que vao instaurar uma nova ordem
de sentidos. Dito de outra forma, o discurso fundador cria uma nova tradigéo, ele re-significa
e desautoriza o sentido anterior, instala uma nova filiacdo de memorias, aproveitando-se de
fragmentos da ideologia ja significante de tal modo que pelo seu préprio surgir produz sua
memoria.

De forma que, o que nos importa, segundo Orlandi (op.cit.), é observar 0 movimento
entre a realidade (sem-sentido), a fantasia (imaginacao) e a ideologia (imaginario) existentes
no Discurso Fundador. No caso da nossa andlise, 0 sem-sentido €, de um ponto de vista
neoliberal-tecnicista e capitalista, ndo saber inglés. N&o saber inglés é nada, é ndo ser, é nao
ter vida, conforme podemos observar nos recortes das seqliéncias abaixo, onde grifamos as
palavras-chave:

ST7: [...] ndo entende de NADA [...]

S8: [...] ndo consegue nada [...] vocé ndo tem como viver [...] quem ndo souber falar outra lingua
ndo vai so ... conseguir sobreviver [...]

** PECHEUX, M. “Delimitacdes, Inversées, Deslocamentos”. In: Cadernos de Estudos Lingisticos, Campinas,
IEL, 1991.
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Para nossa analise, a fantasia é a de que saber inglés € tudo, é ter bons empregos, é ter
melhores oportunidades, é ter status, conforme observamos nos seguintes recortes (grifo

N0sso):

S11: [...] hoje em dia se vocé ndo tiver um bom inglés e uma informética, bom emprego vocé ndo sera
capaz de conseguir. E importante para que no futuro eu possa arrumar um bom trabalho.

S8: [...] o que eu vejo mesmo € status [...] na minha opinido é impossivel voceé ... consegui::r chega::r a
uma ... uma boa ... é:: ... em tu(do) em todos os sentidos ... assim ... € uma boa classe assim ... de
profissionalmente ... socialmente ... pra voceé ser ... ser visto como uma pessoa ... é ... influente e tudo
... se vocé ndo souber falar uma outra lingua [...]

Por fim, tendo em vista a analise dos clichés realizada no topico 1 do capitulo anterior,
podemos afirmar que estas falas passam para o imaginario coletivo que esta no nivel
ideologico.

A existéncia da realidade, da fantasia e do imaginario de um Discurso Fundador no
discurso dos pais e alunos possibilita a formacéo da hipotese de que uma nova ordem mundial
estd sendo instituida através do assujeitamento pelo trabalho, pelas profissées. No mesmo
sentido que o Discurso Fundador “é o que liga a formacéo do pais a formacao de uma ordem
de discurso que Ihe d& uma identidade” (Orlandi, op.cit., p. 18), onde o discurso de conversdo
foi utilizado para converter os indios brasileiros para a cultura do colonizador portugués, é o
discurso com caracteristicas de um Discurso Fundador que liga a formacdo de uma nova
ordem de discurso mundial que d4 uma nova identidade aos brasileiros nio-falantes da LI. E
um Discurso Fundador de um construto imaginario do que é ser uma identidade brasileira
globalizada, identidade esta que ndo se tem fora da esfera do desejavel, de uma condicdo ideal
(saber inglés).

O assujeitamento pelo trabalho e pelas profissdes continua. Orlandi (op.cit., p. 20), ao
analisar o Dialogo da conversao do gentio, do padre Manoel da Nobrega, escrito em 1558 (ou

1557), esclarece:

O discurso da conversdo — sdo inimeros os sentidos dela - é um discurso sobre a
necessidade do governar (poder, lei, Rei, Deus).
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N&o é também por acaso que as personagens do Dialogo sdo duas: uma é intérprete
(lingoa, na expressdo da época), a outra, ferreiro. S&8o essas as duas profissdes
primeiras que se apresentam ja no inicio do Brasil. Trabalhar as linguas em suas
diferencas e martelar o ferro em fogo, eis as tarefas necessarias que apontam para
dificuldades quase intransponiveis. Intransponiveis para qué? Para dar ao pais a
“cara” que ele ndo tem. A marteladas.

Trazendo esta metéfora da fundacdo do Brasil para a fundacdo de uma nova ordem de
discurso mundial, os indios seriam os brasileiros de hoje, os intérpretes contemporaneos
seriam (para citar apenas dois) as escolas de linguas e as agéncias de intercambio ao passo
que os ferreiros seriam, entre outros, a midia e as proprias escolas de linguas, visto que elas
podem ser ao mesmo tempo intérpretes (“trabalhando as linguas”) e ferreiros (“martelando em
fogo” a importancia de se saber inglés).

Quanto ao “discurso da conversdo”, temos duas hipoteses: (i) a de que ele seria usado
para “converter” para a cultura do outro, para que este outro possa impor seu modo de vida
com o intuito de fazer-nos consumir o que ele produz e (ii) a de que ele seria usado para
“converter” para uma nova posicdo identitaria com status “superior”, no sentido de
simplesmente criar nos brasileiros o desejo de saber inglés com o intuito de se vender a LI
como commodity.

Podemos dizer que as marcas linglisticas da negacdo, mais especificamente o
advérbio de negacdo nao, na fala dos alunos mostram a propria negacdo do lugar de brasileiro
que ndo fala/sabe/domina a LI. Além do advérbio de negacdo, encontrado em suas falas,
também encontramos a preposi¢cdo sem (indicando a falta, a auséncia) e o adjetivo impossivel
(que ndo tem possibilidade), ambos supondo um “ndo” de forma implicita. Como o
imaginario projeta uma situacdo ideal (saber/falar inglés), tanto a negagdo explicita quanto a
implicita ficam na esfera do desejavel. O desejo de estar em uma condicdo ideal. A forca da
forma de dizer (negando) é a manifestacdo do desejo de estar no lugar outro, no lugar do que
sabe inglés. Assim, os alunos entrevistados, além de negarem (implicitamente) a importancia

da LP, estariam buscando um lugar melhor na realidade brasileira globalizada.
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O dizer dos alunos, conforme exemplificado no Quadro 2, posiciona o brasileiro no
sempre mesmo lugar: no lugar dos que ndo sabem nada — 0s ignorantes.

Um dos vieses fundadores é este, onde os que “trabalham as linguas” (difusores)
apagam a importéncia da LP em funcdo da LI e os que “forjam o ferro” (moldadores), o
fazem para os economicamente mais fortes e/ou para os que querem lucrar com a venda da LI
como commodity. Estes dois grupos de “profissionais” brasileiros (difusores e moldadores),
ndo exercem suas profissdes a partir da necessidade do pais. A serventia do trabalho destes
ndo tem referéncia propria e é medida de acordo com a sua utilidade (ou inutilidade) para os
economicamente mais fortes e/ou para os que querem lucrar com a venda da LI como
commodity. Sua producdo ndo se integra no fazer do pais, mas para (re)fazer um pais. Um
pais cujos cidaddos rejeitam uma condicdo inferior, situacdo esta exemplificada pela
supervalorizacéo da LI, com isso moldando uma nova posicao identitaria imaginaria que abre
espaco para o estabelecimento de um novo lugar de significancia: o desejante de saber inglés,
0 que valoriza outro modo de vida em detrimento do atual, na tentativa de romper com a
posicao identitaria imaginaria anterior, ruptura esta que cria uma nova filiacdo de memoria e
tradicéo de sentidos.

O grande equivoco é que pais e alunos acreditam que este discurso é uma construgdo
sua. Constroem este discurso no esquecimento de quem estd mandando dizé-lo e qual a
condicdo desse sujeito que estd mandando dizé-lo: a ideologia dominante, ou seja, um
conjunto de discursos que compdem o pensamento que domina, que se submete a cultura
colonizadora.  Poderiamos chamar de matriz ideoldgica essa relacdo imaginaria dos
individuos com sua existéncia, que se concretiza materialmente em aparelhos e praticas e esta
ligada ao inconsciente pelo viés da interpelacdo dos individuos em sujeitos, uma vez que,

segundo Orlandi (1997, p. 101), “a ideologia ndo € ‘X’ mas 0 mecanismo de produzir ‘X’”.
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Nessa matriz ideoldgica talvez estariam todos os paradigmas do que é bom, belo e ético,
estético, pragmatico, desejavel; qualidades que a midia relaciona com o saber inglés.

Uma hip6tese seria que, na maioria das vezes, ndo existe uma pregacao direta — a
doutrinacéo se faz através do produto — haveria uma retérica verbal complementada por uma
retorica ndo-verbal. As pessoas parecem estar domesticadas. Esta domesticacéo talvez se dé
através dos produtos que preenchem o imaginario social e, apds isso, haveria a construcéo, a
validacdo, dessa cultura através da valorizacdo do ensino da lingua dessa mesma cultura.
Porém, esta construcdo se daria no espaco do colonizado. A cultura colonizadora encantaria,
preencheria o imaginario e o desejavel, o colonizado responderia autenticando essa cultura
com a construcdo do discurso do outro (o colonizador), fazendo com que o colonizado
sentisse que essa lingua é essencial. Estariamos, dessa forma, em pleno processo de
domesticacdo: se a pessoa nao falar a lingua ela ndo sera um profissional capacitado ou um
académico qualificado e bem sucedido.

Quando se perde o sentido critico das coisas, criam-se mitos. O discurso da
importancia de se saber inglés como base do sucesso profissional e académico é um mito
fundamental para uma sociedade que ndo constroi/produz conhecimento, que precisa adquirir
o0 conhecimento estrangeiro. Aqui € que esta o ndo-dito, ndo se fala o que é. A ideologia fica
repetindo que “tem que saber inglés” e aquilo que é wuma questdo de
competéncia/conhecimento, vira uma questdo econdmica, uma vez que 0s conhecimentos que
0 pais precisa para avangar técnica e cientificamente estdo disponiveis num cdodigo que ndo é
0 nativo. Este discurso se apresenta como uma questdo de cultura porque nossa cultura ainda
ndo produziu aquele tipo de conhecimento. O que fica como representacdo é que 0
estrangeiro sabe mais, por causa do complexo de inferioridade cultural do brasileiro. Como
exemplo deste complexo de inferioridade, citamos um enunciado tirado da entrevista com um

dos pais:
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Sequiéncia 2.

P2: eu sei que o pais tem quinhentos anos sd... 0 Brasil... ele esta nas fraldas ainda... ndo é... ndo é...
Europa que nao da pra comparar... 0 tempo que existe [...] nos tudo copiamos... sempre foi muito falado
i50...n40 ... porque a gente tem que tirar o chapéu pra quem a gente tem que tirar o chapéu mesmo...

Se por um lado, se pode ver que o que ndo se diz é que quem nasceu no Brasil esta
fadado ao insucesso (isto esta no ndo-dito). E o desprestigio da nossa cultura nacional a partir
da supervalorizacdo da LI, presente no discurso dos pais e dos alunos, que vem sendo
repassado de geracdo em geracdo. Por outro lado, se pode ver que a lingua é apenas um
produto simbolico e um “bem mdvel”. O que nos leva a observar que ndo se trata da
construcdo de uma nova posicao identitaria imaginaria de brasileiro, mas sim uma adequacéo
a uma nova posicdo identitria: brasileira e globalizada. Se os brasileiros quiserem obter

sucesso neste mundo globalizado, terdo de saber/falar a LI.

2.3 Reiteracao dos sentidos

As modalidades linglisticas exprimem, através de uma grande variedade de meios
lingUisticos, a posi¢do do enunciador relativamente aquilo que enuncia e constituem o objeto
de estudo para a abordagem da expressao linglistica da subjetividade. Coracini (1991, p.

113) declara:

a modalidade é a expressdo da subjetividade de um enunciador que assume com
maior ou menor forca o que enuncia, ora comprometendo-se, ora afastando-se,
seguindo normas determinadas pela comunidade em que se insere.

Segundo Coracini (op. cit.), o estudo das modalidades linglisticas inicia-se com
Aristoteles, cujos estudos distinguiam trés tipos de modalidades: aléticas, epistémicas e
dednticas. As aléticas estdo relacionadas a verdade ou falsidade de uma proposicdo. No
entanto, nem sempre 0s enunciados de uma ciéncia sdo simplesmente verdadeiros, ja que
muitas vezes se formulam como necessariamente verdadeiros. Tais consideragdes levaram 0s

I6gicos formais a ampliar o conceito de modalidade para aplicd-lo também as determinagdes
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que pertencem ao registro do saber e do dever. As modalidades epistémicas referem-se as
crengas, ao conhecimento que temos de um estado de coisas (certo e provavel) e as debnticas
referem-se ao eixo do conduto, aquilo que se deve fazer (obrigatdrio e ordenado).

Existem trés hipo6teses quanto ao tratamento das modalidades, quais sejam: (i) segundo
a perspectiva sintatica, a qual tenta resolver as ambiglidades semanticas com explicacdes de
natureza estritamente sintatica, em que as frases sdo consideradas como objetos manipulaveis,
cujo sentido pode ser previsto na estrutura da lingua; (ii) de acordo com o ponto de vista
semantico, o qual se baseia no levantamento de tracos semanticos aplicados as categorias
lexicais gerais (nome, verbo etc.), em que as implicacbes do contexto discursivo ou
situacional ndo sdo consideradas; e (iii) a partir do aspecto pragmatico que se baseia na
premissa de que “compreender um enunciado ... ndo significa apenas compreender a
significacdo da frase, mas é preciso inseri-la no contexto de sua enunciagdo para determinar
tanto o conteudo proposicional quanto seu valor modal” (Coracini, 1991, p. 118).

E a partir desta abordagem pragmatica que propomos analisar a modalidade dedntica
encontrada nas falas dos pais e alunos entrevistados. Em Neves (1999) encontramos
exemplos, entre outros, de verbos modalizadores ligados & modalidade dedntica onde a
obrigatoriedade, encontrada na necessidade debntica, se manifesta atraves do verbo dever e
de expressfes como ter que. Nesta mesma obra, Neves (ibid.) explica que os adjetivos
qualificadores e os advérbios modificadores expressam diversos valores semanticos, entre eles
o de modalizacdo debntica, na qual os adjetivos necessario, imprescindivel e obrigatério,
bem como os advérbios obrigatoriamente e necessariamente, exprimem a necessidade por
obrigatoriedade.

Observamos que tanto nas falas dos pais quanto nas dos alunos entrevistados a

expressao ter que ¢ frequentemente utilizada ao referirem-se & relevancia de se
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ensinar/aprender a LI para a formacgdo de seus filhos (no caso dos pais) e para sua propria
formagéo (no caso dos alunos).

Nos recortes das sequéncias 2, 6, e 7 a seguir, veremos que o locutor (L) se apresenta
com dois enunciadores diferentes, sendo que o sujeito do enunciado é a voz do enunciador
genérico (Egco) e o sujeito da enunciacdo € a voz do enunciador individual (EI) que, na
tentativa de responder o “por qué?”, o “para qué?” e o “como?” do ter que saber/falar a LI,
vai modalizando sua fala, da forma categdrica (ter que) para a menos categorica, até chegar

no eu acho;

(S2) — Egco - [...] tem que pelo menos entender um pouco ou falar fluentemente o inglés [...]

L-
— El- [..] eutenho CERTEZA de que é muito importante ...

(S6) —» Egco - [...] tem que ter uma formacao em inglés [...]
L-
—» EIl- [...] euacho importante ...

(S7) —» Egco - [...] tem que se falar o inglés fluentemente [...]

L-
—>» EI- [...] euacho importante ...

Novamente, assim como no Capitulo Il, tépico 1, vemos 0 outro na posi¢do
enunciativa de enunciador genérico se manifestando na fala dos pais e dos alunos, s6 que
desta vez, em vez de se expressar por clichés, se expressa atraves do tem que superordenante,
também voz do senso comum. Igualmente, encontramos 0 outro na posi¢cdo enunciativa de
enunciador individual, visto que ambos (o enunciador genérico e o enunciador individual) se
representam como lugares que retiram o dizer de suas circunstancias de producéo e, ao assim
fazerem, representam a linguagem como independente da historia, ou seja, ambos sao lugares
de dizer que apagam o lugar social no dizer, conforme os conceitos de cena enunciativa de

Guimarées (2002b) apresentados, também, no Capitulo 11, tépico 1 desta dissertacdo. Ao
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apagarem o lugar social no dizer, ambos evidenciam um assujeitamento a ideologia
dominante, ancorada no ideério neoliberal-tecnicista da educacao.

Entretanto, h& dois aspectos diferentes que chamam a atencdo. O primeiro, é 0 modo
como a expressao ter que vai se modalizando, gradativamente, nas suas falas, deslizando de
formas mais contundentes para formas cada vez mais fracas. Porque emerge uma falta, o
enunciador genérico (Egco) ndo completa o sentido, o enunciador individual (El) tenta
“qualificar” aquilo que ndo estd tdo completo. Dito de outra forma, o El tenta, através da
modalizacdo, preencher o imperativo que vai se “esburacando” porque parece nao
proporcionar sentido pleno. O categorico desliza para 0 menos categorico como a expressao
da subjetividade de um enunciador que assume com cada vez menos forca 0 que enuncia,
aparentemente afastando-se do comprometimento com o valor de verdade do tem que.

O segundo aspecto que se distingue é que o sujeito da enunciacdo muda de posi¢cdo
mas ndo produz um deslocamento de sentido. Ou seja, ele ndo enuncia nada diferente dos
enunciados genéricos quando diz “eu acho...”; os enunciados estereotipados se mantém.
Assim, o deslocamento possivel da enunciacdo do lugar de enunciador genérico (aquilo que
todos dizem, o senso comum) para o lugar de enunciador individual (aquilo que eu digo, de
préprio, embora esse também seja um lugar imaginario — imaginario daquilo que é o meu
sentido) ndo se concretiza. “Aquilo que todos dizem” parece ameagado, num primeiro
momento, de sobreposi¢do por um dizer que revele um processo de subjetividade qualquer (o
que eu penso e acredito), para, logo em seguida, ser simplesmente reiterado; isto é, 0 mesmo
sentido € reiterado, embora precedido pela enunciacdo “eu acho ...”. Esse deslocamento de
posi¢do enunciativa que, no entanto, ndo promove um deslocamento de sentido € um indicio
da dificuldade de exercicio da subjetividade; dificuldade de enunciar de um lugar fora do

SeENso comum.
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Encarando o exposto acima na perspectiva da questdo ideologica (no dominio da
constituicdo imaginaria dos processos de producdo dos sentidos) e lembrando que o
ideoldgico sustenta-se no ja-dito (o interdiscurso) e que a interpretacdo dos sentidos esta
determinada pelas condicOes de producéo dos sentidos, ou seja, por aquilo que coloca o dizer
em relagdo com sua exterioridade: 0 contexto imediato, que sdo as circunstancias da
enunciagdo, e 0 contexto mais amplo, que é o0 contexto sécio-historico-ideoldgico
determinado pelas formagdes discursivas em que 0sS sujeitos se inserem, oS enunciadores
individuais s6 poderiam mesmo reiterar o que o enunciador genérico diz, posto que tanto o
enunciador genérico quanto o individual estdo inseridos na formagao discursiva da ideologia
neoliberal-tecnicista da educacéo.

Em Orlandi (1999, p. 34) encontramos respaldo para nossa opinido de que a
dificuldade de enunciar de um lugar fora do senso comum tem origem no fato de o senso
comum ser a manifestacdo direta da ideologia, uma vez que traz para os enunciados crengas

historicamente constituidas:

Ao falarmos nos filiamos a redes de sentidos mas ndo aprendemos como fazé-lo,
ficando ao sabor da ideologia e do inconsciente. Por que somos afetados por certos
sentidos e ndo outros? Fica por conta da histéria e do acaso, do jogo da lingua e do
equivoco que constitui nossa relagdo com eles. Mas certamente o fazemos
determinados por nossa relagdo com a lingua e a histéria, por nossa experiéncia
simbdlica e de mundo, através da ideologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que chama nossa atencdo em principio, com relacdo ao que dizem os pais e alunos
entrevistados para a coleta de dados do presente estudo, é a recorréncia. O discurso é
altamente repetitivo, apresentando-se, aparentemente, como homogéneo devido a repeticao de
duas formacdes discursivas e a semelhanca dos textos nos seguintes niveis: nas suas
estruturas, idéias, temas, e conclusoes.

A primeira formacéo discursiva a ser identificada é a formagao discursiva de uma das
tendéncias e correntes da Filosofia da Educacéo brasileira: a neoliberal-tecnicista. O discurso
neoliberal-tecnicista comecou a tomar corpo, no Brasil, na década de 60, se consolidou nos
anos 70 e ainda é encontrado hoje nos discursos escolar e midiatico que atravessam o discurso
dos pais e alunos entrevistados.

A segunda formacdo discursiva levantada é a da globalizacéo, na qual esta incluido o
discurso neoliberal-capitalista (o consumismo — veiculado pela midia) e o discurso pragmatico
da LI como instrumento (veiculado tanto pela midia como pela escola).

No discurso pragmatico, o ensino da LI estd voltado para questdes pragmaticas
relacionadas com o mercado de trabalho, a globalizacdo, a ascensdo social e status.
Pragmatismo, aqui, no sentido de aprender inglés para conseguir melhores condicdes de vida
profissional e pessoal. Pais e alunos dizem que a lingua é um instrumento para conseguir:
emprego, passar no vestibular (uma vaga na universidade publica), comunicar-se melhor
(sentem-se incapazes na Lingua Portuguesa) e status (falar inglés torna a pessoa diferenciada
e Ihe d& credibilidade). Por fim, a L1 é necessaria para se comunicar com 0 mundo e lidar com

as novas tecnologias (globalizagéo).
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E conveniente ressaltar que esta categoria se subdivide em: (a) o reducionismo
(reduzem tudo para “sucesso é saber inglés”) e (b) o individualismo (ndo estdo preocupados
com outros valores, a ndo ser o de obter sucesso).

O reducionismo é histérico. As pessoas que valorizavam a lingua francesa ndo
podiam imaginar que ela deixaria de ser a lingua de comunica¢do mundial e que a lingua
inglesa viria a ocupar este lugar. Elas estdo inseridas na ideologia, na forma de pensar
neoliberal-capitalista. Ao repetirem a ideologia, as pessoas ddo origem a um circulo vicioso
que autentica esse conjunto de idéias e que sustenta o status quo. Em nenhum momento o
discurso dos pais e alunos entrevistados apresenta um questionamento. Essa posi¢do acritica
€ muito sintomatica; demonstra uma auséncia de rebeldia, de oposicdo. Onde estaria esta
resisténcia? Aqui vem a questdo do assujeitamento ideoldgico (ou interpelacdo ideoldgica)
que consiste em fazer com que cada individuo — tendo a impressao de que é senhor de sua
prépria vontade — seja levado a ocupar seu lugar, a identificar-se ideologicamente com grupos
ou classes de uma determinada formagéo social.

Entretanto, podemos encarar a franca expansao da LI como lingua de comunicacao
mundial como algo que nos “empodera” no sentido de que ao desenvolvermos competéncias
na LI estaremos capacitados para uséa-la a nosso favor ao invés de nos deixarmos dominar por
ela. Como ja apresentamos anteriormente no Capitulo Il, topico 2.1, desta dissertacdo, a
atitude que se assume diante da LI ndo precisa ser de submissdo ou de rejeicdo dos proprios
valores por parte de quem a aprende e passa a utiliza-la para fins especificos. Assim sendo,
concluimos que podemos tirar proveito do nosso conhecimento da LI para defendermos
nossos proprios valores e opinides neste mundo globalizado em que vivemos, ou seja, a LI
pode ser convocada a servir aos nossos interesses, ndo o contrario.

Ja que a LI é uma lingua de sucesso, produz-se o discurso do dever, pois para se

realizar esta trajetoria que leva ao sucesso constréi-se o discurso da obrigacdo a cumprir, ou
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seja, hd uma prescricdo, metodologia até, que se apresenta na forma do imperativo (tem que).
Porém, pudemos observar que este imperativo ndo completa o sentido e pais e alunos, na
tentativa de preencher as lacunas do sentido, o vdo inconscientemente modalizando até chegar
no eu acho que aparentemente os distancia do valor de verdade daquilo que repetem em seu
discurso, ou seja, saber/falar a LI é a chave para o sucesso académico e profissional neste
mundo globalizado em que vivemos hoje. Contudo, também observamos que, apesar de
haver um deslocamento do dizer do sujeito, da posicdo de enunciador genérico (tem que)
para a posi¢do de enunciador individual (eu acho), ndo se produz um deslocamento de
sentido, ao contrério, o sentido é reiterado devido as condigdes de producéo que propiciam a
interpelacdo ideoldgica do ideario neoliberal-tecnicista da educacdo (discurso da escola) e da
ideologia neoliberal-capitalista (discurso da midia, escolas de idiomas e agéncias de
intercambio). O enunciado categdrico tem que revela o efeito de evidéncia pelo qual a
ideologia interpela 0s sujeitos a ocupar uma posicao.

O que nos parece bastante significativo é que ndo ha uma preocupacdo dos paises
falantes da L1 em impor sua cultura no mesmo nivel em que isto ocorria antigamente, uma vez
que a LI ja se estabeleceu como lingua de comunicacdo internacional. Ha uma preocupacéo,
sim, das escolas de linguas e das agéncias de intercambio em vender a LI como commaodity.
A posicdo que o Brasil ocupa no mundo financeiro hoje justifica o discurso das escolas de
linguas e agéncias de intercambio, por isto a midia continua tdo carregada do discurso do
dever saber/falar a LI.

A dicotomia sem inglés versus com inglés encontrada na fala dos alunos leva a uma
dicotomia mais radical: praticar o multilingiismo com consciéncia e sem consciéncia. E isto
leva a uma reflexdo sobre aquilo que é obrigacdo, dever do linguista, do professor de linguas,
refletir sobre o que esta implicito nessa dicotomia. Analisar porque existe esta dicotomia faz

parte de uma posicao critica.
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Com relagdo a relevancia do ensino/aprendizagem da LI nas escolas publicas,
concluimos que tanto a ideologia neoliberal-tecnicista quanto a neoliberal-capitalista
influenciam a construcdo das posi¢des identitarias imaginarias dos pais e alunos, levando-os a
se representarem em uma posi¢do identitaria inferior & do falante de LI. Isto cria um desejo
nos pais de que seus filhos atinjam uma posicao “melhor” que as suas proprias, e nos alunos,
um desejo de serem “tdo bons quanto” os falantes de LI, o que a ideologia diz “somente” ser
possivel de se atingir através do saber/falar esta lingua. De forma que a busca pela
sobrevivéncia no mercado de trabalho e pela ascensdo social que esse conhecimento oferece
aos individuos esta apoiada nos supostos beneficios prometidos pela globalizacdo através do
ideério neoliberal-capitalista, bem como nas posi¢Ges identitarias imaginarias com as quais
estes pais e alunos se representam.

Vale ressaltar que ndo temos a intencdo de ditar novas regras ou criar novos discursos
sobre o ensino/aprendizagem da LI na rede publica, visto que da perspectiva da AD ndo é
possivel que os discursos sejam neutros ou isentos de quaisquer influéncias ideoldgicas.

Porque acreditamos que tentar entender os mecanismos da ideologia é construir uma
forma de resisténcia, 0 que propomos com nosso estudo é possibilitar um olhar critico sobre
aquilo que permeia e perpassa o discurso da relevancia de se ensinar/aprender a LI na escola
publica e, assim, abrir possibilidades de reflexdo sobre por que e para que esta lingua é
ensinada, bem como a possibilidade de exercicio da liberdade de escolha de ensina-
la/aprendé-la, ou ndo, e, ao optar pelo seu ensino/aprendizagem, utilizd-la como meio de

resisténcia e enfrentamento, ou seja, utiliza-la a nosso favor, para nosso proveito e beneficio.
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APENDICE A - Transcricio de uma das entrevistas com os pais.

E: qual a sua experiéncia com o aprendizado de lingua inglesa? a senhora ja estudou
inglés? onde que a senhora estudou? o que a senhora achou?

P2: eu fiz o classico .... eu fiz o classico... tinha assim né... bem basico também o inglés e fiz
assim o Fisk... Fisk ndo... 0 Yézigi... o Fisk eu comecei... parei... depois eu fiz 0 Yazigi....mas
isso foi em 1968... 69... 70... entdo tem 34 anos... € isso?... por ai... éh... gosto... assi::m....DA
lingua... eu gosto bastante assim do portugué::s... DA LINGUA... da parte essa... ndo das
ciéncias exatas. Eu fui fazer o classico pra... pra fugir totalmente da matematica porque eu
nunca soube... ndo tive capacidade de aprender... burrice mi::nha... burrice por néo ter... falta
de interesse... professora que gritava quando grita eu ndo saia do lugar... ¢ uma série de coisas
assim que:: assim entdo eu procurei o lado da:: que eu gosto bastante do lado da lingua
portugue::sa eu gosto das linguas eu tenho bastante... bastante interesse ... eu sempre tive ...
E: certo... e:: a senhora teve aulas de lingua inglesa no classico?

P2: no cléassico normal aula de inglés ...nds tinhamos latim na época...
francés...portugués...filosofia pura... __historia e geografia...

E: € 0 ... € 0 que voceé achou desse...desse inglés que vocé
teve no cléssico?

P2: muito facil... muito vago... muito éh...éh...ahn... era assim tipo::... aquela coisinha
BA::sica em continuac&o da oitava... naquela época era oitava série... hoje acho que é
quarta...né? era uma continuacdozinha da oitava série... ndo me acrescentou NADA...estou
falando o que EU sinto...

E: entdo a senhora teve experiéncia na escola pu::blica e:: cursinho de linguas? E no
cursinho de linguas? qual a sua:: __opinido ou experié::ncia,..

P2: inclusive...cursinho de
linguas... ah...ah... eu tive a oportunidade (de ter)
uma professora bastante dedica::da... nos trabalhavamos uma... taxinha.... u::m... na época
tinha um nome la que a gente nédo podia falar a palavra... nenhuma palavrinha em portugué::s...
pra forcar pelo menos a PENSAR.... a gente tem que pelo menos aprender a PENsar nas
lingua...e saber ouvir...pra mim eu acho... quanto mais eu ouvir e escrever eu vou aprender
ndo so inglés... eu acredito que qualquer lingua... mas também eu acho que o fundamento é
VOC@ gostar e ter interesse... seria aprender qualquer NAO lingua materna... pra mim...agora

eu NAO sei assi::m ... 0 que eu aprendi.... é porque eu gostava... eu me interessava... eu
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escrevia...eu ouvia os disquinhos... na época eram disquinhos hoje é tudo diferente... éh:: tudo
computador que eu nem mexo... nem sei... disquete... eu nem sei... eu NA0 MeX0 No
computador... entdo eu ouvia...ouvia (tinha) uma professora... ela intima::va que nés tinhamos
que ouvir...também ndo sei se era noutra é::poca... éh... a gente tinha assim mais respeito...
acreditava mais no professor...ndo sei... acho que é um pouco de época... um pouco de cada
cabe::ca...eu ndo sei te falar ...

E: e qual sua opinido sobre o ensino de inglés na escola da sua filha? eu quero dizer assim...
como eles ensi::nam? qual esta sendo o resulta::do?

P2: dalicenca... seria a Talita, né? entdo... éh::... eu acho que::... continua do mesmo jeito
da...da minha época até...atée MENOS... s6 que como ela tem INTERESSE...e ela fuca tudo...
ela procu::ra... ela procura ouvir... ela fica pedindo pra todo mundo como ela tem... MUITA
vontade de aprender... entdo eu acho que equilibrou... equilibrou por ela estar no primeiro
ano::...eu nao sei... acho que esta equilibra::do ainda... mas ndo foge quase que nada da época
que eu estudei ...

E: e::ntd::o... na sua opinido o resultado esta sendo satisfato::rio... esta:: ahn ...?

P2: satisfatdrio pra ela... a::hn...em PARTE porque ela quer aprender mais e ela ndo tem
condicdo de aprender na escola __é em parte...

E: por que ela ndo tem condicGes de aprender na escola?

P2: porgue ahn... o profesor ndo pode...ahn... uma classe com quarenta alunos no minimo... a
professora fala mas ndo da te::mpo... ndo da tempo dela... eh... ela ndo... ela tem que aprender
a ouvir... se ela ndo se dedicasse... 0 pouco que ela faz... mas eu acho que ainda é uma
dedicacéo grande...dentro de casa como tarefas que ela vai e busca... ela ndo saberia a::hn... de
cem por cento ela saberia trinta... na minha opinido...€ porque ela vai muito em busca entdo
vou falar que ela saiba cinglienta...ela ¢ uma menina... acredito que NOR::mal... com todos 0s
problemas de um jovem...éh...com capacidade também assim... uma menina equilibrada...

normal... eu acho que ela... ahn... que ela tivesse condi¢des de pegar uma pessoa que... que

conseguiria bem rapido isso que ela tem MUITA vontade e eu acho que a VONTADE
predomina MUITO no... na nossa vida... no querer de tudo... em busca de tudo ...

E: continuando entdo... quanto ahn:: sua opinido sobre o ensino de inglés na escola da sua
filha... como ensinam? qual o resultado? o que mais a senhora teria para me dizer?

P2: assim... num todo... 0 professo::r... a esco::la... 0 aluno... eu sei que o aluno sempre vai
perder com o professor... e::... e a escola é sempre conceitua::da... mas tudo tem o lado

negativo... tem a culpa e a ndo culpa...€¢ um todo... s6 que o profeSSOR::... tem professor que
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ele d& a matéria com amor... ele estudou pra... com aquele objetivo... e realmente é aquilo que

ele quer... e tem professor que... ATE tudo isso... mas que 0 ... 0 ... ele precisa do:: daquele

eu acho que o mais assim...0 mais... 0 que mais pesa...€ o professor... ele sabe... todo professor
sabe... mas ele as vezes... acho até que na MAIORIA... ele NAO consegue paSSAR para 0
aluno... e nem prenDER a atencdo do aluno... porque o professor tem que... ele é inteligente...
sO que ele tem que usar de uma inte... usar a inteligéncia dele... pro lado psicolégico da... da
situacdo que ele enfrenta ali com o aluno... e segurar a atencdo do aluno... ndo imPOR::ta a
forma... ele tem... ele tem um caMI::nho pra segurar a atencdo do aluno... que o aluno vai
ficar nos pés dele... eu acho que o aluno assim... vai ter praZER em ter aula de inglés... porque
o professor € maravilhoso... ndo esteticamente... isso € 6bvio pros nossos olhos mas isso nao
importa... porque ele vai la pra estudar... ele ndo vai pra desfile... ele... ele precisa que o
profeSSOR segure a atencdo dele... ndo importa a forma.... desde que seja por caminhos
licitos... com coisas naturais... 0 professor tem que saber passar... eu ndo aprendi matematica...
tirando a minha ndo capacidade pra aprender matematica... tudo isso... mas... eu tive
capacidade de aprender OUtras matérias... entdo... eu acho que:: pesou muito o inicio do
MEU aprendizado de matematica foi assim muito... muito dificil... o professor gritava muito...
o professor ndo admitia erro... eu ndo tinha capacidade de... de sequéncia do professor... ele...
porgue eu tinha medo de... €h... muitos itens matematica é... pra mim... e eu perdia o fio da
mea::da... e esse professor ndo tinha VOLta... entdo... era... muito triste... muito

dificil ...assistir aula de matematica... eu simplesmente passei... com professor PARticular... e
exatamente o nUmero minimo pra eu poder passar de nota que eu tirava... até hoje eu nao sei
matematica...

E: e qual estd sendo a experiéncia da Talita na escola? ela comenta com voce...
dificulda::des... _ ou...

P2: comenta... com uma série de professores assim... professor de biologi::a...
ele é engracgado... éh ... professor de... biologia... professora de matematica o ano passado ela
era Otima... porque primeiro eu acredito que a Talita seja assim... como os OUTROS alunos...
Vé primeiro esse lado de professor de... de ami::go... de saber assim... cativar o aluno pra
assistir a aula dele... entdo acho que deve ser... acho que.... acho que trés matérias que ela
admira o professo::r e 0s outros... ela ndo tem nada contra... s6 que o professor chega... passa
a matéria... a maior bagunca na classe... éh::... ele passa a matéria e marca o que ele tem que
marcar e:: vai enfrente... e ndo tem assim...

E: e coma lingua inglesa? esta ocorrendo o que com ela hoje?
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P2: assim... € bastante... deixa bastante a desejar porque ndo tem te::mpo pra e::la... ndo pode
ficar s6 com e::la... e a classe faz bagunca... éh::... ndo ente::nde... ahn... a professora ndo tem
condicdo... se fosse uma turminha de meia dizia... no maximo dez... de aprender... primeiro
vocé tem que aprender a ouvir... depois vocé tem que aprender 0 minimo... ahn:: de como
pro... de como pronunciar a lingua entre os dentes a Talita ndo sabia... quem falou... uma série
de coisas que a Talita aprendeu fui eu que passei pra ela... que acho que isso é BAsico... como
dois e dois na esco::la... que a professora passa em quadro... trés menos um € dois... € coisinha
muito peque::na... assim da lingua ...que se a professora tivesse capacidade de passar:: assim...
é um pouquinho:: uhn... crucifica::nte pro professor que sabe mas por isso... ele é professor...
ele escolheu esta situacdo... ele teria que ter esta capacidade de:: essa vontade de passar essas
coisinhas basicas e ahn... tentar tentar fazer o aluno a OUVIR bastante... e ler... certo ou
errado... ndo importa as abobrinhas que venha a falar...FALA... e ele tem que estar encima
mas... “esta situacdo... este encontro de vogal e consoante” ahn... o que for... “ndo se
pronuncia assim... € assim”... “nédo consigo guardar professor”... “ndo importa... entdo vocé
vai escrever... dez... vinte... trinta vezes... vocé vai escrever e vai falar::... vocé vai guardar”...
foi assim que eu aprendi... 0 pouco que eu sei... na escola pu::blica e mesmo na escola
particular... assim:: de curso avulso... __de lingua
E: de li:zngua estrangeira... aléem da escola... quais 0s
outros contatos que ahn... sua filha tem com a lingua inglesa?
P2: acredito que seria assim... filme... pelo menos é rapido pra ela... é rapido mas pelo menos
vai educando... vai tentando pensar... éh... tem que aprender a pensar na lingua pra depois
comeca::r a falar pelo menos... um minimo... um inglés fluente mas nao corretamente ...
E: vocé tem acesso a internet... TV a ca::bo... musicas na lingua estrange::ira?
P2: agora... no momento ndo temos até essa::... TV a cabo... mas tivemos na época que ela
era um pouco mais nova... € a lingua... a lingua seria s6 assim mesmo o filme... e ela tem
amigas que ja foram ahn... pros Estados Unidos... tem uma que esta e vai voltar este final do
ano... que ela escreve alguma coisa... na lingua... ela responde... éh:: e ela se interessa muito
assim... ela esta sempre perto de alguém que tem interesse nisso... entdo algumas palavrinhas
sempre no dia ela aprende ...
E: e:... qual a importancia... do ensino da lingua inglesa... para a formacéo da sua filha? na
sua opiniao ...
P2: porque o inglés ndo é o chinés... porque o chinés ... a lingua maior... mais falada no
mundo... mas acredito que depois do chinés vem o inglés... pela propria comercializagao...

pelo préprio mundo... que nos atravessamos ja ha muito... tempo... e € uma coisa assim...
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basica que se nds tivessemos... fosse um... um pais assim... um pouquinho mais... eu sei que o
pais tem quinhentos anos so... 0 Brasil... ele esta nas fraldas ainda... ndo é... ndo é... Europa
gue ndo da pra comparar... 0 tempo que existe... mas nds tinhamos que eh:: o aluno... o filho...
a crianca... teria que aprender como ela aprende o::... ae i o u ... ela teria que ter também uma
aulinha de inglés... o inicio... porque era tudo facil... ai era tudo pro normal... 0 inglés é nossa
base assim... pra... pra nosso dia a dia no mundo... no nosso mundo de hoje... ja vem isso a
tempo... mas... ahn... com o acesso da internet ainda eu acho que ficou mais puxado... mais...
ele exige mais ainda... entdo teria que ter pelo menos o inglés fluente... se comecgasse... se
tivesse a oportunidade...assim de comecar no inicio... no primario... ahn... as coisas andariam
assim... eh... seriam bem:: fluente... bem light... ndo seria um peso... que nem eles iriam
aprender assim... nem que fosse as palavrinhas dos animais... saber falar o nome... chamar a
mae... pedi uma &gua... 0 pdo... enfim... 0 que o aluno mesmo quando esta na escola ele ja
sabe tudo quando ele entra porque ele fala... ele s6 vai por aquilo que ele fala no papel... ele
sabe tudo... ele sabe verbo a mae ndo falou que o verbo é esse... auxiliar... ndo... tem nada...
ele ndo sabe nada disso e ele fala tudo... entdo seria ... normal outra lingua... e essa outra
lingua... pra nds brasileiros... pro MUNDO... mas pra nds agora seria o inglés... inglés...
francés né? ndo sei ...
E: e:: quanto a:: carreira académica dela? a formacéo académica dela? como é que vocé vé o
inglés dentro da formacao académica da Talita?
P2: no caso é a matéria que ela escolhe pra estudar... pra fazer um dia uma faculdade... pra
continuar a escola... € isso? ah... sim... ela gostaria de fazer veterinaria... mas ai vai precisar
de muita coisa... porque € curso integral... por causa de dinheiro e tudo... mas... éh::... ndo é
tudo mas... ndo é tudo... mas € uma base assim muito::... porque ai ela vai ter oportunidade de
ler os outros li::vros... porque ndo vem na lingua portuguesa... €h:: é um apanhado que ela tem
de fazer de matéria em busca... seria 0 espanhol e o inglés... mas perder tempo com o
espanhol... ainda é melhor ir direto pro inglés... seria... eu penso assim... vai enriquecer o
curso... vai facilitar... ndo vai quebrar tanto a cabeca de ficar esperando tudo no portugués...
E: além de certas profissfes né... que visem o conhecimento da lingua inglesa... h outras
situacdes nas quais o0 dominio desta lingua é importante... na sua opinido?
P2: desculpa... vocé pode repetir?
E: posso... além de certas profissfes que... sabidamente se necessita do inglés... né... pra... 0
conhecimento da lingua inglesa... existem outras situacdes nas quais o dominio desta lingua...
o dominio da lingua inglesa seja importante? ou na sua opinido sé serve para estudo e

trabalho?
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P2: Nao so para estudo e trabalho o inglés... a lingua inglesa... ndo...isso é uma cultura no
todo... uma cultura no geral... éh::... eu acredito que desde a... 0 primeiro comércio...
comeércio exterior... ndo importa o:: que tipo de comércio... todo ele o inglés vai ser 0:: 0
nosso abecedario... para um relacionamento mais amplo... e mais fécil pra::... chegar assim a
u::m... um objetivo que a pessoa trago::u... ahn... com o inglés vai ser muito MAIS facil...

porgue... o inglés... ele... as matérias estdo... 0 mundo esta... assim... como eu posso falar... eu

assim... cursos... assim... dos Estados Unidos... da lingua portuguesa... nés tudo copiamos...
sempre foi muito falado isso...ndo porque a gente tem que tirar o chapéu pra quem a gente tem
que tirar o chapéu mesmo... a lingua atravessa 0 mundo... ela:: domina e nos temos que... se
quisermos acompanhar... evoluir... estar presente nas situacdes... a gente TEM que pelo menos
entender um pouco ou falar fluentemente o inglés... eu ndo vejo assim... um::... um porqué
ndo ter isso... e eu ndo sei te explicar... é eu ndo sei te explicar o porqué...

E: vocé falou em cultura no comeco, né? explica ___ melhor esta parte de cultura...

P2: esta parte de cultura porque o que vocé
éh::... pode ser que ndo tenha... € englobado todas as matérias... partes ah::... fisica... TODAS...
linglistica... ciéncias exatas... tudo... eu acredito que tenham outros autores que ndo vao ter o
capricho de ter... nem perder o tempo de passar para a lingua portugue::sa... escrever em
lingua portugue::sa... entdo € um... uma gama assim todinha vocé vai encontrar na lingua
portuguesa entdo... 0 acesso € maior... ndo estou desvalorizando a lingua portuguesa... sou
brasileira...longe disso...ndo é mas... é a propria comercializag¢do que::... puxa o inglés pra...
pra resolver toda situacdo que nos estamos... € ele que esta na frente... nds temos que...
poderia ser o francés... poderia ser o italiano... mas ndo é... € o inglés... entdo... é uma lingua...
e é uma lingua de coMERcio... eu acredito uma lingua de comércio... que cultura é ensino...
eu sei... e acho portugués... ndo... eu tenho certeza... € muito rico... ele tem verbo pra tudo... 0
inglés... € pobre... um verbo serve para uma série de coisas...né? mas...ahn::... ele vai dar
oportunidade... vocé conhecendo a lingua... de vocé estudar outras matérias... de vocé
conhecer 0 mundo... sem sair de casa... sem viajar... através assim de um papel... de um
livro::... ou de um gréfico... enfim...

E: entendi... e vocé considera importante que a sua filha faca um curso de inglés... além do
que Ihe € ensinado na escola?

P2: eutenho CERTEZA de que € muito importante... muito... muito... ndo so ela... pra todos
gue gostam... ou que precisam... que querem... muito... muito importante...

E: por que?
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P2: porque o inglés na escola... ela vai sair ... vai prestar o vestibular ela sabe nada... talvez
ndo va nem saber situar o verbo to be numa frase... ou passar no interrogativo e no negativo...
ou pra ir pro afirmativo... ou traduzir qualquer coisinha... ela vai se pe::r de::er... ou fazer uma
versdo... passar para o inglés... porque acredito que € mais dificil passar do portugués para o
inglés... 0 inglés para o portugués ndo ( ) isso € o que EU acho...
E: obrigada ...
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APENDICE B - Transcrigio de uma das entrevistas com os alunos.

E: Qual o seu nome?

AZ2: [solicitou para manter em sigilo]

E: Que série vocé esta?

A2: No terceiro ano ...

E: E ... quantos anos vocé tem?

A2: Eu tenho dezesseis ...

E: dezesseis? Qual o grau de escolaridade dos seus pais?

A2: A minha mé&e é ... segundo grau e 0 meu pai é:: ... é ... superior incompleto ...

E: No que eles trabalham?

A2: Meu pai é empresario e minha mae é do lar ...

E: Vocé sempre estudou em escola publica?

A2: Estudei na particular até a oitava série ...

E: E por que vocé ... veio pra rede publica?

A2: Crise financeira ...

E: Desde que série voceé freqiienta aulas de inglés?

A2: Desde a:: ... do pré ... mais ou menos ...

E: Do pré na escola particular ... né? O que vocé acha do ensino de inglés na sua escola?
A2: Eu acho razoavel ... porque :: ... € ... ndo sai muito do basico ...

E: Como séo as aulas?

A2: Elas séo boas ... 0s professores procuram se empenhar ... dar ... dar coisa assim mais
interativa com masica tudo ... mas é:: ndo € o suficiente pra eu aprender a falar fluente ... a
linguagem ...

E: Que atividades vocés fazem ... nas aulas de inglés?

A2: A gente:: ouve masica ... traduz as masicas ... as vezes assiste filme ... atividade escrita
também ...

E: Quando voceés assistem filme ... o que vocés fazem ... depois de assistir o filme?

A2: E ... geralmente comenta sobre o filme ... a professora passa a gramatica baseada no
filme ... e:: ... manda a gente traduzir alguma coisa ... pergunta se a gente ndo entendeu
alguma palavra ...

E: E isso é comum? Essas atividades sédo frequentes?
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A2: De filme € mais ou menos uma vez por semestre ... duas vezes ... agora ... musica ... €
mais constante ...
E: E outras atividades? S6 mdusica e filme?
A2: Que eu participei aqui na escola ... s6 ...
E: Néo teve assim ... interpretacdo de te::xto ... gramatica ... conversacao ... €::j0gos ...
AZ2: Interpretacdo de texto e gramatica sim ... € conversagdo muito pouco ... muito pouco ...
quase nada ...
E: Jogos?
A2:N&o ...
E: Aula no:: ... com computador ... com Internet?
A2: Aqui na escola eu ndo participei ... S0 issO ...
E: E:: qual esta sendo o resultado?
A2: E ... esta sendo bom assim ... 0 que:: 0 que pode oferecer a gente tem aprendido ... viu ...
sO que pode melhorar ... eu acho que pode melhorar ...
E: O que vocé acha de mais positivo neste aprendizado?
AZ2: Positivo que eu estou ... estou contando com outra lingua assim ... contando basico né ...
mas pra e::u ... por exemplo ... se eu for aprende::r o::a lingua realmente ... conversa::r ... é ...
usar ela ... aqui ... s6 0 ensino na escola aqui ndo € o suficiente ...
E: O que vocé acha que poderia ou precisaria melhorar?
A2: Eu acho que tinha que Ter MAIS aulas da lingua ...
E: Vocé fala:: mais HORAS de aula?
A2: 1550 ... pelo menos ... é porque ... mais ou menos a gente tem duas aulas por semana de ...
por exemplo ... de inglés ... se fosse:: ... umas trés aulas ja melhoraria ... é:: ... entdo tu tem
que Ter mais contato com a lingua ... quanto mais é:: ... é igual quando a crianca é pequena ...
vai tendo o contato com ... com a lingua ... por isso que ela vai aprendendo ... se for ... é ...
pouco tempo assim ... a pessoa ndo consegue memorizar quase nada ... muito pouco ...
E: Vocé ja fez algum curso de inglés em escola de linguas?
A2: Ja:: foi uma escola assim que prometeu que eu ia falar em UM ano a lingua ...
E: Ah ... é?
A2: E ... mas ndo ... ndo chegou a cumprir ... eu fiz ... eu fiz o que eles falaram e tudo mas
ndo ... ndo ...ndo chegou a falar ...

E: Quanto tempo entdo de curso vocé frequientou 14?
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A2: Freqientei um a::no e:: quatro meses mais ou menos ... dai passei por uma crise
financeira e tive que sair mas ... €:: eu acho que pra vocé aprender a falar fluente tem que ter
mais contato ... eu aprendi a falar o basico ... intermediario assim ... mas fluente mesmo néo ...
E: Vocé ja fez algum curso de OUTRA lingua estrangeira?
A2: N&o ... eu tive aula numa escola particular que eu estudei de espanhol ... mas néo foi um
cu::rso assim ... foi ahn ... tinha pouco contato ...
E: Vocé néo participa das aulas do CEL?
A2:N&o ...
E: Além da escola ... quais outros contatos que vocé tem com a lingua inglesa?
A2: Internet ... musica ... € ... filmes ... as vezes algumas revistas ... dai da pra :: ... da até pra ...
eu consigo ler ... assim pelos cursos que eu fiz assim ... pela aula assim ...
E: E ... qual a importéncia do ensino da lingua inglesa para a sua formacg&o ... na sua opiniao?
A2: E ...praeu é ... hoje em dia ndo consegue emprego ... Ndo consegue nada ... se nio for
ISSO Nné ... se voceé tiver um ... uma outra lingua ... eu posso ter contato € ... com o exterior ...
posso fazer negédcio 14 fora ... entdo acho que é importante sim ... eu é uma exigéncia ... ja ndo
é nem ... vocé ndo tem como viver sem falar outra lingua hoje em dia ...
E: Vocé esta falando do lado da formacdo profissional ... quanto a sua formacgdo académica ...
qual a importancia da lingua inglesa para sua formacéo académica?
AZ2: Ela vai me acrescentar status né ... va(i) vai ...
E: SO status?
A2: E ... eu ndo vejo outra coisa assim ... ahn ... além de vocé ser uma pessoa bem mais ...
€:: ... eu vou ser uma pessoa bem mais ... é:: bem mais ... acima da média se eu souber falar
varias linguas ... entendeu ... de preferéncia duas linguas ... mas ... 0 que eu vejo mesmo €
status ...
E: Em que medida vocé acha que o inglés que vocé tem na escola contribuira para sua
formacéo?
A2: Desculpe ...
E: Em que medida ... vocé acha que o curso de inglés que vocé tem aqui no Christino Cabral ...
contribuird para sua formagao?
A2: Ele vai ajuda::r ... razoavelmente ... eu vou Ter um contato:: ... basico ... que eu tive até
agora ... talvez eu aprenda alguma coisa mais para ... €:: ... no vestibular ... por exemplo ... no
vestibular tem a parte do inglés ... eles preparam mais pra ... pra quando eu chegar 1a no

vestibular eu sabe::r ... Ter um contato com a lingua inglesa do que pra ... se eu for realmente
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falar com ... com uma pessoa assim ... americana ... de fora ... for te::r ... fluentemente falando
a lingua assim ... ndo ... eu ndo vou Ter ... nd0 vou conseguir por aqui ...

E: Vocé acha que o inglés que vocé esta vendo aqui na escola é suficiente para o vestibular?
A2: Pro vestibular sim ... mas pra além disso ndo passa muito ...

E: Além de certas profissdes que exigem o conhecimento da lingua inglesa ... Ha outras
situacdes nas quais o dominio desta lingua E importante?

A2: Hoje em dia pra tudo eh ... além de ... de ... de ... de profissional eu posso ... as vezes
fazer uma via::gem ai ... €:: ... uma viagem pessoal mesmo ... de querer Ter contato com as
pessoas de 14 ... é:: faze::r amizade fora da Internet ... tudo hoje em dia se eu souber falar uma
outra lingua facilita muito ...

E: Vocé acha importante fazer um curso de inglés ALEM do que lhe é ensinado na escola?
A2: Acho ...

E: Por que?

AZ2: Pra eu poder ... falar realmente a lingua ... porque s6 com ... com o curso da escola ndo
vai ser possivel ... e hoje ... na minha opinido é impossivel vocé ... consegui::r chega::r a

uma ... umaboa ... é:: ... em tu(do) em todos os sentidos ... assim ... é uma boa classe assim ...
de profissionalmente ... socialmente ... pra vocé ser ... ser visto como uma pessoa ... € ...
influente e tudo ... se vocé nédo souber falar uma outra lingua ... eu vi 0 programa de televisao
la ... O Aprendiz ... a pessoa ndo pode participar se ndo falar outra lingua ... teme::h ... tem
varias exigéncias hoje que ... ja se tornou ...

E: Por que vocé acha que existem essas exigéncias?

AZ2: Por causa da globalizagdo que € natural ... 0 mundo esta se globalizando ... ndo tem mais
como voltar atras ... quem nao souber falar outra lingua néo vai so ... conseguir sobreviver ...
ter ... ser bem sucedido vai até ... conseguir aquele emprego mais razodvel ... assim ... mas ...
ser bem sucedido mesmo ... chegar longe na vida ... as vezes ndo consegue nao ... SO se tiver
muita sorte ...

E: E vocé acha que é ... imprescindivel ter o inglés, ndo pode ser uma outra lingua estrangeira?
A2: Uma lingua que na minha opinido vai ser importante no futuro é o chinés ... porque ahn ...
a China esta se tornando ahn ... uma poténcia vao alcancar o:: ... e eles sdo a maior populacdo
da Terra ... vai ser uma lingua importante também ... daqui um tempo vai ser exi ... exigido
por tudo quanto € tipo de ... de producdo ... e a pessoa vai Ter que falar chinés ... € na minha
opinido né ...

E: Muito obrigada ...

A2: De nada...
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APENDICE C - Transcrigdo do questionario respondido por alunos do ensino médio da

Escola Estadual “Prof. Christino Cabral”, Bauru — SP.

Segundo questionario respondido (escolhido aleatoriamente para analise):

FAVOR RESPONDER COM LETRA DE FORMA.

NOME: [mantido em sigilo] SERIE: 2° IDADE: 16

Grau de escolaridade do pai ou responséavel: (Favor marcar com um “X”)

( x) Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo
( ) Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto ( ) Ensino Superior completo

( ) Outros:

01. Vocé sempre estudou em escola publica?
SIM( ) NAO ( x ) Caso negativo, faca um relato de onde vocé estudou antes e por
qué, so agora, voceé esta estudando em uma escola publica.

Eu estudei em duas escolas estaduais, porque é a escola mais perto da minha casa.

02. Desde que série vocé freglienta aulas de inglés?

Desde a 52 série.

03. O que vocé acha do ensino de inglés na sua escola?
Eu acho fraco, por qué [sic.] acho que os professores deveriam dar aulas de inglés, falando

em inglés.

04. Como sdo as aulas?

Sao boas, aprendi bastante, mas acho que € que nem eu falei falta o dialogo.
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05. Que atividades vocés fazem nas aulas de inglés?

Traduzimos textos e exercicios.

06. Qual esta sendo o resultado?

N&o mudou muita coisa do que eu ja sabia nao.

07. O que vocé acha de mais positivo neste aprendizado?
Eu acho legal por que [sic.] sdo em varios meios que eu precisarei do inglés. Primeiro por
que [sic.] hoje em dia se vocé nao tiver um bom inglés e uma informatica, bom emprego vocé

ndo sera capaz de consequir.

08. O que vocé acha que poderia ou precisaria melhorar?
O dialogo como eu falei. Acho que se as aulas fossem faladas em inglés, os alunos se

esforcariam, e se enterecariam [sic.] mais pelas aulas..

09. a) Vocé ja fez algum curso de inglés em escola de linguas?
NAO(x ) SIM( ) Quanto tempo? meses.
b) Vocé continua fazendo este curso?
SIM( ) NAO( ) Por que parou?

10.  a) Vocé jafez algum curso de outra lingua estrangeira?
NAO(x ) SIM( ) Qual lingua? __
Onde? CEL( )
Escola de idiomas ( )
Quanto tempo? __ meses.
b) Vocé continua fazendo este curso?
SIM( ) NAO ( x ) Por que parou?

11. Além da escola, quais outros contatos que vocé tem com a lingua inglesa?

A escola, na rua, TV, radio, namorado.

12. Qual é a importancia do ensino da lingua inglesa para sua formacdo, na sua opiniao?

E importante para que no futuro eu possa arrumar um bom trabalho.
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13. Em que medida vocé acha que o curso de inglés que vocé tem na escola contribuira para a
sua formacéo?

Se continuar como estd, acho que precisarei fazer um curso por fora.

14. Além de certas profissbes que exigem o conhecimento da lingua inglesa, ha outras
situacOes nas quais 0 dominio desta lingua é importante?

Caso eu faca uma viajem, trabalhe pra fora do meu pais, vai sabe [sic.]!

15. Vocé considera importante fazer um curso de lingua inglesa além do que lhe é ensinado
na escola? Por qué?

Sim, porque eu adoro inglés e acho muito importante pra carreira que vou seguir.

UTILIZE O ESPACO ABAIXO PARA TERMINAR A RESPOSTA DE QUALQUER
PERGUNTA ACIMA CUJO ESPACO TENHA SIDO INSUFICIENTE.
Obs: Identifique a sua resposta com o nimero da pergunta.

[Em branco].
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