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RESUMO:

A presente pesquisa tem por objeto o estudo dos aspectos motivacionais que
atuam na relacdo professor-aluno nas aulas de Fisica do Ensino Médio em escolas
publicas do estado de Sdo Paulo, e foi guiada pela seguinte questdo: Por que em
relacdo aos estudos algumas pessoas gostam, querem e se esforcam, enquanto
outras ou sao claramente apaticas, ou simplesmente desistem?

A busca por respostas a esta questao foi empreendida através da analise do
contetdo de uma série de entrevistas semi-estruturadas, realizadas junto a cinco
(05) professores e onze (11) alunos, todos voluntarios. Esta analise se deu de tal
forma que os aspectos motivacionais modelaram um instrumento especifico de
estudo, convenientemente desenhado para este trabalho.

Da analise dos dados emergiram dimensdes que evidenciam um importante
papel motivacional, positivo e negativo, dos contetudos e das interacfes, tanto para
alunos quanto para professores. Ja para os professores, além destas duas
dimensdes, o exercicio profissional impds-se com bastante importancia.

Por fim, a interpretacdo dos dados, das categorias e das dimensdes revelou-
nos encontros e desencontros importantes entre professores e alunos.

Dentre eles destacam-se a préatica inconsciente (os professores motivam e
desmotivam seus alunos e nem sequer se dao conta disso) e a percepcdo da
variedade motivacional (grande diferenca na variedade de situagbes motivacionais

guando vistas por professores ou alunos).



ABSTRACT

The subject of this research is to study the motivational aspects that play a
role in the relationship between teachers and students during Physics classes on
High School in public schools of Sao Paulo. It was conducted by the following
question: why, in relation to the act of studying, some people like it and made efforts
in order to learn, while others are clearly apathetic or simply give up?

The search for answers to this question was made by analysing the content of
many semi-structured interviews with five (05) teachers and eleven (11) students, all
volunteers. This analysis was done in such a way that the motivational aspects
modelled an specific tool of study, specifically designed for this work.

From the analysis of the data arose dimensions that show an important
motivational role (positive and negative) of the content, even to students as for
teachers. To teachers, beyond this two dimensions, the professional experience is
very important.

And finally, the interpretation of data, category and dimensions revealed to us
significant matches and mismatches between students and teachers. Some of them
would be the unconsious practice (teaches motivate their pupils whitout even noticing
they are doing it) and the perceptions of motivational variety (great diference in the

variety of motivational situations when faced by teachers or students).
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1: INTRODUCAO

A grande habilidade de um professor € obter e manter a atencéo
de seu aluno: enquanto tiver isso, tera certeza de progredir tao
rapidamente quanto a capacidade de seu aluno o permitir; e,
sem isso, toda sua pressa e alvorogo terdo pouco ou nenhum
propdsito (por maior que possa ser) a utilidade do que ensina...

John Locke®.

O proposito deste trabalho € investigar nas salas de aula do Ensino Médio,
nas relacdes que envolvem o professor e seus alunos, 0s aspectos motivacionais
envolvidos no ensino/aprendizagem de Fisica.

O problema do envolvimento nas atividades educativas tem-me chamado a
atencdo desde a condicdo de aluno do Ensino Médio, e mais recentemente, na
condi¢céo de educador, tornou-se motivo de grande preocupac¢éo. O envolvimento se
apresenta como um problema tdo importante e sério que ja se passou para 0
dominio publico, extrapolando as fronteiras da escola: os alunos nédo tém interesse,
estdo desmotivados, ndo querem estudar.

Tal fato, a motivagdo, passou entdo a atuar como um filtro tanto nas novas
leituras, quanto nas releituras de textos importantes, um novo viés de observacao
que orientou todo o trabalho de fundamentacdo e construcdo do projeto. Esta
pesquisa vem, entdo, somar-se a um conjunto de estudos sobre o ensino de Fisica

no Ensino Médio, porém com um aspecto de novidade, ou seja, um estudo voltado

! Locke, J. In Mayer, Frederick. Histéria do pensamento educacional. Rio de Janeiro: editora Zahar, 1976.
apud (Gadotti, 1996, p. 86)
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aos aspectos motivacionais que envolvem professores e alunos, o que no Brasil
ainda acontece em numero bastante limitado.
Pouco a pouco, no enfrentamento do problema, o foco da pesquisa foi

tornando-se claro com a explicitacdo da seguinte questao:

Por que em relacdo aos estudos algumas pessoas gostam, querem e se esfor¢cam,
enguanto outras ou séo claramente apaticas, ou simplesmente desistem?

Na busca de elementos que nos permitissem entender este problema,
algumas perguntas se impuseram com muita forca, e entre elas:
= O que o professor entende como motivagao?
= O gque o aluno entende como motivacao?
» O que efetivamente se faz para a motivacao ao estudo da Fisica?

Na construcao deste trabalho nos utilizamos de diversos conceitos e teorias,
tentando nos valer dos aspectos mais convenientes e mais interessantes de cada
uma para 0 nosso caso. O uso destes conceitos e teorias terminaram entdo por
influenciar as escolhas e a construcdo das nossas categorias de analise, ja deixando
implicito o enfoque escolhido (cognitivo, afetivo, social), definido a partir dos autores
da fundamentacéao.

A psicologia € o nosso manancial tedrico, dela nos valemos das teorias
psicogenéticas de Piaget e Vygotsky, e de seus intérpretes. Da psicologia
educacional nos valemos da contribuicdo de diversos autores. Deixando bem claro
gue estamos escolhendo entre as diversas implicacdes e possibilidades fornecidas

por estas teorias, aquelas que julgamos suficientes para buscar respostas & nossas
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indagacdes, sem qualquer pretensdao de esgotar ou explorar totalmente seus
alcances, ou mesmo de eliminar outras referéncias possiveis que deixamos de
considerar.

Esperamos que o conhecimento das concepcdes de motivacdo, tanto de
alunos quanto de professores, relativo a sala de aula, possa trazer subsidios
relevantes para o processo de ensino/aprendizagem, fornecendo elementos
importantes que devam ser considerados quando do planejamento da formacao
inicial e continuada de professores, podendo ainda contribuir para o
desenvolvimento das teorias e linhas de pesquisa ligadas ao ensino de Fisica e a
motivacao, tanto de professores quanto de alunos, uma vez que retrata o conceber e

o fazer do conceito vivido nas salas de aula.
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1.1: O referencial tedérico

O ensino de Ciéncias, especificamente o ensino de Fisica, pode ser entendido
no ambito da educacdo em geral, como uma atividade que busca proporcionar aos
membros de um grupo, acesso a uma determinada experiéncia social historicamente
acumulada e culturalmente organizada.

O caso das sociedades mais primitivas € emblematico. O ensino e a
aprendizagem sao levados a termo com a imitacdo e/ou com participacdo, na
medida do possivel, nas atividades do mundo adulto (Coll, 1987). Para tais
atividades educativas, o reconhecido valor das habilidades e do conhecimento, para
a sobrevivéncia e para a relacdo de pertencer em relacdo ao grupo, se conformam
em elementos altamente motivadores.

Em sociedades mais desenvolvidas cientifica e tecnologicamente, a educacéao
como um todo, mas, sobretudo o ensino/aprendizagem de Ciéncias, ndo pode mais
ser feito através da imitacdo e da participacdo. O mundo adulto tem uma incrivel
variedade de atividades, e o conhecimento cientifico necessario sequer faz parte da
pratica regular de todas as pessoas. Neste contexto o valor e a utilidade do
conhecimento cientifico muitas vezes ndo se faz evidente, interferindo seriamente
Nnos processos motivacionais de aprendizes e educadores. O que no caso das
sociedades primitivas se faz evidente, no nosso caso faz parte do problema:
evidenciar o valor e a utilidade, e ainda convencer os alunos para o aprendizado.

As teorias educacionais, em especial as denominadas psicogenéticas, e a
psicologia da educacdo propbem consideracfes que contemplam aspectos
motivacionais para a aprendizagem, e influenciam as atividades educativas.

Contribuindo assim de forma efetiva para a compreenséo e superacéo do
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Nosso problema.

Por que em relacdo aos estudos algumas pessoas gostam, querem e se esforgcam,
enquanto outras ou sdo claramente apaticas, ou simplesmente desistem?

As pessoas querem ou Nao querem, Ou seja, as pessoas Se interessam ou
nao se interessam por determinadas atividades. Mais do que isso, as pessoas se
interessam em diferentes graus de intensidade por diferentes objetos, acontecendo
ainda variacoes de interesse em relacdo a determinado objeto no decorrer do tempo.

Quando falamos de interesse, do ponto de vista da psicologia educacional,
podemos estar nos referindo a causas internas ou a causas externas, ou mesmo nos
referindo ao tipo de meta que orienta o comportamento do aprendiz, mais
precisamente designadas como motivacao intrinseca, motivacéo extrinseca e metas
de realizagao.

O interesse aparece como um fator pessoal em relacéo a determinada tarefa.
O interesse funciona como elemento regulador mobilizando proporcionalmente a
energia necessaria, “é por isto que, por exemplo, os escolares alcancam um
rendimento infinitamente melhor quando se apela para seus interesses e quando 0s
conhecimentos propostos correspondem & suas necessidades” (Piaget, 1987,
p.39).

Visto com o olhar piagetiano, 0 interesse esta relacionado a motivacao
intrinseca, pois envolve escolhas do aluno, o que sem davida favorece o progresso
pessoal e a constru¢do de uma auto imagem de competéncia.

Situacdo semelhante pode ser vista sob um olhar vygotskyano. O interesse

envolvendo escolhas pessoais, ndo deve recair sobre objetos que estdo além das
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suas possibilidades, ou seja, para além da zona de desenvolvimento proximal. O
interesse deve, sim, situar seus objetos numa regido onde com alguma ajuda o
sujeito pode realizar progressos. Esta ajuda, esta intervencdo, estes estimulos
externos, dentro da zona de desenvolvimento proximal, provocardo o surgimento de
novas estruturas, e o que o aluno consegue fazer hoje com ajuda, conseguird
amanhad sozinho (Vygotsky, 1993), cuidando assim de preservar ou mesmo
aumentar sua percepcao de competéncia.

O interesse, este elemento promotor do esfor¢o e direcionador das energias,
estd intimamente ligado ao valor que tal conhecimento ou atividade possa
representar para o sucesso do individuo. Os interesses estdo necessariamente
ligados a outras fungdes afetivas. Segundo Piaget (1987), aos interesses ou valores
relativos estdo ligados os sentimentos de autovalorizacdo, que podem ser
entendidos como sentimentos de superioridade e de inferioridade.

Podemos entender o interesse como a manifestacdo de uma necessidade do
sujeito, e neste caso considera-lo uma motivacao intrinseca. Para Piaget o interesse
€ o prolongamento das necessidades (Piaget, 1987), agindo como elo entre o objeto
e a necessidade, pois um objeto sé se torna interessante na medida em que
corresponde a uma necessidade.

Do ponto de vista da necessidade, o interesse assume maior importancia,
pois as necessidades se impdem ao sujeito em todas as fases da vida. Desde o
nascimento como necessidades biologicas e psicoldgicas, prosseguindo assim vida
afora.

Quando Piaget (1987) definiu seus seis estdgios de desenvolvimento, o

estdgio dos reflexos, o estagio dos primeiros habitos motores, o estagio da
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inteligéncia senso motora, o estagio da inteligéncia intuitiva, o estagio das operacdes
intelectuais concretas e o0 estagio das operacdes intelectuais abstratas, criou o
conceito da adaptacdo, uma situacdo em que o aprendiz assimila os objetos e se
acomoda a eles, num processo de sucessivas equilibracées, para justificar o
movimento progressivo, do mais basico, o estagio reflexo, para o mais complexo, o
estagio das operacdes abstratas.

Os movimentos de Piaget acontecem em resposta a uma necessidade, uma
necessidade gerada por um motivo, mental ou material, que ndo pode mais ser
atendido pelas estruturas ja consolidadas, que provocaram um desequilibrio. Assim,
o desequilibrio é o pai da necessidade, pois, “como jaA bem demonstrou Claparéde,
uma necessidade é sempre uma manifestagdo de desequilibrio” (Piaget, 1987, p.14).

A psicologia da educacédo, de forma semelhante & teorias psicogenéticas,
localizou as necessidades como elementos motivadores, criando teorias como a
Motivacdo para a Competéncia, a Autodeterminacao e a Avaliacdo Cognitiva, dentre
outras, capazes de justificar a motivacdo intrinseca. Nessas teorias as
necessidades sdo o elemento motor.

A teoria da Motivacdo para a Competéncia, ao evidenciar a necessidade de
efetivo relacionamento com o meio ambiente, aponta para uma necessidade urgente
em aprender. O comportamento competente € uma necessidade que ndo pode ser
atribuida somente a fatores bioldgicos, pois ndo se pode esquecer dos efeitos que
as interacdes sociais como elogios e encorajamentos costumam produzir no
sentimento de competéncia. Essa necessidade pode ser observada com maior
nitidez nas criancas. Essa vontade de aprender das criangas pequenas € tao

evidente e voraz, que ja faz parte do senso comum, tendo inclusive alimentado



comparac¢des com esponjas, sempre prontas para absorver. Guimaraes (2001) nos
lembra que tamanho interesse cessara quando a crianca tiver adquirido a nova
habilidade, passando a exercé-la apenas de forma instrumental.

A teoria da Autodeterminacdo se firma em preceitos psicolégicos, que
afirmam que o ser humano tem trés necessidades psicoldgicas basicas, definidas
como 0s nutrientes necessarios para um relacionamento efetivo com o meio
ambiente.

Estas necessidades psicolégicas, determinantes da motivagdo intrinseca
foram descritas por Deci e Ryan (1996)?, Ryan e Deci (2000)° (apud Guimaraes,
2001, p.40), como necessidade de competéncia, necessidade de autonomia ou
autodeterminacéo e necessidade de pertencer.

A necessidade de competéncia pode ser tomada da motivacdo para a
competéncia, citada anteriormente, com destague apenas para as interacdes
sociais. Segundo a perspectiva da autodeterminacdo, as pessoas acreditam que
fazem o que fazem por vontade prépria, porque assim desejam, desobrigadas de
estimulos externos. Deste modo, as pessoas passam a ver as mudangas e sucessos
como mérito proprio e se sentem capazes de fixar metas, planejar acdes, avaliar
seus progressos e demonstrar acertos e dificuldades. Guimar&es (2001) denomina
esta pessoa como individuo “origem”, pois ele se sente a origem das mudancas, a
causalidade das suas ac¢des € interna, fazendo dele um individuo intrinsecamente
motivado.

Quando a pessoa sente que suas acdes sdo devidas a demandas externas,

pode se sentir manipulada, obrigada a atitudes escolhidas por outros. Guimarées

2 Deci,E.L., Ryan,R.M. Need satisfaction and self regulation of learning. Learning & Individual Differences,
v.8, n.3, p 165-184, 1996.

% Ryan, RM., Deci, EL. Self- determination theory and the facilitation of intrinsic motivation, social
development, and well-being. American Psychologist, v.55, n.1, p.68-78, 2000.
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(2001) lembra que tal situacdo pode levar a sentimentos de fraqueza e ineficacia,
produzindo ainda desempenhos inferiores @&jueles necessarios ao bom
relacionamento com o0s eventos do ambiente. Sentir-se obrigado, guiado
externamente, uma “marionete”, certamente reduz a motivacao intrinseca.

Uma pessoa ndo se sentira origem ou marionete todo o tempo, 0 mais
provavel é que uma combinacdo destes sentimentos se suceda por toda a vida,
como diz Guimardes (2001, p.41): “em suma, em parte do tempo podemos estar
situados entre as duas experiéncias”.

A percepcao de pertencer, de fazer parte, € também considerada um
determinante da motivacao intrinseca. Guimardes (2001, p.42) lembra que ja nos
anos 50, “Harlow apontava que para um desenvolvimento adequado as pessoas
necessitariam se sentir amadas e de manter um contato interpessoal”.

A percepcao de pertencer, de fazer parte, tem grande influéncia na
constituicdo e no equilibrio dos individuos. Esta percepcdo certamente € a que gera
0S grupos, as turmas, as castas, as nacionalidades, e uma infinidade de formas de
pertencer, de se sentir seguro.

Nessa linha, Guimaraes (2001) afirma que a necessidade de se sentir seguro
se aplica a todas as fases da vida de um individuo, e ainda que um ambiente seguro
se mostra bastante efetivo inclusive nas salas de aula, produzindo alunos mais
autdbnomos e menos vulneraveis aos fracassos académicos.

A teoria da avaliacdo cognitiva de Ryan, Connell e Deci (1985)* (apud
Guimaraes, 2001, p.42) trata como elementos centrais a autodeterminacdo e a

competéncia; esta teoria propde investigar além das caracteristicas especificas das

4 Ryan, R.M.,Connell, J.P., Deci, E.L. A motivational analysis of self-determination and self-regulation in
education. In Ames, Carole, AMES, Russell (eds.)) Research on Motivation in Education. New York:
Academic Press, v.2, p. 16-31, 1985.
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tarefas de aprendizagem, também o contexto, que poderia levar a essa orientagdo
motivacional.

Segundo esta teoria, a motivacdo intrinseca se caracteriza por trés
proposicdes: a causalidade, a percepcdo de competéncia e a natureza contextual.

Nesta teoria, a causalidade pode ser entendida como todo evento ou situacao
que facilite a sensacao de agente origem, ou seja, aqueles que permitem que o
individuo se sinta como o responsavel por suas acfes. Situacdes adversas, que
coloquem a causa das acdes fora do individuo, apresentando assim um locus
externo, pode reforcar um sentimento de controle exterior, fazendo o individuo se
sentir uma marionete, reduzindo assim a motivagao intrinseca.

J& a percepcao de competéncia esta ligada & respostas, ao feedback, que o
individuo recebe de suas acfes; segundo Guimarées (2001) a motivacao intrinseca
sera aumentada por feedbacks positivos enquanto que feedbacks negativos terdo a
propriedade de reduzi-la.

Além desta influéncia positiva ou negativa na motivacdo intrinseca, o
feedback deve ser coerente com o esfor¢co ou com os resultados de desempenho,
sob pena de nao resultar em efeitos positivos sobre o senso de competéncia.

A proposicao contextual aponta para relacao interpessoal e intrapessoal, que
segundo Guimaraes (2001) influencia o significado de um evento para a motivacao
intrinseca. Os fatores interpessoais ou ambientais sdo classificados em eventos
informativos, eventos controladores e eventos amotivadores.

Os eventos informativos sdo aqueles provedores de feedback significativo
para os resultados num contexto de autonomia, 0S eventos controladores sao

considerados como a pressdo, no sentido de estabelecer padrdes, e 0s eventos
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amotivadores sao aqueles incapazes de fornecer informagdes suficientes para o
estabelecimento da percepcdo de competéncia ou de causalidade (Guimaraes,
2001). Entre os fatores interpessoais destaca-se o interesse, como uma influéncia
significativa para a aquisicdo de conhecimento.

O interesse pode decorrer também de fatores externos ao sujeito, neste caso
estamos falando da motivacéo extrinseca.

Estas situacdes, de condicionantes externos, embora ndo sejam as melhores
condi¢cdes educacionais, sdo procedimentos majoritarios. Guimardes (2001, p.48)
nos diz que Newby (1991)° demonstrou em suas pesquisas com professores
iniciantes, que 58 % das estratégias motivacionais eram externas aatividade, eram
recompensas. As recompensas geralmente sdo expedientes usados para resolver
ou minimizar problemas de envolvimento dos alunos nas atividades.

Guimardes (2001) afirma que diversos autores consideram que as
aprendizagens escolares sao extrinsecamente motivadas, proporcionando alivio aos
estudantes que evadem ou concluem o curso, por se sentirem livres da
manipulacdo. Na escola os alunos se envolvem nas tarefas por motivos extrinsecos,
ou seja, por acreditarem que obterdo os resultados desejados, como elogios,
prémios e notas, além de evitarem problemas.

A motivacdo externa, ou seja, 0 interesse intermediado por recompensas
pode vir a comprometer o empenho do aluno, reduzindo-o na auséncia destes
incentivos, terminando por produzir um comportamento voltado para o prémio, e nao
para o aprendizado.

Apesar disso alguns autores estdo defendendo que a motivacdo extrinseca

embora seja externa ao individuo pode passar a fazer parte de seus
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comportamentos autodeterminados, por um processo de internalizagdo. Guimaraes
(2001) apresenta quatro niveis de internalizacado que justificam o envolvimento do
aluno em tarefas de salas de aula: a regulacdo externa, regulacdo introjetada,
regulacao identificada, regulacéo integrada.

A regulagdo externa € o nivel inicial onde as acfes sdo reflexos de
imposicdes externas, pressdes ou recompensas; no segundo nivel, na regulacdo
introjetada, ndo é mais necessario que exista a imposicado externa, poréem a acao
nao é do livre desejo do aluno. No terceiro nivel, na regulacao identificada, as a¢cfes
Sdo aceitas como proprias, como pessoais, € no quarto nivel, na regulacéo
integrada, as imposicbes externas sao percebidas como lembretes, fontes de
informagéo, uma viséo da necessidade e ndo como imposicao.

Nesta mesma linha Pintrich e Schunk (1996)° lembram que quando a
recompensa sinaliza progressos efetivos pode também ter efeitos positivos,
sustentando o interesse mesmo quando a recompensa nao estiver sendo oferecida
(apud Guimarées, 2001, p 53).

Um cuidado necesséario com o0 uso de recompensas € mostrado por Brophy
(1983)" que alerta para o perigo da atribuicdo para resultados satisfatorios,
afirmando que estes beneficios deveriam ser relacionados aqualidade do trabalho e
nao aquantidade, de forma a dar ao aluno a percepcéao de que o valor real é a tarefa
e ndo a recompensa. Prop6e também algumas regras para a utilizacdo do elogio,
gue podem ser extrapoladas para outras formas de recompensa. (apud Guimaraes

2001, p.52)

® Newby, T.J. Classroom motivation: strategies of first-year teachers. Journal of educational Psychology, v. 83,
n. 2, p. 195-200, 1991.

® Pintrich, P.R., Schunk D. H. Motivation in Education, Theory, Research and Aplication. Englewoods
Cliffs, N.J. Prentice Hall, inc 1996

" Brophy, J. Conceptualing Student motivation. Educational Psycologist, v.18, n.3, p.200-215, 1983



O elogio pode ser usado para comunicar ao aluno que o professor aprova seu
desempenho e/ou envolvimento, aparecendo como um feedback positivo,
possibilitando um aumento da percepgao de competéncia.

Porém, como afirma Guimardes (2001), para influenciar positivamente a
motivagao, o elogio deve ser apresentado ao aluno individualmente, deve ser justo e
parcimonioso, criativo e coerente. Deve também enfatizar esforco empreendido, o
capricho, a persisténcia ou o éxito em trabalhos dificeis e referir-se ao desempenho
anterior, pois caso contrario, corre o risco de ndo parecer verdadeiro.

O uso de recompensas, de um modo geral, como afirma Guimardes (2001),
prejudica a motivacao intrinseca em situacfes especificas, podendo ser entendido
pelo aluno como suborno se né&o tiver estreita relagdo com a qualidade, oferecida
apenas pela participacdo. Ryan e Stiller (1991) 8vao mais longe quando afirmam que
qualquer controle externo, recompensa ou ndo, prejudica a motivagao intrinseca.

A existéncia de interesse e suas variacbes de intensidade sdo também
evidenciados na orientacdo a metas de realizacdo assumidas pelos alunos. Duas
metas de realizagdo, j& bem estabelecidas, sdo a meta performance e a meta
aprender. Outras metas tém sido propostas, porém ainda ndo se tem um consenso
sobre elas, mas é certo que os alunos se esforcam também por recompensas
externas e por objetivos sociais. Receber um bem ou um favorecimento, agradar
pais, professores e amigos ou trabalhar por sonhos de envolvimento social mais
amplo, sao fortes elementos motivadores (Bzuneck, 2001).

Segundo o Aurélio (1987), meta é o sinal que demarca o ponto final das

corridas (de cavalos, regatas e etc.), € também o alvo, o objetivo. Meta é o resultado,

8 Ryan, R. M., Stiller, J. The social contexts of internalization: parents and teacher influences on autonomy,
motivation, and learning. In Ames, Carole., Ames, Russell (eds) Advanced in Motivation and Achievement.
Connecticut: Jai Press Inc, p.115-149, 1991.
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é aquilo que se busca alcancgar. A realizagdo, segundo o Aurélio (1987), € o ato de
tornar real, existente, de pér em pratica.

Estes conceitos, meta e realizagdo, combinados na psicologia educacional,
nos permitem entender metas de realizacdo como posturas, ou seja, meta de
realizacdo € a postura do educando durante o processo educativo, e tais posturas
tem grande influéncia motivacional, deixando ver o tipo e o grau de interesse do
aluno. Segundo Schutz® (1994, apud Bzuneck, 2001, p.58), as metas estdo entre 0s
mais potentes motivadores do comportamento em geral.

Segundo Bzuneck (2001, p.58),

“A teoria de metas de realizagdo representa uma continuidade no enfoque
cognitivista, atradicional teoria da motivacdo arealizacdo de Lewin, Murray,

McClelland e Atkinson, que culminou na teoria da necessidade de realizacédo

(nAch) de Atkinson (1957)”,

sendo que ambas as teorias trabalnam com o que se denomina motivacdo a
realizacdo, um conceito que combina motivacdo e metas ou objetivos diversos, tais
como conseguir sucesso, evitar fracasso (Dweck??,1986, apud Bzuneck 2001, p.58).

Existem diferencas significativas entre a antiga e a nova teoria. A nova mudou
0 conceito necessidade ou motivo para meta de realizacéo, e abandonou a idéia de
que a motivacao arealizacdo era uma caracteristica estavel, passando a considera-
la uma caracteristica relativa, passivel de ser influenciada por determinantes
externos, tais como a estruturacéo psicolégica da sala de aula e pela formas de acéo

do professor, que alimentam, alternativamente, a orientacao dos alunos para uma ou

® Schutz, P. A. Goals as the transactive point between motivation and cognition. In Pintrich, Paul H., Brown
Donald R., Weinstein, Claire E. (eds.) Student motivation, cognition, and learning: Essays in honor of Wilbert
J. Mckeachie. Hillsdale, N.J.: Lawrence Earlbaum Associates, publ., p. 135-156, 1994.

19 Dweck, C.S. Motivational processes affecting learning. Americam Psychologist, v.41, n.10, p. 1040-48,
1986.
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outra meta (Ames 1992!'; Meece Blunfeld e Hoyle 1988'% Urdan 1997a®3, apud
Bzuneck, 2001).

Assim, nas palavras de Bzuneck (2001, p.59), “a nova teoria de metas de
realizacdo tem referencial sdcio-cognitivista por acolher tanto elementos originarios
do cognitivismo como por considerar relevantes as influéncias de natureza socio-
ambiental em seu desenvolvimento, manutengéo ou mudanca”.

A meta aprender e a meta performance, duas metas notadamente diferentes
entre si, segundo Bzuneck (2001), sdo capazes de fornecer explicacbes especificas
dos comportamentos de realizacéo, tipicos de situacdes de aprendizagem escolar,
ainda que nao se deva entender cada uma das metas como um objetivo simples a
ser atingido, mas no sentido de esquema complexo (Dodge, Ashere Parkhurst!4,
1989, apud Bzuneck, 2000, p.61); e que cada uma das metas ndo consiste em algo
que o aluno pretende atingir, ao contrario cada meta de realizacdo tem contornos
qualitativamente definidos, ao exprimirem o propdsito ou o porque de uma pessoa se
envolver em certa atividade.

Segundo Bzuneck (2001), autores como Elliot, Harackiewics, Pintrich e
Schunk consideram que atualmente a nova teoria de metas de realizacdo é
predominante nas pesquisas que focalizam metas e suas influéncias na motivacao
de alunos.

Nos alunos orientados a meta aprender, os modos de pensar, de

comportamento e as reacgOes afetivas sdo bem definidos, para estes alunos os

1 AMES, C. Classrooms: goals, structures, and student motivation. Journal of Educational Psychology, v.84,
n.3, p.261-71, 1992.

12 Meece, JL., Blumenfeld, P.C., Hoyle, R.H. Students goal orientation and cognitive engagement in classroom
activities. Journal of educational Psychology, v.80, n.4, p. 514-23, 1988.

13 Urdan, T.C. Achievement goal theory: past results, future directions. In Maher, Martin L. & Pintrich, Paul H.
geds.) Advancesin motivation and achievement. Grenwich: Conn., JAl Press, 10, p.99-141, 1997a.

“ Dodge, K.A., Asher, SR., Parkhurst, J.T. Social life as a goal coordination task. In Ames, Carole & Ames,
Russel (eds.) Research on Motivation in Education. Goal and Cognitions. New York: Academic Press, v.3,
p.107-35, 1989.



resultados positivos derivam do préprio esfor¢co, um fator interno sob seu controle.
Para esses alunos o sucesso é a melhora em conhecimentos e habilidades, em
dominar sempre mais 0s conteudos com inovacao e criatividade. O éxito d& origem a
orgulho e satisfacdo, e os erros e fracassos sdo entendidos como elementos
informativos presentes no processo de aprendizagem (Bzuneck, 2001).

Para os alunos orientados a meta performance, os resultados sdo muito
importantes, até mais que o aprendizado. Segundo Bzuneck (2001) em oposicao a
meta aprender, os resultados da meta performance formam a primeira vista um
conjunto mesclado e de certa forma negativista. Nesta orientacdo o aluno mede
cautelosamente as chances de que com o enfrentamento de desafios tera
comprovacgdo de que é inteligente, preferindo estratégias que garantam apenas um
processamento de superficie e em certas circunstancias, prefere mesmo evitar o
esforco. A grande preocupacdo € nao se mostrar como incapaz e caso lhe ocorra
alguma falha atribui este evento a falta de capacidade e apresenta emocdes
negativas.

A meta performance, porém pode ser benéfica a aprendizagem como nos
lembram atualmente diversos pesquisadores, entre eles, Pintrich e Schunk (1996),
observando que na auséncia da meta aprender, a preocupa¢do com uma boa
performance pode encorajar um maior esforco e o uso de estratégias de
aprendizagem.

Esta mescla de resultados terminou por sugerir que a meta performance fosse
dividida em duas parcelas, a meta performance-aproximacao e a meta performance-
evitacdo. A meta performance-aproximacao daria conta, por exemplo, da busca por

parecer inteligente enquanto a meta performance-evitacdo se encarrega da
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tentativa de ndo aparecer como incapaz.

Segundo Bzuneck (2001, p.66) autores como Elliot, Harackiewics, Elliot e
Church, Sheldon, McGregor e Gable, afirmam que hoje se deve reconhecer trés
metas de realizacdo ao invés de duas.

Os resultados mais evidentes de estudos recentes, segundo Bzuneck (2001),
mostram que a meta aprender estd ligada ao esforco, a persisténcia, ao
processamento em profundidade e até a motivacdo intrinseca, apesar de nao ter
relacdo com notas mais altas, enquanto a meta performance-aproximacao favoreceu
o desempenho em termos de notas, a persisténcia e o esfor¢co, mas com tendéncia a
processamento de superficie. Ja a meta performance-evitacdo apareceu relacionada
com baixa persisténcia e esfor¢o, tendéncia a ansiedade e foi prejudicial tanta a
motivacao intrinseca quanto ao desempenho por notas.

Desta observacdo pode-se perceber que apenas uma orientacdo ndo da
conta de todos 0s aspectos, ou seja, € conveniente que o aluno tenha a orientacéao
da meta aprender e também a orientacdo da meta performance aproximacdo. Esta
afirmacdo pode ser corroborada por um estudo canadense citado por Bzuneck
(2001, p.67), no qual a avaliagdo de uma grande amostra de universitarios concluiu
que os melhores resultados de desempenho e uso de estratégias cognitivas eram de
alunos fortemente orientados ao mesmo tempo para a meta aprender e performance
aproximacao.

Uma meta de realizacdo, que a principio parece sempre estabelecer um certo
nivel de interesse em relacdo aos estudos, pode também estabelecer o total
desinteresse, refletindo uma total auséncia de esforgo.

Embora ainda ndo haja consenso, recentemente autores como Archer



(1994)'°, Duda e Nicholls (1992) Nicholls, Patashnck e Nolen (1985)%,
propuseram uma terceira meta de realizacdo, a meta de alienacdo académica ou de
evitagdo do trabalho (apud Bzuneck, 2001, p.70). Um aluno orientado a esta meta
nao tem por objetivo aumentar sua competéncia e nem demonstrar capacidade, mas
sim executar tarefas com o minimo esfor¢o. Assim um eventual sucesso se torna
prova de grande competéncia, enquanto o fracasso ndo se apresenta como prova de
baixa capacidade.

Segundo Bzuneck (2001, p.70), “alunos orientados a meta de alienagéo
académica simplesmente ndo querem investir esforco e, qualquer que seja o
resultado, garantem sua auto-estima em areas ou atividades fora da sala de aula ou
da escola; no ambito académico, sua alegacdo de falta de esforco ndo elimina a
inferéncia de falta de capacidade, porém, isso em nada os preocupa”.

O que a principio pode parecer um conjunto discreto de teorias, pode com
grande facilidade configurar um corpo tedrico homogéneo, capaz de descrever e
explicar situacdes que sdo comuns & trés teorias.

O interesse como elemento que evidencia a motivagdo, intrinseca ou
extrinseca, transita livremente pela psicologia educacional, nas teorias da motivacao,
e também pelas teorias psicogenéticas de Piaget e Vygotsky. Este transito é
garantido pela existéncia de elementos semelhantes, embora existam também
pontos dificeis, de sérias discordancias.

O conceito da adaptacdo de Piaget, um processo continuo de busca de

equilibrio, que pode ser entendido como uma resposta & necessidades, pode sem

15 Archer, J. Achievement goals as a measure of motivation in a university students. Contemporary
Educational Psychology, v.19, p. 430-46, 1994.

6 Duda,J.L., Nicholls, J.G., Dimensions of achievement motivation in schoolwork and sport. Journal of
Educational Psychology, v.84, n.3, p. 290-99, 1992.

" Nicholls, J.G., Patashnik, M., Nolen, S. B. Adolescents theories of education. Journal of Educational
Psycology, v.77, n.6, p. 683-92, 1985.



sombra de duvidas evidenciar ou mesmo ser evidenciado pelo interesse. O mesmo
se pode dizer do processo de desenvolvimento descrito por Vygotsky, um processo
baseado nas rela¢des sociais, intermediado pela linguagem. Tal processo é
certamente uma resposta & necessidades, e como diz Piaget (1987, p.38), “o
interesse € o prolongamento das necessidades”.

Podemos facilmente encontrar grande concordancia nos trés aportes teoricos
que utilizamos, e é esta concordancia que nos interessa. A adaptacao, sem sombra
de davidas, representa um esfor¢o do aprendiz para se colocar de forma competente
no mundo, aproximando-se e mesmo confundindo-se com 0s conceitos da
motivacdo para a competéncia e necessidade de competéncia, descritos pela
psicologia educacional. Uma aproximacao semelhante também pode ser feita com o
processo de desenvolvimento descrito por Vygotsky, ou serd que nas trocas sociais
o aprendiz ndo busca a competéncia?

As recompensas e as metas de realizacdo, tratadas especificamente pela
psicologia da educacdo, sdo elementos externos ao sujeito e que interferem na
motivacdo. Do mesmo modo podemos enxergar as teorias psicogeneéticas tanto de
Piaget quanto de Vygotsky. A adaptacdo piagetiana pressupde a adaptacdo aos
objetos, ou seja, a elementos externos, e o desenvolvimento de Vygotsky é baseado
no relacionamento social, intermediado pela linguagem, que € também um elemento
externo.

O percurso psicogenético indicado tanto por Piaget quanto por Vygotsky,
embora em bases diferentes, se referem em grande parte a satisfacdo de
necessidades. As duas teorias estabelecem a criacdo de estruturas que vao se

somando & estruturas anteriores, sustentando assim novas capacidades. Ambas as



teorias se baseiam no aprendizado como um percurso, uma construgdo do sujeito
interagindo com o0 meio ambiente, assimilando e incorporando recursos. Novamente
podemos dizer que se trata de interesse relacionado ao ambiente, seja ele material
ou cultural, que pode facilmente ser entendido como recompensa ou meta.

Quanto ao aprendizado, as teorias psicogenéticas o consideram uma
construcdo do sujeito, seja na relagdo com os objetos, como afirma Piaget, seja na
relacdo social como afirma Vygotsky. Um percurso de construcdo de estruturas que
satisfazem necessidades e que se firmam como suporte, permitindo novos avangos.
“Mal estes instrumentos coordenam-se entre si, por um complexo processo de
assimilacdo e acomodacdo reciprocas (Piaget'®, 1936, apud Macedo, 1994),
assumem sua eterna e infinita funcdo de serem meios para outros fins” (Macedo,
1994, p.16). As teorias motivacionais ndo descrevem um percurso de aprendizado,
mas o interesse que se tem por ele. Estas teorias também ndo defendem um
inatismo motivacional, demonstram isto sim o carater variavel da motivacao, e 0s
elementos responséveis por tal variabilidade.

As relagbes afetivas, envolvidas na motivagdo, descritas pela psicologia
educacional, tais como a necessidade de pertencer, a percepcédo de competéncia e
a autonomia, entre outras, encontram paralelo nas teorias psicogenéticas. Um olhar
vygotskiano ndo pode conceber um desenvolvimento baseado nas relagdes sociais
sem levar em conta a afetividade. Um olhar piagetiano reforca ainda mais a
interligacdo das teorias, para ele a adaptacdo, ou seja, o bindbmio assimilagéo/
acomodacdo, ndo € uma acao puramente intelectual, existe na verdade um
paralelismo no desenvolvimento da afetividade e das fungdes intelectuais. Como

afirma Piaget, “afetividade e inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e constituem dois

18 piaget, J. La naissance de I'intelligence chez I’enfant. Neuchatel, Delachaux & Niestlé, 1936.



aspectos complementares de toda conduta humana” (Piaget, 1987, p22); e mais:
“em toda conduta, as motivacdes e o dinamismo energético provém da afetividade”
(Piaget, 1987, p37).

Deste modo, vistos do ponto de vista do interesse, diversos elementos
comuns & teorias psicogenéticas de Piaget e Vygotsky, e & teorias motivacionais
da psicologia educacional, se relacionam criando um outro conjunto. Um conjunto
gerado pelos pontos semelhantes, entrelacados, o que nos permite um outro olhar

sobre as situagdes de ensino/aprendizagem em sala de aula.



2: PESQUISAS NA AREA

2.1: O problema

O projeto se originou de uma preocupacao antiga - a baixa qualidade e
quantidade do envolvimento e aproveitamento escolar. Esta condicdo tem grande
influéncia nos resultados gerais da educacgdo, e representa imenso Onus para o
Pais.

A preocupagdo com o0 envolvimento dos alunos nas aulas e nas tarefas
decorrentes delas, e também com a postura com que os professores se apresentam
perante seus grupos de alunos, tem-nos motivado arealizac&o deste trabalho.

O projeto em questao veio tomando forma nos ultimos tempos, na medida em

que o pesquisador procurava respostas para a seguinte questao:

Por que em relacao aos estudos algumas pessoas gostam, querem e se esforcam,
enquanto outras ou sdo claramente apaticas, ou simplesmente desistem?

Com esta questdo em mente nos propusemos um trabalho de campo, na
tentativa de localizar elementos capazes de fornecer respostas a estas duvidas ou
pelo menos que fossem capazes de indicar caminhos para a compreensao deste
problema.

Dentre as diversas abordagens possiveis para a realizacdo do trabalho,
optamos por focalizar a relacdo entre aluno e professor, talvez por entendermos que
esta relacdo € de grande importancia para o ensino e que se da sempre que haja
alunos e professores. Além disso, esta relagdo acontece com ou sem investimentos,

0 que pode ser de grande valia para um sistema sempre carente de recursos como o



nosso. Decorrem da abordagem escolhida as seguintes indagacgoes:

E possivel alguma intervenc&o do professor no sentido de incentivar
os alunos ao estudo? Sobretudo ao estudo da Fisica?

O que os professores estédo fazendo neste sentido?

E possivel que os professores, mesmo sem se aperceberem disto,
estejam desestimulando seus alunos?

O que os alunos enxergam como elementos motivadores e

desmotivadores nesta relagao?

O nosso trabalho se propds entdo a buscar estas informac¢des no ensino
publico, exatamente por ser este o Unico ensino acessivel amaioria da populacao.

Nossa intencdo com este trabalho € contribuir com a melhora do quadro
educacional do pais, partindo do micro, das situacdes locais, criando subsidios para
as condi¢des macros, gerais.

Procurando encontrar pistas que levem a uma melhor compreensdo das
situacbes motivacionais na sala de aula, queremos oferecer alguns subsidios para
uma formulacao ou reformulacéo de curriculos e mesmo para a formacéo continuada

dos professores, que leve em conta 0s aspectos motivacionais.



2.2: O estagio atual das pesguisas motivacionais em educacao

A acdo humana sempre foi objeto de observacao, sistematica ou nao, e com
certeza a diferenca de empenho, entusiasmo e dedicacdo na realizacao de tarefas,
creditada amotivacao do sujeito, ha muito tempo foi notada. A motivacéao, por ser de
grande interesse, nunca ficou restrita aos psicélogos motivacionais e recebeu
influéncias das mais diversas, como por exemplo, de pensadores como René
Descartes [1596-1650] e Charles Darwin [1809-1872], apenas para datar e tornar
evidente a preocupacgao que o tema tem despertado na humanidade (Weiner, 1992).

Um breve olhar sobre as atividades humanas em geral, por meio da internet®®,
nos mostra que o tema é tratado e utilizado largamente na sociedade mundial.
Atualmente, em 2003, ao se lancar a palavra “motivacdo” numa das mais conhecidas
ferramentas de busca da Internet, no site www.Google.com.br, procurando apenas
as paginas em portugués, encontramos algo em torno de 60.000 paginas
relacionadas. Vale dizer que este niumero se torna muito maior se ampliarmos a
busca para toda a rede. O que nos permite afirmar que o tema, além de atual,
encontra aplicacdes das mais diversas.

O mesmo ocorre quando lancamos nesta mesma ferramenta de busca®
conjuntos de palavras como: “motivacdo para o ensino de fisica”, “motivacao para a
aprendizagem de fisica”, “estratégias para o ensino de fisica”, “motivation and
learning physics”, e “motivation and teaching physics” - uma vez que 0 ensino e a
aprendizagem de Fisica guiam o0 nosso interesse. Os resultados mostram milhares

de paginas. Paginas sobre livros, produtos, servigos, cursos, teses, e etc.,

19 Www, world web wild.
20 A's pesquisas estdo em anexo.
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reafirmando a importancia do tema também para a educacao, e neste caso, também
para o ensino de Fisica.

Na academia, na USP, utilizando o banco de dados de teses e disserta¢cdes, 0
DEDALUS?, encontramos cerca de 250 estudos sob a palavra “motivacdo”, que
abarcam da construgdo civil a medicina. Porém, a combinacdo das palavras
motivagdo e fisica, produz uma resposta nula.

Utilizando outra expressdo para a busca, a frase “ensino de fisica”
encontramos cerca de 100 teses relacionadas ao tema, e no meio delas, mesmo que
indiretamente, diversas se preocupam com a motivacdo, onde evidenciam a
preocupacao com o interesse e com a melhoria do envolvimento do aluno. Embora
estes estudos ndo busquem estudar a motivacdo, em dUltima instancia estdo
preocupados com ela.

O banco de teses e dissertacdes da CAPES? nos mostra cerca de 60
trabalhos na busca pelas palavras “ensino de fisica”, mas deste total apenas 27
abordam o ensino de Fisica. Sob as palavras “estratégias ensino de fisica”, das 44
apresentadas, apenas 6 se referem ao ensino da Fisica.

Mas se introduzirmos, nestes conjuntos, a palavra “motivacéo”, entdo a lista
se reduz a apenas 12 itens, e apenas um deles trata do ensino de Fisica. De onde
facilmente se conclui que, embora haja a preocupacao e estudos para a melhoria do
ensino, do desempenho e do envolvimento dos alunos, estes trabalhos, em geral,

ndo tém a motivacado como objeto de estudo.

21 Dedalus, sistema eletrdnico de busca da USP.
22 CAPES — Coordenagao para aperfeicoamento do ensino superior



No Brasil o assunto motivagdo esta bastante afastado da area educacional,
ele ndo consta dos curriculos das licenciaturas, exatamente os profissionais que
trabalhardo com os alunos. “A Ultima obra especifica sobre motiva¢do produzida no
Brasil, com énfase em aplicac6es educacionais, data de 1982...” (Bzuneck, 2001,
p.7).

Apesar da auséncia de trabalhos com enfoque na motivacdo para o ensino,
as teorias motivacionais para a educacao continuam em franco desenvolvimento,
ocupando posicdo destacada no cenario internacional. Um recorte temporal,
oferecido por Weiner (1990), e publicado na Encyclopedia of Educational Research,
partindo de 1940, nos permite vislumbrar os Ultimos 50 anos destas pesquisas.

As cinco (05) tabelas a seqguir (1a, 1b, 1c, 1d e 1le), retiradas de Weiner
(1990) nos dao um panorama geral, em cada década, deste campo de pesquisa,
desde 1940 até 1990. Cada tabela representa um trabalho de revisdo elaborado por
um autor distinto, e cobre um periodo de dez anos, apresentando as teorias e linhas

de pesquisa correntes na época.

Autor P.T.Young-1941 e 1950

conteldo |Necessidade e nivel de atividade (Need and activity level)

Apetite e aversao (Appetite and aversion)

Equilibrio e homeostase (Equilibrium and homeostasis)

Controle guimico (Chemicals controls)

Estruturas Nervosas ( Neural structures)

Incentivos ( Incentives)

Mecanismos de defesa (Defense mechanisms)

Graus de motivagao (Degree of motivaion)

Aplicacbes educacionais (Educational applications)
Elogio e reprovacéo (Praise and reproof)

Sucessos e falhas (Seccess and failure)

Conhecimento de resultados (Knowledge of results)
Cooperacéao e competicdo (Cooperation and competion)
Recompensa e punicao (Reward and punishment)

Tabela 1 a —retirada de Weiner (1990)




autor

M. Marx 1960

conteudo

Teorias (Theories)

Técnicas (Techniques)

Impulso e aprendizagem (Drive and learning)

Impulso e frustracao (Drive and frustration)

Ativacdo de impulsos e motivos (Activation of drives and motives)

Recompensa (Reward)

Conhecimento de resultados (Knowledge of results)

Medo e ansiedade (Fear and anxiety)

Arousal

Tabela 1 b —retirada de Weiner (1990)

autor

B. Weiner 1969

contetido

Teorias (Theories)

Associativa (Associative)
Impulso (Drive)

Cognitiva (Cognitive)
Psicoanalitica (Psychoanalytic)

Topicos (Toépics)

Curiosidade - comportamento exploratorio. (Curiosity — exploratory
behavior

Afiliacao (Affiliation)

Imbalance (dissonance)

Frustracdo (Frustration)

Agressao (Aggression)

Relation to processes
Aprendizagem (Learning)
Percepcao (Perception)
Memodria (Memory)

Tabela 1 ¢ — retirada de Weiner (1990)

Autor

S. Ball 1982

Conteldo

Teoria de atribuicado

Realizacdo (achievement)
Motivacao (Motivation)

Ansiedade (Anxiety)

Self esteem

Curiosidade (Curiosity)

Areas menores (Minor areas)

Nivel de aspiracdo (Level of aspiration)

Afiliacao (Affiliation)

Correlacdes bioguimicas (Biochemical correlates)
Teoria do reforco (Reinforcement theory)

Tabela 1 d —retirada de Weiner (1990)

i



e

Autor B. Weiner 1990

Conteudo | Conhecimento (cognitions)

Atribuicdes de causa (Causal attribuitions)
Auto eficécia (Self eficacy)

Desamparo (Learned helplesness)

Diferencas individuais (Individuals differences)
Necessidade de realizagao (Need of achievement)
Ansiedade (Anxiety)

Local de controle ( locus of control)

Estilo de atribuicdo ( attribuitional style)

Determinantes ambientais (Environmental determinants)

Cooperacéo versus competicdo — (Cooperatios versus competition)
(estrutura de metas) (Goal structures)

Intrinseco versus extrinseco (Intrinsic versus extrinsic)
Recompensas (Rewards)

Elogios (Praise)

Tabela 1 e —retirada de Weiner (1990)

Observando estas tabelas pode-se ver a intensidade e os movimentos da
pesquisa nesta area, como bem ressalta Weiner (1990), apontando para as
mudancas de metaforas, descobertas de novas areas e a introducdo de novos
conceitos. A vitalidade deste campo de pesquisa se torna evidente ao observar o
desenvolvimento dos ultimos sessenta (60) anos, verificando ainda que estas linhas
estdo sendo constantemente revistas, como se pode ver em Harackiewicz, Barron,
Pintrich, Elliot e Thrash (2002), numa revisao da teoria de metas de realizacao.

Admitindo que qualquer tarefa, de qualquer natureza, ser4 desempenhada
com maior eficiéncia se a pessoa estiver motivada, e ainda que o desempenho sera
bastante prejudicado se ela estiver desmotivada, por iSso esta pesquisa se reveste
de grande importancia na medida que procura evidenciar o pensamento de

professores e alunos a respeito do tema motivacao, inserido nas aulas de Fisica, um



terreno tido por muitos como excessivamente indspito.

A pesquisa, desenvolvida com alunos e professores do Ensino Médio, no
estudo da disciplina “Fisica”, ao abordar o enfoque motivacional na relacdo
professor-aluno, pretende oferecer subsidios para uma reelaboracdo, tanto da
formacdao inicial, quanto da formacao continuada. Uma reelaboracdo que leve em
conta as conquistas conceituais da psicologia da educacgdo, para uma efetiva

melhoria do ensino de Fisica.



3: UMA INVESTIGACAO QUALITATIVA

A forma de obtencdo e andlise dos dados para a realizacdo do trabalho é um
forte caracterizador do tipo de pesquisa que ora nos propomos empreender.

Buscamos nossos dados no ambiente onde eles normalmente ocorrem, no
ambiente natural, tentando capté-los da forma mais coerente possivel.

Lembrando que uma coleta de dados coerente ndo quer dizer uma coleta de
dados isenta, asséptica, pois ela € sempre contaminada pelos referenciais teéricos
que guiam o pesquisador. Seja ou ndo explicita, toda investigacdo se baseia numa
orientacao tedrica (Bogdam, 1994).

Nossos dados foram recolhidos por meio de entrevistas, e neste caso,
entrevistas semi-estruturadas, que segundo Ludke (1986) constituem um
instrumento basico para coleta de dados.

Este instrumento se presta muito bem adescricdo, uma vez que serve apenas
de guia, permitindo a livre manifestacéo de opinido por parte dos entrevistados.

Ao invés da predominéncia de elementos quantitativos, predominam as
descricfes, as narrativas - 0s numeros sd0 meros acessorios. “A palavra escrita
assume particular importancia na abordagem qualitativa, tanto para os registros dos
dados como para a disseminagao dos resultados” (Bogdam, 1994, p.49).

A anadlise dos dados, da mesma forma que a coleta dos dados, ndo pode ser
considerada isenta, ela também recebe influéncias do pesquisador. “Entre os dados
brutos e o produto final da pesquisa, a influéncia das concepc¢des e expectativas do

pesquisador esta sempre presente” (Pacca, J. L. A; Vilanni, A .1990, p.123).



O processo de analise de dados ndo buscou comprovar qualquer hipétese
previamente definida e ainda procurou se afastar de concepcbes a priori do
pesquisador, trabalhando inicialmente sobre os dados, de forma a criar categorias
mais detalhistas e extensivas (Pacca, J. L. A; Vilanni, A.,1990).

O tratamento dos dados, influenciado pelo referencial teérico, foi-nos guiando,
modelando, caracterizando nossas categorias e dimensdes de andlise, num
processo indutivo, tentando enxergar o significado do que se diz, mais do que o que
se diz. “A investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situac¢des”
(Bogdam, 1994, p. 51). Tentando construir uma verdade, a verdade sob nosso ponto
de vista, uma vez que..."a realidade s6 se da a conhecer aos humanos da forma
como é percebida” (Bogdam, 1994, p. 54).

Nossas interpretacdes certamente ndo sdo as unicas possiveis e nem mesmo
constituem um completo esgotamento das possibilidades oferecidas por nosso
material; entretanto, sdo coerentes com nosso ponto de vista e referencial teorico,
levando-nos a conclusdes que também ndo sdo as Unicas, mas que Sao
seguramente consistentes. “Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que se
exige é a sistematizacao e coeréncia do esquema escolhido com o que se pretende

do estudo” (Ludke, 1986).



3.1: Breve caracterizacdo daregiao do Grande ABC?

Oficialmente a histdria do grande ABC remonta ao tratado de Tordesilhas, que
dividiu o mundo entre Espanha e Portugal. Para defender suas terras os
portugueses a partir de 1530 intensificaram a colonizagédo das costas brasileiras;
neste contexto Martim Afonso de Souza foi enviado pelo rei D. Joao Il para fundar
vilas e fortificar o litoral.

Aliada a essa historia esta a figura de Jodo Ramalho, portugués que
representava, nesse momento, uma porta de entrada para o contato com os indios e
para a colonizacao, pois ele conhecia algumas tribos e conseguia se comunicar com
elas.

Em contrapartida asua ajuda, Jodo Ramalho solicitava, desde o inicio, que o
local em que vivia, situado acima da Serra do Mar, fosse transformado em vila. Sua
peticdo foi negada durante varios anos, pois se pretendia povoar o litoral e ndo o
interior. Seu pedido foi atendido apenas em 8 de abril de 1553, quando foi criada a
vila pelo governador geral Tomé de Souza. Seu nome era Santo André da Borda do
Campo.

Dificuldades de subsisténcia e de protecao fizeram com que a vila de Santo
André fosse transferida para Séo Paulo de Piratininga em 1560, através de proposta
do padre Manoel da Nobrega ao governador geral Mem de Sa.

A partir de entdo, Santo André deixou de existir enquanto unidade
administrativa, passando a ser um bairro de Sdo Paulo. A regido passou por um
periodo de estagnacao, tornando-se local de passagem entre o porto de Santos, a
capital e o interior. No entanto, jA em 1561, grande parte das terras foi concedida

como sesmaria a Amador de Medeiros, ouvidor da capitania de S&o Vicente. Boa

23 Texto adaptado dosite da Prefeitura de Santo André, do Consércio intermunicipal do Grande ABC e do IBGE.
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parte dessa sesmaria foi repassada, em 1637, aOrdem de Séo Bento, formando-se
ali a fazenda S&o Bernardo, area atualmente ocupada em grande parte pelo
municipio de Sao Bernardo do Campo. Outra area importante de dominio dos
beneditinos era a fazenda Sao Caetano, doada a Ordem em 1631 pelo Capitdo
Duarte Machado e sua esposa Joana Sobrinha. As outras terras eram menores e
foram passando por varios donos até o inicio do século 20, quando foram loteadas.

Nesse periodo a atividade econémica ficou restrita asubsisténcia e alocacao
de pastagens para as tropas. As duas fazendas dos beneditinos, Sao Bernardo e
Sdo Caetano, tinham uma atividade mais regular: a primeira produzia géneros
alimenticios e na segunda fabricavam-se tijolos e artefatos de ceramica. Essas
fazendas ficaram sob a propriedade dos beneditinos até 1870, quando foram
compradas pelo Estado para a criagdo de colbnias de imigrantes. Antes disso,
porém, ao redor da fazenda S&o Bernardo foi se criando um pequeno ndcleo urbano,
gue mais tarde iria garantir a criacdo do municipio de Sdo Bernardo.

Um outro fator importante no contexto de modernizacao da regido em meados
do século XIX foi a instalacdo da ferrovia nas proximidades do Rio Tamanduatei.
Esse empreendimento visava a melhoria do transporte de produtos agricolas do
interior para o porto de Santos, em especial o café que comecava a ser produzido
em larga escala na provincia de S&o Paulo. Tal situacdo comecou a atrair industrias
que se aproveitavam das facilidades de transporte, da disponibilidade de areas
préximas a linha férrea e ao rio, além dos incentivos fiscais apresentados pelo
municipio.

Em 1889, quando foi criado o municipio de Sao Bernardo, este nasceu sob a

marca da industrializacdo, utilizando, predominantemente, a mao-de-obra de



imigrantes. Este municipio abrangia toda a regido do Grande ABC.

As industrias que se instalavam na nova cidade eram em geral ligadas a
producdo quimica, téxtii e de moveis. Além disso, foram surgindo pequenos
negocios como carpintarias, funilarias, sapatarias, barbearias, pequenas pensdes e
restaurantes, que foram dando uma feicdo mais urbana aregido. Nesse contexto
ressurge o termo Santo André, nomeando o distrito criado em 1910 e que
compreendia areas proximas aEstacao.

A expanséo industrial remonta ao final do século 19 e caracterizou-se por
muito tempo por um misto de producdo industrial e artesanal. Muitas destas
industrias desapareceram, mas algumas existem ainda hoje e sdo destaques em
seus segmentos.

O distrito de Santo André abrigava na década de 1930 varias industrias
importantes, possuia a estacdo de S&o Bernardo por onde era transportada grande
parte dos produtos aqui produzidos e tinha entre seus moradores varios politicos
influentes. Tal situacdo levou atransferéncia da sede do municipio de Sao Bernardo
para Santo André, em 1939. Toda a regido do Grande ABC, composta por varios
distritos, passou, entédo, a ser denominada pelo nome Santo Andreé.

No entanto, ja na década de 1940 iniciaram-se Varios movimentos
emancipacionistas e os distritos foram tornando-se municipios. Em 1945 foi a vez de
Sao Bernardo do Campo, em 1949 Sdo Caetano do Sul e em 1953 Maué e Ribeirdo
Pires. A partir de entdo Santo André passou a ter uma area de 174,38 quilébmetros
quadrados, contando com os seguintes distritos: Sede, Capuava e Paranapiacaba.

Na década de 1950, além dessas mudancas, outras puderam ser sentidas no

gue se refere atipologia das industrias da regido. Com 0s investimentos estatais e o0
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capital estrangeiro ocorreu um crescimento no setor automobilistico, mecanico,
metallrgico e de material elétrico. Santo André passou a abrigar varias industrias de
autopegas.

A industria foi, entdo, delineando um outro perfil. A mao-de-obra tornou-se
mais especializada e as maquinas mais produtivas. Neste momento a mao de obra
deixou de ser determinante para o aumento da produgao.

Na década de 1970 houve um momento de expansado e concentracdo da
industria na Grande S&o Paulo. Foi o periodo denominado de "milagre econdmico”.
Na década seguinte o ritmo de crescimento sofreu um decréscimo, culminando com
a recesséao dos anos 80.

Nos anos 90 a producéo industrial continuou desacelerada, com os incentivos
fiscais voltados para outras areas do estado de Sao Paulo, além das dificuldades de
transporte e o custo de méo de obra. O ABC e, em especial Santo André, perdeu
varias industrias. Hoje em dia, ha um grande esfor¢co do setor publico e da sociedade
para a manutencdo das industrias existentes. Além disso, tem-se observado um
aumento de atividades nos setores de servicos e no comércio. O desafio do inicio
deste século 21 esta relacionado acriacdo de novas alternativas para a cidade que
vai se transformando, garantindo melhores condi¢des de vida a seus moradores.

Essa trajetoria que pode parecer distante, ainda hoje se faz presente na
cultura local. Os moradores de S&o Bernardo séo os “Batateiros”, os moradores de
Santo André sao os “Ceboleiros” e os moradores de Sao Caetano séo os “Tijoleiros”.

Hoje, o Grande ABC paulista equivale a Sub-Regido Sudeste da Metropole
paulistana, continua sendo a &rea mais industrializada do Brasil e tem uma

populacdo de quase dois e meio milhdes de pessoas, em sete municipios: Diadema,



Maud, Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra, Santo André, Sdo Bernardo do Campo e
Séo Caetano do Sul.

Recentes publica¢gbes indicam que, mensalmente, os “abeceanos” arrecadam
mais de R$ 1.000 por habitante. Esta elevada renda “per capita” faz do ABC o
terceiro mercado do Brasil, superado somente pelas cidades de S&o Paulo e Rio.

O consumo previsto para este ano chega a R$ 17 bilhdes; em outras
palavras, R$ 2,30 de cada 100 reais gastos no pais o sdo na Regido do Grande
ABC. Pode-se fazer uma leitura dos dados acima lhes atribuindo aindustrializagédo
gue se estabeleceu aqui h4 meio século, de modo que pelo menos duas geracdes
usufruem o padrao econdmico propiciado por aquele processo.

No ABC nasceu o sindicalismo combativo, que se integrou a esse processo e
que também foi responsavel pelos bons salarios que a industria ainda paga a uma
parte de seus empregados, principalmente os que obtiveram qualificag&o profissional
financiada pelo préprio modelo fordista. Aposentadorias, pensdes ou capitais
disponiveis decorrentes de demissdes permitiram a parcelas do contingente
populacional da Regido abrirem negocios proprios.

Estes dados, no referencial brasileiro, podem ser considerados invejaveis.
Porém, apesar deles, mesmo considerando 0s sinais animadores na economia
regional nos ultimos meses, bolsdes de pobreza e de baixos indices de qualidade de
vida podem-se observar no ABC paulista, gerados, principalmente, por grandes
fluxos migratérios, descontrolados, associados a periodos de flagrante aumento no
namero dos desempregados.

Em geral, o desempregado da regido, excetuando-se os antes referidos, que

criaram negocios proprios, diferentemente de outras localidades no pais, espera
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conquistar um novo emprego, um trabalho de “carteira assinada”, ao invés de lancar-
se ao micro ou pequeno empreendedorismo. Generalizando, ha, indiscutivelmente,
problemas sociais que demandam solu¢cdo, mesmo porque a inclusdo e a ascenséao
sociais sao imprescindiveis e caracteristico basico do verdadeiro desenvolvimento.

O crescimento econdmico tem que ser entendido apenas como um meio,
alias, muito relevante, para se atingirem 0s reais propdsitos de uma boa gestéao
regional, quais sejam, mudancas sociais positivas, saltos de qualidade em todos os
setores que identificam o padrédo médio da qualidade de vida da populacao.

A infra-estrutura regional, embora em constante processo de evolucdo, ainda
deixa a desejar, relativamente a um patamar ideal. O cenario concernente a
seguranca, saude, educacdo, cultura e transportes, dentre outros setores, necessita
e pode ser melhorado.

As zonas urbanizadas dos municipios estdo ‘“conurbadas”’, ou seja,
praticamente todas ligadas entre si. Da mesma forma, areas a serem preservadas,
para protecdo a mananciais de 4gua e manutencdo da flora e da fauna, estendem-
se continuamente, n&o se restringindo a limites intermunicipais.

Assim, grande parte dos problemas mencionados atinge, simultaneamente,
diferentes cidades, o que levou suas prefeituras a se associarem, desde dezembro
de 1990, para equacionar, discutir e adotar medidas em conjunto, através do
Consorcio Intermunicipal das Bacias do Alto Tamanduatei e Billings, ou, como é
mais conhecido, Consoércio Intermunicipal do Grande ABC.

No que se refere & infra-estrutura educacional®®, considerando-se a rede
privada e a rede publica, a regido conta com um total de duzentos e setenta e sete

(277) estabelecimentos destinados ao Ensino Médio e seiscentos e cinglenta e trés
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(653) estabelecimentos destinados ao Ensino Fundamental, distribuidos da seguinte
forma. Para o Ensino Fundamental temos em Santo André 187, em S&o Bernardo
210, em S&o Caetano 39, em Diadema 89, em Maua 76, em Ribeirdo Pires 41 e em
Rio Grande da Serra 11 estabelecimentos. Para o Ensino Médio temos em Santo
André 78, em S&o Bernardo 89, em Sdo Caetano 27, em Diadema 34, em Maué 30,

em Ribeirdo Pires 15 e em Rio Grande da Serra 4 estabelecimentos.

24 Dados extraidos em dezembro de 2003, dosite do IBGE ( Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas), na
opgéo cidades@.



3.2: Caracterizacdo dos estabelecimentos escolares

A pesquisa se desenvolveu junto a duas escolas estaduais de primeiro e
segundo grau (EE) da regido do grande ABC. Uma delas nos forneceu a grande
maioria dos nossos dados, enquanto a outra nos forneceu apenas uma parte,
pequena, mas importante.

Uma delas localizada no centro da cidade, com grande facilidade de acesso,
seja por meio de 6nibus, veiculos particulares, trélebus ou trem, o que faz com que
esta escola receba além dos alunos de toda a regido do grande ABC, alunos
provenientes da zona leste de Sdo Paulo. A outra ndo esta servida por toda esta
rede de transporte, mas também esta préxima aregido central da cidade e ambas
com reputacdo em alta conta, o que se verifica pela grande procura de pais e
alunos. Vale lembrar que cada uma das escolas se situa em uma cidade diferente da
regiao.

A condicéo de grande facilidade de acesso de uma das escolas termina por
determinar a existéncia de uma populacdo bastante plural nos trés periodos de
funcionamento, sobretudo no periodo noturno, que recebe muitos alunos
trabalhadores. Alunos em transito.

Esta escola conta com cerca de trés mil e oitocentos (3800) alunos, sendo
mil e trezentos (1300) no periodo diurno, mil e trezentos (1300) no periodo
vespertino e mil e duzentos (1200) no periodo noturno. Destes alunos
aproximadamente mil e duzentos (1200) estdo cursando o Ensino Fundamental e
dois mil e seiscentos (2600) estdo cursando o Ensino Médio, nas modalidades
regular e supletivo.

No periodo diurno (manha e tarde) para o ensino fundamental regular,



funcionam sete (07) turmas de quinta série, oito (08) de sexta série, sete (07) de
sétima série e sete (07) de oitava série. Para o Ensino Médio regular funcionam onze
(11) turmas de primeiro ano, onze (11) turmas de segundo ano e doze (12) de
terceiro ano. No periodo noturno para o Ensino Médio regular funcionam trés (03)
turmas de primeiro ano, quatro (04) turmas de segundo ano e seis (06) de terceiro
ano. Para o Ensino Médio supletivo funcionam duas (02) turmas de termo 1, trés (03)
de termo 2 e trés (03) de termo 3. A escola funciona com cerca de cento e vinte
(120) professores, de forma que alguns trabalham em mais de um periodo, quarenta
(40) no periodo diurno, setenta (70) no periodo vespertino e quarenta (40) no
periodo noturno. A conducao da escola é feita por um (01) diretor e dois (02) vice-
diretores, e conta ainda com um corpo de cerca de quarenta (40) funcionarios,
atuando nos servi¢cos administrativos, de manutencdo e conservacao.

A outra escola, também localizada préxima ao centro, porém sem uma rede
de acesso téo variada e eficiente, termina por receber os alunos das proximidades e
das cidades vizinhas da regido do grande ABC. Atende em geral a classe média e
conta com dezoito (18) salas funcionando nos trés periodos letivos do dia. O niumero
de alunos atendidos estd em torno de dois mil (2000) e funciona com
aproximadamente cem (100) professores. Na direcao do estabelecimento atuam trés
(03) profissionais, que contam com uma equipe de administracdo e manutencao
composta por vinte e cinco (25) pessoas.

O curso de Fisica nestas escolas é o curso padrédo das escolas estaduais do
Estado, ele acontece segundo a determinacao da Secretaria de Ensino do Estado de
Sao Paulo, para a modalidade regular e supletivo. No Ensino Médio o curso regular

tem uma duracdo de trés anos, e conta com uma aula semanal no primeiro e



segundo anos, e duas aulas semanais no terceiro ano. O curso supletivo, que tem
duracédo de um ano e meio, € dividido em trés semestres. Cada semestre conta com
duas aulas semanais.

As escolas funcionam ambas no modelo de salas ambiente, neste modelo o
professor ministra suas aulas numa uUnica sala, sdo os alunos que se deslocam de
uma sala para outra para assistirem @& diferentes disciplinas. Estes
estabelecimentos contam com bibliotecas e salas de informatica. Uma das escolas
tem cerca de vinte (20) computadores instalados, enquanto a outra conta com

apenas dez (10) maquinas em funcionamento.



3.3: Caracterizacdo dos integrantes do grupo da pesquisa

O grupo participante da pesquisa foi composto por dezesseis (16) pessoas,
sendo cinco (5) professores e onze (11) alunos.

Trés dos cinco professores, atuando em aulas de Fisica, ndo tinham a Fisica
como graduacéo, lecionavam Fisica ou por té-la como habilitacdo ou ocupavam esta
posicdo por falta de alguém habilitado para fazé-lo. Apenas dois deles eram
licenciado em Fisica.

O professor “J”, formado em Matematica e engenharia mecénica, tem cerca
de vinte (20) anos de experiéncia no magistério. Os primeiros oito (8) anos, na area
técnica, ligado aengenharia e os outros onze (11) anos e pouco, na escola publica,
quase sempre com aulas de Fisica. Poucas vezes ensinando Matematica. Nos
altimos seis anos o professor J tem trabalhado durante o dia como engenheiro
mecanico e como professor no periodo noturno.

O professor “N”, formado em Matemética e Pedagogia, fez pds-graduacdo em
Metodologia do Ensino Superior. Trabalha ha dezesseis (16) anos na escola publica
e nos ultimos sete (7) anos divide seu tempo também com uma escola particular. O
professor “N” leciona desde os dezoito (18) anos, nunca teve outro tipo de ocupacao
e ndo deseja fazer outra coisa na vida que néo seja lecionar. O professor “N”
prefere o trabalho na sua disciplina de formacao, mas para completar a carga horéaria
de trabalho acaba por se envolver também com o ensino de Fisica, area onde
regularmente tém faltado professores.

O professor “S” é formado em Quimica e trabalhou em fun¢des como
balconista, vendedor e ajudante de fabrica. O professor “S” chegou ao magistério

pela porta do desemprego e acabou se identificando com o ensino. No inicio



trabalhou em escola particular, no laboratério de Quimica e ha dois anos trabalha no
ensino regular do Estado. Consegue aulas de Fisica, mesmo sem ter uma
habilitagédo legal devido agrande falta de profissionais nesta area.

O professor “P” fez licenciatura curta em Ciéncias e depois licenciatura plena
em Fisica. Este professor escolheu o magistério como ocupacado profissional para
conciliar a criacdo dos filhos e o trabalho, uma vez que ele considera imprescindivel
uma atuacdo pessoal mais intensa e prolongada na conducdo educacional dos
filhos. Sempre trabalhou com aulas de Fisica e quase sempre com uma carga que
nao ultrapassa vinte (20) horas semanais, 0 que ele considera necessario para a
realizagdo de um bom trabalho.

O professor “C” chegou ao magistério por incentivo familiar, por influéncia do
pai que trabalha em instituicdo de ensino. Inicialmente se licenciou em Quimica e
depois em Fisica, aproveitando uma facilidade de complementacdo oferecida pela
faculdade. Com cerca de seis anos de atua¢do, o magistério é a Unica experiéncia
profissional do professor. O professor “C” estabelece como prioridade o seu
desenvolvimento na carreira de professor de Quimica e justifica isso com seu
trabalho em escolas particulares de nivel técnico. O que fica claro quando demonstra
seu interesse em passar primeiro pro uma pos-graduacdo em Quimica, para
somente quando estiver ja estabilizado nesta carreira, passar a investir mais tempo e
esfor¢co no desenvolvimento da Fisica.

O grupo de alunos que colaborou com a pesquisa era formado de cinco (05)
mulheres e seis (06) homens, com idades bem diversas, entre dezessete (17) e
quarenta e seis (46) anos. Neste grupo trés (3) alunos freqientavam as aulas do

curso supletivo e oito (8) alunos freqientavam as aulas do curso regular. Todos os



alunos eram do periodo noturno e exerciam alguma atividade profissional, com
excecdo de dois (2) deles, que a época estavam desempregados. Praticamente
todos os alunos tinham pretensao de frequentar um curso superior.

As tabelas a seguir fazem uma pequena sintese dos alunos e professores

participantes.

Prof. | E. civil [filhos formacéo Tempo Egresso
de trab. 3°g
J Casado | 03 Engenharia, Matematica 22 Mogi da Cruzes,
Fundacgao Santo
André.
S Casado 0 Quimica 03
N Casado | 02 Magistério, Matematica, 16 Unesp
Pedagogia, pos-
Metodologia.
P Viavo Licenciatura curta em 15 Unifran
Ciéncias e licenciatura.
plena em Fisica
C Solteiro 0 Licenciatura em Quimica 06 Fundacéo Santo
e em Fisica André

Figura 1: Tabela caracterizadora dos professores participantes do grupo de
pesquisa

Aluno | Sexo Curso Periodo | Série | Idade Quer fazer
1 F Supléncia Noite 1 34 Faculdade de Podologia
2 M Supléncia Noite 1 32 Enfermagem
3 F Supléncia Noite 1 46 Concurso Publico
4 M Regular Noite 2 18 Faculdade
5 F Regular noite 2 19 *rx
6 M Regular Noite 2 16 Musica-sucesso
7 F Regular Noite 3 17 Direito
8 F Regular Noite 3 18 Fisioterapia
9 M Regular Noite 3 18 Direito
10 F Regular Noite 3 18 Biologia
11 M Regular Noite 3 18 Ciéncia
da Computacao

Figura 2: Tabela caracterizadora dos alunos participantes do grupo de pesquisa (***
Dado perdido)
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3.4: Oinstrumento de pesquisa

3.4.1: As observacdes

As observacbes compdem o instrumento de pesquisa de forma auxiliar.
Neste trabalho, sua importancia ndo esta na aquisicdo ou revelacao de novos dados,
até porque eles foram conscientemente desprezados, mas sim na promoc¢ado da
familiaridade entre o pesquisador e seus colaboradores, ou seja, entre o
pesquisador e os professores e alunos.

Assim as observacfes ndo se restringiram & salas de aula, permitindo ao
pesquisador sentir o ambiente da escola como um todo, um ambiente também
composto pelo patio, sala dos professores, coordenacdo, salas de aula,
estacionamento, portaria e lanchonete. De tal modo que a frequéncia do
pesquisador na escola possibilitou ver e ser visto, facilitando a quebra de barreiras
gue geralmente se interpdem a pessoas desconhecidas. Esta quebra de barreiras
pode também ser sentida nas entrevistas que sempre se estenderam muito mais que

0 tempo inicialmente previsto.

3.4.2: As entrevistas

O instrumento de pesquisa se constitui em fator preponderante, que influencia
diretamente os caminhos e resultados de qualquer trabalho. Uma pesquisa ao
lancar luz sobre um determinado objeto, o faz segundo o seu instrumento de
observacéao.

O instrumento se transforma nos olhos do pesquisador, se transforma em



olhos sensiveis a um limitado espectro de informacgdes, que, se permitem que ele
tenha acesso a certas informacgdes, a0 mesmo tempo o tornam cego para diversas
outras. Pois “a realidade s6 se da a conhecer aos humanos na forma como é
percebida” (Bogdam, 1994, p.54).

Para esta pesquisa estamos nos apoiando basicamente nas entrevistas, que
devem ser capazes de recolher informagfes sobre a visdo que tém alunos e
professores, com respeito ao ensino de Fisica nas escolas estaduais do Ensino
Médio.

Embora as entrevistas, de certo modo, possam ser controladas pelo
interlocutor, como afirma Fonseca (1998), “na expectativa de agradar, de dar as
respostas certas, de mostrar que esta em dia com as mais novas tendéncias
pedagdgicas, ou mesmo de ndo parecer incompetente ou inferior frente ao
pesquisador, valorizando em demasia o proprio trabalho, o entrevistado pode falsear
ou omitir informacgdes durante a sua fala”. Tal atitude ndo deve ser considerada
como uma falha de carater, uma vez que a defesa pessoal, fisica ou moral, é
considerada como reflexo natural e valioso em todo ser vivo.

Mas apesar desta provavel e possivel tentativa de controle, a entrevista
aplicada sem pressa, num clima de cordialidade e com garantia total de anonimato
termina por espelhar mais a realidade dos fatos do que a imaginacao e a vontade do
interlocutor.

O procedimento de coleta de dados lancou mao de um instrumento de
pesquisa ja consagrado na pesquisa educacional, sobretudo em pesquisas
qualitativas, a entrevista (Ludke, 1986). O conjunto de entrevistas realizadas por n6s

tornou-se a nossa fonte de dados, no qual se baseiam nossas interpretacfes e
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resultados.

Adotou-se 0 modelo de entrevistas semi-estruturadas, para criar um ambiente
propicio, onde os entrevistados pudessem discorrer livremente sobre seus pontos de
vista, evitando ao maximo as respostas simples e sem justificativas. Desta forma as
entrevistas funcionam como elementos de alto poder descritivo, uma narrativa
repleta de detalhes.

O pesquisador seguiu um breve roteiro para a realizacdo das entrevistas, nao
com a intencdo de padronizar as perguntas, mas para garantir que determinado
guestionamento fosse exposto a todos os professores e alunos que se dispuseram a
participar deste processo de coleta de dados. “Sera preferivel e mesmo
aconselhavel o uso de um roteiro que guie a entrevista através dos tdpicos principais
a serem cobertos” (Ludke, 1986).

As entrevistas feitas com alunos e professores procuraram conduzir a
conversa, no sentido de que os locutores expusessem a prépria visdo dos fatos
motivacionais em operac¢do na sala de aula, tentando extrair no lécus educacional,
como tais situacdes eram entendidas, praticadas e percebidas pelos diversos atores
do processo.

O roteiro das entrevistas foi planejado para conduzir uma conversa por um
periodo aproximado de 15 minutos, de forma a ndo cansar 0s entrevistados, porém
este periodo de tempo mostrou-se bastante insuficiente, uma vez que o0s
entrevistados sempre dispuseram de um tempo maior.

As questbes apresentadas aos entrevistados estavam dispostas numa
sequéncia préxima a uma conversa informal, procurando apresentar as questdes

mais simples e diretas no inicio e reservando para o final aquelas que exigiam um



(V7

maior esforco e envolvimento pessoal do entrevistado. “Esse roteiro seguira
naturalmente uma certa ordem ldgica e também psicoldgica, isto €, cuidara para que
haja uma sequéncia légica entre os assuntos, dos mais simples aos mais
complexos” (Ludke, 1986), tentando com isso garantir o maximo de fluidez para a
entrevista. O tempo maior, dispendido pelos interlocutores nas entrevistas, nos
permite deduzir que o0s objetivos do roteiro foram plenamente alcangados.

Para a realizacdo das entrevistas procuramos sempre incomodar na menor
quantidade possivel a rotina do professor. Para tanto as entrevistas foram sempre
realizadas na propria escola, em periodos livres, provocados por uma eventual
janela, um dia de festa, ou mesmo um encontro fortuito, fora do horéario de trabalho
do professor. Esta orientagdo procurava evitar a criagdo de impedimentos
desnecessarios, favorecendo a postura colaborativa dos professores.

No que se refere & entrevistas com os alunos, foi sempre necessario
escolher entre as pessoas que se dispunham a colaborar, elas se apresentavam em
maior nimero do que nos propunhamos utilizar. Os critérios para tais escolhas foram
muitos gerais, eles procuravam apenas manter um equilibrio entre os participantes,
de forma que a amostra se parecesse com a classe, evitando assim que
concentrasse os alunos com maior rendimento, ou com menor rendimento, ou que
contivesse apenas homens, ou que ndo contemplasse racas e cores diferentes. Na
qguestao do rendimento o professor colaborou com suas informagdes. Estes cuidados
tiveram inicio e fim, ali mesmo na entrevista, uma vez que nao procuramos e até
mesmo desprezamos as possiveis informag¢des de género, étnicas ou de outras
naturezas, fora do nosso contexto, 0s aspectos motivacionais na sala de aula entre

alunos e professores.



As entrevistas foram registradas em fita cassete, e o gravador ficou sempre
em posicao de destaque, aparecendo como uma terceira pessoa participando da
conversa. O investigador procurou transformar estes encontros numa conversa de
amigos, buscando um tom informal e deixando que as pessoas falassem avontade.

A promessa de confidencialidade foi bem recebida e dada a ela credibilidade,
visto que os participantes se identificaram e forneceram numeros telefénicos para
futuros contatos caso o investigador julgasse necessario, mesmo fora da escola e do
periodo de aulas.

Os locais efetivos das entrevistas foram salas de aula vazias para a maioria
dos alunos, a sala da inspetora de alunos para alguns deles, e a sala de espera no
hall da diretoria, ja para os professores elas aconteceram ou na prépria sala de aula,
ou na sala de espera, no hall da diretoria. A definicdo destes locais se deu em
fungcédo da disponibilidade ou mesmo do humor da autoridade escolar, na ocasiéo
das entrevistas.

A duragdo de cada encontro foi determinada pela disposicdo em falar do
entrevistado, que era sempre encorajado a discorrer longamente sobre o aspecto
abordado, o que provocou um extrapolar constante da previséo inicial de 15 minutos.

A entrevista com cada professor, além dos assuntos que brotam naturalmente
da interacdo pessoal entre entrevistador / entrevistado, contou com as seguintes
questdes:

1. Vocé acha que os alunos vém motivados para estudar?
2. Como vocé percebe isso?
3. Qual seria uma explicacao para isso?

4. Como vocé os encoraja para estudar Fisica?



5. Isso tem funcionado?

6. Por qué? Qual a hipotese?
7. O que funcionou?

8. Vocé poderia dar exemplos?

9. Se vocé pudesse mudar tudo, o que voceé faria?

Neste roteiro para entrevistas, as indagacdes (1,2 e 3) sobre a disposicao
prévia dos alunos para estudar, sobre a percep¢ado que ele tem deste fato, e a sua
explicacdo pessoal a esse respeito, deveriam nos fornecer importantes subsidios
para entendermos como o professor esta enxergando os seus alunos.

A indagacédo (4) sobre os modos de convencimento ao estudo da Fisica e
uma reflexdo a respeito dos resultados destas posturas deveriam nos mostrar a
disposicédo do professor em buscar e aplicar meios para encorajar os alunos no
sentido de estudar. Deveria ainda nos revelar procedimentos meramente
burocraticos e estagnados, obtidos por vezes nos bancos das faculdades nos cursos
de formacao inicial e aplicados anos a fio na solidao das salas de aula.

Esperavamos também que esta indagacdo nos levasse ao curriculo
(conteudo) efetivamente praticado nas salas de aula do Ensino Médio e suas
ligacBes com a motivacao.

Quando perguntamos ao professor sobre a eficiéncia dos seus métodos (5), e
lhe pedimos uma explicacdo para tal resultado (6), estavamos querendo que ele
expusesse a sua forma de trabalho, segundo a propria viséo, justificando porque
fazia ou deixava de fazer, isto ou aquilo.

Este gquestionamento, além de nos fornecer uma idéia bastante boa do que o



professor faz ou pensa estar fazendo nas suas aulas, poderia também evidenciar
concepcdes do professor sobre o ensino de Fisica, bem como conceitos e
preconceitos em relagao aos alunos.

A indagacao (7) sobre o que funcionou, esta claramente voltada a permitir que
o professor descreva situagdes, formas e/ou conteudos, ou tudo isto junto, que na
opinido dele, lograram sucesso. A importancia deste momento é o fato de mostrar os
resultados positivos, ligados ao ensino de Fisica, e esperamos, geralmente ligados a
algum conteudo.

Por fim, a indagacao (9) pretendia extrair a concepcdo mais intima do que
seja educar e ensinar. Quando propusemos ao professor que ele mudasse o que
quisesse, sem qualquer limitagdo, com o intuito de melhorar o ensino de Fisica,
estdvamos esperando que ele nos falasse das coisas que achava importantes, das
coisas que |he faltavam. Este exercicio poderia nos deixar ver o como, 0 porqué e o
para qué - poderia ainda nos desvelar os sonhos e objetivos deste professor, no que
se refere ao ensino de Fisica. Esperavamos aqui posi¢cdes sobre a forma, os
conteudos, a politica educacional, a carreira profissional e sobre recursos materiais e
humanos.

A entrevista com cada aluno, além dos assuntos que brotam naturalmente da
interacdo pessoal entre entrevistador / entrevistado, contou com as seguintes
questdes:

1 - Vocé gosta das aulas de Fisica? Por qué?

2 — O que o professor faz, ou 0 que acontece,

gue lhe deixa com vontade de estudar?

3 — 0 que o professor faz, ou o0 que acontece,



gue |Ihe deixa sem vontade de estudar?

4 — O que o professor nao faz, mas deveria fazer?

5 — O que o professor faz e ndo deveria fazer?

6 - Se vocé pudesse mudar tudo, o que vocé faria?

Nas questdes apresentadas aos alunos esperavamos obter a contrapartida do
processo, hoje amplamente aceito como indissociavel, de ensino-aprendizagem.

Quando indagamos (1) sobre o gosto pela disciplina e o motivo para tal
posicionamento, estdvamos tentando avaliar a disposicdo do aluno para o estudo da
Fisica, e as raz0es para tal situacdo. Esperavamos aqui encontrar colocacdes a
respeito da dificuldade da linguagem, das ferramentas matematicas e dos beneficios
que a aquisicao de tais conhecimentos pudessem ou nao trazer.

As perguntas (2 e 3) procuravam identificar situacdes e/ou estratégias de
ensino, controladas ou nao pelos professores que estimulavam ou desestimulavam
os alunos ao estudo da Fisica. Esperavamos aqui os relatos dos eventos que
funcionaram, ajudando ou atrapalhando, na visdo dos alunos, que em dUltima
instancia sdo a razédo de ser da escola.

As questdes (4 e 5) buscavam extrair dos alunos os seus desejos frente ao
ensino de Fisica. Nestas perguntas queriamos que eles nos falassem dos seus
desejos, de como eles gostariam de ver a conduc¢ao da aula, falando das coisas de
gue sentiam falta e das coisas de que gostariam de se ver livres.

Com estas questdes podemos ter importantes pontos para comparagao entre
0 que pensam professores e alunos no que diz respeito ao convencimento, a
motivacdo e a construcdo de um ambiente propicio ao processo de ensino-

aprendizagem, que se quer levar a cabo nas salas de aula.



A pergunta (6), sobre as mudancas que fariam, se tivessem liberdade total,
para melhorar o ensino de Fisica, tal qual no questionamento feito aos professores,
deveria nos mostrar a visdo que estes alunos tem da escola, do papel do ensino, do
valor do conhecimento fisico, e os seus sonhos de escola.

Esperavamos aqui posicionamentos sobre dificuldades pessoais, materiais,
politicas e ainda sobre a manutencédo desta disciplina, sobre o valor dela para a vida

e para o futuro.



3.5: Andlise dos dados

3.5.1: A delimitacdo do objeto

Dentro dos diversos caminhos possiveis para o estudo da motiva¢ao do aluno
e do professor , estamos optando exclusivamente pela relacdo entre o aluno e o
professor, nas situagdes de sala de aula, em detrimento de qualquer outra situacao,
por mais importante que possa ser ou parecer.

O que nos interessa é, dentro da sala de aula, o que fazem professores e

alunos, que favorece ou néo a aprendizagem de Fisica.

Amigos _
e A motivacéo Instituicdes
colegas do aluno

N

| Pais |

A midia
em geral

\
Outra§ Professores — |

Diagrama 1: Esquema simplificado das instancias que atuam na motivacédo do aluno
e do professor, destacando a ligagcéo professor aluno em sala de aula, nosso objeto
de estudo.



v

E de conhecimento publico que a relacdo professor aluno, especialmente na
condicdo de professor — alunos, € também bastante complexa, mediada inclusive por
muitos valores subjetivos.

Nosso interesse particular nessa relacdo € com o fazer docente, as coisas
que o professor faz e diz dentro da sala de aula, as coisas que atuam como
mediadoras entre os dois personagens.

N&o ignoramos que mesmo as coisas que o professor faz e diz estdo
influenciadas por uma diversidade de valores subjetivos e talvez uns tantos outros
objetivos.

Acontece apenas que é nossa opc¢ao, pelo menos neste trabalho, ndo nos
preocuparmos com estas variaveis, uma limitacdo necessaria que, se por um lado
tem a propriedade de reduzir a abrangéncia do olhar, por outro aumenta a nitidez

do que é visto.

Poder
— ]
Professor Atitudes /
Motivacionais

Autoridade

Aluno

\

Outros

Respeito

Diagrama 2: Esquema dos aspectos que envolvem a relagcdo professor aluno,
destacando o0 nosso interesse nas atitudes reciprocas de professores e alunos, que
sao capazes de influenciar a motivacdo de um e outro.



3.5.2: A analise do discurso dos alunos

Sobre as entrevistas individuais dos alunos, realizamos um trabalho de
andlise de conteudo. Neste trabalho, como buscamos encontrar situacdes favoraveis
e desfavoraveis ao ensino de Fisica, julgamos ser mais adequada a utilizacdo de
frases completas como unidades de anélise.

Esta escolha nasceu da consideracao de que geralmente uma frase expressa
melhor uma idéia do que uma palavra, e ainda assim se constitui numa pequena
parte do texto, 0 que permite uma visdo mais focalizada sobre o problema do que a
Visdo que se tem ao se observar o texto completo. Outro aspecto que influenciou a
escolha das frases como unidades de analise foi a abordagem da pesquisa, que se
pretende qualitativa, sem qualquer intencdo de contar ou comparar frequiéncias de
respostas, valendo-se assim de diversos trechos do discurso, preocupando-se
apenas com o significado. Numa primeira aproximacéao, definindo o que estava ou
nao ligado ao conceito de motivacéo, de forma semelhante ao apontado por Pacca e
Vilanni (1990) para a pesquisa em concepc¢des alternativas.

As frases, nossas unidades de analise, foram entdo dispostas em tabelas,
organizadas numa estrutura dual, ou seja, uma colecéo de frases que destacam os
“elementos motivantes” e os “elementos desmotivantes”.

Devemos salientar que estamos chamando de motivacdo, ou de situacfes
motivantes, a qualquer evento que, no final, tenha a capacidade de influenciar
positiva ou negativamente o aprendizado da Fisica. Pretendemos com isso mais
liberdade, nos afastando de possiveis limitagcbes que uma visdo mais técnica, muito

ligada a alguma area do conhecimento, pudesse nos impor.



As sucessivas leituras das entrevistas pouco se importaram com as perguntas
em si, mas se importaram com as respostas. Isto porque as perguntas ndo séo o
objetivo da pesquisa, elas foram elaboradas para compor uma entrevista semi-
estruturada, com dois objetivos muito claros. O primeiro, criar uma sequéncia logica
entre 0s assuntos, dos mais simples aos mais complexos e evitar saltos bruscos
entre as questdes, permitindo assim um aprofundamento nas questbes (Ludke,
1986). O segundo, criar um ambiente, uma oportunidade para o entrevistado expor
seu ponto de vista, falando livremente sobre o tema.

JA as respostas, estas sim, estas falam das situacbes motivantes e
desmotivantes para o ensino de Fisica, hosso ponto de interesse, o que determinou

gue o exame das entrevistas fosse conduzido pela seguinte questéo analitica:

Esta fala retrata uma situacao favoravel ou uma situacao desfavoravel?

As frases extraidas nas sucessivas leituras das entrevistas foram entdo
dispostas na tabelal, que por questdes de praticidade de manipulacédo foi dividida
em duas partes, a tabela 1A e a tabela 1B. Na tabela 1A, dispusemos as situacdes
favoraveis e na tabela 1B, as situacdes desfavoraveis.

O total de frases esté indicado no cabecalho e cada linha da tabela 1 (A e B)
possui trés (03) niumeros. Os numeros na coluna a esquerda das frases servem
como organizadores, eles sdo o0 endereco da frase na tabela e localizam a frase na
pagina da entrevista. Na coluna central estdo as frases retiradas das entrevistas e

junto a elas existe um vetor unidimensional que indica a entrevista de onde o



referido trecho foi extraido. Na coluna a direita das frases estdo indicadas as
categorias ou a categoria que engloba a referida frase. Note-se que uma mesma
frase pode ter sido usada para compor mais de uma categoria.

Os numeros organizadores da tabela 1(A e B) foram atribuidos de forma
totalmente arbitraria, de modo que, para os alunos, de 01 a 200 temos as situacdes
motivantes (tabelalA) e de 201 a 400 temos as situagdes desmotivantes (tabelalB).
Ja os vetores, no final de cada frase, tém a seguinte forma (Ax), identificando a
entrevista do aluno, de onde a frase foi extraida. A associacdo do vetor Ax com 0S
nameros organizadores torna a localizacdo das frases uma tarefa extremamente
simples, uma vez que 0s numeros organizadores aparecem nas entrevistas em

ordem crescente.

Quantidade
TABELA 1A de frases
100
N° Situacdes motivantes para os alunos, Componen
01 a 200 informadas pelos alunos te da
Categoria
cmaa (tab2)
01 guando foi agora no inicio de julho, houve essa 14
oportunidade de fazer esse curso, né, o AB abriu essa
oportunidade, e eu falei, ou é agora ou nunca mais
(A1)
02 porque houve uma fase da minha vida que eu cheguei 15

a prestar concursos pra trabalhar na prefeitura e
houve necessidade de eu ter o 2° grau concluido e eu
nao tinha e isso fez falta (A1)

03 € eu sou manicure e pedicure e dava aula de estética, 15
e mesmo tendo a experiéncia, a pratica, os estudos
fez falta, td (A1),

04 € uma coisa muito importante que eu achei é que se 15
eu nao tiver 0 2° grau eu Ndo posso cursar uma
faculdade(Al)

05 eu estou aqui hoje, com muita vontade de estudar e 14
chegar a uma faculdade de podologia (Al)

06 eu estou descobrindo coisas, que a gente sabia mais 14

parecia que estava guardada na gaveta(Al)




07

ali pra vocé poder saber realmente por que que existe,
né, porque que existe a forca, porque que existe
muitas coisas gue a gente esta aprendendo agora(Al)

08

0 que me deixa com vontade de estudar é obter
conhecimentos e saber resolver as situacées(Al)

09

quando o professor d4 a matéria e a explicacdo é
dada e vocé entende, é uma realizacao pra gente(Al)

10e 14

10

uma coisa curiosa € saber aquilo que & vezes a
gente usa no cotidiano, mas ndo sabia na teoria, né, e
€ algo curioso pra mim, isso eu gosto(A1l)

14

11

usar mais dinamicas, dinamicas de aula(Al)

12

pra variar um pouco a aula, pra aula néo ficar sé
falada, sO escrita (Al)

9e10

13

mas por exemplo, vamos colocar, nessa sala o que a
gente esta querendo estudar ? Qual o tamanho desta
sala ? Vamos pegar a régua e medir ? Vamos pegar
0 metro e medir(Al)

14

e sim usar objetos assim dizendo, usar como
dindmicas isso, acredito(Al)

15

exatamente, eu acho que a gente aprende duas
vezes, né, fazendo (A1)

16

olha, além de muito trabalho em grupo, que eu acho
muito importante, a gente € poder trabalhar em
grupos, trocar(Al)

17

porque a gente aprende 2 vezes, aprendemos uma
com o professor e a outra discutindo em grupo e,
mostrar isso depois(Al)

18

mas vocé poder fazer uma trabalho e  fazer
apresentacao deste trabalho, eu acho muito valido
isto, pelo menos eu gosto, eu acho que é gratificante
pra gente quando a gente consegue demonstrar iSso,
aquilo que a gente fez(Al)

14

19

e o professor PJ néo fez isso ele, ele deixou a aula
bem light, ele estd entrando com o conteddo, mais
assim bem, nada muito forcado(Al)

20

bom eu, eu voltei a estudar porque eu quero
terminar.... o Ensino Médio, e ...., porque eu quero
fazer faculdade, eu quero fazer enfermagem.. eu
guero estudar faculdade e entrar na éarea de
enfermagem também(A2)

15

21

mas ai conforme o tempo foi passando eu tive que
voltar a estudar(A2)

15

22

como eu pretendo estudar enfermagem, entdo vocé
usa muito o calculo de...., pra dosar né o remeédio,
uma injecdo no paciente, entdo a gente precisa
aprender muito sobre isso(A2)

23

bom, quando ele pega aquilo que ele esta ensinando
e pOe pra atualidade né(A2)




24 guando ele pega a metragem da sala de aula pra 1
gente aprender a medir, que tem altura, comprimento,
gue tem o volume dentro da sala de aula(A2)

25 a eu gosto muito de escrever, entado se ele passasse 9
pra mim o ponto na lousa, e com mais detalhado(A2),

26 porque eu acho o aluno escrevendo, nao sé lendo, ele 9
comeca a aprender mais, ele comeca a prestar mais
atencao(A2)

27

28 porque eu quero prestar concurso publico ta, entdo eu 15
quero,... N0 momento 0 concurso publico, 0 minimo é
0 segundo grau, completo(A3)

29 quero fazer faculdade, minha meta ¢é fazer 15
faculdade(A3)

30 eu estou gostando pela facilidade que ele esta 5
encontrando de ensinar agora nao sei maiores
detalhes(A3).

31 apesar dela ser muito exigente, mais ela consegue 5
transmitir 0s ensinamentos, ela consegue se
expressar bem(A3)

32 Dar aula é colocar em pratica o contetdo que ele tem, 3
né , porque ele tem uma norma a seguir, um roteiro, e
realmente passar isso pra gente(A3),

33 eu gostaria que, que fosse realmente dado, dado aula 3
com maior vontade, com maior empenho(A3)

34 sabe, bom portugués também(A3)

35 meu objetivo que é terminar o 3° ano, concluir meus 15
estudos, possivelmente fazer uma faculdade(A4)

36 ele ensina bem mas também ele brinca bastante, por 4
isso que € bom a aula de Fisica(A4)

37 porque Fisica € uma das matérias assim que eu mais 6
gosto, ... Fisica... essas coisas, e por causa do
professor também(A4)

38 primeiramente a explicacdo dele que € uma 5
explicacao boa(A4)

39 ele explica, se vocé corresponde ele da ponto 5
positivo, ajuda vocé(A4)

40 se vocé nao entendeu ele explica de novo(A4) 3

41 a nao ser que ele fosse um pouquinho mais liberal(A4) 4

42 Inclusive a gente chama ele de tio(A4) 6

43 Aumentava a disciplina, mas também n&o aquela 11
rigidez, assim, aumentava mas que o0s alunos
ficassem assim na liberdade dele(A4)

44 e colocaria mais jogos na escola(A4) ko




45 geralmente onde eu trabalho, preciso, uma parte eu 2
preciso, eu trabalho como chapeiro né, entdo tem uma
parte que eu preciso entender de graus, Celsius,
Farenheits, entdo uma parte assim € bom(A4)

46 ah eu uso no meu servigo, tem vezes que eu uso no 2
meu servico(A4)

47 se vocé deixar numa temperatura e depois esfria 2
rapidamente ela pode trincar, isso € bom, o pessoal
do servico as vezes nao fala, mas na escola vocé
aprende(A4)

48 gosto, o professor é legal(A5) 6

49 ah sim, por causo das férmulas, tal né, chama ko
atencao(A5)

50 quando ele passa licdo e deixa a gente a vontade 4
resolvendo ta (Ab)

51 ele ndo, ele passa, se ainda ndo der se tiver duvida 4
vai 14, ele explica (A5)

52 dar mais atividades (A5) 9
53 ah sim, porque ai eu ia tentar recuperar aquele E, que 9
eu tirei na prova . Ai eu ia estudar pra tirar uma nota

azul(A5).

54 Pro meu futuro eu acho que vai ter(A5) 15
55 pelo menos esse professor que da aula, ele € muito 5
atencioso com os alunos, da muita atencdo, da

explicacdo direitinho(A6)

56 o aluno faz a escola, mas o professor faz o aluno 6
né(A6)

57 mais quando eu assisti com ele, ele pelo menos deu 5
atencado, acho que o que precisa mais pro aluno se
interessar(A6)

58 eu acho que ndo precisa mudar nada, na minha 5
opinido né, porque os professores sdo bem
educados(A6)

59 gue serve até pro dia-a-dia vocé estar usando, entéo 2
€ bom, vocé estar sempre em dia e saber o que ta
falando o que ta fazendo(A6)

60 pretendo ja sair da escola encaminhada pra uma 15
faculdade de Direito(A7)

61 acho que tem que ser uma aula dindmica, eu acho 4
que ..... de uma forma bem brincadeira, bem criativa,
eu acho que o professor tem que chamar a
atencao(A7)

62 ah, quando ele tenta ser criativo, dai a aula dele fica 4
legal(A7)

63 dai ele pede pra quem sabe responder, dai ele faz 4

brincadeiras, ndo fica aquela coisa chata, eu acho que
isso acho que ensina bem melhor, chama mais a
atencao(A7)




64

ser criativo € exigir participacdo da gente, sem que a
gente perceba, é , sendo, querendo a nossa atencgéo ,
por meio de brincadeiras(A7)

65

estou aqui pra estudar, s6 que muitas vezes ndo tem
como, mais eu tento, e ai, to lutando por um futuro
melhor(A8)

15

66

Isso, Faculdade de Fisioterapia(A8)

15

67

a motivagéo que eles dao. Muitas vezes eles tipo dao
motivacao tal, comeca a falar do futuro(A8)

15

68

tipo coisas deste tipo, entendeu, que faz motivar pra
vocé estudar tal, depois fazer cursinho tal , pra tentar
fazer uma coisa melhor, coisas deste tipo(A8)

15

69

faz um comentério tal, de como esté la fora(A8)

15

70

0 que pode ajudar é isso, alguma coisa que eles
argumentam, s6(A8)

15

71

entdo sei 14, tipo.. criar tipo uma amizade,
entendeu(A8)

72

e sei la as vezes é legal vocé brincar um pouco, até
pra.. descontrair o ambiente, né, faz bem(A8)

73

eu pretendo no final do ano prestar o vestibular pra
faculdade Sao Bernardo , acho que é isso(A9)

15

74

eu gosto das aulas de Fisica porque eu gosto um
pouco de Matematica(A9)

*%k%

75

bom no momento eu acho que ndo. Mas pode ser
uma coisa boa pro futuro(A9)

15

76

ah...mais a atitude do professor . Principalmente desta
professora que eu estou com ela este ano, porque ...
ela consegue explicar bem a matéria, ela tem uma
jogo, tipo que .. pra vocé entender melhor a
matéria(A9)

77

eu acho que deveria ter aulas mais praticas, que seria
um foca legal, que tendo aulas préticas...... a gente
podia ver melhor, podia até aprender melhor(A9)

78

posso tudo, bom equipava a escola com ....... vamos
dizer assim aparelhos pra deixar a aula mais
instrutiva(A9)

13

79

como posso dizer...... bom policiamento, esses
negocios(A9)

13

80

ter, tipo ter mais professores, um ou mais professores,
por que ai , vocé tendo um ou mais professores vocé
tem , vocé tem uma visdo melhor do que um ou outro
vai falar e vocé acaba, acho que aprendendo até
mais(A9)

13

81

eu quero assim, eu pretendo fazer biologia(A10)

15

82

eu Nao sei se eu vou conseguir, mas, eu queria muito
prestar uma publica, porque eu também ndo tenho
condicao(A10)

15




83 eu gosto da professora(A10) 6
84 ela ensina bem , ela, a gente entende bastante(A10) 5

85 eu acho que um professor quando cativa assim o 6
aluno, vocé acaba mesmo que vOCé ndo goste muito
vocé acaba aprendendo(A10)

86 Fisica é isso eu acho, vai muito do professor também 5
e da sala (A10)

87 ah eu gosto quando assim a sala estd mais 11
quieta(A10)

88 eu gosto quando o professor é extrovertido assim e 4
brinca(A10)

89 tem que ser assim falar ndo coisas muito dificil assim, 10

gue a gente entende, eu gosto disso num
professor.(A10)

90 primeiro por ordem na sala(A10) 11
91 depois ser daquele jeito, ser extrovertido, conversar 6
com o0s alunos porque isso cativa a gente

também(A10)
92 muitas vezes a gente confia mais num professor do 6

gue na nossa mae, se a professora é bem legal , &
isso .. te ajuda também a estudar(A10)

93 estou trabalhando com informatica, pretendo me 2
aprimorizar isso ai e melhorar, pro meu futuro ser
bem melhor(Al11)

94 pretendo fazer um técnico de informatica eletrénica, e 15
fazer uma faculdade/ Ciéncia da Computacao.(All)

95 a professora é legal(A11) 6

96 ela se d4 bem com os alunos, ela gosta dos alunos, 6

ela , como é que se diz, ela cativa os alunos, ela
incentiva também a fazer a matéria(Al11)

97 eu gosto da matéria porque mexe muito na minha 2
area, eletronica(Al1l)
98 mas quando a matéria cai mesmo em si, ai ela oh isso 10

aqui é aqui . vai cair isso mesmo, ela explica a
matéria, ai eu gosto, do jeito dela(All)

99 no caso ela botar mais em pratica, ao invés de fazer 7
muita teoria , colocar em pratica mais a matéria(A11)
100 ela é gente boa, ela ensina bem(A11) 6
101 ele vai gostar, se ele mostrar a pratica da Fisica 7
mesmo, a pessoa gosta mais de pratica hoje em
dia(A11)
Figura 3:Tabela 1A — Situacbes motivantes para os alunos, informadas pelos

alunos. (*** Dado desprezado)



Quantidade

TABELA 1B de frases
89
N° Situacdes desmotivantes para os alunos, Componen
201 a informadas pelos alunos te da
400 categoria
cdaa (tab2)
201 e a aula de Fisica me assustou muito, era uma 15
professor na época que ele colocava a Fisica pra gente
até mesmo como um bicho de 7 cabecas, e eu achava
muito complicado(A1l)
202 guando ele intima, seria a palavra, quando ele aponta o 4
dedo pra vocé e te faz uma pergunta, sem mesmo ele
ter dado a explicacdo(Al)
203 eu também leciono na &rea de estética e eu vejo o 4
quanto é dificil isto, quando o professor olha pra vocé e
fala: O que é ?(Al)
204 | vocé olha pra ele e fala, mas vocé ainda nao explicou, 4
e ele fala, mas o que vocé entende sobre isso ?(Al)
205 vocé fala algo e a classe inteira ri porque, esta fora, né, 4
porgue € complicado(Al)
206 nao so colocar no papel, na caneta, no caderno o que 11
vocé esta estudando(Al)
207 as vezes o professor, ele ndo é tdo humano né(Al) 9
208 tem professores que é assim, ele olha pro aluno e se o 9
aluno aprendeu ou nao, ndo interessa, o0 importante é
gue ele vai receber o salario dele no final do més(Al)
209 aconteceu isso comigo eu achei chato a professora 4
falar, e a meninada vai e paga cento e poucos reais
numa calga rasgada e acha que €& bonito. Poxa € o
gosto de cada um(Al)
210 0 que acaba com o meu dia, € quando a classe se 14
desinteressa, porque tem sempre aqueles alunos que
ndo gostam mesmo de aprender né(A2)
211 e ai aquilo tira totalmente meu incentivo, que ai acaba 14
ultrapassando dos limites, eles acabam falando mais
gue o professor(A2)
212 A bagunca, a bagunca incomoda bastante(A2) 14
213 mas quando o professor soO fala, fala, fala, fala, ai o 11
ensino fica macante. Fica cansativa(A2)
214 0 que acontece, 0 que que o préprio aluno esta fazendo 14

com a escola e o que estd acontecendo , a escola esta
sendo conivente com o aluno fazendo essas coisas, eu
vejo dessa forma(A3)




215 eu acho que tem que haver uma , uma barragem da 14
direcdo dos professores, em termos de disciplina, nao
digo assim , levar a agressao mor.. Fisica, mas vocé
tem que impor certo respeitos(A3)

216 ele ndo comparecer é uma desmotivacdo(A3) 5

217 ele ndo dar a matéria, ficar enrolando..(A3) 7

218 |tem muitos professores, ndo é s6 no caso de Fisica, t4, 7
tem muitos professores que a gente percebe que a ., no
caso, a matéria ndo esta sendo dada com tanta, a ...
sabe, com tanta motivacdo do professor em si(A3)

219 exemplo o professor ndo vem, ndo esta, n0s estamos 5
na classe(A3)

220 o professor aparece bem depois, daqui a pouco vai la 5
pra baixo ou entao fica na porta(A3),

221 0 que , muita coisa é dada na lousa, sO por escrito, 11
entdo torna-se cansativo s6 escrever na lousa e nao
passar nada pra gente(A3,)

222 , muitas das coisas estd sendo passado por cima, 12
entdo estd sendo como dado mas nos ndo estamos
vendo(A3)

223 os alunos sao indisciplinados(A3) 14
224 a gente se sente desmotivado de entrar numa sala de 18
aula onde €, ..onde tudo muito sujo, tudo muito, muito

quebrado(A3)

225 pelo que foi, por erros, na hora de passar o portugués 15
na lousa, ma diccdo(A3)

226 porque professor que s6 fala, fala, ndo tem uma 11
brincadeira, ndo tem uma liberal, liberanca na sala
assim , fica meio pesado(A4).

227 vocé vai perguntar e ele da aquela carcadinha basica 2
de vez em quando assim, ai da um pouco de raiva(A4)

228 guando a gente ndo responde a chamada, ai ele ndo 2
coloca presenca, ai gente vai |4, professor coloca
presenca, ele ndo, ndo coloco, se vocé quiser sair vocé
sai, mais eu ndo coloco a presenca(A4)

229 até porque do fato que de vez em quando vocé nao 2
ouviu, pelo barulho da sala, tal, ai a culpa nem sempre
€ sua, mas as veis é também &, vocé erra também(A4)

230 assim que vocé tenha liberdade, mas nao toda aquela 14
liberdade que vocé tem de quebrar uma carteira,
guebrar um vidro, xingar o professor, entdo eu acho
gue vocé ja extrapola(A4)

231 *k% *k*k

232 quando ele passa matéria e nao explica(A5) 12

233 qguando ele esta com muita pressa ele passa e sai, a 12

gente fica la, eu ndo faco, eu ndo sei, como é que eu
vou fazer ? ndo tem como(A5)




234

acho que ele devia dar atividade pra ver como ta indo
nosso aprendizado, coisa que ele nao faz , sabe , ele
nao da, s6 da prova e pronto(A5)

11

235

dar uma prova s6. Eu acho absurdo, uma prova s6. E
seu tirar E ? vou ficar com E de bimestre. Eu acho que
nao tem logica(Ab)

11

236

os professores que ndo tem vontade de dar aula(A5)

237

ndo se dou muito bem porque usa muita Matematica, e
meu forte ndo € Matematica(A6)

17

238

apesar que na vida € tudo Matematica, mais
Matematica da Fisica é pior viu, é pior que qualquer
uma e é triste(A6)

17

239

guando ele ja me deu duas broncas ja, logo no
comego, e eu ndo tava fazendo nada, tava queto, tava
esperando ele passar matéria, ele ja ni mim 6 (A6)

240

ah, ele devia ser mais aberto né, que ele é muito
fechado, ele é muito cara seco assim, ele fala é isso,
isso e ja era(A6)

241

€ tipo, conversar mais né, ele explica mais nao
conversa com o0s alunos, tipo(A6)

242

pra ele € sO a Fisica, ah é s6 a Fisica, né , entédo eu
acho gue ele devia conversar outros assuntos também,
nao é soO a Fisica(A6)

11

243

€ prova, ele ndo devia dar prova, devia dar sO
atividade(A6)

11

244

N&o , eu ndo gosto porque eu nao gosto de Fisica(A7)

*kk

245

eu acho que ele ndo é um professor que explica muito
bem(A7)

15

246

acho que ele é uma pessoa que ele coloca ... a
carruagem muito além da estrada, eu acho que néo é
assim(A7)

247

quando ele da uma prova dizendo que € com consulta,
e na hora que a gente esta fazendo a prova ele pede
as apostilas que é pra ele vistar(A7)

248

a tem sim, quando ele pega a apostila e fala assim,
Vamos ler todo mundo juntos, acho que ele.. sei la..
bem primario assim eu acho que(A7)

249

e ele cobra de um jeito que ....... nem ele consegue
explicar o que é a Fisica, entdo, eu ndo concordo com
0 jeito dele(A7)

250

tenho hoje em mente né que eu vou, eu acho que nao
vai ser de bom uso, num vai ser muito aproveitado, mas
tudo bem né(A7)

251

sinceramente ndo muito, eu ndo me dou bem com
Matematica(A8)

17

252

tipo, tanto que no bimestre passado eu fiquei com PS,
tipo a melhor nota, s6 que eu ndo curto muito,
entendeu(A8)

17
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253

0 gque tem muitas vezes culpa € os alunos, mesmos
gue tipo vai ficar baguncando tipo perde a
concentracao, ..... ta maior cansado tal , se trabalhou o
dia inteiro(A8)

14

254

se tem que ainda vim pra escola, pra ca , pra estudar ,
ai tem gente que nao deixa, ai entdo tipo seila, € meio
complicado, essas coisas as vezes chateia(A8)

14

255

pelo menos hoje assim tipo vai muito pelo lado
profissional, assim tipo acho que muitas vezes ele acha
gue ele t4 ali s6 pra dar aula, entendeu(A8)

12

256

ela pega e tipo, pega as coisas dela e sai da sala. Tipo
eu acho isso errado, porque meu, tipo tem uns gato
pingado que ndo gosta, sei |4 meu manda sair, ndo
guer sair(A8)

3el6

257

manda alguém meu manda tirar, proibe de entrar nas
aulas, tipo sabe ndo tem uma solugéo, sabe porque tipo
muitos acabam sendo prejudicados por coisas, tipo
inutil entendeu , por gente que nao quer nada(A8)

258

bom eu tipo hum........ conversaria com a diretoria tal , e
tipo cancelasse de vez a matricula desses alunos,
porgue tipo ndo adianta entendeu(A8)

16

259

tipo ja foi diretora tirar aluno de sala, coordenador, ja
foi tudo meu, so tipo ndo adianta, s6 promete(A8)

16

260

bom principalmente pra provas , em geral , tipo eu acho
que isto € uma parte que pegaria mais, mais eu acho
gue mais assim, tipo no dia a dia, acho que nao
influenciaria muito nao(A9)

261

eu tive uns professores passados que, deixaram a
calhar, entdo isto dai eu acho que mais(A9)

15

262

tirando o jeito da professora , ja € mais complicado que
a sala ndo coopera muito(A9)

14

263

a sala de aula tem muita liberdade, a escola deixa
muita liberdade pros alunos(A9)

13

264

vamos pegar neste ponto, e também o professor nédo
tem a atitude do tipo de falar assim, vocé esta
atrapalhando a aula, por favor se retire, tipo assim, ndo
tem ainda esta atitude(A9)

16

265

ai € mais a bagunca da sala porque os professores
aqui do Américo, os professores aqui eles sao ...... bem
mais estruturado do que escolas passadas que eu
tinha passado(A9)

14

266

o professor geralmente da positivo, tipo corrige
caderno, avaliar isso como nota, eu acho que isso é
uma coisa ndo muito certa de fazer entendeu(A9).

267

eu n&o sei se eu vou conseguir, mas, eu queria muito
prestar uma publica, porque eu também ndo tenho
condicdo(A10)

*kk

268

ndo eu ndo gosto da Fisica(A10)

*kk




269

porque os alunos ndo cooperam acho muito com os
professores, eles ficam fazendo piadinha, entdo te ,
vocé ndo fica bem concentrada(A10)

14

270

guando os alunos comegcam a jogar carteiras, e vai
aquele barulh&o, eu ndo gosto. Nao gosto disso(A10)

14

271

e quando o professor tambem fala, fala, fala e nao
explica nada, vocé ndao entende nada. E muito chato
isso(A10)

11

272

tem professor que perde a paciéncia, perde a calma e
xinga , xinga os alunos(A10)

273

e para de dar a matéria pros que querem aprender, a
gente acaba nédo aprendendo por causo deles(A10)

274

s6é que eles nao vé, que tem gente ali que quer
aprender. Eles larga eles deixa(A10)

12

275

entdo eu acho que eles tinham que ser mais
persistente, é... tirar as pessoas que estao
atrapalhando , fazer alguma coisa mas dar a matéria e
pra gente aprender(A10)

16

276

guem quer aprender que aprende . Quem nao quer dar
, dar falta, ndo da falta. Sai da sala e deixa a gente ,
gue qué(Al10)

16

277

eu ndo gosto muito das formulas, tem muitas formulas,
assim, eu se tivesse um jeito mais facil de decorar as
féormulas , ndo sei , mais pratico, entdo num sei(A10)

17

278

a classe € uma zona(A11)

14

279

na minha vida ndo mudou nada. Fica a mesma
coisa(Al1l)

280

Fisica pra mim é importante, ndo é pra minha vida mais
€ importante(A11)

281

ah vou ser sincero. Vontade de estudar Fisica cara, é
chato. Mas assim eu fagco mais por obrigacao
mesmo(All)

282

ndo, de Fisica, Fisica, ndo me interessa muito
assim(Al1l)

283

o trabalho, chega do trabalho cansado, Vvé aqueles
nameros, vé num sei que 14 das quanta , féormula tal, ai
fica cansado, a mente cansa , ai da menas vontade de
estudar(All)

11

284

parar de passar textinho. Ficar passando texto, texto,
mas na pratica mesmo a gente tem pouca(All)

285

incentivar o aluno também, falar o que que é Fisica,
ndo falar que Fisica cai no vestibular, ai se torna uma
obrigacdo aprender ndo uma vontade(All)

286

Fisica muito textinho ndo sei o que la, bla, bla, ndo
gosto(All)

287

ta muito basico, umas coisinhas que voceé |é, e vocé ja
sabe a muito tempo atras(A11)




288 € , textinho bobo, um raio cai num sei das quantas, 9

pa(All)

289 ela passa um texto , explica uma coisinha ou outra do 9
texto e ja pega tudo(Al11)

290 nao , porque vocé num sabe, vocé vai entender mais, 6

ndo... mais a Fisica, pra aprender Fisica mesmo nao é
s6 um textinho basico(Al11)

Figura 4: Tabela 1 B - Situacdes desmotivantes para os alunos, informadas pelos
alunos. (*** -Dado desprezado)

Este novo material, as tabelalA e 1B, mais elaborado, compacto e focalizado,
nos permitiu um afastamento das entrevistas, num nivel ja impregnado de teorias e
perturbado pela visdo do pesquisador, pois no final é ele quem escolhe esta ou
aguela frase, é ele quem entende este ou aquele discurso como motivacional, e é
ele também quem descarta tantos outros por entender que nao sao relevantes para

a pesquisa em guestao.

O exame deste material, as tabelas 1A e 1B, foi entdo no sentido de encontrar
relacbes que pudessem constituir categorias motivacionais, e foi conduzido pela

seguinte questao analitica:

“DO QUE ELE ESTA FALANDO?”

Guiados por esta questao, procurando o significado das frases, fomos levados
a construcdo de diversas categorias elementares, umas motivantes e outras
desmotivantes, com as quais montamos a tabela 2. O cabecalho, além do nome da

tabela e da discriminacdo das categorias, informa também a quantidade de



categorias motivantes e desmotivantes.

Cada categoria recebeu um caédigo discriminador, cmaa ou cdaa, indicando
ser uma categoria motivante ou desmotivante do aluno, e informada pelo aluno,
acompanhada ainda de um numero ordenador, que vai de 01 a 50. Os numeros

entre parénteses, que acompanham cada categoria, indicam quais as frases das

tabelas 1A e 1B, deram origem arespectiva categoria.

Quan TABELA 2 Quan
tida tida
de de
14 16

Categorias elementares, criadas a partir do discurso
dos alunos
Categorias Motivantes Categorias Desmotivantes
cmaa | (tablA) cdaa | (tabl1B)
Coisas do cotidiano Falta de utilidade
01 |[(13,14,23,24) 01 |(250, 260,279,280, 281,282,
284, 285, 286)
Aplicacbes tecnolbégicas e Excesso no uso do poder
02 |utilidade (7,8,22,45,46,47,59, 02 |[(227,228,229,239,240,241,247)
93, 97)
03 |Empenho Punicdo generalizada
(32,33,40) 03 [(256,257,273)
04 |Descontragéo Evidenciar negativamente o
(36,41,50,51,61,62,63,64,72,88) | 04 |aluno (202,203,204,205,209)
05 |Jeito e Simpatia Desrespeitar compromissos
(19,30,31,38,39,55,57,58,76,84, | 05 |[(216,219,220)
86)
Afeicao Desrespeitar a capacidade do
06 |(37,42,48,56,7183,85,91, 06 |aluno (246,249,290)
92,95,96,100) (207,208,248,266,287,288,289)
07 |Aulas praticas Falta de empenho
(15,77,99,101) 07 [(217,218,236)
08 |Aulas Colaborativas Descontrole emocional (272)
(16,17) 08
09 |Atividades diversificadas
(11,12,25,26,52,53) 09
10 |Respeitar a capacidade do
aluno (9,12,89,98) 10




11 |Disciplina Poucas estratégias

(43,87,90) 11 {(206,213,221,226,234,235,242,
243,271,283)
12 Descompromisso com 0s
12 |alunos (222,232,233,255,274
13 |Segurancga e estrutura Excesso de liberdade (263)
(78,79,80) 13
14 |Realizagao pessoal Indisciplina
(1,5,6,9,10,18) 14 |(210,211,212,214,215,223,230,
253,254,262,265,269,270,278)
15 |Necessidade, exigéncias Professor despreparado
sociais e burocréticas 15 |((201,225,245,261)

(2,3,4,20,21,28,29,35,54,60,65,
66,67,68,69,70,73,75,81,82,94)

Falta de autoridade

16 |(256,258,259,264,275,276)
Formalismo matematico
17 |(237,238,251,252,277)
Falta de estrutura

18 |(224)

Figura 5: Tabela 2 - Categorias elementares, referentes aos alunos, criadas a partir
do discurso dos alunos.

Em seguida, as categorias elementares expostas na tabela 2 foram

chamadas a responder a seguinte questdo metodoldgica:

Existe alguma coisa em comum entre estas categorias ?

Este trabalho de analise nos permitiu a criacao de trés dimensdes de analise,
como descrito a seguir:

A primeira dimenséo € composta de quatro das categorias elementares, duas
delas motivantes e duas desmotivantes, que sao respectivamente as “Coisas do
Cotidiano”, as “Aplicacbes Tecnologicas e Utilidades” de um lado, e do outro a

“Falta de Utilidade”, e o "Formalismo Matematico".



Este subconjunto de categorias elementares nos faz perceber que estamos
nos referindo aos assuntos desenvolvidos no curso de Fisica, estamos falando dos
conteudos. Este subconjunto se configurou numa dimensdo de analise, a qual
denominamos “Conteudos”.

Assim, a dimensdo de andlise “Conteldos” relne caracteristicas motivantes e
desmotivantes, que podem ser sentidas na medida das vantagens que o aluno

obtém ou julga obter com a aprendizagem de determinados assuntos.



Categorias Motivantes| Dimensédo de Analise Categorias Desmotivantes

Coisas do Cotidiano Fatade
(cmaa0l) / Utilidade
B 1 (cdaa01)
Aplicacdes CONTEUDOS
Tecnoldgicas e \ Formaismo
Utilidades T Mateméatico
(cmas02) (cdaal?)

Diagrama 3: Constituicdo da dimenséo de analise “Conteudos”, a partir de
categorias elementares, referentes aos alunos, criadas a partir do discurso dos
alunos.

A segunda dimensdo € composta de dezesseis categorias, cinco (05)
motivantes, que sdo o “Empenho”, a “Descontracdo”, a “Disciplina”, o “Jeito e
Simpatia” e a “Afeicdo”, e onze (11) categorias desmotivantes, que sao: “Excesso
no Uso do Poder”, “Evidenciar Negativamente o Aluno”, “Punicdo Generalizada”,
“Desrespeitar Compromissos”, “Descontrole Emocional”’, “Excesso de Liberdade”,
“Falta de Autoridade”, “Indisciplina”, “Falta de Empenho” “Desrespeitar a Capacidade
do aluno” e “ Descompromisso com os Alunos” . Este subconjunto nos faz perceber
que estamos nos referindo & relag6es de afeto entre as pessoas, entre alunos e
professores, configurando assim uma nova dimenséao de analise, que denominamos

“Relagbes Afetivas”.



Categorias Motivantes

Dimensao de Andlise

Categorias Desmotivantes

Excesso no Uso do Poder
(cdaa0?2)
Empenho Evidenciar Negativamente o
(cmag03) \ Aluno (cdaa04)
Relacdes
Descontragdo | —— | Af(:i;vas ~_| Punicdo Generalizada
(cmaa04) (cdaa03)
Disciplina Desrespeitar Compromissos
(cmaall) (cdaa05)
Jeito e Simpatia Descontrole Emocional
(cmaals) (cdaa0B)
__ Excesso de Liberdade
Afeicao (cdaal3)
(cmaa06)
Falta de Autoridade
(cdaal6)

Indisciplina (cdaal4)

Fata de Empenho (cdaa07)

Desrespeitar a Capacidade do
Aluno (cdaa06)

Descompromisso com 0s
alunos (cdaal?2)

Diagrama 4: Constituicdo da dimenséao de anélise “Relacdes Afetivas”, a partir de

categorias elementares, referentes aos alunos, criadas a partir do discurso dos
alunos.
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A terceira dimensédo é composta de sete (07) categorias elementares, que
sdao de um lado: as “Aulas praticas” , “Aulas colaborativas”, “Atividades
diversificadas”, e “Respeitar a capacidade do aluno”, e de outro, o "Desrespeitar a
capacidade do aluno"”, "Poucas estratégias" e “Professor despreparado”.

Este subconjunto de categorias nos faz perceber que estamos falando das
relacbes cognitivas, ou seja, estamos falando da forma, das estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores para mediar a relacdo com seus alunos,
configurando assim uma nova dimensdo de andlise, que denominamos “Relacdes

Cognitivas”.

Categorias Motivantes Dimensdo de Andlise Categorias Desmotivantes

Aulas Praticas

(cmaa07) \ F’OUC(E; ztlr%égias
Aulas Colaborativas po
(cmaa08) ———  RelaGes .
/ Cognitivas Desrespeitar a
Atividades Diversificadas 1 ~_ capacidade do auno
(cmaa09) (cdaa06)
Respeitar a capacidade
do aluno Professor
(cmaal0) despreparado
(cdaalb)

Diagrama 5: Constituicdo da dimenséo de analise “Rela¢des Cognitivas”, a partir de
categorias elementares, referentes aos alunos, criadas a partir do discurso dos
alunos.



O resultado do estudo da tabela2, que reduziu as nossas categorias
elementares a apenas trés dimensdes de analise, com caracteristicas tanto

motivantes quanto desmotivantes, pode ser visto na tabela 3.

Tabela 3

Dimensdes de Analise

Conteldos

Relagdes Afetivas

Relacbes Cognitivas

Figura 6: Tabela 3 - Dimensfes de analise, formadas a partir das categorias
elementares, a respeito dos alunos, criadas a partir do discurso dos alunos.

O leitor atento percebera que as categorias elementares cmaal3, 14 e 15, e a
categoria cdaal8 foram desprezadas na construcao das dimensdes de analise. Tais
categorias, embora falem de aspectos muito caros a educacdo, estdo fora da
intencdo deste trabalho, que se limita & situacdes tipicas de sala de aula, entre
alunos e professores.

Examinando por fim a tabela 3, concluimos que a Dimenséao “Conteddos” esta
no mais alto nivel possivel, ou seja, ndo pode se reunir com nenhuma outra sem
perder sua especificidade. Acontece que este mesmo olhar aglutinador sobre as
dimensdes “Relacbes Afetivas” e “Relacdes Cognitivas” nos leva a perceber que
elas, ambas, tratam da interacdo professor-aluno.

A primeira tratando da relagdo afetiva entre pessoas e a segunda tratando
dos meios cognitivos, das estratégias usadas para conectar as pessoas aos
assuntos das aulas de Fisica, aos conteudos, configurando assim uma dimenséo

ainda mais geral, no mesmo nivel da dimenséo conteudos, a dimenséo “Interacfes”.
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Esta nova redugao terminou por compor a tabela 4.

Tabela 4
Dimensodes de Anéalise

Conteldos

InteragcOes

Figura 7: Tabela 4 - Dimensdes de andlise, formadas a partir das categorias
elementares e dimensdes iniciais, a respeito dos alunos.

Estas duas dimensdes ganham ainda mais importancia se nos lembrarmos de
que elas emergiram do discurso dos alunos, quando eles procuravam dizer das
coisas e situacdes favoraveis e desfavoraveis ao ensino e aprendizagem de Fisica,
um ramo do conhecimento humano extremamente importante para a vida e
desenvolvimento das sociedades.

Sao importantes porque nao sao uma tentativa de enquadramento da
realidade a qualquer modelo previamente definido, eles sdo antes de tudo uma
representacdo de uma realidade posta aluz pelos alunos e conformada pelo

pesquisador, sob referenciais bastante consagrados.
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3.5.3: A andlise do discurso dos professores

Sobre as entrevistas individuais dos professores, realizamos um trabalho de
andlise de conteudo, nos mesmos moldes do trabalho realizado sobre os discurso
dos alunos. Mantendo também neste caso a opc¢ao pelas frases como unidades de
andlise, ndo apenas por julgarmos mais adequado, mas também por uma questado
de consisténcia e coeréncia interna.

As frases, nossas unidades de analise, retiradas dos discursos dos
professores, foram entdo dispostas em tabelas, as tabelas 5 e 6, organizadas numa
estrutura dual, ou seja, uma colecdo de frases que destacam os “Elementos
Motivantes” e os “Elementos Desmotivantes”, apresentadas pelos professores.

Devemos novamente salientar que estamos chamando de motivacéo, ou de
situacdes motivantes, a qualquer evento, que no final, tenha a capacidade de
influenciar positiva ou negativamente o aprendizado da Fisica. Pretendemos com
isso mais liberdade, nos afastando de possiveis limitacbes que uma visdo mais
técnica, muito ligada a alguma area do conhecimento, pudesse nos impor.

Coerentemente com a analise feita sobre o discurso dos alunos, as
sucessivas leituras das entrevistas dos professores pouco se importaram com as
perguntas em si, mas se importaram com as respostas. Isto porque, também aqui
as perguntas ndo sao o objetivo da pesquisa, elas foram elaboradas com o firme
propoésito de compor uma entrevista semi-estruturada, com dois objetivos muito
claros. O primeiro, criar uma sequéncia légica entre os assuntos, dos mais simples
aos mais complexos e evitar saltos bruscos entre as questdes, permitindo assim um

aprofundamento nas questdes (Ludke, 1986). O segundo, criar um ambiente, uma
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oportunidade para o entrevistado expor seu ponto de vista, falando livremente sobre
o0 tema. Ja4 as respostas, estas sim, estas falam das situagcdes motivantes e
desmotivantes para o ensino de Fisica, nosso ponto de interesse. O exame das

entrevistas foi conduzido pela seguinte questéo analitica

“Esta fala retrata uma situacéo favoravel ou uma situacao
desfavoravel?”

As frases extraidas nas sucessivas leituras das entrevistas foram entdo
dispostas nas tabelas cinco (5) e seis (6), que por razbes de praticidade de
manipulacao foram divididas nas tabelas 5A e 5B e nas tabelas 6A e 6B.

As tabelas (5A, 5B) trazem informacdes relativas aos alunos e as tabelas (6A,
6B) informagbes relativas aos professores. Nas tabelas 5A e 6A estdo as
respectivas situacfes favoraveis e nas tabelas 5B e 6B, as respectivas situacées
desfavoraveis.

O total de frases esta indicado no cabecalho e cada linha das tabelas 5(A e B)
e 6(A e B) possui trés numeros. Os numeros na coluna a esquerda das frases
servem como organizadores, eles sdo o enderecgo da frase na tabela e localizam a
frase na pagina da entrevista. Na coluna central estdo as frases retiradas das
entrevistas e junto a elas existe um vetor unidimensional (Px) que indica a entrevista
de onde o referido trecho foi extraido. Na coluna adireita da frases estdo indicadas
as categorias ou a categoria que engloba a referida frase. Note-se que uma mesma

frase pode ter sido usada para compor mais de uma categoria.



Os numeros organizadores foram atribuidos de forma totalmente arbitraria, de
modo a acomodar adequadamente a quantidade de frases fornecidas pelas
entrevistas. Assim temos para a tabela 5 A, nimeros que vado de 401 a 600, para a
tabela 5B, numeros que vao de 601 a 700, para a tabela 6 A, nUmeros que vao de
701 a 800 e para a tabela 6B, numeros que vao de 801 a 1000. Ja os vetores tém a
seguinte forma: (Px), ou seja, professor “x” , identificando a entrevista, de onde saiu
a frase. A associacdo do vetor Px com 0s numeros organizadores torna a
localizacdo das frases uma tarefa extremamente simples, uma vez que 0s niumeros

organizadores aparecem nas entrevistas em ordem crescente.

Quantidade
TABELA 5A de frases
93
n° Situacdes Motivantes para os alunos, Componen
401 a informadas pelos professores te da
600 categoria
cmap (tab7)
401 entdo eu deixo o espaco livre para eles também (PN) 5
402 um ambiente diferente, ao invés de carteiras, uma atras 5
da outra, fizesse um circulo (PN)
403 oh, até por eu se jovem eu...eu tenho uma linguagem 2
assim ... parecida com eles (PS)
404 € 0 que eu falo, é sempre melhor vocé ter amigos 2
dentro da sala de aula (PS)
405 acho que tem funcionado bastante mostrar pra eles que 3
.. € .. que aquilo vai ser fundamental (PS)
406 que isso dai ndo é em vao, que esse esforco deles vai 3
ser recompensado futuramente (PS)
407 € mais o didlogo mesmo que tem feito a diferenca (PS) 2
408 € acho que a limpeza em sala de aula também (PS)
409 eu acho que é fundamental, €, botar a mdo na massa 1
pra interpretar algumas teorias que s6 falando, lendo,
fica dificil pra eles (PS)
410 por mais que vocé tente motivar o aluno, pedindo por 2
favor, as vezes vocé muda o palavreado (PJ)
411 eu vejo motivacdo assim, até dou nota por isto, recolho 5
as apostilas e dou nota (PJ)
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412

sempre falando de alguns aspectos da tecnologia,
sempre. (PJ)

413

€ 0 basico, desde o inicio dizendo Fisica é o estudo dos
fenbmenos naturais , e tudo que esta ao teu redor é
fisico, que o préprio ar que esta dentro desta sala é
fisico , ou as coisas que o homem manufaturou e
transformou isto daqui em algo util e de tecnologia que
faz vocé evoluir, entdo sempre ressaltando isso ai. (PJ)

414

€ embora as vezes eu perceba, que dependendo,
dentro do conteudo, ou do que eu fale , mesmo que a
pessoa esteja dispersa, naquele instante ela se prende
ao assunto, mesmo que seja por 10 minutos, e fica
atento (PJ)

415

eu percebo que quem esta direcionado para a area de
exatas, eu consigo motiva-lo (PJ)

416

e ai eu mudo até o palavreado pra acorda-los um
pouco (PJ)

417

entdo seria buscar este tipo de recurso, e que tivesse
um video explicativo , e na hora que chegasse numa
continha, ia fazer a continha (PJ)

418

guanto mais recursos, com certeza, oh , a assimilacao
deles, a motivacdo que € o principal, seria melhorada,
acredito (PJ)

419

guando eu coloco exercicios desafio na lousa, eles
falam agora que eu vou fazer mesmo (PP)

420

infelizmente obrigado. (risos) entendeu. Ele é obrigado
(PP)

421

mas eles ainda tem aquela coisa de que eles vao fazer
porque a mae vai vim na reunido, a mae vai ver a nota
e depois vem o puxao de orelha né, e tem aquela coisa
de cobrar deles, deles ser alguma coisa né(PP)

422

agora se eu der alguma coisa, se eu, se eu, qualquer
coisa que eu der né, se oferecer um visto no caderno,
ou se oferecer um ponto positivo (PP)

423

mas ai vira um alvoroco na sala de aula. Todo mundo
quer fazer. S6 pra ter aquele pontinho 14 ou aquele
visto no caderno (PP)

424

sao criancas (risos) sdo que nem crian¢as. Se oferece
um, um pirulito, pronto. Ja ta correndo fazer o exercicio
gue ta mandando (PP)

425

gue eles teriam que ter percepcdo e entdo eles néo
tem e sabe que a nota vai ter dificuldade, ai tudo que
vocé manda fazer eles fazem (PP)

426

€ no fim acaba saindo o resultado né, inclusive agora
eu tava pegando as notas |4, se pega duas trés
vermelhas em cada sala, no maximo (PP)

427

mais eu acredito que isso ndo é uma coisa so. E tudo,
tudo, a gente procura diversificar bastante (PP)
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428

eu deixo eles fazerem em dupla porque as vezes um
lembra de uma coisa e lembra de outra né e acaba
chegando num resultado (PP)

429

entdo tem aquele aluno, que ele é bom, aquele que sé
tira nota vermelha numa prova, que é s6 calculo,
guando chega nessa de vivéncia ele tira nota maxima
(PP)

430

entdo nao é, é coisa de dom sabe, é uma coisa que as
vezes é da crianca, se ja percebe, que mesmo com
esta idade ele ja tem tendéncia pra alguma coisa (PP)

431

entdo eu acredito que a nota acaba chegando no final
do bimestre por tudo que se fez, e ndo por uma coisa
sé (PP)

432

uma receita que seria ideal pra todos néo existe, tem
gue, tem que levar em consideracao o ser humano (PP)

2eb

433

entao teria que for.., a propria escola teria que fornecer
no caso o material né, vocé teria que ter suficiente pra
todos (PP)

434

programas atuais que passam, € que eu Vvejo que
importante pra encaixar em alguma matéria, entdo eu
gravo né e trago pra eles (PP)

435

entdo mais € .. tudo isso seria assim vantajoso, porque
se tA num fase em que o adolescente estd assim
elétrico (PP)

436

entdo a partir do instante que vocé chega e traz um
monte de material e deixa ali, ja fica tudo assim, o que
vai acontecer (PP)

437

se vocé da pra ele algum material também, ja faz com
gue ele prenda a atencdo no que ta acontecendo ali e
nao fuja (PP)

438

porque a mente ta4 toda hora fugindo né, eles séo
polivalentes, pensam em tudo e fazem de tudo ao
mesmo tempo. Entdo se tem que prender (PP)

439

eu acredito que materiais assim no caso iriam prender
a atencao deles (PP)

440

fazer eles fazerem alguma coisa (PP)

441

vai ensinar velocidade num papel, num caderno ...........
macante, se vocé coloca l& no computador, se vé o
coelhinho .... vé a raposa atrds , se pergunta, quanto
tempo a raposa vai alcancar né, € diferente, é outra
coisa, sao outros 500 (PP)

4e5

442

mas a partir do instante que vocé tem uma tela na tua
frente, que vocé vé s aquilo, o raciocinio & vezes €&
rapido. pega na hora a resposta (PP)

443

inclusive agora a gente t4 ai também com outras
ofertas que a escola esta proporcionando , vé se a
gente muda mais algumas coisas (PP)




444

normalmente eu procuro verificar né , 0 como que um
age , ver como que o outro age, e procurar fazer
alguma coisa que favoreca cada um deles (PP)

445

eu num fico assim forgando, procurando fazer as coisas
do meu jeito, mais ver quais sao as necessidades que
eles tem e procurar me adaptar a essas necessidades
(PP)

446

entdo sempre aprendendo, uma coisa que Vocé
nunca.... ndo tem condi¢des de vocé dizer, oh, o ano
gue vem eu vou estar agindo deste mesmo jeito (PP)

447

inclusive se vocé parar pra pensar , a cada ano sempre
tem novidades, tem coisas diferentes. Entdo tem que
estar mudando o tempo todo né (PP)

448

€ de acordo com a necessidade deles. A gente vé que
agui na parte da manha eles, eles procuram cursos
técnicos, entdo eles vao procurar ETI ou procuram o
Senai, tem muitos que fazem o Senai (PP)

449

a gente ja procura dar esta parte né, quantidade de
movimento , movimento circular, que tudo isso cai nos
cursos técnicos (PP)

450

entdo eu procuro levar em consideragdo o que eles
precisam, as necessidades deles (PP)

451

€ a necessidade deles, no caso do curso técnico né
(PP)

452

e as leis de Newton sdo muito usadas, e a gente pega
o caderno deles, que eles mostram pra gente, € uma
coisa bem mais avancada do que a gente vé aqui (PP)

453

aqui é s6 a no¢cdo mesmo . Mas com esta nocao eles ja
tem condicdes de compreender alguma coisa la né
(PP)

454

€, a maior parte, a nossa clientela, a maior parte eles
vao fazer um curso técnico, sdo voltados pra procurar
um curso técnico (PP)

455

porque a gente sabe que € ... se vocé ndo usar de
algum material, algum artificio, ndo vai sair nada dali
(PP)

4e5

456

vasculhava a biblioteca da escola, o que tivesse ali,
experiéncia, coisa da televisdo que, que aparecia , eu
sempre fui de gravar (PP)

457

mas eu sempre fui de usar estes artificios. E que a
gente vai ter que , vai tendo que mud... se adaptar a
época em que vocé tem (PP)

458

eu procuro em casa, eu tenho, eu guardo uma monte
de tranqueira, toda coisinha que eu vejo que nao vai
usar mais eu guardo, um monte de tranqueira la (PP)

459

pra mostrar pra eles porque eles aparecem em
desenho nos livros, mas eles nunca viram (PP)




460

entdo aquilo ali, quando vocé tras estas coisas na sala
de aula , o pessoal fica assim de olho aberto pra ver o
gue se ta fazendo (PP)

461

e se pedir um voluntario pra te ajudar eles tem medo
(risos) ah é fantastico, como sao bobinhos (PP)

462

eu vou deixar eles em grupo de dois também e vou
trazer vinte e duas revistas da biblioteca e vou levar pra
sala de aula (PP)

4e5

463

S6 que antes disso eu vou mandar eles procurarem
reportagens falando sobre o assunto. Tem que instigar
a cabeca deles primeiro né (PP)

464

a gente tem que t4, th amarrando, um jeito, um trabalho
né pra trazer este aluno, entdo a gente tem que mostrar
pra ele o que seria a Fisica e tentar trazer pra Fisica, e
tentar fazer com gue ele goste de Fisica (PC)

465

a gente tenta trazer problemas da vida cotidiana e
depois vocé faz uma amarracdo do ensino de Fisica,
vocé tenta amarrar a vida cotidiana deles e o ensino de
Fisica. Ai vocé acaba despertando nele o interesse
(PC)

466

vocé acaba trazendo o aluno que € interessado e ele
se prende a ,... um outro assunto, entdo vocé.... que
tem relacdo aFisica e ele comeca a se interessar (PC)

467

esse, esse seria, € 0 mais interessante, ele se desperta
de uma maneira incrivel (PC)

468

vocé pode dar exemplos da sua propria pessoa né, um
exemplo assim oh eu ndo gostava, tipo né da uma ,
trazer pra ele como € que vocé passou a gostar da
Fisica né (PC)

469

.. € ...fazendo a medicao (PC)

470

vocé pega a vida cotidiana do aluno e tenta fazer com
que ele e... desenhar um mapa por onde ele percorre,
guanto tempo que ele gasta vindo de casa pra escola,
eles nunca pensaram nisso (PC)

471

tantos conceitos fisicos acontecem dentro de um
onibus, se pode ter essa relacdo né, de ... vocé ... ah
de energia cinética, se faz uma contextualizacéo geral,
se faz, se tenta amarrar uma coisa (PC)

472

eu por exemplo faco uma abordagem de um conceito
fisico, eu tento colocar, sempre uma coisa do cotidiano
(PC)

473

eu percebo na motivacédo, o professor se nhum vai dar...
coisas pra gente fazer hoje ? (PC)

474

nossa que legal, gostei daquele exercicio, quero
exercicio mais dificil, ta muito facil (PC)

475

entdo eles tem essa, essa curiosidade de saber como é
gue funciona, entdo eles tdo pedindo pra mim direto
(PC)
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476

tem alunos aqui , que eles vem, eles tem também um
mito que é o vestibular né, entrar numa universidade
publica né, entdo eles vem muito atrds de mim por
causa disto (PC)

arv

0 jeito que eu trabalho com eles, leva eles a comentar
com os alunos de outros professores a acaba trazendo
alunos de outros professores pra conversar comigo
(PC)

478

eu acho que o jeito que eu trabalho funciona, esse esse
esse acolhimento do aluno (PC)

479

entdo se sente depois que vocé trabalhou com este
aluno, que ele passa pro outro, e 0 outro esta fazendo
um trabalho de Fisica com um outro professor e ele
acaba vindo pra vocé (PC)

480

chega assim oh, t6 precisando fazer isto daqui, me
explica que eu num to entendendo, entdo eu preciso
fazer o vestibular, eu preciso de ajuda(PC)

481

a nao.... aluna fulana falou que vocé ..... é legal, vim,
vim com vocé (PC)

482

se acaba dando exemplos pra ele que ele, que ele
comeca a se interessar também e acaba até falando
assim ah que legal, acho até que eu ... posso até um
dia, tentar fazer Fisica né, guem sabe (PC)

483

€ legal o curso ... se pode conversar com ele esses
tipos de abordar os assuntos gerais e ele comeca a se
interessar (PC)

484

esse laco , se tem que ter um lago de afetividade com
aluno, se ndo num vai (PC).

485

primeiro....... e...... o local de trabalho, tem que ser, tem
gue ter um laboratério (PC)

486

teria que ter material de Fisica, tinha que ter recursos
de Fisica... ha escola (PC)

487

a informatizacdo também que € muito importante né
gue eu acho (PC)

488

porque existem hoje né, softwares né, que tem
trabalhos de Fisica excelentes, que vocé pode estar
passando pro aluno, pra ele ter uma visdo melhor do
gue... do conceito de Fisica (PC)

489

se ndo tem como t4 exempli, exemplificando entdo &
parte.... a parte de informatica seria boa também (PC)

490

.... relacionar os com.. é amatrrar..... amarrar o conceito
de Fisica, porque a gente usa o conceito de Fisica,
antes, se vocé olhar ai ta exemplificado em véarios
conteudos né, de outras matérias (PC)

491

Entdo pegar, essa, esse, esse pessoal de Fisica e
amarrar ele com todos os outros professores e estar

fazendo um trabalho conjunto (PC)
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492

Porque que eu ndo posso t4 pegando essa coisa tao
grande e passar pro aluno que ..... que possa ta
interessado nisso que eu tou falando ? entdo eu acho
um .... um jeito de trazer o ... essa, essa toda essa
bagagem pro aluno (PC)

493

eu tento seguir aqueles temas que eu acho mais
condizente com os alunos de hoje (PC)

Figura 8: Tabela 5A - Situacdes motivantes para os alunos, no discurso de seus

professores
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Quantidade
TABELA 5B de frases
27
ne Situacdes Desmotivantes para os alunos, Componen
601 - informadas pelos professores te da
700 categoria
cdap (tab7)
601 0 que eles ja trazem de ..de .. defasagem de disciplina 3
(PS)
602 uma vez vocé vai conseguir chamar a atencdo, na 4
segunda, ja vai virar novamente o professor faz tudo e
a gente nao participa nada ( PS)
603 agora, se aquela sujeira que num dia € aquele papel, 1
no outro dia esta aquele mesmo papel, e acumula (PS)
604 eu vou estudar pra que ? eles ndo tem perspectivas, 2
eles perderam os valores também (PN)
605 0S aspectos principais que eu detecto sdo, primeiro 2
porque é aprovado de gualquer jeito (PJ)
606 e outro que, ah pra que estudar ? acho que eles se 2
gquestionam muito sobre isso (PJ)
607 entdo eles ndo sentem motivados a ter o diploma ou o 2
aprendizado pro futuro deles, um futuro melhor(PJ)
608 gquando vocé chega no aspecto da demonstracdo 6
Matematica, tem pessoas que realmente comecam a
piscar o olho (PJ)
609 e Vocé € obrigada a exigir, tem que cobrar o tempo 5
todo, ficar ali, como se tivesse amarrado, fazendo as
coisas forcado (PP)
610 entdo ta passando isso. Se tiver uma pessoa ha sala 9
interessada assim de ser manequim, entrar nesse
ramo ai, ele contagia a sala inteirinha (PP)
611 e ja teve caso aqui na escola, da menina que foi pro 9
Japao, acabou voltando e esse processo que o0 estado
ai fornece, a menina acabou passando de ano, e 0s
outros foi tudo junto (PP)
612 o idolo deles € o que rock... de rock in roll, ai cabeludo, 9
cheio de tatuagem, ndo fazem nada, esse povo néao faz
nada na vida, e ganha dinheiro, é tudo rico. E de onde
gue esta saindo este dinheiro ? De estudo na escola ?
imagina. (PP)
613 vocé ndo tem um computador pra cada um, se nao me 7
engano sao vinte computadores, se tem que por dois
num computador so6 (PP)
614 muitos alunos tem muitos problemas em casa, familia, 10
entdo eles trazem os problemas pra pra pra propria
escola, entdo eles vem um pouco desmotivados (PC)
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615

A motivacdo em si no aluno € pouca. Ainda mais no
ensino de Fisica ainda, € complicado (PC)

616

gue ja tem um mito atras dele que a Fisica € uma coisa,
um bicho de sete cabecas, (PC)

617

entdo ele vai chegar aqui oh eu ndo vou entender eu
nao vou entender e ndo vou entender, ele ja chega com
essa concepcao na cabeca dele (PC)

618

eu acho essa a maior dificuldade do aluno, quebrar
esse mito dele (PC)

619

de que ndo d4, eu ndo consigo da, ele ja vem com,
além da familia né que tem essa desmotivacao (PC)

620

€ um mito né que é criado né, por todos né, em relagéo
a Fisica, que é muito dificil muito complicado (PC)

621

gue tem professor que num t4 nem ai né, se chega na
sala, passa, fala fala fala e cabou, fecha seu diario e
acabou a aula, e vocé nao tem esse laco de afeto com
aluno (PC)

622

vocé num tem isso, didatico, pedagogico, tudo, tudo,
falta tudo isso (PC)

623

né nao vocé so ta falando (PC)

624

... como eu ja falei, tem professor que, que pensa que
Fisica € s6 colocar a formula, d4& um conceitozinho
basico, um exercicio e acabou (PC)

625

e cobra isso do aluno numa prova né, objetiva né, que
€ .. que .. nao é certo, e so (PC)

626

S0 ele so sabe fazer isso, tem que mudar esse conceito
de professor (PC)

627

tirar esse mito do medo da Fisica (PC)

Figura 9: Tabela 5B - Situa¢des desmotivantes para os alunos, no discurso de seus

professores.
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Quantidade
TABELA 6A de frases
60
N° Situacdes Motivantes para os professores, | Componen
701 a 800 informadas pelos professores teda
categoria
cmpp (tab8)
701 seria muito interessante que vocé tivesse uma sala 1
onde vocé pudesse colocar os materiais, mas fosse
uma sala s6 sua (PN)
702 um ambiente diferente, ao invés de carteiras, uma 3
atras da outra, fizesse um circulo (PN)
703 sabe aquela aula silenciosa que vocé fala (PN) 2
704 € 0 que eu falo, é sempre melhor vocé ter amigos 4
dentro da sala de aula (PS)
705 vocé teria que ter um suporte de pessoas (PS) 2
706 a supléncia né, sdo pessoas de uma faixa etaria, uma 2
média mais alta e mais comportados (PJ)
707 € um tesdo, desde que vocé perceba que também o 5
outro lado assimilou algo, prestou atencao no que
voceé falou (PJ)
708 espera um pouquinho, se eu tiver um osciloscopio na 1
minha frente , até que mostra a corrente elétrica (PJ)
709 olha eu sempre quis ser professora.... sempre achei 5
gue .... que la... fosse uma coisa ... que ia da ... me
fazer feliz né(PP)
710 eu preferia adolescentes, nessa faixa etaria, eu 2
sempre me identifiquei melhor com eles (PP)
711 a gente ja tem uma, uma tendéncia né, eu gosto da 6
area de exatas e eu queria Fisica e me apaixonei por
Fisica na faculdade (PP)
712 eram 5 laboratérios entdo €, ali deu pra gente definir, 6
0 que gostava e o0 que nao gosta (PP)
713 e depois eu casei e meu objetivo era fazer licenciatura 2
porque tinha no caso escolha de periodo né pra
trabalhar né (PP)
714 entdo é.. se tivéssemos condigcbes de ter uma 2
quantidade menor de alunos dentro da sala (PP)
715 nos teriamos que ter mais aulas de Fisica (PP) 2
716 0 que a gente faria no caso era, tirar um pouco dos 2
alunos da sala, era diminuir a quantidade de alunos
na sala (PP)
717 e poder ter a oportunidade de ter materiais (PP) 1
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718

entdo teria que for.., a prépria escola teria que
fornecer no caso o material né, vocé teria que ter
suficiente pra todos (PP)

719

€ e também, no caso acesso, o professor deveria ter
acesso a todo tipo de informacao (PP)

720

usasse 0 resto do tempo pra outras coisas e tivesse
tempo pra pesquisa e muitas outras coisas que iriam
favorecer (PP)

721

o computador em sala de aula. Vocé ja ia passando
na hora o que esta acontecendo o que nao esti
acontecendo com aquele aluno né (PP)

722

ia facilitar muito né, a gente fica estressado com tudo
gue vocé tem que fazer ali (PP)

730

entdo € precisaria ter funcionarios na escola né,
cobrando, exigindo, pegando no colarinho e obrigando
ele a fazer as coisas que tem gue ser feitas (PP)

731

inclusive agora a gente ta ai também com outras
ofertas que a escola esta proporcionando , vé se a
gente muda mais algumas coisas (PP)

732

ja cheguei, teve uma escola que eu ja cheguei
conseguir fazer isso né, mas era uma turma assim
boa, a gente tinha supletivo, era adultos né (PP)

733

a gente comeca no primeiro ano aquela coisa assim
gue parece gue nao vai dar em nada né, mais depois
eles acabam se desenvolvendo mais do que o0s outros
porgue eles tem interesse em aprender (PP)

734

e ai € gue né6s tivemos a oportunidade de, de
aprender bastante coisa também né (PP)

735

eles davam s6 aquele ..... uma espécie de atestado
de horas, que vocé fez ali né. Podia até sair assim
com nome de certificado (PP)

736

gue vocé realmente fez aquilo ................... da muita
idéia por professor, de como que ele pode fazer
alguma coisa em sala de aula, né, e eu tirei bastante
proveito daquilo (PP)

737

mas ... tiro idéia disso dai (PP)

738

mas vocé ja tem nocdo de como que Vvocé vai
preparar uma atividade, com aquilo que vocé tem ali
né (PP)

739

e eles sao assim carentes sabe , parece que ndo tem
afeto de ninguém. Eles querem que a gente fica ali em
cima com eles (PP)

740

e como usa muitos conceitos fisicos, eu falei assim
ah, porgue nao completar ? (PC)

741

como eu ja dava aula no Ensino Médio em Quimica,
tinha muito interesse em dar aula eu tinha pego
algumas aulas de Fisica n€, eu resolvi aprimorar 0s
conceitos de Fisica (PC)
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742

eu gosto muito de Fisica, assim ..... ela faz parte
atuante assim da minha vida, eu adoro muito mesmo,
gosto de estar estudando, vendo coisas novas, eeee
e a da, de cursos né, faco bastante adaptacdes de
Cursos, cursos que aparecem, de aaa posso falar
........ ligados a propria Fisica, oficinas, eu vou atras
disso (PC)

743

porque eu gosto de complementar toda o, 0 conceito
pra mim chegar numa sala de aula e ter uma boa
bagagem estar bem preparado pra dar uma aula. (PC)

744

isso, agora eu tou fazendo o concurso ne pra
efetivacdo do estado, e a pretensdo do mestrado
agora pra comecar, talvez quem sabe (PC)

745

primeiro....... é...... o local de trabalho, tem que ser,
tem que ter um laboratério (PC)

746

teria que ter material de Fisica, tinha que ter recursos
de Fisica... na escola (PC)

747

a informatizacdo também que € muito importante né
que eu acho (PC)

748

porque existem hoje né, softwares né€, que tem
trabalhos de Fisica excelentes, que vocé pode estar
passando pro aluno, pra ele ter uma visdo melhor do
gue... do conceito de Fisica (PC)

749

se ndo tem como ta exempli, exemplificando entdo a
parte.... a parte de informatica seria boa também (PC)

750

eu acho mais amplo, mais gostoso de trabalhar (PC)

751

depois, como a, a atribuicdo da minha carga horaria
dava aula de Fisica eu jA comecei a pegar aula de
Fisica (PC)

752

€ porque eu gosto de poder passar algum
conhecimento pra alguém . E uma coisa que vem de
dentro assim. E gostoso, é uma coisa bem
interessante mesmo (PC)

753

ah vou dar aula hoje, o tema hoje é energia ....,
energia cinética nossa !!!! que maravilha (PC)

754

vou la ja penso em casa como é que eu vou fazer,
montar .......... entdo final de semana eu ja vou
pensando o que eu vou fazer na terga feira, na quarta
feira (PC)

755

dos autores mais conceituados também pelo estado,
gue demonstram que vocé tem que trabalhar com
uma visdo mais ampla do conceito de Fisica (PC)

*kk

756

hoje eu aprendi isso com o cotidiano mesmo, vendo
outros professores conversando ....em alguns http que
eu também ja vi alguma coisa assim (PC)
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757

cursos fora, eu fiz alguns cursos na , de oficinas na
Unicamp, que também da pra enxergar mais umas
coisas .... trabalhar com a contextualizacdo dentro do
ensino de Fisica (PC)

758

eu fiz o curso de fractais, de caos, de Fisica, Fisica
meédica, Fisica na medicina. E a gente viu também o
ciclotron né , ciclotron de luz (PC)

759

entdo a gente viu alguns conceitos la. E como
trabalhar a ... com aqueles conceitos, aqueles,
aqueles conteudos pro aluno (PC)

760

uma maneira de ta, uma maneira como oficina boa,
até que a gente teve alguns trabalhos que a gente fez,
realizou . Principalmente caos e de fractais que a
gente realizou uns trabalhos, .... € ... manuais la , foi
bem legal mesmo (PC)

761

isso ai vem tudo como bagagem pra mim. Sei |4, eu
sou tao pequeno e um negaocio tdo grande né (PC)

762

porgue que eu ndo posso ta pegando essa coisa tao
grande e passar pro aluno que ..... que possa ta
interessado nisso que eu tou falando ? entdo eu acho
um .... um jeito de trazer o ... essa, essa toda essa
bagagem pro aluno (PC)

763

ano que vem eu prometi que ia fazer mestrado (risos)
porgue .... tem que aprimorar mais os estudo (PC)

764

entdo eu acho que primeiro tenho que fazer a parte
guimica porque eu tenho um trabalho mais situado
porque € curso técnico, entdo eu tenho que me
atualizar (PC)

765

depois que eu, que eu tiver mais estavel , ai sim vou
comecar a pegar, fazer uma Fisica quantica, uma
coisa mais ... é .... aprimorada mesmo na Fisica, ai
eu vou pegar e comecgar a andar mais pro lado da
Fisica (PC)

766

se vocé for direto na Fisica (risos) se ja fica meio
assim né, mais eu gos eu (PC)

767

se vem como uma bagagem maior, 0S conceitos
formados de Matematica(PC)

Figura 10: Tabela 6A - Situacdes motivantes para os professores, no discurso deles
mesmos. (*** - Dado desprezado)
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Quantidade
TABELA 6B de frases
108
ne Situagcdes Desmotivantes para os Componen
801 a professores, informadas pelos professores te da
1000 categoria
cdpp (tab8)
801 entdo mudou muita coisa, desde a familia, que hoje os 7
pais tem que sair pra trabalhar, e ndo tem aquele
encontro, perdeu, perdeu alguma coisas, e esta dificil
da gente resgatar isso (PN)
802 porque hoje esta tdo facil de fazer uma pesquisa, eles 6
puxam um papel e acabou, ta feito e quer nota (PN)
803 mas tem outros que ndao, eles jA tem um trabalho ou 6
trabalham com o pai e ganham muito bem, entdo nao
traz nenhuma perspectiva (PN)
804 eles sabem que o horéario deles é uma coisa, s6 que 1
eles chegam 10 minutos depois (PN)
805 eles saem da sala de aula quando eles querem, ah, 1
vou até ali, eles vao e ndo da pra vocé segurar (PN)
806 e ai fica dificil de vocé montar um trabalho, uma 1
atividade diferenciada (PN)
807 vocé acaba nao tendo apoio da equipe né, porque nés 5
estamos aqui num tempo em que todos os professores
se desmotivaram (PN)
808 o aluno, ele aprendia mais porque vocé exigia mais..... 6
com o tempo, tudo isso foi desaparecendo (PN)
809 vocé péara no basico e ndo tem como prosseguir (PS) 3
810 vocé ndo consegue chamar muito a atencao deles... 3
porgue eles ja tem certo dominio (PS)
811 mas tudo isso também tem um preparo que dificilmente 5
a escola te da condicdes (PS)
812 até pro tempo, vocé precisa ter um tempo antes (PS) 5
813 tem que ter um tempo depois ainda para estar 5
organizando esta aula (PS)
814 entdo vocé fica meio sozinho, com uma 5
responsabilidade que se torna.. (PS)
815 as salas tem em média 40, 50 alunos, € muito aluno 5
(PS)
816 mas eu falo pd, vocé vai chegar numa faculdade, vai 6
ser engenheiro......... vao chegar sem esta base (PS)
817 € muito aluno pra vocé conseguir manter uma ordem 5
dentro de um laboratério (PS)
818 fica meio dificil vocé trabalhar na parte pratica, até por 2
deficiéncia de material também, entre outros né (PS)
819 vocé fala € pra reciclar, € pra reciclar. Mas por onde €& 8
que eu vou ? (PS)
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820

€ muito pouco o retorno que vocé tem....... acho que é
mais por desencargo de consciéncia (PS)

821

vocé fala, puta !!! eu tenho que arrumar uma maneira
diferente. Mas qual é essa maneira (PS)

822

o primordial seria eles colocarem a mao na massa, mas
inviavel pela guantidade de alunos (PS)

823

uns ndo sabem praticamente nem onde buscar este
material, e o outro ja vem com aquele excesso (PS)

824

acho que fica meio dificil de vocé trabalhar com a
quantidade de alunos que nés temos, de 14 a 50
alunos, num tempo de 50 minutos (PS)

825

a quantidade de alunos é muito grande, dispersa
mesmo (PS)

826

agora, se aguela sujeira, que num dia € um papel, no
outro dia é aguele mesmo papel, e acumula (PS)

827

ensino Fisica por ndo haver aulas de Quimica (PS)

828

a gente tem uma dificuldade enorme de conseguir
material (PN)

829

sabe vocé tem que ter um tempo pra, pra vocé
preparar, pra voce ir atras do material enfim (PN)

830

entdo vocé nao pode ficar pensando, mais 10 aulas
completaria, entdo por que nao Fisica ? (PN)

831

entdo do completa a carga de Matematica o professor
obrigado a pegar Fisica, obrigado, entendeu ? (PN)

832

eu fui dar aula no objetivo, eu fiquei horrorizado, eu me
lembro de uma cena... entdo o meu primeiro impacto foi
a questao da indisciplina (PJ)

833

eu entrei, a aluna sentada no colo do aluno em altos
amassos, falei por favor pra mim poder dar aula, ndo
deu a minima (PJ)

834

O gue mais me deixa desmotivado € a indisciplina (PJ)

835

ele entra pra ver se te provoca até o aspecto de vocé
perder a paciéncia (PJ)

836

eu acho que algumas leis estdo atrapalhando, tipo esta
aprovacao a qualquer custo, ndo pode reprovar (PJ)

837

h& esta recuperacdo de janeiro que existe , entdo o
aluno, aquele que nado esta afim mesmo, fala que vai
passar de qualquer jeito ele te desafia (PJ)

838

guando eu estudei aqui a 31 anos..... naguela época se
estudava muito pra poder passar de ano, e hoje néo,
sabe-se que passa de qualquer jeito (PJ)

839

no regular ,infelizmente da pra se detectar, acho que é
apenas uns 20% interessados (PJ)

840

tem aluno que ndo preenche uma pagina da apostila, e
alunos que chegam em sala de aula, se vocé nao
obriga-lo a escrever alguma coisa, ela ndo escreve
nada (PJ)
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841

aluno que néo tras caderno, caneta em sala de aula
(PJ)

842

e alunos que so6 vem pra falar (PJ)

843

0S aspectos principais que eu detecto sdo, primeiro
porgue é aprovado de qualquer jeito (PJ)

844

com o pouco numero de aulas que tem hoje em dia no
noturno, e falando de regular, 1° e 2° colegial, 1 aula
por semana (PJ)

845

estamos em 2002, existe uma tecnologia tdo avancada
gue eu falo em sala de aula que estamos riscando
pedra com giz (PJ)

846

mesmo porque um laboratério tem que ser mais restrito
..... E ai tem um problema, aquele que néo esta afim
mesmo, dispersa totalmente (PJ)

847

eu ja trabalhei em escola particular, mas associar as
duas coisas é dificil né, entdo né como o0 meu tempo eu
gosto também de gastar com outras coisas e nao s6 no
magistério (PP)

*kk

848

principalmente né no momento, a situacdo ta assim de
endoidecer qualquer um né, tem um monte de
professores doentes né (PP)

849

e como eu gosto de realizar um servico bem feito,
entdo a gente se estressa demais, na situacao em que
esta né a escola publica (PP)

850

ja cheguei a trabalhar por necessidade mas no

momento ndo. SO , hoje eu s6 estou com escola publica
(PP)

*kk

851

ndo, nunca trabalhei com carga completa. Sempre
parcial. Nao to afim de ficar louca ndo (PP)

852

principalmente professor de Fisica. Eles nao tem
vivéncia. 15 anos em cima da Terra e eles ndo sabem
porgue gue as coisas caem (PP)

853

A coisa mais dificil eles entenderem alguma coisa (PP)

854

s6 que aaaa.... Do do jeito que a escola no caso ta, ela
proporciona mais lazer do que estudos né (PP)

855

eu sou contra colocar adolescentes numa quantidade
muito grande juntos porque um sO estraga uma sala
inteira (PP)

856

entdo hoje em dia vocé tem uma quantidade grande,
vocé pega 3, 4 que realmente fazem (PP)

857

mas a maioria sO6 esta aqui por necessidade da vida.
Porgue uma dia vai ter que arranjar um emprego (PP)

858

mais eu vejo que eles estdo sb por causa do diploma
aqui né. A maioria é (PP)

859

€, nessa faixa etaria de 15 anos, eles tem mais por
objetivo, diversao (PP)

11
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860

eles s6 pensam em churrasco, sexo e diversao (PP)

11

861

se tiver espaco na escola pra que eles fiqguem juntos se
for por ai é que eles querem (PP)

11

862

se pega assim uma meia duzia na sala, numa sala de
40 alunos, meia duzia, 30 tdo afim de brincar (PP)

10

863

7

e Vocé é obrigada a exigir, tem que cobrar o tempo
todo, ficar ali, como se tivesse amarrado, fazendo as
coisas forcado (PP)

864

€... atualmente, apesar de eles ndo repetirem de ano,
gue nota nao ta reprovando (PP)

865

entdo se eu dou alguma coisa e eu nao cobrar,
certamente eles ndo fardo nada (PP)

866

eu fico, eu chego a ficar estressada porque a sala de
aula, tem assim, tem 40 alunos (PP)

867

tem aquelas salas que ndo fazem eles ndo se
importam mesmo, eles nao se importam, em fazer (PP)

10

868

mas ai é assim, é 40 te chamando. Chama daqui te
chama de la. Vocé fica doida dentro da sala de aula
(PP)

869

a capacidade que ele, infelizmente com 15 anos pode
ser pouca, mas ele ja tem capacidade pra alguma
coisa. (PP)

870

vocé pede pra cada um deles trazer uma lampada
diferente, eles ndo trazem (PP)

871

chega na hora o material num vem, e vocé ndo tem
como executar aquela atividade (PP)

872

nao adianta ter s6 pra um grupo so (PP)

873

duas aulas de Fisica por semana, onde € gque se viu
uma coisa dessas, ndo tem cabimento (PP)

874

mas vocé veja, o material que eu uso, é as fitas sdo
minhas, né , eu tenho fitas de video, todo o programa
de Fisica né (PP)

875

entdo a gente percebe que ndo sdo todos os
professores que tem isso, entdo eu, tem hora que eu
tenho vontade de gravar, eu acho tdo interessante
aquilo que tem hora que eu tenho vontade de gravar
pra outro professor (PP)

876

num d4, imagine vocé dentro de uma escola, ou sai de
uma escola e vai pra outra o dia inteiro, tem professor
agui que entra as sete da manha , vai dormir as onze
da noite, fica na rua o dia inteiro (PP)

877

entdo ai envolve no caso o salario, porque o salario
deveria estar em condicbes pra que o professor
trabalhasse s6 aquele periodo (PP)

878

nao adianta vocé querer exigir que ele fica assim
sentadinho, quetinho, bonitinho, que a nossa época
nao é mais essa (PP)
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879

o mesmo dentro da faculdade seja assim né, todo
mundo andando, todo mundo falando, ...lugar, ndo tem
como vocé manter eles quetinhos, com atencdo né
realmente (PP)

880

vocé ndo tem um computador pra cada um, se nao me
engano sdo vinte computadores, se tem que por dois
num computador so6 (PP)

881

sabe qual o problema, inclusive , a gente pega ........ a
mente dele num ta assim ligada s6 naquilo, ele ta
ligado em outra coisa também (PP)

11

882

aguele aluno pensava e o de hoje ele num pensa. E eu
vou fazer o que ? (PP)

12

883

e se vocé nao der limite, ndo colocar limite, ele néo vai
aprender como viver com o outro (PP)

884

se vocé vai isolar ele pode fazer as leis que ele quiser,
viver como quiser, tem que entender agora esta
vivendo junto com outros, entdo eu acho que tem que
ter normas, e ele ndo ta acostumado a ter normas (PP)

885

eu procuro sempre me adaptar ao seu, cliente, no caso,
né que a gente tem. E ele esta cada vez mais limitado
(PP)

12

886

chega no fim do ano n&o consegue dar no primeiro
com duas aulas as leis de Newton (PP)

12

887

e é complicado a gente dar as leis de Newton. Como é
dificil entrar nas cabecas. (PP)

12

888

mesmo agueles, tem aqueles que ndo vao ser nada na
vida, e ndo vai passar de vendedor de sapatos. A gente
sabe esses dai, sinceramente eu ndo me preocupo
com eles. Eles ndo vao usar Fisica pra nada. Tem
muitos que vao chegar pra mim e vao dizer, eu vou
usar isto daqui pra que ? Quero aprender isto daqui pra
qgue ? (PP)

889

Isso é azar seu, eu ndo tou preocupada com isso, estou
preocupada com aquele que vai precisar desta matéria,
pra ser alguma coisa, fazer alguma coisa né no curso
gue ele vai fazer depois (PP)

890

mas hoje em dia é muito raro, diminuiu muito as aulas
de Fisica e num tem jeito, 0 maximo que a gente
consegue ver né é as leis do Newton e termologia um
pouco e no terceiro ano eletricidade. Nao sai disso (PP)

891

eu continuo porgue eu ndo posso parar de trabalhar
ainda, porque se ndo eu ja tinha me aposentado por
minha conta (PP)

*%%

892

e eu ja estou no fim j4, ndo tem mais jeito (PP)

*%%

893

a minha vontade enquanto eu estava estudando
mesmo era ser fisico, né, e ndo professor (PP)
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894

pra mim néo tinha condic¢des isso ne, e se eu tivesse ,
oportunidade, e tivesse ainda no inicio ainda das
coisas, eu ainda partiria pra isso, pra testes né (PP)

*kk

895

gquando eu comecei a participar eu vi muitos
professores de matematica no meio, ndo sédo
professores de Fisica, acabou estragando tudo, porque
eles ndo tem aquela visdo assim da Ciéncia em si né ,
eles s6 pensam no calculo né (PP)

*kk

896

o pessoal que t4 chegando aqui na escola atualmente
sdo todos professores de Matematica, da do de ver,
eles ndo sabem nada de Fisica, e eles procuram assim
dar s6 aquela esséncia, aquele negocio de calculo
mesmo, porgue ndo tem a ciéncia da....., (PP)

*kk

897

se ndo consegue definir que no caso de um um
movimento que vocé tem, se vai ver, trés, quatro leis de
Fisica num movimento s0, eles ndo enxergam isso (PP)

*kk

898

ai fica né, ndés vamos ..... chegando no segundo
colegial sem vivéncia nenhuma por causa disso (PP)

899

a coisa mais dificil € chegar pra eles e fazer enxergar
alguma coisa (PP)

900

eu pego uma folha dessa, a menina la fazendo uma
atividade.... é, é, no caso a agua né , a canoa em cima
da agua né, a pessoa andando em cima da canoa, 0
que que acontece com a canoa e a menina nao sabe !!
Ai eu falo pra ela, aqui é a 4gua aqui é a canoa e vocé
tda andando em cima da canoa, 0 que que acontece ?
ela ndo sabia (PP)

901

a folha saiu do lugar, caramba, a canoa também vai
sair. Ndo tem nocao, ndo associa as coisas (PP)

902

porque professor de escola publica que ndo adianta se
ficar pedindo coisas pra trazer que eles néo trazem
(PP)

903

esse € o maior obstaculo que a gente enfrenta. A
questao da desmotivacao (PC)

10

904

€ que no estado né, € meio complicado vocé ta
ensinando Fisica, porque se ndo tem muita disposi¢édo
de materiais (PC)

905

é dificil, complicado, que , que no, no caso eu so tenho
um giz , uma lousa (risos) e um apagador.sO, mas €,
alguns conceitos eu consigo estar trazendo, pra eles
(PC).

906

vocé num tem isso, didatico, pedagdgico, tudo, tudo,
falta tudo isso (PC)

907

se vocé é professor de Portugués ele num gosta muito,
ele gosta muito da matéria dele, se vai falar de
trabalhar um tema, ou com um texto, em cima de um
trabalho de Portugués em Fisica, ele ja fica meio assim,
fica até meio receoso (PC)
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908 a gente vé também que .... é .. o interesse pelo ensino 6
de Fisica hoje ndo é muito acentuado, tem que mudar
esse conceito geral nivel de sociedade, social em
relacdo a Fisica (PC)

Figura 11: Tabela 6b - Situagcbes desmotivantes para os professores, no discurso
deles mesmos. (*** - Dado desprezado)

Este novo material, as tabelas 5 (A e B) e 6 (A e B), mais compactas e
focalizadas, como no caso dos alunos, nos permitiu um afastamento das entrevistas,
num nivel ja impregnado de teorias e perturbado pela visdo do pesquisador, pois no
final € ele quem escolhe esta ou aquela frase, é ele quem entende este ou aquele
discurso como motivacional, e é ele também quem descarta tantos outros por
entender que ndo sdo relevantes para a pesquisa em questao.

O exame deste material, as tabelas 5 (A e B) e 6 (A e B), as primeiras
relativas aos alunos e as segundas relativas aos professores, foi no sentido de
encontrar relacbes que pudessem constituir categorias motivacionais, e foi

conduzido pela seguinte questédo analitica:

“DO QUE ELE ESTA FALANDO?”

O foco nesta questdo nos levou a construir diversas categorias elementares,
umas motivantes e outras desmotivantes, com as quais montamos duas tabelas, as
tabelas 7 e 8. O cabecalho, além do nome da tabela e da discriminacdo das
categorias, informa também a quantidade de categorias motivantes e desmotivantes.

Cada categoria recebeu um cadigo discriminador, na tabela 5 (A e B), cmap
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ou cdap, indicando ser uma categoria motivante ou desmotivante do aluno, e
informada pelo professor, e na tabela 6 (A e B), cmpp ou cdpp, indicando ser uma
categoria motivante ou desmotivante para o professor, informada pelo professor.

Os codigos discriminadores sdo acompanhados ainda de um ndmero
ordenador que vai de 01 a 50. Os numeros entre parénteses, que acompanham o0s
textos, sdo apontadores e indicam quais as frases das tabelas 5 ou 6 deram origem

arespectiva categoria.
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Quan Tabela 7 Quan
tida tida
de de
08 09

Categorias motivacionais para alunos, informadas
pelos professores
Categorias motivantes Categorias
cmap | (tab5A) cdap |desmotivantes (tab5B)
01 |Aulas préticas (409,469) Desconsideracao pessoal
01 [(603)

02 |Jeito e simpatia Desvalorizacdo do ensino
(403,404,407,410,432,445,468,| 02 |(604,605,606,607)
477,478,479,481,484)

03 |Aplicagdes e utilidades Falta de pré requisitos em
(405, 406, 412,413,448, 449, 03 |Fisica
450, 451,452, 453,454, 465, (601,608)
467,470,472,482,483,492,493)

04 |Recursos materiais Metodologia de ensino
(417,418,433,434,436,437, 04 |[negativa
441,443,455, 456, 457, 458, (602, 621, 623, 624, 625, 626)
459, 460,461, 462, 485, 486,

487, 488,489)

05 |Metodologiade ensino Autoritarismo
positiva 05 |[(609)
(401,402,411,416,419,420,422,

423, 424,427, 428,429, 431,
432,435,438,439,440, 441,
442,444,446,447 455,462,
463, 464,466,471,490,491)

06 |Interesse especifico Formalismo Matematico
(414,415,425,426,430,473,474,| 06 |(608)

475,476,480)

07 |Consideragéo pessoal Falta de recursos materiais
(408) 07 ](613,622)

08 |Compromisso familiar Mito da dificuldade (615, 616,
(421) 08 [617,618,619,620, 627)

L llus&o profissional

09 [(610,611,612)
L Problemas pessoais (614)
10

Figura 12: Tabela 7 - Categorias elementares motivacionais, criadas a partir do
discurso dos professores, referentes aos alunos.
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Quan Tabela 8 Quan

tida tida
de de
o7 12

Categorias motivacionais para professores, informadas
pelos professores

Categorias Motivantes Categorias
cmpp | (tabB6A) cdpp |Desmotivantes (tab6B)

01 |Recursos materiais Indisciplina
(701,708, 717, 01 |(804,805,806,832,
718,719,721,722, 833,834,835,837,841,842,848,
745,746,747,748,749) 863,878,879,883,884)

02 |Condicbes de trabalho Falta de recursos materiais
(703,705,706,710,713,714,715,| 02 |(818,828,845,870,871,872,874,
716,720,730,731,732) 880,902,904,905,906)

03 |Metodologiade ensino Classes heterogéneas
(702,756,759) 03 1(,809,810,823,843,869)

04 |Jeito e simpatia (704,739) Deslocamento profissional

04 [(827,830,831,893)

05 |Resultado e reconhecimento Falta de condicOes de trabalho
do trabalho 05 ((807,811,812,813,814,815,817,
(707,709,733,752,762) 822,824,825,826,829,836,844,

846,849,851,855,864,866,868,
873,875,876,877,890)

06 |Afinidade com adisciplina Desvalorizacdo do ensino
(711,712,740,741,750,751,753,| 06 |(802,803,808,816,820,838, 839,
754,766) 840,843,854,856,857,858,865,

888,889,908)

07 |Capacitacéo Problemas familiares dos
(734,735,736,737, 07 |alunos
738,742,743,744,757,758,760, (801)

761,763,764,765,767

Falta de apoio profissional
08 [(819,821,907)

Falta de pré requisitos

09 |(852,853,898,899,900,901)
Desinteresse explicito

10 |(862,867,903)

Outros interesses

11 {(859,860,861,881)

Alunos limitados

12 |(882,885,886,887)

Figura 13: Tabela 8 - Categorias motivacionais elementares para os professores,
criadas a partir do discursos dos professores.
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Em seguida, as categorias expostas na tabela 7 foram chamadas a responder

aseguinte questao analitica:

Existe alguma coisa em comum entre estas categorias?

Este trabalho de analise nos permitiu a criacdo de trés dimensdes, como
descrito a seguir.

O leitor atento percebera que da tabela 7, as categorias elementares cmap 07
e 08, e que as categorias cdap 01,02 e 10, ndo foram utilizadas na composi¢do das
dimensdes de analise. Isto se deve ao fato destas categorias nao se referirem a uma
relacdo de sala de aula, entre professor e alunos e portanto descartada para este
estudo.

A primeira dimensdo é composta de seis (06) das categorias elementares,
trés motivantes e trés desmotivantes, que sdo de um lado os “Recursos Materiais”,
as “Aplicacbes Tecnoldgicas e Utilidades” o “Interesse Especifico”, e de outro a
"Falta de Pré-Requisitos”, o “Formalismo Mateméatico’e a “Falta de Recursos
Materiais”. O que nos faz perceber que estamos nos referindo aos assuntos
desenvolvidos no curso de Fisica, estamos falando dos contetdos.

Assim a dimensédo de analise “Conteudos” relne caracteristicas motivantes e
desmotivantes, que podem ser sentidas na medida da quantidade e qualidade do

envolvimento que produz nos alunos.
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Categorias Motivantes Dimens3o de Andlise Categorias Desmotivantes

Recursos Materiais Fatade Pré -
cmap04 Requisitos em Fisica
e cdap03
Aplicactes TecnolOgicas CONTEUDOS
e Utilidades
cmap03 Formalismo
Matemético
cdap06
Interesse Especifico
cmap06 Falta de Recursos
Materiais
cdap07

Diagrama 6: Constituicdo da dimensdao de analise “Conteddos” a partir de categorias
elementares, referentes aos alunos, criada a partir do discurso dos professores.

A segunda dimensdo é composta por duas categorias elementares, uma
motivante, o “Jeito e Simpatia e outra desmotivante, o “Autoritarismo”. Ela nos faz
perceber que estamos nos referindo & relacdes de afeto entre alunos e professores,

configurando assim uma nova dimensao de andlise, que denominamos “Relacdes

Afetivas”.
Categorias Motivantes Dimensdo de Andlise Categorias Desmotivantes
Jeito e Smpatia RelacOes Autoritarismo
cmap02 Afetivas cdap06

Diagrama 7: Constituicdo da dimensédo de analise “Relacfes Afetivas” a partir de
categorias elementares, referentes aos alunos, criada a partir do discurso dos
professores.



A terceira dimensdo é composta de cinco categorias elementares, trés
motivantes e duas desmotivantes, que sdo de um lado as “Aulas Praticas”,”"Recursos

Materiais”, “Metodologia de Ensino Positiva”, e de outro “Falta de Recursos

7

Materiais”, e a “Metodologia de Ensino Negativa”.

Isso nos faz perceber que estamos falando das relacdes cognitivas, estamos
falando da forma, das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores para

mediar a relacdo com seus alunos, configurando assim uma nova dimensdo de

andlise, as “Relacdes Cognitivas”.

Categorias Motivantes

Dimensdo de Andlise

Categorias Desmotivantes

Aulas Préticas
cmap01

Recursos Materiais
cmap04

.

Relactes
Cognitivas

L

Metodologia de
Ensino Negativa
cdap04

L

Metodologia de Ensino
Positiva
cmap05

Diagrama 8: Constituicdo da dimensado de analise “Rela¢des Cognitivas” a partir de
categorias elementares, referentes aos alunos, criada a partir do discurso dos

professores.

Falta de Recursos
Materiais
cdap07
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O estudo da tabela 7, que reduziu nossas categorias elementares a apenas
trés dimensdes de analise, com caracteristicas tanto motivantes quanto

desmotivantes, como pode ser visto na tabela 9.

Tabela 9
Dimensodes de Anéalise

Contetdos
Relacdes Afetivas
Relac¢des Cognitivas

Figura 14: Tabela 9 - Dimensdes de analise, montadas a partir de categorias
elementares, a respeito dos alunos, criadas a partir do discurso dos professores.

Examinando por fim a tabela 9, concluimos que a dimensao “Conteudos” esta
no mais alto nivel possivel, ou seja, ndo pode se reunir com nenhuma outra sem
perder sua especificidade. Acontece que este mesmo olhar aglutinador sobre as
dimensdes “Relacfes Afetivas” e “Relacdes Cognitivas” nos leva a perceber que
elas, ambas, tratam da interagcéo professor-aluno.

Uma tratando da relagéo afetiva entre pessoas e a outra tratando dos meios
cognitivos, das estratégias usadas para conectar as pessoas aos assuntos das aulas
de Fisica, aos conteudos, configurando assim uma dimenséo ainda mais geral, no
mesmo nivel da dimensédo “Conteldos”, a dimensao “Interacdes”. Esta nova reducéo

terminou por compor a tabela 10.

Tabela 10
Dimensdes de Analise
Conteudos
InteragcOes

Figura 15: Tabela 10 - Apresentacao final das dimensdes de analise, formadas a
partir das categorias elementares e dimensdes iniciais.
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Estas duas dimensdes de analise ganham maior importancia se lembrarmos
que elas emergiram do discurso dos professores, em relacdo a seus alunos,
representando, portanto o ponto de vista, o olhar do professor sobre os aspectos
motivacionais que envolvem estes alunos, ressaltando as situacdes favoraveis e
desfavoraveis. Deve-se ainda lembrar que estas dimensfes ndo representam a
tentativa de uma confirmacao tedrica ou teste de algum modelo, mas que sédo a
representacdo de uma realidade, posta a luz pelos professores e captada pelo
pesquisador, sob referenciais ja bastante consagrados.

Em seguida, as categorias expostas na tabela 8 foram chamadas a responder

aseguinte questao analitica:

Existe alguma coisa em comum entre estas categorias?

Este trabalho de analise nos permitiu a criacdo de trés dimensdes, como
descrito a seguir.

A primeira dimensdo é composta de doze (12) das categorias elementares,
seis (06) motivantes e seis (06) desmotivantes, que sdo, de um lado, as “Condi¢des
de Trabalho”, “Resultado e Reconhecimento do Trabalho”, “Recursos Materiais”,
“Metodologia de Ensino”, “Capacitacao” e “Afinidade com a Disciplina” e de outro, a
“Falta de Recursos Materiais”, a “Falta de Condi¢des de Trabalho”, o “Deslocamento
Profissional”, a “Desvalorizacdo do Ensino”, as “Classes Heterogéneas” e a “Falta de

Apoio Profissional”.
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Este agrupamento nos faz perceber que estamos nos referindo aprofissédo de
professor, deixando ver aspectos ligados ao exercicio profissional, os quais

configuram uma dimenséao de analise.

Categorias Motivantes Dimensdo de Andlise Categorias Desmotivantes
Condigdes de Trabalho Falta de Recursos
(cmpp02) Materiais
(cdpp02)
Resultado e —
Reconhecimento do Fatade Condicoes
Trabalho de Trabalho
(cmpp05) \ ‘ (cdpp05)
= VET Deslocamento
(C?ncur%ols) enas \ Exercicio Profissional
P Profissional / (cdpp4)
Metodologia de Ensino — | Desvalorizagéo
(cmpp03) — do Ensino
cdpp06
Capacitagdo | / (cdpp06)
(cmpp07) Classes Heterogéneas
(cdpp03)
Afinidade com :
aDisciplina Faltafde Apg:o
(cmppO06) Profission
(cdpp08)

Diagrama 9: Constituicdo da dimenséo de andlise “Exercicio Profissional”, a partir
de categorias elementares, referentes aos professores, criada a partir do discurso
dos professores.

A segunda dimenséo é composta de trés (03) categorias elementares, duas
motivantes e uma desmotivante, o “Jeito e Simpatia”, o “Resultado e
Reconhecimento do Trabalho” e a “Indisciplina”. Este conjunto de categorias nos faz
perceber que estamos nos referindo & relacdes de afeto entre alunos e professores,

configurando assim uma nova dimenséo de andlise, as “Relacdes Afetivas”.
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Categorias Motivantes |  Dimensdo de Andlise Categorias Desmotivantes

Jeito e Smpatia

o) |
/

Relacdes Indisciplina

Resultado e Afetivas (cdppot)

Reconhecimento
do Trabalho

(cmpp05)

Diagrama 10: Constituicdo da dimensdo de analise “Rela¢cdes Afetivas”, a partir de

categorias elementares, referentes aos professores, criada a partir do discurso dos
professores.

A terceira dimensdo é composta de cinco (05) categorias, trés (03)
motivantes e duas (02) desmotivantes, de um lado “Recursos Materiais”, “Afinidade
com a Disciplina” e “Capacitacdo” e de outro o “Desinteresse Explicito” e a “Falta de
Pré-Requisitos” . Este subconjunto nos faz perceber que estamos nos referindo aos

assuntos, aos conteudos, o proprio objeto de trabalho do professor.

Categorias Motivantes Dimens3o de Andlise Categorias Desmotivantes
Recursos Materiais Desinteresse Dxplicito
(cmpp01) \ (cdpp10)
Afinidade com Contetidos
aDisciplina
(cmpp06)
Falta de Pré-Requisitos
(cdpp09)
Capacitacéo
(cmpp07)

Diagrama 11: Constituicdo da dimensdo de analise “Conteudos, a partir de
categorias elementares, referentes aos professores, criada a partir do discurso dos
professores.
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O leitor atento percebera que da tabela 8, as categorias elementares cdpp
07,11 e 12, ndo foram utilizadas na composicado das dimensdes de analise. Isto se
deve ao fato destas categorias nao se referirem a uma relagéo de sala de aula, entre
professor e alunos e portanto descartada para este estudo. O resultado do estudo da
tabela 8, que reduziu as nossas categorias elementares a apenas trés (03)
dimensdes de andlise, com caracteristicas tanto motivantes quanto desmotivantes,

pode ser visto na tabela 11.

TABELA 11
Dimensdes de anélise

Exercicio Profissional
Relacdes Afetivas
Conteldos

Figura 16: Tabela 11 - Dimensdes de analise, formadas pelas categorias
elementares, referentes aos professores, criadas a partir do discurso dos
professores.

Examinando por fim a tabela 11, concluimos que as trés dimensfes
encontram-se no mesmo nivel hierarquico, ou seja, ndo podem se reunir com
nenhuma outra sem perder sua especificidade.

Estas trés dimensdes de analise ganham maior importancia se lembrarmos
que elas retratam a percepcédo dos professores em relagdo a si mesmos, e que
emergiram de seus discursos, representando, portanto o ponto de vista, o olhar do
professor sobre 0s aspectos motivacionais que envolvem a propria relacdo com o
trabalho e com seus alunos. Deve-se ainda lembrar que estas dimensdes nao
representam a tentativa de uma confirmacéo tedrica ou teste de algum modelo, mas
que sdo a representacdo de uma realidade, posta aluz pelos professores e captada

pelo pesquisador, sob referenciais ja bastante consagrados.
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3.6: Cateqgorias de andlise. Visdo e descricdo geral
Os numeros entre paréntesis indicam as frases utilizadas na composicao de cada
categoria.

3.6.1: Uma visao do conjunto de categorias

Categorias motivantes:
Categoria motivante sobre o aluno, informada pelo aluno (cmaa)

cmaall - Coisas do Cotidiano (13, 14, 23,24).

cmaa02 - Aplicacdes Tecnoldgicas e Utilidade (7, 8, 22, 45, 46, 47, 59, 93,97).
cmaa03 - Empenho (32, 33,40).

cmaa04 - Descontracao (36, 41, 50, 51, 61, 62, 63, 64, 72,88).
cmaa05 - Jeito e Simpatia (19, 30, 31, 38, 39, 55, 57, 58, 76, 84,86).
cmaa0b6 - Afeigcéo (37, 42, 48, 56, 71, 83, 85, 91, 92, 95, 96,100).
cmaa07 - Aulas Préticas (15, 77, 99,101).

cmaa0l8 - Aulas Colaborativas (16,17)

cmaa09 - Atividades Diversificadas (11, 12, 25, 26, 52,53).

cmaalO - Respeitar a Capacidade do Aluno (9, 12, 89,98).

cmaall - Disciplina (43,90)

cmaal? - -- -—-- -- -

cmaal3 - Seguranca e Estrutura (78, 79,80).
cmaal4 - Realizacéo Pessoal (1, 5, 6, 9, 10,18).
cmaals - Necessidade, Exigéncias Sociais e Burocraticas (2, 3, 4, 20, 21, 28, 29, 35,

54, 60, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 73, 75, 81, 82,94).

Categorias desmotivantes:
Categoria desmotivante sobre o aluno, informada pelo aluno (cdaa)

cdaaO1 - Falta de Utilidade (250, 260, 279, 280, 281, 284, 285,286).
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cdaa02- Excesso no Uso do Poder (227,228,229,239,240,241,247)
cdaa03- Punicédo Generalizada (256,257,273)
cdaa04- Evidenciar Negativamente o Aluno (202,302,204,205,209)
cdaa05- Desrespeitar Compromissos (216,219,220)
cdaa06 - Desrespeitar a Capacidade do Aluno (246, 249,290,
207, 208, 248, 266, 287, 288,289).
cdaa07 - Falta de Empenho (217, 218,236).
cdaa08 - Descontrole Emocional (272)
cdaag - ---------mmmmmm s
€daalo - -------mememememememee e
cdaall - Poucas Estratégias (213, 221, 226, 234, 235, 242, 243, 271,283).
cdaal2 - Descompromisso com os Alunos (222, 232, 233, 255,274).
cdaal3 - Excesso de Liberdade (263)
cdaal4 - Indisciplina (210, 211, 212, 214, 215, 223, 230, 253, 254,
262, 265, 269, 270,278).
cdaal5 - Professor Despreparado (201, 225, 245,261).
cdaal6 - Falta de Autoridade (256, 258, 259, 264, 275,276).
cdaal? - Pré-Requisitos (237, 238, 262,277).
cdaal8 - Falta de Estrutura (224)

Categorias motivantes
Categoria motivante sobre o aluno, informada pelos professores (cmap)

cmapO0l - Aulas Praticas (409,469)
cmapO02 - Jeito e Simpatia (403, 404, 407, 410, 432, 445, 468, 477, 478,

479, 481,484).
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cmap03 - Aplicacdes e Utilidades (405, 406, 412, 413, 448, 449, 450, 451, 452, 453,
454, 465, 467, 470, 472, 482, 483, 492,493).

cmap04 - Recursos Materiais (417, 418, 433, 434, 436, 437, 441, 443, 455, 456,
457, 458, 459, 460, 461, 462, 485, 486, 487, 488,489).

cmap05 - Metodologia de Ensino Positiva (401, 402, 411, 416, 419, 420, 422, 423,
424, 427, 428, 429, 431, 432, 435, 438, 439, 440, 441, 442, 444, 446, 447,
455, 462, 463, 464, 466, 471, 490,491).

cmapO06 - Interesse Especifico (414, 415, 425, 426, 430, 473, 474, 475, 476,480).

cmap07 - Consideracdo Pessoal (408)

cmap08 — Compromisso Familiar (421)

Categorias desmotivantes
Categoria desmotivante sobre o aluno, informada pelos professores (cdap)

cdapO01 - Desconsideracéo Pessoal (603)

cdap02 - Desvalorizagéo do Ensino (604, 605, 606,607).

cdap03 — Falta de Pré-Requisitos em Fisica (601,608)

cdap04 — Metodologia de Ensino Negativa (602, 621, 623, 624, 625,626).
cdap05 — Autoritarismo (609)

cdap06 — Formalismo Matematico (608)

cdap07 — Falta de Recursos Materiais (613,622)

cdap08 — Mito da Dificuldade — 615,616,617,618,619,620,627)

cdap09 — llusao Profissional (610,611,612)

cdapl0 — Problemas Pessoais (614)
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Categorias motivantes
Categoria motivante sobre os professores, informada pelos professores (cmpp)

cmppO1l - Recursos Materiais (701, 708, 717, 718, 719, 721, 722, 745, 746, 747,
748,749).

cmppO02 - Condi¢bes de Trabalho (703, 705, 706, 710, 713, 714, 715, 716, 720, 730,
731,732)

cmpp03 - Metodologia de Ensino (702, 756,759).

cmppO04 - Jeito e Simpatia (704,739)

cmpp05 - Resultado e Reconhecimento do Trabalho (707, 709, 733, 752,762).

cmpp06 — Afinidade com a Disciplina (711, 712, 740, 741, 750, 751, 753, 754,766).

cmpp07 — Capacitacao (734, 735, 736, 737, 738, 742, 743, 744, 757, 758, 768, 761,

763, 764, 765,767).

Categorias desmotivantes
Categoria desmotivante sobre os professores, informada pelos professores (cdpp)

cdppO1 - Indisciplina (804, 805, 806, 832, 833, 834, 835, 837, 841, 842, 848,
(863, 878, 879, 883,884).

cdpp02 - Falta de Recursos Materiais (818, 828, 845, 870, 871, 872, 874, 880, 902,
904, 905,906).

cdpp03 - Classes Heterogéneas (809, 810, 823, 843,869).

cdpp04 - Deslocamento Profissional (827, 830, 831,893).

cdpp05 - Falta de Condic6es de Trabalho (807, 811, 812, 813, 814, 815,



817, 822, 824, 825, 826, 829, 836, 844, 846, 849, 851, 855, 864, 866,
868, 873, 875, 876, 877, 890).

cdpp06 - Desvalorizacao do Ensino (802, 803, 808, 816, 820, 838, 839, 840, 843,
854, 856, 857, 858, 865, 888, 889,908).

cdpp07 — Problemas Familiares dos Alunos (801)

cdpp08 — Falta de Apoio Profissional (819,821)

cdpp09 - Falta de Pré-Requisitos (852,853,898,899,900,901)

cdppl10 — Desinteresse Explicito (862, 867,903)

cdppll — Outros Interesses (859,860,861)

cdppl2 — Alunos Limitados (882,885,886,887)

FWRV]
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3.6.2: Descricao das categorias:

Categoria motivante para os alunos criadas a partir do discurso dos alunos

(Cmaa)

cmaall : Coisas do cotidiano
(13, 14, 23,24)

A opcao por coisas do cotidiano responde de imediato pela atribuicdo de
significado e valor aos assuntos tratados na sala de aula, resolvendo de anteméo
questdes do tipo - Para que serve isso ? Para que eu tenho que estudar isso ?
Questdes muito frequentes nas aulas de Fisica, geralmente vistas como
excessivamente abstratas e distantes da realidade.

As coisas do cotidiano podem ser ligadas amotivacdo intrinseca pela teoria
da autodeterminacdo, na forma de necessidade de competéncia. Uma necessidade
de agir de forma competente no meio ambiente, com énfase nas interacdes sociais

(Guimaraes, 2001).

cmaa02: Aplicacdes tecnoldgicas e utilidades
(7,8, 22,45, 46, 47,59, 93,97)

Quanto mais evoluida tecnologicamente estiver a sociedade, maior sera o
valor do conhecimento tecnoldgico. Tal conhecimento pode ser fator de maiores
possibilidades na vida de cada pessoa, inclusive aumentando o que hoje se
denomina indice de empregabilidade. Saber como funciona, para que serve e como
usar, de uma alavanca a um laser pode ser bastante favoravel para a pessoa que
vive numa sociedade tecnoldgica.

As aplicagbes tecnologicas podem ser encaradas como uma forma de

recompensa, ha medida que sua posse pode conferir vantagens a quem as possuir,
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podendo-se encara-las como um elemento motivador externo, claramente

identificado amotivacao extrinseca.

cmaa03: Empenho
(32, 33,40)
O gosto pelo trabalho, o envolvimento e a disposi¢cdo em realiza-lo é evidente

no professor empenhado. O professor, como qualquer outro profissional, tem um
trabalho a cumprir. No caso do professor, ele precisa estabelecer uma relacao
quantidade/qualidade para cada turma em que leciona, baseado nas informacdes
que puder recolher e observar em cada caso. Seu planejamento deve contemplar
materiais e estratégias adequadas para possibilitar que seus alunos logrem sucesso
no proprio aprendizado. O professor empenhado é freqliente, disponivel e incentiva

seus alunos.

cmaa04: Descontracao
(36, 41,50, 51, 61, 62, 63, 64, 72,88)

A descontracdo € uma caracteristica de um ambiente onde deve existir uma
quantidade adequada de bom humor e compromisso, possibilitando um clima mais
favoravel para o trabalho. Num ambiente descontraido as pessoas ndo percebem o
passar do tempo e as tarefas ndo parecem um castigo.

Este ambiente, por ser um elemento externo que atua sobre os alunos,

influenciando seus comportamentos, pode ser relacionado amotivacao extrinseca.
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cmaa05: Jeito e Simpatia
(19, 30, 31, 38, 39, 55, 57, 58, 76, 84,86)

Jeito e simpatia sdo caracteristicas e posturas pessoais que influenciam nas
relacbes interpessoais. Sdo atitudes que valorizam, incentivam e respeitam o
interlocutor, facilitando o acesso e conferindo valor & atuacfes do professor.

O jeito e simpatia podem melhorar a percepcao de pertencer, um dos fatores

da teoria da autodeterminacao, ligada amotivacao intrinseca.

cmaa06: Afeicao
(37,42, 48, 56, 71, 83, 85, 91, 92, 95, 96,100)

A afeicdo pode decorrer de um ou mais fatores combinados, apenas para
exemplificar podemos citar o jeito, a simpatia e a descontragao, entre tantos outros.
Ocorre, porém, que a afeicdo € um elemento poderoso de motivacdo para 0s
trabalhos escolares, um envolvimento por vezes filial, onde o aluno se esforca para
nao desapontar seu professor.

A afetividade, um elemento motivador notadamente intrinseco, foi citada por
Piaget (1987, p.22) como indissociavel da inteligéncia, e ainda que, em toda
conduta, as motivacdes e o dinamismo energético provem da afetividade. (Piaget,

1987, p.37).

cmaal07: Aulas Praticas
(15, 77, 99,101)

As aulas praticas tém para os alunos um carater ludico, algo mais proximo do
brinquedo, mais concreto. Uma forma de obter conhecimento mais proxima das

operacles intelectuais concretas (Piaget, 1987), ou seja, numa estrutura ja
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construida e mais soélida que as operacdes intelectuais abstratas.

As aulas praticas mudam o ambiente deixando para o aluno a agéao, o que
pode criar a sensacdo de agente-origem, aquele que age por vontade prépria
(Guimaraes, 2001).

A sensacdo de agente-origem esta diretamente ligada amotivacao intrinseca

pela necessidade de autonomia, descrita pela teoria da autodeterminagéo.

cmaa08: Aulas Colaborativas
(16,17)

As aulas colaborativas, ou seja, trabalhos em grupos, permitem a acéo
voluntaria do aluno, o que melhora a sua sensacdo de agente origem (Guimaraes,
2001). Além disso, na troca com seus pares, seus iguais, o aluno constroi seu
conhecimento, no sentido do social para o individual. “O verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento nao vai do individual para o social, mas do social
para o individual" (Vygotsky,1993, p18).

Neste sentido, ao favorecer a sensagcao de agente origem, ou mesmo quando
favorece as relagbes sociais, podemos encarar as aulas colaborativas como um

elemento de motivacao intrinseca, descrito pela teoria da autodeterminacgao.

cmaa09: Atividades Diversificadas
(11, 12, 25, 26, 52,53)

As atividades diversificadas tém um papel antimonotonia, criando situacdes e
oportunidades diferentes para o aprendizado e para a verificacdo do aprendizado.
Permitem também a expressao das diferentes competéncias e aptidées dos

alunos, melhorando o aproveitamento, e com isso a percep¢cdo de competéncia.
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Podem ainda facilitar a inclusdo dos alunos no grupo, fortalecendo seus sentimentos
de pertinéncia (Guimaraes, 2001), o que sem duvida € elemento motivador,

relacionado amotivacao intrinseca.

cmaall: Respeitar a Capacidade do Aluno
(9, 12, 89,98)

Tarefas muito dificeis ou intermindveis ndo agradam a quem deve realiza-las.
As tarefas ou os assuntos tratados devem respeitar as possibilidades dos alunos.

Pois a relacao aprendizado estrutura, onde a instrucao estimula a criacao de
estruturas e as estruturas criadas permitem o aprendizado, ndo ocorre em qualquer
situacdo, é preciso que ja exista um suporte estrutural, mesmo que insuficiente. A
este esquema Vygotsky (1993) chamou de zona de desenvolvimento proximal. Uma
situacao onde a crianga, com alguma ajuda, pode executar mais do que conseguiria
sozinha. A ajuda fornecida pelo adulto, pelo professor € muito importante na medida
que fornece elementos para imitagao.

O respeito pela capacidade do aluno é um forte motivador intrinseco na
medida em que pode preservar e até aumentar a percep¢ao de competéncia, uma

proposicdo importante da teoria da avaliacdo cognitiva.

cmaall: Disciplina
(43,90)
A disciplina é um tema relevante no processo de ensino aprendizagem, e por

mais estranho que possa parecer, bastante caro aos alunos.
Da obra de Piaget, explicitamente O Juizo moral da Crianca, podemos extrair
que a disciplina € o respeito & regras, e afirmar que existe um vinculo entre regra e

moral (Aradjo, 1996). O desenvolvimento do juizo moral € um processo
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psicogenético, em direcdo aautonomia, que passa necessariamente pela anomia e
heteronomia.

A anomia € caracteristica da crianca pequena, que age segundo seus
interesses, sem considerar os outros. Na heteronomia a pessoa sabe da existéncia
de regras, mas a fonte delas é variada, quem determina o certo e o errado sdo 0s
outros. A autonomia € um estado onde a fonte das regras € o proprio sujeito, ele age
segundo suas regras, mas considera o0s outros, a sociedade (Araujo, 1996).

Assim, o aluno precisa, sente necessidade de um ambiente controlado, de
regras claras, para que possa chegar aautonomia.

Considerando a disciplina como um constituinte de um ambiente seguro para
o trabalho de ensino aprendizagem, podemos associa-la a necessidade de
pertencer, um motivador intrinseco descrito pela teoria da autodeterminacdo, que
segundo Guimardes (2001) pode favorecer a autonomia e a resisténcia aos

fracassos académicos.

cmaal3: Seqguranca e Estrutura
(78, 79,80)

Quem nédo se entusiasma com um local adequado, organizado, limpo e
bonito? Uma boa estrutura material tem o poder de facilitar e permitir o
acontecimento dos trabalhos pedagdgicos mais convenientes, somada a uma boa
condicdo de pessoal, em quantidade e qualidade, tem forte potencial motivador.

Esta condicdo pode ser entendida como um motivador extrinseco, um
elemento externo operando o ambiente educativo, modificando-o de forma a torna-lo

mais adequado.
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cmaald: Realizacao Pessoal
(1,5,6,9, 10,18)

O dominio de um contetdo ou a conquista de uma graduacéo séo realizacfes
pessoais, e podem promover um incremento na auto estima e um fortalecimento da
percepcao de competéncia.

Discursos do tipo “quando o professor da a matéria e a explicacdo € dada e
vocé entende, é uma realizacdo pra gente” nos mostram como a percepcdo de
competéncia esté ligada & respostas, ao feedback, que o individuo recebe de suas
acOes, (Guimaraes, 2001).

Assim a realizacdo pessoal, ligada a percepcdo de competéncia, pode ser

considerada um motivador intrinseco, um elemento da teoria da avaliacao cognitiva.

cmaalb: Necessidade, Exigéncias sociais e Burocraticas.
(2,3, 4,20, 21, 28, 29, 35, 54, 60, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 73, 75, 81, 82,94)

Quando pensamos em necessidades e exigéncias sociais e burocraticas,
como elementos motivadores, estamos pensando em elementos externos, estamos
pensando em elementos que motivam o fazer mediante a promessa de uma
recompensa, estamos falando da motivagao extrinseca.

Esta motivacéo externa ao sujeito ndo reforgca o sentimento de agente origem,
podendo mesmo criar uma sensacao de manipulacao.

Estas situacdes sdo motivadoras na medida da vantagem que oferecem ao
sujeito, seja na forma de prémio ou mesmo evitando uma punicdo (Guimaraes,

2001).
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Categorias desmotivantes para os alunos criadas a partir do discurso dos
alunos (cdaa)

cdaa0l: Falta de Utilidade
(250, 260, 279, 280, 281, 284, 285,286)

A utilidade de um conhecimento esta nas aplicacdes e vantagens sociais que
ele pode proporcionar ao sujeito; assim, ndo mostrar a utilidade e néao revelar as
origens pode retirar o valor daquilo que se esta aprendendo.

A falta de utilidade ndo gera interesse, justamente o interesse, a for¢ca capaz
de mobilizar a energia necessaria para a realizacdo das tarefas; como afirma Piaget,
“é por isto que, por exemplo, 0os escolares alcancam um rendimento infinitamente
melhor quando se apela para seus interesses e quando os conhecimentos propostos
correspondem & suas necessidades” (Piaget, 1987, p.39).

Entendendo que a utilidade € uma forma de dominar o meio ambiente,
material ou social, podemos entdo ligar a falta de utilidade a necessidade de
competéncia, descrita pela teoria da autodeterminacdo, neste caso um redutor da

motivacao intrinseca.

cdaa02: Excesso no Uso do Poder
(227, 228, 229, 239, 240, 241,247)

O excesso no uso do poder ofende e humilha. Mesmo que o profissional
esteja cumprindo as suas fungdes, 0 excesso desagrada a quase todos. No caso do
professor ndo é diferente e quando este assume posturas que denotam excessos no
uso do poder, causa quase sempre grande desconforto.

A intransigéncia quanto & regras e pontos de vista, o tratamento que visa
inferiorizar, as punigcdes generalizadas, o uso de ferramentas de avaliagdo ao bel

prazer e 0 menosprezo sdo algumas destas posturas, e sao altamente
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desmotivadoras.

Podemos ligar os excessos no uso do poder ateoria da autodeterminacao,
uma vez que estes excessos nao favorecem a criacado da autonomia do aluno e nem
fortalecem a percepcdo de pertencer, atuando como um redutor da motivacao

intrinseca.

cdaa03: Punicdo Generalizada
(256, 257,273)

A punicdo generalizada aparece aos que ndo merecem 0 castigo como uma
injustica, um desestimulo ao comportamento adequado. Estas situacfes, além de
nao favorecerem o aprendizado especifico da Fisica podem distorcer nos alunos o0s
conceitos de regras e justica. Para Aradjo (1996) “a no¢do de justica e o respeito &
regras, por exemplo, tem que ser construidos pelo individuo por meio da
experiéncia, de suas relagcbes com o mundo”.

A punicdo generalizada nao favorece a construcdo de ambientes seguros,
elemento importante da percepcdo de pertencer, descrito pela teoria da

autodeterminacéo, deste modo atuando como um redutor da motivacao intrinseca.

cdaa04: Evidenciar Negativamente o Aluno
(202, 302, 204, 205,209)

E de dominio publico o conhecimento de que as pessoas nio gostam, e que
ficam extremamente constrangidas quando se véem negativamente expostas frente
a seu grupo. Procedimentos capazes de colocar o aluno em evidéncia em relacéo
aos colegas, especialmente quando o aluno estiver em situacdo desfavoravel,

podem ter forte influéncia desmotivadora.
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Situagbes como perguntas diretas a um aluno, destacando-o, ou ainda
responder uma pergunta com outra, ou mesmo situacdes que possam ridicularizar o
aluno, sdo alguns destes procedimentos capazes de diminuir a percepgcao de
competéncia que o aluno tem de si mesmo, e ainda que os colegas tém a respeito

dele. Situacdes deste tipo atuam como redutores da motivagao intrinseca.

cdaa05: Desrespeitar Compromissos
(216, 219,220)

A aula é um servico prestado por um professor, e de certo ponto de vista, um
servigo muito parecido com uma série de outros disponiveis no mercado.

A aula tem dia, hora e local para acontecer, previamente marcados e em geral
para o ano todo. Pode haver mudancas nestas definicdes, mas elas sao geralmente
comunicadas com boa antecedéncia.

A falta ou o atraso do professor, especialmente quando se torna fato
frequente, de forma geral cria grande insatisfacéo.

Estes problemas dizem, mesmo que se negue, do baixo grau de compromisso
que se tem com a turma, com as aulas, com os alunos e com a profissdo, sendo
fator de grande potencial desmotivador.

O desrespeito a compromissos nao favorece a criacdo de ambientes seguros,
interferindo na percepgédo de pertencer, atuando como um redutor da motivacao
intrinseca. O desrespeito, atitude de forte apelo afetivo, interfere diretamente nos
processos de ensino-aprendizagem, ja que, segundo Piaget (1987, p.37), “em toda

conduta, as motivacdes e o dinamismo energético provém da afetividade”.
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cdaa06: Desrespeitar a Capacidade do Aluno
(246, 249, 287, 288, 289,290) (207, 208, 248, 266, 287, 288,289)

Trabalhar os assuntos de forma muito superficial evitando aprofundamentos e
aplicacbes mais elaboradas e gerais, quando os alunos podem realizar mais, pode
ter influéncia negativa na motivagéao.

Assuntos muito faceis e resolucdes diretas podem dar a impressao de que 0s
alunos estdo sendo subestimados, e ninguém gosta de ser considerado incapaz.

Da mesma forma assuntos complexos, fora do alcance do aluno, ou assuntos
para 0s quais os alunos nao tenham pré-requisitos, sdo também elementos
desmotivadores.

A zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky pode ser uma boa
explicagcdo para o fato, pois a instrugdo estimula a criacdo de estruturas, que
permitem a aprendizado. Desrespeitando esta zona, ou 0 assunto ndo € capaz de
induzir novas estruturas por falta de alicerce, ou ja encontra as estruturas prontas,
com nada por fazer. Pois dos estimulos externos, dentro da zona de
desenvolvimento proximal, surgirdo novas estruturas, e 0 que o0 aluno consegue
fazer hoje com ajuda, conseguira amanha sozinho (Vygotsky, 1993).

Esta categoria pode ser encarada como ligada tanto a motivacdo extrinseca
como amotivacao intrinseca.

Considerando o desrespeito acapacidade do aluno como atitude externa, um
elemento capaz de reduzir sua motivacdo, estamos nos referindo a motivacéo
extrinseca. Ocorre que se pensarmos também na capacidade de reducdo da
percepcdo de competéncia que tais atitudes podem ter, estamos entao nos referindo

amotivacdao intrinseca.
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cdaa07: Falta de Empenho
(217, 218,236)

A falta de empenho do professor, sentida pelos alunos na pouca disposi¢cao
para o trabalho, na consideragcdo com seus resultados, no andamento dos assuntos,
ou mesmo na pouca variedade de estratégias, tem grande poder desmotivador.

A falta de empenho deixa ver o pouco valor do trabalho que se faz, uma
desvalorizacdo profissional, ou mesmo a baixa consideracdo pessoal com relacéo
aos alunos.

Se entendermos a falta de empenho do professor como um elemento externo,
atuando sobre os alunos, podemos classifica-la como um motivador extrinseco,

atuando como redutor da motivagao.

cdaa08: Descontrole Emocional
(272)

O trabalho com grupos de pessoas traz quase sempre problemas ou
dificuldades nas relacdes interpessoais, e cabe geralmente ao professor administrar
estas situacoes.

A administracdo destes conflitos, naturais entre pessoas, envolvendo alunos,
professor e escola, pode prejudicar seriamente o ambiente motivacional se eles nédo
forem tratados adequadamente.

O descontrole emocional, um elemento afetivo, tem forte poder desmotivador.
Para Piaget (1987, p.37), “em toda conduta as motivacdes e o dinamismo energético
provém da afetividade”. O descontrole emocional também influencia negativamente

a construcdo de ambientes seguros e justos, prejudicando também a percepcéo de
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pertencer, como descreve a teoria da autodeterminagao, atuando como redutor da

motivacao intrinseca.

cdaa09:

cdaalo:

cdaall: Poucas Estratégias
(213, 221, 226, 234, 235, 242, 243, 271,283)

Um numero reduzido de estratégias, além de configurar um ambiente
monotono, ndo se presta ainclusdo ou mesmo ao aproveitamento mais efetivo das
potencialidades de cada aluno. Uma situacdo de poucas estratégias pode prejudicar
0 aproveitamento e rendimento de grande parte dos alunos, o que nao contribui para
a percepcao de competéncia ou mesmo para 0 sentimento de pertinéncia

(Guimarées, 2001), atuando como um redutor da motivacéo intrinseca.

cdaal2: Descompromisso com os Alunos
(222, 232, 233, 255,274)

Sentir que seus resultados n&o importam, sentir-se desmerecido, sentir-se
apenas parte de um ambiente e ndo como pessoa participante dele, tem grande
potencial desmotivador. O sentimento de pertinéncia € apontado por Guimardes
(2001) como elemento promotor da motivacdo, que é bastante desfavorecido pela
sensacao de descaso, como as retratadas pelas frases:

= S0 que eles ndo V&, que tem gente ali que quer aprender. Eles

larga eles deixa (A10, 274).
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= guando ele estd com muita pressa ele passa e sai, a gente fica
la, eu ndo fago, eu ndo sei, como € que eu vou fazer? Nao tem
como (A5,233).
O descompromisso com os alunos atua como forte redutor da motivacao

intrinseca.

cdaa 13: Excesso de Liberdade
(263)

O excesso de liberdade pode ser entendido como a auséncia de regras, que
se por um lado pode parecer interessante, de outro atrapalha os trabalhos escolares
e impede o crescimento no sentido da autonomia.

Da obra de Piaget, explicitamente O Juizo moral da Crianca®, podemos
extrair que a disciplina € o respeito & regras, e afirmar que existe um vinculo entre
regra e moral (Aragjo, 1996). O desenvolvimento do juizo moral é um processo
psicogenético, em direcdo aautonomia, que passa necessariamente pela anomia e
heteronomia.

A anomia é caracteristica da crianca pequena, que age segundo seus
interesses, sem considerar os outros. Na heteronomia a pessoa sabe da existéncia
de regras, mas a fonte delas é variada, quem determina o certo e o errado sdo os
outros. A autonomia € um estado onde a fonte das regras € o proprio sujeito, ele age
segundo suas regras, mas considera o0s outros, a sociedade (Araudjo, 1996).

Assim o aluno, precisa, sente necessidade de um ambiente controlado, de

regras claras, para que possa chegar a autonomia, o excesso desfavorece este

desenvolvimento. A falta de regras pode também prejudicar a percepcao de

% Piaget, J., O juizo moral na crianga S&o Paulo, ed. Summus, 1994 (orig.1932).
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pertencer, uma vez que nao colabora na constru¢ao de ambientes seguros, atuando

como redutor da motivacgao intrinseca.

cdaal4: Indisciplina
(210, 211, 212, 214, 215, 223, 230, 253, 254, 262, 265, 269, 270,278)

A indisciplina como elemento desmotivador visto pelo aluno se refere afalta
de regras, ao cumprimento das regras e afalta de poder. Eles estdo se referindo ao
controle do espaco, afalta de acdo do elemento disciplinador externo.

Embora a principio se possa imaginar que os alunos preferem os ambientes
indisciplinados, quase sempre se incorre em erro.

Locais indisciplinados atrapalham os alunos, que ndo querendo uma
indisposicdo com o0s colegas, pois precisam fortalecer os lacos de pertinéncia,
precisam pertencer, se sentir seguros no grupo, deixam de prestar atencéo e de se
esforcar nas aulas. Assim a indisciplina atua como redutor da motivacao intrinseca.

A indisciplina perturba as trocas sociais, inclusive nas aulas, elemento
importante da perspectiva vygotskyana para a aprendizagem. Nesta perspectiva “as
normas deixam de ser vistas apenas como prescri¢cdes castradoras, e passam a ser

condig&o necessaria ao convivio social’ (Rego, 1996, p.86).

cdaals: Professor Despreparado
(201, 225, 245,261)

A inseguranca na conducdo das aulas, tanto do ponto de vista especifico,
como no caso a Fisica, quanto pedagogico, desqualifica a posicdo do professor,
diminuindo a autoridade dos assuntos comunicados por ele.

A inseguranca na conducédo das aulas é percebida pelos alunos e atua como
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desmotivador, uma vez que na perspectiva vygotyskiana a ajuda fornecida pelo
professor fornece elementos para imitacdo. “Na aprendizagem da fala, assim como
na aprendizagem das matérias escolares, a imitacdo é indispensavel” (Vygotsky,
1993, p.89).

Podemos ainda ligar a inseguranca na conducdo das aulas a teoria da
autodeterminacdo, que defende a necessidade de competéncia, de tal forma que

atua como redutor da motivacao intrinseca.

cdaal6: Falta de Autoridade
(256, 258, 259, 264, 275,276)

Quando os discursos dos alunos permitem verificar a falta de autoridade
como elemento desmotivador, eles estdo sinalizando um desejo por um controle
externo, um elemento capaz de organizar e conduzir os trabalhos. Eles estédo
sinalizando um estado de heteronomia, necessario e imprescindivel segundo a visdo
piagetiana, para se alcancgar a autonomia (Aradjo, 1996).

A necessidade de tal autoridade decorre na perspectiva vygotskyana, de que
“a vida em sociedade pressupfe a criacdo e o cumprimento de regras e preceitos
capazes de nortear as relacdes, possibilitar o didlogo, a cooperacédo e a troca entre
membros deste grupo social” (Rego, 1996, p.86).

A falta de autoridade n&o colabora na construcdo de ambientes seguros,
importantes segundo a teoria da autodeterminacao, para a percepcao de pertencer,

atuando como redutor da motivagéo intrinseca.
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cdaal7: Formalismo Matematico
(237, 238, 262,277)

Por vezes os alunos relatam sua dificuldade com a Fisica, decorrente da falta
de pré-requisitos, conhecimentos anteriores que dificultam e por vezes
impossibilitam o aprendizado.

Ocorre que a Ciéncia, uma criacao cultural humana, se expressa por meio de
uma linguagem caracteristica, e por vezes o desenvolvimento de um assunto
depende do conhecimento de outro.

Esta observagdo aparentemente 6bvia foi também defendida por Vygotsky,

guando afirma:

“Assim, a nossa investigagdo mostra que o desenvolvimento das bases
psicolégicas para o aprendizado de matérias basicas ndo precede esse
aprendizado, mas se desenvolve numa interacdo continua com as suas

contribui¢cbes (Vygotsky, 1993, p.87),

ou seja, o aprendizado cria estruturas, que sdo base para o aprendizado, e assim
sucessivamente.
Esta dificuldade com o formalismo matemético influi negativamente na

percepcao de competéncia, atuando como um redutor da motivacao intrinseca.

cdaal8: Falta de Estrutura
(224)
Esta categoria pretende reunir elementos produzidos pelas instituicdes, e que

sao desmotivadores, reduzindo a eficiéncia da relacéo ensino-aprendizagem.
Situacbes como acomodacdo em local inadequado para o tipo de aula,
excessiva quantidade de alunos numa mesma sala, indisciplina generalizada, falta

de conservacdo dos moéveis, dos prédios, dos equipamentos e das instalacdes em
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geral, arquitetura inadequada e limpeza insuficiente.
Elementos deste tipo, que influenciam o processo de ensino aprendizagem,
podem ser entendidos como motivadores extrinsecos, e no caso da falta de

estrutura, como um redutor motivacional.
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Cateqgorias motivantes para alunos criadas a partir do discurso do professor

(cmap)

cmapO0l: Aulas Praticas
(409,469)

As aulas praticas, na visao destes professores tém também um carater Iudico,
algo mais préximo do brinquedo, mais concreto e, portanto, sdo capazes de motivar
e melhorar o aprendizado do aluno.

As aulas praticas mudam o ambiente, deixando para o aluno a acéo, o que
pode criar a sensacdo de agente origem, aquele que age por vontade prépria
(Guimardes, 2001). A sensacdo de agente origem esta diretamente ligada a
motivacdo intrinseca pela necessidade de autonomia, descrita pela teoria da

autodeterminacao.

cmap02: Jeito e Simpatia
(403, 404, 407, 410, 431, 445, 468, 477, 478, 479, 481,484)

Jeito e simpatia sdo caracteristicas e posturas pessoais que influenciam nas
relacbes interpessoais. Para estes professores sdo atitudes que incentivam e
demonstram respeito e consideracao pelo aluno, facilitando o acesso e conferindo
valor & atuacBes do professor.

O jeito e simpatia podem melhorar a percepcao de pertencer dos alunos, um

dos fatores da teoria da autodeterminacao, favorecendo a motivagéo intrinseca.

cmap03: Aplicacdes e Utilidades

(405, 406, 412, 413, 448, 449, 450, 451, 452, 453, 454, 465, 467, 470, 472, 482,
483, 492,493).

Para estes professores as aplica¢des e utilidades funcionam como uma forma

de atribuir valor ao conhecimento que procuram ensinar, por vezes conferindo a este
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conhecimento um aspecto de recompensa que podera ser usufruida futuramente.
Tomando as aplica¢cdes e utilidades como recompensas, um elemento capaz

de motivar, na medida das vantagens que sua posse seja capaz de conferir a quem

as possuir, podemos encara-las como um elemento motivador externo, claramente

identificado amotivacao extrinseca.

cmap04: Recursos Materiais
(417, 418, 433, 434, 436, 437, 441, 443, 455, 456, 457, 458, 459, 460, 461, 462,
485, 486, 487, 488,489)

Para estes professores, uma boa estrutura material tem o poder de facilitar e
permitir o acontecimento dos trabalhos pedagdgicos mais convenientes, melhorando
0 aprendizado e a motivacao do aluno.

A existéncia de recursos materiais teria, para eles, a propriedade de melhorar

a auto-estima, de valorizar o aluno, melhorando sua motivacéo intrinseca.

cmap05: Metodologia de Ensino Positiva
(401, 402, 411, 416, 419, 420, 422, 423, 424, 427, 428, 429, 431, 435, 438, 439,
440, 441, 442, 444, 446, 447, 455, 462, 463, 464, 466, 471, 490,491)

Para estes professores, as metodologias de ensino sao formas de atuacao e
conducéo das atividades escolares, que tém possibilidades de envolver e motivar o
aluno. As metodologias de ensino podem também facilitar a expressao de diferentes
competéncias e aptiddes dos alunos, melhorando o rendimento, e com isso a
percepcdo de competéncia. Podem ainda facilitar a inclusdo dos alunos no grupo,
fortalecendo seus sentimentos de pertinéncia (Guimaraes, 2001), o que sem duvida

é elemento motivador, relacionado amotivagao intrinseca.
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cmap06: Interesse Especifico
(414, 415, 426, 430, 473, 474, 475, 476,480)

Para estes professores, determinados eventos falam mais diretamente a
certos alunos, com forte potencial motivador, e as razdes sdo as mais diversas
possiveis. Tais razdes podem se originar da admiracéo pessoal por alguém, do valor
imediato, da utilidade, do favorecimento da percepcéo de competéncia ou mesmo da
perspectiva de valor futuro que o evento possa suscitar, entre outros. Neste caso
consideramos evento qualquer assunto, prova, nota, teste ou concurso, que possa
ser alvo de interesse especifico.

Na viséo piagetiana o interesse é o prolongamento das necessidades e esta
necessariamente ligado a outras funcbes afetivas (Piaget, 1987). Interesses
pessoais podem ser vistos também como manifestacdo de autonomia, uma vez que
€ o aluno quem escolhe o que interessa, numa clara ligacdo com a motivacéo

intrinseca.

cmap07: Consideracdo Pessoal
(408)

Para estes professores, a estrutura e manutencdo escolar revelam néo
apenas as possibilidades de execuc¢do dos trabalhos, mas também a consideracgéo,
o grau de respeito que se tem com os alunos, uma espécie de declaracao de valor.

Uma acédo do social sobre o aluno que pode aumentar a motivacdo. Esta
acdo, do ponto de vista piagetiano, aumenta a auto-estima e esta positivamente
carregada de afetividade, do ponto de vista vygotskyano ndo é muito diferente, uma
informacdo externa que valoriza o aluno e o grupo. De uma forma ou de outra,

colaborando para a construcdo de um ambiente seguro, necessario para a
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percepcao de pertencer, segundo a teoria da autodeterminagao, e favorecendo a

motivacao intrinseca.

cmap08: Compromisso Familiar
(421)

Atuando sobre o aluno existe um compromisso entre ele sua familia. Tal
compromisso pode ser motivado por uma infinidade de fatores, entre os quais
podemos citar as recompensas e as puni¢cdes ou mesmo a percepgao de pertencer,
as primeiras ligadas a motivacdo extrinseca, enquanto a pertinéncia esta ligada a

motivacao intrinseca.
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Cateqgorias desmotivantes para alunos criadas a partir do discurso do
professor (cdap)

cdap0l1: Desconsideracéo Pessoal
(603)
Quando a manutencdo nao acontece, ou acontece de maneira precéria,

deixa-se transparecer o baixo valor atribuido aos alunos, por parte dos que decidem.
Esta sensacdo de pouco valor, de desprestigio € sem duvida grande elemento
desmotivador.

Este fato, do ponto de vista piagetiano, reduz a auto estima e esti
negativamente carregado de afetividade, do ponto de vista vygotskyano ndo € muito
diferente, uma informagé&o externa que desvaloriza o aluno e o grupo. De uma forma
ou de outra, atrapalhando a constru¢cdo de um ambiente seguro, necessario para a

percepcao de pertencer, segundo a teoria da autodeterminacéo. Prejudicando assim

a motivacao intrinseca.

cdap02: Desvalorizacdo do Ensino
(604, 605, 606,607)

Todas as pessoas sabem do orgulho de se conquistar um objetivo dificil e
desejado por muitos, um troféu para se possuir e exibir. A educacdo, pelo contrario,
deixou de ser um troféu, uma certeza de futuro, para se tornar um peso, um
aborrecimento. O diploma ja ndo representa qualquer garantia, e o aluno vai leva-lo
de qualquer maneira, quer queira, que nao.

Embora exista a figura da reprovacgéo, ela ndo acontece. Os alunos sabem
gue serdo aprovados mesmo, sem qualquer esforco. Frequentar uma escola deixou
de ser um direito, se transformando numa obrigag&o.

Quando o ensino € visto como algo sem utilidade e que ndo melhora a
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percepcdo de competéncia, passa a reduzir a motivacao intrinseca.

cdap03: Falta de Pré-Requisitos em Fisica
(601,608)

Por vezes os alunos relatam sua dificuldade com a Fisica, decorrente da falta
de conhecimentos anteriores, que dificultam e por vezes impossibilitam o
aprendizado.

Esta observacdo aparentemente Obvia foi também defendida por Vygotsky,
quando afirma: “Assim, a nossa investigacdo mostra que o desenvolvimento das
bases psicoldgicas para o aprendizado de matérias basicas ndo precede esse
aprendizado, mas se desenvolve numa interacdo continua com as suas
contribuicdes” (Vygotsky, 1993, p.87), ou seja, o aprendizado cria estruturas, que
sdo base para o aprendizado, e assim sucessivamente.

Esta dificuldade influi negativamente na percepcédo de competéncia, atuando

como um redutor da motivagéo intrinseca.

cdap04: Metodologia de Ensino Negativa
(602, 621, 623, 624, 625,626)

A colocacdo do aluno numa posicdo passiva, apenas como ouvinte, num
modelo atualmente chamado tradicional, € um forte desmotivador. Este modelo de
aula nao valoriza o fazer do aluno, ndo valoriza sua producéo, e tampouco as trocas
sociais, estando em descompasso com as teorias psicogenéticas tanto de Piaget
guanto de Vygotsky, que pedem a acao, a participacdo do aluno.

A posicao passiva favorece a sensacdo de manipulacdo externa, o que, na

perspectiva da autodeterminagcdo ou autonomia, pode levar a sentimento de
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fraqueza e ineficacia, prejudicando também a percepgéo de competéncia.

cdapO05: Autoritarismo
(609)

Ser obrigado a realizar um trabalho definido e cobrado por outros nao
favorece a sensacdo de agente origem, pelo contrario, reforca a sensacédo de
marionete, que age em fungéo de demandas externas. Esta situacdo pode agir como
motivador extrinseco, porém reduz a motivacao intrinseca, justamente aquela que

devemos perseguir.

cdap06 — Formalismo Matematico
(608)

cdap07: Falta de Recursos Materiais
(613,622)

Para estes professores, a falta de recursos materiais exerce influéncia
negativa sobre a auto imagem dos alunos, revelando a pouca importancia atribuida
a eles a ao objeto de estudo, o que sem duvida atua como elemento desmotivador.

A falta de recursos materiais pode entdo atuar como um redutor da motivacao

intrinseca.

cdap08: Mito da Dificuldade
(615, 616, 617, 618, 619, 620,627)

Acreditar que uma tarefa € muito dificil certamente reduz para muitas pessoas
a disposicdo em realiza-la. No caso da Fisica existe um quase consenso de que se

trata de algo bastante complicado. Este fato acaba por retirar a responsabilidade de
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obter sucesso, ja que € muito dificil para todo mundo. Pensando assim, mesmo que

o aluno ndo consiga éxito, mantém preservada sua percepc¢ao de competéncia.

cdap09: llusdo Profissional
(610, 611,612)

A legitima busca do sucesso e do prazer por vezes consome toda a atencao
dos alunos. lludidos pela imagem dos idolos, do sucesso e da riqueza,
aparentemente faceis de se conseguir, acabam trilhando caminhos notadamente
apartados da Fisica. Assim, diversos alunos se afastam dos estudos, chegando

mesmo a rejeita-los.

cdapl0: Problemas Pessoais
(614)

E de dominio publico que problemas pessoais de toda ordem, de financeiros a
afetivos, e tantos outros, em tantas outras situacées podem influenciar sobremaneira
a aplicacao e o interesse do aluno nos trabalhos escolares.

Os problemas pessoais podem ser de tantas origens que muitos podem ser
considerados extrinsecos, enquanto uma série de outros podem ser considerados

intrinsecos.
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Categorias motivantes para professores criadas a partir do discurso do
professor (cmpp)

cmppO0l: Recursos Materiais
(701, 708, 717,718, 719, 721, 722, 745, 746, 747, 748,749)

Para estes professores 0s recursos materiais representam possibilidades para
o trabalho com seus alunos, sao ferramentas que podem potencializar o seu fazer
docente, gerando maior rendimento e satisfacdo. Além do valor operacional que tais
recursos representam para os professores, ndo se pode esquecer da influéncia
sobre a auto-imagem que estes recursos podem ter, pois recursos S&ao
investimentos, geralmente aplicados em atividades de reconhecido valor.

Os recursos materiais podem assim contribuir para a percepcao de

competéncia do professor, melhorando sua motivagao intrinseca.

cmpp02: Condicdes de Trabalho
(703, 705, 706, 710, 713, 714, 715, 716, 720, 730, 731,732)

Para estes professores as condi¢cdes de trabalho reinem diversos aspectos
da vida profissional, englobando recursos materiais, pessoais, estruturais e legais.

Estes aspectos podem ser grandes motivadores, pois estdo diretamente
ligados ao exercicio profissional, conferindo maiores possibilidades, respeito e apoio
ao trabalho docente.

Estes aspectos influenciam a motivagéo intrinseca do professor, uma vez que
podem melhorar sua percepcdo de competéncia, sua percepc¢do de pertencer e

percepcao de autonomia.
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cmpp03: Metodologia de Ensino
(702, 756,759)

A metodologia de ensino, a possibilidade de atuacfes diferenciadas, de
acordo com as necessidades do seu trabalho, buscando um melhor aproveitamento
dos alunos, é também um elemento motivador para estes professores.

A metodologia aparece como uma ferramenta capaz de alterar a dinamica de
funcionamento da sala de aula, podendo favorecer a percepc¢éo de competéncia e a

percepcao de autonomia, o que favorece a motivacao intrinseca.

cmppO04: Jeito e Simpatia
(704,739)

Jeito e simpatia sdo caracteristicas e posturas pessoais que influenciam nas
relacbes interpessoais. Sao atitudes que valorizam, incentivam e respeitam o
interlocutor. Um ambiente assim constituido, amistoso, além de favorecer o trabalho,
se apresenta também como um ambiente seguro, um fator de relevante importancia
para o trabalho docente, podendo favorecer a percepcéo de pertencer do professor,

atuando na motivacgéo intrinseca.

cmpp05: Resultado e Reconhecimento do Trabalho
(707, 709, 733, 752,762)

Uma resposta positiva funciona como o reconhecimento do bom trabalho que
se fez. Para estes professores esta manifestacdo € uma das maiores recompensas
que podem ter no seu exercicio profissional, o que pode mesmo justificar a escolha e
a permanéncia na profissdo. Ele se sente importante, até mesmo orgulhoso,
participando do progresso e do sucesso de seus alunos.

Podemos entender o resultado e reconhecimento do trabalho como um
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motivador extrinseco, pois este € um resultado externo, um prémio pelo qual o
professor se esforca. Por outro lado estes reconhecimentos favorecem a percepcao

de competéncia, 0 que nos leva amotivacao intrinseca.

cmpp06: Afinidade com a Disciplina
(711, 712, 740, 741, 750, 751, 753, 754,766)

Trabalhar com um objeto, sobre o qual se sente possuir um bom dominio,
favorece a sensacédo de seguranca, importante em qualquer relacdo social, além de
contribuir para a percepcdo de competéncia, funcionando como um motivador

intrinseco.

cmpp07: Capacitacao Profissional
(734, 735, 736, 737, 738, 742, 743, 744, 757, 758, 768, 761, 763, 764, 765,767)

Sentir-se atualizado, em dia com as demandas da propria profissédo,

certamente eleva a auto-estima, favorecendo a percepcao de competéncia.
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Categorias desmotivantes para professores criadas a partir do discurso do
professor (cdpp)

cdpp 01: Indisciplina
(804, 805, 806, 832, 833, 834, 835, 837, 841, 842, 848, 863, 878, 879, 883,884)

A indisciplina é vista por estes professores como um elemento complicador do
trabalho, uma manifestacdo individual e coletiva de protesto, desabafo ou
insubordinagdo, uma evidéncia da falta de autoridade e poder.

Ambientes indisciplinados terminam por se mostrar inclusive inseguros para o
professor. A indisciplina atrapalha o desenrolar dos trabalhos, podendo inclusive
fomentar uma sensacédo de impoténcia, de incompeténcia no professor, diminuindo

sua motivacgao intrinseca.

cdpp02: Falta de Recursos Materiais
(818, 828, 845, 870, 871, 872, 874, 880, 902, 904, 905,906)

Para os professores a falta de recursos materiais representa uma grande
limitacdo, uma fonte potencial de insatisfagdo. Além do valor operacional que tais
recursos representam para os professores, ndo se pode esquecer da influéncia
negativa sobre a auto-imagem que a falta destes recursos pode ter, pois recursos
sao investimentos, geralmente aplicados em atividades de reconhecido valor.

A falta de recursos materiais pode entdo atuar como um redutor da motivagcao

intrinseca.

cdpp03: Classes Heterogéneas
(809, 810, 823, 843,869)

A grande diferenca entre os alunos numa mesma classe provoca sérias

dificuldades na conducéo dos trabalhos. Numa turma onde o professor precisa se
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desdobrar entre alunos com falta de pré-requisitos e alunos mais preparados, a
carga de trabalho aumenta e o rendimento geral costuma ficar abaixo da expectativa
do professor, gerando grande descontentamento pessoal, 0 que pode atuar como
um redutor da motivacao intrinseca, uma vez que tais problemas nao favorecem a

percepcao de competéncia do professor.

cdpp04: Deslocamento Profissional
(827, 830, 831, 893)

Trabalhar com contetudos diferentes daqueles da formacdo especifica do
professor, é antes de tudo uma violéncia. O professor precisa pegar as aulas para
completar a carga horaria, ou mesmo precisa pegar estas aulas porque sédo as que
estdo disponiveis, independentemente da sua qualificacdo. Tal deslocamento, por si
s6, ja se configura um elemento desmotivador, que pode ainda ser potencializado
pelas dificuldades advindas da pouca familiaridade com os conteldos. Esta
observacgéo é extremamente importante, sobretudo para o ensino da Fisica, onde em
geral os professores séo oriundos de outra formacao.

A obrigacao de fazer imposta por outros pode também criar uma sensacao de
manipulacdo externa, um sentimento de marionete, 0 que certamente reduz a

motivacao intrinseca do professor.

cdpp05: Faltade Condicdes de Trabalho
(807, 811, 812, 813, 814, 815, 817, 822, 824, 825, 826, 829, 836, 844, 846, 849,
851, 855, 864, 866, 868, 873, 875, 876, 877,890)

Para estes professores, a falta de condi¢gbes de trabalho é percebida pela

auséncia ou precariedade de recursos materiais, pessoais, estruturais e legais. Esta
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situacéo evidencia o baixo valor atribuido ao trabalho docente e a seus profissionais,
produzindo consideravel baixa na auto estima e motivacao dos professores.

A falta de condi¢des de trabalho pode atuar como um redutor da motivagao
intrinseca, uma vez que contribui negativamente para a percep¢do de competéncia,

para a percepc¢ao de pertencer e para a percep¢ao de autonomia do professor.

cdpp06: Desvalorizacdo do Ensino
(802, 803, 808, 816, 820, 838, 839, 840, 843, 854, 856, 857, 858, 865, 888, 889,908)

O ensino deixou de ser uma garantia, um passaporte para um futuro tranquilo,
um produto que todos queriam. A educagdo aparece cCoOmo um peso, COmo um
aborrecimento. O diploma ja néo representa qualquer medida de competéncia, e o
aluno vai leva-lo de qualquer maneira, quer queira, que nao.

O aluno néo parece querer o conhecimento que o professor esta oferecendo,
0 que pode criar uma sensacdo de inutilidade e ineficacia, o que néo favorece a
percepcao de competéncia do professor. Esta situacdo pode reduzir a motivacao

intrinseca.

cdpp07: Problemas Familiares dos Alunos
(801)

cdpp08: Falta de Apoio Profissional
(819, 821,907)

O professor se sente sozinho no seu trabalho, isolado e responsavel por uma
tarefa grande e dificil. Se ressente de politicas de aprimoramento mais efetivas e do

baixo nivel de integracéo entre os professores, o que, em geral, vale inclusive para
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os professores de uma mesma escola, reforcando a sensacado de abandono. Tal

situacdo nao favorece a percepcao de pertencer, reduzindo a motivacao intrinseca.

cdpp09: Falta de Pré-Requisitos
(852, 853, 898, 899, 900,901)

A falta de pré-requisitos dos alunos, que pode ser originaria da pouca
disposicéo do aluno em estudar, ou da existéncia de certo assunto no curriculo ou
mesmo da efetiva existéncia do curso em anos letivos anteriores, entre outros,
prejudica ou modifica 0 andamento e os resultados dos trabalhos planejados pelo
professor, o que sem duvida nédo favorece sua percep¢ao de competéncia, elemento

ligado amotivacao intrinseca.

cdppl0: Desinteresse Explicito
(862, 867,903)

cdppll: Outros Interesses
(859, 860, 861,881)

cdppl12: Alunos Limitados
(882, 885, 886,887)
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4: RESULTADOS GERAIS

4.1: A generalizacdo dos resultados

O estado de Sdo Paulo conta com um universo de aproximadamente seis mil
(6000) escolas, com um corpo docente da ordem de cento e quarenta mil (140.000)
profissionais e algo em torno de cinco milhdes (5.000.000) de alunos matriculados
no Ensino Basico (Ensino Fundamental e Médio).

A amostra utilizada na nossa pesquisa, cinco (05) professores e onze (11)
alunos, num total de dezesseis (16) pessoas, frente a esta grandiosidade numérica,
néo é estatisticamente significativa.

Ocorre, porém, que uma pesquisa que procura pormenores, uma pesquisa
que procura o0 que o discurso quer dizer, ndo pode ter nimeros muito mais
generosos, sob pena de inviabilizar o trabalho.

Apesar disso, estes detalhes quantitativos ndo chegam a configurar um
problema, porque embora nao tenhamos ouvido centenas ou milhares de pessoas,
guando uma pessoa se manifesta, ela o faz segundo o patriménio cultural que
carrega consigo, o que termina por representar muito bem o pensamento do coletivo.
“As condutas individuais normais jamais sao simbdlicas por elas mesmas. Sao
elementos a partir dos quais um sistema simbdlico s6 pode ser coletivo, se constroi”
(Lévi-Strauss®®, 1974, apud Fonseca 1998).

Por isso mesmo, devemos sempre ter em mente que a pesquisa foi realizada
com professores que atuam no sistema estadual de educacéo e que embora cada
pessoa seja diferente de todas as outras, todos compartiliham do mesmo ambiente

institucional e estdo sujeitos a condi¢cdes de trabalho bastante semelhantes. O que

26 |_évi-Strauss, C. Sociologia e Antropologia. S3o Paulo, EPU, 1974.
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nos autoriza a dizer que, tomadas as devidas precaugdes, o discurso de poucos
pode mesmo refletir o entendimento que muitos tém a respeito da situacao
motivacional no Ensino Médio estadual. Quanto aos alunos, a mesma logica pode
ser aplicada, uma vez que a situacdo educacional se configura de forma bastante
semelhante em todo o sistema, havendo na verdade poucos casos de grande
diferenca.

Além do sistema de ensino, devemos também ressaltar o fato de que a regiao
do Grande ABC, palco da nossa pesquisa, encontrar-se fisicamente ligada aRegido
metropolitana de S&o Paulo, fruto de um intenso processo de conurbacéo,
aumentando as semelhancas e contribuindo ainda mais para a validade das
generalizacgoes.

Nossas afirmacdes sdo bastante precisas para os participantes da nossa
pesquisa, uma vez que todas elas nasceram do discurso dos nossos entrevistados,
e embora ndo se possa afirmar tal precisdo para todos os outros participantes do
sistema educacional, o vinculo cultural, institucional e regional nos permite que
sejam também estendidas a eles.

Deste modo, cercados do necessario cuidado, podemos afirmar que nossos
resultados ndo seriam muito diferentes mesmo que tivéssemos uma amostra maior e
ainda que nossos resultados podem ser generalizados, uma vez que o que ocorre
com os professores, alunos e escolas da nossa amostra, provavelmente ocorre
também com outras escolas, alunos e professores. Se ndo ocorrer com todas, pelo

menos com grande parte delas certamente ocorre.
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4.2: Para além do contato inicial: As impressdes do pesquisador

As observacoes realizadas para este trabalho ndo se destinaram a produzir
dados para analise, elas tinham mesmo a fungcdo de aproximar, aumentando a
familiaridade entre o pesquisador e publico da escola. Desta forma a permanéncia
do pesquisador nas dependéncias da escola, seja andando pelo patio acompanhado
ou nao de algum professor, seja nas salas de aula, seja na sala dos professores ou
mesmo no contato com outros servidores, possibilitou a construgdo de uma imagem
parcial do funcionamento escolar.

As observacbes, como quaisquer outras intromissfes investigativas, se
iniciaram repletas de expectativas. Expectativas fomentadas pela experiéncia
anterior do pesquisador, e pelo desejo um tanto positivista de fazer previsées.

Conhecendo de antemao os cursos diurnos e noturnos do Ensino Médio na
regido, onde ja havia atuado como professor, e informado pela literatura e pelos
amigos professores sobre o andamento das salas de aula em geral, esperava uma
alta efervescéncia com a minha intromissdo nas salas de aula, e que ela fosse
diminuindo com o passar do tempo. Esperava também um certo acanhamento dos
professores, pelo menos nos primeiros dias, uma vez que eles, alunos e professor,
sabiam que eu estaria observando e tomando notas.

Tal expectativa ndo se confirmou, deixando no investigador, logo de inicio,
uma sensacgao de algum engano. Sensacao que logo se dissipou, pois nao parecia
ser possivel qualquer maquiagem ambiental. Os alunos em poucos instantes me
ignoraram. Eles se movimentavam e falavam de forma tdo natural que me pareceu

que nao se importavam com a minha presenca. Ja os professores & vezes olhavam
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pra mim, outras fingiam nado olhar, talvez tentando descobrir algo mais especifico
sobre o que eu observava, mas de forma geral, minha intromissdo nao parecia afetar
a conducao das aulas.

Imerso nas salas de aula, sentado no fundo, numa posicdo de aluno, tive a
impresséo de que as pessoas estavam ali, em geral, para cumprir as formalidades
gue o estado exige ou para 0 encontro com 0s amigos. As salas de aula me
pareceram muito mais um espaco de convivio social que um espaco de
aprendizagem e aquisicdo de habilidades, completamente afastado da metafora da
escola como local de trabalho (Tobin, 1993).

Os professores trabalhavam num ritmo extremamente lento, e os alunos na
sua grande maioria conversavam muito mais do que ouviam o professor, criando um
ambiente de constante ruido e confuséo.

Apesar disto eles ndo se incomodavam, de forma que me impressionou
fortemente a posicdo passiva dos professores. Professores e alunos pareciam ter
celebrado um contrato de convivéncia. Os alunos em geral ndo exageravam no
volume e se movimentavam pouco pela sala, formando panelas, grupos
impermeaveis onde se discutiam os mais diversos assuntos, coisas como novelas,
namorados, futebol e etc. Os professores davam o seu recado para quem estivesse
interessado em ouvir, geralmente falando diretamente a um grupo particular. Quando
tentavam falar para a classe me parecia que falavam sozinhos, e mais, me parecia
gue eles sabiam disso.

As praticas de aula se mostraram bastante tradicionais. O quadro negro era
usado para passar o ponto do dia, que os alunos deveriam copiar e em seguida

resolver alguns exercicios de aplicacdo. A utilizacdo do quadro em geral era
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otimizada com a padronizacdo do conteudo e do desenvolvimento do conteudo,
combinados com 0 mesmo andamento em salas diferentes. Valendo-se da condicéo
de salas ambiente, a matéria do dia era por vezes transcrita para o quadro logo na
primeira aula, e era mantida para as turmas seguintes, sempre que possivel.

O caderno era também usado para atribuicdo de notas, um dos professores
vistava no final da aula a atividade do dia. Este procedimento deixava o professor
livre da obrigacdo de convencer os alunos para o trabalho. Ocorria, porém que
alguns alunos faziam e ganhavam seus vistos, e a grande maioria copiava estes
resultados, provocando uma grande corrida pelos vistos no final da aula. Eu ndo
posso acreditar que ele nao percebia o funcionamento induzido por esta prética.

Vale lembrar que os textos colocados no quadro negro eram por vezes
idénticos aos do livro didatico, ndo sofrendo qualquer elaboracdo do professor na
intencdo de adequa-los & suas turmas. Inclusive os testes eram 0s mesmos testes
do livro. Este tipo de utilizacao do livro didatico nos remete a uma aluséo ja bastante
conhecida nos meios académicos, “nao é o professor que adota o livro, € o livro que
adota o professor”.

Um dos professores aboliu o uso generalizado do quadro negro elaborando
uma apostila que o substituia, o que permitia que o quadro fosse usado apenas para
a solucdo de exercicios. A apostila continha o assunto e as atividades, e servia
também de base para avaliacdo. Se a intencdo era boa no sentido de economizar o
tempo de copiar textos do quadro, o resultado ndo correspondia a tal expectativa, ja
que o trabalho era bastante limitado e os alunos que nada faziam apenas copiavam

a apostila dos colegas, preenchendo os espac¢os em branco.
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Desta organizacdo do espaco, do tempo e da forma de apresentacdo dos
assuntos decorre um ambiente que ndo me pareceu fazer bem a ninguém. Pareceu-
me uma situacdo de equilibrio, onde o0s participantes, mesmo que
inconscientemente, julgam que perdem menos, ou mesmo que podem ganhar
alguma coisa enquanto cumprem as exigéncias legais para a aquisicdo do
certificado de concluséo dos seus cursos.

Quanto & entrevistas, o pesquisador achou que os professores gostaram de
concedé-las, pareceu que foi para eles uma oportunidade de falar, de expor suas
expectativas, sonhos e angustias, tanto que em geral ndo economizaram no tempo e
nem nas informacdes. Apenas na entrevista numero cinco (05) o professor tinha
certa urgéncia em terminar, e o discurso tinha um certo tom, mais de aparéncia do
que de realidade, ndo parecia falta de sinceridade, parecia que ele precisava
resguardar ou afirmar sua competéncia, parecia que ele se sentia intimidado com a
minha condicdo de pesquisador, proveniente de uma instituicdo bastante respeitada,
a Universidade de S&o Paulo.

Quanto aos alunos que concederam entrevistas, alguns tiveram algum receio
no inicio, mas logo se libertaram do sentimento, enquanto outros se mostraram
bastante avontade desde o inicio.

Tendo assumido as entrevistas como fonte de dados para nossa pesquisa, e
desejando compartilhar nossas impressfées com nossos leitores, aceitamos uma
recomendacdo da Etnografia, a publicacdo completa dos dados. Assim, além das
frases organizadas em tabelas e das entrevistas completas com nossas unidades de
andlise sistematicamente localizadas, manteremos também em anexo 0s arquivos

de audio em formato wav, convenientemente editados, para retirar as falas que por
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ventura identifiquem o entrevistado ou sua instituicdo de ensino, que poderédo ser

acessados e reinterpretados por todos aqueles que assim quiserem.



4.3: Interpretando dados, cateqorias e dimensofes

Como olhar para nossos dados e para a organizacdo que foi dada a eles, de
forma a tirar conclusdes e levantar hipoteses? Esta pergunta na verdade ja foi
respondida, vamos fazer comparagbes. Faremos confrontos de quantidades,
existéncia e inexisténcia, buscando encontrar explicita ou implicitamente descritos
nos dados, as informagdes sobre a situacdo motivacional da relacdo professor-
aluno, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem. Procurando obter
além fatos localizados, um vislumbre geral do que, e de como, alunos e professores
interpretam e sentem estas situagdes, situacdes que muito influenciam o convivio, o

aprendizado e o trabalho do professor.

Um olhar atento sobre os dados basicos: as unidades de andalise.

Olhando para o conjunto de dados extraidos das entrevistas, as tabelas 1A,
1B, 5A, 5B, 6A e 6B, podemos comecar nossas inferéncias com simples

comparacdes numericas.

Unidades de Aluno falando Professor falando | Professor falando
Andlise de aluno de aluno de professor
(TablA, 1B). (Tab 5A, 5B). (Tab 6A, 6B).
Favoraveis 100 93 60
Desfavoraveis 89 27 108

Quadro 1: Quantidades de unidades de analise.

Observando as tabelas 1A e 1B, que contém as informacdes sobre os alunos,
ditas por eles mesmos, contabilizamos cem (100) situagcbes consideradas

motivadoras, e oitenta e nove (89) situacOes consideradas desmotivadoras. O que



nos mostra que estes alunos estdo vendo na escola, na relagdo com seus
professores e com o conhecimento, muitas situacfes favoraveis e desfavoraveis.
Antes de fazer qualquer tentativa de julgamento das situa¢des, o que impressiona é
o equilibrio numérico, cem (100) favoraveis e oitenta e nove (89) desfavoraveis, ja
nos adiantando um certo desconforto de parte destes alunos.

Fazendo a mesma analise quanto & tabelas 5A e 5B, que contém
informacgdes sobre os alunos, na voz de seus professores, contabilizamos noventa e
trés (93) situacbes favoraveis e apenas vinte e sete (27) situacBes desfavoraveis.
Neste caso ndo existe equilibrio, em numeros redondos, para cada trés (03)
situacdes favoraveis, existe somente uma (01) situacdo desfavoravel.

Do confronto entre as tabelas 1A, 1B e 5A, 5B, dois cenarios podem ser
vislumbrados, num deles, o cenario dos alunos € pouco confortavel, numa relagcéo
quase univoca entre o favoravel e o desfavoravel, enquanto o outro cenério, este
pintado pelos professores, € muito mais agradavel, numa relacdo de mais ou menos
setenta e cinco por cento (75%) para as situacdes favoraveis e apenas vinte e cinco
(25%) para as desfavoraveis, uma relacdo que se nao pode ser tomada como 6tima,
esta longe de ser ruim. Pode-se pensar que enquanto num deles as mudancas séo
muito desejadas e urgentes, no outro, a situacdo que também pode requerer
mudancas, ndo tem tamanha urgéncia.

Quanto & situacdes favoraveis referentes aos alunos, notamos que ambos,
professores e alunos, enxergam uma grande quantidade delas. Chama a atencéo o
fato delas se apresentarem em quantidades semelhantes, cem (100) para os alunos
e noventa e trés (93) para os professores. Este equilibrio numérico esconde um fato

muito importante, as situacdes favoraveis, ditas pelos professores, foram extraidas



do discurso de apenas cinco (05) pessoas, contra a fala de onze (11) alunos. Dessa
forma podemos dizer, apoiados nessa propor¢cdo, que os professores enxergam
mais situacbes favoraveis que os alunos, ou melhor, que os professores estdo
enganados quanto ao que consideram situacGes favoraveis, pois uma situacéo
motivacional sé é favoravel quando percebida, caso contrério, ela ndo aconteceu.

Agora tomando-se apenas as situacdes desfavoraveis referentes aos alunos,
oitenta e nove (89) na voz dos alunos e vinte e sete (27) na voz dos professores,
somos levados aconclusdo de que estes professores ndo percebem a quantidade
de situacbes desfavoraveis a motivacdo de seus alunos, que acontecem
rotineiramente nas suas salas de aula. Este fato € ainda mais preocupante do que a
existéncia de situacdes desfavoraveis, pois ndo parece haver qualquer garantia de
que tais situacbes possam ser totalmente eliminadas, e mais, o fato destes
professores ndo terem manifestado tais ocorréncias, além de indicar que nada esta
sendo feito ou planejado para minimizar tal estado de coisas, pode estar nos
dizendo que o problema motivacional ndo esta posto para eles, eles ndo o enxergam
e, portanto, para eles, o problema nao existe.

Em resumo, o confronto das tabelas 1A, 1B e 5A, 5B, as que se referem aos
alunos, respectivamente na voz dos alunos e dos professores, mostram um cenario
motivacional bem mais favoravel na visdo dos professores do que na visdo dos
alunos. Este cenario bem mais favoravel se revela numa proporcdo trés vezes
menor para o desfavoravel e duas vezes maior para o favoravel, o que pode estar
distorcendo e prejudicando as ac¢des pedagogicas dos professores.

Olhando agora para as tabelas 6A e 6B, as que se referem aos professores,

na voz deles mesmos, notamos que existe um desequilibrio em favor das situacées



desfavoraveis, neste caso encontramos cento e oito (108) situacdes desfavoraveis
contra sessenta (60) situacOes favoraveis. Este cenario pintado pelos professores
sobre sua propria condicdo revela um grande descontentamento — Quem pode dar o
melhor de si com tantas oportunidades de se desmotivar? Na verdade, estes
nameros estdo dizendo que para cada situacdo favoravel temos quase duas
desfavoraveis, o que sem duvida ndo descreve um bom ambiente de trabalho.

Do confronto das tabelas 1A, 1B e 6A, 6B, levando em conta que no lado dos
professores contamos com cinco (05) entrevistados e que no lado dos alunos
contamos com onze (11), vemos que a quantidade de situacdes favoraveis que cada
um vé para si € equilibrada. O mesmo ndo acontece com as situacdes
desfavoraveis, que, tomadas deste mesmo ponto de vista, nos mostram uma
relacdo, em numeros redondos, duas vezes maior para 0s professores. Mais
preocupante € o confronto entre as tabelas 5A, 5B e 6A, 6B, quando comparamos a
visdo dos professores sobre si mesmos e seus alunos. Neste caso a quantidade de
situacOes favoraveis € um pouco menor para os alunos, algo em torno de quarenta
por cento (40%) menor. Por outro lado as situa¢gdes desfavoraveis sdo muito maiores
para os professores, algo em torno de oitocentos por cento (800%), isto ndao € pouco

e esta desproporcao sentida pelos professores em relagéo a seus alunos ndo deve

estar favorecendo a relacdo de ensino e aprendizagem.



Um olhar atento sobre as categorias de anélise

Um trabalho semelhante ao realizado sobre as unidades de andlise, feito
agora sobre as categorias, pode fornecer outras impressfes sobre a condicéo
motivacional de alunos e professores na relacao ensino e aprendizagem nas aulas
de Fisica. O olhar sobre as quantidades de categorias é diferente do olhar sobre as
unidades de analise, visto que uma categoria pode ser entendida como um tipo, algo
que reune, em si, situacfes com alguma caracteristica em comum, algo que foi
construido em resposta a seguinte questdo Analitca: DO QUE ELE ESTA
FALANDO? “, de forma que uma quantidade de categorias informa a existéncia de

certa variedade de tipos, diferentes tipos de situa¢cdes motivacionais.

Categorias de Aluno falando Professor falando | Professor falando
Andlise de aluno de aluno de professor
(Tab 2) (Tab 7) (Tab 8)
Favoraveis 11 06 07
Desfavoraveis 16 06 09

Quadro 2: Quantidade de categorias que se referem a nosso objeto de estudo

Observando as categorias da tabela 2, referentes aos alunos e informadas
pelos alunos, notamos de inicio que as situacbes motivacionais que tinham
prevaléncia para as favoraveis (tabela 1 - 100 contra 89), se converteram em
categorias onde a prevaléncia aponta para o desfavoravel, como se pode ver na
tabela 2, onde temos uma maior variedade de tipos desfavoraveis (16) do que de
tipos favoraveis (11). Se antes nos alegramos com uma maior quantidade de
situacbes favoraveis, agora nos preocupamos ao ver que muitas delas se referiam

aos mesmos tipos, ou seja, a variedade de situacbes é menor do que gostariamos.



Uma pequena variedade de tipos motivacionais, que poderia ndo ser problema, na
verdade é motivo de preocupacdo, uma vez que sabemos que um tipo motivacional
nao atinge todas as pessoas e que uma acao eficiente deve contar com a maior
variedade possivel.

Na mesma linha de pensamento estd a variedade desfavoravel, quando
observamos as situagdes elas aconteciam em menor quantidade, mas terminaram
por se converter numa maior variedade de tipos desfavoraveis. A preocupacao neste
caso é também a mesma, quanto maior a variedade de situacdes desfavoraveis,
maior a chance de se atingir mais pessoas.

Observando agora as categorias da tabela 7, referentes aos alunos e
informadas pelos professores, notamos um equilibrio nos tipos motivacionais,
também neste caso as situacdes desfavoraveis se transformaram num maior nimero
de categorias, ou seja, apontavam para uma maior quantidade de tipos
motivacionais. Também aos olhos dos professores as situacdes motivacionais
favoraveis, puderam ser agrupadas numa menor quantidade de tipos, o que explica
a inversdo da relacdo apontada pela tabela 5A e 5B, onde as situagfes favoraveis
apareciam numa proporcdo de aproximadamente 5 para 1. Desta observacéo
podemos dizer que o que parecia bastante favoravel ao professor, do ponto de vista
motivacional, agora se mostra muito menos otimista. A quantidade de tipos
motivacionais, ou seja, a variedade deles é univoca, uma relacdo de quantidades
idénticas, desenhando uma situagdo pouco confortavel.

Por fim, neste olhar sobre as categorias, observando a tabela 8, referente aos
professores e informada pelos professores, notamos uma prevaléncia das categorias

desmotivantes sobre as motivantes. Esta prevaléncia, se pode influir na eficiéncia e



na satisfacdo profissional do professor, certamente o fard no sentido de reduzir,
prejudicando a relacéo do professor com seus alunos e com sua profissao.

Confrontando a tabela 8 com a tabela 2, a primeira referente aos professores
e a segunda referente aos alunos, vemos que no primeiro caso temos dezesseis (16)
tipos motivacionais e no segundo, vinte e sete (27). Esta menor quantidade de tipos
vista pelos professores, nos faz pensar que a escola € mais dinAmica para 0s
alunos, se existem mais tipos desmotivadores, existem também mais tipos
motivadores.

Agora confrontando as tabelas 7 e 8, a primeira referente aos alunos e a
segunda aos professores, vemos que do ponto de vista dos professores a variedade
motivacional referente aos alunos é pequena, num total de doze (12); apesar disso,
esta variedade mostra um cenario melhor para os alunos. Nesta comparacao vemos
para os alunos seis (06) categorias favordveis na tabela 7, contra sete (07)
categorias favoraveis para os professores na tabela 8, o que pode indicar um certo
equilibrio. Entretanto para as categorias desfavoraveis, temos nove (09) para os
professores e seis (06) para os alunos, o que pode estar indicando que o0s

professores ndo se sentem tdo bem na sala de aula, pode indicar que pensam que a

sala de aula é melhor para os alunos do que para eles.



Um olhar atento sobre as Dimensdes de Analise

As dimensdes de analise, que foram construidas a partir das categorias de
analise, em resposta a seguinte questao analitica: “EXISTE ALGUMA COISA EM
COMUM ENTRE ESTAS CATEGORIAS?”, sdo na verdade mais que uma reuniao
de tipos motivacionais; as dimensfes de analise nos falam do que se percebe e do
que se faz na sala de aula, numa imagem focalizada e precisa, fornecida por
professores e alunos.

O quadro 3, abaixo, coloca lado a lado as dimensfes de analise para cada
discurso, ou seja, para os discursos dos alunos sobre eles mesmos, e para 0s
discursos dos professores sobre eles mesmos e sobre os alunos. O leitor atento
perceberd que existe diferenca na totalizacdo de categorias informadas neste
quadro se comparadas com as informacdes das tabelas de onde elas vieram. Isto
ocorre pelo fato de uma categoria poder ser usada para a constru¢cdo de mais de
uma dimensdo de anélise ou mesmo de uma categoria ter sido descartada por se

desviar do nosso objeto de estudo.

Aluno Professores Professores
falando de falando de falando de
CM aluno CD|{CM alunos CD| CM| professores |CD
Dimensdes (tab 4) (tab 10) (tab 11)

de 02 | Conteudos [02 | 03 | Conteudos | 03] 03 | Conteudos | 02
Andlise | 09 | Interagdes |14 | 04 | Interagbes |03 | 02 | Relagbes | 01
afetivas
06 Exercicio | 06
profissional

Quadro 3: Confrontando as dimensdes de analise.

Neste quadro, CM e CD séao respectivamente, categorias motivantes e categorias
desmotivantes.



Observando a primeira coluna, onde temos os alunos falando dos alunos,
percebemos que do discurso dos alunos emergiram duas dimensfes de analise
relacionadas a sua motivacdo, os “Contetdos” e as “Interagdes”. Os Conteudos
podem ser considerados como 0s maiores objetivos da escola. As pessoas vao a
escola para aprender algo, alguma coisa que lhes seja util e boa, mesmo que estes
adjetivos possam ter significados diferentes em épocas diferentes, é em geral em
busca dos conteudos que se vai aescola. As “Interacdes”, que em geral nao figuram
com tanta clareza como objetivos da escola, s&o a nosso ver 0os meios que permitem
0 contato com os conteudos especificos e também o desenvolvimento de diversas
outras habilidades. Habilidades que n&o sdo neste momento alvo de interesse deste
estudo.

Notamos que a dimenséao “Conteudos” para os alunos € composta de quatro
(04) categorias sendo duas (02) motivantes e duas (02) desmotivantes, ou seja,
estdo num equilibrio numérico, representando a existéncia de quantidades iguais de
tipos motivacionais. Parece que os alunos estdo nos dizendo que o contetdo pode
ser um fator favoravel ou um fator desfavoravel, parece um alerta que deve ser
ouvido pelo educador, quando da preparacao e do planejamento dos conteudos que
seréo apresentados nas salas de aula.

As ‘“interacbes”, ou seja, estas relagcdes entre alunos ou entre alunos e
professores, que sem duvida ndo podem ser totalmente controladas pelo professor,
sdo, no entanto, bastante influenciadas por ele. Este fato torna ainda mais
importante a observacdo da composicdo desta dimensdo, que apresenta uma
quantidade maior de situagfes desmotivantes do que de situa¢gdes motivantes, no

caso quatorze (14) desmotivantes contra nove (09) motivantes.



Esta informagdo tem significado para além das simples quantidades, ela
parece nos dizer que se os alunos percebem tipos motivantes nessas relagoes,
percebem ainda mais tipos desmotivantes. Isto pode estar nos dizendo que o0s
professores estdo enganados em diversas de suas atitudes, que precisam se armar
de conhecimentos mais especificos, pois pensando fazer uma coisa, estdo na
verdade fazendo outra.

Observando agora a segunda coluna, a que se refere aos professores falando
dos alunos, percebemos que do discurso dos professores emergiram também duas
dimensbes de andlise, e mais que também puderam ser nomeadas como
“Conteudos” e “Interacdes”. Ocorre, porém, que embora as nomenclaturas sejam
idénticas e que de fato as dimensdes incidam sobre o mesmo objeto, elas néo
abordam necessariamente os mesmos aspectos. De tal modo que as dimensdes de
andlise podem assumir diferentes significados quando vistas por alunos ou
professores, mesmo quando ambos se referem aos alunos.

Se para os alunos a dimensdo de analise “Conteudos” falava de coisas Uteis e
boas, que eles esperavam obter na escola, para os professores esta dimensao se
refere ao objeto de trabalho, ao ensino de uma disciplina especifica, marcando as
dificuldades, facilidades, aplica¢des e recursos disponiveis, que permitem, facilitam
ou nao o tratamento de assuntos especificos.

Olhando para as quantidades, da mesma forma que os alunos, os professores
gquando se referem aos alunos, também enxergam para a dimensao de analise
“Conteudos” uma quantidade equilibrada de situacdes motivantes e desmotivantes,
trés (03) para cada tipo; ocorre, porém, que os tipos ndo sdo exatamente 0s

mesmos. No entanto esta diferenca na composicdo ndo parece indicar erro ou
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engano, parece mesmo indicar que o professor deve incorporar aos seus tipos, 0s
tipos indicados pelos alunos, e considera-los junto aos seus, pois no final das
contas, o trabalho pedagdgico é dirigido ao aluno, e é para ele que o professor
trabalha.

A dimenséo interacdes, construida a partir do discurso dos professores sobre
os alunos, conta com apenas sete (07) variedades, quatro (04) para os tipos
motivantes e trés (03) para os tipos desmotivantes, diferentemente do caso da
dimenséo construida a partir do discurso dos alunos sobre eles mesmos, que conta
com vinte e trés (23) variedades. Desta diferenca numérica podemos inferir que esta
dimensdao é mais relevante para os alunos do que para os professores.

Enquanto para os alunos esta dimensao se mostra fortemente marcada pela
relacdo pessoal, ou seja, pelas relacbes afetivas, para estes professores esta
relacdo ndo mereceu maior destaque, de forma que as ocorréncias contidas nos
discursos dos professores ficaram reduzidas a apenas um tipo motivante e um tipo
desmotivante. Percebemos também, que na constituicdo da dimensdo de analise
“Interacbes”, o discurso dos professores valorizou mais as relagbes cognitivas, basta
lembrar que de um total de sete (07) tipos que compdem a dimensao interacdes,
cinco (05) se referem & relagbes cognitivas, valorizando mais as formas e o0s
recursos para o fazer do que as relagcdes afetivas.

Esta posicdo frente a dimensdo de andlise interacdes pode ser vista com
grande preocupacgdo, uma vez que a relagdo pessoal certamente exerce grande
influéncia sobre o desenvolvimento e os resultados dos processos educativos. Os
nossos dados ndo nos permitem dizer que estes professores ndo sabem disso,

inclusive acreditamos que eles realmente sabem disso, mas por algum motivo que
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também n&o nos foi possivel detectar, os professores ndo valorizaram as relagdes
pessoais. Acontece, porém, quer seja conscientemente ou nao, desprezar tais
relagbes somente prejudica, desmotiva para o processo educativo.

N&o importa se este desprezar acontece porgue se acredita que para ensinar
basta uma boa metodologia ou por ndo se conhecer o verdadeiro valor das relagbes
afetivas, no final, este afastamento do aluno, ndo pode ser bom nem para o aluno
nem para o professor.

Observando agora a terceira coluna do quadro 3, a que se refere aos
professores falando deles mesmos, percebemos que da analise das respectivas
categorias emergiram trés dimensfes de analise, denominadas “Conteudos”,
“Relacbes Afetivas” e “Exercicio Profissional”.

A dimensao de analise “Conteudos”, neste caso composta por cinco (05) tipos
motivacionais, trés (03) motivantes e dois (02) desmotivantes, refere-se
explicitamente ao fazer do professor. Pelo lado motivante a preocupacdo esta
voltada para a existéncia de recursos, com a capacitacdo pessoal e pela afinidade
com as especificidades da disciplina. Estas afirmac¢des podem estar nos dizendo que
a motivacdo para estes professores esta intimamente ligada ao dominio do seu
objeto de trabalho e com as condi¢ges para melhor exercé-lo, mostrando-nos talvez
a necessidade de um porto seguro, um lugar ou condicdo que o diferencie,
evidenciando sua competéncia. Pelo lado desmotivante estdo as coisas que
atrapalham, que dificultam o ensino do contetdo, que interferem na comunicacdo de
um modo especifico, impedindo a realizacdo do trabalho do professor.

Um fato marcante, que terminou por emergir do discurso dos professores a

respeito deles mesmos, séo as relacdes pessoais, as interacdes. Neste caso nao foi
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possivel a construcdo de uma dimensdo de analise que pudesse, mantendo a
coeréncia do nosso trabalho, ser nomeada como interacfes, da mesma forma como
ocorreu quando os discursos eram dirigidos aos alunos. O leitor atento j& percebeu
qgue a dimenséao “Interacfes” retune, em si, duas dimensdes menores, as relacdes
afetivas e as relagdes cognitivas.

Este fato parece nos dizer que para a motivagéo dos professores, as relagbes
cognitivas ndo sdo importantes. E importante lembrar que as rela¢des cognitivas ndo
sao ignoradas pelos professores, elas estdo presentes no discurso deles quando
eles se referem aos alunos, elas somente desaparecem quando o discurso se dirige
a eles mesmos.

Quanto arelagéo entre pessoas, quando olhamos para a dimensao de analise
que engloba estas relacdes, as “Relacdes Afetivas”, vemos apenas trés (03)
componentes, dois (02) motivantes e um (01) desmotivante, uma quantidade
bastante pequena se comparada apenas & componentes das relacbes afetivas
relatadas pelos alunos, que no caso contam com dezesseis (16) componentes.

Desse olhar retiramos a impressdo de que as relacdes afetivas representam
para estes professores a concretizagdo do porto seguro, daquele ambiente
agradavel para trabalhar, do lugar onde ele € ouvido, reconhecido e respeitado,
onde ele & o mestre.

O aparecimento da dimensdo de analise “Exercicio Profissional” n&o
representa qualquer surpresa, até porque as outras duas dimensodes relativas aos
professores ja sinalizavam esta preocupacdo dos professores. No entanto, o que
surpreende é o peso desta dimensao, que pode ser sentido pela quantidade de tipos

qgue ela engloba. Para a dimensao “Contetdos” tivemos cinco (05) tipos e para a
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dimenséo Relacdes Afetivas “, trés (03) tipos, num total de oito (08) tipos; somente a
dimensdo” Exercicio Profissional “conta com doze (12) tipos, o que reforca a
impressdo de que, para estes professores, a motivacdo esta fortemente ligada ao
seu fazer e & condi¢cdes necessérias para este fazer.

De forma resumida, podemos dizer que existe uma aparente concordancia
entre alunos e professores no que se refere & situagbes motivadoras e
desmotivadoras para os alunos. Esta aparente concordancia nos permitiu extrair, do
discurso de ambos, as mesmas duas dimensfes de analise: os “Conteudos”, e as
“InteracBes”. Acontece que as componentes das dimensdes revelam, para cada um,
significados diferentes.

Existe uma grande variedade nas categorias componentes destas dimensoes,
sobretudo quando nos referimos adimensédo de analise “Interacbes”. Enquanto os
professores se referem apenas asimpatia e ao autoritarismo, os alunos véem uma
vasta gama de implicacdes, tanto positivas quanto negativas.

J& para os professores, as dimensdes de andlise sdo um pouco diferentes.
Elas se referem ao exercicio profissional, & relacfes afetivas e aos conteudos.
Este exercicio profissional , embora exercido com o aluno, quase sempre o0 ignora,
fala muito mais das condi¢c6es materiais e institucionais, especificos da profisséo.

Quanto & relacfes afetivas, a descricdo dos professores nem de longe se
assemelha adescricdo dos alunos. No caso dos professores, o fato mais marcante é

a indisciplina.
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5: CONCLUSOES

Ademais, todos os psicdlogos estdo acordes ao asseverar
gue sO existe uma maneira de ensinar. suscitando o0 mais
profundo interesse no estudante e, ao mesmo tempo, uma
atencao viva e constante. Portanto, trata-se apenas disto: saber
utilizar a forca interior da crianca com relacdo aeducacao. Isto é
possivel? N&o € apenas possivel, é necessario.

Maria Montessori?’

Nossos dados demonstraram que a preocupag¢ao motivacional, consciente ou
nao, faz parte do dia-a-dia de professores e alunos, a esse respeito, seus discursos
ndo deixam duvidas. Ademais, imersos no ambiente da sala de aula e convivendo
regularmente durante o ano letivo, dividindo as alegrias e percal¢cos do processo de
ensino e aprendizagem, nos parece mesmo que esta preocupacéo de forma alguma
poderia estar ausente.

A restricdo do nosso objeto de estudo asala de aula, mais exatamente &
relagBes entre professor e alunos, dirigiu-nos durante a tomada de dados e também
durante a analise, nos permitindo extrair dos discursos elementos diretamente
ligados ao dia-a-dia de alunos e professores, sob as diferentes 6ticas, dependendo
de quem fornecia as informacdes.

Da analise dos dados, e isto € importante repetir, evidenciaram-se
semelhancas e diferengcas marcantes. Quando alunos e professores falavam a

respeito da motivacdo ou da desmotivacdo dos alunos, apenas duas dimensdes de

27 Montessori, Maria. Em Familia. Rio de Janeiro, Nérdica, s.d. p.43-48 - Apud ( Gadotti, 1996, p.152)
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andlise (Conteudos e Interacdes) foram capazes de reunir 0 que se pensava, 0 que
se esperava e 0 que se fazia durante a relacdo de alunos e professores, no
processo de ensino e aprendizagem, mas quando os professores falavam deles
mesmos, foram necessarias trés (03) dimensdes (Conteudos, Relacbes Afetivas e
Exercicio Profissional) para compor um quadro semelhante ao quadro composto
para os alunos.

Da observacdo destas semelhancas e diferencas impdem-se resultados
importantes e que devem ser considerados. Os alunos consideram o professor como
um elemento muito importante e o Unico responsavel por sua motivacdo. Seu
discurso raramente atribui a si mesmo esta responsabilidade ou possibilidade, num
procedimento que talvez seja mesmo inconsciente, de transferir para outro a
responsabilidade ou a culpa. Esta conclusdo esta fortemente alicercada na grande
quantidade de relatos extraidos dos discursos dos alunos.

Quanto aos professores, eles motivam seus alunos nas mais diversas
situacdes, e muitas destas situacdes estdo mesmo fora de seu controle. Motivam
positivamente e negativamente e, por vezes, talvez até mesmo na maioria das
vezes, nem mesmo se apercebam disto.

Note-se que mesmo a simplicidade aparente da escolha de um conteudo, da
forma de apresentacdo ou de avaliacdo, pode ter efeitos significativos na motivacao
ou na desmotivacdo dos alunos, implicando que parte da motivacdo do aluno
decorre da escolha do assunto que o professor apresenta (do conteudo) e da
utilidade que parece ter para ele (aplicacao). Coisas que sdo acessiveis, palpaveis,
gue se realizam no seu cotidiano, na sua vida, contam com maior consideracgéo e,

portanto, tem maior poder de motivacgao.
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Fica também evidente e nossos dados confirmam que a sensagdo de
sucesso, de compreender e saber resolver os problemas, melhora a auto-estima do
aluno. O que aumenta a responsabilidade do professor na escolha do assunto, na
escolha da forma, da apresentacdo e na determinacao do grau de profundidade no
tratamento das questdes.

Outra evidéncia do fato é a relativa pobreza na variedade de categorias que
compdem a dimensao de analise “Interacfes” construida a partir do discurso dos
professores sobre os alunos, se comparada amesma dimensao, porém construida a
partir do discurso dos alunos, deixando-nos perceber que uma grande parte da
motivacdo do aluno € decorrente de sentir-se bem na sala de aula, de sentir-se
respeitado, de perceber-se incluido, de fazer parte dos diadlogos, ser ouvido e poder
Se expressar.

O professor ha muito tempo deixou de ser apenas um mestre-escola e passou
a ser mais, passou a ser um educador, fazendo também o papel que era antes
delegado & familias. Na verdade as salas tem algo de uma grande familia. O que os
alunos relatam como motivador chega a parecer com as virtudes de um pai:
empenho, jeito e simpatia, afeicdo, descontracéo e disciplina, e o que eles relatam
como desmotivador , se parece com os defeitos: autoritarismo, punicdo e
indisciplina, entre outros. N&o seria exagero dizer que os alunos estdo vendo a sala
de aula como um lar. Os lares podem ser mais ou menos favoraveis aconvivéncia e
consequentemente ao aprendizado.

E isso que nos diz a dimens&o de analise “Interacdes”, e é isso também que
aumenta nossa preocupacdo. Nesta dimensao de andlise, exatamente a que mostra

gue a relacao entre professor e alunos é talvez o fato motivacional mais importante,
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as categorias desmotivantes ndo sdo simplesmente maioria, elas sdao quase uma
maioria esmagadora, aparecem em expressiva superioridade.

Esta constatacdo responde bem a uma de nossas indagacgdes iniciais: - E
possivel que os professores, mesmo sem se aperceberem disto, estejam
desestimulando seus alunos? Sem receio de cometer qualquer engano, apoiados
em nossos dados, podemos afirmar que sim, que muitas vezes, sem mesmo dar-se
conta disto, o professor desestimula seus alunos.

Uma outra de nossas indagacdes iniciais questionava: - E possivel alguma
intervencdo do professor no sentido de incentivar os alunos ao estudo? Sobretudo
ao estudo da Fisica? Também encontra resposta nos nossos dados, e ela é
afirmativa: Sim, é possivel. Tanto que os alunos relatam diversas dessas
intervencdes. E também notavel perceber que os alunos relatam uma maior
diversidade destas situagdes do que relatam seus professores. Deve ser um sinal de
gue os professores também motivam sem se aperceberem disto.

Prestando maior atencdo aos professores, pode-se mesmo afirmar que a
motivacdo ndo é so desejada, ela € também procurada. No entanto esta procura nao
parece estar ligada ao conhecimento de técnicas ou teorias. O que o professor
realmente faz para a motivacdo de seus alunos, depende mais da sensibilidade,
capacidade e do talento pessoal. O discurso do professor ndo difere do discurso
leigo, ele é descompromissado, sem rigor e sem precisdo, e o desenvolvimento da
habilidade motivacional acontece pela imitacdo de modelos que presenciou também
na condicdo de aluno, ou por tentativa e erro, em detrimento do conhecimento
especifico que vem sendo desenvolvido pelos pensadores, cientistas e

pesquisadores ao longo dos séculos, e que se encontra em franco desenvolvimento
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nos dias de hoje.

Na falta de suportes tedricos, os professores, do mesmo modo que toda a
humanidade em qualquer tempo sempre fez, procuram resolver seus problemas
lancando méo dos recursos que possuem. No caso especifico da motivacdo do
aluno, o estudo de suas teorias ndo integra o curriculo das licenciaturas ha mais de
trinta (30) anos, ndo lhes restando outra opgéo além da tentativa e erro.

Sem um arcabouco teodrico a respeito da motivacdo, o professor transita por
este campo, pois é impossivel evita-lo, como um leigo, guiado pelo senso comum,
pelo seu préprio bom senso, quando muito, alimentando-se da experiéncia pessoal e
da troca entre seus pares.

Ocorre, porém, que a acdo guiada pelo bom senso e experiéncia pessoal
pode mesmo ser temeraria, pois bom senso e experiéncia pessoal apenas podem
ndo corresponder a atitudes favoraveis ao ensino, uma vez que o bom senso de um
pode ndo ser bom para os outros, valendo dizer o0 mesmo para as experiéncias
pessoais.

Na melhor das hipéteses vai-se aprendendo com acertos e erros. Os acertos,
embora por vezes fortuitos, acabam por indicar bons caminhos e favorecem a
motivacdo do aluno, j& os erros, uma vez cometidos, ndo indicam apenas maus
caminhos, eles marcam o aluno, e por vezes de forma permanente, inviabilizando o
ensino.

Outra faceta perversa dos erros é que eles sao involuntarios e por isso
mesmo podem demorar demais ou mesmo nunca serem percebidos.

Sem o conhecimento tedérico, desconhecendo as contribuicdes da psicologia

educacional, estes problemas podem mesmo nao existir para o educador, restando a
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eles apenas a condicdo de transitar como leigos, aprendendo com a prética e
tropecando, tropecando em obstaculos ja bastante conhecidos.

Quanto a motivagdo dos professores, nossos dados evidenciam que apesar
do aluno fazer parte do processo educativo, ele esta sendo visto como um elemento
negativo. O aluno que deveria ser um estimulo ou um desafio ao professor parece
mesmo ser um transtorno.

Nossos dados ndo apontam para o desafio de motivar e de ensinar, 0 que
parece mesmo motivar o professor € a estrutura de trabalho, ou seja, um
funcionamento organizado, esperado e sem surpresas. O ensino eficiente e
desejavel, nos moldes construtivistas, € o ensino que forma alunos criativos, e
conseqlentemente alunos contestadores e ativos, e é justamente este ensino que
nao parece ser o sonho dos professores.

Olhando para a totalidade dos dados, categorias e dimensdes, que
representam o que os alunos e professores estao dizendo, pelo menos no que se
refere aos alunos, sentimos bastante fortalecido o valor do planejamento das a¢fes
educativas. Um planejamento que abarque as aulas de forma mais completa, que se
preocupe ndo apenas com o0s conteudos, mas que dé grande destaque para as
interacoes.

Este tipo de planejamento pede além de uma competéncia disciplinar,
também uma competéncia didatica, tornando possivel, entre outras coisas,
sequéncias de trabalho coerentes e a consideragdo das respostas dos alunos.

Permitindo também que “ os alunos déem a priori um significado a experiéncia
didatica... Sem esse sentido a priori dificiimente o processo de aprender

continuard vivo e eficiente, tornando-se, ao contrario, uma rotina a ser executada
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com um minimo de esforgo, para o professor e também para o aluno” (Villani; Pacca,
1997, p.198).

N&do € nossa pretensdo oferecer qualquer tipo de receita para este
planejamento, mas nossos dados informam que quanto aos conteudos devemos
prestar especial atencdo a utilidade, & coisas do cotidiano, & aplicacdes, e &
curiosidades. De alguma forma o conhecimento oferecido precisa ser atil e néo
apenas propedeutico, como ja afirmava Whitehead® (1969, apud Gadotti, 1996,
p.117): “Os pedantes ridicularizam a educagéo util; mas se a educacéo néo é util, o
que sera ?..... “

Quanto & interagbes, que incluem as relacdes pedagdgicas e as relacdes
afetivas, este planejamento ndo deve negligenciar a diversidade de atividades, que
pode proporcionar oportunidades mais amplas e claras para a maioria do grupo, e
nem deve negligenciar a criacdo de oportunidades para o fortalecimento de fatores
como o0s lacos interpessoais, a percepcdo de pertinéncia e a percepcdo de
competéncia dos alunos.

Como fazer isso ? Novamente ndo temos a receita e acreditamos mesmo que
ela ndo exista. Acreditamos que cada professor deva, no contato com as suas
turmas, e instrumentalizado pelos conhecimentos produzidos pela comunidade
cientifica, pensar, refletir e quem sabe também discutir com seus pares, para
produzir tal planejamento. Um planejamento que ndo seja estético, posto que as
pessoas e suas condigbes motivacionais ndo sdo estaticas, 0 que certamente

inviabiiza qualquer tentativa de se produzir um planejamento que se aplique a todos,

em qualquer tempo, em qualquer lugar, sob todas as condicoes.

28 Whitehead, Alfred North. Os fins da educag&o e outr os ensaios. S&o Paulo: Nacional, 1969.
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Mas como o professor produzira entdo este planejamento ? Novamente temos
gque manifestar nossa preocupacdo, embora jA seja lugar comum afirmar que
nossos professores ndo estdo capacitados para o exercicio da profissdo de
professor, estas afirmacbes ndo tem nada de levianas. O fato ja foi relatado
reiteiradas vezes na literatura especifica por diversos pesquisadores. “Formados na
sua maioria em escolas privadas cuja qualidde de ensino deixa muito a desejar, eles
nao chegam a dominar nem mesmo o conteudo basico da Fisica a ser ensinada no
segundo grau” (Pacca; Villani, 1992, p. 222).

Esta afirmacbes em geral se referem ao conhecimento especifico das
diversas disciplinas oferecidas na escola. Estes conhecimentos, e no nosso caso,
especificamente a Fisica, sdo fundamentais para o trabalho do professor, séo
tratados durante a graduacdo do profissional e atacados nos diversos cursos e
programas de formacao continuada oferecidos pelas universidades e pelas
secretarias de educacao, cuja analise ndo interessa a este trabalho.

Maior preocupagéo se instala quando pensamos nas interagdes. Afastados
das teorias motivacionais, nossos professores ndo possuem 0S conhecimentos
necessarios para esta empreitada, ndo lhes foram oferecidos na sua formacao inicial
e também nédo estdo sendo oferecidos pelos programas de extensdo e formacgéo
continuada das secretarias ou universidades, deixando o0s alunos e nossos

professores amercé apenas da boa vontade e do talento de cada um.
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7 ANEXOS:

anexo 1: Roteiros para entrevistas e professores

1° ROTEIRO BASICO PARA ENTREVISTA:

Ultima revisdo: 14/03/2002

Questdes para direcionar uma conversa de 15 minutos.

MOTIVACAO (em especial para o Ensino de Fisica)

Professor:

COoNoO~wNhE

Vocé acha que os alunos vém motivados para estudar?
Como vocé percebe isso?

Qual seria uma explicagéo para isso?

Como vocé os encoraja para estudar Fisica?

Isso tem funcionado?

Por que? Qual a hipotese?

O que funcionou?

Vocé poderia dar exemplos?

Se vocé pudesse mudar tudo, o que vocé faria?

Aluno:

Vocé gosta das aulas de Fisica? Por qué?
O que o professor faz, ou o que acontece, que te deixa, com vontade de estudar?

O que o professor faz, ou 0 que acontece, que te deixa sem vontade de estudar?
O que o professor néo faz, mas deveria fazer?

O que o professor faz e ndo deveria fazer?
Se vocé pudesse mudar tudo, o que vocé faria?
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2° ROTEIRO BASICO PARA ENTREVISTA:

Ultima revisdo: 04/09/2002

Uma conversa prévia onde o professor deve falar da sua trajetoria profissional,
origens e sonhos, Sem esquecer:

Por que vocé se tornou um professor?

Por que vocé continua professor?

Por que vocé ensina Fisica?

Por que vocé ensina deste jeito?

Como vocé define os conteudos? Por qué?

MOTIVACAO (em especial para o Ensino de Fisica)

Professor:

©CoNoOkwWNE

Vocé acha que os alunos vém motivados para estudar?
Como vocé percebe isso?

Qual seria uma explicagéo para isso?

Como vocé os encoraja para estudar Fisica?

Isso tem funcionado?

Por que? Qual a hipotese?

O que funcionou?

Vocé poderia dar exemplos?

Se vocé pudesse mudar tudo, o que vocé faria?

Aluno:

SOorLNE

Vocé gosta das aulas de Fisica? Por qué?
O que o professor faz, ou o que acontece, que te deixa, com vontade de estudar?

O que o professor faz, ou 0 que acontece, que te deixa sem vontade de estudar?
O que o professor nao faz, mas deveria fazer?

O que o professor faz e ndo deveria fazer?
Se vocé pudesse mudar tudo, o que vocé faria?
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anexo 2: Algumas pesquisas nainternet:

Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentas deidiomas  Dicas de pesquisa

O S Pesquisa Googlel
Goo

ag\

Th1
e C _ © . - R
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

Imagens I Grug

Links Patrocinados
Maritz Portugal
O seu parceiro para cumprir
objectivos. 600 sugestdes e cases.
www.avidaebela.com
Interesse: mm

Vejaasuamensagem aguii...

Sua pesquisa - "motivagéo para a aprendizagem de fisica" - néo encontrou nenhum documento correspondente.

Sugestodes:
- Certifigue-se de que todas as palavras estejam escritas corretamente.

- Tente palavras-chave diferentes.
- Tente palavras-chave mais genéricas.

©2003 Google

Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentas deidiomas Dicas de pesquisa

* motivacgdo para o ensino de fisica Pesguisa Google |

b
£ 3
3
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. @ . .
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

"de" é uma palavra muito comum e n&o foi incluida em sua pesquisa.

[ detalhes

Pesquisadas portugués paginas paramotivacao para o ensino de fisica.

Resultados 1 - 10 de 21,200. A pesquisa demorou 0.32 segund

Links Patrocinados
Maritz Portugal
O seu parceiro para cumprir
objectivos. 600 sugestdes e cases.
www.avidaebela.com
Interesse: cm—Twn

Vejaa suamensagem agui...

Centro de Referéncia para Ensino de Fisica

As aulas das disciplinas de Fisica paraalunos de ... e de informatica estimulam a motivacao
dos estudantes. ... com a utilizagao de softwares, como o Modellus e ...
cref.if.ufrgs.br/hp/modellus_2.html - 7k - Em cache - Paginas Semelhantes

[PDF] Interdisciplinaridade: uma Proposta parao Ensino de Cdculoe...

Formato do arquivo: PDF/Adobe Acrobat - Ver en HTML

... Hoje, o aluno deste inicio do terceiro milénio, ja ... pararesposta, a crucial pergunta:
paraque vou ... do verdadeiro aprendizado estd namotivagdo e como ...
www.asee.org/international/INTERTECH2002/503.pdf - Paginas Semelhantes

©2003 Google

Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentas deidiomas Dicas de pesquisa

‘ motivacdo para o ensino Pesquisa Google |

C [0
‘ Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

Web i . _Grug
Pesquisadas portugués paginas paramotivacao para o ensino.

Resultados 1 - 10 de 28,600. A pesquisa demorou 0.62 segundos
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Links Patrocinados
Maritz Portugal
O seu parceiro para cumprir
objectivos. 600 sugestdes e cases.
www.avidaebela.com
Interesse: cm—Twn

Vejaasuamensagem agui...

©2003 Google

Pesquisaavancada Preferéncias Ferramentasdeidiomas Dicas de pesquisa

* motivagéo Pesquisa Google |

: @ . .
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

| e

Imagens I Grug

Pesquisadas portugués paginas paramotivacao.
Resultados 1 - 10 de 59,800. A pesquisa demorou 0.07 segundos

©2003 Google
Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentas deidiomas  Dicas de pesguisa

‘ "motivation and learning physics Pesquisa Google |
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. C . .
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

Web . _magens I Grug
Pesquisa de "motivation and learning physics" na Web.

Resultados 1 - 8 de 10. A pesquisa demorou 0.23 segundos

Para mostrar os resultados mais relevantes, omitimos algumas entradas bastante

©2003 Google

Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentas deidiomas  Dicas de pesguisa

* "motivation and learning" Pesquisa Google |

. C . - .
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

URr L

Imagens I Grug

Pesquisa de "motivation and learning" na Web.
Resultados 1 - 10 de 7,030. A pesquisa demorou 0.23 segundos

©2003 Google
Pesquisaavancada Preferéncias  Ferramentasdeidiomas Dicas de pesquisa

‘ “motivation and teaching Pesquisa Google |

URre L
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Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués

Imagens | Grug

Sua pesquisa - "motivation and teaching physics" - ndo encontrou nenhum documento correspondente.

Sugestdes:

- Certifique-se de que todas as palavras estejam escritas corretamente.
- Tente palavras-chave diferentes.
- Tente palavras-chave mais genéricas.

©2003 Google

Pesquisaavancada Preferéncias Ferramentas deidiomas  Dicas de pesquisa

* thesis research motivation Pesquisa Google |

C
Pesquisar na Web Pesquisar paginas em portugués
Limite de data fai retirado da sua pesguisa porque ndo é suportado neste tipo de
pesquisa.
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Entrevistas:

A transcricdo: A transcricdo é a mais fiel possivel, grafando exatamente as
frases do entrevistado. Na edicdo, conservei a maioria, mas tomei a liberdade de
escrever corretamente diversas contracdes de palavras, normalmente utilizadas em
conversas informais, uma vez que nao constituem erro, apenas representam a
dindmica e o sotaque que cada pessoa traz da sua regido de origem ou de criagéo,
tais como: vocé = se , esta = ta, tamos = estamos.

Trechos com ( .....) indicam que o pesquisador ndo consegue compreender a
gravacdao do que foi dito, ou retratam um ponto em que o0 entrevistado tentava
encontrar uma forma de expor suas idéias, emitindo sons que também nao puderam

ser decodificados no processo de transcricao.

anexo 3: Entrevistan® 1, com o professor J.
Realizada no dia 08/08/2002, no periodo letivo, num dia de aula suspensa.

O professor nasceu e continua morando em Santo André, estudou em escolas
publicas da regido até o Ensino Médio, é casado e tem 3 filhos.
Na primeira parte o professor fez um histérico da carreira, dizendo como e

porque chegou ao magistério, e porque continua lecionando.

Qual a sua formacéao ?
Ja esta gravando ?
Ja esta gravando.

Minha formacao. Primeiro Matematica na Fundacéao Santo André, de 74 a 77, depois



[

Engenharia de 79 a 87, isto é na verdade, se vocé for contar os anos ai, vocé vai ver
que esta demais, € que no meio do caminho eu parei trés anos.

A formacdo académica é essa e a experiéncia profissional, ela foi
basicamente de 70, quando eu comecei trabalhar até 1990, sempre em industria,
sempre ligado a engenharia, desde .... 1972. Entdo eu me especializei na area de
Engenharia Industrial, que é a area de racionalizacdo de processos de fabricagéo, e
ai que eu me .... a fazer engenharia mecanica industrial, que cuida de processos.

Bom, e comecei a dar aulas na verdade em 82 dentro da GM, € .... 0 setor de
treinamento dentro da GM era constituido s6 de psicélogos, e o treinamento
destinado s6 a parte administrativa, entdo treinamentos comportamentais, e
percebeu-se naquela época entdo que precisava de um treinamento técnico ,
montou-se entdo ... dentro do departamento, um setor de treinamento técnico, onde
foram deslocados pessoas do departamento técnico, eu fazendo engenharia, mais
uma pessoa da engenharia, um técnico eletrénico, um técnico elétrico e formou-se
esse treinamento, e eu comecei a dar aula exatamente em 1980 dentro da GM, em
cursos viaveis de um engenheiro mecanico dar, e coordenava cursos também, por
exemplo, uma hora..... tava comecando a ter um desenvolvimento de eletronica,
contratava cursos, pras pessoas irem l4 dar cursos.

Eu me lembro muito bem de um curso de engenharia.... parte de eletrénica
basica, a USP foi dar pra nés....., entdo isso dai foi de 80 a 84, que eu estava la na
GM, e sai de l4 eu rodei varias empresas, se eu for contar o histérico empresarial ai,
depois de 87 a 90 eu dei aula num instituto chamado IMA, Instituto de Movimentacéo
e Andlise de Materiais, com sede em S&o Paulo, de um curso chamado Engenharia

de Métodos, ai em 1990 eu comecei, eu fiquei desempregado, OK, eu procurei
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emprego e arrumei aula no Objetivo, entdo eu dei aula |4 durante seis meses
somente, pra 1°, 2°, 3° colegial, cursinho e sai de |4, ja teve um impacto, primeiro
porque vocé dando aula numa GM pra técnicos e gerentes, com classes de alto
nivel, vamos dizer assim, com classes com 10 a 20 pessoas no maximo, nunca tive
problemas de disciplina.

Entdo.. quando... quando em 90.... eu fui dar aula no Objetivo eu fiquei

horrorizado, eu lembro de uma cena........... entdo 0 meu primeiro impacto foi a

qguestédo da indisciplina (832) porque numa GM ndo tinha este problema de jeito

nenhum.
Entdo uma cena que eu ndo esqueco , € do segundo colegial, onde eu

entrei, a aluna sentada no colo do aluno em altos amassos, falei por favor pra mim

poder dar aula, ndo deu a minima (833). Isso € um resumo do que eu ia enfrentar

dai pra frente. T4, entdo em 90 eu dei aula somente 6 meses no Objetivo, entdo o
fator desemprego, sai do Objetivo e comecei dar aula no Senac, aulas pro curso de
técnico em seguranca do trabalho, entédo disciplinas como Ergonomia, Lay-out, é ...
hum .. que nome ?.... equipamentos mecanicos.

Disciplinas dentro da... do curso, eu figue no Senac durante acho que uns trés
anos mais ou menos, eles me chamavam esporadicamente. Ai em 91 eu me
inscrevi neste colégio pra dar aula e fui chamado pra cumprir as poucas aulas de
Fisica num colégio chamado ..... Oscar, aqui em Santo André, e que coincidiu
exatamente nos dias em que eu estava disponivel em ralagcdo ao Senac, entdo o
inicio de carreira na rede publica de ensino em 1991, dia 2 de abril de 1991, ai tem
um aspecto importante, entdo ja fazem, jafaz 11 anos e ... 11 anos e alguns meses,

gue o tempo passa e vocé nao percebe, bom, resumidamente, onze anos sempre
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dando aula de Fisica ou Matematica esporadicamente.

Eu achava que ia largar logo, hoje eu vejo que néo é vantagem pelo aspecto,
que, agora isto dai também esta ligado pelo aspecto de aposentadoria, entdo eu
quero levar isto dai pra frente, e sempre anoite, porque pelo menos estabilizou o
meu aspecto profissional, desde 97 eu estou trabalhando numa induUstria em
Diadema, uma empresa pequena, onde tem um dono, engenheiro também, eu como
engenheiro auxiliar dele, uma secretéaria que toca a parte administrativa, e jala a5

anos, e mantenho entdo esse 2° emprego OK, anoite, sempre com essas 20 aulas,

consegui manter essas 20 aulas, e 0 que mais me deixa desmotivado € a indisciplina

em sala de aula (834), por mais que vocé tente motivar o aluno, pedindo por favor,

as vezes vocé muda o palavreado (410), infelizmente, mas tem pessoas que entram

na sala de aula para um desafio, ele entre pra ver se te provoca até o aspecto de

vocé perder a paciéncia (835), infelizmente isso acontece, esta sendo benéfico num

aspecto porgue o pessoal do supletivo, a supléncia né, sdo pessoas de uma faixa

etaria, uma média mais alta e mais comportados (706), isso eu percebo claramente,

tanto é que as vezes em classe de supléncia, quando tem uma garotada, atrapalha
um pouco esse pessoal de maior idade, entdo esta sendo é ... que dar aula, de 80

entdo posso dizer... € um tesdo, desde que vocé perceba que também o outro lado

assimilou algo, prestou atencao no que vocé falou (707)

Agora tem sala de aula que vocé ndo consegue motivar, alguns alunos, eu ja
fiz experiéncias do tipo, em detectar 04 alunos numa sala de aula que atrapalham,
tirar os quatro e pronto, a aula foi excelente. Esse é o principal aspecto que eu

resumo como que td. Eu acho que algumas leis estdo atrapalhando, tipo essa

aprovacao a qualquer custo, ndo pode reprovar (836), ha ... essa recuperacdo de
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janeiro que existe, entdo o aluno, aquele gque ndo ta afim mesmo fala que vai passar

de qualquer jeito ele te desafia (837), dizendo néo adianta nhada mesmo que eu vou
passar de qualquer jeito e as perspectivas que eu vejo, por exemplo em relagao a

gquando eu estudei aqui, ha exatamente 31 anos, eu sai daqui do colegial né , é

muito diferente, naquela época se estudava muito pra poder passar de ano, e hoje

ndo, sabe-se que passa de qualquer jeito (838), esse € um resumo do Jorge dando

aula, ndo sei 0 que mais vocé precisa, de perguntas especificas mais eu acho que
consegui resumir nisso dai.

Na segunda parte a entrevista foi direcionada segundo um pequeno roteiro,
tentando obter mais informacgdes sobre as atitudes de convencimento usadas pelo
professor.

Entdo nés vamos fazer uma entrevista com um professor de uma sala de
Fisica, ele € matemético e engenheiro, e a questdo basica € a motivacdo e as
perguntas sdo apenas para direcionar o conversa. Deve demorar nos maximo uns
15 minutos. Tudo bom ?

P: Vocé acha que os alunos vem pra escola motivados pra estudar?
Infelizmente poucos hoje em dia, eu percebo por exemplo € que € na supléncia eles
se sentem mais motivados por um motivo que no passado n&o conseguiram e agora

€ a chance da vida deles. No regular infelizmente, da pra se detectar, acho que é

apenas uns 20 % interessados (839), eu sempre fago alguma preliminar nos

primeiros dias de aula perguntando o que vao fazer depois de terminar o colegial, a
maioria ndo esta direcionada para o vestibular , e eu percebo que de um modo geral,

no regular, eles ndo se sentem motivados.
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P: Um n®, percentual.

Ham.., 70 %

P :Desmotivados ?

Desmotivados

P. Como é que vocé percebe que um aluno é motivado e que o outro é
desmotivado ? Como é que vocé enxerga isso ?

Ah.. a forma que eu dou aula né, é basica em todas as salas, e uma apostila, 0 meu
objetivo é otimizar o tempo em sala de aula, ou seja ele ndo copia nada, o
enunciado esta la, e .. eu tenho plena convicgdo que ele chegando ao final do

semestre com aquela apostila preenchida né, observacfes que eu falo, além do

contetdo e com os exercicios resolvidos, ele aprendeu alguma coisa.

Entdo eu vejo motivacdo assim até dou nota (411), por es..., recolho as

apostilas e dou nota. Tem aluno que nao preenche uma pagina da apostila, e alunos

que chegam em sala de aula, se vocé nao obriga-lo a escrever alguma coisa ele ndo

escreve nada (840), alunos que néo traz caderno, caneta em sala de aula (841) e

alunos que vem so¢ para falar (842).

P: Vocé tem alguma explicacdo para essa falta de motivacdo ou para essa
motivacao ? Que os alunos tem ou néo tem.

Os aspectos principais que eu detecto sdo, primeiro porque é aprovado de qualquer

leito (605)(843), o aspecto de estudo pra poder passar ja ndo é mais relevante, e

outro que, ah...., porgue estudar ? acho que eles se guestionam muito sobre isto

(606), estudar pra qué ? Pra ter um bom salario, eu realmente vou ter um bom
salario ? Ou sera que ser um pagodeiro ndo é melhor ?

Entdo as vezes eu percebo isto, até em conversas entre eles, entdo eles ndo
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sentem motivados a ter o diploma ou o aprendizado pro futuro deles, um futuro

melhor (607).
P: Certo. Tendo ou ndo motivagdo, vocé na sua aula quer ensinar Fisica. O seu
trabalho é esse, ensinar Fisica.

.... E ainda com uma restricdo, com o pouco nimero de aulas que tem hoje em dia

no noturno. E falando de reqular 1° e 2° colegial, uma aula por semana (844).

Na supléncia ainda tem duas, s6 que € um semestre so, entdo sai na mesma
o.k., entdo é extremamente perigoso, hoje por exemplo essa sala que eu estou
perdendo aula em fungdo da comemoracdo do que esti acontecendo ai, entdo eu
fico sem ver eles durante 15 dias.
P: Agora o que vocé faz ? ou o que vocé acha que esté fazendo, de propdsito

ou sem querer, pra encorajar os seus alunos a estudar Fisica ?

Sempre falando alguns aspectos da tecnologia, sempre (412).

P: Como é que éisso ?

O bésico né, se estd dentro de uma sala de aula, se vocé néo ....nhece a luz, vocé
nao poderia estar aqui. Tudo que existe ao teu redor de tecnologia, se colocarmos
.... b2 anos atras até agora, a tecnologia evoluiu de uma forma que néo da pra

acompanhar, entao eu coloco, € o basico, desde o inicio dizendo Fisica € o estudo

dos fendbmenos naturais e tudo que esta ao teu redor é fisico, que o proprio ar que

esta dentre desta sala é fisico, ou coisas que o homem manufaturou e transformou

isto daqui em algo util e de tecnologia que faz vocé evoluir, entdo sempre

ressaltando isso ai (413). Com a restricdo do tempo.

P: Evocé acha que isso tem funcionado?

Para os que estdo um pouco motivados sempre funciona. Um dia huma sala de aula
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com quatro alunos, nés conseguimos conversar com 2, porgue eram duas mulheres
ta, e dois homens , duas mulheres ficaram la uma tempo ocupadas la em
experimentar creme de cabelos e por mais que eu tentasse puxa-las, e 0s outros
dois que eram do sexo masculino, n6s ficamos conversando exatamente sobre
tecnologia.

P: Vocé tem alguma explicacdo de por que funciona esse seu método ? ou
porque ndo funciona ?

Ah ..... funciona sempre pra aquele que estd motivado (..pessoas entrando na sala,

risos).. faz parte da entrevista, € embora as vezes eu perceba, que dependendo,

dentro do conteldo, ou do que eu fale, mesmo que a pessoa esteja dispersa,

naguele instante ele se prende no assunto, mesmo que seja por 10 minutos, e fica

atento (414).
P: O que, que vocé tem feito, ou fez, no sentido de convencer a pessoa a
estudar Fisica, que vocé acha que realmente funcionou ?

Ah .. eu percebo que quem esta direcionado a area exata, eu consigo motiva-lo

(415), porque por experiéncia prépria, eu comeco a dar aula de Fisica, I4 no 1° ano,
dividindo a Ciéncia em Humanas, Exatas e Bioldgicas, falo sobre o aspecto de que a
Ciéncia tem um objeto de estudo, entdo na area humana é o ser humano, entdo
vocé pode estuda-lo através dos fatos da histéria, dos fatos deixados pelo ser
humano, durante o tempo que a historia e a localizacdo do ser humano, que € a
Geografia, e o comportamento do ser humano que é a Psicologia, é duas pessoas ja
formam uma sociedade entdo ja forma os aspectos socioldgicos, é aquele que quer
se expressar bem tem que estudar sua lingua patria, entdo eu faco um contexto

direcionado a isso dai. Depois eu vou para a area biolégica, onde tem vida, onde
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tem os reinos, os ....vegetal, mineral e animal, ... vegetal e animal, vocé tem os
aspectos basicos da vida, de concepcédo, nascimento, vida e morte , 0.k., e dou um
exemplo de cada profissdo dentro desse contexto.

E chego na exata, dizendo que em Matematica, um mais um séo dois e a
partir dai, na Fisica uma mais um pode dar dois ou pode dar zero, eu dou um
exemplo basico, puxando um lapis pra cada lado, forca um, for¢a dois, deu zero.

Pra, é .. tenta-los, mais ou menos visualizar né, que o ser humano tem uma
vocagao, penso eu genética, t4 certo, que vai te direcionar pra Humanas, Bioldgicas,
pra Exatas. Eu me direcionei pra exatas, eu percebo isso desde a infancia, né, eu
tinha dificuldade com a Historia por exemplo. Eu pra decorar, eu decorava e fazia a
prova, entdo baseado nisso ai eu tento alcar, aqueles que tem uma vocagado pra

area exata, os demais, por mais que, quando vocé chega no aspecto de

demonstracdo Matematica, tem pessoas que realmente comecam a piscar o olho

(608) e ai eu mudo até o palavreado pra acorda-las um pouco, 0.k..(416)

Entdo eu consigo perceber que aqueles que realmente estdo interessados
ficam até mesmo um pouco depois da aula, se possivel, perguntando sobre o
assunto, desde que haja interesse. Entdo eu consigo perceber mais aqueles que
realmente estdo interessados.........
P.: Se vocé pudesse mudar, mudar tudo, mudar o que vocé quiser, pra
convencer as pessoas a estudar, pra melhorar a aula. O que, que vocé acha
gue deveria acontecer ?
Sempre fiz, sempre fiz. N0s estamos falando sé da Fisica né, é .... estamos em

2002, existe uma tecnologia tdo avancada que eu falo em sala de aula e ainda

estamos riscando pedra ... com giz (845), entdo as aulas deveriam ser mais
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dindmicas no aspecto de ter, .. que nem de eletricidade né, eu ja pensei nisso né,
aguele aspecto tedrico, que fala inicialmente e mostrar através de um filme, de um
video, vocé fala assim, vocé pode visualizar a corrente elétrica ? todo mundo fala,

ndo. Espera um pouguinho, se eu tiver um osciloscépio na minha frente, até que

mostra uma corrente elétrica (708).

Prum curso noturno com poucas aulas, € inviavel ter laboratorio, infelizmente,
o.k., mesmo porque, nesta escola tive uma experiéncia ..... de um professor que foi
fazer uma experiéncia e o aluno se queimou, ndo com a eletricidade t4, com produto
quimico, entdo é uma .... foi mais uma pra provar que € perigoso, perigoso, levar

aluno pra laboratério, mesmo porque um laboratério tem que ser mais restrito.

Mesmo na nossa faculdade a gente fazia em grupinhos de 5, dividia a classe , OK,

e ai também tem um problema, aquele que ndo ta afim mesmo, dispersa totalmente

(846), ele vai copiar o relatdrio da experiéncia do outro e ndo vai fazer nada. Entéo

seria buscar este tipo de recurso, e que tivesse um video explicativo e na hora que

chegasse numa continha (417), ia fazer a conta, entdo com certeza isso ajudaria

bastante.

P: Vocé acha que se mudasse s6 os recursos materiais vocé ja melhoraria ...
Melhoraria bastante.

P: Vocé conseguiria motivar as pessoas com outros recursos ?

Ah... eu ndo vejo outros recursos assim.....

P: Outros recursos que eu digo, sdo videos, computador, laboratorio,
materiais.

Ah ... Quanto mais recursos, com certeza oh... a assimilacdo deles, a motivacao que

€ o principal seria melhorada, acredito (418).
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T& bom.

anexo 4: entrevistan®2, com o professor N.
A professora vai fazer um breve histérico, da propria carreira.

Me apresento ? € isso ? uma apresentacao isso

Entdo o meu nome € "N", estou ha 16 anos na escola do estado, né, e ha 7 anos
numa particular. Fiz o magistério e comecei a dar aula de primeira série, aos 18
anos, até a quarta série. Depois fiz Matematica na S&o José do Rio Preto, faculdade
do estado, Unesp né, na época, nao sei mais se tem. Nunca mais apareci.

Dai fiz Pedagogia em Barretos, porque na época eu morava na regiao, né, em
Barretos. Em 95 fiz p6s graduacdo em Metodologia do Ensino Superior na
Fundacao. Depois, uma gravidez depois da outra , eu ndo pude dar continuidade , e
agora muito menos, porque Sao pequenos e ai eu preciso trabalhar mais e ter um
tempo mais a disposicdo dos meus filhos. E gosto muito da minha profissdo com
todos os espinhos e as dificuldades que a gente tem enfrentado nos ultimos tempos
né, com tantas mudancas, nas ainda gosto, gosto muito né. Eu me identifico melhor
com os alunos do Ensino Médio, embora eu tenha um carinho muito grande que a
tarde eu dou aula de Matemaética pra trés quintas séries e uma sétima. Mais assim,
eu me identifico melhor com alunos do Ensino Médio.

P: Vocé sempre foi professora ?
R: Sempre, eu nunca , tive, nunca fiz uma outra coisa a ndo ser dar aula.

P: Evocé gostaria de fazer alguma outra coisa ?
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Se eu gostaria de fazer ? Nao, nao gostaria. Nao gostaria mesmo.

S0 se for tricd daqui a alguns anos. (risos)

P: Vocé acha que os alunos vem pra escola motivados pra estudar ?

P: N&o.

P: Porque ?

Nos dias de hoje n&o. E , eu achoquea......

P: Como € que vocé percebe que eles ndo vem motivados /

Pelo proprio comportamento deles né. Eles véem a escola hoje como centro de
lazer, esta é a minha visédo , t4. Eles véem a escola como um centro de lazer, um
encontro com amigos, alguma atividade diferente, futebol, porque outras atividades
qgue foram proporcionadas aos alunos eles nao participam, ta. Eu vejo muito assim
que depende muito da participacdo do professor estimular a participacdo pra certos
eventos, entendeu, mas h4 uma dificuldade muito grande , ha uma luta pra vocé

conseguir isso, entdo vocé acaba se desgastando, vocé acaba nao tendo apoio da

equipe né, porgue nds estamos aqui num tempo que todos 0s professores se

desmotivaram (807).

P: Vocé tem alguma explicagcao praisso ?
Olha professor eu vou te falar uma coisa. Eu ndo tem muitos anos em sala de aula,
mas quando eu comecei havia uma .... eu vejo assim , havia uma diferenca em

relacdo aos dias de hoje, quando eu comecei, 0 aluno, ele aprendia mais, porque

VOCEé exigia mais , exigia numa prova, exigia huma pesquisa, numa coisa assim onde

ele obtivesse uma nota e com isso faria ele passar pro ano seguinte né. Com o

tempo tudo isso foi desaparecendo (808). E nés estamos assim em guerra com 0S

NOVOS processos, talvez porque ainda a gente ainda ndo se adaptou, porque ainda
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a gente ndo esta entendendo, qual que € a nova educagdo que o estado esta
colocando entdo a gente estad defrontando com estas coisas né, entdo eles néo

sentem motivagcdo, eu vou estudar pra qué? eles ndo tem perspectivas, eles

perderam os valores também (604) , entdo mudou muita coisa, desde a familia, que

hoje 0s pais tem que sair pra trabalhar, e ndo tem mais aquele encontro, perdeu,

perdeu alguma coisa e ta dificil da gente resgatar isso (801).

P: Como € que vocé faz, pra encorajar os seus alunos a estudar Fisica ?
Professor eu vou ser sincera com vocé, nos ultimos tempos, a Unica forma que eu

consegui, ....que fica assim também, a gente tem uma dificuldade enorme de

consequir material (828), sabe vocé tem que ter um tempo pra , pra vocé preparar,

pra vocé ir atrds do material, enfim (829). A Unica forma que eu encontrei , ndo foi

prova , ndo foi atividade, ndo foi uma pesquisa, porque hoje ta tdo facil de fazer

uma pesquisa, eles puxam um papel acabou., ta feito , quer nota (802). Mas eu pelo

menos estou tentando fazer com que eles escrevam alguma coisa, sobre Fisica né,
um exercicio , um problema, o proprio texto, resumir, pra que eles tenham alguma
coisa. Isso faz com que eles devolvam pra mim. E aquela coisa de mostrar um
pouco mais amiga deles, foi a Unica forma que eu consegui, de tentar alguma coisa.
Entendeu, por menor..

P: Eisso tem funcionado ?

Tem, tem funcionado, néo totalmente. Nado como eu gostaria, mas tem deixado eles
ocupados nos estudos , eles estdo fazendo alguma coisinha, que os ajude, que
ajude eles mais pra frente.

P: Essa atitude que tem funcionado, de ser mais amiga, vocé tem uma

explicacdo de porque isso funciona ?
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Porque ndo adianta vocé também ser aquela professora autoritaria em sala de aula,
€ assim, assim assado, tem professores que tem uma postura totalmente diferente
da minha , que né&o funciona tanto quanto a minha , entendeu. Tem aquela coisa de

eu mando aqui dentro, entdo eu deixo o0 espaco livre pra eles também (401), entédo

eles te véem como amigo e um amigo nao quer o mal pro outro, ndo quer prejudicar,
entendeu, eu vejo assim.

P: Se vocé pudesse mudar tudo na escola. O que que vocé faria pra mudar o
ensino de Fisica ?

Seria muito interessante que vocé tivesse uma sala onde vocé pudesse colocar os

materiais , mas fosse uma sala sua (701). Porque passam varios professores assim

se vocé colocar uma sala com materiais de Fisica , com livros de Fisica , um

ambiente diferente, ao invés de carteiras, uma atras da outra, fizesse um circulo

(402)(702), fosse um tempo maior , fosse um numero maior de aulas entendeu. No
terceiro ainda sédo duas, e o primeiro e o segundo que s6 uma aula, claro que da pra
vocé fazer mil coisas, mas seu houvesse também por parte dos alunos um interesse
um pouquinho mais do que eles ..... eu digo assim, vem alguns alunos pra escola
com o objetivo realmente de aprender, Fisica ou qualquer que seja uma outra
matéria, sdo alunos que tem uma perspectivas de vida, né, de profissdo ou alguma

coisa assim, mas tem outros que ndo, eles ja tem um trabalho ou trabalham com o

pai_ e j& ganham muito bem entdo, ndo tras nenhuma perspectiva (803) e isso

prejudica bastante. Entdo eu colocaria uma sala assim sO de materiais que a gente
pudesse estar fazendo experiéncias né, mas se vocé vai fazer uma experiéncia

numa sala que tem 50 alunos, né, 40 minutos, onde eles chegam, eles sabem que o

horéario deles € uma coisa, s6 que eles chegam 10 minutos depois (804), eles saem
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da sala de aula , quando eles guerem., ah vou até ali, eles vao e ndo da pra vocé

sequrar (805). E ai fica dificil de vocé montar um trabalho, uma atividade

diferenciada (806).

P: Mas agora vocé pode fazer o que vocé quiser .

Olha, Como agora ? O que que eu faria ?

P:E

Entdo, montaria essa sala , de Fisica, uma sala assim completinha

P: O que mais ?

Ai, sei la, tentaria .... Eu vou ter respostas depois pra isso, porque depois eu fico

pensando né, agora assim de momento, ai professor, o que mais que eu faria ?
Chamaria atencdo bastante sabe, com o0s materiais que eles pudessem

manusear, fazer a experiéncia acontecer, pesquisar junto com eles. Sabe aquela

sala silenciosa que vocé fala (703) , olha gente vamos aprender agora otica né,

fontes de luz, ai mostrava um cartaz, pegava um livro, olha Ié isso aqui, né, vamos
fazer perguntas vamos participar, O que que vocés querem saber ? Sabe sei, mas é
um sonho.

P: Porque que vocé se formou professora ?

Ah eu sempre, eu acho assim, que sempre esteve dentro de mim. Eu nunca tive
davidas. Tanto que eu briguei muito com meu pai, porque na época , € , jamais filha
dele fazia magistério porque magistério € professora né. Eu lembro que eu tive que
fazer o magistério mais eu tive que também terminar o Ensino Médio, que na época
era o colegial né, entédo eu tive que estudar dois periodos, porque na época podia,
que na época podia. Entdo eu estudava assim de manhd o magistério, ficava

deslumbrada e a noite fazia o Ensino Médio s6 pra ndo deixa-los chateados. E
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depois disso fui fazer vestibular e eu lembro que eu disse ah eu vou fazer
engenharia e de repente eu passei ha segunda opcao que era Matematica, falei ndo
vou fazer , quero dar aula e ....

P: Porque que vocé ensina Fisica ?

Olha professor tem coisas assim que , eu gosto da matéria né da disciplina, esta
dentro do meu certificado e tudo, mas eu tenho preferéncia na Matematica, entéo
todos os anos que eu leciono, agora existe uma questdo , de sobrar aulas ,

entendeu, entdo vocé ndo pode ficar pensando, mas 10 aulas completaria, entdo

porque ndo Fisica ? (830) se também eu gosto. Prefiro Matematica, mas tem Fisica,

entdo vamos la4 . As vezes ndo é assim, ndo s6 vou dar Fisica, porque no meu

certificado do MEC , que agora ja nem , esta Matematica e Fisica. Entdo quando

completa a carga de Matematica o professor é obrigado a pegar Fisica , obrigado,

entendeu? (831)

P: Ele pode pegar para completar a carga

pega para completar a carga

P: Vocé ensina de um certo jeito.

Sim

P: Por que que vocé ensina deste jeito ?

Porque eu acredito que € uma forma mais pratica.

P: Esse jeito que vocé ensina € o jeito que vocé aprendeu na faculdade ?

N&o, ndo, a época que a gente estuda € diferente da de hoje né, em termos de
faculdade, eu sempre fui uma aluna muito aplicada né. Entdo eu nédo deixava
escapar uma palavra do professor e o professor era aquela pessoa, ele entrava na

sala de aula , ela dava o recado dele , e .....
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P: Eu acho que eu néo fui claro. A forma que vocé usa pra ensinar, € a forma
gue te ensinaram de como fazer ?

E de uma certa forma &, é, de uma certa forma sim. Vocé vé o seu professor como
um espelho e vocé...........

P: Vocé ensina mais ou menos como vocé aprendeu ?

Sim, sim, eu lembro do professor KIKO, nossa !!!! Fisica.

P: Vocé tenta reproduzir aquilo que vocé achava bom ?

Sim

P: Tem um professor que vocé gostava e vocé gostaria de fazer como ele
fazia...

Sim, sim . Na faculdade eu tive 6timos professores , eu me identifiquei com todos
eles , mas sempre tem aquele que te marca a forma de dar aulas.

P: No estado o professor tem alguma liberdade pra montar os curriculos.
Como é que vocé monta o seu curriculo.

Curriculo no estado ?

P: Como é que vocé escolhe o que vocé ensina ?

Ah ndo, ai n6s nos reunimos nos comeco do ano , os professores de Fisica, e nos
mesmos entramos num acordo , do que vai ser dado pra aquelas séries , por
exemplo né, normalmente a gente recebe alguns parametros que véem da
Secretaria da Educacdo e em cima disso a gente faz um planejamento, né&o
diferenciando muito do diurno , que eles tem um numero de aulas um pouquinho
maior que 0 noturno né .. mas sempre... tanto € ...... sempre que nos recebemos
alunos do diurno, nés estamos no mesmo patamar , no noturno.

P: Quando vocé tem um assunto qualquer, por exemplo 6tica. Como € que
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vocé escolhe as coisas que vocé vai ensinar de otica ?

Como é que escolhe ?

P: Como vocé escolhe as suas coisas ?

Minhas coisas .... livros, livros, apostilas.

P: Vocé adota um livro e segue alinha dele ?

E , eu uso varios livros. A gente recebe no comeco do ano alguns livros, com
questdes do ENEM , outros que vocé pega com questdes de vestibular .... se vai

juntando daqui , vocé acha mais interessante aquela questao.

Esta € a professora "N" do Colégio, sempre trabalhou como professora, e diz que

nao quer fazer outra coisa na vida , e trabalha nesta profissdo ha cerca de 15 anos.

anexo 5: Entrevistan® 3, com o professor S.

P: NO6s vamos fazer uma entrevista com um professor substituto, de um curso
de Fisica, diurno, e nés vamos comecar com uma pequena descricdo da
carreiradele.

R: Ah! eu sou professor no ensino regular ha dois anos, a minha formacao, na
realidade ndo é nem Fisica, € Quimica, ta.. mais apesar... que N0 meu curso, eu ter
tido aulas é..na disciplina de Fisica, mas a minha licenciatura é... que eu me formei ,
foi na area de Quimica, t4, foi por forcas extras, que nds fomos obrigados a pegar ..
aulas que.. muitas vezes ndo chegam, a ser especificas , né da area, apesar de eu

ter condi¢des plenas de conseguir dar.... estar suprindo as necessidades do curso,
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né, referente amatéria. E, ja trabalhava em escola particular anteriormente, é, na
minha area, principalmente na parte pratica de laboratorio, e s6 ha dois anos que eu
comecei a trabalhar com o ensino regular no estado.

P: Quantos anos vocé tem ?

R: 28

P: 28. vocé foi sempre professor ?

R: N&o, eu trabalhava na industria. Até era um sonho que acabou, vamos dizer
assim né, e ...., e foi um, e dar aula foi uma coisa assim que aconteceu por acaso,
mas que eu gostei mesmo, € ndo é uma coisa, ah eu estou desempregado e eu
estou dando aula. Foi uma opgcao que apareceu até por este motivo mesmo, mais
hoje em dia ja apareceu alguma oportunidades de ter saido e nao, foi por uma opc¢ao
de eu continuar na area, apesar de néo ser o ideal ne, onde eu estou, eu almejo, é,
coisas maiores na area de ensino, mais € , sem duvida, é, eu estou exercendo
realmente a funcéo que eu acho que, que é a minha até o dia que eu puder.

P: Até a aposentadoria ?

R: E, é 0 que a gente tenta, que a gente pensa pelo menos.

P: Vocé trabalhou quanto tempo nainddstria ?

R: Trabalhei na industria, eu trabalhei na industria desde os meus 18 anos até os
meus 25 anos mais ou menos. Eu trabalhava na Rhodia né, que era uma industria,
na realidade eu trabalhava também com a parte téxtil, ndo sé quimica né, ela tinha
as duas visdes. E eu ja tive também varias experiéncias também em outras areas

assim, enquanto vocé esta procurando no que voce..
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Por exemplo ?

Nossa !!! ja trabalhei, trabalhei em fabrica de moveis, ja trabalhei como vendedor,

ja trabalhei como vendedor de rua, balconista, ja trabalhei... que mais, trabalhei

como montagem, ja trabalhei numa empresa de montagem de retrovisores de moto,

é.

P:

R

R:

.. trabalhei .... em bar, apesar de ser de familia, eu trabalhei também.

A suafamilia erade comerciantes ?

: A minha familia era, uma grande parte.

: Uma familia de comerciantes .

: A minha familia era

: Onde vocé nasceu ?

: SP, Vila Prudente

: SP, estudou em escolas publicas ?

: Escolas publicas.

: O primeiro e 0 segundo graus em escolas publicas ?

: Primeiro e segundo grau sempre em escola publica estadual

: Eo curso superior ?

Fundacdo Santo André. E até, nem eles conseguem explicar exatamente o que

que é. Eles falam que ela é publica de carater privado. Até hoje eu nao entendi.

Porque ela é subsidiada uma parte pela prefeitura, uma parte vocé paga, que seria,

eles dizem que seria metade do custo , que é esse custo ai que vocé paga pra eles.

Até hoje ninguém entende direito 0 que.. 0 que acontece ali exatamente.

P: Vocé é casado ?

R:

Casado recentemente, seis meses de casado.



ARV}

P: Casado fresco.

R: Casado fresco (risadas), exatamente.

P: Nao tem filhos?

R: N&o tenho filhos. Uma besteira por vez (risadas)

P: Entdo o magistério virou opgcao ?

R: Virou opgéo.

P: Entdo, esta era s6 introducédo pra eu saber quem é o professor. Como é o
seu nome mesmo ? Porque S. ?

R: W.

P: W. nascido em Santo André, 28 anos.

R: N&o, eu nasci em Sao Paulo, Vila Prudente.

Nascido em SP, casado, professor por opcéo, ja trabalhou na industria , na carreira
de quimica e que é a sua formacao.

P: Entdo agora eu queria fazer a entrevista, exatamente na linha das perguntas
gue me interessam.

P: Vocé acha que os alunos vem pra escola motivados pra estudar ?

R: Eu acho que depende muito até de horério viu, porque essa realidade de alunos,
no caso especifico desta escola, sdo alunos que , muitos ndo trabalham. Entao eles
tem mais condicBes de estar vindo pra escola com mais vontade de aprender né,
porque eles conseguem dar uma sequéncia no que eles aprendem dentro da sala
de aula, conseguem ir numa biblioteca, como... referente a este trabalho que eu
estava passando pra eles, é eles conseguem exercicios que vocé, de repente vocé
esteja passando pra eles, pra eles levarem pra casa, eles tem este tempo de

estarem, nem sempre, mas alguns, eles tem essa , essa essa vontade de estar



T

tirando esta duvida, porgue todos eles, mesmo os que t& longe disto, eles querem
eles almejam uma faculdade,, entdo, alguns, eles vao atras deste objetivo. Uns mais
outros menos.

P: Tempo e vontade sdo duas coisas diferentes. Eles terem tempo ndo quer
dizer que tenham vontade. Mas na sua opiniéo, eles vem com disposi¢éo pra
estudar ?

R: Eu acho que sim. Mas eu acho... que.... a comodidade que eles encontram &..
que a gente comentou, que eles conversam, eu acho que o adolescente ja tem esta
pré disposicdo de ta mesmo conversando, que eles é.... tem bastante coisa que eles
acham importantes, tem sua importancia na idade deles, em estarem trocando
idéias. Entédo pela liberdade que eles conseguem ter, de uma n&o punigéo talvez,
dentro de uma sala de aula, que hoje ja ja, que este modelo de ensino que
dificilmente se repete, entdo acho que tudo isso acaba levando ao comodismo, nesta
escola também.... o incrivel que pareca, que gera problemas, é que muitos deles, até
pelo poder aquisitivo ser uma pouco melhor, eles eles fazem cursinhos, entédo o que
acontece, eles ja vem pra escola, de repente sabendo a matéria, isso € também , é
alguns deles, entdo puxam alguns que ja séo aqueles mais desinteressados. Entéo
€ um fato que nesta escola pelo menos, vocé vé muito isso, ou sdo alunos do Senai
ta, principalmente na parte de eletricidade , eles estdo cansados de ver, € entéo eles
ja vem com este certo dominio, isto to falando pelo menos da minha area, entéo ja é
uma outra maneira também deles se dispersarem e puxarem mais alguns junto com
eles. Por eles ja estarem meio saturados de verem esta matéria ai.

P: Vocé acaba ndo percebendo esta disposi¢cdo de estudar, até porque, por

outros caminhos eles acabam ja tendo esta matéria que vocé esta ensinando.
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R: Exatamente. Nesta escola aqui ta. E que eu falo é uma escola mais central. N&o é
um problema assim que eles vem desmotivados, porque €, tem aqueles que nao
sabem mesmo, tem até deficiéncia, porque sdo alunos também de periferia, que
vem até aqui, tentando né, um ensino de melhor qualidade. Isso acontece porque de
onde eles vem, eles falam que eles ndo tem absolutamente nada. Entdo isso
também ¢é a real. Entdo eles chegam com deficiéncia de Matemética, é eles nao
conseguem interpretar de repente um texto ou um problema que vocé traz, entéo,
tem também esses alunos com certeza, entdo tem... a diferenca entre esses alunos
€ muito grande aqui. Existe este aluno de periferia que busca um ensino melhor,
entdo vocé , meio que leva em banho-maria. E uma matéria vocé pode de repente

explorar, alguma coisa mais profunda, vocé para no basico e ndo tem como

prosseqguir (809), esses alunos é, vocé ndo pode deixar esses alunos que é o que
estdo buscando realmente aprender alguma coisa de forma, e vocé acaba, esses

gue ja sabem alguma coisa, vocé ndo consegue chamar muito a atencdo deles

porque eles j4 tem aquele certo dominio (810), principalmente com féormulas né.

Pegou o jeito da coisa é meio que ...

P: Agora pensando neste pessoal que tem mais dificuldade, ou mesmo estes
gue vem ja sabendo alguma coisa e nao tem la grande interesse, Como € que
vocé faz pra encorajar este pessoal a estudar Fisica ? Qual que é a sua
estratégia prafazé-los estudar ?

R: Ah .. é... eu acho que é uma dificuldade .... grande assim porque , todo mundo
fala .. ah mais vocé tem que ser, tem que mudar a sua a sua maneira de ensinar , €
claro que, acho que séo disciplinas né, tanto a Fisica quanto a Quimica mesmo que

eu sou formado, existe experimentos, existe maneiras de vocé , de repente estar
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mudando a sua maneira de dar aula, pra tentar chamar mais a atencéo deste aluno,

mais tudo isso também tem um preparo gque dificiimente a escola te da condicdes

(811), até pro tempo, que vocé precisa ter um tempo antes pra estar preparando

esta aula (812) e de repente vocé tem que ter um tempo depois ainda pra estar

organizando esta aula que vocé acabou de dar (813), entdo vocé fica meio sozinho

com uma responsabilidade que se torna...(814) as salas tem em média 40 a 50

alunos, é muito aluno, ta (815) , pra vocé conseguir manter uma ordem dentro de

uma laboratdrio (817), que € um lugar que de repente eles vao estar trabalhando em

grupo, e hoje em dia é exigido de vocé trabalhar de uma maneira diferente que néo
férmulas, que ndo.... que ndo ... a maneira tradicional que até em (????). Mas eu

falo, p6, vocé vai chegar numa faculdade, vocé vai ser um engenheiro, vocé vai ser

um profissional , claro que ndo. Nem todos vao sequir essa area. Mas 0s que

guerem sequir esta area, vao chegar sem esta base (816), de saber calculo de saber

interpretar que seja uma formula que seja alguns textos ai , que exijam uma certa ,
uma certo raciocinio quimico ou fisico, que seja, entdo acho que é meio... Utopia né.
Ah mas eles tem que saber o dia a dia, o cotidiano, interpretar. Tudo bem , até acho
que é valido isso dai, mas e a bagagem que ele tem que Ter na .. na . parte ...

P: Nestas coisas que sdo possiveis, quais que vocé usa? O que que vocé usa
2

R: Oh, eu tento... até este tempo atras foi usado videos ta, pra ilustrar, ja que ... é

gue nem eu falo, fica meio dificil vocé trabalhar, na parte préatica, até por deficiéncia

de material também, entre outros né (818), pra vocé tentar ilustrar algumas

situacbes , que foi dado em sala de aula. E basicamente eu paro por ai, pelo

menos, eu estou falando oh eu sou meio inexperiente, principalmente na area ...
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nesta parte de Fisica, entdo também foi meio que limitado né , é , acho que uma
outra coisa que o estado promete, esta reciclagem , e a gente, que ndo tem este

dominio nesta disciplina, vocé fala, é pra reciclar € pra reciclar, mas por onde que eu

vou? (819) Sendo que eu aprendi ho método tradicional, eu vim de uma faculdade
que me ensinou um método, praticamente um método tradicional, pouco se mudou
né, e eu chego em sala de aula e tenho que.... € .. que mostrar toda esta reciclagem
que eles pedem é de maneira ... fica meio dificil.

P: Agora. Vocé s6 tem usado o video ?

R: Eu me limitei no maximo o video, mas basicamente , sala de aula.

P: E usar o video praisso , tem adiantado ?

Ri . Sinceramente ( suspiro ) acho que ...

P: Aqui é tudo sinceramente. E tudo que for dito aqui, é dito aqui. S6. Ninguém
vai ouvir... 0 mais sincero possivel.

R: N&o .. eu acho que... € ... € muito pouco aguele retorno que vocé tem, néo € ....

acho que é assim.... acho que é mais pro desencargo de consciéncia (820) até viu ...

vocé fala, puta ... eu tenho que arrumar uma maneira de... diferente.. mas qual é

esta maneira? (821) Quais as possibilidades que eu tenho, ah , € uma maneira que

.. 0 pouco tempo que eu tenho né, vamos dizer assim € .. eu ... vou na Vvideoteca
gue é possivel né, eu sou sAcio, vou la , analiso algum.. dentro da ... dessa matéria
que eu estou assim, passo video pra eles mas acho que o retorno, realmente acho

fica a desejar. O primordial que seria eles colocarem a mao na massa né, seria

fundamental, mas inviavel pela quantidade de alunos (822) que tem em sala de

aula, vocé controlar isso,
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P: Vocé acha que nao tem funcionado bem ?

R: N&o, eu acho que néo.

P: Agora, vocé tem uma explicacdo do porque que nédo funciona bem ? Qual
sua hipotese ?

R: Eu acho que .. que , o0 que eles trazem ja de .. de .. de defasagem de disciplina

(601), de maneira de ... como eles muito alegam que n&o tiveram o primeiro € 0
segundo ano de Fisica, entdo de repente eles vem alguns textos.... chega pra
interpretagéo fica dificil, o célculo fica dificil, entdo h4 um desinteresse ja pela
dificuldade que eles tem em entender, entdo acho que ... acho que a defasagem que
eles j4 trazem , acho que acaba dificultando também o entendimento e o
desenvolvimento de uma boa aula, ta , isso possibilitaria como... como.. tera agora a
feira de ciéncias ,.. tem alunos que ndo sabem nem a ... aonde buscar e de repente
algum experimento, e tem outros que ja querem fazer j& uma coisa que esta fora do
normal, como eu comentei que tem um aluno que € irmédo de um fisico nuclear,

entdo € .. é o0s opostos , uns ndo sabem praticamente nem onde buscar este

material, € 0 outro ja vem com aquele excesso (823), que até pro professor de

repente estar discutindo com ele o que ele esta fazendo, fica meio complicado ai.
P: Tem alguma coisa que tem funcionado ? Funcionado assim, funcionado no
sentido de incentivar a classe a estudar .

R: Oh.. é.. até por eu ser jovem eu.. eu tenho uma linguagem assim ... parecida com

eles (403), eu tenho... € 0 que eu falo, sempre € melhor vocé ter amigos dentro de

sala de aula (404)(704), do que vocé estar sempre batendo de frente, e achar que ..
gue.. que na marra vocé vai conseguir alguma coisa. Entdo eu acho que a melhor

maneira que ... que acho que possibilita ... eu conseguir um siléncio quando eu



v

estou explicando,. E... ndo é assim tdo facil, mas é uma coisa que eu tenho

conseguido bem, eu acho que é pela amizade, ta , acho que tem funcionado

bastante, mostrar pra eles que.. é.. que aquilo la vai ser fundamental (405), é ,

mostro pra eles que o vestibular esta chegando, que isso dai ndo é em vdo que

esse e esforco deles vai ser recompensado futuramente (406), € mais o didlogo

mesmo que tem feito a diferenca tda (407), em cima de uma amizade.

P: Agora, Se vocé pudesse mudar tudo. Tudo, ndo tem limitacdo. O que que
vocé mudaria, pra melhorar o ensino, sobretudo o ensino de Fisica, € claro.

R: O que eu mudaria ?

P: Vocé pode mudar qualquer coisa

R: Nao é que eu sempre.... € porque sao disciplinas € que ... nés ... ja entramos na
sala de aula como carrascos né, Fisica, quimica e Matematica, ja tem esse... ja tem
esse, esse .. € . tem essa visdo, o pessoal acha que.... e ndo deixa de ser né , é
como nos estamos falando, se vocé ndo tem um segmento desde o inicio ai.. com ..
afastados, né, se ndo passa por todas estas fases , chega no final, vira uma bola de
neve isso dai , entdo eu acho que seriam disciplinas que , como tem essa aula

pratica ai que eu acho que é fundamental, € , botar, colocar a mdo na massa pra

interpretar algumas teorias que sé falando, lendo, fica dificil pra eles (409) , vocé

teria que ter um suporte de pessoas (705), nao sei, € como se fossem € ...

P: Agoravocé pode.

R: Entdo (risos), seriam como se fossem assistente mesmo, ta , pra essas aulas
que nos estariamos trabalhando fora da sala de aula, estarem ja, ser uma aula
preparada, ndo deixar esta carga totalmente para o professor. Claro, o professor vai

ser o responsavel pela aula. Mas vocé ja tem um suporte de uma pessoa de estar,
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.. te auxiliando nessas horas, fora de sala de aula, laboratorio j& esteja preparado
uma aula prética , e depois dessa aula vocé tenha como organizar essa turma que
saiu , uma turma que vai chegar, e assim por diante, acho que falta ai, esse
assistente ai, esse monitor, ndo sei como seria , 0 , a pessoa ideal e da onde viria
esta pessoa, se mesmo um aluno, ou uma pessoa....

P: Vocé que manda

R: N&o, ndo, mesmo como idéia. E l6gico que eu gostaria que fosse uma pessoa
paga, pelo Estado.

P: Agora é vocé que manda.

R: Entendeu, acho que seria o ideal, uma pessoa, como eu falei, tem laboratoérios
aqui excelentes, espacos fisicos excelente, equipamentos suficientes pra estar

preparando um material, mas é acho que a organizacdo, acho que fica meio dificil de

vocé trabalhar com a com a com a quantidade de alunos que nés temos 14 a 50

alunos , num tempo de 50 minutos (824), €, e vocé conseguir organizar tudo isso,

entdo acho que esta parte € acho que seria fundamental pra estar, melhorando e
bem , acho que o interesse do aluno pra essas areas, que eles pedem , é uma coisa
que eles pedem. Mas se vocé chegar com eles la e jogar eles simplesmente la
também e falar oh gente este aqui é o laboratério, e vocé , sei la fazer uma mégica

pra eles se divertirem de repente la na frente, uma vez vocé vai consequir chamar

atencdo, na sequnda ja vai virar novamente o professor faz tudo e a gente , ndo

participa de nada (602) , entdo acho que isto ai seria , vocé ndo precisaria de muito

nao, acho que isso ai ja seria uma grande, uma grande conquista.
P: Esta é talvez a sua Unica oportunidade de mudar qualquer coisa, vocé s

mudou o laboratdrio, agui vocé pode fazer tudo. Vocé pode até mandar o direto
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embora.
R: N&ao..Nao , eu acho que cortar a quantidade de alunos pela metade, também isso

ai ja vem sendo discutido faz tempo. A gquantidade de alunos em sala de aula é

muito grande, dispersa mesmo (825), também ja fui aluno e sei que futebol acontece

dia-a-dia, entdo um puxa um assunto outro puxa outro e eu acho que o coletivo é
bem prejudicado, entdo eu acho que as salas de aula mais vazias, €, acho que a

limpeza em sala de aula também (408), tudo bem que eles séo responsaveis pela

sujeira e pela, e quebrar muita coisa, mas eu acho que a manutencdo de um lugar
limpo né , a pessoa vendo que aquele lugar esta sempre limpo, iSso € uma coisa
meio que constante , ele vai se sentir mais ... mais na obrigagdo de manter aquele

lugar limpo, agora se, aguela sujeira que , num dia é um papel, no outro dia esta

aquele mesmo papel e acumula (603)(826), entdo acho que o pessoal é mais

frequente em matéria de limpeza e manutencdo do ambiente seria essencial, pra
este pessoal, apesar que existe mas € pouco pela quantidade de alunos que tem, é
que mais , as vezes € tanta coisa, (risos) que se de repente jogasse na sua mao
todo esse poder, ficaria, € agora ou nunca .

P: Tem muita coisa que se poderia fazer,

R: Tem

P: Esta bom, neste sentido acho que ja esta razoavel. Eu s6 queria fazer mais
umas perguntinhas . Vocé me disse que se tornou professor, que vocé até
tinhaum sonho de virar professor, mas a conjuntura acabou apressando isso.
R: Exatamente.

P: E vocé me disse também que continuou professor porque gostou, e acabou

usando isso como a sua carreirade escolha.
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R: Isso

P: Agora, porque que vocé ensina Fisica ?

R: Nao, é o que eu falei, foi até uma op¢do meio que .....

P: Porque ndo tem aula de Quimica ?

R: E , foi porque, tem aquele negocio, gostar eu gosto, falar que eu ndo gosto é
mentira, mas o ideal seria eu estar atuando na minha area de formacdo exatamente.
P: Mas vocé ensina Fisica ?

R: Ensino Fisica por ndo haver aulas de Quimica (827).

P: E ai, na condicdo de professor vocé tem aulas de Fisica sobrando, entéo é
essaa condigéo.

R: Exatamente

P: Agora, vocé ensina Fisica de um certo jeito. Porque que vocé ensina deste
jeito ?

R: E o que eu te falei, acho que &, foi a maneira que eu aprendi, e dentro do que eu
aprendi, o que eu ndo faco sdo essas aulas praticas que eu acho que seriam
essencial, porque eu acho que pra mim valeu muito, entdo foi um modelo que eu vi,
é claro que em situacdo diferente, eu estava na faculdade e, e eles ... eles séo
alunos ai .. com 1001 pensamentos, 1001 vontades, mas eu acho que foi mais pelo
modelo que eu segui, que eu tive ...

P: Agora quando vocé vai escolher os contetdos, como € que vocé escolhe ?

R: E meio que, a gente acaba seguindo o que ja vem programado, acho que toda
escola tem, mesmo nos livros né, eles ja tem um programa pré definido, apesar que
cada sala vai.... diferente de como vocé esta trabalhando com eles, algumas rendem

mais , algumas rendem menos, mas este conteudo ele ja vem meio que
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programado, vocé ja& tem uma programacdo que vocé tem que estar trabalhando
com eles , entdo a gente tenta seguir dentro deste conteudo, e dentro do possivel
pegar alguma coisa que esteja, como recentemente teve racionamento de agua,
vocé incluir dentro da disciplina, que nem todo assunto da pra incluir mas alguns a
gente tenta, quando possivel né, a gente esta fazendo sim alguma coisa deste tipo
ai.

Legal, muito obrigado.

S isso ?

anexo 6: Entrevistan® 4, com o professor P.

realizada, segunda feira 29/09/2003, 12:00 h, numa sala de aula, apés o periodo
matutino - professora efetiva, trabalhando exclusivamente no estado, com carga
horario de 20 horas semanais. De segunda a quinta. Licenciada em Fisica pela
UNIFRAN. Transcrita em 01 e 02 /10/2003

P: A professora Paula vai fazer um histérico da carreira profissional

R: Olha eu sempre quis ser professora.... sempre achei que .... que la... fosse uma

coisa ... que ia da ... me fazer feliz né (709)... entdo eu ingressei na carreira. E ndo

estas coisas de primario, que eu ndo gosto de crianga né, eu preferia adolescentes,

nessa faixa etéria, eu sempre me identifiquei melhor com eles (710) e a escolha em

Si, a gente ja tem uma, uma tendéncia né, eu gosto da area de exatas e eu queria

Fisica e me apaixonei por Fisica na faculdade (711). NOs tinhamos laboratérios

separados né, eram 5 laboratdrios entdo €, ali deu pra gente definir, 0 que gostava e

0 que ndo gosta (712). Ai eu fiz, fiz licenciatura curta em Ciéncias, € pega a area de
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Ciéncias e Matematica e depois eu fiz Fisica, fiz a plena em Fisica e ja estou dando
aula ha 15 anos.

P: Em que escolavocé fez Fisica ?

R: E UNIFRAN, é Universidade Federal Francana, dai é Franca, agora nio me
lembro direito.

P: Evocé fez licenciatura em Fisica ?

R: Fiz licenciatura em Fisica.

P: Isso €, no mercado de professores né , um elemento raro (risos)

R: (Risos) E se ndo me engano a faculdade fechou, acho que n&o tem mais .

P: A faculdade la de Franca ndo tem mais ?

R:N&o tem.

P: Ta (risos) Vocé ja fez outra coisa na vida, fora o magistério ?

R: Eu fiz enquanto eu era solteira né, eu trabalhava em escritério, e depois eu casei

e meu objetivo era fazer licenciatura porgue tinha no caso escolha de periodo né pra

trabalhar né (713). Eu nunca tive a intengdo de trabalhar o dia inteiro e abandonar a
familia. E eu sempre, eu comecei trabalhando a noite, e eu fiquei trabalhando a noite
até que o meu marido morreu. Ai meus filhos ja estavam, meu cacula tinha 15 anos,
ai que eu comecei a trabalhar durante o dia.

P: No inicio a escolha do magistério tinha a facilidade de permitir um horario
mais flexivel.

R: Isso.

P: De combinar a familia com o trabalho.

R: Exato.

P: Talegal, vocé da aula ha 15 anos.
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R: 15 anos.

P: Eu acho que isso é razoavel... Vocé trabalha sempre na escola publica ?

R: Eu ja trabalhei em escola particular, mas associar as duas coisas é dificil né,

entdo né como 0 meu tempo eu gosto também de gastar com outras coisas e ndo s6

no_magistério (847), principalmente né no momento, a situacdo ta assim de

endoidecer qualquer um né, tem um monte de professores doentes né (848), e como

eu gosto de realizar um servico bem feito, entdo a gente se estressa demais, na

situacdo em que esta né a escola publica (849), entdo eu nunca trabalhei assim ao

mesmo tempo né. Ja cheqguei a trabalhar por necessidade mas no momento ndo. SO

, hoje eu sé estou com escola publica (850).

P: Carga completa ?

R: Nado, nunca trabalhei com carga completa. Sempre parcial. Nao to afim de ficar

louca ndo (851). Principalmente professor de Fisica. Eles ndo tem vivéncia. 15 anos

em cima da Terra e eles ndo sabem porque que as coisas caem (852), o que

acontece, porque ... se tem um buraco aqui ............... na Terra vocé cai la na Lua

nao. A coisa mais dificil eles entenderem alguma coisa (853).

P: Quantas aulas vocé tem hoje ?

R: Sei ... Meu bloco sempre foi 20

P:207?

R: Sempre 20

Legal. Eu tenho umas questdezinhas que eu queria que vocé respondesse, a
vontade, sem nenhuma limitacao.

P: Vocé acha que os alunos vem pra escola motivados pra estudar ? Eles vem

com alguma disposicao pra estudar ?
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R: Olha eu, eu acredito que até tenha. S6 que aaaa.... Do do jeito que a escola no

caso ta, ela proporciona mais lazer do que estudos né (854). A partir do instante que

vocé coloca, eu sou contra colocar adolescentes numa quantidade muito grande

juntos porque um sé estraga uma sala inteira (855), eles conseguem fazer isso.

Entdo é.. se tivéssemos condicoes de ter uma quantidade menor de alunos dentro

da sala (714), nos teriamos condi¢cdes de trabalhar mais né aquele aluno, entéo

hoje em dia vocé tem uma quantidade grande, vocé peda 3 , 4 que realmente fazem

(856), o0 que vocé manda e t4 sempre procurando aprender. Quando eu coloco

exercicios-desafio na lousa, eles falam agora que eu vou fazer mesmo (419), mas a

maioria s6 esta aqui por necessidade da vida. Porque uma dia vai ter que arranjar

um emprego (857), vai precisar deste bendito diploma, mais eu vejo que eles estédo

s6 por causa do diploma aqui né. A maioria é (858).

P: Quer dizer gue um modo geral eles ndo tem uma motivacao pra estudar ?

R: N&ao

P: O jeito de vocé perceber, como é que vocé percebe isso, que as pessoas
ndo estdo dispostas? Como éisso ?

R: E, nessa faixa etaria _de 15 anos, eles tem mais por objetivo, diversdo (859).

Ent&o pelo que eles fazem dentro da sala de aula, vocé vé qual é a motivacado deles,

eles s6 pensam em churrasco, sexo e diversdo (860). A primeira coisa que vem na

frente é sexo, eles querem que a porta fique aberta pra ficar paquerando o outro que

ta |4 fora. Se tiver espaco na escola pra que eles fiqguem juntos se for por ai é que

eles querem (861) . E aquele que esta realmente com uma moral uma pouco mais
rigida né, que as vezes vem de casa e que tenha aquele conceito de que eu vou

primeiro ter uma profissdo, primeiro eu vou ser alguém na vida pra depois pensar
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nisso, se pega assim uma meia duzia na sala, numa sala de 40 alunos, meia duzia,

30 tao afim de brincar (862). E vocé é obrigada a exigir, tem que cobrar o tempo

todo, ficar ali, como se tivesse amarrado, fazendo as coisas forcado (609)(863). Eles

fazem tudo forcado.

P: Que explicacdo vocé da pra esta situacao ?

R: Eu vou dizer na minha opini&o (risos).

P: Aqui é sempre a sua opinido.

R: A minha opinido entendeu. Eu acredito que é problema familiar é ja existe a
estrutura, a falta de estrutura é da sociedade. No meu entender teriamos que viver
no tempo antigo, como no tempo antigo. Mae teria que ficar cuidando dos filhos em
casa, ou se arranjar um emprego alguma coisa, que seja ho tempo vago, enquanto
que o pai sustenta a familia, porque adolescente solto, da no que ta ai. Nunca fui de
deixar meus filhos soltos, hoje eu ndo tenho queixa de nenhum deles.

P: Entdo , a razdo deles ndo quererem estudar, ndo terem disposicdo, na
verdade é familia ?

R: Ndo so6 familia, o0 mundo do jeito que ta favorece né, que hoje em dia, todos
trabalhando em casa, eles ficam soltos desde crianca. Eles ficam na frente da
televisdo. O que que a televisdo ensina ? que o bom e 0 gostoso € passear e se
divertir, € ndo fazer nada. E ai 0 que que acontece, vocé pega um jogador de futebol
por exemplo.... olha o portugués daquele bandido... € um portugués horrivel, e olha
0 que que a olha a vida dele né. Ontem .. |4 , passou no cinco |4 a vida do
Ronaldinho, la ta com um palacio la em Madri. O homem é podre de rico. Pra qué
que eu vou estudar ? Ta mostrando isso na televisdo, vocé ndo precisa de, de

estudar. Pra qué ? A outra burra la daquela 1a, aquela loirinha, esqueci 0 nome dela,
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nao sabia Geografia. O que que € isso gente ? se tA num lado do pais,
perguntando uma coisa aqui e ela falando do outro l4. Quer dizer.
P: Carla Peres ?

R: E. Entdo ta passando isso. Se tiver uma pessoa na sala interessada assim de ser

manequim, entrar nesse ramo ai, ele contagia a sala inteirinha (610). E ja teve caso

aqui na escola, da menina gque foi pro Japao, acabou voltando e esse processo que

0 estado ai fornece, a menina acabou passando de ano, e os outros foi tudo junto

(611). Ela foi eu vou também. Eu vou ser porque... eles tem um idolo. Quem €é o

idolo deles ? O idolo deles € o gque rock... de rock in roll, ai cabeludo, cheio de

tatuagem, ndo fazem nada, esse povo ndo faz nada na vida, e ganha dinheiro, é

tudo rico. E de onde que esta saindo este dinheiro ? De estudo na escola ? imagina

(612).
P: E ai olhando pra esse problema todo, como é que vocé convence, como é
gue vocé encoraja o seu aluno a estudar Fisica ?

R: Infelizmente obrigado. (risos) Entendeu. Ele € obrigado (420).

P: Ecomo é que éisso ? Como € que é esse obrigado ?

R: E... atualmente, apesar de eles nio repetirem de ano, que nota ndo ta reprovando

(864), mas eles ainda tem aquela coisa de gue eles vao fazer porque a mée vai vim

na reunido, a mae vai ver a nota e depois vem o puxdo de orelha né, e tem aquela

coisa de cobrar deles, deles ser alguma coisa né (421). Entdo se eu dou alguma

coisa e eu nao cobrar, certamente eles ndo fardo nada (865). Agora se eu der

alguma coisa, se eu, se eu, gualquer coisa gue eu der né, se oferecer um Visto no

caderno, ou se oferecer um ponto positivo (422) , que eu tenho uma folhinha que eu

anoto tudo, tudo que eles fazem na sala de aula, ah !'' mas ai vira um alvoroco na
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sala de aula. Todo mundo quer fazer. S6 pra ter aguele pontinho |4 ou aguele visto

no caderno (423). Sao criancas (risos) sdo que nem criancas. Se oferece um, um

pirulito, pronto. Ja ta correndo fazer o exercicio que tA mandando.(424)

P: Naverdade é ....

R: O prémio né , tem que dar um prémio

P: Na verdade ou € o prémio ou é uma possibilidade de um castigo (falas
sobrepostas).

R: E, é uma coisa ou outra.

P: Etudo isso tem funcionado ?

R: Tem. Eu fico, eu chego a ficar estressada porque a sala de aula, tem assim, tem

40 alunos (866) né, tem aquelas salas que ndo fazem eles ndo se importam

mesmo, eles ndo se importam, em fazer (867). Agora tem aquelas que eles ja tem

um pouco mais de dificuldade, eles sabem que eles vao fazer uma prova, elas
sabem que nédo vai conseguir tirar nota. Comece que vocé dé uma atividade, tem

muita coisa... que eles teriam que ter percepcado e entdo eles ndo tem e sabe que a

nota vai ter dificuldade, ai tudo que vocé manda fazer eles fazem (425) Mas ai é

assim, é 40 te chamando. Chama daqui te chama de la. Vocé fica doida dentro da

sala de aula.(868) E eles sdo assim carentes sabe , parece que nao tem afeto de

ninguém. Eles querem que a gente fica ali em cima com eles (739)

P: Quando vocé obriga eles a estudar, com algum prémio, algum subterfugio (
falas sobrepostas) , é por isso que funciona ?

R: Funciona, funciona.

P: E. Das coisas que vocé faz, o que que funciona melhor ? O que que

funcionou ? Porque vocé faz varias coisas, € algumas coisas provavelmente..
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R: E no fim acaba saindo o resultado né, inclusive agora eu tava pegando as notas

la, se pega duas trés vermelhas em cada sala, no maximo (426). Tem sala que as

vezes até nao tem vermelha nenhuma. Mais eu acredito que isso ndo é uma coisa

sé. E tudo, tudo, a gente procura diversificar bastante (427), né que ..... eles tiveram

livro, atividade pra pensar, usar o raciocinio, eu deixo eles fazerem em dupla porque

as vezes um lembra de uma coisa e lembra de outra né e acaba chegando num

resultado (428). E prova muitas vezes assim , prova eu sO dou assim na parte de

calculo, entdo tem aquele aluno, que ele é bom, aquele que s6 tira nota vermelha

numa prova, que é so6 calculo, guando chega nessa de vivéncia ele tira nota maxima

(429). Entdo néo é, é coisa de dom sabe, é uma coisa que as vezes é da crianca, se

ja percebe, que mesmo com esta idade ele ja tem tendéncia pra alguma coisa (430).

Entdo eu acredito gue a nota acaba chegando no final do bimestre por tudo gue se

fez, e ndo por uma coisa so (431).

P: Na verdade vocé ndo tem assim uma coisa que funciona ? (falas
sobrepostas)

R: Nao . Eu tenho, eu sou obrigada a fazer de tudo um pouco

P: Assim, de todas as coisas que vocé faz, algumas coisas funcionam pra uns,
outras funcionam pra outros..

R: Exatamente.

P: Vocé nao teria assim.

R: Uma receita gue seria ideal pra todos ndo existe, tem gue, tem que levar em

consideracao o ser humano (432), e a capacidade que ele, infelizmente com 15 anos

pode ser pouca, mas ele ja tem capacidade pra alguma coisa (869).

P: Entdo, essa € uma pergunta mais legal. Se vocé pudesse mudar as coisas ?
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Agora vocé pode mudar. Vocé nao tem limitagcdo de nada. Vocé pode fazer o
que vocé quiser. O que que vocé faz pra melhorar o ensino de Fisica ? Vocé
esta livre pra fazer o que vocé quiser.

R: E ai, na realidade, infelizmente.

P: Vocé pode até mandar o presidente ( falas sobrepostas).

R: NOs teriamos que ter mais aulas de Fisica (715).

P: Vocé pode até mandar o presidente embora.

R: (risos) é, 0 que a gente faria no caso era, tirar um pouco dos alunos da sala, era

diminuir a quantidade de alunos na sala (716) e poder ter a oportunidade de ter

materiais, (717) porque professor de escola publica que ndo adianta se ficar

pedindo coisas pra trazer que eles ndo trazem (902). Se vocé tem por exemplo uma

analise pra fazer, vamos supor que vocé pede pra, um dia a gente ta fazendo

eletricidade, e vocé esta analisando as lampadas. Vocé pede pra cada um deles

trazer uma lampada diferente, eles ndo trazem (870). Chega na hora o material num

vem, e vocé ndo tem como executar aqguela atividade (871). Entdo teria que for.., a

prépria escola teria que fornecer no caso o material né, vocé teria que ter suficiente

pra todos (433)(718), ndo adianta ter sé pra um grupo sé (872), e deixar eles a

vontade no tempo pra pensar né, vocé gasta muitas aulas com isso, pra ficar usando
a cabeca, pra pensar. Nao é uma coisa que voceé vai, sai daqui logo pensa depressa,

ndo tem jeito. Duas aulas de Fisica por semana, onde é gque se viu uma coisa

dessas, ndo tem cabimento (873).
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P: Agora vocé pode mudar. Vocé disse que talvez reduzisse o numero de
alunos, e um pouco de materiais, mas a sua liberdade é total, vocé pode fazer
0 que vocé acha que é importante.

R: E em questdo de que, de , o material que a gente normalmente precisa, toda

escola realmente deveria ter né , é e também, no caso acesso, o professor deveria

ter acesso a todo tipo de informacéo (719) né, no caso a gente tem a biblioteca, mas

vocé veja, o material que eu uso, € as fitas sdo minhas, né , eu tenho fitas de video,

todo o programa de Fisica né (874), de telecurso segundo grau, tenho a fita do

professor né, os programas da Discovery que passa assim atualmente séao

programas atuais que passam, € que eu Vejo que importante pra encaixar em

alguma matéria, entdo eu gravo né e trago pra eles (434), normalmente sé trago as

..... Sao coisas atuais né e a gente promove ai uma atividade que esta dentro do

programa. Entdo a gente percebe que ndo sdo todos 0s professores que tem isso,

entdo eu, tem hora gue eu tenho vontade de gravar, eu acho tio interessante

aquilo que tem hora que eu tenho vontade de gravar pra outro professor (875), que

eu sei que ele ndo assistiu aquilo. Num da, imagine vocé dentro de uma escola, ou

sai de uma escola e vai pra outra o dia inteiro, tem professor agui que entra as sete

da manha , vai dormir as onze da noite, fica na rua o dia inteiro (876). Sai de uma

escola vai pra outra. Entdo ai envolve no caso o salario, porque o salario deveria

estar em condicdes pra que o professor trabalhasse s6 aquele periodo (877) né e

usasse 0 resto do tempo pra outras coisas e tivesse tempo pra pesguisa € muitas

outras coisas que iriam favorecer (720). O computador em sala de aula. Vocé ja ia

passando na hora o que esta acontecendo o0 que ndo esta acontecendo com aquele

aluno né (721) , ja ia facilitar muito né, a gente fica estressado com tudo que vocé
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tem que fazer ali (722) .

P: Esse aqui € o momento que vocé pode fazer de tudo

R: (Risos)

P: Aquilo que vocé acha que é importante, que melhoraria o ensino, agora
VOCé pode.

R: E , mais ai, eu ndo sei como esta as escolas particular no momento né, mais essa
parte de ....aula , quando a gente usa aquele binéculo que tem ..... imagem.. eu hao
lembro agora o nome.

P: Uma espécie de realidade virtual ?

R: Virtual, isso, isso dai , eu ndo sei a que ponto isto esta no Brasil também né, este
tipo de coisas.

P: Muito pouco

R: Entdo mais € .. tudo isso seria assim vantajoso, porque se ta num fase em que o

adolescente estd assim elétrico (435). Ndo adianta vocé querer exigir que ele fica

assim sentadinho, quetinho, bonitinho, que a nossa época ndo € mais essa (878), se

entra dentro da sala..... se ja deve ter visto.... 0 mesmo dentro da faculdade seja

assim né, todo mundo andando, todo mundo falando, ...lugar, ndo tem como vocé

manter eles quetinhos, com atencéo né realmente (879) ... entdo a partir do instante

gue vocé chega e traz um monte de material e deixa ali, ja fica tudo assim, o que vai

acontecer (436), se vocé da pra ele algum material também, ja faz com que ele

prenda a atencdo no que ta acontecendo ali e ndo fuja (437), porque a mente ta toda

hora fugindo né, eles sao polivalentes, pensam em tudo e fazem de tudo a0 mesmo

tempo. Entdo se tem que prender (438), eu acredito gue materiais assim no caso

iriam prender a atencdo deles (439), fazer eles fazerem alguma coisa (440), se vocé
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jogar la na sala de computacéao ..... tem varios programas, se pega la pra aprender ..

velocidade né, vocé ndo tem um computador pra cada um, se ndo me engano sido

vinte computadores, se tem que por dois hum computador s6 (613)(880), ai se vocé

ia, vai ensinar velocidade num papel, num caderno ........... macante, se vocé coloca

l& no computador, se vé o coelhinho .... vé a raposa atras , se pergunta, quanto

tempo a raposa vai alcancar né, é diferente, é outra coisa , sdo outros 500 (441).

P: E eles aprendem mais olhando a raposa atrds do coelhinho, do que um

carrinho atras do outro ?

R: Eu, Eu, sabe qual o problema, inclusive , a gente peqga......... a mente dele num ta

assim ligada s6 naquilo, ele ta ligado em outra coisa também. (881) Por isso é que

vocé faz uma pergunta e ele nao te responde na hora. Mas a partir do instante que

vocé tem uma tela na tua frente, que vocé vé s aquilo, o raciocinio & vezes é

rapido. pega na hora a resposta (442). Tem eu , hoje em dia é mais raro, mais eu ja

cheguei a ter alunos que ele via o problema, pensava um pouquinho e te dava a

resposta, sem equacao nenhuma, sem nada, hoje é raridade isso. Aquele aluno

pensava e o de hoje ele num pensa. E eu vou fazer o que ? (882) tudo que a vida

proporciona pra ele né.

P: Agoravocé estaresolvendo tudo

R: (Risos)

P: Esse momento é sem limites, vocé que esté resolvendo. Eu sei que a
pergunta € dificil, vocé pode fazer o que quiser. Mas é vocé que € a pessoa
encarregada de resolver o problema da educacéo.

R: E mais eu acho que ... no caso n&o é sé isso né, o adolescente ele, ele ndo pode

ficar sem vigia o tempo todo, uma pessoa que esta sendo formada né, a
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personalidade dele esta sendo formada, e se vocé nao der limite, ndo colocar limite,

ele ndo vai aprender como viver com o outro (883). Se vocé vai isolar ele pode fazer

as leis gue ele quiser, viver como quiser, tem gue entender agora esta vivendo junto

com outros, entdo eu acho que tem que ter normas, e ele ndo ta acostumado a ter

normas (884) né, entdo é precisaria ter funcionarios na escola né, cobrando,

exigindo, pegando no colarinho e obrigando ele a fazer as coisas gue tem gque ser

feitas (730)
P: Legal. Vocé ensina Fisica. E vocé ensina Fisica do seu jeito. Por que vocé
ensina deste jeito ?

R: E, olha, a gente, eu procuro sempre me adaptar ao seu, cliente, no caso, né que

a gente tem. E ele esta cada vez mais limitado (885) né, eu sempre procurei mudar o

jeito de agir. Inclusive agora a gente ta ai também com outras ofertas que a escola

estd proporcionando , vé se a gente muda mais algumas coisas (443)(731). E ,

normalmente eu procuro verificar né , 0 como que um age , Vver como que o outro

age, e procurar fazer alguma coisa que favoreca cada um deles (444). Um grupo as

vezes, eu num fico assim forcando, procurando fazer as coisas do meu jeito, mais

ver quais sdo as necessidades que eles tem e procurar me adaptar a essas

necessidades (445). Entdo sempre aprendendo, uma coisa que VOCcé nunca.... Nao

tem condicdes de vocé dizer, oh, 0 ano gque vem eu vou estar agindo deste mesmo

leito (446). Inclusive se vocé parar pra pensar , a cada ano sempre tem novidades,

tem coisas diferentes. Entdo tem que estar mudando o tempo todo né (447).

P: Como € que vocé escolhe os conteldos que vocé vai ensinar ?

R: E de acordo com a necessidade deles. A gente vé que aqui na parte da manha

eles, eles procuram cursos técnicos, entdo eles vao procurar ETI ou procuram o
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Senai, tem muitos que fazem o Senai (448). Tem muitos que estudam aqui de

manha e de tarde ja vao pra outra escola, e a, e no caso a matéria de Fisica, do
inicio né que no caso né eles aprendem no comeco do ano, € aceleracéo,

velocidade, né chega no fim do ano ndo conseque dar no primeiro com duas aulas

as leis de Newton (886), entdo a gente ja procura dar esta parte né, quantidade de

movimento , movimento circular, gue tudo iSso cai hos cursos técnicos (449), né, nos

cursinhos da ETI, que vem ai agora né, € batata, eles diz que cobram matéria de
oitava série, mas se vocé vai refletir € tudo de Fisica que a gente t4 vendo no

colégio. Entdo eu procuro levar em consideracdo 0 que eles precisam, as

necessidades deles (450), porque se eu for ficar fazendo aqui aleatoriamente, eu

faria aquilo que eu gosto. E ndo o que eles querem, e é complicado a gente dar as

leis de Newton. Como é dificil entrar nas cabecas (887).

P: Vocé tenta escolher os conteddos, mais ou menos guiada pelas provas que
eles acabam fazendo por ai, selecdes ?

R: E a necessidade deles, no caso do curso técnico né (451). Porque as matérias

proporcionadas aqui, .... voltadas pra construcéo civil, é robdtica, tem muita coisa de
robdtica, € algumas coisas assim de carro né, pra as vezes envolvem motores de

carros, nao especificamente motores, alguma outra coisa né ..., € as leis de Newton

sdo muito usadas, e a gente pega o caderno deles, que eles mostram pra gente, é

uma coisa bem mais avancada do que a gente vé aqui (452). Aqui é sé a nocao

mesmo . Mas com esta nocao eles ja tem condicdes de compreender alguma coisa

la né (453).
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P: Entdo vocé escolhe o conteudo, inclusive pra ajudar as pessoas que ja

fazem o curso técnico em paralelo, é isto.

R: E, a maior parte, a nossa clientela, a maior parte eles vdo fazer um curso técnico,

sao voltados pra procurar um curso técnico (454). Mesmo aqueles, tem aqueles que

nao vao ser nada na vida, e ndo vai passar de vendedor de sapatos. A gente sabe

esses dai, sinceramente eu ndo me preocupo com eles. Eles ndo vdo usar Fisica pra

nada. Tem muitos gque vao chegar pra mim e vao dizer, eu vou usar isto daqui pra
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gue ? Quero aprender isto daqui pra que ? (888) Isso é azar seu, eu ndo tou

preocupada com isso, estou preocupada com aquele gue vai precisar desta matéria,

pra ser alguma coisa, fazer alguma coisa né no curso que ele vai fazer depois. (889)

P: Vocé tem conseguido ensinar calor, 6tica, eletricidade, estas coisas todas ?

R: N&o, é , fica dividido assim, no segundo ano a gente vé as leis de Newton, acho
gue esse ano eu vou conseguir entrar em termologia agora no ultimo bimestre, eles
vao ter uma nocao né, e no terceiro ano eles eletricidade. Agora a parte de ondas,

€, lentes, esta parte eu nunca consegui dar no estado. Ja cheqguei, teve uma escola

gue eu ja cheguei conseguir fazer isso né, mas era uma turma assim boa, a gente

tinha supletivo, era adultos né (732). A gente comeca no primeiro ano aquela coisa

assim gue parece que ndo vai dar em nada né, mais depois eles acabam se

desenvolvendo mais do que 0s outros porque eles tem interesse em aprender (733),

ai eu ja cheguei a dar até essa parte de 6tica eles chegaram a ver. Mas hoje em dia

€ muito raro, diminuiu muito as aulas de Fisica e num tem jeito, 0 maximo que a

gente consegue ver né é as leis do Newton e termologia um pouco e no terceiro ano

eletricidade. Ndo sai disso (890).
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P: Vocé escolheu ser professora por uma condi¢cdo de horéarios. Mas e agora,
porque que vocé continua professora ?

R: (risos) eu continuo porque eu ndo posso parar de trabalhar ainda, porque se néao

eu ja tinha me aposentado por minha conta (891)

P: E mudar de profisséo, vocé ja cogitou ?
R: Mudar ndo tem mais condi¢cdes. Na faixa etaria que eu ja estou, e nas condicdes
em que eu ja cheguei né, ndo da pra pensar mais, se tem que comecar uma carreira

logo no comeco da vida né, vocé termina a faculdade e vocé acaba direcionando as

coisas pra aguele caminho, e eu j& estou no fim ja, ndo tem mais jeito (892).

P: Mas se vocé tivesse uma oportunidade de mudar, vocé mudaria ?

R: Nao. A minha vontade enquanto eu estava estudando mesmo era ser fisico, né, e

nao professor (893), no caso, era botar um laboratério na minha méo e ia fazer

testes né, s6 que pra vocé ser uma pessoa assim se ndo pode ter compromisso na
vida, ndo pode ter familia, filhos, ndo da pra vocé se dedicar com essas coisas. Um
cientista ele fica as vezes preso dentro do laboratério quase que o dia inteiro.
Quando se pensa em alguma coisa e se quer testar, se vara a noite testando aquilo.

E num dava , pra mim ndo tinha condicdes isso né, e se eu tivesse , oportunidade, e

tivesse ainda no inicio ainda das coisas, eu ainda partiria pra isso, pra testes né

(894), mesmo que eu fosse trabalhar numa indastria de carros por exemplo, que
deve ter professores la que fazem testes né, nos automoveis, de mudancas que eles
fazem, e uma série de coisas né, que se estuda ali nas consequéncias ,da, de, de
que eles querem pretender fazer ali né, eu ainda trabalharia nessa area ainda.

Ta. Esta bom. Eu acho que € s0.
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..... Era o Gref, né
P: Existe ainda.
R: Ah ele existe ainda ? eu nédo tive mais noticias desse povo, nao sei onde eles
estdo, nem sei 0 que eles estdo fazendo né. E ali vocé ... tinha reunides .............

quando tivesse oportunidade né. Quando eu comecei a participar eu vi_muitos

professores de Matematica no meio, ndo sdo professores de Fisica, acabou

estragando tudo, porgue eles ndo tem aguela visdo assim da Ciéncia em si né , eles

s6 pensam no calculo né (895). A impressao que as pessoas tem é que Fisica é s6

calculo, e ndo é isso né. E ai é que nés tivemos a oportunidade de, de aprender

bastante coisa também né (734). Depois disso nunca mais tive noticias, ja tem anos

-z

ja.

P: Vocé participou do Gref ?

R: Participel

P: Quais que vocé fez, quais modulos ?

R: Ehhhh, eu ndo me lembro agora. Eu sei que eu cheguei a ver alguma coisa de
Termologia, na parte de Mecéanica a gente viu alguma coisa e também a parte de
Eletricidade. Ha uns trés anos atras teve um outro programa também da USP com o
Fuad, e tinha o Paulo, ndo me lembro agora o nome dele, um japonés, e ele... tinha
um rapaz também que cuidava do laboratorio, a gente aprendia bastante coisa la, s6
que era... muito ........ tava muito misturado né, ndo era uma coisa assim que era so
Fisica, € n6s fomos prum laboratoério de 6tica, né a parte de eletricidade, tinha um
show pra gente la né, passamos nds mesmo pelo teste, s6 que eu também néo sei
como € que ta esse curso, era um curso, que s6 que comegou me desgastar muito,

a gente ficava o dia inteirinho 14 e eu ndo tenho mais salde pra isso..... eu comecei
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a ter problemas e ai ndo tive condi¢cdes de continuar, eeee néo tive mais noticias

desse povo né, a gente ndo sabe mais nada , 0 pessoal gque td chegando aqui na

escola atualmente sdo todos professores de Matematica, da do6 de ver, eles ndo

sabem nada de Fisica, e eles procuram assim dar s6 aquela esséncia, aguele

negécio de calculo mesmo, porgue ndo tem a ciéncia da...,(896) se ndo vai fazer , se

ndo conseque definir que no caso de um um movimento que vocé tem, se vai ver,

trés, quatro leis de Fisica nhum movimento s6, eles ndo enxergam isso (897), e ai

fica né, n6s vamos ..... chegando no sequndo colegial sem vivéncia nenhuma por

causa disso (898). A coisa mais dificil € chegar pra eles e fazer enxergar alguma

coisa (899). Eu pego uma folha dessa, a menina la fazendo uma atividade.... é, é, no

caso a adgua né , a canoa em cima da agua né, a pessoa andando em cima da

canoa, 0 que gue acontece com a canoa € a menina ndo sabe !l Ai eu falo pra ela,

aqui € a agua aqui é a canoa e vocé ta andando em cima da canoa, 0 que que a

contece ? ela ndo sabia (900). (a profa falava e mostrava para o pesquisador o que

tinha acontecido com uma folha de papel sobre a carteira). A folha saiu do lugar,

caramba, a canoa também vai sair. Nao tem nocado, ndo associa as coisas (901).

P: Porque que vocé acha que sé tem Matemético dando aulas de Fisica ?

R: Eu acredito que ainda é falta de faculdade, eu soube né que néo tinha alunos né,
parece que nao abriu.... eu fiquei sabendo ai que ndo abriu porque nao tinha alunos
suficientes. Todos os meus alunos que ... na época eram bons alunos, acabaram
aprendendo alguma coisa, eles ndo escolheram Fisica, tdo dando aula de Historia,
Filosofia, é.. tem até de Matematica, mas Fisica ninguém pegou. Ninguém que fazer

um curso de Fisica
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P: Porque ninguém que fazer este curso ?

R: Pode até ser que seja aquela coisa assim, que tem que ter, que tenha dom
praquilo, porque eu acho que se tem que ter visdo né. Mesma coisa Portugués, tem
hora que se pega uma coisa |&, outra hora...... pra mim € a mesma coisa. Ja o
professor que é professor da area, ndo mais isso € diferente. Ele bate o olho e
enxerga diferente. Pode ser que a gente tenha esse olho e as outras pessoas nao
tenham né. Ai eles ndo tem mesmo condicbes de fazer né, é todos consideram
dificil, consideram dificil. Mesmo quando eu fiz estes cursos na USP, Ia na USP, que

eu via as notas colocadas na, na ... exposicao l4, eram horriveis ........

P: Precisa ver que seus colegas professores eram na verdade na maioria
matematicos, que faziam cursos la, e os resultados ? Tinham resultados 14,
notas ?

R: ndo, ndo eu vi o resultados das notas, esses professores , né eu n&o..... e esses
professores que deram aula pra nds, eles nunca mostraram notas pra nés, nés
chegamos assim a fazer varios trabalhos né, a gente.... fazia experiéncia, depois
tinha o relatério pra fazer, com todos os dados , depois a gente ia pra sala de
computacado, fazia os relatorios, entregava os rela.. nés nunca vimos 0S NOSSO
resultados em nada, ninguém nunca disse nada pra nés né, na realidade eram todos
professores, ndo sei exatamente qual a intencdo que a USP tinha né, em
proporcionar essa, esse evento pra gente, talvez fosse mais pra criarem alguma
coisa, ndo era pra, pra passar nota pra ninguém né .

P: Mais razoavel que fosse pra essas pessoas sem nenhum conteudo,
tivessem algum contato. E ndo faz mesmo muito sentido ... notas (falas

sobrepostas).
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R: é eu acredito que o objetivo realmente era esse. E uma pena que uma coisa
desgastante como eu disse que a gente nao vive so pra isso, tem um monte de
outras coisas pra fazer. Chega uma hora cansa néo ..... mais.

P: O que que vocé acha destes cursos?

R: Eu acho excelentes, excelente, podiam até proporcionar que nem o caso... do

gref, eles davam sé aquele ..... uma espécie de atestado de horas, que vocé fez

ali né. Podia até sair assim com nome de certificado (735), que vocé realmente fez

aquilo ............o...... da muita idéia por professor, de como que ele pode fazer alguma

coisa em sala de aula, né€, e eu tirei bastante proveito daquilo (736), e eu , eu tenho

assim uma quantidade grande de atividades desenvolvidas pro terceiro ano, que da
pra fazer assim um ano inteiro de atividades. Segundo ano eu peguei .. do ano
passado pra ca, agora que eu estou desenvolvendo bastante, bastante atividades.

Mas ... tiro idéia disso dai (737). E vocé pega um programa, tem o Discovery, .. Sao

um pouco complicados pra eles, tem que separar um pouco as coisas. Mas vocé ja

tem nocdo de como que vocé vai preparar uma atividade, com aquilo que vocé tem

aliné (738). E atualmente ninguém ..... vivéncia € pouca, entdo vocé explorar aquilo
... Se VOCé ndo tiver idéias fica complicado, e ajudava bastante .... ndo sei o caso dos
professores de Matematica, a gente ta falando pela gente.

P: Vocé tem usado os materiais, vocé tem os materiais do gref ...

R: Eu, eu, € que a gente acaba desenvolvendo atividades, depois vocé .. guarda né.
Eu cheguei a usar .. aquele programa do Fuad la que tinha algumas experiéncias ....
eles deram pra nés um livro com todas as experiéncias que ele fazia. Eu cheguei a
trazer em sala de aula, mas s6 que eu fazia, ndo deixava na mao deles ndo. E eles

tem um medo, ....oh professora, eles tem um medo de botar a méo a parte de
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termologia né ...pra eles terem noc¢do né, ao invés de eu passar video, alguma coisa
né, na pratica né que eu coloquei ali pra eles ..... gue que acontecia, e ai a gente, a
gente tinha atividades né pra desenvolver tudo que foi feito ali, entdo a gente tinha ,
eu ja cheguei usar bastante isto dai, né a par... os livros do GREF, inclusive os livros
do préprio estado antigamente tinha..... € eu ndo me lembro o nome agora ...
subsidios. Eram todos com experiéncia, cada uma mais sofisticada que a outra. Um
material muito bom, e quando eu comecei a dar aula de Fisica, eu tive acesso a
esse material em algumas escolas, tava tudo enrustido, guardado né, ninguém
usava aquilo.

P: Que vocé acha, que diferenca vocé percebe quando vocé usa estes
materiais........ e qguando vocé da sua aula sem eles. Qual que é a diferenca ?

R: Olha eu nem sei te dizer porque eu, eu sempre faco uso das coisas né, sempre

faco uso né, porque a gente sabe que é ... se vocé ndo usar de algum material,

algum_artificio, ndo vai sair nada dali (455). Eu , eu, como ai .. desde que eu

comecei a dar aula de Fisica, ja tinha falado ... vou dar aula de Matemética, né mas
depois que eu passei a dar aula de Fisica, eu sempre procurei de tudo que vinha na

frente, vasculhava a biblioteca da escola, o que tivesse ali, experiéncia, coisa da

televisdo que, que aparecia , eu sempre fui de gravar (456). Eu tenho um monte de

fitas la em casa. Eu ndo sei muito bem o que fazer que acaba até mofando né,

infelizmente o dia que tiver dvd na escola, ai da pra resolver isso. Mas eu sempre fui

de usar estes artificios. E gue a gente vai ter que , vai tendo gue mud... se adaptar a

época em que vocé tem (457), ndo da pra dizer que vocé tem aquilo pra sempre.

Mas este material, como eu tenho eles em casa, toda vez que eu preciso eu vou la e

dou uma olhada.
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P: Esse material do Fuad, é uma espécie de... uma coletanea de experiéncias
né, experimentos, que tem gue ter materiais. Vocé tem todos estes materiais ?

R: Eu procuro em casa, eu tenho, eu guardo uma monte de tranqueira, toda coisinha

gue eu vejo que ndo vai usar mais eu guardo, um monte de tranqueira la (458), o dia

gue eu aposentar, o que vai dar de lixdo la em casa, eu vou guardando tudo,
carrinho, restos de motorzinho de materiais eletrodomésticos que vocé nao vai usar

mais né, guardo, aqueles fusiveis antigos né pra vocé ter no¢gdo pra mostrar pra

eles porque eles aparecem em desenho nos livros, mas eles nunca viram (459),

como montar também aquela caixa né, de parte elétrica assim mais simples né, um
material ou outro eu acabo levando de casa, as vezes a gente pega alguma coisa
aqui, usa na cozinha mesmo né, se faz uma adaptacdo, que nem na parte de
termologia la quando eu fui fazer experiéncia na sala de aula eu fiz uma caixinha de,
uma caixinha de, de, de papeldo né, e fechei ela dos lados, e coloquei, eu ndo me
lembro o que que eu trouxe em sala de aula né, e coloquei ela pra esquentar né, pra
eles verem que ndo queimava né o papeldo. E , e a gente tem aquelas panelas de “
fondue “ né, tem espiriteiras, tem né, da pra trazer e fazer alguma coisa , se acaba
usando o que se tem em casa né, e ndo tem este material pra todos. E eu fago pra

eles verem. Entdo aquilo ali, guando vocé trds estas coisas na sala de aula , o

pessoal fica assim de olho aberto pra ver o que se ta fazendo (460), ai j4 d&, e se

pedir um voluntario pra te ajudar eles tem medo (risos) ah é fantastico, como sdo

bobinhos (461).
P: Eu posso, numa horas dessas assistir uma aula sua ?

R: Pode, no momento a gente t4, é agora em fim bimestre né.
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P: Tem prova ?

R: N&o, né, ai eu vou marcar agora pra semana que vem, pra outra semana, eu vou
marcar o video né, na sala de video, eu vou mexer com 0 movimento circular .
Entdo nGs vamos comecar a matéria antes né, eu vou falar alguma coisa antes, ai
eles vao assistir em video e depois tem as atividades né. Agora esta semana aqui
também acabou né.

P: Que turmas vocé tem ?

R: Segundo ano.

P: S6 segundo?

R: Sé segundo.

P: Entdo tatodo mundo, tAnessa... ?

R: T4 todo mundo...

P: Movimento circular ?

R: Ta e acabando o movimento circular eu vou entrar em termologia, eu ja preparei
atividade pra parte de temperatura . A escola tem na biblioteca uma revista ... eu
acho que € superinteressante especial, que saiu, eu ndo me lembro o nome da
revista, mais a escola tem em quantidade suficiente pra eu levar em sala de aula.
Entdo eu ja preparei a atividade né, eu vou explicar a matéria e depois eles vao

pegar, eu vou deixar eles em grupo de dois também e vou trazer vinte e duas

revistas da biblioteca e vou levar pra sala de aula (462). E eles vao responder

questdo sobre o que eles estdo lendo dentro da revista, vai pegar a parte de
temperatura né, porque que a Terra ta com excesso de temperatura, em alguns

lugares, e o aquecimento, os problemas de enchente, uma série de coisas. S6 que



v

antes disso eu vou mandar eles procurarem reportagens falando sobre o0 assunto.

Tem que instigar a cabeca deles primeiro né (463). Depois € que eu tento dar a

atividade.

P: Isto deve acontecer no.... ?

R: Daqui pra frente né .

P: No terceiro bimestre ?

R: Eu sO to vendo esse més aqui, parece que tem dois feriados, se ndo me engano
é dia 15 e dia 28. Essas coisas ja olha, atrapalham tudo, ja sdo duas aulas s6. Ai se
programa aquele monte de coisas, e ndo da nada certo, isso dai, se vocé quiser
assistir aula, pode contar com 0s imprevistos.

P: Ah claro.

R: Isso dai ndo tem jeito

Tabom eu acho que isso é o suficiente, obrigado.

anexo 7: Entrevista n°®5,com o professor C.

Entrevista realizada segunda feira, 03 de novembro de 2003, municipio do Grande
ABCD (ABCDMR) & 08:00 h, no periodo de aulas, nesta classe o professor é
coordenador e deixou os alunos numa atividade de resolucdo de problemas e
concedeu esta entrevista na sala do inspetor de alunos. Isto provocou uma certa
pressa e agilidade, reduzindo a disposicdo do professor em falar, uma vez que ele

devia voltar aclasse antes do final da aula.
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P: O professor C vai fazer um pequeno resumo da histéria pessoal.

E, é , foi incentivo do meu pai, assim que vim né a fazer ..... o curso de Fisica né
(M), eee também é muito interessante ele, eu achava ele muito interessante pra
mim como pessoa porque eu ja gostava do ensino, quando eu ja estudava no Ensino
Médio(M). Como eu ja tinha a , como eu fiz a licenciatura em quimica, e como usa

muitos conceitos fisicos, eu falei assim ah, porgue ndo completar? (740) a minha

parte Quimica e conceitual em Fisica, como eu j& dava aula no Ensino Médio em

Quimica, tinha muito interesse em dar aula eu tinha pego algumas aulas de Fisica

né, eu resolvi aprimorar os conceitos de Fisica (741). E... na minha pessoa , eu

gosto muito de Fisica, assim ..... ela faz parte atuante assim da minha vida, eu adoro

muito mesmo, gosto de estar estudando, vendo coisas novas, eeee e a da, de

cursos né, faco bastante adaptacdes de cursos, cursos gue aparecem, de aaa

posso falar  ........ ligados a propria Fisica, oficinas, eu vou atras disso (742),

porgue eu gosto de complementar toda 0, 0 conceito pra mim chegar numa sala de

aula e ter uma boa bagagem estar bem preparado pra dar uma aula. (743)

P: Vocé jafez outra coisanavida além de dar aula ?
N&o, nunca fiz.

P: E a primeira funcéo ?

E a primeira fung&o.

P: Vocé escolheu o magistério por ?

Por opcao
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P: Por opcao.

E , que eu tive uma experiéncia no Ensino Médio que é o seguinte. Eu tinha um
professor de Fisica né , e ele € bem conceituado assim, entre nés (M), mesmo, hoje
em dia né que eu conheco o trabalho , que eu ja trabalhei com ele, mas quando ele
era meu professor, ele me incentivava muito, ele dava exercicios pra mim, diferentes
é, diferentes do pessoal da sala, e eu conseguia ter facilidade de desenvolver o
exercicio(M) . Ai ele pegava esses exercicios e fazia, ele fazia eu praticar eles na
lousa, explicar. Ai acabei gostando do negdcio né (M), ai como eu tive a facilidade
do meu pai trabalhar numa instituicdo de ensino né, me facilitou bastante a ida a
este caminho também, né, ai eu peguei, acabei gostando da coisa e estou ai ja faz
seis, seis anos ja. (M)

P: JAh4 seis anos?

Ja tem seis anos ja.

P: E agora vocé esta fazendo concurso pra se efetivar ?

Isso, agora eu tou fazendo o concurso ne pra efetivacdo do estado, e a pretensdo do

mestrado agora pra comecar, talvez quem sabe (744) .

P: Claro. Eu queria fazer uma pergunta sobre a sala de aula. Vocé acha que os
alunos vem motivados pra estudar ?

Motivados ? hum ... acho que nao.

P: Como € que vocé percebe que eles ndo vem, como € que é isto ?

Ah , vocé vé na relagdo com eles no dia a dia, se vé que , muitos alunos tem muitos

problemas em casa, familia, entdo eles trazem o0s problemas pra pra pra propria

escola, entdo eles vem um pouco desmotivados (614). Entdo vocé tem que arranjar

uma maneira de estar motivando esse aluno né , tem que chamar.... tentar trazer ele
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pra sua aula, e € meio complicado. A motivacdo em si no aluno é pouca. Ainda mais

no ensino de Fisica ainda, é complicado (615).
P: As razbes praisso vocé acha que é s6 afa, que é afamilia ?

EEEE eu acho que acho que n#o, vocé fala em rela¢éo a motivacao .....

P:..... o caranao ta afim de estudar Fisica
(falas sobrepostas)

R: que ja tem um mito atrds dele que a Fisica € uma coisa, um bicho de sete

cabecas, (616) entdo ele vai chegar aqui oh eu ndo vou entender eu nao vou

entender e ndo vou entender, ele ja chega com essa concepcdo na cabeca dele

(617). Eu acho essa a maior dificuldade do aluno, quebrar esse mito dele (618).

Mostrar pra ele que néo é tao dificil assim. Que as relagdes , as intera¢gbes da Fisica
com o cotidiano sdo mais faceis de , de relacionar esse lado, do que ter esse mito na

cabeca, de que ndo dé, eu ndo consigo da, ele ja vem com, além da familia né que

tem essa desmotivacdo (619). A eu vou aprender Fisica € muito dificil, eu nunca vou

entender Fisica , entdo ele ja vem com isso na cabeca . E um mito né que é criado

né, por todos né, em relacdo a Fisica, que € muito dificil muito complicado (620),

entdo € por isso que ele ja vem desmotivado. A gente tem que ta, td amarrando, um

jeito, um trabalho né pra trazer este aluno, entdo a gente tem que mostrar pra ele o

gue seria a Fisica e tentar trazer pra Fisica, e tentar fazer com que ele goste de

Fisica (464), esse é o maior obstidculo que a gente enfrenta. A questdo da

desmotivacéo (903).

P: Como é que vocé faz isso ? Como é que vocé encoraja este camarada pra
estudar Fisica ?

Iss0... iss0 € que € o problema. (risos)
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P: Mas vocé faz ?
A gente.. a gente (falas sobrepostas)

A gente consegue trazer né.

P: Mas como € que éisto ?

A gente tenta trazer problemas da vida cotidiana e depois vocé faz uma amarracdo

do ensino de Fisica, vocé tenta amarrar a vida cotidiana deles e o ensino de Fisica.

Ai vocé acaba despertando nele o interesse (465)

P: Me da um exemplo.

Um exemplo .....cccooeeeiiiinnnnnnn. muitos alunos gostam muito de mecéanica, motores.
Vocé comeca a falar de motores, trabalho, o que que acontece no motor, € a
energia que da ... que desprende o motor, como é que funciona a mecéanica do
motor, vocé comeca com uma tema relacionado a isso, depois vocé tras o conceito
fisico de mecéanica atrds, movimento.... energia, em cima de motores, entdo vocé

acaba trazendo o aluno que é interessado e ele se prende a ,... um outro assunto,

entdo vocé.... que tem relacdo aFisica e ele comeca a se interessar (466), é um
exemplo, um exemplo simples né, de como vocé traria um alu, uuuum , um certo tipo
de aluno, ta um contexto geral, uum , um aluno, uma grande parcela dos alunos,
acho que isso seria um meio de trazer, um conceito bem claro.

P: Vocé tem feito isso ?

Esse, esse seria, € 0 mais interessante, ele se desperta de uma maneira incrivel

(467)
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P: Tem mais algum, outro método que vocé usa ?

Outro ? simmmmm.......
P: Vocé tem que fazer o cara gostar de Fisica.

E tem que fazer o cara gostar é....... se tem que..... ou entdo ...vocé pode dar

exemplos da sua propria pessoa né, um exemplo assim oh eu ndo gostava, tipo né

da uma , trazer pra ele como € que vocé passou a gostar da Fisica né (468), vocé

pode ter uma conversa assim com o0s alunos justamente... se interessa.

Trazendoooo0o0... € que no estado né, &€ meio complicado vocé ta ensinando Fisica,

porque se ndo tem muita disposicdo de materiais (904).

P: Vocé tem que ensinar.

Eu tenho que ensinar , eu sei (risos). Entdo tem que arranjar algum método
P: Evocéfaz!!

Eu faco.

P: Ou sejavoceé ......

Eu consigo

P: Mas me conta uns dois ou trés.

Ah uns dois ou trés, ah a gente podeee .. € ...fazendo a medicao (469), por exemplo

VOCé pega a vida cotidiana do aluno e tenta fazer com que ele e... desenhar um

mapa por onde ele percorre, guanto tempo que ele gasta vindo de casa pra escola,

eles nunca pensaram nisso (470), acho que , como eu to dentro de um 0Onibus e

tantos conceitos fisicos acontecem dentro de um 6nibus, se pode ter essa relacdo

né, de ... vocé ... ah de energia cinética, se faz uma contextualizacado geral, se faz,

se tenta amarrar uma coisa (471) ... se consegue fazer isso também, da pra trazer,

entdo toda vez que vocé, eu por exemplo faco uma abordagem de um conceito
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fisico, eu tento colocar, sempre uma coisa do cotidiano (472), entdo pega na cabeca

la , tenho que tentar, que o Unico meio que eu consigo, ali na hora, de tar passando
uma coisa relacionada ao cotidiano dele., eeeee .. uma maneira de trazer ele pra

Fisica. E dificil, complicado, gue , que no, no caso eu s6 tenho um giz , uma lousa

(risos) e um apagador.s6, mas &, alguns conceitos eu consigo estar trazendo, pra

eles (905).

P: Eisso tem, isso funciona ?

Funciona. Eu tenho resultados bons, de alunos, viu ?
P: Como é que vocé percebeisso ?

Ah .. eu percebo na motivacdo, o professor se num vai dar... coisas pra gente fazer

hoje? (473). Nossa que legal, gostei daquele exercicio, quero exercicio mais dificil,

ta muito facil (474), entdo a gente tenta... a gente amarra o conceito né, é .... da
Fisica a vida pessoal dele, (interrup¢do, alguém entrou na sala ) na vida cotidiana do

aluno né, entdo eles tem essa, essa curiosidade de saber como é que funciona,

entdo eles tdo pedindo pra mim direto (475), entdo eu vejo a motivacédo deles, tem

alunos aqui , que eles vem, eles tem também um mito que é o vestibular né, entrar

numa universidade publica né, entdo eles vem muito atrds de mim por causa disto

(476), entdo se, tem ah, na minha escola, ndo tem s6 eu de Fisica, tem tem mais
professores de Fisica aqui na escola né, tem eu e mais dois, mais é € ... que eu

percebo o seguinte, que eu acho que .... 0 jeito que eu trabalho com eles, leva eles a

comentar com 0s alunos de outros professores a acaba trazendo alunos de outros

professores pra conversar comigo (477), eu _acho que o jeito que eu trabalho

funciona, esse esse esse acolhimento do aluno (478), que tem professor que num t4

nem ai né, se chega na sala, passa, fala fala fala e cabou, fecha seu diario e acabou
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a aula, e vocé ndo tem esse laco de afeto com aluno (621), tipo .... se trazer ele pra

pra, fazer com que ele goste do que vocé esta fazendo né. Ele gostar do que vocé

gosta também né (M). Entdo tem professor que ndo faz isso. Entdo se sente depois

gue vocé trabalhou com este aluno, que ele passa pro outro, e o outro esta fazendo

um trabalho de Fisica com um outro professor e ele acaba vindo pra vocé (479).

Chega assim oh, to precisando fazer isto daqui, me explica que eu num to

entendendo, entéo eu preciso fazer o vestibular, eu preciso de ajuda (480). Mas e o

seu professor de Fisica ? A ndo.... aluna fulana falou que vocé ..... € legal, vim, vim

com vocé (481). Vocé acaba trazendo os outros pra vocé. Ai se acaba conversando

com eles e vocé enxerga que .... ele tem muito interesse né, e .... se acaba dando

exemplos pra ele gue ele, gue ele comeca a se interessar também e acaba até

falando assim ah que legal, acho até que eu ... posso até um dia, tentar fazer Fisica

né, quem sabe (482). Falo assim , é legal o curso ... se pode conversar com ele

esses tipos de abordar os assuntos gerais e ele comeca a se interessar (483). Esse

laco , se tem que ter um laco de afetividade com aluno, se ndo num vai (484).

P: Se vocé pudesse mudar tudo, tudo. Vocé nao tem limites. Nada, vocé € um
semi-deus agora, vocé pode fazer o que vocé quiser.

Mudar tudo.

P: Pramelhorar o ensino de Fisica, o que vocé faria ?

Primeira coisa ?

P: Nao. Todas as coisas.

Todas as coisas ? Ah... eu mudaria... quase tudo né ?

P: Por exemplo ?

Primeiro....... é...... o local de trabalho, tem que ser, tem que ter um laboratério
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(485)(745)... Fisica, teria que ter material de Fisica, tinha que ter recursos de

Fisica... na escola (486)(746). Vocé num tem isso, didatico, pedagdgico, tudo, tudo,

falta tudo isso (622)(906). Entdo vocé precisaria ter isso ai. E ...materiais eu ja falei

né. A informatizacdo também que é muito importante né que eu acho (487)(747),

porque existem hoje né, softwares né, que tem trabalhos de Fisica excelentes, que

vocé pode estar passando pro aluno, pra ele ter uma visdo melhor do gue... do

conceito de Fisica (488)(748), né ndo vocé so ta falando (623), se ndo tem como ta

exempli, exemplificando entdo a parte.... a parte de informéatica seria boa também

(489)(749). A relacdo dos professores também, com os alunos, ta mudando essa,

esse papel do professor, que tem... como eu ja falei, tem professor que, que pensa

gue Fisica é s6 colocar a formula, d4 um conceitozinho basico, um exercicio e

acabou (624), e cobra isso do aluno numa prova né, objetiva né, que é .. que .. ndo

€ certo, e s6 (625) , sb ele sé sabe fazer isso, tem que mudar esse conceito de

professor (626), e tirar esse mito do medo da Fisica (627). Que a Fisica, ele faz, ela

é tudo né, o conceito que abrange quase tudo, na nossa, nossa propria vida geral,

acabar com esse mito também na Fisica. Que mais ... é .... relacionar 0s com.. é

amarrar..... amarrar o conceito de Fisica, porgue a gente usa o conceito de Fisica,

antes, se vocé olhar ai ta exemplificado em varios conteudos né, de outras matérias

(490), amarrar isso ai também tem ,porque os professores eles num, eles ficam meio

assim . Se vocé é professor de Portugués ele num gosta muito, ele gosta muito da

matéria dele, se vai falar de trabalhar um tema, ou com um texto, em cima de um

trabalho de Portugués em Fisica, ele ja fica meio assim, fica até meio receoso (907).

Entdo pegar, essa, esse, esse pessoal de Fisica e amarrar ele com todos 0s outros

professores e estar fazendo um trabalho conjunto (491), vé se consegue melhorar o
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ensino, a gente vé também que .... é .. o interesse pelo ensino de Fisica hoje ndo é

muito acentuado, tem gue mudar esse conceito geral nivel de sociedade, social em

relacdo a Fisica (908), pra ver se mudava este conceito, que a gente precisa de

profissionais pra ta .. trabalhando na area , e mudaria esses, esses aspectos ai.

P: Vocé pode mudar tudo.

Tudo né, eh ... entdo seria tudo isso ai. Eu acho que seria um dos mais importantes.
P: Tabom. Vocé trabalha ha uns seis anos

Seis anos

P: Primeiro vocé se graduou em Quimica

Isso eu fiz Quimica, fiz quatro anos de licenciatura em Quimica, um ano de
bacharelado, ai depois ... assim que eu acabei o ano de bacharelado né, eu .. na
minha faculdade né que eu fiz.

P: Na

Na fundacdo Santo André. Eles abriram a oportunidade pra quem tava fazendo
Quimica, no ultimo ano, fazer Fisica. Ai eu falei ah , € essa é a minha cara , agora eu
vou né (M).... fazer uma coisa que eu ja vinha, que eu ja gostava. Mesmo eu fazendo
Quimica, que eu também adoro Quimica, mais, gosto, se eu for relacionar Fisica

com a Quimica, eu gosto mais dos conceitos de Fisica , eu acho mais amplo, mais

gostoso de trabalhar (750), Quimica é meio, mais complexo pro aluno, pro aluno

também enxergar. Ai eu resolvi fazer a complementacao de Fisica. Ai eu fiz dois
anos de licenciatura plena em Fisica .

P: Vocé terminou ?

Eu completei elas agora no ano de 2002

P: Agoraem 2002 vocé terminou as disciplinas
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A Fisica, e aisso, eu estudei sete anos continuos. Mas ja trabalho desde o segundo
ano de faculdade. Quando eu era, eu era estudante .... e professor (M).
P: Vocé trabalhava no curso de Quimica.

No curso de Quimica, no comeco é s6 Quimica.

P: Certo

Ai depois, como a, a atribuicdo da minha carga horaria dava aula de Fisica eu ja

comecei a pegar aula de Fisica (751). Em geral tenho ...

P: Vocé da aulas de Fisica ha quanto tempo ?

Eu comecei h& seis anos. Uns cinco anos ja, ha uns cinco anos.

P: Agora vamos fazer o seguinte, vocé ja me disse que virou professor porque
gostavade, ..... deste trabalho em funcédo de um outro professor

Isso

P: Agora, porque que vocé continua professor ?

Porque que eu continuo professor ? € porque eu gosto de poder passar algum

conhecimento pra alguém . E uma coisa que vem de dentro assim. E gostoso, é uma

coisa bem interessante mesmo (752). Uma coisa que € ... VOCé nasce pra ser

professor. Nao tem essa de vocé gostar. Vocé, vocé ja nasce pra isso mesmo (M),

uma coisa interior, € uma coisa muito boa. Ah vou dar aula hoje, o tema hoje é

energia ...., energia cinética nossa !!!! que maravilha (753).

Vou la ja penso em casa como é gue eu vou fazer, montar .......... entao final

de semana eu ja vou pensando o que eu vou fazer na terca feira, na quarta-feira

(754)
P: Agora vocé ensina Fisica. Vocé tem um jeito de ensinar Fisica. Porque vocé

ensina deste jeito.
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Do meu jeito ?

P: E, desse jeito que vocé usa

E

P: Como é. De onde veio esse jeito, que vocé usa ?

A essas metodologia ?

P:E

Primeiro a gente, na faculdade a gente tem...... uma didatica e uma metodologia pra
ensino de Fisica.

P: Quer dizer que o trabalho que vocé faz aqui € o que vocé aprendeu na
faculdade ?

N&o. O trabalho que eu faco aqui € o trabalho que eu verifiquei, que eu verifico que é
0 ... que € 0 que vocé tem que ser usado na .... ha ... COmo € que eu posso te dizer

? na pedagogia atual ou seja,...... uma pedagogia que vem ..... que vem duma .....

duma parte humanista, como € que eu posso dizer mesmo, dos autores mais

conceituados também pelo estado, que demonstram que vocé tem que trabalhar

com uma visdo mais ampla do conceito de Fisica (755). Nao vocé so6 se prender ao

conceito. Vocé tem que .. ta relacionando esse conceito amarrando a varias outras

coisas. Hoje eu aprendi isso com o0 cotidiano mesmo, vendo outros professores

conversando ....em alguns http que eu também j& vi alguma coisa assim (756). e

cursos fora, eu fiz alguns cursos na , de oficinas na unicamp, que também da pra

enxergar mais umas coisas .... trabalhar com a contextualizacdo dentro do ensino

de Fisica (757).
P: Que cursos vocé fez na Unicamp ?

Eu fiz o curso de fractais, de caos, de Fisica, Fisica médica, Fisica na medicina. E a
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gente viu também o ciclotron né , ciclotron de luz (758) 14, entdo a gente viu alguns

conceitos la. E como trabalhar a .... com aqueles conceitos, aqueles, agueles

conteudos pro aluno (759), e eles também estavam fazendo uma divulgacdo pra

trazer os alunos nossos pra la. Uma maneira de ta, uma maneira como oficina boa,

até gue a gente teve algquns trabalhos que a gente fez, realizou . Principalmente

caos e de fractais que a gente realizou uns trabalhos, .... é ... manuais |4 , foi bem

legal mesmo (760), e , isso ai vem tudo como bagagem pra mim. Sei |4, eu sou tdo

pequeno e um negdcio tdo grande né (761). Porgue gue eu ndo posso ta pegando

essa coisa tdo grande e passar pro aluno que ..... que possa ta interessado nisso

que eu tou falando ? entdo eu acho um .... um jeito de trazer o ... essa, essa toda

essa bagagem pro aluno (492)(762). Entdo € mais ou menos isso dai eu acho

P: Quando vocé vai dar aula, vocé ensina alguns conteddos. Como é que vocé
escolhe, como é que vocé define os conteudos que vocé vai ensinar ?

Ah.. que nem nds, nds ja temos 0s Nossos € ....cada, cada curso tem um curriculo
bésico pra seguir né , que vem em cima dos PCN, entdo a gente tenta trabalhar em
cima disso ai. O que o, é proposto pelo ... pelos parametros regulares, a gente
pega 0s conceitos.... €éé ... que eu comego com 0s conceitos de mecanica e depois
eu vou pra, pra termologia .... termodinadmica essas coisas assim depois eletricidade,
mais ou menos nesse sentido que eu vou ...... as ondas, seria mais ou menos em
cima do que, do que é proposto por lei, lei ndo é um , vocé tem |4 uma cartilha que
seria 0 PCN de Fisica né ...... do Ensino Médio, e la vocé tem todos os conteudos
que vocé deveria, deveria, os temas que deveria ta trabalhando, entdo a gente

tem,..., eu tento sequir aqueles temas que eu acho mais condizente com os alunos

de hoje (493), seria em cima disso que eu trabalharia ............. nao fugiria muito disso
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nao, alguma tema transversal que se pode ta trabalhando junto né , em cima do
tema, ai tem s6 temas transversais que se pode ta amarrando, em geral em cima do
que é proposto.

P: ta certo. Eu acho que isto é suficiente.

E suficiente (risos)

P: Nao vou precisar mais que isso ndo. Ta bom.

P: Solteiro, 25 anos , 6 anos de profissdo , 5 anos ensinando Fisica, tem
vontade de fazer mestrado.

Vou fazer mestrado . Ano que vem eu prometi que ia fazer mestrado (risos) porgue

.... tem que aprimorar mais os estudo (763)

P: Vocé vai fazer mestrado pra qué ?

Prime ... Eu ndo sei... eu tava pensando assim. Eu tava pensan... pensando em
fazer primeiro Quimica, porque eu tenho mui.. , € Quimica como eu fiz bacharelado
entdo, eu tenho, eu trabalho no curso técnico, eu dou aula em curso técnico de

Quimica também, entdo eu acho que primeiro tenho que fazer a parte quimica

porgue eu tenho um trabalho mais situado porque é curso técnico, entdo eu tenho

gue me atualizar (764) mais, entdo eu gostaria de fazer um mestrado, na, na pra

area de educacdo em Quimica, no ensino superior, esse que eu quero, meu

objetivo é esse . depois que eu, que eu tiver mais estavel , ai sim vou comecar a

pegar, fazer uma Fisica guantica, uma coisa mais ... é .... aprimorada mesmo na

Fisica, ai eu vou pegar e comecar a andar mais pro lado da Fisica (765). Mas

quando quando eu estiver bem estabilizado na quimica, ai eu vou comecar, tentar

fazer um mestrado em Fisica .



P: A Quimica funciona mais ou menos como um suporte.
Suporte, mas ela é um suporte (falas sobrepostas).
P: E aFisica?

E o que falo, quem faz Quimica , acaba gostando de Fisica. Se vocé for direto na

Fisica (risos) se j& fica meio assim né, mais eu gos eu (766) , pelo que eu tenho de ,

eu acho que eu acho que é o mais ideal, se fazer a Quimica primeiro, se vem como

uma bagagem maior, 0s conceitos formados de Matemética (767) que, de ... umas

funcBes mateméaticas derivadas, integrais, se ja tem isso na quimica. Quando se
chega na Fisica fica tudo mais claro mais facil, se enxerga bem melhor né, eu acho,
pelo me.... foi mais facil pra mim desse jeito (risos)

Obrigado




Entrevistas completas com os alunos:
Alunosde 01 a07:doPJ-1

Alunosde 08 a 11:daPN -1

A transcricdo: A transcricdo € a mais fiel possivel, grafando exatamente as
frases do entrevistado. Na edicdo, conservei a maioria, mas tomei a liberdade de
escrever corretamente diversas contracdes de palavras, normalmente utilizadas em
conversas informais, uma vez que nao constituem erro, apenas representam a
dinAmica e o sotaque que cada pessoa traz da sua regidao de origem ou de criagao,
tais como: vocé = se , esta = t4, tamos = estamos.

Trechos com ( .....) indicam que o pesquisador ndo consegue compreender a
gravacdo do que foi dito, ou retratam um ponto em que 0 entrevistado tentava
encontrar uma forma de expor suas idéias, emitindo sons que também nao puderam

ser decodificados no processo de transcricao.

anexo 8: Entrevistacom o aluno 1.
P: No comeco ela vai nos dizer quem € elae como é que ela chegou aqui.

R: Meu nome €, eu resolvi voltar aos estudos apds 17 anos, eu parei na 8% série,
cheguei a concluir o 1° ano , sem terminar o curso, sai em agosto para casar, disse

que voltaria depois e até hoje nao voltei e guando foi agora no inicio de julho, houve

essa oportunidade de fazer esse curso, né , o Américo Brasiliense abriu essa

oportunidade, e eu falei, ou é agora ou hunca mais (01). E ap6s 17 anos, e eu estou

hoje aqui, é.... com muita vontade de aprender mesmo, porgue houve uma fase da

minha vida gue eu cheguei a prestar concursos pra trabalhar na prefeitura e houve




necessidade de eu ter 0 2° grau concluido e eu néo tinha e isso fez falta (02), é eu

sou manicure e pedicure e dava aula de estética, e mesmo tendo a experiéncia, a

pratica, os estudos fez falta, ta (03) , e uma coisa muito importante que eu achei é

que se eu ndo tiver o 2° grau eu nao posso cursar uma faculdade (04), entdo eu

tenho que passar por esta etapa, e eu estou aqui hoje, com muita vontade de

estudar e chegar a uma faculdade de Podologia (05).

P: Onde é que vocé nasceu ?

R: Eu nasci no dia 29/11/67 , hoje eu estou com 34 anos

P: Aonde ?

R: Eu nasci em SCS, SP

P: Vocé tem filhos ?

R: Eu tenho dois filhos um de 15 anos e um de onze anos. Os dois estudam
também.

Legal.

P: Vocé gosta das aulas de Fisica ?

R: Eu tenho uma estorinha muito engracada pra contar inclusive da aula de Fisica, é
, ha dezessete anos atras eu estava nesta mesma escola, cursando o primeiro ano e

a aula de Fisica me assustou muito, era uma professor na época gue ele colocava a

Fisica pra gente até mesmo como um bicho de 7 cabecas, e eu achava muito

complicado (201) porque na 8 serie a gente néo tinha Fisica e derrepente vocé

comeca a colocar Matematica dentro de solucdes e eletricidade, densidade, massa,
tudo ao mesmo tempo, é algo que complica um pouco, assusta de inicio, mas vocé
vé, que pelo menos hoje, eu com a cabeca mais relaxada, voltada pros estudos

também, acredito eu com a idade mais madura, eu estou gostando, eu estou



achando assim, é , eu estou descobrindo coisas, que a gente sabia mais parecia gue

estava guardada na gaveta (06), que hoje a gente coloca, né, na medida, no peso ,

ali pra vocé poder saber realmente por que que existe, né, porque gue existe a forca,

porgue gque existe muitas coisas que a gente esta aprendendo agora (07), é , eu

acho interessante, pra mim estd sendo interessante a aula de Fisica hoje, mas no
inicio assustou.

P: Vocé gosta ?

R: Estou gostando

Legal

P: O que que o professor faz, ou 0 que acontece na sala de aula que te deixa

com vontade de estudar ?

Em primeiro lugar o que me deixa com vontade de estudar € obter conhecimentos e

saber resolver as situacdes (08), principalmente resolver situagdes, quando o

professor da a matéria e a explicacdo é dada e vocé entende, é uma realizacao pra

gente (09). Quando vocé entende a matéria dada, e quando ndo entende, eu sou
muito curiosa ...

P: A fita acabou. Virando a fita e continuando a entrevista.

R: Como eu havia dito, uma coisa curiosa & saber aquilo que as vezes a gente usa

no cotidiano, mas ndo sabia na teoria, né, e é algo curioso pra mim, iSso eu gosto

(10).

P: O que te deixa com mais vontade de estudar e fazer descobertas novas, é

entender o que ele esta falando.

R: Exatamente.



P: O que o professor faz, ou o que acontece na sala de aula que te deixa sem
vontade de estudar ?

R: Quando ele intima, seria a palavra, guando ele aponta o0 dedo pra vocé e te faz

uma pergunta, sem mesmo ele ter dado a explicacdo (202). Como aconteceu nao

exatamente na aula de Fisica, mas numa outra aula, eu acho isso é inclusive foi até
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uma estorinha engracada, é, é valido como experiéncia isso, porque eu também

leciono na area de estética e eu vejo o quanto é dificil isto, quando o professor olha

pra vocé e fala: O que é ? (203) e vocé olha pra ele e fala, mas vocé ainda ndo

explicou, e ele fala, mas o que vocé entende sobre isso ? (204) e vocé fala algo e a

classe inteira ri porque, esta fora, né, porque é complicado (205). Ndo sei se eu

consegui passar.
P: O que o professor ndo faz mas que ele deveria fazer ?

R: Usar mais dindmicas, dindmicas de aula (11), acredito eu que , é, como se diz,

acho que dindmicas dentro do assunto, pra variar um pouco a aula, pra aula néao

ficar s6 falada, s6 escrita (12), acho que dindmicas de aula de Fisica principalmente

pra gente poder estar mostrando como a coisa acontece realmente.
P: O que que é essadinamica ?
R: Dindmica seria, a aula se torna diversificada, engragcada e ao mesmo tempo vocé

acaba aprendendo.

P: Deixa eu ver se eu entendi. Dindmica é mostrar o assunto de outro jeito,
usando outras coisas.
R: Outras técnicas

P: Entrevistas,



R: Exato.
P: Demonstragdes, laboratorio, é isso que vocé chama de dindmica?
R: Isso, isso, dentro da Fisica, .... como a gente esta no inicio da aula ainda, talvez

até venha a ter isso, nao sei, né, mas por exemplo, vamos colocar, nessa sala o que

a gente esta querendo estudar ? Qual o tamanho desta sala ? Vamos pegar a réqua

e medir ? Vamos pegar o metro e medir (13), eu acho que dinamicas, ndo sé

colocar no papel, na caneta, no caderno o gue vocé esta estudando (206) e sim usar

objetos assim dizendo, usar como dinamicas isso, acredito (14).

P: Vocé queria um pouco mais de pratica ?

R: Exatamente, eu acho que a gente aprende duas vezes, né , fazendo (15) e..

P: Agora o que que o professor faz e ndo deveria fazer ?

R: O que que o professor faz... (risos)

P: e que ndo deveria fazer. Sempre, é claro prate ajudar a ter mais vontade de
estudar.

R: ham ham . As vezes o professor, ele ndo é tdo humano né (207), eu acho que ele

deveria, ele faz, as vezes ele olha simplesmente pro salario dele no fim do més e

nao olha pro aluno, se ele aprendeu ou ndo né, tem professores que € assim, ele

olha pro aluno e se o aluno aprendeu ou ndo, nao interessa, o importante & que ele

vai receber o salario dele no final do més (208), alguns professores fazem isso, eu

acho...
P: Mas na sala de aula, o que ele faz, no processo de te ajudar a aprender, que
ele ndo deveria fazer ?

R: E complicado... , eu acho que..... € complicado.



P: Vocé ndo tem nenhum exemplo ? Nada que o professor tenha feito, que
voceé ache ...

R: que ele ndo deveria ter feito. E olha uma coisa.. eu acho até curioso, eu acho
qgue, nao esta dentro da aula de Fisica ainda, porque ndo tenho este exemplo pra te
dar, mas talvez possa acontecer isso dentro da aula de Fisica, o professor te da um
exemplo, porque vocé esta lidando com 40 alunos ou até mais, e vocé da um
exemplo, vamos supor, de uma calca rasgada que esta na moda, mais isto é
horrivel, e dentro da sala de aula tem uma pessoa com a calca rasgada, que esta na

moda. Aconteceu isso comigo eu achei chato a professora falar, e a meninada vai e

paga cento e poucos reais numa calca rasgada e acha que é bonito. Poxa é o gosto

de cada um (209), e eu acho que o professor ndo deve fazer isso, usar como

exemplo, usar algo que esta na sala.
P: Agora se vocé pudesse mudar tudo. Vocé pode mudar tudo. O que que vocé
faria pra melhorar a aula ?

R: Olha, além de muito trabalho em grupo, que eu acho muito importante, a gente é

poder trabalhar em grupos, trocar (16), porgue a gente aprende 2 vezes,

aprendemos uma com o0 professor e a outra discutindo em grupo e, mostrar isso

depois (17). Nao sei se daria isso na aula de Fisica, porque a gente aprendeu muito
pouco Fisica até agora, né, mas acredito, se vocé fizer trabalhos em grupo, né,
demonstracao do trabalho, eu acho que te engrandece isso, quando vocé pode fazer
pesquisa. E dificil na..no... pra gente fazer trabalho, porque um trabalha o outro mora

longe, € meio complicado, mas vocé poder fazer uma trabalho e fazer apresentacdo

deste trabalho, eu acho muito valido isto, pelo menos eu gosto, eu acho que é

gratificante pra gente quando a gente consegue demonstrar isso, aquilo que a gente




fez (18)

P: Vocé pode mudar tudo, qualquer coisa.

R: mudar tudo....... mudar ? olha eu acho que nédo daria pra mudar ndo, eu acho que
s6 daria pra acrescentar mesmo. Acho que mudar , eu acho que eu estou muito fora
da realidade de mudar alguma coisa.

P: Entdo qual € a sua sugestao pra que as aulas de Fisica melhorassem ?

R: P professor PJ, ele tem mostrado isso, pelo menos até agora eu... ndo foi como a
minha primeira aula, que me assustou, que marcou, que me assustou o professor .
eu lembro até o nome dele na época o professor marcos, ele me assustou de

imediato, assim com quimica. E o professor PJ ndo fez isso ele, ele deixou a aula

bem light, ele esta entrando com o contelido, mais assim bem, nada muito forcado

(19), ele esta deixando a gente entrar dentro da Quimica, ndo da Fisica, ndo a Fisica
entrar dentro da gente, entdo a gente estd meio que gostando da Fisica sem querer.
Certo.

Obrigado.

P: Mais um pouquinho ? Pode ?

R: Pode.

P: O que que vocé acha da aprovacdo quase que automatica na escola ?

R: Olha , péssimo, hoje isso, eu acho que pra educacdo € , pra muitos que néo se
conscientizam o que é do estudo, é muito ruim. Eu digo, com a experiéncia de um
amigo, ele falou pra mim que hoje ele estd com 18 anos e concluiu o Segundo
Grau, e hoje ele percebe o quanto foi importante pra ele estudar, porque hoje ele

estd sem os estudos. Terminou, ele vai dar continuidade numa faculdade, s6 que



ele....., se ele comecasse hoje a fazer o 2° grau ele daria muito mais importancia,
muito mais valor ta, pro que ele aprendeu que na época que ele estourava
bombinha, brincava, né, e farreava, e hoje ele d4 muito mais importancia, entdo, &
vezes é tarde pro aluno perceber o quanto estudar, né, e se hoje ele ndo tem essa
quase que obrigacdo dele estudar, sendo que somente a presenca dele dentro da
sala de aula j& o passa, ja, ja 0 manda pra outro curso, superior, ele vai dar
importancia la na frente, ele realmente, ele vai ver que ele ndo aprendeu nada, por
negligéncia dele mesmo, entdo eu acho que liberar isso pro aluno esta errado, eu
acho que tem que forcar sim o aluno, até que ele se conscientize disso. Caso
contrario, eu vejo isso pelos meus dois filhos. Meu filho esta com 15 anos agora, e
na Literatura, na aula de Portugués, ele ndo escreve corretamente e a professora
falou que ele tinha até a oitava série pra ele escrever, e eu vi que ele ndo chegou
até a oitava série escrevendo corretamente, porque nao foi forcado, ndo foi € ... ndo
foi praticamente exigido isso, do professor pra ele, entdo isso hoje esta fazendo falta
pra ele, porque no mercado de hoje vocé escrever errado, vocé escrever certas
palavras, esta bem complicado e se nao for exigido isso do aluno quando ele tiver a
cabecinha boa pra aprender, depois fica mais complicado ainda.

Tabom, obrigadéo.

anexo 9: Entrevista com o aluno 2.
P: Bom, agora n6s vamos fazer uma entrevista com um aluno da mesma

classe, 1 tsc, o aluno.

R: Bom eu, eu voltei a estudar porque eu quero terminar .... 0 Ensino Médio, e ....,

porque eu quero fazer faculdade, eu quero fazer Enfermagem.. eu quero estudar




faculdade e entrar na area de enfermagem também (20), porque eu gosto disso.

Atualmente eu trabalho como ajudante de cozinha, eu trabalho pra Prefeitura de
Santo André, na Santa Casa, sou funcionério publico ( risos) . Eu voltei a estudar
porque eu quero aprender realmente né, hoje o ensino esta assim muito fraquinho,
mas comparado aos outros paises, ainda o Brasil ainda estd em meta de
aprendizado, depende muito da pessoa né, a pessoa querendo aprender ela chega
até onde alcanca.

P: Onde é que vocé nasceu ?

R: Eu nasci em Sao Paulo.

P: H& quantos anos?

R: 32.

P: Casado ?

R: Solteiro.

P: Trabalha na prefeitura.

R: Hum Hum.

P: E vocé estéa fazendo este curso agora, porque ? Vocé parou pra casar, vocé
ndo podia estudar ?

R: N&o, porque eu perdi muito tempo né, eu parei de estudar pra trabalhar. Mas ai

conforme o tempo foi passando eu tive que voltar a estudar (21). Ai como o tempo

era curto e eu quero fazer faculdade e muitas coisas, entdo ai eu decidi que o
melhor eu voltar estudar e pegar supléncia, mas todas as aulas eu procuro
aproveitar o maximo.

Legal.

P: Vocé gosta das aulas de Fisica, e por que ?
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R: Olha, as aulas de Fisica ,... é interessante. Por enquanto a gente esta
aprendendo sobre os movimentos, sobre metro, essas coisas, mas € um pouquinho
complicado pra entender, o aluno tem que prestar bastante atencao.

P: Mas vocé gosta ?

R: Gosto

P: Por que ?

R: Porque eu acho que tudo é importante, vocé tem que saber medir, se tem que

principalmente na parte de mililitros.. como eu pretendo estudar enfermagem, entdo

vocé usa muito o calculo de...., pra dosar né o remédio, uma injecdo no paciente,

entdo a gente precisa aprender muito sobre isso (22).

P: Entdo vocé acha que gosta porque vocé estavendo uma aplicacao ?

R: Isso.

P: Vocé acha que os conhecimentos aqui vao ser Gteis, e por isso vocé acha
que gosta?

R: Também.

P: Agora me conta o seguinte. O que que o professor faz, ou acontece na sala
de aula, que te deixa com mais vontade de estudar?

R: Bom, quando ele pega aquilo que ele estad ensinando e pde pra atualidade né

(23), um certo acontecimento que ele pde pra atualidade pra gente poder estar
prestando atengéo na aula, entdo aquilo cativa mais os alunos e os alunos consegue
entrar mais dentro da matéria e acaba questionando e acaba perguntando.

P: O que que é essa mais atualidade, o que que éisso ?

R: Vamos supor, quando ele pega a ,metragem da sala de aula pra gente aprender a

medir, gue tem altura, comprimento, que tem o volume dentro da sala de aula (24),
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ai que a gente comeca aprender uma pouco mais sobre isso.
P: Agora, o que que o professor faz, ou o que que acontece na sala de aula,
gue te deixa sem vontade de estudar, aquilo que acaba com o seu dia ?

R: Ah.. o que acaba com o0 meu dia, € quando a classe se desinteressa, porgue tem

sempre aqueles alunos que ndo gostam mesmo de aprender né (210), entdo quando

a classe comeca a falar e o professor quer explicar e acaba falando mais alto que

eles, e ai aquilo tira totalmente meu incentivo, que ai acaba ultrapassando dos

limites, eles acabam falando mais que o professor (211).

P: Vocé esta falando que a bagunca ....

R: A bagunca, a bagunca incomoda bastante (212)

P: Agora, o que que o professor ndo faz, mas que ele devia fazer, pra deixar
vOoCcé com mais vontade de estudar ?

R: O que que o professor faz ?

P: Nado. O que que ele néo faz ?

R: O que ele néo faz

P: Mas que ele devia fazer ?

R: Olha eu gosto muito de escrever, entdo se ele passasse pra mim 0 ponto na

lousa, e com mais detalhado (25), obviamente a gente vai aprender mais, e o aluno

vai se interessar mais, porque eu acho o aluno escrevendo, ndo s6 lendo, ele

comeca a prender mais, ele comeca a prestar mais atencao (26).

P: Vocé acha que se ele escrevesse mais no quadro, era melhor ?
R: Pra mim, na minha opinido era melhor.
P: Agora o que que o professor faz, mas que nao deveria fazer, porque quando

ele faz aquilo, te deixa sem vontade.
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R: Olha eu acho o seguinte, se o professor consegue equivaler a escrita com a

conversacao com os alunos, o ensino acaba ficando médio, mas quando o professor

s6 fala, fala, fala, fala, ai o ensino fica massante. Fica cansativa (213)

P: Quer dizer que falar demais cansa ?

R: Falar demais cansa, principalmente pra quem ouve

P: Agora se vocé pudesse mudar, vocé tem a possibilidade de mudar tudo,
qualquer coisa, o que que vocé faria pra melhorar o ensino de Fisica ?

R: Olha eu acho que aqueles alunos, principalmente que tem muita dificuldade de
aprender, que nem, tem varios alunos na minha classe que nem sabem tabuada,
entdo eu acho que, ai esses alunos voceé teria, o ideal separar numa outra classe,

principalmente pra ter um acompanhamento, um reforco melhor, principalmente em

contas que tem muitos alunos que tem muita dificuldade de Matematica (27).

P: Es0isso,

R: s6 isso

P: Quer dizer que vocé so6 daria um reforco de Matemética pra esses e o resto
esta tudo maravilhoso ?

R: E o resto acho que deveria se aplicar mais né, prestar mais atencédo na aula e
procurar aproveitar aquilo que o professor esta tentando passar né.

P: Certo, nada mais ? que bom.

R: Risos

anexo 10: Entrevista com o aluno 3.
E uma escola padrdo, foi né, agora pra pra assim... na frente vocé vé bonita,

imponente, quando vocé entra, 0 _gque acontece, 0 que que 0 proprio aluno esta
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fazendo com com a escola e 0 gue estd acontecendo , a escola estd sendo

conivente com o aluno fazendo essas coisas, eu vejo dessa forma (214), eu tenho

trés filhos, ta , e ndo € porque eu ndo dei educag¢do em caso, ou no caso , eu acho

gue tem que haver uma , uma barragem da direcdo dos professores, em termos de

disciplina, ndo digo assim , levar a agressao mor.. Fisica, mas vocé tem que impor

certo respeitos (215).

P: Certos limites ?

R: isso, certos limites.

P: Mas a nossa .... ndo € sobre a indisciplina. Eu queria que vocé me contasse
como é que vocé chegou aqui, porque é que vocé estd fazendo este curso
agora, de noite, quem é vocé, onde vocé nasceu, quantos anos tem?

R: Eu tenho 46 anos, eu sou hascida e criada em Santo André, porque que eu estou

voltando a estudar de novo ? Porque eu quero prestar concurso publico ta, entdo eu

quero, ... no momento 0 concurso publico, o minimo é o segundo grau, completo(28)

e quero fazer faculdade, minha meta é fazer faculdade (29), porque pra mim ndo

importa, pra mim ndo vejo barreira com relacdo a idade, o que mais. As criangas, eu
tenho uma menina com 20 anos, esta fazendo jornalismo na Metodista, terceiro ano,
eu tenho um menino com 19 anos, esta fazendo Mecatronica Senai, e tenho um com
13 que estd numa escola estadual, em SBC, o Wallace .

P: E vocé esté fazendo o curso agora porque vocé parou pra trabalhar, parou
porque casou ?

R: Ah . entdo, é isso que o meu marido fala. Porque que eu ndo despertei pra isso

antes, o que que aconteceu, eu tive comércio, eu tive filhos, eu parei, eu parei.
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P: A vida Parou.
R: E
P: Vocé gosta das aulas de Fisica? Por que ?

R: E , meu primeiro contato com Fisica, na realidade esta sendo a primeira aula

dele, eu ..... eu estou gostando pela facilidade que ele esta encontrando de ensinar

agora ndo sei maiores detalhes (30).

P: Vocé esta gostando da aula do professor mas ndo sabe nada de Fisica pra
dizer se gosta ou ndo gosta

R: E , quer dizer eu ndo tenho ainda uma opiniéo formada a respeito

P: esta Certo. Mas vocé nunca estudou Fisica, Quimica ?

R: Nao

P: Entdo vamos fazer assim, faz de conta que vocé estudou Fisica, entao
pensa que é a sala de aula. O que que o professor faz, o que acontece na sala
de aula, que te deixa com vontade de estudar, o que te deixa, 0 que te
convence a estudar ?

R: Ah, a motivagéo ?

P: O que que ele faz que te motiva ?

R: Aele ... eu vou pegar como Matematica ta, eu estou gostando da professora ta,

apesar dela ser muito exigente, mais ela conseque transmitir 0s ensinamentos, ela

consegue se expressar bem (31).

P; Entdo as coisas que ela faz, me parece que quando vocé entende, vocé
gosta.

R: isso mesmo
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P: Agora, o0 que que ele faz que, ou 0 que acontece na sala de aula que te deixa
sem vontade, que estraga o sei dia de estudo ?

R: Ele ndo comparecer é uma desmotivacdo (216), ah, ele ndo dar a matéria, ficar

enrolando.....( receio em falar) (217)

P: Ninguém vai ver isso. ISso é entre nés

R: Eh, no caso o que acontece, tem muitos professores, ndo é sé no caso de Fisica,

t4, tem muitos professores que a gente percebe gue a ., no caso, a matéria ndo esta

sendo dada com tanta, a ... sabe, com tanta motivacéo do professor em si (218), por

exemplo o professor ndo vem, ndo esta, n0s estamos na classe (219).. quando o

professor .... aqui n6s nos deslocamos pra classe e o0 professor aparece bem

depois, daqui a pouco vai l4 pra baixo ou entédo fica na porta (220), ou entdo , o que |,

muita coisa é dada na lousa, SO por escrito, entdo tornasse cansativo s6 escrever na

lousa e ndo passar nada pra gente (221).

P: Agora, o que que o professor ndo faz, mas que deveria fazer ?
R: Dar aula ( risos)
P: Dar aula, 0 que que é dar aula ?

R: Dar aula é colocar em pratica o contelldo que ele tem, né , porgue ele tem uma

norma a sequir, um roteiro, e realmente passar isso pra gente (32), ...

P. Tem gente que vem, fica na sala, vem algumas vezes e nao da nada,
acontece ?

R: Concorda com gestos.

P: O que que o professor faz e que néo devia fazer ?

R: Isso né?
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P: Se vocé pudesse mudar tudo. Esta nas suas maos, vocé pode fazer o que
quiser com este curso, 0 que que vocé faria ?
R: Eu colocaria,.. 0 que esta me.. 0 que me .. porgue eu comecei agora, agora no 2°

semestre, eu gostaria que, qgue fosse realmente dado, dado aula com maior vontade,

com maior empenho (33) que colocasse matéria pra gente, porque o que esta

acontecendo, a que realmente esta colocando matéria e esté sendo explicado.
Na minha opinido € a professora de Matematica que esta dando muito ali, né,
e que o pessoal, 0 pessoal ndo esta gostando, mas é que, e ela esta se fazendo,

sabe, bom Portugués também (34), mas o que que acontece, muitas das coisas esta

sendo passado por cima, entdo esta sendo como dado mas nds ndo estamos vendo

(222), uma porque em seis meses vocé tem que dar ... a matéria de uma ano ne,
entdo ndo tem como, tem coisas também que nédo da.

P: S6 isso que vocé mudava, vocé pode fazer tudo.

R: A disciplina.

P: O que que tem adisciplina ?

R: Os alunos séo indisciplinados (223), quer dizer, ainda a nossa classe o0s

professores mesmos falam que é uma das melhores, o que poderia é o pessoal
estar consciente do, do, do que fazer e ndo simplesmente pra mim ter um diploma
né, de, ndo Ter faltas para ndo estourar em faltas, e aprender né, eu acho que eu
mudaria tudo, tudo, tudo.

P: Tudo, tudo,

R: Eu acho que desde a base, desde |4 de baixo, desde o .. porque , teve um dia
destes que eu conversei com a professora de Portugués, inclusive, porque , é, ah, a

gente se sente desmotivado de entrar numa sala de aula onde é, ..onde tudo muito
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sujo, tudo muito, muito quebrado (224) e se vé que algumas carteiras sao novas,

sao novas, quer dizer que o governo deu o dinheiro, mas que estdo quebradas. E ai
eu falei, ai professora, porque ndo comeca desde o inicio, desde a crian¢ca que vem
la de baixo, €', eu acho que € no ginasial que comeca nhas escolas do estado, néo,
tem priméario também né, que comece pelas bases de ter disciplinas né, mas ela
falou que ndo podia, que, tem muito, que ndo pode se colocar frente a frente ao
aluno por causa das leis de diretrizes e bases, porque e/, vocé ndo pode se
confrontar com o aluno porque o aluno pode mover um processo contra VOcé, essas
coisas, e eu ndo concordo, entdo eu acho que talvez eu mudasse tudo, que se eu
pudesse, talvez as leis, as leis ndo?

P: Vocé pode tudo. Esta é ahoraem que vocé pode tudo.

R: E , ndo sei, ah porque, pelo que eu sei, pelas leis de diretrizes e bases, é,
depende da direcdo também, com relacdo a vocé promover o aluno ou nao, ficar
retido ou ndo, entdo depende também do regimento interno da

P: E dentro da salade aula, o que que vocé mudava ?

R: Dentro da sala de aula ? eu ...... eu acho que eu... eu daria maior capacitacéo ao
professor.

P: Vocé acha que alguns dos seus professores nédo estdo, ndo sabem o
suficiente pra ensinar ?

R: Alguns eu acho que nao.

P: E porque que vocé achaisso ?

R: Pelo que foi, por erros, na hora de passar o portuqués na lousa, ma diccdo (225),

eu acho que tem certos professores que poderiam ter melhor diccdo na hora de

falar, mais postura de voz, acho que seria isso.
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Esta bom, obrigado.

anexo 11: Entrevista com o aluno 4.

Este aluno sé tira PS — plenamente satisfatorio.

Inicialmente ele vai dizer quem é ele e porque ele esta aqui.

Eu sou o L e estou aqui pra conseguir meu objetivo que € terminar 0 3° ano,

concluir meus estudos, possivelmente fazer uma faculdade (35), se eu conseguir, se

eu tiver trabalhando, sei 14, se tiver condi¢cdes, meu emprego for bom pra mim fazer
ISso, e, assim...

P: Vocé nasceu ?

R: Nasci em Santo André mesmo.

P: E quantos anos vocé tem ?

R: 18

P: 18 anos. Vocé estuda anoite porque trabalha ?

R: Eu estudo a noite porque trabalho

P: Trabalha desde quando ?

R: Trabalho desde os 15 anos.

P: Quantos irmaos vocé tem ?

R: Dois irm&os .

P: Dois irmaos. Todo mundo trabalha ?

R: Em casa, s6 minha mde e minha avé que ndo. E meu irmdozinho pequeno

também .
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P: Vocé trabalha porque precisa de um dinheiro extra, ou trabalha porque
precisamesmo ?

R: N&o. Porque eu preciso de um dinheiro extra mesmo. Se eu falar pra vocé que eu
trabalho por necessidade eu vou estar mentindo.

P: Vocé precisa de um dinheirinho extra, pra ..

R: Eu gosto da minha independéncia.

P: Perfeito, eu acho que isso ja estarazoavel. Vocé tem 18 anos € isso ?

R: 18 anos.

P: A primeira pergunta € assim: Vocé gosta da aula de Fisica ?

R: Gosto. Gosto. E uma das melhores aulas que tem. O professor é um daqueles

professor chato, que pega no pé. Ele ensina bem mas também ele brinca bastante,

por isso que é bom a aula de Fisica (36).

P: Vocé gosta ?
R: Gosto

P: Porque que vocé gosta desta aula de Fisica ?

R: Porque que eu gosto ? ah ! porque Fisica € uma das matérias assim que eu mais

gosto, .... Fisica... essas coisas, e por causa do professor também (37), que ele é

bem extrovertido, porque professor que so6 fala, fala, ndo tem uma brincadeira, ndo

tem uma liberal, liberanca na sala assim , fica meio pesado (226).

P: O que que o professor faz na sala de aula que te deixa com vontade de
estudar ?

R: Ah ! primeiramente a explicacdo dele que é uma explicacdo boa (38), que tem

professor que explica e vocé néo consegue entender a explicagcdo. Agora ele nao,

explica de uma maneira legal, ele explica, se vocé corresponde ele da ponto
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positivo, ajuda vocé (39). Se vocé ndo entendeu ele explica de novo (40). Entdo isso

dai acho que é o fato principal que da interesse pro aluno querer estudar.

P: Agora o que que ele faz em sala de aula que te deixa sem vontade de
estudar?

R: Sem vontade. Ah ! quando ele passa umas coisa assim que eu nao entendo e

vocé vai perguntar e ele da aquela carcadinha béasica de vez em guando assim, ai

da um pouco de raiva (227). Ou quando a gente esta conversando, no fundo assim,

Sei que é errado, mas quando a gente esté conversando ele fala, é ndo sei o que é
la, vai pra fora , ai bota pra fora assim, ai ndo da vontade de estudar.

P: Quando ele da alguma punicdao.....

R: Quando ele da alguma punicdo, basicamente €, ndo da vontade de estudar,
quebra o clima , totalmente .

P: Agorame conta: O que que ele ndo faz, mas que devia fazer.

R: O que ele ndo faz mas devia fazer. Agora vocé me pegou.

P: Coisas que ele ndo faz mas que devia fazer, pra te dar mais vontade de

estudar.

R: Acho que, pra mim, na minha opinido assim, nada assim, a ndo ser que ele fosse

um pouquinho mais liberal (41), assim, mas que ele ensinasse, cumprisse com o

dever dele, ai sim ........ e ele ser um pouquinho mais livre, entendeu. Porque aluno
hoje em dia gosta de ser tudo livre, ndo gosta de ser preso.

P: Agora, o que que ele faz, mas que ndo deveria fazer ?

R: O que que ele faz mas que nao deveria fazer. Quando a gente ndo responde a

chamada, ai ele ndo coloca presenca, ai gente vai la, professor coloca presenca, ele

nao ndo coloco, se vocé quiser sair vocé sai, mais eu ndo coloco a presenca (228).
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Até porque do fato que de vez em guando vocé nao ouviu, pelo barulho da sala, tal,

ai a culpa nem sempre é sua, mas as veis é também &, vocé erra também (229).

P: mas a nossa idéia aqui é, coisas que ele faz, ou nao faz, pra te dar vontade
de estudar.

R: Vontade de estudar. Ai fica meio dificil. Porque néo é facil

P: O que ele deveria fazer ?

R: Acho que nada. Pelo jeito que tava né, acho que a parti ta bom, o que eu acho
assim , que todos os alunos também, que a gente fala que ele é um dos melhor

professor da escola. Inclusive a gente chama ele de tio (42) ...

P: Agora entdo uma ultima coisa, se vocé pudesse mudar, mudar o ensino,
vocé pode mudar qualquer coisa, 0 que que vocé faria ?

R: Primeiramente a gente ia colocar uma pessoa pra dirigir a escola, que tenha uma
postura rigida, de confianca, porque as vezes a prefeitura manda a verba pra escola
e nem sempre chega aquilo que é mandado né, e sei la, é sim, eu mudava os

alunos, que hoje em dia estdo meio rebelde. Assim que vocé tenha liberdade, mas

ndo toda aquela liberdade que vocé tem de quebrar uma carteira, guebrar um vidro,

xingar o professor, entdo eu acho que vocé ja extrapola (230) , né. Entdo vocé

afastaria assim, colocava né , tipo se vocé fizesse uma nova geragdo, que nem,
geracdo, vocé fez e vocé vai pagar pelos seus erros, ultimamente os professores
hoje em dia tinha que ser igual na época do meu pai, que ele fala, ajoelhava no
milho que vocé ndo fazia bagunca, vocé ndo quebrava vidro, vocé nao ia ser
chamado na escola por sua culpa, entdo se fosse meio assim eu acho que baniria

assim uma pouco essa Vvioléncia. Que tem nas escolas.
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P: Entdo vocé aumentava a disciplina, € isso ?
R: Aumentava a disciplina.

P: S67?

R: Ah, mas...

P: Vocé pode fazer Qualquer coisa agora.

R: Aumentava a disciplina, mas também n&o aquela rigidez, assim, aumentava mas

que os alunos ficassem assim na liberdade dele (43) e na, dentro do acordo da

escola entendeu, e colocaria mais jogos na escola (44), ndo os que... como se

tivesse... tem uma discriminacdo pelo periodo da noite, que nao houvesse
discriminagcdo, periodo da noite é vagabundo, que nao faz isso nao faz aquilo que
nao sei o que é la. Acho que eu mudaria isso.

P: O que que vocé acha das coisas que sdo ensinadas no curso de Fisica ?

R: Ah. S8o bons porque fala de ferro, celcius e graus e isso é bom porque

geralmente onde eu trabalho, preciso, uma parte eu preciso, eu trabalho como

chapeiro né, entdo tem uma parte que eu preciso entender de graus, celcius,

farenheits, entdo uma parte assim € bom (45). Agora nem sempre vocé vai usar

isso, depende da carreira que vocé vai seguir, nem sempre vVOCé vai usar isso .
P: O que vocé aprende regularmente aqui, vocé tem usado no seu dia a dia?

R: Ah eu uso no meu servico, tem vezes gque eu uUso N0 meu servico (46), como

chapa assim, a temperatura, o que que vocé pode fazer o que que vocé nao pode

fazer, se vocé deixar numa temperatura e depois esfria rapidamente ela pode trincatr,

isso &€ bom, o pessoal do servico as vezes nao fala, mas na escola vocé aprende

(47).

P: Esta bom, obrigado.
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anexo 12: Entrevista com o aluno 5.

Ela disse que s6 tira PS — plenamente satisfatorio.

AV vai nos contar uma breve histéria da Vanessa.

Tenho 19 anos, nasci no Sdo Cristovam, Santo André, tenho um irmao sé, ja
€ casado tem 3 filhos. Eu estudo a noite porque eu trabalho na Rotula né,

temporario, s6 seis meses, ja faz 2 dois meses que estou la. Gosto de estudar. Sé

nao gosto de Portugués porgue a professora é muito chata (231) ( risos). Sé V.
basica, muito cansada,

P: Trabalha porque precisa ?

R: Porque preciso.

P: E gostade Fisica ?

R: Gosto, o professor é legal (48).

P: A nossa primeira pergunta mais direcionada é esta: Vocé gosta do curso de
Fisica?

R: Do curso ?

P: De Fisica.

R: Gosto, ndo entendo muito.

P: Porque que vocé gosta ?

R: Ah sim, por causo das férmulas, tal né, chama atencdo (49), pouco complicado,

mais ndo entendo muito, né, mais eu gosto, uma matéria que eu gosto.
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P: Vocé gosta das férmulas ?

R: isto, isto é interessante.

P: Vocé gosta de Fisica por causa das férmulas ?

R: E.

Virando a fita e continuando com a...

P: Vocé gosta do curso de Fisica por causa das féormulas. Agora me conta o
seguinte: O que que o professor faz na sala de aula que te deixa com vontade

de estudar ? que aumenta a sua vontade de estudar.

R: Eu, o que ele faz ? quando ele passa licdo e deixa a gente avontade resolvendo

ta (50), porque tem professor que fica ali em cima, ndo tem como resolver. Ele néo,

ele passa, se ainda ndo der se tiver ddvida vai 14, ele explica (51). E assim , eu gosto

de ficar a vontade pra fazer minhas coisas.

P: Entdo é assim, é te deixar a vontade que te deixa com mais vontade.

R: isso.

P: Agora o contrério. O que que ele faz que te deixa totalmente sem vontade de
estudar ?

R: Quando ele passa matéria e nao explica (232). (riso)

P: Aconteceisso ?

R: acontece , quando ele estd com muita pressa ele passa e sai, a gente fica 14, eu

ndo faco, eu ndo sei, como é que eu vou fazer ? ndo tem como (233).

P: Ele ndo vai ouvir isso, fica tranquila

R: Mas eu falo pra ele ( riso)
P: Agora o que que o professor ndo faz, mas que ele deveria fazer ? pradeixar

vocé com mais vontade de estudar.
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R: Dar mais atividades (52).

P: O que que é mais atividades ?
R: Assim porque, ele , por bimestre, ele s6 da prova. Acho que ele devia dar

atividade pra ver como ta indo nosso aprendizado, coisa gue ele ndo faz , sabe , ele

ndo dé, s6 d& prova e pronto (234), eu acho que deveria ter mais atividades, ter mais

exercicios, ele ndo da exercicios, né , acho que deveria ter mais.
P: Agora, o que que ele faz, mas que ndo deveria fazer, pra deixar vocé com
vontade de estudar é claro.

R: dar uma prova s6. Eu acho absurdo, uma prova s6. E seu tirar E ? vou ficar com

E de bimestre. Eu acho que nao tem logica (235)

P: Se ele desse mais provas vocé ficava com mais vontade de estudar ?

R: Ah sim, porgue ai eu ia tentar recuperar aguele E, que eu tirei na prova . Ai eu ia

estudar pra tirar uma nota azul (53).

P: entendi. Quer dizer que mais provas ajudariam ?

R: Ajudaria, eu penso.

P: Agora olha s0, vocé pode mudar qualquer coisa. O que que vocé faria pra
melhorar o curso de Fisica, pra vocé ficar com mais vontade de estudar. Vocé
pode mudar qualquer coisa.

R: Os professores que ndo tem vontade de dar aula (236).(riso)

P: vocé mudaria os professores que nao tem vontade de dar aula.

R: Mudaria, mudaria sim porque todo mundo fala esse professor da muita atividade,
sabe da muita prova mais € bom, ele ndo, eu acho que trocaria estes professores
que s6é ddo uma prova e pronto, em cada bimestre, eu acho que deveria ter mais

atividade.
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P: O que mais ?

R: Acho que s6

P: Olha sd, vocé tem o poder de mudar tudo
R: De Fisica ? (risos)

P: Que utilidade a Fisicatem pravocé ?

R: Pro meu futuro eu acho que vai ter (54) .

P: E hoje em dia?

R: Hoje eu mexo com recep¢do, vamos supor, entdo eu ndo mexo com Fisica né,
mas eu acho que pro meu futuro tudo é bom, entdo € bom aprender.

P: Mas hoje em dia aprender Fisica melhora a sua vida no que ?

R: Eu acho que fica mais inteligente, em Matematica, mexe com aqueles negocios
tudo doido ( risos)

Obrigado.

anexo 13: Entrevistacom o aluno 6.

A gente vai gravar uma entrevista com o L, que tem um grupo de samba.

Inicialmente ele vai fazer um breve histérico do L.

Bom, o L., eu acho que sou uma pessoa simples, né, apesar de andar do jeito
que eu ando, mais por chamar atencdo, tal , mas sé que eu sou humilde gracas a
Deus, tudo que a minha mde me ensinou valeu a pena até hoje, aprender ser
humilde né. Estou aqui, ndo estou feliz porque eu parei de estudar, infelizmente,

acho que a oportunidade que eu tive, eu tive que agarrar com as duas maos que € o
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samba, tocar de terca a tercas, sem parar, terca, quarta, quinta, sexta, sabado e
domingo, sem parar, pra poder de repente ter futuro né, sei que o estudo é muito
importante , nunca repeti um ano, esse ano to ateé triste né, to aqui porque eu vim ver
0s colega, pra falar a verdade, ndo vim pra estudar, porque ja era né, os 25% meu ja
estourou faz tempo ja, mas é sim, a pessoa humilde eu acho que , seu viu que nem
todo mundo conversa comigo, gosta de mim, acho que o importante pro ser humano

€ isso, ser humilde e saber ser educado saber conversar, nunca pisa na bola.

P: Quantos anos vocé tem

Eu tenho 16

P: 16 anos. E trabalha ...

Trabalho. Fora a musica eu trabalho como office boy

P: Vocé é boy durante o dia e a noite faz o seu show

Fim de semana e semana a noite. Eu gracas a deus, tamo ai....

P: Aitem pouco tempo pra estudar ?

Bem dizer nenhum né, porque comeca na terca e termina na terga da outra semana.
Entdo s6 na segunda, quando tem um tempinho que nem hoje, cancelou um show, a
cancelou um show em cima da hora, pronto na escola, gracas a Deus, tamo ai na
area.

P: Vocé gosta do curso de Fisica ?

Realidade eu vou falar que eu ndo se dou muito bem.

P: Realidade, aqui é tudo realidade

N&o se dou muito bem porque usa muita Matematica, e meu forte ndo € Matematica,

€ mais o Portugués, ndo tanto assim mas , até gosto mas ndo € igual outras
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matérias, eu gosto mais, mais se tiver que fazer é obrigacdo e agente faz, tento fazer
o melhor.

P: Mas vocé nao gosta de Fisica por causa da Matematica ?

Matematica, Matemética, tem que Ter um, apesar que na vida € tudo Matemaética,
mais Matematica da Fisica € pior viu, € pior que qualquer uma e é triste

P: Agora me conta o seguinte, o que que o professor faz na sala de aula que te
deixa com vontade de estudar ?

Ah, o professor, pelo menos esse professor que da aula, ele € muito atencioso com

os alunos, da muita atencao, da explicacao direitinho (55), entdo se vocé tem uma

davida, outra davida, o professor chega e fala oh, € isso aqui tal e tal, € isso A + B,
entdo, € isso é que incentiva o aluno né, se interessar pela matéria né, como, ...

que... ja falei, o professor.... 0 aluno faz a escola, mas o professor faz o aluno né

(56), agora eu pensa assim né, minha visdo de ve, é assim.

P: Agora o que que o professor faz na sala de aula que te deixa sem vontade
de estudar,

Quando ele ja me deu duas broncas ja, logo no comego, e eu ndo tava fazendo
nada, tava queto, tava esperando ele passar matéria, ele ja ni mim oh, Ai eu fico mei
chateado, mais nada a ver, ta certo ele, ta fazendo um trabalho , entdo, deixa ele, eu
na minha ele na dele.

P: Esta certo ( risos), agora, o que que o professor ndo faz, mas que deveria
fazer, pra deixar vocé com vontade de estudar, € claro

Eu ndo posso falar muito bem né, deste professor ai que foi poucas aulas que eu

assisti, mais quando eu assisti com ele, ele pelo menos deu atencdo, acho que o

gue precisa mais pro aluno se interessar (57)...
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P: Mas 0 que que vocé gostaria que ele fizesse ?

Ah, ele devia ser mais aberto né, que ele € muito fechado, ele € muito cara seco
assim, ele fala € isso, isso e ja era.

P: Mas o0 que que é ser mais aberto ?

E tipo, conversar mais né, ele explica mais ndo conversa com os alunos, tipo, que
nen vamos supor, conversar com outros professores, tem uns professores que a
gente senta, conversa outros assuntos sem ser a Fisica, entendeu, joga limpo né e
tal, é isso aqui € assim , isso aqui é assim, entendeu, ndo € so a Fisica. Pra ele é sO
a Fisica, ah é s6 a Fisica, né , entdo eu acho que ele devia conversar outros
assuntos também, ndo é sé a Fisica, mas sim como, vamos supor, sexualidade, as
drogas vamos supor, até orientar os alunos.

P: Legal, Agora o que que ele faz, mas que nao devia fazer ?

E prova, ele ndo devia dar prova, devia dar s6 atividade. So atividade, porque eu
acho que é assim, prova ele, vamos supor, atividade , € o peso de uma prova, € o
meu raciocinio é esse né, entdo a prova chega PROVA, a PROVA né, agora a
atividade o pessoal estuda e faz a atividade e tira nota, agora na prova o pessoal
fica com tanto medo da prova que chega na hora o pessoal amarela né, por cau.. p6
eu estudei mas chega na hora deu um branco, prova, e a prova as veis é até facil,
mas chega na hora deixa a pessoa tdo nervosa que .. 0 nome da prova devia ser
atividade, pode ser a prova, mas é uma atividade, entendeu na realidade, eu acho
gue devia trocar o nome da prova, em veis dele falar prova , vou dar uma atividade.
Eu acho assim né.

P: Agora, é vocé o poderoso. Vocé pode fazer qualquer alteracdo que vocé

gueira pra melhorar o ensino de Fisica, pra vocé gostar mais do curso de
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Fisica. O que que vocé mudaria na escola ?

R: Na escola ou no curso ?

P: No curso, naescola..

R: Eu particularmente eu acho que essa escola, de fora outras que eu ja estudei,

que eu estudei 8 anos numa escola s6, fora €, eu acho que ndo precisa mudar nada,

na minha opinido né, porque os professores sdo bem educados (58)... tdo sempre

ali, e tal , sempre ali junto com o aluno, alguns professores pegam no pé mas com
razdo, mais eu acho que , na minha opinido pelo menos aqui, nem no curso de
Fisica, € que nem eu falei, o professor s6 tem que ser mais aberto, liberal

Assim, mais no curso de Fisica eu acho que ndo precisa mudar mais nada
ndo, nem na escola, € uma escola muito boa.
P: O que vocé jaaprendeu de Fisica ?
Ai agora vocé me pegou, viu, Porque 5 meis sem vim pra escola, como € que eu,
velocidade, esses negocios ai eu cheguei a aprender, velocidade , umas férmulas la
e tal, mas pra lembrar de cabeca.
P: As formulas ndo importam. Quais foram os assuntos que vocé ja estudou ?
Ah, velocidade, esses negocio de tempo, distancia, assim, esses negoécio assim.
Pelo que eu me lembro é isso s né. Agora ele deve estar mais avancado né,
porque eu parei.
P: Vocé acha que é importante aprender Fisica ?
E bom. E importante &, tipo é uma coisa que vocé esta sempre usando né, queira
Oou nao queira, vocé esta sempre usando. Qual € a medida daquilo, que o espaco é
daquilo, a qual que é a altura de uma parede, com a largura de uma janela, que

serve até pro dia a dia vocé estar usando, entdo é bom, vocé estar sempre em dia e
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saber o gue ta falando o que ta fazendo (59).

Tabom, L.

anexo 14: Entrevista com o aluno 7.

Vamos gravar uma entrevista com a J., e inicialmente ela vai nos dizer quem € a J.

J. é uma garota de 17 anos que mora em Mauda, que mora com a sua familia
e estuda no Américo brasiliense, porque ela estudava, antigamente na antiga escola,
né, no SESI, e de |4 eles ja transferiam pra outra escola, porque la s6 tem até a
oitava série e eu optei por aqui, por isto eu estou aqui. Eu nao trabalho, estou
procurando emprego e... e sO.
P: O que vocé quer fazer além deste curso ?

R: Ah, terminando aqui eu pretendo fazer um vestibular e pretendo ja sair da escola

encaminhada pra uma faculdade de Direito (60)

P: Vocé gosta das aulas de Fisica ? por que ?

R: N&o , eu ndo gosto porgue eu nado gosto de Fisica. O professor Jorge € uma
pessoa legal s6 que ele deixa a desejar. Eu acho que ele ndo é um professor que
explica muito bem, mas ...... tudo bem na aula dele (risos)

P: Vocé acha que ele ndo explica bem ?

R: Ah eu acho que falta muita coisa ainda. Acho que ele € uma pessoa que ele
coloca ... a carruagem muito além da estrada, eu acho que néao é assim.

P: Agora me conta, o0 que que o professor faz que te deixa com vontade de
estudar ?

R: Ah.. (risos) Chega a ser uma pergunta meio engracada, a eu... pra eu sentir

vontade de estudar , acho que tem gue ser uma aula dindmica, eu acho que ..... de
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uma forma bem brincadeira, bem criativa, eu acho que o professor tem que chamar

a atencao (61), pegando né...

P: Bom das coisas que ele faz, o que que ele faz que te deixa com vontade de
estudar ?

R: AH , quando ele tenta ser criativo, dai a aula dele fica legal (62)

P: Vocé tem um exemplo ?
R: Ah, quando, igual a gente trabalha com a apostila na aula dele, quando a gente

|é a apostila e dai ele brinca falando que vai valer ponto, dai ele pede pra quem sabe

responder, dai ele faz brincadeiras, ndo fica aguela coisa chata, eu acho que isso

acho que ensina bem melhor, chama mais a atencdo (63).

P: Agora o que que ele faz que acaba com a sua vontade de estudar ?

R: O que acaba ? Quando ele da uma prova dizendo que € com consulta, e na hora
que a gente esta fazendo a prova ele pede as apostilas que é pra ele vistar, dai ele
fica a aula inteira com a apostila e a gente j4 ndo sabe fazer nada, ja ndo faz a
aprova também.

P: A gente vai continuar com as coisas que ele faz e a aluna ndo gosta.

R: Eu acho que é s6 isto mesmo, quando ele faz isso dizendo que vai fazer prova e
tira as apostilas da gente.

P: Agora, o que que o professor faz, mas que ndo deveria fazer, no sentido de
aumentar a sua vontade de estudar.

R: O que ele ndo deveria fazer ? Ah .. eu... ndo sei, eu acho que ele néo faz nada.
P: Ndo tem nenhuma atitude, nenhuma estratégia que ele use, que te
desagrade ?

R: A tem sim, quando ele pega a apostila e fala assim, Vamos ler todo mundo juntos,
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acho que ele.. sei la.. € bem primario assim eu acho que..

P: Acha que ele esta tratando vocés como criangas ?

R: Eu acho que ele ta meio precisando fazer um cursinho, precisa se renovar, acho
gue ele esta meio antiguinho.

P: Agora, 0 que que ele ndo faz, mas que vocé gostaria que ele fizesse ?

R: Ah é s0O ser criativo nas aulas

P: DAumaidéiado que que é ser criativo

R: Ser criativo é exigir participacdo da gente, sem que a gente perceba, é , sendo,

guerendo a nossa atencdo , por meio de brincadeiras (64), é, até mesmo valendo

ponto, sendo dinamico, ele fazendo com que gente aprenda de um jeito ndo chato,
porque a Fisica ja € uma matéria dificil, e ele cobra de um jeito que ....... nem ele
consegue explicar o que é a Fisica, entdo, eu ndo concordo com o jeito dele.

P: Agora se vocé pudesse mudar, vocé tem o poder pra mudar as coisas. O
gue que vocé mudaria pra melhorar as aulas de Fisica ?

R: Ah se eu tivesse o dom de mudar....

P: Agoravocé tem.

R: Eu tenho?

P: Vocé tem o poder.

R: A eu fazia eu pediria pra ele fazer um curso.. pra ele melhorar , pra ele se
reciclar, e incluindo o fato dele ser mais dinamico, eu acho que sé.

P: Na escola?

R: Ah, na escola eu acho que esta tudo bem mais acho que poderia ser melhor em
relacéo a parte do noturno porque muitas coisas aqui nesta escola tem de manha e

a tarde, igual o agita galera, é quando vem alguma empresa aqui fazer alguma
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dinAmica aqui com os alunos, pra gente do noturno nédo tem. Eu acho que .. ja que o
pessoal do diurno tem um direito o pessoal do noturno também teria.

P: Bastante justo.

R: Bem justo.

P: Agora, vocé acha importante estudar Fisica ?

R: Ah sinceramente, eu acho, mas pra mim meu, pro caminho que eu vou, que eu
tenho hoje em mente né que eu vou, eu acho que nao vai ser de bom uso, num vai
ser muito aproveitado, mas tudo bem né.

Obrigado.

anexo 15: Entrevista com o aluno 8.

No comeco ela vai dizer pra nés, quem é a D., porque que ela esta aqui anoite e

qual é a relacéo dela com o trabalho com o estudo e com a vida.

Meu nome € D. e tenho 17 anos , estudo anoite porque eu trabalho, eu trabalho no

ABC Plaza, numa loja, NICO BOCO, enfim eu t6 no terceiro ano, estou aqui pra

estudar, s6 que muitas vezes ndo tem como, mais eu tento, e ai, t6 lutando por um

futuro melhor (65).

P: O que que vocé vai fazer depois ?
R: Fisioterapia.
P: Fisioterapia ?

R:Isso Faculdade de Fisioterapia (66).

P: Por que?

R: Nao sei , porque eu acho legal entendeu, eu acho que combina comigo essa
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area.

P: Vocé gosta de ajudar os outros ?

R: Gosto, tipo area de Ciéncias , corpo humano assim me interessa bastante.

P: Vocé é umaboaaluna?

R: E, eu tento ser.

P: Vocé gosta das aulas de Fisica ? Por qué ?

R: Sinceramente ndo muito, eu ndo me dou bem com Matematica (risos), ta,
ndmeros assim, ndo tem muito a ver comigo.

P: Vocé nado gosta de Fisica por causa da Matemaética ?

R: E , tem tudo a ver né, Fisica e Matematica , € uma coisa que interliga a outra

P: Vocé nao consegue fazer as contas ?

R: N&o eu tipo, resolvo tal , tipo, tanto que no bimestre passado eu fiquei com PS,
tipo a melhor nota, sé que eu ndo curto muito, entendeu, tem que t4 14 tem que
estudar, mais.. Nao € a matéria que eu mais gosto

P: E o motivo de vocé ndo gostar € ?

R: NUmeros.

P:O que que o professor faz, ou 0 que que acontece, que te deixa com vontade
de estudar ?

R: A motivacao que eles dao. Muitas vezes eles tipo ddo motivacdo tal, comeca a

falar do futuro (67)...

P: Isso, daum exemplo do que que ele faz.
R: ah, deixa eu ver bem. Ah , a histéria deles mesmo, por exemplo o professor de
Geografia, o Isildo, pode pronunciar nome?

P: O de Fisica, por exemplo ? Que € o meu caso.
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R: O de Fisica ? t4, o de Fisica, ah, aquela fala, jA comentou tal, no comeco ela tipo
nao estudava direito, acho que foi ela, ndo estou bem lembrada.

P: Mas quais sao as coisas que ela faz que te deixa com vontade de estudar?
R: Ah, tipo motivacéo, € a motivacao tipo que fala, vai faculdade que hoje em dia por

exemplo é as faculdades pagas nado sao tdo melhores, ou melhor, ndo séo, quase

boas como a USP por exemplo que é publica, tipo coisas deste tipo, entendeu, que

faz motivar pra vocé estudar tal, depois fazer cursinho tal , pra tentar fazer uma coisa

melhor, coisas deste tipo (68).

P: Eu ndo entendi.

R: Nao !l!

P: Nao se preocupa com isso, eu ndo entendi.

R: N&o que eu falo tipo assim, vai tipo motivacao, que eles sempre falam tal que a
gente tem que estudar, coisas deste tipo, quer dizer eles tipo motivam, tipo tem
professores , existem professores, existem muitos professores..

P: Quer dizer que ainsisténcia dela pra vocé estudar, € isso que te....

R: N&o , nédo a, tipo.. tipo... vai, faz um comentério tal, de como esta |a fora (69),
coisas deste ...., acho que a vontade mesmo é da gente, ndo vem nem muito de

professor, vai de cada um , ndo tem muito....., tipo, 0 que pode ajudar é isso,

alguma coisa que eles argumentam, s6.(70)

P: Agora, o que que o professor faz , ou 0 que acontece na sala de aula que te
deixa sem vontade de estudar:

R: Bom os professores tipo chega..

P: De Fisica ?

R: De Fisica, tA. Ah meu sei |4, tipo ndo é bem o professor, acho que é tipo aluno
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também sabe, muitas vezes o professor de Fisica ndo tem culpa, o que tem muitas
vezes culpa é os alunos, mesmos que tipo vai ficar baguncando tipo perde a
concentragao, ..... ta maior cansado tal , se trabalhou o dia inteiro, principalmente no
noturno, trabalhou, a maioria doa pessoas trabalham, se trabalhou o dia inteiro tal ,
se tem que ainda vim pra escola, pra ca , pra estudar , ai tem gente que néo deixa,
ai entdo tipo sei l4, € meio complicado, essas coisas as vezes chateia, mais tipo , de
professor , acho que ndo tem nada.

P: O professor ndo vai ouvir isso.

R: Ndo. Mas realmente eu acho que ndo tem nada. Nao

P: O que que o professor ndo faz, mas que ele deveria fazer, pra te deixar com
vontade de estudar, € claro. Do que que vocé sente falta ?

R: Eu acho que tipo o professor, pelo menos hoje assim tipo vai muito pelo lado
profissional, assim tipo acho que muitas vezes ele acha que ele ta ali s6 pra dar
aula, entedeu. Entrar, boa noite, comecar passar a matéria, terminou explicou, fez a
chamada tal e saiu fora, tipo eu acho que tipo seria mais legal tipo vocé criar tipo,
além de ser uma.....tipo aluna e professor , tipo aluno amigo e professor ,entendeu ?
Tipo, as vezes a gente esta meio mal tal a gente precisa, sei la ndo ta legal, tipo é
legal o professor chegar tal e ai se tA com algum problema, o que t4 acontecendo,

tipo até tipo, as vezes tipo se hum ta assim legal pra estudar sabe, entdo sei |4,

tipo.. criar tipo uma amizade, entendeu (71).

P: O professor € muito afastado, ele devia se aproximar mais..
R: E ele devia se aproximar mais, tipo eu acho que muitas vezes, tipo, tipo, divide

totalmente o lado profissional com o lado pessoal,. E sei |a as vezes € legal vocé

brincar um pouco, até pra.. descontrair o ambiente, né, faz bem (72).
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P: O que que o professor faz mas que ele ndo deveria fazer

R: O que ele faz e que ele ndo deveria fazer.... bem deixa eu pensar pra eu nao falar
besteira........cccuvvvvvveinnnnns

P: E sO voce falar as coisas que vocé pensa, a verdade das coisas que vocé vé
todo dia na aula.

R: Que o professor faz que ele nédo deveria fazer.............. € complicado, porque
muitas coisas também passam despercebido né, bom, um exemplo, € que ja
aconteceu também. Vamos supor vai, o professor t4 la passando a matéria, tal na
lousa, tudo certinho tal ai alguns alunos comecam baguncar, ai o0 que , em vez de
tipo vai, € tudo bem , entendo , vai a professora fala a tal fica quieto , que nao sei o
que la , nao sei o0 que |4, ai falou uma vez, tal ndo adiantou, ai comegou a fazer
tudo de novo, ai ndo adiantou, ela continuou explicando e ndo adiantou, ai ela pega

fala de novo tal, beleza, ela pega e tipo, pega as coisas dela e sai da sala. Tipo eu

acho isso errado, porgue meu, tipo tem uns gato pingado que ndo gosta, sei l& meu

manda sair, ndo quer sair (256), que eu sei que é dificil, me ponho no lugar eu sei

que dificil, manda alguém meu manda tirar, proibe de entrar nas aulas, tipo sabe néao

tem uma solucdo, sabe porgue tipo muitos acabam sendo prejudicados por coisas,

tipo indtil entendeu , por gente que ndo quer nada (257), muitos, tipo é coisa besta

vai um dia aqui, uma materinha vai, ah isso ndo é importante mais depois a gente
V€, que uma coisinha que perdeu fez falta

P: TA bom. Se vocé pudesse mudar tudo, o que que vocé faria pra melhorar o
ensino de Fisica, por exemplo. Vocé pode mudar tudo.

R: Eu acho que tipo vai ..... vai.. se ta num ambiente tal. ... € como eu te falei, o

professor tipo ter tipo uma amizade com o aluno, ter tipo saber separar, tipo nédo tipo
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s6 levar muito no lado profissional tipo que professor tem que Ter aquela
consciéncia dele entrar na sala , boa noite, pegar o livro comecar passar licao,
explicar, fazer chamada e ir embora. Nao eu acho que tipo, conversa um pouco, tal
tipo € legal entendeu, sei la , acho que descontrai o ambiente acho que tipo ...
também nao depende s6 do professor, depende de cada um.

P: Vocé entendeu ? Vocé pode tudo. Vocé pode fazer qualquer coisa.

R: E complicado.

P: Vocé néo vai ter outra chance dessa.

R: E, né? é Unica. Bom sei la meu. E isso. E que infelizmente ndo depende sé do
professor depende de todo mundo.

P: Agora depende s6 de vocé. Vocé que sabe o que tem que fazer. O que vocé
acha que é importante.

R: E 0 que eu te falei, acho que tipo ele criar tipo uma amizade.

P: Se o professor for mais chegado, esta maravilhoso.

R: hummm...... nao que esteje maravilhoso, mais tipo que melhore mais

P: Vocé pode fazer ficar, vocé que esta mandando agora.

R: Se eu pudesse MUdar iSSO........cevvveeeeeeeveieiiiiiiieeeeeeeen , relacionado so professor ?
P: Tudo.
R: Tudo. Bom eu tipo hum........ conversaria com a diretoria tal , e tipo cancelasse de

vez a matricula desses alunos, porque tipo ndo adianta entendeu (258). Vai o que a

sala que eu estou presente, faz dois anos que é a mesma sala , 0s mesmo alunos,

tipo ja foi diretora tirar aluno de sala, coordenador, ja foi tudo meu, s6 tipo ndo

adianta, s6 promete (259) .Tipo muita coisa que sé promete, ah , se vocé... é a

ultima vez , se ndo acontecer, se acontecer de novo nao entra mais na escola, e nao
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sei 0 que. S6 que , sabe !' ndo tem resultado. Entdo tipo eu colocaria um basta,
entendeu, jA deu oportunidade , ja deu chance pra todo mundo e até hoje néo
adiantou nada, entdo ndo vai adiantar mais, entdo eu cortaria de vez, sem dé sem
nada, tirava e acabou. Quer estudar ? Procura outra escola. Acho que € isso.

P: O que mais ?

R: Ah é tipo € pouca coisa , mais tipo mudaria muito isto. No meu ponto de vista
mudaria muito,

P: E seu ponto de vista que interessa

R: (risos) acho que se acontecesse isto jA estava bem legal ja , ia mudar muita

coisa.

anexo 16: Entrevista com o aluno 9.
A., 0 seu breve relato.

Bom o meu nome € A. Estudo 3° ano, moro na rua JP, fica na vila L, tenho 18
anos , atualmente estou desempregado, tenho as minhas, o meu historico

profissional, eu pretendo ser uma advogado, eu pretendo no final do ano prestar o

vestibular pra faculdade S&o Bernardo , acho que é isso (73).

P: Vocé nasceu aonde ?
R: Nasciem S A
P: E local mesmo, esta certo. Vocé gosta das aulas de Fisica ? Por qué ?

R: Eu gosto das aulas de Fisica porque eu gosto um pouco de Matematica (74).

Assim € uma area que eu me dou um pouco bem, assim na escola. Ah é tipo uma
matéria que envolve muito assim ... leis de Fisica, esses negdécio, eu procuro ......

ndo me aprofundo muito sobre isto, mas eu gosto pra caramba. E uma matéria que
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eu me interesso.

P: Te ajuda em alguma coisa, as coisas que vocé aprende aqui ?

R:

Acabou a fita.Vamos virar a fita e ele vai continuar nos dizendo porgque que ele
gosta de Fisica.

R: Bom, eu tinha parado ?

P: Vocé disse que gostava de numeros

R: Ah, eu gosto de numeros e tem a parte ..... me dou bem mais, assim, no dia a dia
eu ndo utilizo muito a Fisica , que até mesmo no trabalho, se tem que lidar
diretamente mais com, vai maquinas, pesos, este tipo de coisas, elétricos, este tipo
de coisa pra poder ligar mais com a Fisica. O tipo trabalho que eu atuava era mais
..... mais auxiliar de administrativo..

P: Se vocé nao aprendesse Fisica, atrapalhava a sua vida ?

R: Bom no momento eu acho que ndo. Mas pode ser uma coisa boa pro futuro (75).

P: Mas o que vocé acha hoje ?

R: Hoje mesmo ? Bom ..... seria ....ooovvvennnnn. , bom principalmente pra provas , em

geral , tipo eu acho que isto € uma parte que pegaria mais, mais eu acho que mais

assim, tipo no dia a dia, acho que nao influenciaria muito ndo (260).

P: O que que o professor faz, ou 0 que acontece na sala de aula que te deixa

com vontade de estudar ? Que te anima pro estudo.

R: Bom ..Ah...mais a atitude do professor . Principalmente desta professora que eu

estou com ela este ano, porgue ... ela conseque explicar bem a matéria, ela tem uma

jogo, tipo que .. pra vocé entender melhor a matéria (76), assim eu tive uns

professores passados que, deixaram a calhar, entdo isto dai eu acho que mais (261)
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P: O jeito especial dela ensinar....

R: € o jeitinho dela que deixa até a aula mais .....

P: O que mais que acontece dentro da sala de aula que te deixa com vontade
de estudar ? Além do jeito da professora. .

R: Bom , tirando o jeito da professora , ja € mais complicado que a sala ndo coopera

muito (262), € meio dificil. Mais assim 000000... sendo uma matéria assim que eu
me interesse uma pouco, se tem um pouco mais de atencao por ela , mesmo que
tenha algumas inconveniéncias dentro da sala

P: O que que o professor faz, ou 0 que que acontece na sala de aula que te
deixa sem vontade de estudar ?

R: Bom, em base professor, ndo tenho. Mas a sala de aula, porque assim ,gera

assim, a sala de aula tem muita liberdade, a escola deixa muita liberdade pros

alunos (263) da.... dentro da sala de aula. Te, até um pouco de ... rigor em cima dos
alunos, mas nao o suficiente, e com isso a sala fica muito solta, e acaba

atrapalhando bastante a aula. Vamos pegar neste ponto, e também o professor ndo

tem a atitude do tipo de falar assim, vocé esta atrapalhando a aula, por favor se

retire, tipo assim, ndo tem ainda esta atitude (264).

P: O que atrapalha na verdade ¢é ........

R: Ai é mais a bagunca da sala porque o0s professores aqui do américo, 0S

professores agui eles sao ...... bem mais estruturado do gue escolas passadas que

eu tinha passado (265). Eles te mais ... um jogo de cintura , do como eu havia

falado.

P: O que que o professor ndo faz, mas que deveria fazer pra melhorar, pra te
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incentivar a estudar?

R: O que a gente faz. Eu acho que deveria ter aulas mais praticas, que seria um foca

legal, que tendo aulas praticas ...... a gente podia ver melhor, podia até aprender

melhor (77), que vocé tendo aulas praticas vocé tem ... vocé acaba aprendendo mais
, pegando a pratica do assunto que se ta estudando

P: Mais alguma coisa ?

R: N&o.

P: Que ele ndo faz, mas que vocé gostaria que ele fizesse ?

R: Bom fora atitude com os alunos , acho que € s6 isso.

P: Agora o que que o professor faz, mas que ele ndo deveria fazer ?

R: Hum.... € uma coisa meio complicado....................... Bom acho que, positivo, é o

professor geralmente da positivo, tipo corrige caderno, avaliar isso como nota, eu

acho que isso é uma coisa ndo _muito certa de fazer entendeu (266). Este é o ponto

gue eu acho que eu ndo gosto na escola. Acho que deveria ser feito mais como
avaliagOes, trabalhos , seria bem mais interessante.

P: Essa € a ultima: Se vocé pusesse mudar qualquer coisa, qualquer coisa e
guantas vocé quiser, o que que vocé faria pra melhorar o ensino ?

Especialmente o ensino de Fisica

P: Vocé pode tudo.

R: Posso tudo, bom equipava a escola com ....... vamos dizer assim aparelhos pra
deixar a aula mais instrutiva (78), deixava ...... daria um reforco na escola no sentido
de........... Ccomo posso dizer...... bom policiamento, esses negdécios (79) e,,, também

P: Cuidava da seguranca . E isso ?
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R: E seguranca no caso. E..... principalmente em Fisica , que como havia falado ,
ter mais equipamento, a gente trabalhar melhor em cima disso, um foco melhor em

cima disso, tipo , ter, tipo ter mais professores, um ou mais professores, por que ai ,

vocé tendo um ou mais professores vocé tem , vocé tem uma visdo melhor do que

um ou outro vai falar e vocé acaba, acho que aprendendo até mais (80) .

P: SO isso ?
R: Isso € uma experiéncia que eu tive que num curso que eu fiz.

P: Sé isso. Vocé pode fazer tudo e vocé so vai fazer isso ?

Obrigado, A.

anexo 17: Entrevistacom o aluno 10.
Agora vamos gravar uma entrevista com a G.

Bom meu nome é G., estudo aqui no A. faz 3 anos né, entrei o 1°, de manha,
sempre estudei de manhd, s6 que agora eu decidi trabalhar. Eu decidi trabalhar ndo
porque eu preciso, porque .. assim eu preciso ajudar também, mas eu quero ter
minhas coisas, tudo, € por isso que es estou trabalhando, é eu tenho 18 anos,

18anos e eu repeti a 4° série primaria, é ......... , U quero assim, eu pretendo fazer

Biologia (81). Mas ndao o0 ano que vem, ndo 0 ano que vem porque eu estou sem

condicdo agora também, eu pretendo fazer cursinho pra uma publica (82), mas, eu

Nndo sei se eu vou conseguir, mas, eu queria muito prestar uma publica, porque eu

também nao tenho condicdo (267), e Biologia porque eu gosto muito.
P: Vocé gosta das aulas de Fisica ? Por qué ?

R: Eu gosto de Fisica. Nao eu ndo gosto da Fisica (268). Eu gosto da professora
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(83), que ela ensina bem , ela, a gente entende bastante (84), o ano passado a

gente ndo entendia porque o professor ndo sabia explicar, entdo eu acho que um

professor guando cativa assim o aluno, vocé acaba mesmo que vocé nao goste

muito vocé acaba aprendendo (85), querendo o n&o vocé aprende. Entdo . Fisica é

isso eu acho, vai muito do professor também e da sala (86).

P: Qual que era a matéria do ano passado ?

R: O nome dele ?

P: A matéria ?

R: A matéria de Fisica ? Qual que era ?

P: O que que ele ensinava ? Mecanica, Eletricidade. Otica, Calor ...

R: eu acho que era intensidade, s6 que a gente ficou sem aula o ano passado, que
ele pegou licenca entdo a gente ndo aprendeu praticamente nada, esse ano eu
estou aprendendo mais no noturno do que de manha.

P: O que que o professor faz, ou 0 que que acontece na sala de aula que te
deixa com vontade de estudar ?

R: Ah eu gosto quando assim a sala estd mais quieta (87), porqgue 0os alunos nao

cooperam acho muito com os professores, eles ficam fazendo piadinha, entdo te ,

vocé nao fica bem concentrada (269). Eu gosto quando o professor é extrovertido

assim e brinca (88) , eu entendo bem mais facil, porque eu preciso pegar no tranco

tem que ser assim falar ndo coisas muito dificil assim, que a gente entende, Eu

gosto disso num professor.(89)

P: Agora : o0 que que o professor faz, o que acontece na sala de aula que te
deixa sem vontade de estudar ?

R: O que acontece ? ai.. eu nao lembro, eu ndo sei, 0 que acontece que ndo me



vaiv

deixa ? Ah.. quando igual, quando os alunos comecam a jogar carteiras, e vai

aqguele barulhdo, eu ndo gosto. Ndo gosto disso (270). E quando o professor

também fala, fala, fala e ndo explica nada, vocé nido entende nada. E muito chato

isso (271). Minha professora de Inglés mesmo , ela fala , ela , em vez de ela explicar
ela lé o texto, ela fala entdo a arvore € verde , entdo gente a arvore é verde, ela l€,
ela explica o que ela acabamos de ler.

P: E de Fisica?

R: ah... Fisica.. € isso também , Fisica, ndo sei.

P: Agora o que que o professor ndo faz, mas que ele deveria fazer ?

R: Néo faz....?

P: Do que que vocé sente falta. O que que ele deveria fazer pra te deixar com
mais vontade de estudar ?

R: Primeiro por ordem na sala (90), e depois ser daquele jeito, ser extrovertido,

conversar com 0s alunos porgue isso cativa a gente também (91), cativa, muitas

vezes a gente confia mais num professor do que na nossa mae, se a professora é

bem legal , € isso .. te ajuda também a estudar (92). Vou tirar uma nota boa porque ,

te cativa, pra mim pelo menos é isso.
P: Agorao que que o professor faz mas nao deveria fazer ?

R: Tem professor que perde a paciéncia, perde a calma e xinga , xinga 0s alunos

(272) e para de dar a matéria pros que querem aprender, a gente acaba ndo

aprendendo por causo deles (273), s6 que eles ndo vé, que tem gente ali que guer

aprender. Eles larga eles deixa (274), Ah .. eu num vou dar mais porque seis num

qué, mais tem gente que qué . Entdo eu acho que eles tinham que ser mais

persistente, é... tirar as pessoas que estdo atrapalhando , fazer alguma coisa mas
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dar a matéria e pra gente aprender (275). Quem quer aprender que aprende . Quem

ndo quer dar , dar falta, ndo da falta. Sai da sala e deixa a gente , que qué (276).

P: Agora, se vocé pudesse mudar qualquer coisa, vocé pode tudo agora, pra
melhorar o ensino de Fisica.

R: Mudar (risos) Eu ndo gosto de contas, eu ndo gosto muito de contas, nao sei

P: Vocé queriaum curso sem...

R: Assim ndo, eu ndo gosto muito das formulas, tem muitas formulas, assim, eu se

tivesse um jeito mais facil de decorar as formulas , ndo sei , mais pratico, entdo num

sei (277),

P: O que que vocé faria pra melhorar o curso ?

R: Al...

P: Vocé pode tudo agora. Chance melhor que essa vocé nunca vai ter.
R: O que eu faria, ai. Nao sei, sei l4&. Ndo vem na cabeca.

P: TaAbom.

R: Ah eu te ajudei?

P: Um pouco

R: Um pouquinho.

anexo 18: Entrevistacom o aluno 11.

Eu sou M. 11/06/84, trabalho, estou trabalhando com informética, pretendo me

aprimorizar isso ai e melhorar, pro meu futuro ser bem melhor (93). Na escola me

dou bem com todo mundo, com os professores, encrenca é a Ultima coisa que eu

P: Quantos anos vocé tem ?
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R: Tenho 18 anos

P: Evocé quer fazer o que depois que terminar esse curso ?

R: Pretendo fazer um técnico de informéatica eletrbnica, e fazer uma faculdade/

Ciéncia da Computacao.(94)

P: Vocé gosta das aulas de Fisica ? por qué que vocé gosta ?
R: Ela explica bem.
P: Vocé gosta?

R: Gosto. Do jeito que ela explica, a professora é legal (95), a classe é uma

zona(278), mas a professora é legal ela explica bem, a matéria legal

P: O que que é uma professora legal ?

R: fala, ela se d&d bem com os alunos, ela gosta dos alunos, ela , como é que se diz,

ela cativa os alunos, ela incentiva também a fazer a matéria (96).

P: Vocé gosta do curso por causa da professora ?

R: Também, e da matéria, eu gosto da matéria porgue mexe muito na minha area,

eletrbnica (97).

P: Vocé gosta porque tem alguma aplicacéo. E isso ?
R: Também. Pequena mais tem
P: O que que muda na suavida aprender Fisica ?

R: Na minha vida ndo mudou nada. Fica a mesma coisa (279).

P: Se vocé ndo aprendesse Fisica ?

R: Aija é outra coisa

P: Mudava a suavida ?

R: Mudaria, se eu ndo aprendesse, eu seria um... aprendia nada... porque muita

coisa ai envolve a Fisica
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P: O gue eu estou perguntando é: se aprender Fisica melhora a sua vida,
facilita, tem aplicacéo.

R: Melhora.

P: De que jeito ?

R: Ah financeiro oh..... d4 um stop ai , ajuda na area profissional , na vida mesmo
entender o que que é a Fisica, porque muita gente, Fisica € bobeira, nem liga, ajuda

numa faculdade, num vestibular. Fisica pra mim é importante, ndo é pra minha vida

mais é importante (280).

P: O que que o professor faz, ou 0 que acontece na sala de aula que te deixa

com vontade de estudar ?

R: Ah vou ser sincero. Vontade de estudar Fisica cara, é chato. Mas assim eu faco

mais por obrigacdo mesmo (281), de querer saber aprender Fisica.

P: Ndo tem nada que te da aguela vontade de estudar ?
R: Nao
P: Nada, nada?

R: Nao, de Fisica, Fisica, ndo me interessa muito assim (282). Ela da uma matéria

boa, ela ensina bem , mais ...
P: Beleza. O acontece ou 0 que ela faz que vocé fica com vontade ?

R: Com vontade, Ela néo faz nada, eu faco por livre e espontanea vontade.

P: Elan&o consegue aumentar sua vontade ?

R: Nao , normal

P: E o contrario? O que que o professor faz, ou o que acontece dentro da sala
de aula que te deixa ainda mais sem vontade de estudar ?

R: .... o trabalho, chega do trabalho cansado, vé aqueles nimeros, ve num sei que
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l& das quanta , férmula tal, ai fica cansado, a mente cansa , ai da menas vontade

de estudar (283). N&o que eu ndo goste de numeros, 0 caso de Matematica, mas
ndo tem nada a ver com Fisica. Alias tem muita coisa a ver com Fisica, mais sei |4 é
bom pra minha vida porque é importante porque eu preciso, mais ndo que seu goste,
sou apaixonado.

P: Mas o que que acontece na sala ou que ela faca, que te deixa com menos
vontade ?

R: Nada, ela ndo faz nada . Pelo contréario, ela da ligdo normal, ela explica, ah vai ter

tal coisa, tal mais normal.

P: E o andamento da aula, daturma, nada te incomoda?

R: Nao.

P: Agora, o que que o professor nao faz, mas que ele deveria fazer pra deixar
vOCcé com mais vontade de estudar ?

R: Parar de passar textinho. Ficar passando texto, texto, mas na pratica mesmo a

gente tem pouca (284). Na pratica a gente ... ela passa texto, a gente tem que

copiar, ai ela explica uma coisinha ou outra , do texto, mas quando a matéria cai

mesmo em si, ai ela oh isso aqui € aqui . vai cair isso mesmo, ela explica a matéria,

ai eu gosto, do jeito dela (98).

P: Entdo vocé acha. O que ela ndo faz, mas vocé queria que ela fizesse ?

R: O que ele ndo faz, a t&. No caso ela botar mais em pratica, ao invés de fazer

muita teoria , colocar em pratica mais a matéria (99).

P: Se vocé pudesse mudar tudo, qualquer coisa. O que que vocé faria pra
melhorar o curso de Fisica ?

R: Se eu pudesse mudar tudo...
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P: Agoravocé pode.

R: Agora eu t6 podendo mudar?

P: Vocé manda.

R: Eu sou o cara, entdo ta bom. Putz meu, eu chamaria os melhores professores,
sei la, ndo que ela seje ruim.

P: Vocé pode tudo.

R: Eu posso tudo. Sei la eu mandaria a professora se aprimorizar, fazer cursos,
porque ela mesmo nao vai ter tempo, ndo tem tempo, entdo eu deixa.. porque a

professora, descartar a professora no momento nao da . Ela é gente boa, ela ensina

bem (100) , mas a o governo em si, mudaria o governo, ta horrivel.

P: Vocé fariao que ?

R: A seila, eu, na educacao de Fisica.

P: E vocé que vai fazer agora

R: Entdo eu que tou fazendo, sei la colocaria os melhores estudos pra Fisica. Nao
so Fisica, tudo a escola em si.

P: No caso de Fisica agora.

R: No caso de Fisica entéao, aprimorizar tudo, tudo, tudo.

P: Mas como é que fariaisso?

R: Na teoria, matéria teérica, professores habituados a fazer isso, na pratica
laboratorio, experiéncia, com Fisica. Tudo, tudo , do bom e do melhor aqui no....

P: Entdo vocé faria é.... comprar materiais , fazer aulas praticas, laboratério, é
iIsso que vocé acha que fariaboas aulas?

R: Incentivar o aluno também, falar o que que é Fisica, ndo falar que Fisica cai no

vestibular, ai se torna uma obrigacdo aprender ndo uma vontade (285)
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P: Como é que ..como € que poderia incentivar o aluno ?

R: Ah mostrando o que que é a Fisica. Ele vai gostar, se ele mostrar a pratica da

Fisica mesmo, a pessoa gosta mais de pratica hoje em dia (101) , eu mesmo

particularmente gosto de aula pratica. Matematica, muita teoria, muito a ndo sei o

que |4, ndo gosto. Fisica muito textinho n&o sei o que la, bla, bla, ndo gosto (286). E

mais na pratica, tudo mundo gosta, ai a pessoa ja vai se incentivar. Como se fosse
fazer uma experiéncia de Fisica, com quanto tempo leva uma maca pra cair no
ch&o. E uma coisa boba mais ....

P: Nao é boba néo.

R: E pra quem, quer mesmo saber Fisica , ndo é boba. Tem muita Matematica

P: Edaum trabalho pra fazer.

R: Da.

P: Mas vocé acha que pra incentivar as pessoas bastaria Ter um curso mais
pratico, éisso ?

R: Também.

P: O que mais, vocé falou que é também, deve ter mais coisas.

R: Entdo , aprimorizar 0s cursos teodricos, ndo aqueles textinhos basicos, fazer uma
coisa mais aprimorizada, em cima do texto da teoria, aplicar a pratica.

P: mais aprimorada, o que que é isso ?

R: T& muito basico, umas coisinhas que vocé |&, e vocé ja sabe a muito tempo atras

(287). Se vocé aprimorizar, vocé se aprofundar na matéria, por mais que seje chato

o texto, vocé vai gostar.

P: Vocé fala um curso mais detalhado ?

R: E tudo em relacéo a tudo
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P: E ndo um texto muito facil, é isso ?

R: E , textinho bobo, um raio cai num sei das quantas, pa (288)..

P: Vocé esta dizendo que vocé |é o texto e vocé ja entende logo e...
R: N&o que eu entendo, é que é muito basico, vocé aprende facinho, com o texto, E

0 que eu te falei no comeco. Ela passa um texto , explica uma _coisinha ou outra do

texto e ja pega tudo (289).

P: O texto é que é muito facil ou ela explica pouca coisa ?
R: N&o o texto é facil.
P: Mas ndo é bom quando é facil, vocé logo entende.

R: Ndo, porque vocé num sabe, vocé vai entender mais, ndo... mais a Fisica, pra

aprender Fisica mesmo ndo é s6 um textinho basico (290), ....

P: Quando o negdcio é dificil, ndo é pior ?
R: E pior mais é gostoso.

Obrigado.




