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RESUMO

A questdo da cidadania € uma discussdo contemporanea, que reflete ndo soé
conceitos filosdficos, histéricos e sociais, ela também aborda a problematica da
relacdo ontoldégica com a estrutura da sociedade humana. Desde as primeiras
organizagOes sociais humanas, advindo da cultura ocidental baseada na heranga
greco-romana, com seu conceito de politica, cidadania e Estado, passando pelo
resgate e transformacéo da Revolugcdo Francesa e com o ressurgimento de novas
feicbes da cidadania e do proprio Estado, até a sua ultima reconstituicdo apoés a Il
Guerra Mundial, balizada na esperanca de uma nova humanidade, aterrorizada
pelos rumos das bombas atdbmicas de Hiroshima e Nagazaki e o alinhamento do
mundo num novo tipo de guerra: a Guerra Fria, entre E.U.A. e U.R.S.S. As
transformacdes do mundo reeditaram a cidadania ao longo da historia. Para garantir
um debate sobre o que é cidadania? Como se constr6i? Qual a sua importancia no
mundo atual? Devemos debater o papel da educacdo nessa construcdo. Assim,
querendo nos aprofundar no tema, optamos por discutir a influéncia da educacéao
filosofica junto a cidadania. E percebemos que ndo ha como definir algo téo
complexo quanto a cidadania, mas, que na sua construcdo, diferentes tipos de
cidadania se associam na tentativa de uma s6 expressao humana. E esse processo
realmente se confirma quando presente dentro do processo da acdo dialdgica,
confrontando as realidades e diferencas entre nés num movimento continuo de
educacdo. Assim, um dos caminhos para a construcdo da cidadania se da pela
educacao filosofica.

Palavras-chave: Cidadania. Educacdo. Educacdo filosofica. Politica. Estado.
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ABSTRACT

The issue of citizenships is contemporary discussion, which reflects not only
philosophical, historical and social concepts, but it also relates the problematic of the
ontological relationships with the structure of the human society. It goes from the first
human society organizations, originated from the occidental one and based on the
greek-roman heritage, with its concept of politics, citizenship and State, going though
the rescue and transformation of the French Revolution with the revival of new types
of citizenships an the State itself, until its last rebuilding after the World War Il, based
on the hope of a new human society, terrified at the consequences of the atomic
bombs in Hiroshima e Nagasaki and the transformation of the world in a new kind of
war: The Cold War between the U.S.A. and U.R.S.S. The changes in the world
reedited the citizenships along history. In order to garantee a debate about what
citizenship is, haw it is built and what is it importance in the present world, we have to
discuss the role of education in the construction. Therefore, going deep inside the
issue, we chose to discuss the influence of philosophical education along with
citizenship. We realize then there is no way to define such a complex issue as
citizenship, but in its construction, different types of citizenships are associated in the
attempt of only one human expression. This process definitely confirms itself when it
is present inside the process of dialogue action, confronting the realities and
differences among us in a continuous movement of education. Therefore, one of the
routes to the building of citizenship is taken from the philosophical education.

Keywords: Citizenship. Education. Philosophical education. Politics. State.
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1 INTRODUCAO

O autor deste trabalho € professor de filosofia e sociologia, no
ensino fundamental, médio e superior, e graduado em Ciéncias Sociais, em 2003,
nessa instituicdo. Por tais razbes, a questdo da cidadania sempre foi um ponto
marcante em sua vida académica e o atrai particularmente. Muitos problemas podem
ser explorados em relacdo a essa questdo, como por exemplo, cidadania e ética
cidadania e identidade social e cultural, dentre tantas outras questbes a serem
consideradas. Nesse sentido, o tema da presente pesquisa se volta para a
discusséo sobre a construcdo da cidadania, o que, no nosso entendimento, exige
uma acgao educacional efetiva por parte da disciplina de filosofia.

Sabemos que essa disciplina ndo mereceu igual responsabilidade na
trajetéria da educacdo brasileira, por exemplo. No entanto, a partir do seu retorno as
instituicbes escolares, vimos 0 nosso argumento, em seu favor, tornar-se fortalecido.
ApO6s uma longa jornada para a concretizagdo das tarefas essenciais dessa
disciplina, assistimos ao seu retorno gradativo ja a partir da aprovacédo da Lei n°
9394/96, Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo Nacional, com a determinacéo de
gue os estudantes do ensino médio devem ter acesso aos “conhecimentos de
filosofia e sociologia necessarios para exercer a cidadania”.

A presenca desses conhecimentos deve acontecer ndo sé no Brasil
e na América Latina, mas em todos os lugares do mundo onde o pensamento critico
voltar-se para a discussdo sobre os rumos da humanidade, observando-se a
necessidade de debater os valores, a ética, a garantia dos direitos sociais, as
mudancas das relacdes de trabalho, os movimentos xenofobistas, os movimentos
fundamentalistas, os conflitos entre mundo pobre e mundo rico e assim por diante.
Desse modo, por estarmos utilizando cartas organizadas por comunidades de
pensadores atuais, que discutem e refletem sobre esse tema, é oportuno citar o 7°
artigo da Carta Manifesto de Londrina, de 2006: “Por fim, QUE ENTENDE como
direito de cidadania garantida aos estudantes o acesso aos textos dos filésofos e
aos conhecimentos da Filosofia“.

Os meios de comunicagédo e o mundo virtual vém se integrando cada
vez mais a realidade das pessoas, principalmente dos jovens. Com isso entendemos

gue ndo somente a escola € que educa. Como exemplo, podemos citar 0s proprios
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meios de comunicacdo como uma forma peculiar de influenciar a educacdo dos
Nossos jovens. E por essa razdo ndo se pode considera-la somente em seu modo
formal, ou apenas como um processo humano socializador que ocorre dentro das
familias e de outras instituicbes sociais. Educacao € um conjunto de procedimentos,
métodos e técnicas inspirados numa pedagogia, cujos resultados buscam a
formacédo do homem, o que é desencadeado, portanto, por muitos agentes.

A sociedade do amanha é uma das mais importantes questdes que
intriga os educadores. Estardo os educandos votando e sendo votados; serao
participes na sociedade como pais e méaes; professores, profissionais; enfim, estarao
exercendo todas as dimensdes da cidadania?

No entanto, ao nos referirmos a Lei n°® 9394/96, verificamos que esta
nNao expressava, categoricamente, a obrigatoriedade da insergédo dos conhecimentos
filosoficos e sociolégicos no curriculo do ensino médio. Assim, perguntamos: como
seriam garantidos tais conhecimentos? Como deveriam ser aplicados? Os
professores e alunos estariam preparados? Desse modo, percebemos que, apesar
da oportunizacao da referida Lei, muitas duvidas permaneceram e muito trabalho
ainda deveria ser realizado com o intuito de conquistarmos uma educacao
verdadeiramente democratica.

Por isso, abordamos, no item 2, a proposta da educacao filosofica,
no sentido de destacarmos a sua importancia nesse processo e de como as
dificuldades podem ser analisadas no sentido de delinearmos algumas formas de
sua superacao, especialmente quando de seu retorno ao ensino regular. No mesmo
item, temos o relato de uma experiéncia baseada na proposta de uma educacgao
filoséfica executada por n6s e que nos inspirou para a realizacao de nosso trabalho.
Por fim, como exemplo ilustrativo da caréncia da educacao filosofica, o topico
resgata um momento de nosso passado em que vivemos uma sociedade repressora,
os “Anos de Chumbo” da ditadura militar. Nessa época, viviamos um momento em
que a cidadania foi suprimida, o “controle” e a censura era a nossa realidade. Por
isso, buscamos discutir a possibilidade de uma proposta de construcéo da cidadania
baseada na educacéo filoséfica, uma vez que entendemos que haver a necessidade
de um trabalho que leve em conta o esforco necessério para a conquista do retorno
dessa disciplina as escolas. E qual seria o sentido dessa disciplina no rol dos demais

saberes escolares? Refletimos e indagamos algumas questdes para buscar o que
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entendemos por educacéo filosofica e por cidadania para propor alternativas para a
sua construcao.

O tema sobre cidadania parece ter se esgotado e até mesmo sido
vulgarizado. O termo “cidadania” est4 desgastado e tem hoje varios significados.
Tornou-se perigoso, consensualmente vazio, que explica muito sem esclarecer
sequer um minimo sentido, podendo tanto se enquadrar na utopia de uma sociedade
igualitéaria, uma sociedade de direitos e de deveres, quanto em uma sociedade
permeada por interesses antagOnicos. Assim, em meio a tantos significados,
podemos nos sentir perplexos, resultando disso a obtencéo de qualquer conceito,
seja um sonho ou um projeto ou mesmo algo bastante indefinido. Isso € o que nos
leva a tentar nos aprofundar nessa questao. Pois a propria Lei nos fala de cidadania
e € ela mesma quem imputa tal responsabilidade a educacao. Por essa razdo, antes
de debaté-la e construi-la, € preciso identificar a qual tipo de cidadania se refere esta
pesquisa. E o que tratamos no item 3.

O conceito de cidadania deve ser entendido numa perspectiva
histérica. Buscamos discutir as contribuicbes de autores como A. Cortina, T. H.
Marshall, J. J. G. Canotilho e W. L. Maar, dentre outros. Desse modo, empenhamo-
nos em construir um conceito sobre educacao filosofica e cidadania, procurando
encontrar os vinculos que garantam uma formacéo condizente para 0 mundo atual.

Acreditamos que o conceito inerente a constru¢cdo da cidadania
presente neste trabalho exige uma educac&o, com um perfil muito particular. Ela
devera se constituir especialmente a partir das contribuicdes da filosofia. A cidadania
€ uma construgdo histérica que necessita do alicerce de uma corrente de
pensamento pedagdgico, a saber, uma pedagogia deliberativa. Para tanto,
pensamento e pratica devem ser baseados na democratizacdo da educacdo e do
Estado. Entdo, temos duas questbes e verdadeiramente um mesmo problema. O
gue é educar para a cidadania? A resposta a essa pergunta depende da resposta a
outra pergunta: o que é cidadania?

Discutir cidadania através da educacéo filoséfica ndo € somente um
ponto de chegada, mas, e talvez o mais importante, um singular ponto de partida.
Deve-se manter um constante movimento do pensamento que nao cessa de refletir
sobre o tema, indicando sempre novos caminhos e propostas solucionadoras diante
dos impedimentos para a realizacdo dos objetivos proprios a uma sociedade mais

igualitaria.
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Sabemos que a politica para a educacédo do Estado é real, se faz
presente e implica salarios, infra-estruturas, escolas, aperfeicoamento de
professores, contencdo ou ndo da violéncia urbana e reflete, evidentemente, nas
salas de aula. Apesar das questdes decorrentes da situacdo em que se encontra a
nossa educacdo, entendemos que ndo podemos abandonar a oportunidade de
buscar um ensino mais critico, principalmente voltado aqueles que mais necessitam
dele como elemento formador da consciéncia.

No topico 4, intitulado “Didlogo do mestrando com alguns fil6sofos
da educacédo”, procuramos obter a compreensdo de alguns dos mais destacados
educadores do cenario brasileiro sobre o tema estudado. Assim, sdo apresentadas
as suas respostas diante de trés questbes formuladas por esse pesquisador. Na
sequéncia das respostas, procuramos discuti-las, aprofundando o debate sobre a
relacdo entre cidadania e educacdo. Desse modo, convidamos Silvio Gallo, Paulo
Ghiraldelli Jr, Walter Omar Kohan, Dermeval Saviani e Antonio Joaquim Severino
para participar do trabalho. Eles receberam um pequeno questionério, via internet,
no qual demonstraram a sua compreensao a respeito da volta da filosofia como
disciplina no ensino médio, sua repercussao diante da possibilidade da construcao
da cidadania e como essa comunhdo pode ser vista. Todos responderam
gentilmente, com rapidez e presteza, apresentando-nos uma valiosa colaboracéo e
disposicéo em debater o tema.

A forma como apresentamos esse tOpico € a seguinte:
primeiramente, 0s autores respondem as questbes formuladas e, em seguida,
procuramos extrair as nogdes essenciais propiciadas pelos entrevistados, as quais
se constituiram em importantes ferramentas conceituais nas analises elaboradas
para conclusédo dessa dissertacao.

Finalmente, procuramos, nas “Consideracdes Finais”, elaborar uma
sintese das principais questfes presentes na relacao entre a filosofia e a educacéo e
também das nocgdes extraidas dos autores — da bibliografia e das entrevistas,
delineando um esboc¢o para uma proposta de educacao filosofica para a construcao
da cidadania.

Pela complexidade das questbes analisadas, percebemos que uma
proposta definida no momento ndo seria possivel. Precisariamos para isso um maior

tempo de pesquisa e, quem sabe, um maior amadurecimento como pesquisador.
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Cumpre, portanto, oferecer alguns elementos que possam servir para uma educagao
filosofica na busca de uma contribuicdo na construcéo da cidadania.

Além dos autores supra citados, utilizamos uma ampla bibliografia
como suporte de pesquisa. Ademais, analisamos documentos importantes para a
tematica, tais como: Declaracdo de Paris para a Filosofia (1995), Carta-Manifesto de
Londrina (2006) que poderao ser encontrados nos “Anexos”.

Assim, esperamos ter contribuido para o conhecimento acerca das

relacdes e dos limites entre educacgéo e cidadania.
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2 CONSTRUINDO UM CONCEITO DE EDUCACAO FILOSOFICA

2.1 EDUCACAO — EDUCAGAO FILOSOFICA: DIFICULDADES, ALCANCE E IMPLICAGOES

A educacdo é inerente a propria condicdo humana. Desde o
momento em que o ser humano ficou ereto, olhou de frente o seu destino e
vislumbrou no horizonte desse mundo a ser conquistado a sua condicdo de animal
social, ele estabeleceu, como um dos fatores primordiais a sua condicdo humana, a
educacéao.

O mais fragil dentre todos os animais que perambulavam pelo
mundo nos seus primordios, 0 homem teve que buscar a garantia da continuacao e
preservacao da espécie, mesmo através de maneiras que nao fossem préprias dele,
mas que deveriam ser aprendidas e repassadas para as geracoes futuras.

Desprovido de garras, pélos ou qualquer condicdo peculiar a maioria
dos animais, o homem tem, na inteligéncia e na sua condicdo social, grandes
diferenciais. O conhecimento passou a ser dividido socialmente. As informacdes
foram transformadas na arma que alterou o meio em que ele viveu e vive. Kant

observou essa condi¢gdo humana relacionada a educacgéao, quando afirmou:

O homem € a Unica criatura que precisa ser educada. Por educacgéo
entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacao, o trato), a
disciplina e a instrucdo com a formacdo. Consequentemente, o
homem é infante, educando e discipulo. (KANT, 1996, p.11).

Em primeiro lugar, a condicdo de grupo social lhe deu as forcas
necessarias para a conquista inicial. Unidos, os seres humanos potencializam
probabilidades de sobrevivéncia que nao teriam sozinhos.

O conhecimento torna-se primordial na evolucdo humana.
Dominando o meio ambiente lentamente, a sua transformacao se da pela conquista
do fogo, da agricultura, do ferro, enfim, Ihe confere presenca cada vez mais superior.

Esse conhecimento, sua manutencdo e continuidade ocorrem pela educagéo.
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Educacdo € o instrumento que propicia a passagem da informacdo de uns para

outros e de geracao para geracdo. Morais contribui, ao resumir:

Ao que parece, quando, pela mediacdo do conhecimento
acumulativo do homem, procurou-se organizar a vasta aprendizagem
da vida em beneficio até mais da sociedade do que propriamente do
individuo, surgiu a pratica educacional sistematica. Interpreto desta
forma as indicacBes historicas. Suponho que, em sua origem, a
educacdo tenha resultado de dois momentos consecutivos: ao
impeto de sobreviver seguiu-se o desejo de aperfeicoar a vida.
(MORAIS, 2003, p.35).

A educacdo ndo se da somente pelo conhecimento, mas também
por valores morais. Educa-se tanto na familia (informal) quanto na escola (formal). A
educacao é propriamente a condicdo ndo somente de conhecimento ou de valores
morais, mas de transformacdo humana. Dessa forma, a reflexdo do tema leva para
além da condicdo da cidadania. H4 também uma reflexdo mais profunda da
sociedade e da pessoa. Ou, nas palavras de Morin:

Quantos sofrimentos e desorientagdes foram causados por erros e
ilusdes ao longo da histdria, e de maneira aterradora, no séc. XX. Por
isso, o problema cognitivo € de importancia antropolégica, politica,
social e histéria. Para que haja um progresso de base no séc. XXI, os
homens e as mulheres ndo podem mais ser brinquedos
inconscientes nédo sé de suas idéias, mas de suas proprias mentiras.
O dever principal da educacao é de armar cada um para o combate
vital para a lucidez. (MORIN, 1999, p.33).

Valorizar algo, tornando-o importante ou ndao dentro daquilo que
poderd ser considerado como certo ou errado, € dificil, mas necessario. Hoje, 0s
valores estdo em crise, portanto os referenciais também entraram em crise. Lipman

oferece apoio para uma reflexao sobre valores:

Embora os valores morais representem apenas uma categoria de
valores entre muitas, seria dificil negar que ética € a area mais
crucial para a educacao de valores. A ética, um dos principais ramos
da Filosofia, é considerada a teoria da conduta moral, isto é, a
conduta humana estd sujeita a um tipo de apreciacdo, que
chamamos moral, que resulta em determinados tipos de conduta,
gue denominamos melhores, piores, errados, bons, ruins, etc. A ética
representa a tentativa filoséfica de examinar as bases racionais de
tais estimativas e de delinear teorias que, entre outras coisas,
sugerissem modos em que principios éticos pudessem vir a auxiliar

as condi¢Ges morais da vida humana. (LIPMAN, 1990, p.69).
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Os valores séo diferentes e necessarios para a composi¢ao social.
Existem os valores estéticos, religiosos, intelectuais, de utilidades, mas, também
aqueles especificamente morais, tais como, consoante Cortina (2005, p.177), “a
liberdade, a justica, a solidariedade, a honestidade, a tolerancia ativa, a
disponibilidade para o dialogo, o respeito pela humanidade nas outras pessoas e na
prépria”.

No momento, € importante levantar trés valores morais enumerados
por Cortina basicamente pensados a partir da proposta de constru¢cdo da cidadania

pela educacéo:

Os valores morais se especificam a partir dessa perspectiva pelo
seguinte: 1) Dependem da liberdade humana, o que significa que
cabe a nds realiza-los. 2) Precisamente por isso nao podem ser
atribuidos nem aos animais, nem as plantas, nem aos objetos
inanimados. 3) Uma vida sem esses valores carece de humanidade,
por isso 0s universalizariamos, ou seja, estariamos dispostos a
defender que qualquer pessoa deveria tentar realiza-los, caso néo
quisesse perder em humanidade. (CORTINA, 2005, p.177:178).

O que é preciso ressaltar em relacdo as consideracbes sobre o
valor, na educacéo, é justamente que a condicdo humana, ndo s6 de sociedade e
cidadania, se estabelece quando observamos o grau de valor que damos as coisas,
com relevo para os chamados valores morais. Eles sdo norteadores da conduta
necessaria para uma construcdo da cidadania, que tentamos descrever neste
trabalho.

Os valores ndo sdo estaticos, ao contrario, sdo dinamicos e se
alteram conforme determinadas situacfes sdo incorporadas pelas sociedades,
principalmente em relacdo a determinadas épocas e culturas. Situacdes rejeitadas
em um periodo acabam se reorganizando e sendo aceitas hum outro momento, mais
adiante historicamente.

Esse movimento foi extremamente lento até a chegada da revolucéo
industrial. A necessidade de mudanca rapida imposta pela ideologia capitalista

acelerou a transformacao dos valores morais, de centenas de anos para poucas
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décadas. Lipman afirma:

Os valores estdo presentes em todas as &reas da experiéncia
humana. O que néo era importante ontem pode tornar-se de extrema
importancia amanha. Assim, a conservacao de valores ambientais é
exigida no século vinte com uma intensidade desconhecida nos
séculos anteriores. Mesmo quando estamos discutindo as crencas
sobre assuntos importantes, em vez dos proprios assuntos, € 6bvio
gue ndo ha nenhuma area da experiéncia humana onde as pessoas
ndo fagam algum esforco em distinguir o melhor do pior, ou onde
gostos e preferéncias néo prevalecam num estado relativamente ndo
examinado. Em todas as sociedades ha poupanca — esforco em
ampliar os “bens”. Em toda sociedade ha discriminacdo do que é
belo em contraste com o que € feio, do que é saboroso em contraste
com o que é desagradavel ao paladar, do que esta dentro ou esta
abaixo da dignidade dos seres humanos, e tudo isso envolve
julgamento de valor. (LIPMAN, 1990, p.74:75).

A questdo é discutir a educacdo filosofica e o seu papel na
construcdo da cidadania. E o que vem a ser essa educacédo? Em primeiro lugar, ela
€ a pedagogia que ajuda a construir a cidadania. O objetivo deste trabalho é
justamente demonstrar que a cidadania € algo construido em sociedade e,
principalmente, com o auxilio da educacdo. E o instrumento mais apropriado para
essa construcdo € a educacdo filosofica. Desde a cidadania grega, a educacao
filosofica tem papel transformador como construtora de conceitos, como instauradora
de reflexdes sobre esses proprios conceitos e ainda sobre crencas, enfim € o
dispositivo que deflagra o comportamento questionador da sociedade.

Varias perguntas sao feitas nesse momento. Que cidadania € esta?
Para qual educacédo? Qual é a educacao correta para a cidadania? Hoje realmente
tera efeito essa educacdo e essa cidadania? O que é melhor, preparar para a
cidadania ou para o mercado de trabalho?

O que se percebe a respeito da construcdo da cidadania, até aqui, é
que a educacgdo € um dos caminhos para a construcdo do individuo e dessa forma,
para uma traducdo da expressao social, o cidaddo. A Declaracdo de Paris para a

Filosofia, de 1995, aponta os indicadores dessa construcao:

Sublinhamos que o ensino de filosofia favorece a abertura do
espirito, a responsabilidade civica, a compreensédo e a tolerancia
entre os individuos e entre grupos, reafirmamos que a educagéo
filoséfica, formando espiritos livres e reflexivos — capazes de resistir
as diversas formas de propaganda, de fanatismo, de excluséo e de
intoler&ncia — contribui para a paz e prepara cada um a assumir suas
responsabilidades face as grandes interrogacdes contemporaneas,
notadamente no dominio da ética. (Declaracdo de Paris para a
Filosofia de 1995, p.01).
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Essa transformacdo se da nos processos diretos e indiretos da
educacado, ou seja, pela educacdo formal e informal. A sua virtude aparece nas
diferencas culturais apresentadas pelo ser humano. Mas as desigualdades sociais
se repetem, em eterna imperfeicdo. A escola é o espa¢o onde se consolida uma das
caracteristicas mais importantes da cidadania, a identidade. Lipman ja nos orienta

para a importancia do espaco escolar:

Em suma, as escolas devem preparar os estudantes para a
cidadania fornecendo-lhes toda apresentacao e participagao possivel
nos diversos procedimentos racionais que caracterizam a sociedade
adulta — na lei, na diplomacia, nas negociactes trabalhistas, na vida
empresarial; onde quer que as pessoas intervenham, pesquisem,
critiguem, examinem precedentes e tradigcbes, considerem
alternativas e, em resumo, raciocinem juntas ao invés de apelar para
a arbitrariedade e violéncia. Somente por essa participacdo ativa na
praxis democratica e institucional é que o0s jovens estarao
preparados a exercitar a cidadania quando se tornarem adultos.
(LIPMAN, 1990, p.79).

Educacao para a cidadania implica educar para o desenvolvimento
humano. Educar dessa maneira é dar oportunidade a todos de obter o direito
inquestionavel e intransferivel da construcdo auténoma, feliz e sabia do individuo
social, o cidaddo. Educar para ser ele o proprio ator social da constru¢do de sua
histéria. Um ser envolvido plenamente, consciente dos seus valores, de sua cultura e
de outras culturas. “Julgamos que o desenvolvimento da reflexdo filosofica, no
ensino e na vida cultural, contribui de maneira importante para a formacao de
cidadaos, no exercicio de sua capacidade de julgamento, elemento fundamental de
toda democracia.” (Declaracéo de Paris para a Filosofia de 1995).

Justamente ai se da a alquimia da transformacdo; é quando o
individuo se torna apto a ter no conhecimento essa capacidade de reflexado, ndo sé
de saberes e valores, mas de ser ativo, com direito a voz na sociedade em que vive.

A acéo da educacéo filosofica tem um papel eminentemente politico.
Afinal, a esséncia humana é politica e a atuacdo da educacéo € a transformacao.
Por isso, a pedagogia contemporanea baseia-se na critica, postulando que a agéo
dialégica se faz necesséria para o crescimento da consciéncia dos seres sociais pela
participacdo e nao pela omissédo. A reflexdo € uma arma necessaria e importante

para fixar as bases da identidade e da cultura de todos, principalmente quando
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aprendemos que ndo devemos nos tornar omissos e sim atuantes, especialmente no

meio social no qual estamos diretamente inseridos. Lipman orienta:

Assim, os ideais que guiam uma sociedade democratica, como
justica e liberdade, podem ser apresentados como metas em diregcdo
as quais a sociedade estad comprometida em mover-se e aproximar-
se progressivamente. Tais ideais precisam ser apresentados nao
como conceitos acabados mas sim como conceitos que estédo
abertos e sdo contestaveis, convidando a discussao e clarificagao.
Consequentemente, com a aquisicdo dos mecanismos e metodologia
de avaliacdo, os estudantes achar-se-do capazes de estimar se as
instituicdes de sua sociedade de fato implementam e tornam possivel
a realizacdo de seus ideais. (LIPMAN, 1990, p.78).

E preciso estimular o diadlogo e delegar responsabilidades na medida
certa de maturacdo pertinente a cada momento do educando, para que 0s seus
movimentos conduzam para a busca de resolu¢des das problematicas vividas por
ele. Durante esse processo, ele deve tomar consciéncia de que faz parte da
sociedade. E de suma importancia garantir a oportunidade de expressar a propria
reflexdo e buscar, através dela, um didlogo no qual todos possam construir, juntos, a

solugéo para qualquer tipo de problema. Freire diz:

A fé nos homens é um dado a priori do didlogo. Por isto, existe antes
mesmo de que ele se instale. O homem dial6gico tem fé nos homens
antes de encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, nédo é
uma ingénua fé. O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o
poder de fazer, de criar, de transformar, € um poder dos homens,
sabe também que podem eles, em situagdo concreta, alienados, ter
este poder prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de matar
no homem dialégico a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo
contrario, como um desafio ao qual tem de responder. Esta
convencido de que este poder de fazer e transformar, mesmo que
negado em situacBes concretas, tende a renascer. Pode renascer.
Pode constituir-se. Nao gratuitamente, mas na e pela luta por sua
libertagdo. Com a instalagédo do trabalho n&o mais escravo, mas livre,
que da a alegria de viver. (FREIRE, 1987, P.81).

Dessa forma, é sempre necessario que o educador instigue no
educando a rigorosidade metdodica, pois é o aprofundamento além do tema que nos
leva a uma reflexdo da realidade e a compreensao sobre o que esta contido na sala
de aula pode ser extrapolada para a vida. Essa € uma descoberta interessante, mas

normalmente o educando reclama da falta de praticidade daquilo que se busca que
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ele aprenda. Dificilmente ele entendera que € no conjunto da obra que € apreendido
o gue lhe servird para a compreensdo do mundo em que vivemos.

Ensinar cria uma relacdo em que educando e educador sé&o seres
ativos da construgcdo do conhecimento, buscando a compreensdo através de um

dialogo critico sobre a realidade. Ou, como Freire exemplifica:

E essas condi¢cBes implicam ou exigem a presenca de educadores e
de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condicbes em que
aprender criticamente € possivel, a pressuposicdo por parte dos
educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia
da producéo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os
educandos, ser simplesmente transferidos. (FREIRE, 2003, p.26).

O comprometimento do educador ndo pode ser somente ensinar, ele
deve também ensinar a pensar. Justamente nesse momento se estabelece a
necessidade da educacédo filosofica. Se realizada de forma adequada, pode se
tornar um caminho para a construcédo do saber e de conceitos necessarios a reflexao
sobre o que é cidadania e o que é o mundo. Por muitas vezes, ndo encontramos
respaldo para a construcdo da cidadania, pois 0 mundo em que vivemos se mostra
antagonico. Aquilo que visa a construcdo da cidadania é contraditério com a
economia de mercado ou com os ideais de globalizacdo. Assim, a humanidade
desenvolveu tipos variados de cidadania, necessarios para enfrentar a hegemonia
do sistema neoliberal.

A educacao filosoéfica, além do carater de rigor do método, tem a
necessidade da constante curiosidade despertada na relacdo educando/educador,
em que ambos buscam, nessa curiosidade, compreender a complexidade das
relacbes a sua volta. Essa é a transformacdo da curiosidade inata em uma
curiosidade metodicamente rigorosa, ou, como diz Freire (2003, p.29), “transita da
ingenuidade para o que venho chamando ‘curiosidade epistemoldgica’.” Vencemos o
senso comum transformando curiosidade em resultado de pesquisa. Por essa razao,

a acao dialdgica € tdo importante entre educador e educando, como mostra Freire:

O saber da pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de
sua necessdria superacdo quanto o respeito e o estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do educando cuja “promoc¢ao”
da ingenuidade nédo se faz automaticamente. (FREIRE, 2003. p. 29).
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Como se sabe, 0 senso comum ¢é a primeira forma de conhecimento,
mesmo que informal. Ele produz determinados conceitos que necessitam ser
superados para ndo manter a mente na ignorancia e, principalmente, fabricar
preconceitos. Necessita de uma orientacdo para o bom senso e dai para o
conhecimento propriamente dito, fechando o ciclo de entendimento para a
construcdo dos saberes.

Assim, ndo se deve descartar 0 respeito aos saberes ja existentes
que, na sua transformacado, ajudam na constru¢cdo ndo s6 do conhecimento, mas
também da convivéncia social. Pois é na realidade de cada um que se encontra farto
material para a compreensao e alicerce social e epistemolégico como instancias

necessarias para a educacao. Lipman mostra com clareza:

Se o fazer da filosofia — a préaxis filoséfica — é a personificacdo da
racionalidade, todas as fases da infancia deveriam ter acesso a essa
experiéncia, tanto por seu prazer imediato, quanto pela preparagao
gue fornece para as experiéncias pessoais e sociais no futuro. Se
tanto a filosofia como a educacdo estdo dividindo a racionalidade
como uma meta comum, ndo pareceria de todo ultrajante argumentar
que, fundamentalmente, toda verdadeira filosofia é educacional e que
toda verdadeira educacao é filoséfica. (LIPMAN, 1990, p.62).

Buscar uma educacao critica incorre em fazer uma leitura da
sociedade e, muitas vezes, ndo ha interesse em se fazer de fato tal leitura. Afinal,
ela poderia expor mazelas do mundo “democratico” em que vivemos e que tanto se
defende.

Hoje, ha farto material didatico para se discutir qualquer matéria: os
juros das promocdes remetem a matematica; a conservacdo dos alimentos nos
restaurantes e supermercados pode ser discutida nas aulas de biologia; as grandes
empresas, que causam desastres na natureza, provocam discussdes sobre ecologia

e, nos imbroglios da politica, pode-se discutir cidadania. Freire afirma:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo
estabelecer uma ‘“intimidade” entre o0s saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que néo discutir as implicagbes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas mais
pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola
ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que
ensinar conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos. (FREIRE, 2003, p.30:31).
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Por isso, o individuo passa de ingénuo a critico através do
conhecimento e pela educacéo formal. Ora, Freire (2003) argumenta, justamente,
que o procedimento metodico rigoroso leva o individuo a uma superacdo, que é
muito mais significativa do que uma ruptura com a realidade. Afinal, ruptura implica
separacao e superacao implica em manter sentimentos e pensamentos evoluidos,
gue foram superados e ndo suprimidos no processo.

Dessa forma, a manutencdo da curiosidade possibilita uma nova
aquisicdo e compreensao do conhecimento. Por esse processo, resultado da
curiosidade epistemologica, € que construimos a critica. Para Freire (2003), o
processo da curiosidade é algo sempre presente na educac¢do, como condicdo de

transformacéao:

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade
humana vem sendo histérica e socialmente construida e
reconstruida. Precisamente porque a promocao da ingenuidade para
a criticidade ndo se d4 automaticamente, uma das tarefas precipuas
da pratica educativo-progressista é exatamente o desenvolvimento
da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Curiosidade com que
podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes do ou
produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo
altamente tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo nenhuma
arrancada falsamente humanista de negacédo da tecnologia e da
ciéncia. Pelo contrario, € consideracdo de quem, de um lado, nédo
diviniza a tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza. De quem a olha
ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa. (FREIRE, 2003,
p.32).

Por isso, também o papel do educador € bastante complicado.
Normalmente ele se comporta contra as politicas estabelecidas para a educacéo.
Hoje a educacéo orienta para o mercado, mas o mercado nao apresenta a esséncia
humana que o mundo tanto necessita. Dessa forma, ndo encontramos em outras
disciplinas um caminho como o da educacado filosofica para a obtencdo do
conhecimento critico.

O tipo de educacdo que vem sendo reiterado € muito combatido.
Desde a volta da filosofia e sociologia, postulada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, em 1996, sua obrigatoriedade e mesmo sua simples insercdo nos
curriculos vém sofrendo discriminacdo. Para muitos, a volta dessas disciplinas &
desnecessaria. Hoje, o assunto foi encerrado por for¢ca de lei, mas ocorreu uma

ardua batalha, na qual filésofos e socidlogos uniram-se para obter tal conquista. A
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liberdade e a garantia da educacdo filosofica para todos os individuos foram
postuladas na Declaracéo de Paris para a Filosofia, de 1995 (ver Anexo | p. 97).

A educacdo é inerente ao carater humano, principalmente a
educacéo filoséfica. Nao se pode imaginar uma educacgdo formada exclusivamente
por conhecimentos e saberes, sem a experiéncia da educacdo fundada em
conceitos e valores éticos. Nao ha verdadeiramente outro espaco ou local para a
construcdo de individuos éticos a ndo ser, inicialmente, a familia e, em momento
posterior, uma concretizacdo de fato, na experiéncia social da escola norteada por
uma educacdo filoséfica voltada para a reflexdo e compreensdo, na qual os
educandos séo tidos e tratados como seres historico-sociais.

A compreensao das acles se da pela experiéncia dos conceitos, por
sua utilizagdo e construcédo de novas consideragdes, elaborando o entendimento da
sociedade. Lipman observa que:

O objetivo ndo é dar as criancas teorias éticas acabadas pelas quais
devam se conduzir, mas sim, equipa-las com as ferramentas da
reflexdo dentro de um contexto de investigacdo — isto é, de um
contexto cuja metodologia € de autocritica e autocorrecao continuas.
Desnecessario dizer que as capacidades de autocritica e
autocontrole sdo intimamente ligadas. (LIPMAN, 1990, p.67).

Pela experiéncia dialdgica, educador e educando constroem muito
mais que puro conhecimento, mas conceitos envolvidos na palavra subordinada a
uma acao. A praxis nos mostra que, na educacao filosoéfica, a ética esta presente,
por ser ela parte fértil deste terreno e seu local de debate. A ética nos diferencia,
pois nos coloca ante todos como um ser Unico, pensante e atuante. E também exige
responsabilidade, ou seja, assumir o bem préprio e o do outro, sem restricdo e sem
privacdo, pois quando optamos pelo outro ndo podemos nos privar de nGs mesmos.
Conforme Freire, é preciso:

Uma critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados,
as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos
verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e homens, seres historico-
sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres
éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condicgéo,
entre nés, para ser. Nao € possivel pensar os seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da
ética, entre n6s, mulheres e homens, é uma transgressao. E por isso
gue transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico
€ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contetidos nao pode dar-se alheio a formacéo
moral do educando. Educar € substantivamente formar. (FREIRE,
2003, p.33).



25

Na construcédo dessa relacdo entre educador e educando pela acéo
dialégica, fundamentada na curiosidade, na ética e na construcdo social da
educacédo, percebemos que também faz parte desse processo o que Freire chama
de “assuncéo”, ou seja, a acao propriamente dita de assumir determinadas questdes
que identificam o sujeito como participe de um conteudo mais abrangente, que € o
da acdo social.

Ora, o individuo tem que se assumir como sujeito, mas sem deixar
de fazer parte de um contexto onde ele € mais que simples participante, é parte
integrante da realizacdo cultural e social do seu grupo. Na valorizacdo da acao
dialégica através de atos e movimentos, como o de assumir-se sem medos,
baseados no respeito entre educador e educando, construimos condigbes para
aquisicao de conhecimento e também para a construcao da cidadania.

O educador deve respeitar a autonomia e as diferencas do
educando e buscar, na acéo dialdgica, a conquista de um novo momento na relacao
de ambos, baseado em democracia, ética, liberdade e cultura individual. A educacao
filoséfica se mostra integradora desses conceitos e necessaria para a formulacao de
novos conceitos. Afinal, os sujeitos se realizam num contexto dialético. A autonomia
estd no pressuposto da liberdade individual usada para a construcdo de uma
libertacdo coletiva. A autonomia pressupOe responsabilidade para comigo e para
com todos.

Para a libertacdo, existe necessidade do reconhecimento dos
individuos como tais, inseridos na sociedade em que vivem e em sua cultura. Essa
reflexdo e acdo se impdem na sua construgdo ontologica e historica. A autonomia
passa também pelo respeito as diferencas formadoras da sociedade e que séo
traduzidas pelos individuos na assuncdo do papel de atores sociais na sua
construcdo histérico-social. Esse movimento busca a independéncia dos individuos
na sociedade. A autonomia impede que os homens se transformem em “coisa”. Ou,

como Freire coloca:

Nunca pensou, contudo, o Autor, ingenuamente, que a defesa e a
pratica de uma educacdo assim, que respeitasse no homem a sua
ontologica vocacdo de ser sujeito, pudesse ser aceita por aquelas
forcas, cujo interesse basico estava na alienacdo do homem e da
sociedade brasileira. Na manutencdo desta alienag¢do. Dai que
coerentemente se arregimentassem — usando todas as armas contra
gualquer tentativa de aclaramento das consciéncias, vista sempre
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como séria ameaca e seus privilégios. E bem verdade que, ao
fazerem isto, ontem, hoje e amanha, ali ou em qualquer parte, estas
forcas destorcem sempre a realidade e insistem em aparecer como
defensoras do Homem, de sua dignidade, de sua liberdade,
apontando os esforcos de verdadeira libertacdo como “perigosa
subversdo”, como “massificacdo”, como “lavagem cerebral” — tudo
isso produto de demonios, inimigos do homem e da civilizagdo
ocidental cristd. Na verdade, elas é que massificam, na medida em
gue domesticam e endemoniadamente se “apoderam” das camadas
mais ingénuas da sociedade. Na medida em que deixam em cada
homem a sombra da opressédo que o esmaga. Expulsar esta sombra
pela conscientizacdo é uma das fundamentais tarefas de uma
educacao realmente liberadora e por isso respeitadora do homem
como pessoa. (FREIRE, 1977, p. 36:37).

Assim, sujeitos livres e autbnomos precisam ser educados para tal e,
mais, precisam descobrir em acdes cotidianas a profundidade dos seus atos ou da
simples omisséo deles. A educacao filosofica € o terreno fértil para a construgéo do
gue chamamos de cidadania. Provavelmente esse ndo seja o Unico caminho para
um objetivo de tamanha importancia, mas é, por exceléncia, o0 campo ideal para seu
debate.

A volta da filosofia aos curriculos ndo deve ser vista apenas como
lei, pois primeiro passamos pela construcdo de uma cidadania que reflete 0 nosso
mundo atual, para depois seguirmos na constru¢cdo de um mundo melhor. Cidadania
ndo € um status que se da ou um titulo que se recebe. E uma construgdo baseada
na complexidade das relacbes humanas e nas suas diferencas. Dessa forma, é
fundamental a autonomia do ensino de filosofia desde o nivel béasico até o
universitario e profissional, como j& afirma a Declaracdo de Paris para a Filosofia de
1995.

Essa construgéo é politica? E baseada em valores? Essa construgéo
se da pela ética? Essa construcdo se da pelo didlogo? Ndo ha como questionar
cidadania e sua construcdo sem encontrar na educacao filoséfica uma proposta para
a sua realizacdo, mesmo aparentemente utépica. Afinal, aquilo que se faz para
realizacdo do humano, na maioria das vezes, leva consigo essa pecha.

Acreditamos, assim, que a educacéao filosofica tem as condi¢cdes
necessarias para despertar a construcdo desses conhecimentos, através de
formulacédo de conceitos, reflexdo, acdo dialdégica e experimentacdo efetiva dessa

construgao.
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A consolidacdo da disciplina de filosofia € uma realidade. Agora,
necessario se faz priorizar a capacitacdo do professor de filosofia, o curriculo e as
condi¢cbes necessarias para o desenvolvimento de uma educacao filoséfica. Essa
discussdo é uma prioridade e é delicada, ndo s6 no que diz respeito ao
aparelhamento das condi¢des, como na qualidade da formacdo dos professores. As
conquistas tém um significado muito grande e ndo podem seguir sem uma politica
propria, apos a sua concretizagao legal.

Garantir a volta do ensino de filosofia ja era bandeira desde 1995,
qguando o Brasil participou da Declaracéo de Paris para a Filosofia que diz: “O ensino
de filosofia deve ser preservado ou entendido onde ja existe, criado onde ainda ndo
exista e denominado explicitamente filosofia.”

E preciso discutir o melhor curriculo, a melhor maneira para atingir
um educando especifico — o brasileiro — exposto a varias realidades. E fundamental
evitar a exclusdo, garantir acesso amplo a esse conhecimento tdo especial. A visdo
deve ir além, para impedir o estimulo a competi¢do, tanto no mundo real como no
virtual, que os deixa proximos a alienacdo, em detrimento a reflexdo. Enfim, a
discusséo apenas se inicia.

Uma das principais medidas deve ser levar em consideracdo a
formacdo dos professores. O refinamento desse quesito é primordial para a
execucao do trabalho proposto e defendido até aqui. E urgente estabelecer diretrizes
para um trabalho digno e honesto.

A luta ndo é recente; vem sendo ardua e carregada de grande
disposicdo por aqueles que ndo desistiram de oportunizar, através da educacao
filoséfica, um caminho para a discussdo da condicdo humana no mundo de hoje.
Alias, o movimento se estendeu e a discussao continua cada vez mais forte.

E essencial lembrar o que foi a supressdo de determinadas
disciplinas durante a ditadura. Essa atitude significou muito mais do que
simplesmente sua extingdo, numa pseudo-reforma curricular. Na verdade,
determinou-se o fim da possibilidade de reflexdo naquele momento historico-social
com o intuito de excluir a populacdo do processo transformador da realidade —
afetando aquela geracéo e as geragdes posteriores.

Por muito se tentou manter as disciplinas de filosofia e sociologia
fora da grade curricular e longe de quem de fato e de direito deve ter acesso a elas,

o educando. Essas disciplinas mereceram especial atencdo a partir da LDB (Lei
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9394/96), uma vez que esta oportunizou, em grande medida, o tratamento de temas
filosoficos e socioldgicos nas escolas, embora tenha entendido esses conhecimentos
de forma transdisciplinar. Ou seja, os conhecimentos de filosofia e de sociologia
deveriam ser tratados no contexto curricular geral desenvolvido pelas instituigdes.
Em todos os congressos de filosofia ou onde o debate democratico se fez presente,
a discussdo do acesso a educacao filoséfica se manteve como um desafio a ser
conquistado. A Carta do Coletivo de Professores de filosofia e sociologia do Parana,
de 24 de marco de 2006, mostra o0 quanto essa luta € antiga:

A defesa da inclusdo da filosofia e sociologia no curriculo ndo é
recente. A lei n°® 5.692/71, por exemplo, tentou, de forma ilegitima
substituir a filosofia e a sociologia introduzindo, respectivamente, as
disciplinas de Educagdo Moral e Civica e Organizacdo Social e
Politica do Brasil. A lei n° 9.394/96, por sua vez, abstém-se de
assegurar esses conhecimentos no Ensino Médio, quando ndo deixa
explicitos e claros o0 espaco e o0 tempo dessas disciplinas no
curriculo. Por outro lado, percebe-se a reivindicacdo de seu ensino
na medida em que o processo democratico avancga, tornando-se
imperativo restaurar 0 pensamento critico em educacéo.
Compreende-se que seja assim, pois ndo h& propriamente oficio
filoséfico (nem sociolégico, mutatis mutantis) sem sujeitos
democraticos e ndo ha como atuar no campo politico e cultural,
consolidar a democracia, quando se perde o direito de pensar, a
capacidade de discernimento, o uso autbnomo da razdo. Quem
pensa opde resisténcia. (Carta do Coletivo de Professores de
Filosofia e Sociologia do Parand, 2006).

Entendemos que a educacgdo se constréi ndo somente em fungéo de
cada um, mas acontece como expressao de todos. Assim, a educacéo filosofica nos
sustenta, dando-nos condi¢cdo de discernir, optar, observar e escolher, desde que
todos tenham, evidentemente, acesso a ela e possam usufruir todas as
possibilidades que ela realmente oferece. Todo ser humano experimenta uma
transformacdo apds manter contato com a educacao. Freire ilustra bem essa idéia,

em Pedagogia da Tolerancia:

Paulo Freire — “Eu fiz um trabalho em Angicos, com o secretario da
Educacdo do Rio Grande do Norte da época, que me procurou no
Recife e me levou para la. Fiz uma série de exigéncias de ordem
politica ao entdo governador do Rio Grande do Norte. Ele aceitou e
nés fizemos um bonito trabalho com a juventude em Angicos. Se
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alfabetizaram trezentas e tantas pessoas num periodo de dois, trés
meses. O Jodo Goulart foi ao encerramento desse trabalho, viu
aquilo e ficou muito tocado por aquele trabalho que se realizou no
Rio Grande do Norte. Em seguida, o ministro dele da época, que era
o0 Paulo de Tarso me trouxe, para implantar esse plano de
alfabetizacéo, que foi abortado, precisamente, pelo golpe.

Museu da Pessoa — O sr. lembra do fechamento de Angicos? Li isso
numa reportagem que, com as autoridades todas, um sr. de setenta
anos falou que maior do que a fome da barriga é a fome da cabeca.
P.F. — Inclusive ele fez um discurso. Foi muito interessante porque o
presidente da Republica j& tinha encerrado a reunido quando ele
pede a palavra. Ndo tinha nada com os protocolos. Ele pede a
palavra para falar, e eu me lembro que um dos presentes da comitiva
do presidente disse assim:

- Eita, quebrou o protocolo!

Ele virou-se e disse:

- Quebrei o qué?

Ninguém respondeu mais. E ai o Jodo Goulart, que era um homem
muito simples, disse:

- Pois néo, pode falar.

Ele levantou-se e disse:

- Alteza — chamou o presidente Goulart de alteza (risos) — me lembro
de que, uma vez, houve uma fome muito grande nesse Estado, e
outro presidente, que era o Getulio Vargas veio aqui, ao Rio Grande
do Norte, para ajudar a gente a sair da fome da barriga. E hoje veio
Vossa Alteza para ajudar a gente a matar outra fome, a fome da
cabeca, a fome do saber.

Depois ele disse uma coisa que a imprensa ndo deu, ndo noticiou.

- N6s aprendemos aqui, presidente, mais do que assinar o nome, do
que ler um bilhete, N6s aprendemos aqui a mudar.*

- Sim, porgue o Jodo Goulart tinha citado no discurso dele, a carta do
ABC do pais, que era a Constituicdo. E ele disse:

- Nos aprendemos, presidente, mais do que ler a carta do ABC do
Brasil, aprendemos a mudar ela também.

Isso é uma coisa fantastica, e essa afirmacéao dele néo foi citada pela
imprensa na época. Nao foi. Mas ele disse isso. E deve ter agravado
com essa frase dele os lideres do golpe que se deu no ano seguinte.
(FREIRE, 2004, p. 285).

O mundo dos nossos dias carece de alimento para a cabeca, e tal
alimento é justamente a educacédo. A educacao filoséfica é a grande possibilidade da
construgdo de uma nova ordem mundial imbuida de um fim Unico, a reconstrugéo de
um modo nao opressor, visando todas as sociedades sem manter o privilégio de um
pequeno grupo, seja de individuos, seja de nagcbes. Os problemas mundiais devem
ser encarados como problemas de todos a serem resolvidos. Este € um grande

passo para a constru¢do de um novo ser humano, em um novo século.

! Grifo nosso.



30

E fundamental discutir, refletir sobre as questfes aqui propostas,
com o intuito de construir mudancas educacionais e sociais concretas. Afinal, utopia
nao deve ser entendida de modo ingénuo, mas como possibilidade da concretizacao
humana digna, ética e democratica, significando uma verdade que ainda nao se
tornou realidade.

Ora, como temos discutido aqui, € de fato no ensino e em sua
formalizacdo que se faz a construcéo da cidadania e parte integrante desse construir
deve ser o cotidiano dos alunos nas atividades pedagdgicas. E nesse exercicio que
a conotacdo politica da educacdo aparece. E é dentro da acado reivindicatéria e
emancipatoria desses movimentos, caracterizados pela prépria acédo politica, que se
faz forte a conotacdo pedagogica, ai sim, espaco de aprendizagem e de construcéo
da cidadania como forma de expressdo de uma sociedade democrética.

A escola é o campo democratico por natureza, depois da familia,
pois sdo essas instituicdes que passam as primeiras regras sociais de conduta aos
individuos. Com a socializacdo possibilitada pela escola, temos o0s primeiros
contatos com a democracia e 0 outro.

Sendo a discussao do presente trabalho justamente a questdo da
construcdo da cidadania por uma educacao filoséfica, € importante registrar como
tudo comecou. Esse material nasceu de uma reflexado da realidade vivida por alunos
deste autor, os quais, em sala de aula, tiveram a oportunidade de discutir o mundo
de cada um e como ele influencia e afeta a vida desses educandos.

A problematizacdo do futuro a partir dos acontecimentos do
cotidiano levou as criangas a discutir e pensar o seu presente. A agao dialégica leva
a reflexdo da realidade apresentada pelos seus problemas, que afetam o momento
vivido. E na construcéo reflexiva desses problemas que se constroem possibilidades

de solucéo.

2.2 UMA EXPERIENCIA INSPIRADORA

No inicio de 2005, o autor do presente trabalho teve a oportunidade
de trabalhar com alunos de 52 e 82 séries do Ensino Fundamental |lI, ministrando a

disciplina de filosofia. Esses educandos ja haviam tido contato prévio com a
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disciplina, entre a 12 e a 42 série no Ensino Fundamental I. O espirito questionador,
que a geracado educada na Ditadura Militar ndo teve, ficou evidente, especialmente
na sala da 52 série, cujas criancas eram avidas de conhecimento, um verdadeiro
turbilhdo de perguntas que partiam de pessoas querendo descobrir o mundo.

O curriculo orientava a introduzir o pensamento politico para a 82
série, mas, a 52 série estava muito mais sintonizada com 0s acontecimentos. Esse
aspecto chamou muito a atencéo, pois, criangas com dez a onze anos normalmente
ndo apresentam tanta curiosidade em relagcédo a politica, e eles entendiam serem as
aulas de filosofia ideais para se indagar sobre o tema, sinalizando ser este o mais
interessante para a maioria — devendo aqui ser salientado que tal atitude foi
espontanea, sem qualquer estimulo por parte do professor.

Além disso, o ano de 2005 foi particularmente rico dentro da politica
nacional, um ano muito movimentado. Os alunos perceberam rapidamente que algo
diferente estava acontecendo e que eles ndo compreendiam, mas entendiam que
afetava diretamente a vida de cada um, pois familiares e professores estavam
discutindo abertamente os fatos.

Politicos apareciam e sumiam de seus televisores, radios e internet
a todo instante. Palavras desconhecidas eram usadas com muita frequéncia,
especialmente o “mensaldo” e a “pizza” dos deputados. Roberto Jéferson, afinal,
seria 0 bandido ou o mocinho? Zé Dirceu, sendo ministro, deveria ser “bom”! As
Comissbes Parlamentares de Inquérito (CPIs) e a politica, embora novidade,
passaram a fazer parte da vida deles e eles queriam saber o que significavam.

O interesse dos alunos, apresentado na forma de constantes
perguntas, colocou este professor numa situacdo delicada. Como educador, nao
poderia desprezar a oportunidade de trabalhar com os alunos assuntos tao
importantes. No entanto, ndo poderia permitir que eles elaborassem conceitos
equivocados. Seria crucial que eles tivessem uma compreensado mais precisa sobre
a situacdo, para o entendimento de outros conceitos a serem construidos
futuramente.

Todo professor de filosofia deve ter consciéncia de que o papel da
disciplina e da educacdo em geral ndo € o de doutrinar mas, muito pelo contrario, de
mostrar-se como instrumentos transformadores, justamente pela possibilidade de

dar ao individuo as condi¢cbes para a construcdo de conceitos que venham a lhes
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permitir fazerem suas escolhas enquanto cidadaos. Nessa direcdo, aponta Kohan:

Nao consideramos que a logica seja a dimensdo mais importante da
filosofia na escola, mas a filosofia politica. Que a filosofia tenha uma
dimensao politica substantiva nas escolas ndo quer dizer que a
filosofia e politica caminhem juntas nem que a pratica da filosofia
seja um instrumento de doutrinacdo ideoldgico; significa que a
filosofia tem um compromisso com a transformacao social. Nao cabe
a filosofia sinalizar os caminhos dessa transformacéo, mas contribuir
para elucidar e compreender as obscenidades da atual sociedade
neoliberal globalizada, bem como para pensar as condi¢cdes de
possibilidade de sua superacdo (KOHAN, 2000, p.120).

As criancas tém, em si, caracteristicas proprias do ato de filosofar:
Sao curiosas, nao aceitam as primeiras respostas como as finais, insistem, adoram o
debate e, dessa forma, vado construindo um didlogo saboroso sem perceber que &
com a prépria vida que dialogam. Quando Kohan (2000) relaciona Lipman a
Socrates, mostrando como o mestre grego influencia na construgcdo do método de
Lipman, indica que a investigacao filosofica ndo se restringe somente a sala de aula,
extrapolando o espaco escolar, pela singularidade que € propria da infancia. A
investigacdo se expande, todos compartilham o novo aprendizado, muitas vezes
sem perceber.

Ao se deparar com o desejo dos educandos de refletir sobre o
cotidiano que forma a vida deles, este professor lembrou de sua préopria experiéncia
na 52 série, quando todos sabiam quem era o presidente da Republica, o governador
e o prefeito. Nao se assistia a telejornais, muito menos o jornal impresso relatava os
verdadeiros acontecimentos. Forte lembranca é o certificado da censura
recomendando a programacdo a determinada faixa etaria. Na escola formavam-se
filas e todos cantavam os hinos consagrados, até hoje vivos na memaria.

Lembrando Dewey (1959), o que ele chama de educar, em sentido
amplo, diz respeito a uma referéncia a vida social objetivando contribuir para a
possibilidade de crescimento do individuo através do seu enriquecimento pessoal e
coletivo. Este conceito aponta para a possibilidade da experiéncia educativa
transformar a democracia e a educacao em alicerces de uma nova sociedade. Na
vida social, a escola é a instituicdo que pode ser considerada a casa do ensino

democratico e sua pratica primeira, através da interacdo dialética. Afinal, sdo as
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contradi¢cdes do cotidiano e as reflexdes sobre elas que fazem com que percebamos
esse movimento.

E no processo de socializacdo dos individuos que se criam
condi¢des para a manifestacdo dos habitos democraticos; primeiramente na escola.
A oportunidade da experiéncia relatada é o que faz com que criangas da 5° série
possam, sutilmente, nos seus debates sobre politica, iniciar percepcdes para as
diferencas que constroem o todo, o qual chamamos democracia.

Seguidores de Dewey (1959) acreditam que a vida se d& por um
processo experiencial e, dessa maneira, entende-se que ela pode ser considerada
uma oportunidade de renovacdo e de