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RESUMO

Neste trabalho analisamos, a partir do lugar tedrico da Analise do Discurso
de linha francesa, a relacdo do aprendiz brasileiro com duas linguas estrangeiras:
a Lingua Inglesa (LI) e a Lingua Espanhola (LE). Para tanto, exploramos as
imagens detectadas nos comentarios dos aprendizes sobre essas linguas
estrangeiras, que recuperamos por meio de questionarios aplicados a varios
grupos. A imagem que marca a relacdo aprendiz/Ll € a de que ela € uma lingua de
negocios; no caso da LE, aparece, primeiro, a imagem de 2a lingua de negécios, e
depois, ganhando forca ao longo do processo de aprendizagem, a imagem de
lingua de cultura. Interpretamos essas imagens na sua relacdo com certas
interpelacdes a que esta exposto o0 sujeito contemporaneo e o funcionamento de
certos pré-construidos pelos quais é capturado, no que se refere ao dominio de
lingua(s). Também, estudamos a constituicdo da LI e seu processo de expansao
como lingua internacional, e como ela funciona na escola brasileira, onde desde
1961 até o momento foi praticamente a lingua estrangeira dessa instituicéo.

O processo de aprendizado de LE, que interpretamos como de
identificacdo/subjetivacdo mostra, ao menos no plano do imaginario do sujeito um
deslocamento na relacdo aprendiz/LE que ndo acontece na que ele estabelece
com a LI. Desta forma, acreditamos estar detectando diferencas nas relacdes
entre os aprendizes e as duas linguas estrangeiras, no processo de
aprendizagem, que dizem respeito a esse aprendiz como um sujeito entre (as)
linguas num momento importante na historia da LE como lingua estrangeira no

Brasil.

Palavras-chave: imagens de lingua, lingua espanhola, lingua inglesa,

ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, analise do discurso.



ABSTRACT

Based on the theoretical framework of the French perspective to Discourse
Analysis, we analyzed, in this research, the relation of the Brazilian learner with two
foreign languages: the English Language (EL) and the Spanish Language (SL). In
order to do this, we investigated the images detected on the learners’comments
about those foreign languages, which were the result of questionnaire applied to
many groups. The image that marks the relation EL/learner is that EL is a business
language; in the case of the SL, the image of the 2" business language comes first,
and the image of language of culture comes after, becoming stronger through the
learning process. In what language proficency is concerned, we interpreted these
images in its relation with some appealing situations (“interpellations”) which the
contemporary subjec is exposed to and in relation to the functioning of some
preconstructed meanings he is captured by. We also studied the constitution of the
SL and its expansion process as international language, and how it functions in the
Brazilian school, where it has been the foreign language of this Institution since
1961.

The learning process of the SL, which we interpreted as the
identification/subjection shows, at least in the subject’s imaginary, a deslocation in
the relation SL/learning which does not happen in the one he establishes with the
EL. Therefore, we believe to be detecting differences in the relations between the
learners and the two foreign languages, in the learning process, which is concerned
with this learner as a subject between (the) languages in an important moment in the

history of the SL as foreign language in Brazil.

Key words: languages images, spanish language, english language,

teaching/learning of foreign language, discourse analysis.
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INTRODUCAO

Esta introducéo esta estruturada em trés partes. A primeira consiste em um
breve historico do percurso que fizemos até determinar o foco desta pesquisa. Nele
discorreremos brevemente sobre alguns momentos que marcaram a motivacao
desse trabalho e outros que estabeleceram redirecionamentos do mesmo. A
segunda parte se refere as especificas (ou especiais) condi¢cdes de producdo que
permeiam essa pesquisa. Elas concentram diretamente algumas das tematicas que
abordamos no que se refere ao peso da legislacdo na construcéo da relacéo entre
aprendiz e lingua estrangeira. Por fim, o terceiro item dessa introducédo pretende
cumprir com a funcdo de apresentar ao leitor os varios capitulos do trabalho,
antecipando, assim, a estrutura da pesquisa que se desenrolou de acordo com o

gue discorremos em nosso histérico.

1. Historico

Este trabalho surge a partir de questbes que nos colocamos como professores
de lingua espanhola (LE) no Brasil. Assim, € necesséario dizer que estamos
trabalhando, especificamente, com o contexto da cidade de S&o Paulo onde, na
maioria dos casos, a primeira lingua estrangeira a ser estudada formalmente em
contexto escolar lingua inglesa (LI). Ja& na 52 série do ensino fundamental o aprendiz
tem, em média, duas aulas de LI por semana. Esse idioma € uma disciplina escolar,
se insere nas mesmas condi¢cdes das outras disciplinas no que se refere a rotina
escolar — algo que pretendemos analisar a fundo. Nossa pesquisa se desenvolve
buscando indagar sobre certas questdes relativas ao aprendiz de LE como um
sujeito “entre (as) linguas” que “dividem”, “redividem”, “por uma disputa incessante”
o(s) espaco(s) de enunciacdo que esse sujeito-aprendiz habita (cf. GUIMARAES,
2002: 18).

Como professores universitarios de LE em um curso de Secretariado

Executivo Bilingle, onde os alunos estudavam a LI durante 6 semestres do curso e

a LE durantes 4 semestres, conviviamos com as constantes comparacdes que 0s



alunos faziam entre as duas linguas. As comparacfes eram de natureza variada e
giravam ao redor dos seguintes eixos “facilidade” / “dificuldade”, “diverséo” /
“obrigacao”, “musicas” / “repeticdo da gravacao”, “decorar diadlogos” / “construir
didlogos”, “conhecer a historia dos povos da lingua estrangeira” / “a ndo aparicédo de
nenhum comentario sobre essa possibilidade”, dentre as principais. Os termos das
comparacdes que citamos nem sempre se referiam a mesma lingua, ou seja, nem
sempre eram sobre uma determinada lingua em relacéao a outra. No entanto, alguns
eram muito recorrentes e coincidiam, claramente, na qualificacdo de uma lingua em
relacdo a outra. Também conviviamos com comparacdes sobre “a LI no contexto da
escola” e “a LI no contexto da faculdade”. E, de fato, mesmo ndo sendo professores
de LI para esses alunos, estes faziam comentéarios espontaneos sobre essa lingua e

sobre sua aprendizagem, em nossas aulas de LE.

Isso nos fez pensar nos processos pelos quais os aprendizes passaram, ou
estavam passando, para formular tais comparacfes. Nao sabiamos se as
gualificacbes dadas as linguas nas comparacdes dos aprendizes eram anteriores ou
posteriores ao contato de aprendizagem com a LE: uma nova lingua estrangeira, ao

menos para aqueles grupos, no contato da aprendizagem formal.

Na convivéncia com este aprendiz “entre (as) linguas” nos deparamos com a
importancia de estar cientes de que o brasileiro que inicia a aprendizagem da LE na
faculdade tem uma histéria anterior de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Nosso aluno é um sujeito que, durante quatro anos de ensino fundamental e trés
anos de ensino médio foi aprendiz da LI, dessa forma, se constitui como aprendiz
dessa lingua na escola. Ele ja passou por “provas” na lingua estrangeira, ja
experimentou os sons dessa outra lingua, jA se projetou ou foi projetado como
falante dela, j4 fracassou e ja “teve éxito” em varios momentos de sua

aprendizagem.

Até gque ponto estas questbes sdo consideradas por nés ao apresentar a LE a
esse aprendiz? E preciso pensar no percurso que o constituiu pela primeira vez
como um aprendiz de lingua estrangeira? De que forma a aprendizagem da LI funda

uma primeira relagcdo com uma lingua estrangeira? Esta relacéo pode incidir sobre a
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aprendizagem de outras linguas estrangeiras e, mais especificamente, sobre a da

LE? Pode, inclusive, incidir sobre a construcao da relacédo do aprendiz com a LE?

Neste trabalho nos propomos a avancar na compreensdo do processo de
aquisicdo da LE partindo de reflexdes que nos fardo vislumbrar um aprendiz de
lingua estrangeira que, a partir da aprendizagem da LI, na escola, sera entendido

como um sujeito “entre (ess)as linguas”.

Para tanto, partimos da idéia de que a relacdo entre aprendiz e LI na escola se
configura como uma relagcdo fundante - relacdo que submeteremos as devidas
inflexdes no curso deste trabalho. Ou seja, parece-nos que 0 processo de
aprendizado da LI na escola é, em muitos casos, 0 primeiro contato com uma lingua
estrangeira e esse processo, a forma como ele se d4, fundaria, marcaria, viria a
determinar a relacdo desse sujeito com uma/as/outras linguas estrangeiras. Ea LI é
objeto de aprendizagem onde o sujeito brasileiro é institucionalmente um aprendiz:
na escola . Esse lugar de aprendiz, como veremos, esta fortemente vinculado a uma
posicao-sujeito que essa instituicdo, por seu funcionamento, configura como uma
posicao a ser ocupada por tal sujeito: a posicao-aluno. Sera fundamental em nosso
trabalho entender como a LI se torna um saber escolar , no sentido trabalhado por
Orlandi (1998). Para a pesquisadora, o sujeito brasileiro se torna um sujeito
escolarizado na medida em que ele se submete aos tracos marcantes do que ela
denomina identidade linglistica escolar e, de nossa perspectiva, a constituicdo
da relacdo fundante que designamos para o caso da LI estaria atravessada por

essa relacdo sujeito/escola/saber que aqui deixamos sinalizada.

Nossa primeira hipétese de trabalho se baseou na busca de indicios que
pudessem demonstrar se essa relacdo fundante poderia marcar a relacdo do
aprendiz com qualquer lingua estrangeira — o que confrontariamos na relacdo com a
LE, mais especificamente. Portanto, decidimos aprofundar-nos nessa analise. Como
veremos ao longo de nosso texto, a relacdo fundante revelou ser constituida por

uma forte contradicdo, a que se da entre a convocacdo de importancia da LI no
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mundo atual (um “mundo globalizado™

) e a pratica de aprendizagem da LI na
escola. Esse € um traco que, como antecipamos, marcaria o sujeito em sua primeira
experiéncia com essa lingua estrangeira. Constatamos que nessa relacdo fundante
opera uma interpelacdo primeira (anterior ao contato de aprendizagem na escola)
sob efeito de um pré-construido segundo o qual a lingua mais importante entre as
estrangeiras é aguela que serve como instrumento de comunicacdo nhum mundo
globalizado. Nesse caso, a LI se apresenta como a lingua estrangeira “de

comunicacdo” e de “maior importancia”.

A analise da constituicdo da relacdo entre aprendiz e LE e a descoberta de
gue essa relacdo — pelo menos num primeiro momento — estava ancorada na
designacdo desse idioma como o 2° mais importante no mundo dos negdcios,
mostrou-nos uma certa “coincidéncia” com o que o aprendiz designa sobre a LI. No
entanto, ndo havia um vinculo direto com a relacdo com a LI, mas sim com a
convocacdo a qual o sujeito responde nesse mundo globalizado: a interpelacédo do
Mercado que o convoca como “sujeito do sucesso” (cf. PAYER, 2005b). Nessa
interpelacdo a LE aparece como uma lingua ligada a implantacédo e implementacao
do Tratado do Mercosul, a expansdo do poderio econbmico da Espanha com a
entrada de suas empresas no Brasil e na América Latina?, fatos estes cruciais na
década de 90 (cf. CELADA, 2002). Esse novo cenario politico-econémico
reconfigura um lugar de “status” para a LE, por isso a convocacdo do “sujeito do
sucesso” € pertinente nessa relacdo. Também se trabalha, nessa interpelagdo, com
0 argumento da quantidade de falantes da LE (ibid.). Assim, fortalecendo seu traco
de “2% lingua de importancia no mundo globalizado”, esta vai se configurando,

também, como uma “lingua de comunicacao”.

Perceber essa forca da interpelacdo também na relacdo entre aprendiz e LE

nos permitiu um deslocamento como pesquisadores e, assim, comecamos a

' O processo de globalizacdo, de nossa perspectiva, sera tratado segundo o que Guattari designa como
“Capitalismo Mundial Integrado” (1987). Quando adotarmos esse termo, “globaliza¢&o”, estaremos procurando
que figuem nele as marcas da fala de certas formacdes discursivas, nas quais esse termo aparece
“idealizado”, apagando a materialidade histdrica que arrasta e que tem a ver com processos de incluséo /
exclusdo. Nessas formagbes discursivas, aparece vinculado a “comunicacdo”, “integragdo”,
“desenvolvimento”, “promessas de oportunidades e sucesso”. Retomaremos esta questéo no capitulo 2, deste
trabalho, onde ela entrara em relacdes de sentido mais afinadas com nossa pesquisa.

2 550 os casos das em presas: Telefénica, Santander, Repsol, entre outras.
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reestruturar nossa hipotese. O fato de que a interpelacdo do Mercado marca a
relacdo com a LE de uma forma muito semelhante com a que marca a relacdo com
a LI se deve, muito mais, a forca dessa interpelacdo do que a um reflexo da relacéo
fundante. Mais uma vez vislumbramos o sujeito entre as linguas, contudo, na
relacdo com a LE, esse sujeito parece transitar de outra forma no espaco de
enunciacdo que habita. Ao longo do processo de aprendizagem da LE, o aprendiz
comeca a ser afetado por outros sentidos dessa lingua; assim, os sentidos que a
vinculam a interpelacdo do Mercado perdem forca ou ficam afetados na relacéo
aprendiz/LE pela imagem desta como lingua de cultura . Esse outro sentido foi
detectado nos questionarios que decidimos aplicar com o objetivo de estimular a
producdo de comentarios sobre as linguas, das comparacdes entre elas — tao
frequentes nos processos de ensino / aprendizado de lingua estrangeira. A partir
dos comentérios sobre a LE como lingua de cultura concentramos nosso foco em
detectar deslocamentos desse sujeito quanto as relagdes sujeito / linguas
estrangeiras e seus percursos de configuracdo / reconfiguracdo. Acreditamos que
esses movimentos podem revelar as especificidades da relacdo entre aprendiz e LE

e demonstrar de que forma essa relacao é diferente daquela construida com a LlI.

Por fim, falta-nos dizer que essa pesquisa trabalha com as questdes relativas
as linguas estrangeiras — mais especificamente no que concerne a lingua inglesa e
a lingua espanhola — na perspectiva dos pressupostos tedricos da Andlise do
Discurso (AD), na linha fundada por Michel Pécheux na Franca, no final dos anos
60, e retomada por Eni Orlandi no Brasil. Assim sendo, nosso trabalho se filia a
essa teoria que concebe o funcionamento da linguagem enquanto processo de
significacdo constituido pelos / nos sujeitos inseridos em determinadas condi¢des
historico-sociais, procurando compreender os efeitos de sentido (re)produzidos por
formacbes discursivas ancoradas no interdiscurso — espaco da(s) memoria(s)

discursiva(s).
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2. As especiais condi¢des de producéo desta pesquisa

E necessario dizer que, em 2005, foi sancionada a lei sobre a oferta
obrigatoria da LE nos cursos de ensino médio do Brasil. Esse fato deu a nossa
pesquisa mais uma dimenséo importante de reflexdo. Neste ponto, precisaremos
voltar-nos sobre a lei que regulariza as diretrizes do ensino de linguas estrangeiras

na educacéao brasileira.

Comecemos por retomar algo que colocamos em nosso histérico: a LI € a
primeira lingua com a qual o sujeito brasileiro, de forma geral, tem uma relacéo de
aprendizagem formal. E importante ressaltar que, segundo a regulamentacdo do
ensino de linguas estrangeiras na escola, ndo ha determinacdo da lingua a ser
ensinada nessa instituicdo. Ou seja, é importante notar a ndo designacao da LI
(nem de outra lingua) na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96.

Vejamos os fragmentos dessa lei que envolvem a questéo das linguas estrangeiras:

8 50. Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna , cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao (grifos nossos).

O Estado, através da LDB de 96, inclui “pelo menos uma” lingua estrangeira no
curriculo escolar a partir da quinta série do ensino fundamental. A lei estabelece que
a escolha dessa lingua deve ficar “a cargo da comunidade escolar’. Sendo uma
disciplina da “parte diversificada do curriculo” — segundo o artigo que citaremos a
seguir — ha um direcionamento com relacdo a essa escolha:

Artigo 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

Tal escolha deve atender as exigéncias regionais e locais referentes a sociedade, a
cultura, & economia e aos alunos de cada escola. A Lei de Diretrizes e Bases de
1961 ja trazia a concepcdo de nao haver uma predeterminacdo das linguas
estrangeiras a serem estudadas na escola. Elas figuravam, no curriculo escolar,
como disciplinas complementares e optativas. Na reformulacéo da LDB de 1971, no

gue concerne as linguas estrangeiras, estabeleceu-se sua obrigatoriedade a partir
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do segundo grau, conservando o fato de que ndo haveria uma predeterminacéao de
gual delas ensinar (cf. CELADA, 2002: 84-85).

No entanto, de fato, € a LI que vem ocupando o lugar designado a lingua
estrangeira moderna previsto por lei, pois, na pratica, ela € a lingua que
monopolizou este lugar no curriculo da escola. Até 2005 essa era a situacao das
linguas estrangeiras na escola, segundo a legislacdo e sua interpretacdo. No lugar
de uma escolha que a comunidade escolar poderia fazer — e ndo faz — a LI se
instaura, monopoliza a forca institucional da aprendizagem que h& na escola. Ainda
gue a partir de “uma interpretacdo” da LDB, a institucionalizacéo da obrigatoriedade
do ensino da LI na escola esta dada, a comunidade escolar ndo questiona este

monopolio. Nem professores, nem alunos.

Nesse contexto, a relacdo aprendiz/lingua estrangeira fica marcada pela
relacdo aprendiz/LI que € construida na escola a partir desse monopdlio que
acabamos de designar. Pensamos, e isto sera algo que sera desenvolvido na nossa
reflexdo, que ha em jogo uma articulacdo de forcas que se sobrepde ao poder do
Estado, pois a aplicacdo de sua lei na escola fica vinculada a uma Unica

interpretacao, qual seja: a lingua estrangeira € o inglés.

Recentemente, como dissemos, foi sancionada uma lei especificamente sobre
a LE. Transcrevemos aqui a lei 11.161/05:

Art. 10 O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente,
nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 10 O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantacéo desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino
deverd ser feita no horério regular de aula dos alunos.

Art. 30 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de
Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programag¢do incluirg,
necessariamente, a oferta de lingua espanhola.
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Art. 40 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio
de diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no
horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos
de Lingua Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal
emitirdo as normas necessarias a execuc¢ao desta Lei, de acordo com as
condicdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 60 A Unido, no ambito da politica nacional de educacao,
estimulara e apoiar4 os sistemas estaduais e do Distrito Federal na
execucao desta Lei.

Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
Nossa primeira interpretacdo dessa lei, em vista do que ocorre na pratica com as
linguas estrangeiras na escola, € a de que ela vem garantir um lugar para a LE. A
sancado dessa lei apresenta-se como um gesto politico permeado por uma exigéncia
externa e uma demanda interna. A oferta obrigatdria dessa lingua faz com que se
produza a idéia de que ha uma possivel necessidade de que o brasileiro aprenda

esse idioma, e o Estado “garantiria” esta oferta.

No momento temos designada apenas uma lingua estrangeira de “oferta”
obrigatoria na escola de ensino médio: a LE. No entanto, a LI continua aparecendo
como fruto de uma “escolha” da comunidade escolar — e até se apresenta como
uma escolha, por efeito de pré-construidos que circulam em discursividades ligadas
ao Mercado segundo os quais ela € a lingua mais importante no mundo globalizado.
A LI continua sendo “obrigatdria” na escola e para o aluno, mas ela ndo é

mencionada ou “designada” na LDB.

Apresentamos 0 aspecto legal das linguas estrangeiras na escola brasileira
com o objetivo de deixar configurado mais claramente o cenario de nossa pesquisa.
Esse aspecto constitui nosso objeto, atravessa nossa reflexao e, inclusive, a lei da
obrigatoriedade de oferta de espanhol foi promulgada enquanto desenvolviamos
nossa pesquisa. E preciso esclarecer, caro leitor, que nem ela nem a LDB ser&o
objeto de analise deste trabalho; porém, os sentidos instaurados por essa legislacéo
atravessam nosso cenario e ddo sentido para as cenas que focalizaremos ao longo
deste texto. Acreditamos que esta pesquisa seja também uma forma de ajustar a

projecdo de nosso trabalho como professores, autores de livros didaticos,
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participantes de associacdes relacionadas ao ensino e a pesquisa da LE, diante dos

NOVOS rumos que se apresentam para a LE no Brasil.

Passemos, por fim, a descrever a composicdo de nosso trabalho.

3. Apresentacao

Descreveremos neste item o percurso que faremos para poder chegar ao
objetivo proposto: entender nosso aprendiz como um sujeito “entre (as) linguas” na

relacdo que se constroi entre esse aprendiz e a LI e, posteriormente, com a LE.

No capitulo 1 - que servira de introducdo para as duas partes deste trabalho,
com dois capitulos cada uma — iremos descrever como definimos o corpus da
pesquisa. Também discorreremos sobre o0s aprendizes participantes e as
instituicdes as quais eles pertencem. Isso nos dard uma nocdo das condi¢cdes de
producdo mais restritas de nossa pesquisa. Faremos algumas consideracfes
tedricas necessarias para a compreensao da forma como confrontaremos essas
duas linguas, ou melhor, como confrontaremos as relacdes que se estabelecem
entre o sujeito aprendiz e essas duas linguas. Adiantamos, aqui, que trabalharemos
com duas imagens que nos parecem marcar essas relacdes: a primeira é a imagem
de lingua de negocios . Ela se da tanto na relagdo do aprendiz com a LI quanto
com a LE; no entanto, a LI é designada como a 1? lingua de negdécios e a LE
como a 2°. Para trabalhar o confronto das relacGes que propomos, analisaremos o
surgimento de outra imagem: a de lingua de cultura que se refere, no caso que

analisamos, exclusivamente, a relagé@o entre aprendiz e LE

A primeira parte do trabalho — capitulos 2 e 3 — se ocuparéa da relagéo entre
aprendiz e LI . O capitulo 2 sera dedicado a compreenséo da imagem da LI como
lingua de negocios. Neste capitulo pretendemos nos centrar nos tracos que
constituem a LI como uma “lingua internacional” — imagem que forma parte do
conjunto de imagens que compdem aquela que designada como lingua de negdcios
— ligada a globalizacéo e as imagens euforicas que se depreendem desse termo do

mundo contemporaneo (comunicacao, integracdo, desenvolvimento, entre outras).
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Nesse sentido veremos como a interpelacdo do Mercado condiciona essa imagem
fazendo surgir uma relacdo com a LI que se pauta na imagem de “lingua
obrigatoria”. Aprender inglés é imperativo no mundo globalizado. Atender a essa
convocacdo do Mercado é pré-requisito para ter acesso ao mercado de trabalho, ao
sucesso que esta proposto nesse espaco de circulacdo dos sujeitos que podem
alcanca-lo. Entenderemos as especificidades dessa LI que se torna uma “lingua
franca” e concentra aquilo que é “universal”’, “comum a todos” — outras séries de
imagens que, através de processos metonimicos, compdem a imagem com a qual

estamos trabalhando.

Ainda na primeira parte do trabalho passaremos ao capitulo 3 para analisar
outros efeitos de sentido da obrigatoriedade da LI. A partir da interpelacdo do
Mercado entenderemos a forma como esse idioma entra na escola brasileira e
monopoliza o lugar destinado a uma “lingua estrangeira moderna”. Para que
entendamos os varios sentidos da obrigatoriedade com a qual o aprendiz se depara,
analisaremos o funcionamento da LI na escola. Decidimos aprofundar-nos nesse
funcionamento porque acreditamos que ele se configura, de forma mais geral, na
primeira relacdo do aprendiz com uma lingua estrangeira aprendida formalmente.
Ou seja, acreditamos que, ao analisar a forma como se constitui a relacéo sujeito /
saber na escola, e a forma como a LI se insere nesse funcionamento, estaremos
encontrando uma relacdo fundante pautada na obrigatoriedade que, na escola, se
da também como uma disciplina escolar. Assim, veremos como essa lingua

estrangeira apresenta-se “sufocada” por esse funcionamento especifico.

Trabalhadas as questdes sobre a LI, passaremos a segunda parte — capitulos
4 e 5 — que estara dedicada a relagdo entre aprendiz e LE e a como esta nova

relagcéo reconfigura os sentidos da relacdo com a LI

No capitulo 4 analisaremos como o pré-construido da imagem de lingua de
negocios atinge a relacdo entre aprendiz e LE. Veremos que a interpelacdo do
Mercado faz com que essa relacdo surja a partir dos anos 90 — momento historico
gue marca uma nova relacdo com essa lingua através de um fato politico-

econdmico: o Mercosul. Veremos que, ao designar a LE como uma lingua de
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negocios — imagem que ja operava na relacdo com a LI, o aprendiz brasileiro se
depara com um confronto na memdria dessa lingua. Até entdo, sua relacdo com ela
se baseava em imagens de “lingua parecida, portanto, facil ”. Na convocacao que
esse aprendiz atende para que surja a imagem de lingua de negdcios parece haver
a necessidade de retrabalhar essa memodria, de descristalizar um pré-construido
gue produz uma contradicdo entre o “antes” e o “agora’. Como veremos, esse pré-

construido fica submetido ao equivoco.

Para finalizar a segunda parte, veremos mais claramente, no capitulo 5 , como
a relacdo que comeca a ser construida com a LE reconfigura a relacdo do aprendiz
com a LI. A partir da imagem da LE como lingua de cultura , que surge nesse
processo e se fortalece ao longo do contato de aprendizagem, veremos que 0S
novos sentidos que vao surgindo provocam deslocamentos dos sujeitos. Assim,
entenderemos de que forma esses aprendizes se configuram em “sujeitos entre as

linguas”, sujeitos que se movem, se deslocam, fazendo emergir outros sentidos.

Por fim, serdo retomadas as relacdes entre aprendiz e LI e aprendiz e LE — de
acordo com as duas imagens trabalhadas — de forma a possibilitar a visualizacéo

dos deslocamentos que fazem com que esse aprendiz se re-signifique.
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CAPITULO 1

“Capturando” algumas imagens

Este capitulo — no qual, como ja adiantamos, explicaremos de que forma
iremos confrontar as relacdes entre aprendiz, LI e LE — consiste, de fato, em uma
apresentacdo de nosso objeto de pesquisa. Primeiramente, no item 1.,
desenvolveremos uma série de questbes tedricas que nos permitam definir o
conceito de “imagem” com o qual trabalharemos nesta dissertacdo e que serviu
para estruturar nosso corpus. Logo, no item 2., descreveremos 0s questionarios que
produzimos com o intuito de montar tal corpus, comentando aspectos essenciais de
tal producdo. Apresentaremos, também, cada grupo de aprendizes participantes de
nossa pesquisa para delinear as condi¢cdes de producdo especificas nas quais ela
se insere. Por fim, agruparemos as respostas dos aprendizes para detectar em seus

enunciados a composi¢cao das imagens com as quais nos propomos a trabalhar.

1. Asglosas, as imagens

Ao produzir 0os questionarios que apresentaremos no proXimo item, NOsso
objetivo era que neste instrumento se materializassem, mediante as respostas
obtidas, os “comentarios” que surgem, de forma geral, nas aulas de lingua
estrangeira sobre esta lingua, abrindo a possibilidade de que os analisassemos e
detectassemos regularidades. Em nosso caso, tratava-se dos “comentarios” que
estimularam nosso tema de pesquisa: as comparacfes entre a LI e a LE que os
alunos de Secretariado faziam em nossas aulas — aquelas que comentamos na
apresentacdo desse trabalho. Esses “comentarios” sobre uma lingua, sobre as
linguas, sobre seus processos de aprendizado passardo a ser tratados, nesta

reflexdo, como glosas .

Estamos explorando certos sentidos do termo “glosa” que podemos definir

com base na parafrase que o dicionario faz desse termo:
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- “anotacédo entre as linhas ou na margem de um texto para explicar o sentido de
uma palavra ou esclarecer uma passagem obscura”;

- “nota explicativa, comentario™.

Os comentarios que — em nosso trabalho, designamos como glosas — mostram
sujeitos que enunciam nas “margens” do processo de aprendizagem tecendo
comentéarios sobre a lingua “objeto” de aprendizagem ou sobre as linguas que ele
coloca em relacdo com esse objeto. Se, com relacdo a um sujeito, a lingua materna
ja produz um efeito de exterioridade, pelo qual ela se apresenta como "exterior" a
ele (cf. CELADA, 2002), pensamos que isso acontece privilegiadamente no caso de
uma lingua estrangeira, isto €, que tal efeito fica exacerbado. E sob esse efeito que
o aprendiz “fala sobre ela”, “a comentam” ou “comenta sobre ela”, enfim, a glosam ,
ocupando um lugar extraposto, aberto por essa relacdo de exterioridade.
Entendemos que o “lugar de aprendiz” favorece a enunciacao sobre as linguas visto
gue esse lugar € o de um sujeito em contato com a materialidade de uma lingua,
com o discurso pedagogico, com o discurso metalinguistico sobre ela e com os
comentarios que a propria situacéo de ensino propicia em seus varios atores. Em tal
processo de aprendizado, ha um assujeitamento a outra forma de dizer “eu” e,
portanto, um sujeito que passa por um processo de identificacéo, de subjetivacdo®
ao mesmo tempo em que sua relacdo com essa lingua estrangeira também vai se

reconfigurando.

Ao analisar regularidades nas glosas dos aprendizes, nos centraremos em
detectar o que chamaremos de imagens sobre a LI e a LE . Decidimos trabalhar

com aquelas que consideramos mais fortes e que parecem relacionar-se entre si.

Para que possamos avangar no que se refere ao conceito de imagem,
trabalharemos primeiro com o conceito de imaginario , que nos parece fundamental
nesta reflexdo e, para tanto, faremos uma breve exposicéo tedrica de como esse

conceito — o de imaginario — funciona na teoria da Psicanalise a partir das reflexdes

8 Defini¢cdes do Dicionério eletrdnico Houaiss de lingua portuguesa. Nas citag6es os grifos séo nossos.
* Para essa definicdo estamos tomando as reflexdes de Coracini (2003), Serrani-Infante (1997a) e (1997b) e
de Zoppi-Fontana e Celada (2007).
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de Milner, um estudioso que trabalha a psicanalise em uma reflexdo mais ligada ao

campo dos estudos da linguagem.

11 RS,

Comecaremos com as reflexdes que o pesquisador, Milner, desenvolve em
Los Nombres Indistintos (1983) — que aqui citamos pela traducéo realizada por Irene
Agoff ao espanhol (1999)° — para poder trabalhar o conceito de imaginario a partir
do que se entende por “trés suposicdes”: (R) real, (S) simbdlico e (I) imaginario —
conceitos da psicanalise formulados por Lacan. Embora nosso objeto esteja focado
na Ultima suposicédo (I), esta ndo pode ser separada das outras duas como seu
funcionamento é totalmente interdependente (cf. id.: 10). Para formular com forca
uma representacao deste funcionamento, Milner trabalha uma analogia com trés
anéis formando um elo entre si: nesse elo o rompimento de um dos anéis implicaria
a separacao dos trés (cf. id.: 13). Este funcionamento é revelado ao conceber que
nada poderia ser imaginado, ou seja, ser representado, sendo a partir de (I), que
nada poderia existir sendo a partir de (R), e que nada poderia ser escrito sendo a
partir de (S) (cf. id.: 10). Desta forma, o real é visto como um gesto de corte porque
supde o que nao € imaginado, o que nao € representado, e existe de forma
arbitraria (cf. id.: 9). O simbdlico & o além da lingua (a lalangue) (cf. ibid.) — isto &, o
gue pode ser dito e que ndo tem necessariamente implicacdo com o que é dito,
enquanto forma do dizer possivel® (cf. ibid.). E, por fim, o imaginario seria o que
“forma lacos” (ibid.), o que produz relacdes de semelhanca e diferenca (cf. id.: 9-12).
Nesse processo constitui-se nossa interpretacdo do que seja a realidade’ (diferente
do real). Nesse sentido, Milner sintetiza a diferenca entre as trés suposicdes
dizendo que, enquanto o simbdlico distingue e o imaginario enlaca, o real € tudo

aquilo que é indistinto e disperso (cf. id.: 11).

° Nas alusdes que faremos ao texto, estamos traduzindo do espanhol para o portugués.

® pensamos, por exemplo, na produ¢éo do equivoco, na relacdo dito com nao-dito.

" Ao discorrer sobre a representacao Milner acrescenta que: “(...) los todos cuya existencia se supone podran
ser enlazados entonces unos con los otros en uma trama de semejante y disemejante , que se puede
constituir también como todo de lo representable: o que se nombra realidad (grifos nossos) (id.: 10).
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Entendemos, portanto, que o imaginario suporta as relacdes que o sujeito tece
a partir do real, e da interpretacdo que Ihe fornece, como sustento, o funcionamento
de um simbdlico. Para isso, ha, nesta instancia, constantes relacdes de
semelhanca e ndo-semelhanca (id.: 12) produzindo enlace, isto &, distinguindo ou

separando e relacionando.

Pensar nestes termos a relagcédo sujeito/lingua estrangeira dentro do processo
de aprendizagem que definimos — com base, como ja observamos, em reflexées de
Coracini (2003), Serrani-Infante (1997a), (1997b) e de Zoppi-Fontana e Celada
(2007) — como processo de identificagdo / subjetivacao nos ajuda a levantar a
hipétese de que esse processo implica movimentos: identificacdes ou capturas, e

nao-identificacdo ou resisténcias.

As consideracdes sobre formacfes imaginarias da Analise do Discurso nos
permitirdo afinar nossa postura, e fortalecer a hipotese que nos da impulso nesta
pesquisa: trabalhar os movimentos que sejam possiveis detectar no registro do
imaginario, a partir da analise das glosas, dos enunciados que Nnossos questionarios
mobilizardo, tentando explorar as operacdes de enlace que envolvem um sujeito
entre (as) linguas, em um processo de ensino-aprendizado de linguas estrangeiras.
Trabalharemos sobre as marcas que, nesses questionarios, ficardo inscritas no

registro do simbolico, como pistas do que acontece no registro do imaginario.

Vejamos, entdo, como operam as formacdes imaginarias na AD.

1.2 As formacdes imaginarias

Para Pécheux (1990), e segundo Orlandi (2003: 30-42), ha, nas condi¢des de
producdo do discurso, formagfes imaginarias que fazem com que o discurso

funcione mediante: “relacdo de sentidos”, “mecanismo de antecipacao”, e “relacéo

de forcas”.

De acordo com Orlandi, a “relacéo de sentidos” refere-se a como um discurso
se relaciona com outros e, portanto, a como os sentidos resultam dessa relagéo (cf.

id.: 39). No funcionamento do “mecanismo de antecipacdo”, segundo a estudiosa,
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postula-se que “todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de
colocar-se no lugar em que seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras” (ibid.). Dessa
maneira um locutor pode “prever”, antecipar, com alguma seguranca, os efeitos de
sentidos de suas palavras diante de diferentes interlocutores (cf. ibid.). A “relacéo de
forcas”, segundo Orlandi, se refere ao fato de que existe um vinculo entre a ‘fala’ e
os lugares que os sujeitos ocupam no discurso: “se o sujeito fala a partir do lugar de
professor, suas palavras significam de modo diferente do que se falasse do lugar de
aluno” (ibid.). Nesse sentido, para Pécheux (1990) ha representacdo de lugares nos
discursos. A “relacdo de forcas” — como conclui Orlandi — refere-se as relacdes de
poder em nossa sociedade, fazendo valer o discurso daqueles que detém o poder
em uma dada situacdo, no caso do exemplo citado a fala do professor vale

(significa) mais do que a do aluno (cf. id.: 40).

Assim, nos parece bastante relevante o que Orlandi estabelece ao afirmar que
0 mecanismo imaginario “produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do
discurso, dentro de uma conjuntura socio-histérica” (id.: 40). Isto €, no discurso,
estdo em jogo as imagens entre 0s interlocutores (o que A pensa de B, o que A
pensa que B pensa de A; o que B pensa de A, o que B pensa que A pensa de B, ...)
e as imagens dos interlocutores sobre o0 objeto do discurso (o que A pensa de O, o
gque B pensa de O, o que A pensa que B pensa de O, ..) e h4, nessas
representacdes, a sustentacdo de efeitos de sentido . Portanto, as imagens
constituem e revelam as diferentes posices no discurso (ibid.). Um professor ndo é
empiricamente um professor. E no discurso, e a partir de seu funcionamento, que se
produzem as imagens desta posicdo: ‘posicao-professor’, por exemplo. Orlandi
(ibid.) se serve da designacdo “jogo imaginario” para se referir & presenca das

relacdes que sustentam os efeitos de sentido no discurso.

1.3 Aimagem: metonimia e metafora

Nos enunciados que analisaremos nesta pesquisa, € possivel observar
processos metonimicos que falam sobre (que glosam) a relagdo do sujeito com

a(s) lingua(s) estrangeira(s), como veremos ainda neste capitulo. Tais processos
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adquirem uma determinada densidade em certos lugares do fio discursivo e, por
efeito de uma identificacdo forte do sujeito da enunciacdo, se transformam em
metaforas que funcionam como equivaléncias dessa lingua e que vemos como
fragmentos do discurso no qual um efeito de sentido opera, se instala, e faz sentido
para o sujeito da enunciacdo. Chamaremos esses fragmentos de imagens , sendo

gue detecta-las e designa-las é efeito do gesto de analise.

Essas imagens serdo trabalhadas como efeitos de sentido da relacdo que no
registro do imaginario, se da entre sujeito / lingua; como efeitos do mecanismo de
antecipacdo que no movimento R, S, | (cf. MILNER, 1999) é produzido, é
configurado e reconfigurado®. Serdo unidades analiticas que trabalharemos em sua
capacidade de reenvio direto a relacdo lingua / sujeito. Serdo unidades analiticas
dos processos discursivos que tém lugar em uma situacdo de ensino /
aprendizagem de linguas estrangeiras de carater formal que, neste capitulo ainda,
apresentaremos em suas condicbes mais especificas. Trabalharemos sua
densidade semantica na “relacdo de sentidos” que convoca, ao perguntar-nos, por
exemplo: com que outros discursos essas imagens se vinculam para que facam
sentido?; e com a “relacdo de forcas” na medida em que levantamos o
guestionamento sobre a possibilidade de haver, na producdo de uma imagem, uma
convocacdo de uma forma-sujeito dominante referente as relacfes de poder nas
guais os aprendizes se inscrevem (por exemplo, quando ele se projeta no mercado
de trabalho).

O imaginario, de acordo com o que desenvolvemos a partir das consideracdes
de Milner (1999), seria a instancia de formulacg&o e circulacdo das imagens®. A partir
de uma citacdo de Orlandi, poderemos avancar no sentido de compreender melhor

o funcionamento do imaginario:

“O que temos em termos de real do discurso, é a descontinuidade, a disperséo, a
incompletude, a falta, o equivoco, a contradicdo, constitutiva tanto do sujeito
como do sentido. De outro lado, a nivel das representacdes, temos a unidade, a
completude, a coeréncia, o claro e distinto, a ndo contradi¢do, na instancia do

® Tal concepgdo esta inspirada na obra El discurso, el psiquismo y el registro imaginario - Ensayos semiéticos,
de Sercovich (1977: 32), onde o autor trabalha as implicacdes epistemoldgicas que o conceito de imagem
teve sobre o terreno da ciéncia.

° As imagens estariam condicionadas pelo imaginario que, como ressalta Orlandi, “ndo brota do nada:
assenta-se no modo como as relagdes sociais se inscrevem na histéria e séo regidas, em sociedades como a
nossa, por relacdes de poder” (2003: 42).
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imaginario. E por essa articulagio necessaria e sempre presente entre o real e o

imaginario que o discurso funciona” (2003: 74).
Sendo o discurso regido pela forca do imaginario da unidade, ha, como vimos,
“relacdo de forcas” presentes que estabelecem, por sua vez, relacbes de
dominancia. Portanto, é na instancia do imaginario, a partir das “representacées”’,
dos mecanismos imaginarios, objetos imaginarios (para citar alguns dos termos que
apareceram nos textos dos autores citados), que o efeito de sentido aparece com
uma direcdo ideoldgica, “uma ancoragem politica” (ibid.) relativa a relacbes de

poder, de incluséo / exclusao.

Trabalhar com as imagens predominantes e diferentes que os aprendizes tém
sobre a LI e a LE supde, portanto, trabalhar a historicidade que produz
determinadas posi¢c6es no discurso e faz com que de alguma forma o laco, as
relacdes imaginarias dos aprendizes — a partir de processos metonimicos e de sua
concentracdo em metaforas —, resulte em tais imagens. E necessario trabalhar na
tentativa de busca da(s) ideologia(s) que aparece(m) nas imagens dos aprendizes

convocando-0s como sujeitos.

As imagens, tal como aqui serdo trabalhadas, se referem a identificacdes
imaginarias (na relacao sujeito / lingua) e ao movimento de tais identificacdes nas
glosas de nossos aprendizes. Elas nos indicardo os movimentos de um sujeito e
serdo pistas de como acontece 0 processo de aquisicdo de certas linguas
estrangeiras, das que aqui nos ocuparemos; no entanto, é preciso dizer que elas
nao funcionardo em nosso trabalho como garantias de “sucesso” — para retomar um
termo recorrente em discursividades ligadas ao ensino de linguas — nem de
“identificacdes simbdlicas”, isto é: uma identificacdo imaginaria de idealizacdo néo
necessariamente implicara que o sujeito se submeta as formas de dizer na lingua
estrangeira (cf. CELADA, 2006). De acordo com a série de questdes que dao félego

a hipotese que serve de base a nossa pesquisa, as imagens sao indicios de como

10 “Representacbes” é um termo que vai aparecer neste trabalho e, de fato, ja apareceu, tanto nas
formulacdes de Milner quanto de Orlandi. A teoria nos permitiria sua aplica¢éo, no entanto, acreditamos que
neste capitulo o conceito de “imagem” encontrou coeréncia. Fizemos um esfor¢o para afinar uma formulacéo
para esse conceito porque, ainda que ele seja um termo recorrente nos estudos da Linguistica Aplicada ao
ensino-apredizagem de linguas estrangeiras, carecia, justamente, de uma definicdo mais precisa.
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algo faz sentido para um determinado sujeito e, consequientemente, como ele é

sujeito desse sentido.

Uma vez que estruturamos nossas bases tedricas com relagéo ao conceito de
imagem, passaremos, agora, a apresentar como produzimos 0s questionarios que

nos permitiram montar n0Sso corpus.

2. Uma forma de glosar

Primeiramente apresentaremos as duas versbes do questionario que
aplicamos nos grupos de aprendizes do curso de Secretariado Executivo Bilingue
(doravante SEC) — grupo com o qual trabalhdvamos como professores de espanhol
e que ja citamos na apresentacdo desse trabalho; e do curso de Letras / Espanhol
(doravante LET/ES) — grupo no qual, como pesquisadores pertencentes a mesma
instituicdo, conseguimos aplicar o questionario através da permissao da professora
da turma e com a colaboracdo de cada membro. No momento vamos focalizar a
construcdo do questionario segundo os objetivos que pretendiamos alcancar para

gue no préximo item nos detenhamos na descricdo de cada grupo.

A primeira versdo do questionario foi construida para que tivéssemos uma
nocdo do tipo de glosas que poderiamos obter dos aprendizes e quais imagens
surgiriam nesses enunciados. Além de disponibiliza-lo em anexo™, na forma como o
aplicamos, o transcrevemos a seguir:

I) ESPANHOL

1) O que é saber bem espanhol, na sua opiniao?
2) Vocé pensava a mesma coisa antes de entrar na faculdade? O que mudou?

) INGLES

3) O que é “aprender inglés” para vocé de forma geral?

4) Partindo do principio que vocé ja estudava inglés na escola, é possivel dizer
gue estudar inglés na faculdade é diferente? Por qué? Houve alguma mudanca
em suas atitudes?

[1) ESPANHOL e INGLES

5) Como vocé caracterizaria o espanhol?

1ver anexo 1.
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6) Como vocé caracterizaria o inglés?

Ao analisarmos o0s enunciados obtidos pareceu-nos que o questionario estava
pouco estimulante no que se refere as comparac6es que poderia fazer surgir entre
as linguas. Decidimos trabalhar com mais questdes para que essas comparacoes
pudessem aparecer com mais forca, e essa reformulacéo se sustentou no conceito
de que poderiamos explorar o lugar do aprendiz como um sujeito “entre (as)
linguas™?. Na reformulacdo do questionario tentdvamos convocar o embate que as
linguas travam num espaco de enunciacdo com relacdo a um sujeito. Este
conceito, que ja apresentamos em nossa Introducéo, é desenvolvido por Guimaraes
(2002) a partir de uma concepcdo de enunciacdo como acontecimento®®

acontecimento de linguagem que ele define como politico **. Segundo o autor, “os
espacos de enunciagao sao espacos de funcionamento de linguas, que se dividem,
redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma disputa incessante”, sao
espacos “habitados” por falantes que ele define como “sujeitos divididos por seus
direitos ao dizer aos modos de dizer” (id.: 18) e é nesse sentido que estamos
pensando os sujeitos de nossos cursos de lingua, de nossos questionarios e da
reflexdo que neste trabalho estamos iniciando. Quisemos, entdo, que nosso objeto
fosse o sujeito de um espaco de enunciacao (no Brasil, em Sdo Paulo) marcado por

essas disputas e pela forma como estas se configuram.

Na segunda versdo do questionario tentamos visualizar como o aprendiz,
nesse lugar de extraposicdo, ao produzir glosas sobre as linguas , é sujeito desse
espaco de enunciacdo e apresenta-se dividido pelas “promessas” que marcam
diferentemente as linguas e aqueles que nelas se fazem sujeitos. Também
transcreveremos aqui a segunda versdo do questionario que esta em anexo de

acordo como foi entregue aos alunos. Transcreveremos apenas O questionario

2 Quando colocamos “as” entre parénteses queremos jogar com o sentido de “entre linguas” mais
indeterminado e com o sentido de o aprendiz entre as linguas: a Ll e a LE.
'3 Esse acontecimento se da na relacdo do sujeito com a lingua, mais especificamente, com o funcionamento
desta ao ser afetada pelo interdiscurso (id.: 14).
! E relevante notar que Guimaraes define o politico da seguinte forma:

“O politico, ou a politica, é para mim caracterizado pet#radicdo de uma normatividade

gue estabelece (desigualmente) uma divisdo do real e agfionde pertencimento dos

gue nao estao incluidos. Deste modo o politico € um coefitte uma divisdo normativa e

desigual do real e uma redivisdo pela qual os desiguaisaafisau pertencimento” (id.:

16).
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aplicado no SEC, contudo, o deixaremos em anexo® juntamente com o questionario
aplicado no LET/ES, que apresentou uma pequena diferenca, como explicaremos

depois de que o leitor possa proceder a sua leitura.

(QUESTIONARIO APLICADO NO SEC)

Ha quanto tempo estuda espanhol? (semestres concluidos)
[ 11semestre[ ]2 semestres[ ]3 semestres[ ]4 semestres
Jad sabia espanhol antes de entrar na faculdade? Onde estudou este idioma?

I) ESPANHOL

1) O que é saber bem espanhol, na sua opinido?

2) Sua opinido com relagdo a primeira questdo mudou depois de entrar na
faculdade? Por qué?

3) O que é necessdrio para aprender espanhol? Numere de 1 a 11 de acordo
com o que for mais importante.

____escutar gravagdes

___ver filmes

___leitura

____praticar gramdtica com exercicios

____tradugdo de textos / didlogos

___escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

____relembrar as regras do portugués

___praticar a pronlncia

__ [outro(s):]

) INGLES

4) O que ¢ “aprender inglés" para vocé de forma geral?

5) Partindo do principio que vocé jd estudava inglés na escola, é possivel
dizer que estudar inglés na faculdade ¢ diferente? Por qué? Houve alguma
mudanga na forma de encarar tal estudo e em suas atitudes como aluno(a)?
6) O que ¢ necessdrio para aprender inglés? Numere de 1 a 11 de acordo com
o que for mais importante.

____escutar gravagdes

___ver filmes

___leitura

____praticar gramdtica com exercicios

____tradugdo de textos / didlogos

___escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

15 ver anexo 2.
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relembrar as regras do portugués
praticar a prondncia
[outro(s):]

[1) VOCE e as LINGUAS ESTRANGEIRAS

7) Como vocé caracterizaria o espanhol?

8) Como vocé caracterizaria o inglés?

9) Que outras linguas vocé gostaria de aprender? Por qué?

Essa versdo é a do questionario que aplicamos no grupo de SEC. No aplicado no
grupo de LET/ES, houve uma diferenca, que se refere a questdo 5), sobre a
aprendizagem da LI na faculdade. Uma vez que o grupo de LET/ES néo tinha essa
lingua em seu curriculo, essa questdo 5 foi alterada e teve uma formulacdo que
solicitava aos aprendizes que realizassem comentarios sobre o ensino desse idioma
na escola e que realizassem as sugestdes de mudancas que considerassem

pertinentes.

Como € possivel observar, entdo, pois as duas versées — como ja antecipamos —
aparecem no anexo 2, confeccionamos dois questionarios com pequenas diferencas
porque o grupo do SEC tinha aulas de LI no curso, diferente do LET/ES que soO
estudava a LE. Como ja dissemos, no proximo item, passaremos a definir os

grupos.

2.1 Nossos sujeitos-aprendizes

Os dois questionarios foram aplicados nos respectivos grupos. Detalharemos

agora como se constitui cada um dos grupos e as instituicdes as quais pertencem.

Os alunos de SEC pertencem a uma instituicdo privada de ensino superior da
cidade de S&o Paulo. De acordo com o curriculo do curso os alunos passam por 4
semestres de LE e 6 semestres de LI. No momento da pesquisa eles (29 alunos)
estavam iniciando o 2°semestre de cada lingua. Acreditamo s que este € um lugar
privilegiado para nossa pesquisa que pretende confrontar as relacdes entre
aprendiz e a Ll, e a LE —relacdes que, como vimos, fazem emergir um sujeito “entre
(as) linguas”. Isso se deve ao fato de termos alunos que passaram pela experiéncia

de estudar a LI na escola e agora estdo, em outro contexto, “continuando” com a
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aprendizagem dessa lingua a partir das necessidades especificas do profissional de
secretariado. Ao mesmo tempo em que se retoma a aprendizagem da LI, a grande
maioria dos alunos tem o primeiro contato com a LE em uma situacdo da
aprendizagem formal. Dentre esses 29 alunos, apenas um fez o ensino fundamental
e médio em escola particular, o que nos leva a considerar os alunos de SEC
provenientes da escola publica. Essa caracteristica € importante ndo apenas para
estabelecer um histérico do que foi a aprendizagem de LI para este grupo, mas
também para estabelecer seu historico de aprendizagem total (no que se refere ao
ensino formal), histérico que o caracteriza como um grupo que vem vivenciando as
politicas (e principalmente, praticas) do ensino publico. Boa parte do grupo provém
de uma classe socio-econdémica de baixo poder aquisitivo e depende de bolsas de

estudo para cursar a faculdade.

O grupo de LET/ES pertence a uma instituicdo publica de ensino superior da
cidade de Sao Paulo. Esse grupo pode ser dividido em duas partes. Uma parte (21
alunos) comecou a estudar espanhol no 3°semestre da faculd ade e, no momento
da pesquisa, estava no 4° semestre da faculdade, portanto, 2°de espanhol ; outra
parte desse grupo (21 alunos) estava no 6° semestre da faculdade, isto &, 4°de
espanhol . Assim, no decorrer do trabalho, quando nos referirmos ao grupo de
LET/ES, ele podera estar desmembrado em 2° semestre ou 4° semestre de
espanhol. A LI ndo faz parte do curriculo académico deste grupo, porém todos ja
foram aprendizes de LI quando cursaram o ensino fundamental e médio. Este
grupo, também, é especial para nossa pesquisa porque encontramos no curso de
LET/ES, e nos objetivos da formacdo em Letras, outras condi¢cdes de producdo que
marcam de forma especifica as imagens sobre as linguas em geral. Assim, uma de
suas caracteristicas mais importantes é que ha aprendizes em diferentes etapas do
processo de aquisicdo: uma parte do grupo ja estudou a LE durante um semestre, e
a outra, durante trés semestres. Por fim, € preciso dizer que, entre esses sujeitos ha
tanto aprendizes que cursaram o ensino fundamental e médio em escolas
particulares quanto em escolas publicas, porém, este ultimo grupo prevalece. Nao
temos como definir com certeza a classe socio-econdémica de origem desse grupo;

apenas podemos indicar que se abre um leque na classe média. Acreditamos que
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esse grupo pertenca a classes de nivel sdcio-econémico de médio-baixo a médio.
Salientamos também que esse é um lugar que recebe muitos estudantes do interior
do Estado de Séo Paulo, o que nos leva a pensar que é possivel que haja

especificidades diferentes com relacéo, por exemplo, a escola.

Somamos um total de 71 alunos de diferentes areas e em diferentes etapas do
processo de aquisicdo que, segundo as especificidades de cada grupo, colaboram
com a producdo de glosas nas quais detectamos um interessante confronto de

imagens.

Quanto as condi¢cdes de producdo de suas enunciagdes, podemos nos
referir ao contexto imediato e ao contexto sécio-historico (ideolégico) no
funcionamento do interdiscurso (memoria discursiva) (ORLANDI, 2003: 30). Com
relacdo ao contexto imediato, todos os aprendizes ocupavam, no momento em que
responderam ao questionario, o lugar de estudantes universitarios. Porém, nao
significa 0 mesmo ser estudante universitario da carreira de LET/ES de uma
universidade publica em Sao Paulo e ser estudante da carreira de SEC de uma
instituicdo privada da mesma cidade. No “jogo imaginario” que designa a presenca
das relacdes que sustentam os efeitos de sentido no discurso (PECHEUX, 1990)
essa pode ser uma diferenca que caracteriza formas especificas, por parte de um
sujeito, na hora de ocupar uma posicdo nos enunciados. Em alguns destes
podemos notar como o aprendiz atende a convocacao propria de um estudante (e
futuro professor) de espanhol. Ja, com relacdo aos aprendizes de SEC ha uma
tomada do lugar de profissional que eles devem adotar frente as necessidades do
Mercado. Poderiamos dizer que essas caracteristicas se referem primeiramente ao
contexto imediato da situacédo de dar resposta ao questionario. No entanto, em todo
contexto imediato pode haver ecos do contexto socio-histérico. Neste sentido,
interpretamos que nos enunciados do aprendiz do SEC é possivel detectar marcas
de sua interpelacdo ideoldgica pelo Mercado; isto aparece mais fortemente do que
nos enunciados do aprendiz de LET/ES. Quanto a memdria discursiva, 0 que
podemos adiantar de forma apenas ilustrativa, visto que entraremos a fundo nestas
guestdes nos proximos capitulos, € a forma como dizeres outros se encaixam nos

enunciados e convocam especificamente determinados sentidos.
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E preciso dizer que o termo “enunciado”, como unidade de analise, em nosso
trabalho, sempre estara relacionado as “glosas” geradas por n0ssos questionarios e
dos quais serdo pingcadas ao longo desta pesquisa. Por isso, mesmo quando o
termo “glosa” ndo aparecer explicitamente, ele estard associado a aparicdo do

termo “enunciado”.

2.2 Enunciados

A reformulacdo do questionario realmente gerou varias possibilidades de
trabalno com as glosas que apareceram sobre as linguas estrangeiras.
Conseguimos analisar algumas regularidades para a construcdo de nossa pesquisa.
No recorte que fizemos e que apresentaremos a seguir, acreditamos estar tocando
em pontos-chave da constituicdo do sujeito brasileiro que circula em um espaco de

enunciacdo onde a LI e a LE se fazem presentes.

Nos enunciados dos aprendizes fica evidente a recorréncia de algumas
imagens sobre as linguas. Selecionamos de 8 a 10 enunciados de cada grupo, e
sobre cada lingua, para mostrar cada uma das imagens com as quais
trabalharemos. Os enunciados estdo transcritos sem nenhuma modificacdo. A
maioria deles foi retirada das questdes que pediam para o aprendiz caracterizar a LI
e a LE. No entanto, também ha enunciados que sao respostas das perguntas sobre

“0 que € aprender a Ll ou LE”.

Vejamos os enunciados e, depois de agrupa-los, identificaremos as imagens
gue serédo trabalhadas nos préximos capitulos — retomando, inclusive, alguns destes
enunciados — com objetivo de visualizar aproximacdes e distanciamentos das

relacdes construidas entre aprendiz, Ll e LE.

SEC
(Enunciados sobre a LI)

¢ Uma lingua dominante (mundial).

e O Inglés, o segundo idioma mais importante para profissionais (0 1° é o

Portugués).
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e Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria primeiramente como
“lingua” obrigatodria a todas as pessoas por ser falado no mundo todo, ndo t&o rica
culturalmente falando, mas extremamente necessaria.

e Uma lingua universal, basicamente obrigatéria em todos os sentidos, se
chegamos em qualquer pais, e ndo sabemos falar seu idioma, chama o inglés que
ele te salva.

e O inglés é a lingua que predomina no mercado comercial. Sem ele, é impossivel
conseguir uma boa colocacdo no mercado de trabalho.

e Caracterizaria o inglés como a lingua mais importante, pois ela realmente é.

e Importante. Porque € o primeiro idioma que precisamos falar, pois quase o mundo
inteiro sabe falar inglés. E incrivel.

e Importantissimo, primordial, extremamente necessario, pois hoje em dia além do
espanhol, que é importante... O inglés ja é necessario, em qualquer lugar onde se
queira buscar algo diferenciado, um bom emprego, uma boa oportunidade, no
minimo exigem o inglés.

e Eu caracterizaria o inglés como uma lingua em que é fundamental em aprendé-la
e principalmente domina-la nos dias atuais ja que o mercado de trabalho é
bastante concorrido e esta cada vez mais exigente.

e (Respondendo & pergunta: o que é aprender inglés?) E conquistar um mercado de
trabalho competitivo, se destacando de um monte de candidatos que néo falam

nenhuma lingua estrangeira mesmo com um curso superior concluido.

(Enunciados sobre a LE)

o Para mim o espanhol € muito importante € uma lingua que deveria também ter em
escolas normais como o inglés é uma forma das pessoas “conhecerem” e ter
vontade futuramente de fazer.

e Uma lingua que vem do latim que é proxima do Portugués do que o inglés.

e O Espanhol é importante em todas as areas profissionais, € um diferencial.

e O espanhol € uma cultura muito rica e uma “lingua” deliciosa de se aprender, cria
curiosidade e interesse pro aprendizado.

e O espanhol é superimportante para o Mercosul. Os paises sulamericanos se
comunicam em espanhol e inglés. Portanto, para mim, é a 22 lingua mais
importante.

e Caracterizaria a lingua espanhola como “irma do portugués”. Acho muito parecida,
porém dificil.

e Eu caracterizaria o espanhol como uma lingua facil de se aprender apesar de

todas as regras que devemos estar atentos com relagéo a gramatica.
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e Uma das linguas fundamentais para os dias de hoje, ou seja de extrema
importancia principalmente no mercado de trabalho.

e Preciso. Porque é o segundo idioma que precisamos falar no mundo hoje.

A leitura dos enunciados recortados nos da acesso a esse processo metonimico
que, de acordo com nossa interpretacdo, encontra condensacao ou se concentra
nas imagens da LI como uma “lingua franca”; “universal”; fortemente vinculada, nas
relacbes de sentido que da sustento a essa metonimia, em fragmentos como:

“mercado de trabalho”; “obrigatéria”; “necessaria”.

Nos enunciados sobre a LE parece-nos que h& processos metonimicos
concentrados em trés imagens: 1. “lingua proxima / parecida ao portugués”, o que
se estende nessa metonimia a imagens sobre a “facilidade e / ou a dificuldade de
aprendé-la”; 2. “LE como 2° lingua de importancia no mercado de trabalho”; e, por

fim, 3. LE como uma lingua “culturalmente rica”.

LET/ES — 2° semestre de LE
(Enunciados sobre a LI)

e Ainda mais indispensavel que o espanhol, por ser a lingua universal, faz com que
entendamos e sejamos entendidos em qualquer parte do mundo.

e O inglés ainda é a principal ferramenta na busca de conhecimento, pois muitos
pesquisadores, muitos periodicos cientificos e académicos séo de lingua inglesa.
E uma porta de acesso para a realizacéo de pesquisa.

e O inglés é uma lingua escolhida para ser comunicada mundialmente. A
globalizacdo abrange o mundo. E importante também domina-la.

e E necessario, € o ideal para cantar Rock’n Roll, é uma lingua que soa mais
“meliflua” e por isto ndo diria que € uma lingua para “se fazer revolugao”.

e Importante para o comércio exterior, mas eu coloco abaixo da importancia do
espanhol para noés brasileiros.

e Essencial dentro de uma sociedade globalizada.

e Uma lingua pobre em som e significado (os termos cultos da lingua séo
derivacGes diretas do latim), massacrante e com um sistema facil de aprender
mas completamente diferente do nosso. Embora facil ndo se aprende porque o

interesse é comercial e ndo auténtico.
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e Como uma lingua padrdo para o mundo — um idioma marcado pelas relacdes

comerciais e politicas e que se impde diante de um contexto de ordem geopolitica.
(Enunciados sobre a LE)

e Uma lingua muito difundida e extremamente importante para os brasileiros que
tém interesse em deixar o Brasil (especialmente para os que ndo sabem inglés).
No cenario mundial € a 22 lingua oficial, portanto, indispensavel.

e O espanhol é uma porta de entrada para um mundo de grande riqueza cultural,
possui uma histéria antiga, proxima do portugués (periodo medieval, peninsula
ibérica) e toda a pluralidade da América Hispanica.

e O espanhol é uma lingua que abrange a maior parte da América. E importante
domina-la, atualmente, pois os paises deste continente estdo cada vez mais
relacionando-se entre si. A economia cresce. Um avanco da globalizacdo do
mercado, da cultura.

e E uma lingua “gostosa” de se falar, é sonora, € ritmica, € necessaria para 0s
brasileiros, porque acrescenta a sua consciéncia de ser parte do continente latino
americano e para livra-lo do isolamento dentro dessa regiao.

e E um idioma que, na minha opini&o, os brasileiros devem aprender para facilitar o
contato com as culturas dos povos vizinhos da América Latina visando o
enriquecimento cultural e educacional de ambos.

e Lingua importante para os brasileiros devido ao contexto geopolitico da América
Latina.

e Uma lingua forte, bonita, com histérias em paralelo ao portugués, importante para
os latinos (brasileiros). E um tanto dificil devido a semelhanga com o portugués.

e Uma lingua de grande importancia pelo nimero de falantes no mundo, por ser a 22
lingua das principais poténcias de lingua inglesa e também um idioma que faz
fronteira com o portugués.

No 2° semestre de LET/ES é mais regular a aparicdo de comentarios sobre a
“estrutura” da LI e sobre sua aprendizagem do que no SEC. Inclusive, fragmentos
de linguagem que relacionam a LI a “pesquisa”’, surgem por primeira vez nesse
grupo. Dentre as imagens que analisamos nesse grupo. Nas glasas desse grupo, a
LI entra em relacbes de sentido com o “mercado de trabalho” e com a
“globalizacdo”. O processo metonimico que sustenta essas relacbes esta, por

exemplo, nos fragmentos: “uma lingua universal”, “indispensavel”, “necessaria”,
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“comunicada mundialmente”, “um idioma marcado pelas relagcbes comerciais e
politicas” — muito semelhantes com os fragmentos que compdem essa imagem nos

enunciados do SEC.

A imagem da LE como “2% lingua mais importante no mercado de trabalho”
coincide com a dos enunciados do SEC, porém ela ndo é tdo regular. As imagens
da “LE como lingua proxima do /parecida com o portugués” e o desencadeamento
de outras que se referem a “facilidade e / ou dificuldade de aprendizagem relativas a
essa proximidade” também sdo importantes pontos de concentracdo ou
condensacao dos processos metonimicos existentes nos enunciados desse grupo.
Surgem com maior intensidade fragmentos que se referem a localizacGes
geograficas nos quais a LE entra em relacdes de sentido que fortificam a imagem
de “lingua de integracdo” entre os brasileiros e os hispano-americanos. Contudo, as
imagens que, sem duvida, ganham peso em relacdo ao aparecimento nos
enunciados do SEC sdo aquelas que concentram metonimias que se referem a
“cultura na / da LE”. Como fragmentos que sustentam esse processo metonimico,
poderiamos citar, por exemplo: “porta de entrada para um mundo de grande riqueza
cultural”, “toda a pluralidade da América Hispanica”, “contato com as culturas dos

povos vizinhos da América Latina”.

LET/ES — 4° semestre de LE
(Enunciados sobre a LI)

e O inglés é a lingua moderna e mundial. Com o poder econdémico dos Estados
Unidos sobre o mundo, ela se tornou quase obrigatdria em muitos paises, uma
lingua de negocios. Nao da pra fugir, é necessario falar inglés.

e A grande questdo do inglés é a necessidade. Temos que aprender inglés nos dias
de hoje. Para mim é uma lingua totalmente sem graca, pela qual eu ndo tenho o
menor interesse.

e Uma lingua universal, utilizada por muitos. Tem uma literatura rica (inglesa), mas
me parece uma lingua mais pratica do que bonita.

e Uma lingua imposta pelo capitalismo

e Basico, essencial. No mercado de trabalho, se vocé ndo fala inglés esta
desempregado!
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o (Respondendo a questdo: O que é aprender inglés?) Aprender uma lingua com a
gual possa me comunicar de maneira eficiente com outras pessoas. Também é
aprender sobre outra cultura e me beneficiar das oportunidades profissionais
sobre esse conhecimento.

e Essencialmente mercantil para a sociedade atual. Uma lingua facil de aprender.

¢ Uma lingua interessante que, infelizmente, serve mais como um instrumento de
trabalho do que propriamente como informacéo cultural. Obviamente tem uma
tradicdo literaria e ndo deveria ser desprezada esta caracteristica no ensino dessa
lingua.

e (Respondendo a questdo: O que é aprender inglés?) E aprender a lingua e a

cultura dos povos que utilizam tal lingua (principalmente EUA e Inglaterra).

(Enunciados sobre a LE)

e O espanhol é uma lingua latina muito antiga e muito utilizada principalmente por
nossos vizinhos sul-americanos. Como o portugués, é cheio de regras gramaticais
e seus fonemas diferem bastante dos nossos.

e Gosto muito do espanhol e da cultura latino-americana. Entdo para mim
caracterizar o espanhol é dizer que € uma lingua muitissimo interessante e que
me agrada muito, mas que nem por iSso e por sua semelhangca com o portugués
seja uma lingua féacil.

¢ Uma lingua bonita, rica em literatura, com um grande namero de falantes e muitos
deles vizinhos do Brasil.

¢ Uma lingua muito importante para que possamos conhecer as “maravilhas” da
literatura dos paises hispano-hablantes.

e Belo, complexo, dificil!; apaixonante.

o (Respondendo a questdo: O que é saber bem espanhol?) Saber bem espanhol &,
além de conseguir se comunicar, passar a mensagem e compreender 0 que 0
outro diz, entender um pouco a forma de pensar e a cultura dos falantes, que se
reflete na lingua.

o (Respondendo a questdo: O que é saber bem espanhol?) Saber espanhol é mais
gue aprender a gramatica dessa lingua, pois envolve (para quem realmente se
interessa) o conhecimento das culturas dos paises hispano-hablantes, suas
caracteristicas, peculiaridades, etc. Ou seja, € um saber que ndo se restringe
somente ao conhecimento lingdistico.

e Particularmente é a minha segunda lingua. Permite outra visdo de mundo, novas
idéias, uma literatura “nova” e rica, além de ser uma lingua essencial dentro do

mercado de trabalho atual.
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Com relacdo as imagens da LI ainda predominam aquelas sobre a
“obrigatoriedade”, a “necessidade’ e a “imposicdo” dessa lingua no “mundo
globalizado”, no qual ela é considerada uma “lingua universal”. Também vemos a
constante relacdo entre a LI e o mercado de trabalho. Nesse processo metonimico
esse idioma aparece como um “instrumento de trabalho”. Os enunciados desse
grupo reforcam a imagem de “cultura da LI”, mas esta “cultura” se apresenta de
forma diferenciada da cultura que se designa com relacdo a LE. A “cultura da LI”
parece ser algo importante para as relacdes de trabalho, para inserir-se no mundo
globalizado. Ha também imagens sobre a “riqueza da literatura” na LI que aparecem

como algo que nao pertence a aprendizagem dessa lingua como lingua estrangeira.

Parece-nos que a imagem que condensa essas varias metonimias, que as
concentra e que entendemos como uma metéafora, é a imagem da LI como lingua

de negécios .

Nas imagens sobre a LE ressaltamos o0 peso que esse grupo da ao
conhecimento da “cultura dos povos” que falam a LE como lingua materna. Esse
fato entra em relacdo metonimica com a “literatura” que aparece como ‘“rica e
maravilhosa”. Podemos ver que, as imagens sobre a “estrutura” da lingua: da
“proximidade com o portugués”, da “facilidade e / ou a dificuldade de aprendizagem”
sdo pontos fortes de concentracdo presentes nos enunciados desse grupo. Em
ralacdo com os enunciados do SEC, no LET/ES 2° e 4° semestre, a imagem da

“importancia da LE no mercado de trabalho” enfraquece.

De acordo com as imagens que surgiram parece-nos que ha aproximacoes e
distanciamentos entre o0 que se enuncia sobre uma lingua e sobre outra. Nas glosas
sobre as duas linguas, os efeitos de sentido que o mecanismo antecipacao
imaginaria sustenta (cf. ORLANDI: 2003) produzem imagens que dizem respeito as
semelhancas e nao semelhancas (cf. MILNER: 1999) entre as duas linguas;
entretanto, ha outras que se apresentam “aparentemente” desvinculadas das
relacdes que constituem nosso aprendiz como um sujeito entre as linguas. A
primeira aproximacao esta na designacdo da LI e da LE como importantes para

o mercado de trabalho . De fato, essa € a imagem da LI que tem mais forca e
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concentra todas as outras imagens (lingua franca, universal, obrigatoria,
necessaria). Por estar diretamente ligada ao mundo do trabalho, das oportunidades
de emprego e de sucesso profissional designaremos essa imagem como lingua de
negoécios . Nessa relacado, a LI aparece em primeiro lugar de importancia e a LE, em
segundo. Inclusive, vimos que, com relacdo a LE, esta imagem aparece com mais
forca no SEC. No LET/ES 2° semestre ela existe, mas a série de imagens ou
fragmentos que ela se vinculam nédo é téo recorrente; e no 4° semestre ela perde
muita forca. A imagem que aparece com mais forca sobre a LE, e vai ocupando
mais espaco nos enunciados, € a imagem que detectamos como lingua de cultura.

(Imagem que, como vimos, entra em relacdo com fragmentos como “lingua que
envolve a cultura”, “lingua que sustenta uma variedade de povos” e “literatura”,
lingua “culturalmente rica”). Vimos também que h& poucas referéncias a cultura com
relacdo a LI e que ela parece estar vinculada a outro significado: uma cultura que
prepararia 0 sujeito para atuar em situacoes profissionais. Dessa forma, essa é a
imagem que distanciaria as duas linguas na relacdo construida com o aprendiz.
Diversas glosas a respeito das duas linguas se referem as estruturas, sons, e
consequentemente a facilidade ou dificuldade de aprendizagem das mesmas. No
caso do espanhol, sera necessario analisar a relagcdo do aprendiz com essa lingua
para saber de que forma se produzem os sentidos que parecem deixar 0s

aprendizes confusos com relacédo a facilidade ou dificuldade de aprendizagem.

Saber como essas imagens se formam sera muito importante para entender
gual o seu peso no processo de aquisicdo, ou, se elas dizem respeito a algo desse
processo. Temos ja um fato que mostra que o peso da imagem da LE como lingua
de cultura é maior nos enunciados dos aprendizes que tiveram maior tempo de
contato com essa lingua. Tentaremos encontrar fatos que indiguem como essa
imagem foi se estabilizando. Também tentaremos entender de que forma a imagem
da LI como lingua de negocios pode influenciar a relacdo de nosso aprendiz com a
LE. N&o sabemos o que acontece para que uma imagem se enfraqueca e outra se
fortaleca, mas acreditamos que, ao trabalhar na andlise dos enunciados que
concentram as imagens que designamos, estaremos visualizando melhor a relacéo

dos aprendizes com cada lingua — e a incidéncia de uma relacdo sobre a outra.
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Retomando a fundamentacéo tedrica que sustenta nosso trabalho no que se
refere as imagens, parece-nos que ao detecta-las e analisa-las nos enunciados — o
gue faremos nos préximos capitulos — poderemos entender como elas indicam uma
interpretacdo que o aprendiz tem na relacdo “real”, “simbdlico”, “imaginario” que se
da nos processos de ensino/aprendizagem em contextos formais. Comeg¢amos a ter
um indicio de que esse € um caminho adequado de pesquisa na analise do quadro
de imagens que traz a imagem de lingua de cultura com mais for¢ca nos
enunciados dos aprendizes que tém mais tempo de contato com a LE. Este € um
fato que mostra um deslocamento na relacdo que, a partir do contato com o real
dessa lingua, se da no registro do imaginario desses sujeitos. Esse deslocamento é
uma reformulacéo dos sentidos que ele da a lingua com a qual esta tendo contato e,

consequentemente, uma reformulacdo de si mesmo enquanto sujeito desse sentido.

Ao notar que a imagem da LI como lingua de negdcios apresenta uma
resisténcia muito forte — ndo ha movimentos para outras imagens (para outros
sentidos) durante o processo de aprendizagem — vemos que 0 jogo imaginario da
relacdo de sentidos, mecanismo de antecipacéo, e relacdo de forcas — que aqui
apresentamos a partir das formulacfes de Orlandi (2003) — serve de base a anélise
gue desenvolveremos nesta pesquisa ao redor da relacdo do aprendizcomall e a
LE. Ao analisar a histéria de construcdo dessas relacdes, estaremos operando com

esse dispositivo tedrico.

A luz desse dispositivo, ressaltamos que nosso trabalho néo trata da anélise
de tais imagens como fenbmenos em si mesmos, mas sim, da analise de como elas
surgem para os aprendizes — no contato com / entre (as) linguas, na memdria nas /
das linguas, nas promessas que elas trazem no mundo contemporaneo — e circulam
a ponto de sustentarem a relacdo desses aprendizes com as linguas no processo
de ensino-aprendizagem. Queremos aprofundar-nos na forma como os aprendizes
se relacionam com cada lingua, e como sdo chamados, convocados, nesta relacéo
para, na posicdo de pesquisadores-professores, dar um passo em direcdo a
compreensao dos processos de aquisicado de linguas estrangeiras, ao menos, no

gue se refere aos movimentos possiveis de ser detectados no registro do
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imaginario; e, sobretudo, dar um passo em direcdo a compreensao da relacdo do

aprendiz com a LIl e a LE no Brasil.

2.3 Grupos de controle

Uma vez que identificadas as imagens que se concentram nas relacfes
aprendiz / LI e aprendiz / LE, decidimos verificar se, com aprendizes inseridos em
condicdes de producdo que apresentassem alguma diferenca significativa, essas
imagens se sustentariam ou ndo. Para tanto, aplicamos um pequeno questionario™®
em dois grupos bastante especificos que representam, em nossa pesquisa, “grupos
de controle”. Tinhamos a intuicdo de que nas condi¢cbes de producdo de um
aprendiz que fizesse Letras - Inglés, por exemplo, poderiam aparecer imagens
dessa lingua como lingua de cultura — ja que seu envolvimento com a LI, ou seja, a
construcdo de uma relacdo entre aprendiz (futuro professor) e LI, se desenvolve de

forma diferente.

Um dos grupos de controle é o LET/BAS, um grupo de 42 aprendizes que
iniciavam o curso de Letras na mesma instituicdo publica de ensino superior de
nosso grupo de Letras. O LET/BAS é um grupo de aprendizes que cursavam o
primeiro ano basico do curso de Letras, portanto, eles ndo tinham tido contato com
nenhuma lingua estrangeira na faculdade até o momento da pesquisa. No entanto,
ja tiveram contato com a LI na escola. Selecionamos 14 enunciados sobre a Ll e 15
sobre a LE, que estdo no anexo 3, para exemplificar o surgimento das imagens
nesse grupo. Nesse corpus, sobre a LI prevalecem as imagens que a relacionam
com o que designamos como imagem da LI como lingua de negécios e que, quase
como uma metéafora (inglés = lingua de negdcios) surge da condensacéao de tracos
gue aparecem nhas enunciacdes que analisamos: “essencial’, “importante no
mercado de trabalho”, “basica no curriculo (profissional)”, “mundial”, entre outras.
Sobre a LE destacamos o fato de que sé@o praticamente inexistentes os fragmentos
gue entram em relacdo com a imagem de lingua de cultura; porém, fragmentos que

se referem a “proximidade da LE com o portugués” sdo muito freqlentes e, nas

o questionario e alguns dos enunciados dos grupos de controle estédo no anexo 3.
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glosas sobre “facilidade ou dificuldade de aprendizagem”, os enunciados trazem a
“facilidade” como imagem que prevalece sobre a aprendizagem da LE (ainda que
eles nédo tivessem tido contato de aprendizagem com essa lingua). Também néo
aparecem com regularidade fragmentos que facam referéncia a “importancia da LE

no mercado de trabalho™’.

7

O outro grupo de controle € o LET/ING. Também pertencente a mesma
instituicdo, esse € um grupo de aprendizes que fazem o curso de Letras - Inglés e
gue, no momento da pesquisa, estava no 3° semestre de Lingua Inglesa (o que
significa 5° semestre do curso no total). Esses aprendizes ndo tém contato de
aprendizagem com a LE na faculdade'®. Dos 32 questionarios aplicados
selecionamos 17 enunciados sobre a LI e 19 sobre a LE. Imagens que relacionam
as linguas a cultura aparecem pouquissimas vezes. A imagem da LI como lingua
de negocios é a que predomina. Aparecem apenas dois fragmentos sobre a LI que
a colocam em relacdo com a “literatura”. A imagem da LE como lingua de negdcios
entra, nesses enunciados, em relagcdo com varios fragmentos no fio discursivo:
“importancia no mercado de trabalho” e, também, com a relacao entre “facilidade e
dificuldade de aprendizagem”, considerada a “proximidade” que os aprendizes
observam entre a LE e o portugués. Nesses enunciados ainda prevalece a imagem

de “facilidade de aprendizagem”.

Na relacdo que devemos fazer das glosas e as imagens, que nelas
prevalecem, do grupo de controle com aquelas que surgiram no SEC e nos grupos
de LET/ES, devemos reconhecer que ha uma coincidéncia de identificacdo da LI
como lingua de negécios . Essa imagem prevalece em todos 0s grupos (0s grupos

da pesquisa e os de controle). Mesmo no grupo de LET/ING a imagem de lingua de

" para uma referéncia sobre o nivel sécio-econdmico desse grupo nos remetemos a mesma consideracio
que _fizemos aos grupos de LET/ES. _ _ _ _

Ainda que continuemos nos referindo as consideracdes sobre o nivel sdcio-econdmico desse grupo de
acordo com o que determinamos sobre o LET/ES, é necessério ressaltar que os aprendizes do curso de
Letras - Inglés tem que ter um bom desempenho na LI para ingressar nesse curso. Acreditamos com isso que
possamos determinar que esse grupo € composto por aprendizes com um nivel sGcio-econdmico mais alto do
gue os aprendizes dos outros grupos, uma vez que sabemos que na escola publica, em geral, o ensino-
aprendizagem da LI fica bastante comprometido, e esses aprendizes de Letras - Inglés possivelmente tenham
estudado a LI na escola particular, ou huma escola de linguas.
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cultura ndo tem forca para representar a LI, visto que ela aparece poucas vezes
nos enunciados desse grupo. Nem mesmo os dois enunciados sobre a relagéao
dessa lingua com a literatura chegam a dar peso a essa imagem. Isso confirmou
nossa hipotese de que, para os aprendizes, em geral, 0 modo de relacionar-se com
a LI se representa na imagem de uma lingua de negdécios . Até mesmo 0s
aprendizes que se aprofundam nessa lingua porque serdo professores, tradutores,

enfim, especialistas em LI, tem essa relacdo com ela.

A relacdo com a LE aparece concentrada em duas imagens. As de lingua
proxima, portanto, facil , sdo muito fortes principalmente no LET/BAS, cujos
aprendizes ainda nao tiveram contato com nenhuma lingua estrangeira porque
estdo no ciclo basico (1° ano de Letras). No LET/ING as imagens da LE como
lingua proxima nem sdo sempre relacionadas a facilidade de aprendizagem,
também ha reflexdes sobre uma possivel dificuldade que a proximidade produziria.
A imagem de lingua de cultura ou o0s varios tracos que podem vincular-se a esta
no fio discursivo de nossos enunciados praticamente ndo aparecem. Nem mesmo
no grupo de LET/ING ela tem forca. A outra imagem que surge huma concentracao
de relacbes é aquela que representa a LE como “22 lingua importante no mercado

de trabalho”, ou seja, segunda lingua de negécios

Vejamos um quadro das imagens das linguas que aparecem nas respostas
dos questionarios aplicados, para observar como as semelhancas e néao-

semelhancas entre a LI e LE se organizam com relacdo a nossos aprendizes:



LINGUA | IMAGENS sec |LETES @ |LETES @ || crmis | LET/ING
semestre) semestre)
lingua de (16/29) (15/21) (12/21) (31/42) (20/32)
LI _
negoécios 55% 71% 57% 74% 63%
lingua de (2/29) (4121) (4121) (1/42) (3/32)
LI
cultura 7% 19% 19% 2% 9%
22 linguade | (15/29) (10/21) (3/21) (18/42) (12/32)
LE _
negécios 52% 48% 14% 43% 38%
lingua de (7/29) (12/21) (14/21) (1/42) (3/32)
LE
cultura 24% 57% 67% 2% 9%
lingua
g (4/129) (5/21) (19/42) (10/32)
LE proxima — néo ha
. 14% 24% 45% 31%
facil
lingua
préxima — (9/29) (9/21) (13/21) (4142) (9/32)
LE
facil ou dificil 31% 43% 62% 10% 28%
(contradicéo)
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Para compreender como calculamos as porcentagens de recorréncia das imagens
gue estudamos nos enunciados de nossos questionarios, recordamos que tivemos,
em cada grupo, um total de aprendizes participantes diferenciado. No grupo de SEC
temos um total de 29 aprendizes, no LET/ES (2° sem.), 21, no LET/ES (4° sem.),
21, no LET/BAS, 42, e no LET/ING, 32 (esses dois ultimos como grupos de
controle). Além de utilizarmos a porcentagem para determinar a quantidade de
fragmentos concentrados na interpretacdo que fizemos para designar a formacéo de
uma determinada imagem, optamos, também, por informar essa quantidade a partir

da relacéo entre o numero de fragmentos e o total de questionarios de cada grupo.

Para fazer a contagem acima estamos nos referindo a apenas um surgimento

em cada questionario. No entanto, € freqiente que, uma vez que uma determinada
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imagem surge, ela se repete o entre em metonimia com outros fragmentos em

outros enunciados do questionario.

A partir da analise desse quadro vemos a forca da imagem da LI como lingua
de negocios. Vemos também que o surgimento da imagem da LE como lingua de
cultura se deve a uma maior exposicdo, um maior tempo de contato com a lingua no
processo de ensino-aprendizagem. Nos grupos que ndo tém contato com a LE
vimos que a representacdo dada a LI se repete fazendo com que a imagem de
lingua de negécios seja, também, a imagem orientadora da relacao entre aprendiz e
LE. Nos grupos de pouco (ou nenhum) contato com a LE a “proximidade entre essa
lingua e o portugués” ainda gera uma imagem cristalizada sobre a facilidade de
aprendizagem da LE. Assim, se confirma o fato de que ha uma descristalizacéo
dessa imagem de lingua proxima, portanto de facil aprendizagem, nos grupos com
maior tempo de contato com a LE. E, para esses grupos, € preciso apontar que a

proximidade pode ser um fator gerador da dificuldade de aprendizagem.
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PARTE |

LINGUA INGLESA. A LINGUA OBRIGATORIA.

Esta parte do trabalho sera dedicada a analise da relacdo entre aprendiz e LI. Ao detectarmos
a imagem da LI como uma lingua de negécios , vimos que esta carrega um traco da relacéo entre
aprendiz e LI pautado na obrigatoriedade . No capitulo 2, desta segunda parte, veremos de que
forma a LI € uma lingua estrangeira bastante especifica, uma “lingua obrigatéria” e, no capitulo 3,
analisaremos sua entrada na escola brasileira e a forma como isso reforca os sentidos da

obrigatoriedade enunciada na relacéo entre aprendiz e LlI.



a7

CAPITULO 2

Ll e o Mercado: uma interpelagéo que prevalece.

Neste capitulo pretendemos transitar pelos caminhos que constituem a relacao
do aprendiz com a LI no Brasil19 a partir de uma convocacgdo que parecer ser de
escala mundial. Assim, decidimos comecar nosso caminho analisando o estatuto da
LI no “mundo globalizado”. Teremos que determinar qual é o inglés com o qual
estamos trabalhando para entender a forma como ele convoca o0 aprendiz numa

relacdo com a lingua que produz uma imagem de lingua de negadcios.

Ao determinar a LI que circula no “mundo globalizado” estaremos aproximando
a relacao entre a obrigatoriedade e a necessidade (relacdo muito recorrente nos
enunciados dos aprendizes que participaram da pesquisa). A obrigatoriedade de
aprender a LI se vincula a possibilidade de ter acesso a um instrumento que suprira
uma necessidade para o sujeito poder transitar no “mundo do trabalho” e até

“mundo dos negocios”.

Essa imagem configura-se num processo que instala a LI como “lingua
obrigatoria” que se vincula a uma cultura dominante — da qual trataremos neste

capitulo.

1. O sujeito do Mercado e as linguas

Para entender o que envolve e constitui a imagem da LI como lingua de
negocios € necessario que facamos uma analise da interpelacdo a qual o sujeito
atende nessa relacdo. Uma vez que 0s processos metonimicos que culminam na
constituicdo dessa imagem aparecem vinculados ao mercado de trabalho,
acreditamos estar diante de um grande interpelador capaz de fazer emergir tal
imagem como a mais forte nos enunciados de todos 0s grupos com 0s quais

trabalhamos. Estamos diante dos efeitos de uma interpelacdo que ocorre a partir de

1% Como dissemos anteriormente estamos trabalhando com aprendizes da cidade de Sao Paulo; no entanto,
consideramos que é possivel estender algumas das conclusbes de nossa andlise, se pensarmos que as
condi¢cbes que iremos trabalhar, no que se refere ao brasileiro escolarizado, séo condi¢des vinculadas a
institucionalizacdo de certas préaticas na escola — 0 que nos leva a pensar nessa possivel extensao.
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um novo poder que configura até as relagcbes de aprendizagem: o poder do

Mercado?.

Para realizar esta interpretacdo, estamos tomando como base um texto de
Payer (2005b), no qual a pesquisadora analisa a forma como o0 processo de
interpelacdo desse sujeito se da no plano da linguagem, com relacao as linguas que
ele deve “dominar” (2005b: 13). Payer observa “a demanda social de uma nova

forma de sujeito, que é aquele que vai ‘dominar’™ multiplas linguagens (cf. ibid.); isto
€, esclarece, “um sujeito capaz de tudo dizer, de tudo compreender, de muitos
modos, de controlar com sua vontade os efeitos de sentido do seu discurso, de um

modo implacavelmente ‘eficaz’” (ibid.).

Nessa interpelacdo, € necessario dominar as linguagens e as linguas para
“obedecer” a uma certa forma de ser sujeito (“bem sucedido” no mundo do
trabalho), para entrar, enfim, nesse Mercado. Esta demanda — acrescenta Payer —
também requer “performance” de linguagem para imprimir uma imagem de “dominio
e impressionar” os interlocutores e, enfim, “convencé-los através da producéo de

evidéncias de sentido” (ibid.).

Neste momento, retomando a lei 11.161, de 05 de agosto de 2005, devemos
observar que a “acdo” do governo brasileiro — que supde a entrada da LE na escola
— representa de alguma forma esse jogo entre Estado (o interpelador do sujeito de
direito) e Mercado (o interpelador do sujeito de sucesso) (cf. ibid.) ao qual
assistimos e que esta ligado a reconfiguracédo que o ultimo impde ao funcionamento

politico do mundo contemporaneo™.

Na interpelacdo do Mercado, 0 sujeito ocupa uma posi¢do que configura sua
relacdo com a LI como uma relacdo com um “instrumento” — para retomar um termo

gue aparece nas glosas dos aprendizes e que marca 0S processos metonimicos

% como ficara claro neste capitulo, as relacdo de poder, no mundo contemporaneo, estéo intrinsecamente
submetidas ao poder do Mercado, ainda que esse nédo se configure numa forca absoluta. Esse processo sera
mencionado no caso da relagédo de poder entre o Estado e o Mercado, a luz das reflexdes de Payer (2005b),
gue veremos neste item.

De fato, esse gesto de implantacdo da LE nas escolas estd embasado na formacao de blocos econdmicos
gue vivemos e, também, no assentamento de grandes empresas espanholas no Brasil, de acordo com a
configurac&o da economia de Mercado, E o desejo do sujeito da sociedade contemporanea, configurada pelo
poder do Mercado, que esta sendo produzido-alimentado-atendido.
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gue apontamos — que, ao ser adquirido, podera ser um fator de acesso ao mundo
do trabalho, tornando-o um sujeito profissionalmente “bem sucedido”. Ha uma
interpelacdo que prevalece na relacdo com a LI, na qual ela é “a” lingua do

Mercado.

1.1 Muitas linguas. Uma captura imaginaria.

Transitando um pouco mais pelo registro do imaginario, vemos a necessidade
de trabalhar o funcionamento das linguas que constituem o espaco de enunciacéo
partindo de outro enfoque. Trataremos essa interpelacdo do sujeito do Mercado a
luz do funcionamento do “modelo tetralingliistico” de Deleuze e Guattari (apud
CELADA, 2002: 27), fazendo uma breve apresentacdo sobre o mesmo?®. Este
modelo mostra o funcionamento das linguas no horizonte de uma sociedade,
apontando, pelos lugares que designa, a forma como cada lingua convoca o0s

sujeitos, na formulacdo de Celada (cf. ibid.), o que cada lingua promete aos sujeitos.

De acordo com a apresentacédo que faz Celada (cf. ibid.), a primeira lingua a
ser designada no funcionamento desse quadro é a vern4cula : lingua materna ou
territorial, de origem rural, ocupa o espaco sincrdénico do “aqui’. A segunda é a
veicular : urbana, estatal ou mesmo mundial, primeira lingua de desterritorializagéo,
esta “em toda parte” (cf. ibid.). Esta é a lingua de sociedade, de troca comercial, de
transmissao burocratica, assim, refere-se ao ambito espacial sincrénico das cidades
e tem a ver com a “acao”. A terceira, ainda segundo Celada (cf. ibid.), é a lingua
referencial que opera uma reterritorializagéo cultural, é lingua do sentido e da
cultura, é lingua da inteligéncia. Localiza-se “14”, relacionando-se com o espaco do
cosmos, e a ela é atribuido um valor tempo-diacrénico (cf. ibid.). A quarta, e Gltima,

€ a lingua mitica, que por representar o horizonte das culturas, € lingua de

2 Estamos realizando essa apresentacdo com base na sintese que Celada faz do modelo tetralinguistico:
uma interpretacéo que os fildsofos Deleuze e Guattari fazem do quadro criado por Gobard (cf. CELADA, 2002:
24-30) no texto "De la véhicularité de la langue anglaise (de I'anglais langue étrangére a I'anglais naturalisé)",
in: Les Langues Modernes, jan., p. 59-66.

A referéncia da obra de Deleuze, G. e Guattari, F. é: “O que é uma literatura menos?” In: Kafka. Por uma
literatura menos. (Trad. Por Julio Castafion Guimaraes). Rio de Janeiro: Imago, 1977 (original em francés:
1975).



50

reterritorializacéo espiritual ou religiosa e situa-se no terreno do “além”, no ambito

tempo-diacrénico do céu (cf. ibid.).

Trabalharemos com este modelo pensando no que Celada (id.: 27-28)

interpreta como um “jogo hierarquico de lugares”:

(...) cada uma dessas linguas — como as designam Deleuze e Guattari —
representa um saber que lhe é suposto, emprestado ou atribuido simbolicamente
por um sujeito social. Dessa forma, as diversas linguas se situam cada uma em
relacdo as outras e todas elas se organizam em relacdo a vernacula,
prometendo alguma coisa que esta ou alguma daquelas ndo oferecem
isoladamente (ibid.).

Em nossa interpretacdo, no mundo contemporaneo e no horizonte dos aprendizes
com cujas glosas trabalhamos, acreditamos que a LI se aproxima da lingua

veicular segundo o que concebem Deleuze e Guattari. A imagem de “lingua
universal” — que observamos no capitulo 1 — nos leva a pensar que ela €, de fato,
uma lingua que “estd em toda parte”. Porém, estd em toda parte sem estar em parte
alguma. Trata-se de uma lingua que supera o poder simbdlico, e a forca imaginaria
das fronteiras nacionais, do pertencimento aos povos, a um povo, a Varios ou
muitos povos. Nao ha nas, discursividades ligadas a essa lingua — na escola, nas
escolas de linguas, nos livros didaticos, nas propagandas —, uma identificacdo (ou

identidade) regional atribuida a LI.

Temos que ressaltar que, segundo o que Celada (2002: 27) interpreta, o
modelo tetralinguistico, tal como foi repensado por Deleuze e Guattari a partir da
formulacdo original de Gobard, se relaciona em varios aspectos com a cultura
européia, especialmente com a francesa. Assim, retomando sua concepc¢ao, nos
falta dizer que a cada uma dessas linguas Deleuze e Guattari relacionam uma
“figura”. A lingua vernacula relaciona-se com a figura de l'instutiteur; a veicular, com
a figura do professor; a referencial, com a figura do académico; e, por fim, a mitica,

com a figura do poeta.

Em nosso momento historico, € fundamental que determinemos o
funcionamento da lingua veicular, segundo nossa andlise, vinculada a uma
projecdo profissional . Parece-nos que nessa ligacdo podemos estabelecer uma
gradacdo de idealizacOes imaginarias. Poderiamos designar a gradacdo presente

nessas idealizacGes da lingua veicular, e esta equivale praticamente & LI, por:
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- ser considerada um “passaporte para o mercado de trabalho”, uma garantia

de acesso ao espaco profissional,

- sua aquisicdo ser projetada na possibilidade ter uma posicdo / carreira

melhor remunerada;

- e, por fim, na idealizacdo que se vincula com a figura do executivo , “homem

de negocios”.

A enumeracdo dessas imagens, idealizadas, culmina na imagem da LI como
lingua de negocios, vinculada por sua vez a idealizacdo maxima, no mundo do
trabalho, da figura do executivo®. Esse executivo se refere a figuras especificas de
certos ambitos: a do diplomata, por exemplo. Ao ter acesso a LI, o executivo
representa o sujeito que pode circular pelos “lugares comuns”, ou seja, “em toda
parte” — reflexdo que desenvolveremos mais adiante. Ele é a representacdo do
sujeito de um mundo globalizado. A partir das designacdes de Deleuze e Guattari
tivemos que fazer um deslocamento para outras relagcbes que digam respeito ao
brasileiro no contexto do Capitalismo Mundial Integrado (Guattari, 1987) -
designacdo que nos parece que determina o funcionamento politico-econémico de
ordem mundial, sendo que, em outras formacdes discursivas, aparece a designacao
“globalizacdo” que, de nossa perspectiva, entra em relacdo com imagens
idealizadas, tal como ja antecipamos neste trabalho: comunicacado, integracao,

desenvolvimento.

Em sintese, poderiamos dizer que, como lingua veicular, a LI sustenta uma
promessa (cf. CELADA, 2002) que se refere a inclusdo em um mundo que
convoca o sujeito a ocupar uma posi¢cao de prestigio (cujo grau mais alto é a do
executivo). E, de fato, ao se apresentar como um passaporte para o mundo dos
negocios guarda / oferece uma espécie de garantia para quem a “possui”.
Continuando nessas reflexdes, passaremos a analisar um dos enunciados de nosso

corpus:

(1) LI — O inglés é a lingua que predomina no mercado comercial. Sem ele, é
impossivel conseguir uma boa colocacdo no mercado de trabalho. (SEC)

* Esse significante abre a possibilidade de pensarmos a LI ligada & “acdo”, aspecto que Deleuze e Guattari
apresentam como caracteristica da lingua veicular (cf. Celada, 2002: 27).
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Ressaltamos a designacdo que ai aparece: “boa colocacdo”, o que se espera
qguanto a vida profissional que a LI esta vinculada € uma boa coloca¢cdo no mercado
de trabalho. Essa designhacéo implica uma oposi¢cdo — ndo dita — com “postos de
trabalho que ndo séo bons”. O enunciado (1) esta atravessado pelas condi¢cdes de
producdo de um processo de inclusdo / exclusdo que é constitutivo da atual fase do
Capitalismo Mundial Integrado. O sujeito da enunciacdo € um sujeito dividido pela
possibilidade de ocupar uma posicao de prestigio, ou entdo, de ndo ter acesso a

ela. O acesso a LI condicionaria essa divisao.

Na sociedade globalizada, a relacdo com as linguas vistas no modelo
tetralingiistico fica afetada pelo maior peso que a lingua veicular tem em relacao as
outras. Adquiri-la é destacar-se nessa sociedade. Interpelado pelo Mercado, o
sujeito se vé diante de uma obrigacao: aprender a LI. Sem ela ndo ha como aceder
ao mercado de trabalho e a tudo o que isso pode representar segundo a
“idealizacdo do sucesso”. A imagem de “lingua obrigatéria” leva essa relacdo a

necessidade.

2. A‘“lingua obrigatoria”

Para trabalhar a inscricdo da obrigatoriedade e da necessidade como
constitutivas da relacédo aprendiz / LI analisaremos um dos varios enunciados que
trazem tal inscricdo de forma naturalizada e, portanto, como um traco de evidéncia.
Em nosso questionario, diante da pergunta “Como vocé caracterizaria o inglés?”,

uma das respostas foi a seguinte:

(2) LI — Uma lingua universal, basicamente obrigatoria em todos os sentidos, se
chegamos em qualquer pais, e ndo sabemos falar seu idioma, chama o inglés
gue ele te salva. (SEC)

No fragmento “basicamente obrigatoria em todos os sentidos ” ha uma saturagéo
de determinacBes. Primeiro pelo advérbio “basicamente” que, pelas relacbes de
sentido que possibilita pelo adjetivo “basico”, pode entrar em parafrase com “aquilo
gue é fundamental”, “aquilo que ndo pode faltar” e que justamente por iSso se
estende a uma generalizacdo — “todo mundo tem” ou “tem que ter”. O efeito € o de

uma homogeneizacéao, o inglés “em toda parte”, o inglés como “lugar-comum”; uma
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lingua mediante a qual os sujeito se “comunicam”, nivelam suas semelhancas, se
“igualam” em seus encontros, (di)simulam suas diferencas; uma lingua, enfim, que
possibilita que a alteridade (radical) fique sufocada (sem, por isso, deixar de

espreitar esses sujeitos).

Esse efeito da homogeneidade entra em relacdo como o qualificativo
“universal”, muito recorrente nos enunciados dos aprendizes que participaram da
pesquisa, e que em (2) inicia a direcdo argumentativa do enunciado. Essa
universalidade atribuida a LI pode ser relacionada, no proprio enunciado, com o
fragmento “se chegamos em qualquer pais”’, no qual ndo aparece uma
especificacdo, mas uma generalizacéo, ou, entdo, uma indeterminacao. Isso estaria
vinculado a idéia de homogeneizacdo a qual ja nos referimos e aprofundaremos em
2.1.1. Além disso, o carater universal da LI, nesse enunciado, parece estar
vinculado a uma situacdo de turismo: “se chegamos em qualquer pais”, isto é,

“chegar e ter que se comunicar”.

Assim, podemos notar uma visdo sobre a LI como um cédigo comum preé-
estabelecido para qualquer situacdo de comunicacdo entre falantes de linguas
diferentes. O fragmento “salvar”, em (2), entra em relacdes de sentido com "perigo”
e, no contexto do enunciado este perigo esta na impossibilidade de comunicacédo ou
na ndo comunicacdo. Portanto, a "salvacdo" consiste na utlizacdo de um
instrumento que o sujeito tem que “chamar”, uma lingua que ndo o constitui, que
esta fora do sujeito. A possibilidade de comunicacéo, neste contexto, prevé o uso do
gue chamamos de cbédigo comum. Esse codigo se refere a uma habilidade que
“salva” esse sujeito de situacdes que exigem uma performance “nessa outra lingua”
— como, por exemplo, fazer o check-in no hotel, perguntar sobre a localizacdo de um

estabelecimento a alguma pessoa na rua, fazer o pedido em um restaurante®...

A LI se apresenta, portanto, como uma lingua obrigatéria para o sujeito que
pretende circular nos sentidos do espaco de globalizacdo. Esse sentido atribuido a
LI, o de lingua obrigatéria, € efeito do funcionamento de um pré-construido segundo

o qual "a LI é a lingua de comunicacdo no mundo globalizado". Nesse pré-
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construido a lingua é um cdédigo comum que prevé — como ja dissemos — uma
comunicacao entre sujeitos desprendidos de sentidos regionais, que se configuram
como figuras desse mundo globalizado — mundo que abriga os sentidos do
fragmento que aparecem no enunciado que analisamos: “chegar a qualquer lugar”,
porque, justamente, ndo importa considerar suas diferencas, suas peculiaridades. A
"utilizacdo da LI" supbe uma homogeneizacao das relacdes entre esses sujeitos. A
seguir nos aprofundaremos no processo de constituicdo disso que, neste item,

chamamos de cédigo comum.

2.1 Queinglés é esse?

A LI é uma lingua com certas especificidades, de acordo com o que 0sS
aprendizes enunciam sobre a sua utilizacdo: ela € um cédigo comum, uma lingua de
comunicacao universal, portanto, obrigatéria para o sujeito que pretenda pertencer
ao mundo globalizado. Essa especificidade a constitui antes mesmo de que se

tenha contato com ela na situacdo de ensino-aprendizagem.

Ao discorrer sobre a taxa de insucesso de aquisicdo de linguas estrangeiras
em situacdes de aprendizagem formal, e tomando o inglés como exemplo, Revuz
(1998) questiona esta lingua especifica tratando-a como “o veiculo inevitavel de
comunicacao internacional” (id.: 228). Para a pesquisadora ndo se trata de uma
lingua natural de uma comunidade social, mas sim, um codigo construido a partir do
principio do menor denominador comum para usos tecnicamente, socialmente ou

culturalmente delimitados (cf., ibid.).

Aprender inglés é aceder a diferenca britanica, americana, neozelandesa etc, ou
€ dar-se os meios de partilhar com um grande ndmero de pessoas os lugares
comuns cientificos, econémicos, ideologicos que criam, além das diferencas
nacionais, uma semelhanga ancorada na hegemonia de um sistema econémico?
(ibid.)

Como sugerido por Revuz, a LI que se consolida ndo apenas no espaco escolar,

mas na maioria dos espacos de aprendizagem e circulacdo desta como lingua

* Esta é uma referéncia gue encontramos na prépria montagem dos cursos de inglés e nos livros didaticos
gue sdo adotados.
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estrangeira, € a proposta de lingua de comunicacao internacional . Uma variante

especifica da LI desenvolvida para ser um cédigo comum.

Esta proposta é fundamentada no que se designa Basic English, uma
proposta que se apresenta como uma variedade simplificada da LI determinada por
uma quantidade de palavras (substantivos, adjetivos, verbos, e outras classes que
sdo descritas como “palavras que colocam o0s substantivos e adjetivos em
funcionamento”)® (cf. OGDEN, 1937: 3):

Basic English é uma selecdo cuidadosa e sistematica de 850 palavras do inglés
gue cobrira todas as necessidades da vida cotidiana na qual um vocabulario de
20.000 palavras é fregiientemente usado. Essas palavras selecionadas ndo sao
as palavras normalmente mais usadas, conforme se determinou “word-counts”;
mas todas elas sdo universais , e mais de 600 delas sdo constantemente
usadas por qualquer crianc¢a inglesa ou americana  (grifos nossos).

Deixamos o termo word-counts como aparece no texto porque acreditamos que
designa uma lista de palavras determinadas pela freqiéncia de uso em inglés.
Notemos que o Basic English baseia-se na selecdo de palavras universais , o que
confirma nossas reflexdes sobre o efeito de homogeneizacdo que esse idioma

sustenta enquanto “lingua universal™®. Essa sele¢do de palavras conta com:

(...) 200 substantivos referentes a objetos ilustraveis, e 400 outros substantivos
para coisas, sendo 600 substantivos ao todo. H4 150 adjetivos. As restantes 100
palavras fazem com que estes substantivos e adjetivos operem, assim, todo o
sistema deve funcionar como o inglés normal.

A leitura dos fragmentos de Odgen nos permite ver que a concepc¢ao de lingua que
da sustento a seleg¢éo que implica o Basic English é da lingua como equivalente a
um estoque de palavras e, também, a de uma lingua que pode ser reduzida a um

namero de palavras basicas e chegar a funcionar como o “inglés normal”.

Segundo Ogden, a elaboracdo deste projeto teve como objetivo, por um
lado, fazer com que esse inglés servisse como uma lingua internacional auxiliar
isto €, “uma segunda lingua para ser usada por todo 0 mundo na comunicacao
comum, no comercio e na ciéncia” (id.: 4); e, por outro lado, promover uma razoavel
introdugcdo ao inglés normal (cf. ibid.). Fica claro que o Basic English entra em
oposicao com o inglés normal, com relagcdo ao qual opera como uma versao que

nos designamos como “reduzida” e que o proprio Odgen designa como auxiliar.

iz Todas as alusdes e citages dessa obra séo tradugées que fizemos do inglés.
Homogeneizagdo imaginéaria de espacos, de relagfes entre individuos, de objetos, etc.
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Estamos diante do processo que vai configurando um lugar preponderante para as
linguas veiculares na atual fase do Capitalismo Mundial Integrado — o assim
chamado “mundo globalizado” — e que reduz essas possiveis linguas a uma (o
inglés), dando destaque para a promessa de “comunicacdo em toda parte” que ela
pode sustentar ou oferecer, sendo — segundo Deleuze e Guattari designam com
relacdo a lingua veicular — lingua de sociedade, de troca comercial, de transmissao
burocratica (cf. CELADA, 2002: 27). Configura-se ai, juntamente, o especifico
carater instrumental de uma lingua: uma espécie de "estoque de etiquetas” para

fazer referéncia ao mundo.

E preciso observar que a expanséo da LI como projeto de lingua mundial se
da na divisdo ideologica e de influéncia no mundo entre o russo e o inglés, e o
projeto do Basic English consolida uma forma de rapida expanséo desta variedade
da LI (cf. ARNOUX, 2000). Arnoux, que designa o Basic English como uma

variedade minorizada, reduzida, e explica que:

Esa variedad minorizada, desprendida de la historia de los pueblos que la
hablan, reducida a su circulacion en intercambios econdmicos o cientificos,
servia sin embargo como sefial de pertenencia a un mundo cultural con todas las
marcas del progreso y del desarrollo (id.: 7)*’.

Neste projeto de expansao da LI, ainda segundo Arnoux, era revitalizado o principio
da llustragéo: “(...) la lengua superior es la que corresponde a la socie  dad mas
avanzada” (grifos da autora) (ibid.). E sua difusédo “se presentaba entonces como
una forma de permitir el acceso de un niumero cada vez mas amplio de individuos a

bienes culturales mas sofisticados” (ibid.).

Configurou-se, desse modo, uma lingua que tem uma relacdo muito especial
com o mundo contemporaneo. Uma lingua que se vincula a pratica de uma “cultura
contemporanea” vinculada a idéia de uma “siempre mas compleja sociedad
tecnologica” (cf. MACEDO; DENDRINOS; GOUNARI: 2005). A LI, segundo a
variedade minorizada produzida pelo Basic English, acompanha o imaginario desta
sociedade tecnoldgica e os avancos que ela produz, avancos relacionados a

tecnologia em varios ambitos: na comunicacao, na ciéncia, na midia, no consumo®,

Z Os numeros de paginas nas citacfes e alusfes a esse texto se referem aos da copia cedida pela autora.
Parece-nos que esse desdobramento que designamos nos varios &mbitos revela novos sentidos para o que
Arnoux designa como “bienes culturales” (cf. id.: 7).
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Acreditamos, a partir de tudo o que expusemos, que a LI, enquanto lingua
estrangeira, chega vinculada a uma *“cultura” determinada pelo progresso, pelo
desenvolvimento, pelo avanco tecnolégico, e poderiamos acrescentar, pela

velocidade de um tempo acelerado, sempre em direcéo ao futuro.

2.2 Acultura do inglés

Ao dizer que a LI chega vinculada a uma “cultura” determinada estamos
guerendo dizer que ela “acompanha” a expansao dessa cultura — que passaremos a
definir melhor — no mundo contemporaneo, dentro de um processo que designamos,
de acordo com Guattari (1987), Capitalismo Mundial Integrado — processo

intrinsecamente ligado a hegemonia de um pais como os Estados Unidos.

Na tentativa de tornar mais claro como a LI e sua expansdo pelo mundo
também leva consigo a expansdo de uma cultura especifica, vejamos esta
argumentacao de Revuz que passa pela prépria forma de adaptacdo dos sujeitos ao

gue é internacional e que, na sociedade atual, se torna global:

O sucesso das cadeias de hotéis e de lojas de departamentos encontra-se no
fato de que elas permitem ao viajante fazer a economia do custoso trabalho de
adaptacdo que requerem as diferencas regionais ou nacionais. Encontrando o
mesmo quarto e o mesmo cardapio em Marselha, Estrasburgo e Dunquerque,
estreita-se 0 espaco, tornando-o homogéneo e ha uma protecdo contra a
diferenca. A uniformizacéo relativa dos modos de vida e de producdo em escala
internacional funciona da mesma maneira (1998: 228).

Para a autora ha uma forma de organizacdo do mundo que funciona pela
homogeneizacdo. Para se comunicar nesta forma de viver que € comum a todos —
porque instaura o mesmo - pareceria adequado que a forma de comunicacao

também fosse Unica:

(...) a possibilidade de encontrar o mesmo em toda parte esbarraria cada vez
mais na diferenca das linguas, se o recurso a um inglés simplificado e
empobrecido, porque desenraizado, ndo permitisse instaurar uma comunicacao
que funda o mesmo , tanto mais eficazmente, quanto mais inadequado é para
enunciar a diferenca (ibid.: 228, destaques nossos).

A forma como a pesquisadora aborda o tema do inglés nos permite pensar nessa

lingua habitando espacos marcados por uma homogeinizacdo nos quais podemos
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reconhecer uma espécie de “cultura comum”. De acordo com a analise que fizemos
sobre a constituicdo da LI a partir do projeto Basic English e com o que a propria
Revuz observa sobre essa lingua, esta também poderia ser pensada como uma

espécie de “cédigo comum”.

Essa reflexdo nos leva a fazer uma pergunta: quais formas de conhecimento —
0 que inclui o conhecimento da lingua — estéo presentes na producédo e reproducéo
dos sentidos dessa cultura comum? Se esta lingua comum se apresenta
desenraizada, como afirma Revuz, e dissociada da histéria de seus povos, na

perspectiva de Arnoux, a que ordem obedece, a que memoaria se filia?

Para Rajagopalan (2005: 151) essa lingua é o World English — lingua que se
tornou um “fenémeno linglistico” e que “ndo pode ser confundida com o inglés que
se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou onde quer que seja”
(ibid.). E acrescenta, citando Fishman, que “Ao longo de sua expansdo como lingua
internacional, o World English perdeu qualquer vinculo com a cultura anglo-saxd”
(FISHMAN, 1977, apud RAJAGOPALAN, 2005).

Ainda nesse texto, a citacdo que Rajagopalan faz de Widdowon se refere,

com relacdo a essa lingua, a auséncia de uma identidade cultural:

E motivo de enorme orgulho e satisfacéio para os falantes nativos do inglés que
sua lingua seja um meio internacional de comunicacgao. Contudo, o fato é que ela
€ internacional apenas na medida em que deixa de ser a sua lingua
(WIDDOWSON, 1994, apud RAJAGOPALAN, 2005).

A LI circula independente de sua carga cultural de origem e, como um fenémeno
linguistico — observa Rajagopalan —, é uma lingua internacional, ou seja,
“despatriada”, “sem nacdo”, “sem povos”’. Entendemos que este é o efeito do
processo de constituicdo ou producdo do Basic English e de sua posterior
veiculacdo e circulacdo em “toda parte” como lingua reduzida (ou minorizada, dizia
Arnoux) e auxiliar (cf. Odgen, 1937); um instrumento, dizemos nds. Também fica
claro o seu valor como lingua veicular, segundo o modelo tetralinglistico de
Deleuze e Guattari, e a relacdo que tentaremos estabelecer aqui € que essa lingua,
ao funcionar ao servico da homogeneizacéo, do funcionamento do “mesmo”, como

observa Revuz, se associa a uma “cultura” — como ja ficou esbocado acima, a partir
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das reflexdes de Arnoux (2000) e de Macedo, Dendrinos e Gounari (2005) — que

podemos chamar “comum”.

Acreditamos que, ainda que esta cultura esteja fortemente vinculada a
sociedade estadunidense — porque essa hacéo representa um dos grandes poderes
da dominacéao politica e econdmica no mundo contemporaneo —, estamos diante de
um fenbmeno que tem um funcionamento mais especifico e que tentaremos
apresentar. E possivel observar alguns aspectos com relacdo aos mecanismos de
antecipacédo e as relacdes de sentido de seu funcionamento. Assim, quando dois
sujeitos de nacionalidades diferentes se comunicam nesta LI, no funcionamento dos
mecanismos de antecipacdo que operam nas condicbes de producdo de sua
enunciacao, eles ndo “se igualam” a um sujeito de nacionalidade estadunidense.
Tais sujeitos “se igualam” aos supostos sujeitos de um espaco imaginario — como
efeito da a projecdo de um “lugar comum”, habitado por uma cultura comum e néo
marcado por fronteiras geograficas. Este espaco imaginario é projetado em certas
situacdes: a do turista, a das aclOes previstas pela agenda do executivo e das

pessoas bem sucedidas.

Pensando em que a LI foi submetida pelo projeto do Basic English a um
processo de instrumentalizacdo, que a tornou uma lingua auxiliar, um instrumento,
podemos chamar a atencdo — com base em formulacGes de Zoppi-Fontana (1997:
39) — para a exacerbacéo do efeito de exterioridade que com relacdo a essa lingua
tal processo produziu, e introduzir a metafora do “teatro” que nos permite pensar
gue essa lingua submete a seus atores a um script, prefigurando assim uma

determinada performance.

Quanto as relacbes de sentido que o funcionamento dessa lingua produz,
podemos dizer que os efeitos — tomando como base reflexbes de Payer (2006: 45) —
sdo aqueles que ndo a filiam a “sentidos passados”, a “tradicbes de povos”, a
“costumes locais ou regionais”, a “lingua de antigamente”. Na verdade, pelo que ja
dissemos sobre sua constituicdo, essa lingua rompeu os lacos que a filiavam a
memorias particulares e especificas. A atualidade da LI como uma lingua de

comunicacdo universal apaga a inscricdo de um “passado”. Lembremos que a
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propria proposta do Basic English foi concebida numa interdigdo: selecionar listas
de palavras universais que dessem conta de sentidos comuns (em comum), ligados

a comunicacdo num mundo que projeta avanc¢o, desenvolvimento, integragao.

Nesse sentido, podemos responder em parte a pergunta que instalamos: a que
memodria essa lingua se filia? O impulso poderia levar a dizer que se trata de uma
lingua sem memodria, mas as finas reflexdes de Payer (2006) nos impedem de
seguir esse impulso e nos obrigam a realizar uma inflexdo. Segundo a
pesquisadora, hd uma memodria na lingua , ndo como uma dimenséo ulterior, mas
como o efeito da propria repeticdo da lingua (que domestica sua memaria) e isso a
leva a relacionar a lingua com uma memoria historica, discursiva — com uma
memoria constitutiva  (cf. id.: 38-39). Portanto, no caso da LI essa memodria
constitutiva deve ser reconhecida, e esse efeito de que néo haveria ai memoria
pode ser repensado ou trabalhado teoricamente concebendo essa lingua como
fortemente ligada a uma memdria representada (ZOPPI-FONTANA, 1997). Do
ponto de vista do conhecimento, a partir da pergunta que nos fizemos, e pensando
também de forma mais concreta nos proprios processos de aprendizado previstos
pelo projeto do Basic English, ela acontece na relacdo com o previsto, o ja
configurado e até decorado em cenarios, como ja dissemos, onde os atores se

submetem a um script para que a performance seja bem sucedida.

Essa série de relacbes nos permite concluir em dois sentidos. Em primeiro
lugar, poderiamos dizer que essa lingua, filiada a essa memodria representada,
compromete ou afeta — nas relagdes de interlocucdo — a possibilidade de exposicéo

a alteridade.

Macedo, Dendrinos e Gounari observam algo interessante nesse sentido ao
dizer: “(...) Para entender el papel del inglés, éste debe situarse en una teoria de
produccién cultural y debe ser visto como una parte integral de la forma en la que la
gente produce, transforma y reproduce el significado” (2005: 22-23). Assim, esta
“reproducédo cultural” — que, a partir da teoria do discurso, poderiamos designar
como um processo ideoldgico de ordem discursiva com impacto nas relacdes de

forca, de sentido e nos mecanismos de antecipagao na interlocucdo — esta a servico
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do poder das classes dominantes (0s grupos corporativos, as multinacionais) dentro
de um processo que insistimos em chamar de Capitalismo Mundial Integrado
(GUATTARI, 1987), pois se trata de uma expansao, de uma integracdo mundial
baseada em principios capitalistas, ao servi¢co dos interesses ligados a conservacao
e crescimento destes®. Da perspectiva de Macedo, Dendrinos e Gounari (2005),
essa “reproducao cultural” sustenta a ideologia neoliberal. Mediante esse raciocinio,
0s autores chegam a concluir que a imposicao cultural da LI aponta “una forma de
neocolonialismo que se caracteriza por la eliminacion de la otredad ” (id.: 21)
(grifos nossos). E, neste sentido, nos inspiraram, em parte, para chegar na
conclusdo que acabamos de formular sobre se a LI compromete ou afeta a
possibilidade de exposicdo a alteridade. Esses autores ainda, ao focalizar a

situacao de aprendizagem dessa lingua dominante, observam que esta

(...) impone en el hablante subordinado una sensacion de subordinacion, al
ignorar, cuando no sacrificar, sus experiencias vividas, su historia y su lengua.
Uno puede sostener, sin temor alguno a equivocarse, que hoy en dia, el inglés
representa, por excelencia, una herramienta de invasion cultural, con su
monopolio de Internet, el comercio internacional, la diseminacion de la cultura del
celuloide, y su papel en la “Disneyficacion” de las cultural del mundo. (ibid.: 24)

Pensamos que essas observagfes nos permitiriam pensar que a concepcdo do
processo de aprendizagem da LI que predomina no mundo contemporaneo
expande um conceito de lingua como instrumento e vincula tal aprendizagem mais a
um processo de subordinacio a um cbédigo do que a um de
identificacdo/subjetivacdo (mediante o assujeitar-se a uma lingua), que é como nés
pensamos que deve ser encarado tal processo. Alias, lembremos, para entender
melhor o sentido dessa subordinacdo a um cddigo, que o0 acesso a LI esta vinculado
a uma urgéncia na medida em que dele depende — a0 menos, na promessa
realizada pelo texto da Midia — a insercao do sujeito em uma sociedade que projeta

suas fronteiras de inclusdo e exclusdo a partir do funcionamento do Mercado.

Em segundo lugar, retomando nossas conclusdes, poderiamos dizer que a

relacdo “cultura/lingua comum” que designamos e interpretamos tem um efeito no

# Ao insistir em falar de Capitalismo Mundial Integrado, estamos falando num lugar diferente daquele que
desgna esse processo como “globalizacdo”. Nesse distanciamento queremos nos afastar da série de imagens
euféricas que entram em metonimia, nessas discursividades, com essa designagdo: comunicacgao , integracdo
e desenvolvimento .
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imaginario, ao menos, dos sujeitos que aprendem essa lingua ou decidem aprendé-
la, e isso aparece nas glosas dos aprendizes de LI que analisamos neste trabalho.
A circulacdo dessa lingua nos espacos comuns que ja observamos, a constituicdo
dessa lingua como reduzida (ou minorizada) e auxiliar ndo possibilitam que o sujeito
faca laco entre lingua e cultura, que as relacione. Estamos pensando no imaginario
de cultura que circula nos espacos de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, que entra em relagdes de sentido com “riqueza cultural”, “costumes”,
“tradicdes”, “arte”, “literatura”. Talvez possamos levantar a hipétese de que esse
vinculo, esse laco entre Ll/cultura ndo aparece por um efeito ideoldgico: o
funcionamento dessa lingua como universal num mundo globalizado. O laco se faz
entre LI e comunicacao, integracdo, desenvolvimento e mais ainda: progresso,
acesso ao consumo de bens, de tecnologia, sucesso. Essa é a metonimia que

garante o0 acesso a essa lingua veicular no mundo contemporaneo.

3. Lingua obrigatdria: um efeito do pré-construido

O trabalho da ideologia (cf. ORLANDI, 2003) € produzir evidéncias, sendo, ao
mesmo tempo, a condicdo para a constituicdo do sujeito e do sentido (cf. ibid.: 46).
Portanto, tentaremos, neste item, designar o pré-construido sob os efeitos do qual
nos enunciados de nossos aprendizes essa lingua é vinculada a imagem da “lingua

obrigatdria”, como uma evidéncia.

Na verdade, acreditamos que, assim como temos uma serie de imagens sobre
a LI — lingua universal, lingua necesséria, obrigatéria, que culminam na imagem de
lingua de negocios — também ocorre 0 mesmo com o pré-construido, parece haver
uma cadeia de pré-construidos vinculados a essas imagens. Designamos aqui uma
das séries que compdem essa cadeia: agueles que conseguimos visualizar a partir
das marcas de evidéncia que analisamos nas glosas dos aprendizes: a LI é a lingua
de comunicacdo no mundo globalizado - a LI d4 acesso ao mundo do trabalho - a
LI garante sucesso. Vemos que as imagens que aparecem nas glosas, como pontos
concentrados dos lacos que no registro do imaginario os aprendizes produzem com

relacdo a essa lingua, sdo efeito dessa cadeia de pré-construidos.
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A glosa (3), que apresentamos a continuacdo e que passaremos a analisar,
nos permite constatar de forma mais contundente em que grau acontece a
identificacdo do sujeito com a evidéncia que surge como o efeito do funcionamento
desses pré-construidos. Também respondendo a questdo “Como vocé

caracterizaria o inglés?” este aprendiz enuncia que:

(3) LI — Caracterizaria o inglés como a lingua mais importante, pois ela realmente
€. (SEC)

Em (3) hd um sujeito capturado por uma evidéncia — efeito da cadeia de pre-
construidos que designamos. A explicativa iniciada por “pois”, que viria a abrir as
possiveis causas do enunciado na primeira parte, repete o que nela ja foi formulado.
Assim, o pré-construido da LI (a cadeia que o constitui) nos mostra os efeitos de
uma verdade indiscutivel inscrita no enunciado, algo que aparece para 0 sujeito
como impensado (Pécheux, 1988) e que, no fio do discurso, quando € submetido a
inflexdo daquilo que o sujeito “pensa que esta pensando”, sob a ilusdo de que ele é
fonte de seu dizer, s6 consegue se dar numa relacédo tautolégica, que coloca em
espelho os dois fragmentos que formulam, cada um, uma repeticdo do outro,
separados pela virgula que antecipa um “pois”, 0 que abre a expectativa de uma

explicacéo.

Alias, nesse sentido, seria pertinente trazer as reflexdes de Orlandi, para quem
a pontuacdo é o “lugar em que o sujeito trabalha seus pontos de subjetivacéo, o
modo como ele interpreta” (2001: 110). Sendo o espaco textual considerado um
espaco de sentido, a autora vé na pontuacdo a representacdo das relacfes de
sentido, “desenhando na materialidade do texto, as pausas, as ligacdes, os sub-
conjuntos etc” (id.: 111). Portanto, a materialidade do discurso faz efeito na
textualizacdo e a pontuacdo é um vestigio de como essa materialidade se textualiza

e deixa marcas de como

(...) o sujeito se articula a um discurso, de como ele se inscreve em uma
formacdo discursiva, comprometendo-se a uma certa filiacdo de sentidos, ao
fazer certos gestos de interpretacdo, produzindo dessa maneira um texto
especifico, em seus limites aparentes (ou seja, imaginarios) (id.: 113).

A pontuacao aponta para divisdes, para separacdo de sentidos, para separacao de
formacbes discursivas, deixando marcas da deriva do sujeito com relacdo as

posicdes as quais ele € convocado (cf. id.). Em nosso caso, interessa-nos o que a
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virgula — como pontuacéo de analise — possa dizer sobre essas marcas de deriva.
Para Orlandi, “a virgula marca a reunido de uma diferenca” uma vez que ela produz
um des-ligamento entre duas formacdes discursivas (cf. id.: 121). Ainda segundo a
pesquisadora, ndo sendo uma pausa radical como o ponto, a virgula “é signo do
des-ligamento em relacdo ao interdiscurso fazendo intervir a passagem por ‘outros’

discursos, abrindo para outros sentidos” (id.: 122).

De acordo com Orlandi (2001), essa marca da pontuacdo poderia introduzir
um acréscimo ; em nosso caso, a expectativa do dizer aberta pela virgula e
reforcada pelo “pois” € quebrada, porque, se 0 sujeito aparecia no inicio do
enunciado capturado por uma evidéncia, ele permanece — no fragmento que

introduz o acréscimo e onde poderia aparecer um discurso-outro ¥

— N0 Mesmo
sentido, isto €, na repeticdo. A forca do pré-construido ndo deixa que o sujeito se
mostre na sua constituicdo heterogénea: o discurso-outro € bloqueado pelo mesmo .
Sendo a virgula, na elaboracdo tedrica de Orlandi, possivel signo de abertura a
sentidos outros, a heterogeneidade, o fato de que o mesmo esteja sendo
reformulado atesta que esse sujeito enuncia sob o efeito de uma evidéncia, de um

pré-construido que o captura fortemente, totalmente.

Por fim, podemos interpretar a modalizacdo presente no “Caracterizaria” como
uma retomada da questdo tal como ela aparece formulada no questionario. Porém,
nossa interpretacdo também vai na direcdo de vislumbrar um sujeito que deixa uma
marca de quem sente 0 peso, a obrigacdo que supde para ele esse pré-construido
dentro de um processo de aprendizado da LI. Levando em conta esse indicio ou
marca, a virgula da formulacdo poderia ser pensada como uma retomada dessa
marca; no entanto, na formulacdo que analisamos ndo podemos visualizar qual
outro estaria tentando escapar da repeticdo a qual este sujeito esta submetido na
relacdo que se estabelece com a LI. Acrescentamos que este aprendiz é aluno de
SEC, o que nos leva a crer que estar neste lugar faz com que ele se mostre ainda

mais assujeitado a formacéao discursiva que produz este pré-construido.

%0 Aprofundaremos a andlise do surgimento do discurso-outro mais adiante. Cabe dizer que esta analise é
resultado do que Indursky (1997) elabora sobre a presenca do outro no discurso.
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Por fim, interpretamos que esta convocacgao, que faz com que o pré-construido
se instaure nos enunciados dos aprendizes de nossa pesquisa, revela muito da

imagem da LI como lingua obrigatéria que aparece nas glosas de nossos

aprendizes.
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CAPITULO 3

Relagdo Fundante. A construcéo de uma contradigao.

Neste capitulo veremos como a interpelacdo do Mercado, que faz com que a
relacdo entre aprendiz e LI se construa pela imagem de lingua de negdcios , se
instaura na aprendizagem desse idioma. Mais que designar a necessidade e a
obrigatoriedade, o sujeito vive a relagcdo com essa lingua obrigatoria legitimada na
instituicdo escolar. Retomando o que dissemos na introducdo dessa pesquisa, a
presenca da LI na escola ndo se refere a uma condicdo predeterminada pela LDB.
Vimos que o Estado, através da legislacdo de 1996, marca como obrigatéria a
aprendizagem de uma lingua estrangeira moderna. A escolha da lingua a ser
ensinada se daria de acordo com as especificidades da cada comunidade escolar.
Na pratica, a LI ocupa esse lugar, monopolizando-o, a partir dos anos 60, como ja
observamos. Entendemos que o pré-construido — que analisamos no capitulo
anterior — da LI como lingua obrigatoria funciona determinando o fragmento da lei:
“Na parte diversificada do curriculo ser& incluido, obrigatoriamente, a partir da
guinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna (...)". Essa

presenca na escola contribui, por sua vez, a fortalecer esse pré-construido.

Assim, antes mesmo de comecar a estudar esse idioma na escola, o aprendiz
esta interpelado por discursividades que determinam a LI como “lingua importante
no mundo atual”. Dessa interpelacdo surgem imagens como: “lingua obrigatéria”,
“lingua universal”, “lingua franca”, entre outras que ja detectamos. Antes mesmo de
encontrar em contato com a aprendizagem formal dessa lingua inicia-se a
construcdo de uma relagdo que designamos fundante : a relagédo sujeito / LI esta
tomada pelas imagens designadas acima antes mesmo que se construa a relacéo
aprendiz/LI. A entrada e o monopdlio da LI na escola determina o comeco dessa
relacdo. No entanto, € nesse espaco que o0 aprendiz se depara com uma
contradicdo que acaba por constituir sua relagdo com a LI e que neste capitulo

passaremos a designar.

Ao analisar a forma como a escola lida com o saber (ou melhor, “os saberes, 0

conjunto de saberes”) (cf. ORLANDI, 1998: 208) e como a LI (como disciplina
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obrigatoria) é trabalhada no funcionamento desta instituicéo, ja estamos entrando
no topico dessa contradicdo que aqui abordaremos: a LI como lingua obrigatoria

Os sentidos da obrigatoriedade aparecem com diferentes significados no caminho
gue nos propomos a percorrer. Nao significa exatamente a mesma coisa ser uma

lingua obrigatdria dentro da escola e fora dela.

1. LI, obrigatéria em quantos sentidos?

No capitulo 2 analisamos a especificidade da LI entendendo o projeto de
expansdo do Basic English e a cultura que circula com esta lingua convocando os
sujeitos. Vimos que, entre aprendiz e LI, existe uma relacdo que a constitui como
obrigatoria no mundo atual. Nesse espaco que esta fora dos muros da escola ha
uma relacdo com uma lingua obrigatéria — relacdo que parece ser mais ampla.
Veremos agora de que forma a relacdo aprendiz / LI continua seu trajeto de
constituicdo voltando a questdo sobre o primeiro contato com a LI, “encontro” esse
vivido na escola. Entenderemos como o sentido da obrigatoriedade pode ganhar

outros ambitos nessa relacéao.

2. Na escola

A evidéncia da necessidade faz com que interpretemos a A imagem de lingua
obrigatoria relacionada com a questdo da LI na escola em duas instancias, como ja
antecipamos: 1. a LI obrigatéria, “fora da escola” , no mundo do trabalho,
portanto, lingua mais adequada para a comunidade — o que justificaria a “escolha”
da escola, ainda que respondendo a uma lei cumprida de forma equivoca, como
vimos anteriormente; e, como conseqiéncia, 2. a lingua obrigatoria, da/na escola
faz parte da/estd na “grade” de disciplinas da escola. A escola legitima essa
necessidade e a LI funciona, dentro deste espaco, em dois tipos de obrigatoriedade.
De fato, esta instituicAo € um espaco produtivo de analise no que se refere a

construcao da relacdo do aprendiz ndo s6 com a LI, mas com o saber em si, com a
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forma como lidamos com o mundo / o real e como o entendemos a partir de um

ponto de vista estruturado pelo saber institucionalizado.

No enunciado (2) podemos interpretar uma certa evidéncia em dizer que a LI €
“obrigatéria em todos os sentidos” — 0 que quisemos recuperar no titulo do item 1
deste capitulo. Essa evidéncia de sentido(s) é um efeito pré-construido, portanto é
um efeito ideoldgico, assim “ndo nos deixa perceber seu carater material”
(ORLANDI, 2003: 45). O carater material desse efeito ideoldgico sera trabalhado
para devolver tais efeitos a sociedade. Esse € nosso ponto de questionamento para
a abertura da andlise na busca das formacdes discursivas nas quais os dizeres se
encontram e transitam fazendo emergir 0s sujeitos interpelados a partir de

processos de identificacéo.

2.1 ‘“Ildentidade Linguistica Escolar”

Para trabalhar a relagcdo a qual nos propomos nesta pesquisa, tracando uma
passagem obrigatoria pela escola, sera aqui fundamental o conceito desenvolvido
por Orlandi (1998) no trabalho que leva como titulo tal conceito: “Identidade

Lingtiistica Escolar” (ILE).

Em primeiro lugar, temos que entender que, no conceito da ILE, ao falar de
identidade , Orlandi n&o esta se referindo a algo fixo, determinado e acabado. Para
a autora, “a identidade € um movimento na historia”, ou seja, a identidade se
configura na producdo de sentidos (e assim, de sujeitos) no processo simultaneo

3

de repeticdo e deslocamento ! — duas questdes que retomaremos mais adiante.

Segundo a pesquisadora, falar da ILE ndo implica refletir apenas sobre o
dominio que o aluno tem da Lingua Portuguesa, mas também observar o modo
como ele se relaciona com a Lingua Portuguesa, salientando — dentre outros
aspectos — a forca do discurso gramatical nesta relacdo. Orlandi ressalta que, no

nivel do imaginario, a ILE caracteriza-se a partir dos seguintes “saberes”:

% para a autora é importante ressaltar o que se entende como identidade porque em sua pesquisa ha uma
busca por uma forma de movimento desse sujeito. Decidimos evidenciar esta definicdo de identidade porque
compartilhamos desse interesse visto que esta concepgdo acompanha o desenvolvimento de nossa pesquisa.
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e ‘“saber produzir uma relacdo com a lingua oficial que produza uma imagem
da “boa linguagem”, da linguagem correta, escolar’(grifos nossos) (id.: 207).

O exemplo da prépria autora é: “dizer blusa, ndo brusa”;

e saber o convencional (escolar) sobre conhecimentos em todas as

disciplinas — “saber é saber dizer” (cf. ibid.);

e saber, em literatura, as obras e autores mais importantes da Literatura

Brasileira e da Literatura Portuguesa (cf. id.: 208).

Defini-se assim, segundo Orlandi, o saber (o conjunto de saberes) no registro do

imaginario que constituem (que se relaciona com a) “escolaridade” (cf. ibid.).
Teriamos, portanto, um espaco de saber comum (um lugar-comum) a comunidade
gue frequienta ou frequientou a escola. Ser escolarizado estaria em relacdo com o
“dominio” de tais saberes. Neste ponto, consideramos produtivo tomar as reflexdes
de Bourdieu (2004) para entender o que seria a producdo de um lugar-comum :
uma linguagem mesma para a producdo dos sentidos (mesmos), sentidos
condicionados aos sujeitos de uma mesma comunidade®. Podemos entender a
escola como uma comunidade constituida por sujeitos que nela transitam e que,
portanto, pertencem a um lugar-comum de sentidos produzidos pela linguagem
dessa comunidade. Parece-nos que o conceito do estudioso traz com forca uma
metafora que representa o funcionamento da escola que estamos designando.
Vemos, portanto, que a escola apresenta um saber ou saberes “prontos” e o aluno
deve saber dizé-lo(s), repeti-lo(s): estar neste lugar-comum permite vislumbrar

os sentidos mesmos , 0 saber escolar tem um determinado sentido nas condigbes
de producdo da comunidade escolar como um todo. A circulacdo deste saber se da
numa rotina de repeticdo, e na avaliagdo — do ponto de vista da escola — o

conhecimento é cobrado em forma de reproducdo do que é dado ao aluno.

Para aprofundar essa rotina de repeticdo, consideramos importante apresentar
as trés formas de “repeticdes” (e seus efeitos) que observa Orlandi (1998) na

relacdo de ensino/aprendizagem. A primeira é a empirica — “efeito papagaio”: dizer

%2 34 discorremos sobre este conceito deslocando nossa interpretacd@o para vislumbrar o lugar comum da LI,
no capitulo 2.
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0 mesmo, idéntico (cf. id.: 208); a segunda é a repeticdo formal - “técnica de
produzir frases, exercicios gramaticais”, que ndo fazem trabalhar o sujeito e a
memoria discursiva (ibid.). Esta se diferencia da primeira pela énfase na técnica, no
modo de fazer um dado exercicio (cf. ibid.); e, a terceira, a repeti¢do histérica —“a
gue inscreve o dizer no repetivel enquanto memadria constitutiva, saber discursivo,
em uma palavra, enquanto interdiscurso: a rede de filiacbes que faz a lingua
significar para o sujeito que, assim também significa” (cf. ibid.). Segundo a propria
Orlandi, e de acordo com o que ja trabalhamos sobre o conceito de identidade, esta
seria a forma com a qual o sujeito se desloca e produz sentido através de processos
de identificagcéo (cf. id.: 209).

Na repeticdo histérica acontece uma historicizagdo que é ao mesmo tempo
repeticdo e deslocamento porque “da lugar a interpretacdo, ao equivoco, ao ‘outro’
sentido” (cf. ibid.).

A autora conclui que, para a escola, o “melhor aluno” € aquele que sabe
reproduzir os enunciados na repeticdo formal . Dessa forma, interpretamos que, no
funcionamento da escola, na circulacdo do saber que se trabalha na escola e da
sentido a uma “escolaridade”, a repeticdo formal € um ponto de sustentacdo da
relacdo entre aluno / contetdo(s) (saber “-es”) / professor / escola. E € neste ponto

gue, para Orlandi, surge a grande questéo referente a ILE: a questdo de “autoria”.

Para poder compreender a observacdo de Orlandi no trabalho que estamos
apresentando, € preciso tomar aqui uma reflexdo formulada na obra Discurso e
Leitura (1988) pois esta nos permitird pontuar os deslocamentos de sua reflexdo

com relacdo ao conceito de autoria. Vejamos o que a autora diz:

(...) o autor é a funcdo que o eu assume enquanto produtor de linguagem. Sendo
a dimensao discursiva do sujeito que esta mais determinada pela relagdo com a
exterioridade (contexto socio-histérico), ela estd mais submetida as regras das
instituicdes (id.: 77).

E essa a autoria que a escola prefigura, configura para o aluno e é a que solicita, ao
considerar suas producdes. Dessa forma, o Estado, através da escola, individualiza
0S sujeitos sob essa forma histérica de autoria, observa Orlandi (2001: 106). Nessa
instituicdo, ha um processo de “aprendizado” no qual o aprendiz assume uma forma

de ser autor, uma posicdo que ja esta pronta. E isto tem uma razdo, a propria
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pesquisadora, ao definir a autoria, em seu texto de 1988, ja dizia que “o autor € a

instancia em que haveria maior ‘apagamento’ do sujeito”, e explica:

Isto porque é nessa instancia — mais determinada pela representacdo social —
que mais se exerce a injuncdo a um modo de dizer padronizado e
institucionalizado no qual se inscreve a responsabilidade ao sujeito por aquilo
que diz. E da representacdo do sujeito como autor que mais se cobra sua ilusdo
de ser origem e fonte de seu discurso. E nessa funcéo que sua relagio com a
linguagem esta mais sujeita ao controle social (id.: 78).

Continuando com o percurso do conceito em Orlandi, na obra Interpretacfes -
Autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico, de 1996, a autora formula um
deslocamento do que considera a fungdo-autor, que até entdo em sua reflexdo se
configurava como uma posicédo de subordinacdo para uma definicdo que a associa
com uma posicdo de interpretacdo: “a posicdo-autor se faz na relacdo com a
constituicdo de um lugar de interpretacado definido pela relacdo com o Outro (o
interdiscurso) e o outro (interlocutor)” (id.: 74). A partir da inflexdo a qual a autora
submete o conceito, é possivel pensar que h4, no espaco de enunciacao da escola,
um lugar de interpretacdo no qual o sujeito-autor se projeta. Ele € constituido a

partir do lugar de interpretacéo (cf. id.: 75).

Avancando sobre as reflexdes dos pesquisadores que analisam a questao da

autoria, passamos ao trabalho de Pfeiffer que diz que, no contexto escolar, “a
autoria € a negacao da multiplicidade do sujeito e da pluralidade dos sentidos”
(1996: 316). Isso nos levaria a concluir que a repeticdo historica de que, nesse
caso, fala Orlandi, ndo poderia funcionar. Ainda segundo Pfeiffer, ha neste gesto
exercido pela escola uma negacdo anterior: uma negacao que se constitui no
proprio trabalho de interpretacdo que a escola faz. Para abordar tal trabalho de
interpretacdo a autora discorre sobre a funcdo do cliché para o aluno. Este recurso
representa uma “referencialidade segura”’, uma estabilidade dos sentidos porque
estes se apresentam como “formas fixas e imutaveis” (cf. ibid.). Segundo o que
notamos a partir dos trabalhos que sustentaram esta pesquisa, esta posicao
pareceria estar relacionada a uma imagem de um sujeito “preso” as formas de ser
autor no espaco da instituicdo escolar. Entretanto, fazendo uso de clichés ou de
outros recursos legitimados para esta forma-sujeito, o “aluno-autor” sempre estara,

segundo Pfeiffer (ibid.), num lugar de interpretacdo. Como sujeitos de linguagem
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temos necessidade de atribuir sentidos (cf., id.: 317), estamos sempre
interpretando. Ao trabalhar com a interpretacdo do sujeito sobre a autoria que a
escola prefigura para que se possa assumir a posicao aluno-autor, a pesquisadora

defende que:

(...) a autoria encontra-se no limiar da repetigdo formal com a histérica. Porém, a
escola ao invés de propiciar esta passagem nega a possibilidade de assuncao
do sujeito como autor em razéo de simular a autoria (id.: 318) (grifos da autora).

Esta simulacéo “retira a responsabilidade do sujeito pela construcdo de sentidos
gue se da nos textos” (ibid.). Pfeiffer designa este artificio como um “processo de
autorizacdo " no qual “a escola legitima um certo lugar de autoria e autoriza o aluno

para que la se coloque” (ibid.).

A partir da série de aspectos que a compreensao do conceito da ILE nos levou
a colocar em relacdo, consideramos que € produtivo pensar o lugar da lingua
estrangeira na escola e dizer que a ILE se constitui na relacéo sujeito / simbélico
produzida na escola, ndo apenas — como ja dissemos — na disciplina Lingua
Portuguesa como observou Orlandi (1998). Entendemos que a ILE teria um forte
impacto na relacdo sujeito / lingua estrangeira. Parece-nos que o simbdlico
estrangeiro pode fazer parte desse conjunto de saberes uma vez que ha em todos
0s casos a producdo de uma forma desse sujeito se relacionar com “simbdélico /
producdo de sentido”, que o determinara nas diferentes praticas ligadas a
gramatica, a pratica de interpretacéo e a escrita (CELADA, 2002: 192). Acreditamos
também que esta forma de relacionar-se com os saberes nas / das linguas
determina fortemente a pratica de interpretacdo com o0s outros saberes

institucionalizados na escola: o da Histéria, o da Geografia, o da Fisica etc.

O fato de haver ocupado a posicdo de autor em uma simulagéo, que de certa
forma legitima e autoriza o sujeito-aluno ao pertencimento a comunidade escolar

(escolarizada), se configura como um traco da estrutura da subjetividade brasileira.

A partir da série de observacdes que fomos colocando, entendemos que existe
uma posicao-sujeito “moldada”, ou melhor, configurada, e que a escola prevé que
seja ocupada / simulada pelo sujeito aprendiz. Uma posi¢ao que deve ser ocupada /

simulada, na producdo simbdlica — seja esta na préatica da escrita, da leitura, da



73

resolucdo de exercicios — por todo aquele que atende a interpelacdo e passa a
ocupar a posi¢ao-sujeito: posicdo-aluno . Assim, pensamos que a construgdo da

ILE esta fortemente vinculada a esse processo de interpelagéo.

Orlandi (1988), ao discutir o “discurso pedagdgico” e a instituicdo escolar, diz
gue “a convencdo, pela qual a escola atua, aparece como modelo, como obrigatoria,
tem o prestigio da legitimidade” (id.: 23). A escola estabelece a legitimidade, e
portanto, a obrigatoriedade de ser sujeito em determinada posicdo para ser um
sujeito “escolarizado”. Podemos concluir que a aprendizagem na escola se refere a

como “aprender”, a como trabalhar com uma pratica especifica .

2.2 ALl no funcionamento da escola

Ao observar materiais de alunos para tentar detectar o funcionamento desse
lugar modelar — materiais da disciplina de Inglés — vemos claramente como a
repeticdo formal se instaura como o cumprimento de um protocolo que so faz
sentido pela obrigacdo de responder, de se submeter ao lugar prefigurado pela
escola, pré-estabelecido por ela. O roteiro do “Siga o modelo” faz emergir o
funcionamento da repeticdo formal , a rotina mecanica que se refere a
aprendizagem da “pratica especifica” trabalhada na escola. Vejamos este
funcionamento em duas atividades extraidas do livro didatico®® de um aprendiz da
52 série que estdo em anexo e que transcrevemos a seguir:

Answer the gquestions in the affirmative and negative forms:

a. Are you cleaning the house?
A: Yes I'mv cleaning the House:
N: No; I'mv not cleaning the House:

4

b. Is he ringing the bell?
A: Yes I'mv ringing the bell:
N: No-I'mv not ringing the bell:

4

c. Is Carol swimming in the pool?
A: Yes I'mv swimwming invthe pool
N: No-I'mv not swimuming in the pool:

* Morino e Faria, 2004, Start up. Stage 5. As duas paginas trabalhadas estdo no anexo 4 para que o leitor
veja como a atividade é apresentada.
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M %

d. Are Leo and Tobby dancing?
A: Yes I'mv dancing:
a N: No-I’'mv not dancing

e. Is he eating a hamburger?
A: Yes I'mv hamburger.
N: No-I'mv not hamburger.

Neste exercicio, como na maioria das atividades do livro, se trabalha uma estrutura
sintatica da LI. Esta unidade didatica, como todas do livro, se desenvolve a partir de
uma introducdo com imagens e um dialogo que apresenta a estrutura sintatica a ser
trabalhada. Das oito intervencdes do referido dialogo, seis trazem a estrutura do
“Present Continuos”, topico gramatical da unidade. Apos o didlogo sédo citadas
frases que mais uma vez contém a estrutura do “Present Continuos” com imagens
gue ilustram e dao referencialidade a essas frases. Passa-se, entdo, ao quadro
gramatical: “Grammar Box”. Ainda que o quadro traga a nomenclatura gramatical,
verificamos que ela ndo € muito recorrente nas atividades propostas. Além dos
varios exercicios de reforco da estrutura apresentada na unidade, o livro traz
pequenos textos sobre assuntos gerais como amigos virtuais®* ou uma boa

alimentacao.

Agora que temos uma idéia do funcionamento do livro, voltemos a analise do
exercicio que transcrevemos. Na resolucdo do exercicio o aprendiz trabalha com a
repeticdo da estrutura sintatica apresentada na unidade didatica. Ele ocupa a
posicao prefigurada pela escola. Contudo, a “escuriddo” do sentido desta sintaxe
frasal vem a tona na repeticdo do pronome e verbo da 1% pessoa “I'm”, no lugar dos
pronomes referentes as pessoas gramaticais em cada caso (ver seta que
agregamos para apontar esta analise). Ainda que participando de sua rotina escolar,

fazendo o que deve ser feito — resolver os exercicios segundo o modelo, o aprendiz

% Na verdade é bastante representativo que este tema seja abordado no livro didatico de LI. Ter amigos
virtuais supde, em primeiro lugar, a utilizacdo do computador — o que reflete a sociedade tecnoldgica da qual
falamos; e em segundo lugar, a possibilidade de expandir a comunicagdo com outros povos — esta
comunicacao se d& pela LI.
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se encontra perdido nos sentidos de uma lingua que é apresentada como
fragmentos de estruturas gramaticais. Ele ndo interpreta os sujeitos referidos em
cada item do exercicio, mas sabe que tem que seguir a estrutura dada no modelo.
De fato, o aprendiz resolve o exercicio, ele sabe resolvé-lo. A aprendizagem da LI
se resume a isto. Depois de resolver as letras a, b, c, e d, neste “apogeu de
repeticdo”, o ultimo exercicio a ser resolvido, letra e, esta ilustrado na imagem que
aparece no final da pagina. Nem mesmo com o auxilio da imagem o aprendiz
consegue interpretar o sentido do pronome he e mais uma vez se mostra perdido.
Imobilizado na interpretacdo ele repete I'm. Porém, ele ndo repete o verbo da
estrutura gramatical que vinha trabalhando. Notemos que a resolucéo fica: “Yes I'm
hamburger” e “No I’'m not hamburger”. O que o despistou do trabalho de repeticdo?
Neste momento surge um movimento do sujeito. Acreditamos que a ilustracdo do
hamburguer funciona como um flash que distrai o aprendiz. A estrutura gramatical
trabalhada no exercicio torna-se menos presente frente a este flash que brilha tanto
e toca a memoria do aprendiz na concepcdo de lingua segundo a qual a LI se
expande. Estamos nos referindo a proposta do Basic English no sentido em que
vimos como esta proposta concebe a aprendizagem da LI mensurando o nimero de
palavras e estruturas minimas necessarias para a comunicacdo. Esta proposta
instaura a nocdo de que estas bases minimas dariam conta da comunicacao.
Relacionando a imagem ao significante hamburger — que € extremamente
significativo nesta lingua / cultura — o aprendiz encontra um ponto de apoio, de
sentido. Ele se desloca do trabalho de repeticéo para o trabalho da relacdo palavra -

coisa.

Nesta escuriddo a qual nos referiamos surge um apelo a uma
referencialidade encontrada nas ilustracdes e que ecoa na memoria do aprendiz
como uma imagem da aprendizagem da LI. Vejamos outra atividade para

desenvolvermos esta questéao.

Answer the questions:

a. She is running, isn’t she?
No, she isn’t. She’s swimming.

b. He's playing soccer, isn't he?
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No; He isn't. He's terunis

c. They are at school, aren't they?

No; They arenw't. They goo:

d. This house is small, isn’t it?

No; This ing’t. This big

e. He's reading a book, isn't he?

No; He, ing’t. He sleeping

f. She’s wearing pants and a T-shirt, isn't she?
No; She ing’t. She’s wearing v dress:

Neste exemplo € bastante significativo que o verbo ndo apareca na maioria das
respostas afirmativas do aprendiz e que, de fato, apareca o que a ilustracdo do
exercicio traz (ver anexo). Esta ilustracdo diz algo que é representativo para o
aluno, que faz sentido e que ele deve inserir em sua resposta. Esta busca por uma
referéncia aponta uma falta de acesso aos sentidos da LI no trabalho de repeticao.
Ao tatear pelos fragmentos de sua estrutura o aprendiz encontra uma forma de ter
acesso a LI, mesmo que este acesso seja através de uma “lingua tarzanica” (efeito
gue ele nem chega a perceber, ndo o afeta). Este movimento revela uma deriva do
aprendiz que ocupa um lugar instavel entre a construcdo de uma carcaca sintatica
“sem sentido” e a busca de uma referéncia visual para a construcdo do sentido do

gue ele produz.

Segundo o que relacionamos com a pesquisa que fizemos sobre o Basic
English e a ILE, faremos uma interpretagdo desta forma de constituicdo, deste

funcionamento especifico.

A LI é, de fato, trabalhada como uma lingua fragmentada em estruturas
minimas de comunicagdo, como na proposta do Basic English. Parece que desde
sua propagacdo como lingua universal a LI continua sendo uma lingua
“simplificada”. Ao detalhar esse método, Ogden (1937) diz que a simplificacéo da LI
se deve ao fato do Basic English ter sido elaborado para que se tornasse a
“international language of the future” (id.: 9). O funcionamento da LI na escola esta

atravessado por este projeto e, ao trabalhar esta lingua ancorando-a em suas
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estruturas fundamentais, este projeto se concretiza. Com o primeiro exercicio que
analisamos — juntamente com outros que compde esse livro didatico — fica claro que
h&a uma lingua estrangeira sendo trabalhada como uma “carcaca”’, uma estrutura
sintatica — com elementos selecionados da sintaxe do inglés — que configura uma
parte desta lingua. No entanto, na aprendizagem especifica da LI na escola, esta

carcacga representa o inglés .

A busca pela referéncia do sentido nas ilustracfes também faz a proposta do
Basic English emergir no funcionamento da LI na escola. Essa referencialidade se
resume a nocdo de que a comunicacdo na LI pode se dar pelo uso de alguns

substantivos, adjetivos e verbos mais recorrentes.

Na primeira atividade notamos, também, que o trabalho da estrutura sintatica
do “Present Continuos” esta subordinado a pratica de outra estrutura sintatica
recorrente do inglés na escola: a formulagédo de frases nas formas affirmative and
negative. Temos, assim, um aprendiz em contato com um recorte da LI a partir de
um topico gramatical — um tempo verbal — e a préatica de outro recorte recorrente da
estrutura sintatica da LI — a diferenca das frases construidas na forma afirmativa e
na negativa. Esta estruturacéo dos conteudos e exercicios constitui o livro em todas
as suas unidades. A LI na escola, e de acordo com este instrumento didatico, &
trabalhada dessa forma. As estruturas sintaticas da LI — em sua variante
simplificada — sdo manipuladas pela forma como a escola lida com o(s) saber(es).
De acordo com o que vimos sobre a ILE, parece que a subordinacdo de uma
estrutura sintatica a pratica de repeticdo formal nos exercicios € uma marca da

deformacédo na concepcao de aprendizagem que a LI sofre na escola.

Poderiamos dizer que, a partir do que Orlandi (1998) ressalta sobre os

saberes na escola, no nivel do imaginario, o saber da LI se trataria de:

e saber fazer o exercicio do livro;

e saber as palavras: “Como se diz azul? Blue”. “Como se diz escola? School”.

Palavras essenciais que marcam a referéncia entre palavra-coisa;
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e saber que existe o verbo to be, o do e o does (auxiliares), a diferenga na

afirmativa e na negativa e saber que o it € usado para coisas e animais.

Tanto no trabalho da repeticdo formal, na resolucdo de exercicios como
“aprendizagem” de uma lingua estrangeira, quanto na marca de instancias da
proposta do Basic English na LI da escola, essa lingua se constitui apenas como
estrutura e, portanto, ndo acontece. Para esta conclusdo estamos tomando como
base o trabalho de Pécheux (1990) no qual o autor demonstra como a lingua é
estrutura e acontecimento. Pelo que vimos, a LI na escola ndo chega a ter estas
duas marcas. Ela aparece somente como estrutura. Nao acontece. Ao
enumerarmos as formas pelas quais ela ndo acontece poderiamos comecar por
notar que a sustentacdo da LI nas ilustrac6es do livro remete a uma lingua sem
memodria, onde a textualidade ndo pode acontecer. A falta dessa memoéria ndo deixa
gue haja as identificacBes necessarias pelas quais um aprendiz teria que passar no
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. O trabalho com uma lingua que é
estrutura fragmentada e esvaziada de sentido, como vimos, deixa o aprendiz
excluido da LI e de tudo aquilo que esta lingua significa em termos de cultura e

acesso a determinadas formas de ser sujeito.

E necessario ressaltar que a professora deu seu visto na atividade feita (ver
anexo), o que nos permite inferir que, no critério de “verificacdo” e avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem que ela atende, este seja um “bom aluno” pois,
de fato, ele executou a tarefa pedida. Vale observar que, inclusive, ndo ha marcas
de correcdo no exercicio que apresentaria, dessa mesma perspectiva,
“incorrecdes”. Se percorrermos o livro do aluno, percebemos a presenca de muitos
“vistos” atestando o cumprimento dos deveres do aluno, e do professor, na escola.
Portanto, ha também uma posicéo prefigurada para o professor no funcionamento
da escola (por que néo dizer uma posicao-professor?). Mesmo sabendo que esta é
outra questdo e que ndo nos cabe discuti-la aqui, estamos cientes de que esta é
mais uma peca da engrenagem que sustenta a manutencdo do funcionamento do

saber institucionalizado pela escola.
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3. Discursividades constitutivas de relagdes contradit orias

Ao mesmo tempo em que o aprendiz é inserido nesta “forma de lidar” com a
LI, os instrumentos de aprendizagem mostram formas legitimadas para essa
aprendizagem que entra em contradicdo com a forma com a qual a escola trabalha.
No livro didatico sdo exibidas formas que entram em contradicdo com a pratica da LI
na escola, pratica que ele mesmo contribuir a sustentar. Para mostrar esta
contradicdo analisaremos dois textos de apresentagdo de livros didaticos usados

na escola®.

Para comecar a analise dos referidos textos nos cabe dizer que estes sao,
normalmente, lidos pelos professores pois essa apresentacdo faz parte de uma
analise no momento em que ocorre a escolha do livro a ser adotado em uma escola.
Este fato constitui um importante traco da condicdo de producéo destes textos de
apresentacdo. Ha um autor que “prevé” esta leitura e os efeitos de sentido que ela
pode vir a provocar nestes leitores; dessa forma, num jogo de relacfes de sentido e
de forca, na textualidade dessas apresentacdes ficam inscritos 0s respectivos
mecanismos de antecipacdo. O autor “sabe” que tal apresentacdo pode ser
relevante na escolha do livro, por isso, ainda que o texto esteja claramente dirigido

ao aluno, a interlocucéo com o professor esta presente nele®.
Passemos a leitura do primeiro dos dois textos que analisaremos.

(Texto 1)

Vamos aprender inglés?*’

O idioma inglés esta cada vez mais presente em nosso cotidiano e vem se
mostrando como importante meio de comunica¢do no mundo globalizado em que
vivemos.

Conhecer essa lingua hoje é, portanto, condicdo para que vocé possa sentir-se
inserido nessa realidade e dela participar ativamente.

%Gostariamos de observar gue entendemos o livro didatico, neste caso de uma lingua estrangeira, como um
instrumento linglistico (Auroux, 1992) na medida em que funciona descrevendo e instrumentalizando a lingua,
dando acesso ao saber dessa lingua.

% E necessario reconhecer gue nesses textos, que servem de introduc¢éo ao livro didatico, se configuram
marcas que os vinculam mais diretamente as condi¢fes de produgdo que incluem as politicas editoriais.

% Texto de apresentacao do livro didatico de LI da 5a série. Morino, E. C.; Faria, R. B. Start up. Stage 5. Sdo
Paulo, Editora Atica, 2004, p. 3.
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Com a colecédo Start up pretendemos que vocé, estudante de 5 a 8° série do
Ensino Fundamental, inicie seus estudos de inglés por meio de situacfes
cotidianas, vividas por jovens de sua idade.

As oito unidades que compfem este volume apresentam trabalhos orais e
escritos, leituras, sugestdes para dramatizaces, exercicios ludicos e projetos
que facilitardo a sua compreenséo e aprendizagem da lingua inglesa.

Portanto, participe das aulas ativamente e aproveite esta oportunidade de
aprender de forma interessante e motivadora.

Bons estudos!

Eliete e Rita

O sujeito do dizer fala, escreve sob o efeito de pré-construido, segundo o qual o
inglés é “a lingua de comunicagcdo no mundo globalizado” e o texto trabalha tudo
aquilo que esse pré-construido convoca. Detectamos o funcionamento desse pré-
construido ja no fragmento que vincula o inglés ao fato desta lingua ser “importante
meio de comunicacdo no mundo globalizado em que vivemos” e podemos apontar

gue ele organiza a direcao do dizer.

No fragmento “Conhecer essa lingua hoje é, portanto , condicdo para que
vocé possa sentir-se inserido nessa realidade e dela participar ativamente”, que
tomamos do segundo paragrafo do texto, “portanto” opera uma relacdo de
“consequiéncia” a partir daquilo que se apresenta como uma evidéncia®. Os sujeitos
dessa enunciacdo, tomados pelo pré-construido sobre a LI e sob o funcionamento
da ilusdo segundo a qual sdo fonte original daquilo que dizem, apresentam essa

formulacéo e as relacdes que nela se tecem como se fossem novas.

Outra relacdo com a LI que aparece neste primeiro fragmento € o que
podemos designar como a projecao de dois planos, o do aqui, e o do |4 fora. O
segundo plano se materializa no “mundo globalizado” e na formulacdo de uma
condicdo, uma possibilidade de circular neste mundo: “para que vocé possa sentir-
se inserido nessa realidade” — a realidade do mundo do qual no momento o
aprendiz ndo participa. O fato de haver a projecdo deste mundo, deste “la fora”,
supde um “aqui”: o espaco / tempo de preparacdo. Assim, o livro didatico é
fundamental neste “aqui”. Além disso, o fragmento “dela participar ativamente ”

supde outra forma de participacdo, uma participacdo que nao € ativa, que esta a

% De fato, podemos ver como as glosas dos nossos aprendizes retomam os sentidos estabilizados sobre a LI.
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margem das acOes efetivas e, portanto, a margem dos lugares de destaque na
sociedade. Esta interpretacdo retoma e reforca um aspecto de nossa analise,
segundo o qual a relacdo com a LI esta permeada por uma relacdo politica (cf.
Guimaraes, 2002) de inclusdo e exclusdo do sujeito no espaco do mundo
globalizado. Pelo efeito dessa contraposicdo entre um mundo ao qual ha que
aceder, que h&a que conquistar e outro que submeteria 0 sujeito a estar excluido, a
nao ter emprego, etc., configura-se a promessa do inglés, uma lingua que ha que

atingir, uma “lingua necessaria”.

Nesse sentido, também ¢é possivel relacionar o sentido de “participar
ativamente” com o diferencial que o livro propde ao que € vivenciado na escola.
Esta forma de participacdo pareceria estar se contrapondo a memodria da inércia
desta lingua na escola e reafirmando o que designam, Deleuze e Guattari (apud
Celada, 2002) com relacéo a “acao” ligada a concepcao de lingua veicular — o que
analisamos no capitulo anterior. Isto entra em relacdes de sentido com o fragmento
“Portanto, participe das aulas ativamente e aproveite esta oportunidade de
aprender de forma interessante e motivadora”, no qual ressaltamos o funcionamento
de formas em imperativo que produzem o efeito de “encurta o lapso do tempo entre
0 presente e o futuro”, fazendo com que surjam imagens de uma lingua “atingivel”,
“dominavel”, segundo o que a utilizacdo do proprio instrumento linglistico pode
proporcionar. De certa forma ha uma alusdo a uma “alternativa” de aprendizado
frente ao “fracasso da aprendizagem” desta lingua na escola®. Assim, parece-nos
gue o surgimento desta representacdo da LI como uma “lingua estrangeira
alcancavel”, que colocamos em relacdo, nessa textualidade, com o significante
“conhecer” e com o fragmento “aprender de forma interessante e motivadora” —
fragmento que interpreta a propria ordem facilitadora do livro — é parte da
constituicdo do texto de apresentacdo destes instrumentos linguisticos que
desconhecem a “taxa de insucesso” da aprendizagem de linguas estrangeira, tdo
bem lembrada por Revuz (cf. 1998: 213). Um efeito de sentido produzido por essa

leitura é a metonimia segundo a qual aprender o livro € aprender a lingua, e nos

% Entendemos este fracasso de forma ainda mais ampla segundo o destaque que Revuz d4 em seu artigo a
“taxa de insucesso” da aprendizagem de linguas estrangeiras (cf. 1998: 213).
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parece que tal efeito contribui a alimentar a contradicdo que designamos como

constitutiva da relacédo fundante entre aprendiz e LI.

O segundo texto de apresentacdo de livro didatico que analisaremos foi
extraido de um livro do ensino médio. Nossa intencdo com esta escolha é a de
poder seguir a analise partindo de um texto de apresentacdo de um livro do ensino
fundamental para outro do ensino meédio, tentando, portanto, acompanhar o
aprendiz no contato com essa discursividade. Vejamos como nessa textualidade, de
novo, aparece a estrutura argumentativa que acabamos de observar na primeira no
Texto 1 que analisamos, estrutura que se organiza a partir da cadeia de pré-

construidos que designamos no capitulo 2.

(Texto 2)

Introdugz?lo40
O inglés é um idioma de fundamental importancia no mundo globalizado de hoje.
Cada vez mais pessoas estudam e falam Inglés.
Jad h& algum tempo, o Inglés tornou-se um dos principais veiculos de
comunicagdo nos meios diploméaticos, no comércio mundial, nas competicdes
esportivas, no turismo, nos encontros de lideres politicos mundiais, nos
congressos sobre ciéncia, tecnologia, arte, etc. Por isso € de suma importancia
conhecer a Lingua Inglesa para ndo se sentir isolado no mundo globalizado de
hoje.
Com o objetivo de despertar nos alunos o gosto pelo idioma Inglés tivemos a
preocupacgdo de elaborar uma gramatica bem dosada, seguida de exercicios
rapidos e leves. Os textos abordam assuntos os mais variados e se relacionam
com a vivéncia dos alunos.
Essential English se propfe, num Unico volume, a transmitir o essencial da
Lingua Inglesa para os trés anos do segundo grau, porém deixando a cargo do
professor ou professora, conforme o nivel da classe e o tempo disponivel, a
ampliacdo ou reducdo dos conteudos. As licbes curtas e objetivas iniciam com
nocdes basicas e elementares, conduzindo gradativamente o aprendizado dos
alunos.
Durante o curso os alunos encontrardo também:
e revisbes freqlientes, que retomam periodicamente o0s assuntos
estudados;
e a secdo Test Your English, com grande variedade de exercicios de
vestibulares;
e revis0es finais, que retomam os conteudos estudados, de acordo com o
grau de dificuldade com que foram apresentados ao longo do livro;
e nocdes de correspondéncia comercial e informal em Lingua Inglesa;
e um Apéndice, que, por sua vez, se subdivide em novas secoes:

- Textos suplementares

- Textos publicitarios e de andncios classificados de jornais
- Textos cémicos e anedotas

- Chave de pronuncia e vocabulario

40 Silva, A. S.; Bertolin, R. Essential English. S&o Paulo, Ed. IBEP, Cole¢édo Horizontes, p. 19.
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- Lista de verbos irregulares mais comuns

- Expressbes com as preposic¢des in, on, at, by
- Expressbes idiomaticas em geral

- Vocabulario geral

Enriquecida com muitas ilustracdes (fotos, desenhos e graficos), a obra vem
ainda acompanhada de uma fita cassete com a gravacdo dos textos, das
legendas das fotos e de algumas musicas, que possibilita ao estudante melhorar
sua prondncia, assimilar a entonacdo propria da lingua e desenvolver a
compreensao do Inglés falado.

Neste texto aparece materializada a antecipacédo — que ja apontamos — da figura do
professor como interlocutor mais direto, ja que os alunos aparecem como terceira
pessoa do discurso; vejamos o0 seguinte fragmento: “Durante o curso os alunos
encontrardo também”. Nesse sentido, as varias referéncias a metodologia também

projetam a figura do professor como interlocutor.

Nos dois primeiros paragrafos do texto o funcionamento da argumentacéo se
da também, como ja anunciamos, a partir das relacdes de ilacdo que o pré-
construido instala; assim, aparecem varias afirmacfes que se enlacam numa

relagcéo explicativo / consecutiva: “Por isso €& de suma importancia conhecer...”.

De forma semelhante ao que vimos na analise do texto 1, ocorre a construcao
de uma imagem de lingua “atingivel’. No caso do texto 2, observamos a
enumeracdo das “estratégias” que o livro apresenta e com as quais o aprendiz
podera alcancar “o essencial da Lingua Inglesa” e vencer o “fracasso” anunciado

na aprendizagem da LI na escola*".

Outro traco que se repete nos dois textos é a forma como a LI é representada
como um “instrumento de comunicacdo” configurando novamente a oposicado entre
um “aqui” e um “la fora”. Esta oposicdo se da pelo sentido do que € estar “isolado no
mundo globalizado de hoje” versus “a comunicagdo” — garantida mediante um de
seus principais veiculos: o inglés — que pode inserir 0 sujeito nesse mundo. Assim,
trata-se de uma comunicacdo como “comunicacdo necessaria para o0 mundo
globalizado”. No proprio texto estdo designados os lugares / situacfes nas quais ela

€ necessaria:

*! Podemos observar ressonancias do nome do projeto Basic English no do livro cuja apresentacdo estamos
analisando: Essential English e também na prépria proposta de aprendizagem que acabamos de comentar.
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Ja ha algum tempo, o Inglés tornou-se um dos principais veiculos de
comunicacdo nos meios diplomaticos, no comércio mundial, nas
competicdes esportivas, no turismo, nos encontros d e lideres politicos
mundiais, nos congressos sobre ciéncia, tecnologia, arte, etc.

Todos estes lugares e situacdes remetem a formagdo de um espaco de
comunicacdo que se da através de uma lingua comum. Remetem, portanto, ao
“lugar comum” que designamos no capitulo 2 e que podemos retomar. Neste
espaco, onde o mesmo se instaura, 0os sentidos (e 0s sujeitos) se homogeneizam.
Apagam-se as marcar regionais, 0 que resta é da ordem do global, do universal de
cada situacdo — atinge-se assim uma lingua reduzida, auxiliar. Reconhecemos a
ligacdo da LI, como ja antecipamos nesse mesmo capitulo 2, com uma “memdria
representada” (cf. ZOPPI-FONTANA, 1997) que, em cenarios ja previstos também
prevé a lingua: a que é designada como essential english e pensada como
transmisivel (“transmitir o essencial da lingua inglesa”), mediante “licbes curtas e
objetivas” e mediante a gradacao de “nocdes basicas e elementares”. Retomando a
metafora do “teatro”: uma lingua que submete seus atores a um script, prefigurando
assim uma determinada performance. Pudemos notar este trago da LI também nos
enunciados dos exercicios do livro didatico com os quais trabalhamos no item 2.2.
Os exercicios que trabalham a repeticdo da lingua — sobretudo, mediante a
repeticdo de estruturas frasais na pratica de “siga o modelo”, mediante textos pré-
fabricados, fragmentarios — afetam a possibilidade de que esta entre em relacdes de
sentido que superem o universo do proprio livro, da imagem da ilustracdo que
aparece ao lado da frase de um exercicio, ou seja, que comprometem a capacidade
dessa lingua entrar em relacdes de sentido com uma exterioridade que trascenda a
cena escolar. A relacdo do aprendiz com a LI se constitui a partir de uma marca: a
lingua, os textos, os fragmentos de LI que, além do mais, aparecem praticamente
apenas vinculados ao livro ndo abrem a possibilidade de que as relacfes de sentido
se instaurem a respeito de certas “regides” de uma memoria discursiva. Isto
acontece pela falta de apego que as estruturas repetidas dessa lingua apresentam

com relacdo ao funcionamento do interdiscurso numa determinada formacéo
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social*’. Nesse sentido, a “meméria representada” & que a LI se liga na escola

apresenta uma certa especificidade.

Cabe aqui, introduzir uma reflexdo de Revuz (1998) e de Payer (2005a) para
concluir com mais firmeza o que estamos querendo dizer. Na concepc¢ao de lingua
como instrumento que ja designamos como constitutiva da LI no mundo globalizado
— no sentido em que este significante circula em discursividades como as do
mercado, por exemplo — se apaga, como observa Grigoletto (2003: 228), levando
em conta definicbes de Revuz, a relacdo entre lingua e sujeito falante, pelo fato de a
lingua ser tratada com neutralidade, como um utensilio disponivel
(acrescentariamos nos) ao uso sem nenhuma relacdo com histéria, povos ou
culturas®®. H4, portanto, dois sentidos diferentes para a lingua como instrumento no
texto de Revuz: “A lingua estrangeira entre desejo de um outro lugar e o risco do
exilio” — texto do qual jA nos servimos em varios momentos deste trabalho. Um
deles se refere a imagem comum que circula sobre a utilidade da LI, como vimos
nos enunciados de nossa pesquisa; e o outro sentido, parece-nos esclarecido pelo
gue sugere Payer (2005a) em sua interpretacdo do conceito de “lingua como
matéria e instrumento” introduzido por Revuz (id.). Trazemos a citacdo de Payer
(id.) para que se possa vislumbrar este sentido juntamente com a interpretacdo que

essa autora faz do conceito de “matéria” da lingua:

(...) por “matéria” estamos entendendo o “conteddo/forma” da lingua, de cada
lingua (o portugués, o inglés, o francés etc.), isto &, a sua dimensédo de matéria
enquanto lingua, e por “instrumento” entendemos o dispositivo simbélico (“em
abstrato”, diriamos) que uma lingua — qualquer lingua — proporciona, na medida
em que aciona em filigranas certos mecanismos na configuracdo simbdlica de
um determinado quadro de representacdes mentais, possibilitado pelo fato
mesmo de que o sujeito passe a saber algo através de uma lingua (id.: 512).

Ou seja, a lingua é instrumento na medida em que ela sustenta saberes discursivos
com 0s quais o aprendiz tem que entrar em contato, o que ndo acontece com a LI
na escola por essas relacdes de sentido imediatistas que trava no universo do livro
didatico, ndo propiciando que o aprendiz se filie a saberes mediante o

funcionamento de um simbdlico nas suas rela¢cdes com uma memdria discursiva.

*2 Cf. Orlandi, 2001: 109.
* com relacdo a neutralidade que esta lingua pode representar ja discorremos no item 2 deste capitulo sobre
seu carater ideoldgico de hegemonia frente aos povos subordinados a sua aprendizagem.
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A memoria discursiva de uma lingua a constitui de forma que o funcionamento
deste instrumento — que tem uma matéria — produz uma série de efeitos naquele
gue por ela se faz sujeito. Na cena escolar que analisamos, a LI ndo funciona como
instrumento no sentido evocado por Revuz e formulado por Payer, ela é matéria, e

matéria (contetdo/forma) reduzida ao minimo.

Por fim, voltando ao texto 2 que estamos analisando, com a mencéo de que o
objetivo da aprendizagem transcende os muros da sala de aula — ja que esta € uma
aprendizagem para o mundo globalizado, amplo mundo o qual s6 € possivel aceder
através da LI — duas discursividades se confrontam: a discursividade da pratica da
sala de aula, e a discursividade que se inscreve no processo de Capitalismo
Mundial Integrado (Guattari, 1987) e estrutura a direcdo do dizer nos textos de
apresentacdo dos instrumentos linguisticos com o0s quais os aprendizes tém contato

com a Ll.

Apresenta-se um traco da relacéo entre aprendiz e LI que podemos considerar
contraditério com relacéo ao funcionamento da pratica de ensino-aprendizagem que
analisamos na escola, e os ideais de comunicacdo que se espera como resultado
de tal aprendizagem. Nesse sentido, ja estamos tomando algumas conclusdes que
Grigoletto (2003) faz em seu trabalho “Representacéo, identidade e aprendizagem
de lingua estrangeira”. Vamos acompanhar o percurso de sua pesquisa para

compreender a contradicdo da qual estamos falando.

4. Alguns sentidos da aprendizagem da LI

Grigoletto (2003) se propde a analisar as representacdes de aprendizes do
ensino fundamental e médio sobre a LI, fazendo a seguinte pergunta: “O que é
saber bem inglés, na sua opiniao?”. Vale lembrar que a autora trabalha com
representacoes, o que, em Andlise do Discurso, equivale a falar sobre o “dominio da
identificacdo imaginaria” (id.: 225). Grigoletto divide os enunciados das respostas

dos aprendizes em trés grupos de representacdes mais recorrentes:

1) “Saber bem inglés é saber a matéria escolar” (cf. id.: 226).

2) *“Saber bem inglés é utilizar a lingua de maneira eficaz na comunicacao” (cf. id.: 227).
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3) “Saber bem inglés significa ter o dominio completo e perfeito sobre a lingua” (cf. id.; 229-
230).

Vejamos como estes enunciados se relacionam com o que vimos até agora.

A primeira representacdo, segundo a propria pesquisadora, entra em relacao
com o discurso da préatica na escola e a forca institucional que a escola exerce
sobre as disciplinas tratando-as como “coisas-a-saber” (cf. Pécheux, apud

Grigoletto, id.). Segundo Grigoletto:

[...] o aprendizado de lingua estrangeira na escola iguala-se, no imaginario dos
alunos, ao aprendizado de qualquer outra disciplina escolar: deve-se assimilar
determinados contelidos que seréo cobrados nas avaliagdes (id.: 226).

Se voltarmos ao texto de Orlandi trabalhado anteriormente, poderemos mais uma
vez questionar se tal igualacdo, pela qual uma lingua estrangeira se torna uma
disciplina e uma disciplina no sentido especifico que trabalhamos neste capitulo
com relacéo a circulagdo dos saberes na escola, ndo €, em boa parte, responsavel
por um efeito: o de obturar a possibilidade de abertura a alteridade que representa
um processo de submeter-se ao funcionamento de lingua estrangeira, neste caso a
LI. Na enunciacao dos sujeitos dos questionarios realizados por Grigoletto aparece
uma marca dessa igualacdo e, nesse sentido, poderiamos dizer que, de alguma
forma, esta igualacdo, marcada por tudo o que dissemos no item 2.1.1 com relacéo
a autoria na escola, provoca um efeito nessa relacédo de ensino / aprendizagem na
qual o aprendiz esté destinado a trabalhar sempre com o0 mesmo — no que se refere
ao trabalho da repeticdo na escola. Nesta relacdo néo se propiciam deslocamentos,
nem a capacidade do estranhamento, nem o confronto com a alteridade. Esse € um
efeito da apropriacdo que a escola faz de uma lingua que ja passou por um
processo de minorizacdo como o do Basic English, na qual a matéria* da LI
aparece duplamente “modelada”: primeiramente estruturada a partir de suas bases
minimas, como propde o projeto do Basic English; e depois, pela forma como essa

lingua entra na rotina escolar como uma disciplina curricular.

Ao mesmo tempo em que esta relacdo de igualacdo entre os saberes se

estabelece, a representacado 2 da pesquisa de Grigoletto nos mostra um movimento

* Referimo-nos & “matéria” segundo o que expde Revuz (1998) e que retomaremos mediante a reflexdo de
Payer ainda neste capitulo; isto é, matéria como contetdo / forma de uma lingua (cf. Payer, 2005a).



88

contraditério a respeito dela. Os discursos que aparecem em 1 (“Saber bem inglés é
saber a matéria escolar’) e em 2 (“Saber bem inglés é utilizar a lingua de maneira
eficaz na comunicac¢ao”) circulam no espaco escolar mas, segundo a pesquisadora,
a representacdo 2 aponta para o discurso que trata a LI como “veiculo de
comunicacdo para utilizagdo em contextos reais” (ibid.) e se refere diretamente a

outra forma de aprendizagem da LlI:

Trata-se de um enunciado que faz parte do discurso da propaganda e do poder
econbmico, incluidos ai o discurso da globalizacdo e da conseqiente
necessidade de se encontrarem férmulas para a comunicacdo entre povos de
diferentes nacfes, para a transacdo de bens materiais e culturais (id.: 227).

Aparece, nessa imagem, a no¢ao de que a LI € um instrumento de comunicagdo —
imagem que também constitui os enunciados dos aprendizes de nossa pesquisa e
gue responde ao conceito de “instrumento”, ndo no sentido que acabamos de
explorar com base em Revuz (1998) e Payer (2005a), mas no sentido que ja
designamos como constitutivo de discursividades da midia, do Mercado ou de

escolas de linguas, que se filiam a interpelacdo do Mercado.

A terceira representacdo que Grigoletto (2003) apresenta como concluséo de
sua pesquisa (“Saber bem inglés significa ter o dominio completo e perfeito sobre a
lingua”), também forma parte do que interpretamos nos enunciados dos aprendizes
gue participaram de nossa pesquisa e nos textos de apresentacdo dos livros
didaticos que analisamos. Acreditamos que esta representacdo tem a ver com a
producdo da ilusdo de que a LI é uma lingua “dominavel” e “atingivel” e, também,
entra em relagcbes de sentido com enunciados freqlientemente veiculados nas
propagandas das escolas particulares de idiomas®. Nestas propagandas
praticamente se anula a validade deste saber, deste primeiro encontro com a LI —

h& sempre uma melhor estratégia, um melhor argumento para aprender a LI, ja que

*> Ccarmagnani (2001) analisa o discurso das propagandas concentrado neste enunciados:
Faca inglés e ganhe um prémio
Faca inglés de um jeito diferente (e, obviamente melhor!)
Faca inglés num curto espaco de tempo.
Faca inglés por um bom motivo.
Aprender inglés é vital num mundo globalizado.
Endentemos que de diversas formas estes enunciados confirmam os tracos da relacdo que estamos
analisando entre aprendiz e LI.
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na escola se concretiza o fracasso dessa aprendizagem®. Talvez isto explique o
gue o aprendiz frequentemente diz quando vai comecar um curso de inglés numa
escola de idiomas: “Eu tenho que comecar do basico mesmo. Nunca fiz curso de /
estudei inglés antes”. Nega-se uma relacdo de sete anos de aprendizagem
obrigatoria da LI na escola regular para enfim “aprender inglés de verdade”. Nesse
sentido ha um sentimento de que sempre se esta “comecando a aprender a LI”, ha

ai um efeito de “estaca zero”.

Diante dessas representacfes trabalhadas por Grigoletto, confirmamos nossa
interpretacdo de que as imagens que detectamos nas glosas de nossos aprendizes
se formam a partir dos diversos tracos que constituem a LI no que se refere a
especificidade desta lingua, ao conceito de cultura ao qual ela esta vinculada —
segundo vimos no capitulo 2 —, a como ela é trabalhada pela / na escola, como
vimos neste capitulo 3. A relacdo aprendiz/LlI na escola comeca marcada pela
imagem dessa lingua como de negdcios; no entanto, a pratica entra em contradi¢cao
com essa imagem e a promessa que o fato de ter acesso a LI possibilitaria é
anulada. A imagem dessa LI como lingua obrigatéria entra em contradicdo com a
impossibilidade de assujeitar-se a ela nas dimensfes que o funcionamento de um

simbolico pode sustentar, favorecer, abrir.

Cabe-nos acrescentar que a pergunta de Grigoletto (“O que é saber bem
inglés, na sua opinido?”) incitou enunciacdes vinculadas a aprendizagem da LI e,
em certa medida, h4 uma distancia da questdo com a qual constituimos nosso
corpus (“Como vocé caracterizaria o inglés?”). Desta forma, parece-nos que ao
trabalhar com a pesquisa de Grigoletto estamos visualizando representacdes sobre
a construcdo da relacdo entre aprendiz e LI no que concerne aos aspectos de

aprendizagem. De acordo com nossa pesquisa estes aspectos sdo decorrentes da

*® Gostariamos de deixar nesta nota alguns fragmentos dos enunciados nos quais nossos aprendizes
comentam sobre a aprendizagem da LI na escola. Estes foram retirados das respostas dadas as seguintes
perguntas: “Como vocé definiria o ensino de inglés na escola? (de 5% série ao ensino médio) Vocé tem
alguma sugestdo de mudanca?”: “ensino fraco (um fracasso)”; “baseado em gramatica normativa”; “é horrivel”;
“é sofrivel”; “é péssimo”; “é ensinado sem um uso prético”; “é somente didatico”; “é sempre a mesma coisa”;
“para o aluno carente o inglés € algo sobrenatural”; “os professores nédo estao preparados”; “nada era retido,
sempre tinha que voltar pontos (contetdos)”; “insuficiente”; “ruim”; (sugestao): “dindmicas, préatica, musicas,
videos etc”.; (sugestdo): “adotar um método de ensino como uma escola de idiomas como a Cultura Inglesa”.



90

situacdo da LI como uma lingua comum — e tudo o que isso acarreta — e de como a

LI é apropriada e trabalhada pela escola.

5. Uma relacéo tra(n)cada: aprendiz/LI

No emaranhado que figura a relacdo entre aprendiz e LI, ao puxar um fio —
como fizemos na tentativa de decifrar a constituicdo desta relacdo — descobrimos
que ele pode estar muito embaracado em outro(s). As vezes fica impossivel

desembaraca-los.

Retomemos resumidamente os tracos constitutivos da relagdo com a qual

trabalhamos para concluir este capitulo.

A construcdo da relacdo fundante do aprendiz brasileiro com uma lingua
estrangeira se apresenta constitutivamente complexa. De acordo com os discursos
gue constituem essa complexidade — o discurso do Mercado, o discurso da escola
e, através dessa instituicdo, o discurso do Estado — funda-se uma forma de
relacionar-se com uma lingua estrangeira que podera permear as outras relacées
com outras linguas estrangeiras. O que acontece na relacdo entre aprendiz e LI é
um parametro para o aprendiz. Isso se da, primeiramente, porque essa é uma
relacdo fundante, e depois, porque as interpelacdes as quais ele € convocado sao

0S eixos que estruturam a subjetividade deste sujeito historico.

Assim, vemos que o aprendiz brasileiro, na relacdo com a LI, esta atravessado
por duas instancias — cada uma com as especificidades que tratamos nesta primeira

parte, nos capitulos 2 e 3 — que constituem essa relacdo de forma contraditoria.

Por um lado o discurso do Mercado se apresenta como um pré-construido tao
forte que se instala no discurso da escola, nos instrumentos linguisticos, e marca a
convocacdo a qual o sujeito contemporaneo tem que responder. Por outro lado,
ainda que esse pré-construido se instale na escola, no discurso sobre a
aprendizagem da LI, a pratica dessa lingua entra no funcionamento da rotina
escolar. Esta especificidade faz com que o aprendiz ndo reconheca a LI da escola

como a mesma lingua representada no pré-construido. Como vimos, de fato, ela
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ndo é a mesma. Ela se trata da apropriacdo que a escola faz do Basic English. Na

rotina da escola a LI € outra, nem chega a ser uma lingua.

Nesse funcionamento de contradicdes, no espaco institucional da escola, nas
interpelacdes das formas de poder que articulam e convocam sujeitos e sentidos, se
da o “encontro” entre o aprendiz e a LI: da-se uma relacdo fundante. Acreditamos
poder ter chegado — a partir de muitas reflexdes dos pesquisadores desta area — a
uma interpretacdo da imagem de LI dos aprendizes que responderam ao Nosso
guestionario. Fica mais claro entender que apesar da complexidade da relacéo
entre aprendiz e LI a imagem de lingua que aparece € aquela estabilizada pelo peso
da “importancia para o mercado de trabalho”, de “necessidade primordial’, de
“obrigacdo” (muitas vezes dita como terrivel). Nesta marca — que constitui
praticamente uma definicho da LI para o aprendiz brasileiro — movimentos e
deslizes para outras imagens estdo aparentemente distantes. A memoria da LI
funde-se com uma atualidade e esta fusdo ofusca, ndo deixa ver, o que esta lingua
pode representar além do que esta evidente no dia-a-dia do sujeito do Mercado. E a
forma-sujeito que o Mercado convoca que prevalece dentre as outras formas-sujeito
que articulariam outras possiveis imagens da LI. E o discurso do Mercado que
prevalece na interpelacdo dos sentidos de “ser sujeito”, de “ser alguém”,

desenvolvendo e avancando a lingua / cultura de hegemonia.

Nos espacos de enunciacdo, habitados pelos sujeitos tomados pela
contradicdo que a relagdo fundante abriga, configuram-se sujeitos excluidos dos
“seus direitos ao dizer e aos modos de dizer” (cf. GUIMARAES, 2002: 18). A
relacdo fundante € uma relacédo que, na verdade, sustenta uma idealizacdo que na
pratica se desconstroi. O “encontro” com a LI — no espaco institucionalizado para
gue ele se dé: espaco de direito do aprendiz — absorve essa idealizacdo e a
reconfigura de acordo com o funcionamento do saber escolar. O aprendiz passa
pela escola, relaciona-se com a LI durante sete anos, e continua sendo sujeito do
sentido da LI como “a lingua de importancia no mundo atual” da mesma forma como
ele era sujeito desse sentido sem ao mesmo ter tido contado de aprendizagem

formal com esse idioma.
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O “encontro” com o real da LI configura-se claramente comprometido uma vez
gue ndo encontramos movimentos com relacdo as imagens que este poderia
provocar. A imagem que concentramos em lingua de negdcios perdura (apesar da
pratica da escola). O anel que sustenta a triade real / simbdlico / imaginério, que se
movimenta a partir do momento que uma dessas instancias é tocada, parece ficar

intacto depois desse “encontro”.
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PARTE I

UM APRENDIZ ENTRE AS LINGUAS

Nesta parte do trabalho nos dedicaremos a analise da relacao entre o aprendiz
e a LE. Uma vez que vimos que a imagem de lingua de negdécios surge a partir de
uma interpelacédo do Mercado, interpretaremos que a imagem da LE como 22 lingua
mais importante no mundo dos negdcios também se estrutura sob efeito de pré-
construido. Assim, no capitulo 4 , veremos de que forma certos acontecimentos —
vividos no Brasil a partir dos anos 90 — contribuiram para que essa imagem surgisse
e estabelecesse uma mudanca na relacdo entre o brasileiro e essa lingua. Nessa
mudanca identificaremos a importancia do processo de descristalizacdo de

determinadas imagens que, anteriormente, predominavam nessa relacao.

Por fim, passaremos ao capitulo 5 para analisar de que forma esse aprendiz
“entre (as) linguas” vai se reconfigurando a partir do processo de aprendizagem da
LE. Essa reconfiguracdo sera interpretada a partir da regularidade da imagem da LE
nas glosas dos nossos aprendizes no comeco do processo de aprendizagem e da
aparicéo e fortalecimento da imagem da LE como de lingua de cultura — que surge
com mais forca na medida em que o aprendiz tem mais tempo de contato com a LE
e que consegue comprometer a forca da primeira imagem. Para finalizar, veremos o
significado dessa reconfiguracdo no que se refere a aprendizagem da LE, e também

a situacao desse aprendiz na relacdo com a LlI.
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CAPITULO 4

LE: uma lingua de negécios.

A partir dos anos 90 a relacdo entre aprendiz e LE entra em jogo com fatos
historicos que conferem a esse idioma um novo estatuto. O “Tratado do Mercosul”
reorganiza essa relacdo na qual a LE aparece como a lingua mais falada entre os
paises que constituem esse bloco econémico (cf. CELADA, 2002). A partir dai a
relacdo no plano do imaginario entre aprendiz e LE entra em processos
metonimicos que a vinculam a imagem de lingua importante no mercado de
trabalho. Nessas glosas, tecem-se lacos entre aprendiz/LE que retomam os que se
tecem entre aprendiz/LI: a LE vinculada a essa imagem que acabamos de designar.
Entendemos que, também nesse caso, é a interpelacdo do Mercado que convoca o
sujeito a relacionar-se com a LE dessa forma. Nesse capitulo analisaremos alguns
enunciados sobre a LE, de acordo com a imagem de 22 lingua mais importante no

mercado de trabalho, a luz das reflexfes que fizemos em nosso capitulo 2.

No decorrer dessa analise veremos que, ha constituicao da relacédo aprendiz e
LE numa interpelacdo muito marcada pelo grande texto da midia (PAYER, 2005b),
se da uma confronto entre a atualidade da LE e sua memdria no Brasil (cf.
PECHEUX, 1988). Referimo-nos ao embate entre um pré-construido que é anterior
a reconfiguracdo da relacdo aprendiz/LE — segundo o qual esta lingua entra em
relacdo com “lingua parecida (proxima), portanto, facil” (cf. CELADA, 2002) — e
aquele que marca essa nova relacdo e a partir do qual surge a imagem dessa
lingua como 22 lingua de negdcios . Veremos como o primeiro pré-construido —
submetido ao equivoco (cd. CELADA, 2002) — entra, necessariamente, em um

processo de descristalizacao.

1. A2%lingua de negocios

No fragmento de linguagem que detectamos nas glosas de nossos aprendizes
e que funciona como designacdo da imagem que aqui trabalharemos, aparece uma

determinacdo — “2* — que nos obriga a repensar a formulagdo que fizemos no
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capitulo 2 do pré-construido a partir do qual aparecia, nos enunciados de nossos
guestionarios, a imagem da LI como lingua de negdécios . Neste ultimo sintagma
aparece uma determinacdo (ndo marcada) a qual, de alguma forma, fizemos
referéncia quando formulamos, nesse mesmo capitulo 2, a cadeia de pré-
construidos: “a LI € a lingua de comunicagdo no mundo globalizado - a LI da
acesso ao mundo do trabalho - a LI garante sucesso”. Nessa linha de relagbes,

“lingua de negdcios” implica que a LI € a lingua de negdcios por exceléncia.

A determinacio “2*, que aparece para o caso da LE, nos obriga a colocar
essa cadeia em relacdo com um sentido que ja apareceu no capitulo 2 e que tem a
ver com acontecimentos da histéria com impacto sobre os espacos de enunciacéo
ou sobre o funcionamento do modelo tetralinglistico. De acordo com esta
reformulacéo, essa cadeia entraria em relacdo com o pré-construido segundo o qual
“é preciso dominar uma lingua veicular no mundo globalizado”; e, assim, a LE seria
a2

Nas glosas que apresentaremos a seguir, tentaremos comecar a visualizar
como a relacdo com a LE se dé& por efeito desse pré-construido que acabamos de
reformular. A imagem dessa lingua como lingua de negdcios marca uma primeira
forma de relacionar-se com esse idioma, marca o enlace imaginario nas glosas que

estudamos.

Diante da pergunta “Como vocé caracterizaria o espanhol?”, dois dos

aprendizes do SEC responderam:

(5) LE — Preciso. Porque é o segundo idioma que precisamos falar no mundo
hoje. (SEC)

(6) LE — Uma das linguas fundamentais para os dias de hoje, ou seja de extrema
importancia principalmente no mercado de trabalho. (SEC)

Em (5) e (6) notamos que a importancia da LE como lingua de negocios se da a
partir de uma “atualidade” marcada pela constancia do surgimento do déitico “hoje”.
Este aparece nos dois seguintes fragmentos:

(5) — (...) precisamos falar no mundo hoje.

(6) — (...) fundamentais para os dias de hoje, (...)
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Em cada um deles, tentaremos estabelecer a referéncia de tal déitico. Podemos
notar que em (5) “hoje” se refere ao espag¢o, o mundo, que é atual, diferente do
espaco / mundo do “antes”. Em (6) esse significante acentua a idéia de
contemporaneidade e se refere nitidamente ao tempo . Assim, tempo e espacgo sdo
designados a partir de uma atualidade que nos permite inferir que ha ai uma
reconfiguracdo na memdéria da LE, um confronto entre memoria e atualidade — que,
neste momento, apenas deixamos indicado, e que analisaremos no proximo item

deste capitulo e aprofundaremos nas reflexdes do item 3.

Em (5) ha uma designacao para a LE: “Preciso”. Ao contrario do que poderia
acontecer se houvesse aparecido “Necessario”, ha uma abertura dos sentidos dada
pelo significante “Preciso”. De acordo com as possibilidades de sentidos que este
evoca, podemos analisar essa abertura a partir de certas parafrases: 1. necessario;
2. (eu) preciso; e 3. tem preciséo. E interessante como esse significante orienta o
dizer — que assume alguns dos sentidos que trabalhamos como possiveis — ao
longo do enunciado:

(...) Porque é o segundo idioma que precisamos falar (...)
A presenca do primeiro significante (“preciso”) no segundo — pois, neste, em parte
ele esta retomado (“precis amos”) — recorta 0s possiveis sentidos ao redor das
parafrases 1. e 2. sem deixar, porém, que a 3. continue produzindo efeitos. Essa
repeticdo mostra o sujeito tomado pela necessidade que — como vimos na relacao
com a LI — é uma imposicdo, porque é efeito do funcionamento de um pré-

construido que se apresenta como uma evidéncia que satura a cadeia.”’

Em (6) vemos uma reformulacdo do primeiro fragmento, introduzida por “ou
seja”:

Uma das linguas fundamentais para os dias de hoje, ou seja de extrema
importancia principalmente no mercado de trabalho.

Em primeiro lugar, damos destaque ao fragmento “uma das linguas” que
interpretamos que aparece por efeito do peso do pré-construido segundo o qual: “é

preciso dominar uma lingua veicular no mundo globalizado”. A reformulacdo, que

*" E interessante colocar em relaco esse efeito de saturacdo com a analise que fizemos, no final do capitulo
2, da glosa: Caracterizaria o inglés como a lingua mais importante, pois ela realmente é. (SEC)
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colocaria — pelo sentido que guarda o fragmento “ou seja” — em relacdo de
equivaléncia o dito no primeiro fragmento com o que se diz na reformulacao,
estabelece uma relacdo entre “ser fundamental para os dias de hoje” com “de
extrema importancia principalmente no mercado de trabalho”. Se olhamos para esse
enunciado, podemos dar destaque para uma série de determinacfes que chamam
nossa atencdo porque, de novo, saturam a cadeia e dizem respeito a um sujeito

capturado por um pré-construido:

Uma das linguas fundamentais para os dias de hoje, ou seja de extrema
importancia principalmente no mercado de trabalho.

Esse sujeito da pistas de atender a interpelacdo do Mercado que o convoca numa
relacdo com a lingua estrangeira como lingua veicular, que lhe dara acesso ao

mundo do trabalho.

Nas seguintes glosas analisamos fragmentos de linguagem que, num
processo metonimico poderiam culminar na imagem da LE como 2% lingua de
negocios. Nesse caso, percebemos o0 movimento de um sujeito que atende a sua

interpelacdo como “sujeito do sucesso” (cf. PAYER, 2005b).

(7) LE — Uma lingua muito difundida e extremamente importante para o0s
brasileiros que tém interesse em deixar o Brasil (especialmente para os que nao
sabem inglés). No cenario mundial é a 22 lingua oficial, portanto, indispensavel.
(LET/ES 2° sem.)

(8) LE — Uma lingua de grande importancia pelo numero de falantes no mundo,
por ser a 22 lingua das principais poténcias de lingua inglesa e também um
idioma que faz fronteira com o portugués. (LET/ES 2° sem.)

(9) LE — Lingua importante para os brasileiros devido ao contexto geopolitico da
América Latina. (LET/ES 2° sem.)

Fragmentos sobre a LE*, que comp&em sua imagem de lingua de negécios, se
referem, por exemplo, a difusdo da lingua e ao numero de falantes . Esse
discurso assemelha-se ao discurso estabilizado sobre a LI. Utilizando-o parecem
surgir parafrases que designam uma lingua que “é importante para a comunicacao”
e que, usada por muitos falantes, pode se tornar uma “lingua franca” — o que
também forma parte da imagem LI como “a” lingua de negocios. Outra relacdo de
sentido que surge no enunciado (7), se vincula ao fato de que esse idioma é

designado como: “22 lingua oficial ” fazendo referéncia ao “cenario mundial” o que

*® Essas glosas séo respostas a pergunta: “Como vocé caracterizaria o espanhol?”.
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conduz a uma conclusdo: “portanto, indispensavel’. Mais uma vez vemos 0
funcionamento do pré-construido sobre as linguas de importancia mundial

(“necessarias”, “obrigatorias”, “indispensaveis”).

Por fim, interessa-nos ressaltar o traco que designa um dos aspectos que
atribuem importancia a LE: “devido ao contexto geopolitico da América Latina  ".
Héa aqui um importante deslocamento das designacfes sobre o “Mercosul” — muito
freqiente nas glosas dos aprendizes — para a designacdo “Ameérica Latina”; o que
faz como que esse fragmento que destacamos possa entrar em relacao de sentidos
com o que o Mercado impde para essa regido (necessidades de integracao) e,
também, com uma memdria que vincula a LE a povos préximos, que dividem uma

realidade geo-politica, que projetaram sonhos de unidade.

Tomando a primeira interpretacdo, constatamos mais uma vez o0
funcionamento do pré-construido, que ja designamos. Ja no caso da segunda, ha
uma abertura a uma linha de sentidos que, ao nosso ver, o fragmento “lingua

importante para os brasileiros” vem, mediante uma especificacéo, fortalecer®.

As referéncias a localizacdes geograficas sdo muito recorrentes nas glosas
sobre a LE. Elas dizem respeito a “proximidade” e, como vemos em (8), o fragmento

“um idioma que faz fronteira com o portugués assume um papel importante.
Nessa glosa, “faz fronteira” pode remeter a fronteira geografica, no sentido que
acabou de ser evocado na analise da glosa (9); no entanto, parece-nos mais
importante explorar um outro sentido, o que abre a relacdo com “idioma”: a fronteira

passa a ser usada na designacao da LE em relacéo a lingua portuguesa.

Parece-nos que ha, nesse caso, um jogo entre a proximidade entre essas
duas linguas e o reconhecimento de que existe um limite que as separa. Notemos
gue em (8) essa questdo surge como terceira e Ultima designacdo da LE, e é
acrescentada depois de “e também”. Retomemos: “Uma lingua de grande

importancia pelo nimero de falantes no mundo®®, / por ser a 22 lingua das principais

42 Esta interpretagéo vai abrindo sentidos para o que trabalharemos no capitulo 5.
*% Notemos que este argumento se é necessario quando se fala da importancia da LI, dada a forte evidéncia
dessa imagem que ndo precisa se apoiar em argumentos.
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poténcias de lingua inglesa® / e também um idioma que faz fronteira com o
portugués.” O sujeito da enunciac¢édo, nos dois primeiros fragmentos anteriores a “e
também” se mostra submetido ao pré-construido que atinge a LE e que designamos
de forma precisa neste capitulo; no entanto, no fragmento que segue na sequéncia
dessa enumeracdo de aspectos referidos a importancia dessa lingua, vemos um
sujeito afetado por outros sentidos. A semelhanca entre as duas linguas néo é mais
algo que se designa como uma imagem cristalizada sobre a LE, ligada a um outro
pré-construido: “espanhol - lingua parecida - lingua facil”, que levaria na direcdo de
ndo ser necessario se submeter a seu estudo (CELADA, 2002). H4& uma leve
descristalizacdo desse pré-construido no acontecimento desta enunciacdo. A
designacdo do que seria uma “fronteira” aponta que essas duas linguas, ainda que

“préximas”, sao diferentes.

Na glosa que trabalharemos a seguir, a LE entra em relacdes de sentido muito

semelhantes aquelas que detectamos nos enunciados sobre a LI:

(10) LE — O espanhol é superimportante para o Mercosul. Os paises
sulamericanos se comunicam em espanhol e inglés. Portanto, para mim,
€ a 22 lingua mais importante. (SEC)

O traco que caracteriza o espanhol, nesses enunciados, € o de “super importante”
gue vai na direcdo de qualificar ainda mais a imagem da LE como importante,
mediante esse “super’ que destacamos. Essa designacdo vincula-se a uma
finalidade: “para o Mercosul”. No contexto e no espago do Mercado representado
pelo Mercosul em (10), surge uma afirmacdo: “Os paises sulamericanos se
comunicam em espanhol e inglés”. Nao se considera a propria lingua, o portugués —
a lingua nacional do Brasil —, porque, justamente, nesse espaco de enunciacdo o
portugués nado funciona como lingua que possibilite a comunicac¢do . A direcdo do
dizer se da a partir de duas afirmacdes que levam o sujeito da enunciacdo a uma

conclusao:

“O espanhol é superimportante para o Mercosul”
“Os paises sulamericanos se comunicam em espanhol e inglés”
“Por tanto, para mim, é a 2° lingua mais importante.”

°! De novo, aparece aqui a determinacdo de “2* para a LE e, justamente, numa forte relacdo que se
estabelece com a LI, & qual a primeira aparece como subordinada.
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Os primeiros dois enunciados entram em contraposi¢cdo com o terceiro, porque este
apresenta entre virgulas um acréscimo — de acordo com a interpretacéo que Orlandi
faz da pontuacédo (cf. 2001) —: “para mim”, que nos permite dizer que para esse
sujeito os dois primeiros enunciados se apresentam sob efeito de pré-construidos e
o terceiro, a concluséo, estaria marcado pela ilusdo de que ele é fonte do que diz,

do que conclui.

Nessa concluséo, introduzida por “portanto”, a designacao do fragmento “para
mim” faz referéncia a esse sujeito marcado pela divisdo de dentro ou fora, de estar
incluido ou excluido do espaco de circulacdo do sujeito “bem sucedido” (PAYER,
2005b). Na verdade, essa conclusdo ainda funciona sob o efeito de um pré-
construido uma vez que se filia ao sentido estabilizado sobre a LE (e a LI) como
lingua de comunicacdo , integracdo e desenvolvimento em uma sociedade
globalizada — imagens que, como vimos na relacdo entre aprendiz e LI, estruturam

euforicamente uma idealizagdo no termo globalizac&o vinculando-o a tais imagens.

Estamos novamente nos servindo da andlise da pontuacdo que sinaliza um
acréscimo , e a presenca do outro marcada pelas virgulas. Ou seja, ha um
discurso estabilizado a partir de uma formacéo discursiva na qual a LE é a 2° lingua
mais importante e, o que aparece entre virgulas, esta fora da constituicdo, da
estabilizacdo, desse discurso. E como se o sujeito, sob evidéncia desse pré-
construido, se mostrasse, no intervalo dessas virgulas, no lugar do sujeito marcado
ainda pelo fato de néo ter tido acesso as duas linguas mais importantes que a ele
prometem incluséo, trabalho/prestigio, sucesso: a LI e a LE — lembremos que se

trata da enunciacéo de um aprendiz do SEC.

2. Consolidacao e descristalizagdo de determinados pré-  construidos

Com vimos, o funcionamento de uma cadeia de pré-construidos — designada
no capitulo 2 e submetida a uma expansao no inicio deste — produz efeitos nas
glosas de nossos aprendizes. No discurso pedagdégico ligado a situacdes formais de
ensino-aprendizado da LE e que, tal como fizemos no capitulo 3, exploraremos nos

textos que introduzem livros didaticos, podemos reconhecer esses mesmos efeitos
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de sentido, também fortemente estabilizados. Frequentemente, encontramos em
materiais didaticos a referéncia a importancia econémica da LE no mundo
globalizado e este aspecto € apresentado como uma “motivacdo” para a
aprendizagem da LE — assim como vimos nos livros didaticos de LI. No entanto,
para construir ou produzir esse novo sentido ou para vincular a LE a esse novo
sentido, a essa resignificacdo, na textualidade das apresentacdes dos materiais
didaticos observamos que certas imagens cristalizadas (verdadeiros pré-
construidos) sdo submetidas a um processo de descristalizacdo. Esse embate entre
sentidos novos e sentidos cristalizados se da na seguinte apresentacao de um livro
didatico de LE, que passaremos a analisar nos aspectos que acreditamos mais

relevantes para este momento de nosso trabalho:

Apresentacao

Caro estudante,

O espanhol, ou castelhano, é hoje um idioma muito importante
internacionalmente. Mais de 400 milhdes de pessoas falam esta lingua,
entre elas, todos os nossos vizinhos da Ameérica Latina. Mas a
semelhanca do espanhol com a nossa lingua pode gerar situacdes
embaracosas.

Isso acontece porque ha quem pense que “espanhol é facil” para os
brasileiros. Muitos acham que ao adquirir alguma nocédo do idioma ja
sabem falar. Os resultados desta impressao de que “espanhol é facil” as
vezes sdo desastrosos. Sdo conhecidos os exemplos de grandes gafes
cometidas em publico.

Ao mesmo tempo, veremos que o contato do Brasil com a Espanha e
com os paises de lingua espanhola da América aumenta a cada dia. Isto
faz com que aprender espanhol “a fundo” seja necessario em muitos
ambitos da vida profissional e social. Hoje vocé ndo pode se submeter a
um vestibular e achar que tem chance de passar “chutando”. Nao pode
comparecer a uma reunido de profissionais e falar portunhol...

Mas nao se preocupe: vocé vera que pode aprender bem o espanhol.

E isto 0 que procuramos demonstrar nesta colecdo Espafiol, Ahora.

Aqui vocé encontra:

- vocabulario basico

- nocgdes de graméatica

- textos e didlogos representativos de situacdes reais
- nogodes de cultura hispanica

- comparacfes com o portugués

enfim, toda a bagagem necessaria para que vocé possa desenvolver
adequadamente as habilidades inerentes a comunicacdo em espanhol:
vocé tem que ler e compreender, ouvir e entender, escrever, falar e
responder sem passar vexame...
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Foi com este propoésito que preparamos a colegdo Espafiol, Ahora: para
gue vocé aprenda de maneira agradavel e eficaz.
Aproveite e divirta-se.

As autoras™

Esse texto tem uma estrutura de argumentacdo baseada na importancia da LE para
o sujeito do Mercado. A referéncia ao fato de que é uma lingua internacional, ao
namero de falantes e a posicao geografica do Brasil frente aos seus vizinhos andam
na direcdo de produzir sentidos semelhantes aqueles que o aprendiz desenvolveu
com relacdo a LI. Vejamos o fragmento no qual o espanhol aparece designado

como:

(...) necessario em muitos ambitos da vida profissional e social . Hoje
vocé ndo pode se submeter a um vestibular e achar que tem chance de
passar “chutando”. N&o pode comparecer a uma reunido de
profissionais e falar portunhol (...)

Muitos dos tracos que analisamos sobre a LI aparecem nesse fragmento, porém,
agora com relacdo a LE. O sujeito é convocado pelos sentidos de uma “lingua
internacional”, “de grande importancia comercial”. A cadeia de pré-construidos
relativos a LI se expande para acolher uma outra lingua veicular: a LE. O marcador
temporal “Hoje” que, segundo 0 que interpretamos, marca o surgimento de uma
nova fase do espanhol no Brasil, marca um limite entre o “antes”, e o “agora” —
assim como analisamos nas glosas (5) e (6) e trataremos de aprofundar a seguir. E
reforca a interpretacédo de que a LE entra no horizonte de linguas veiculares para o

brasileiro.

Ha uma divisdo do presente e do passado, ha um confronto entre atualidade e
memoria do espanhol (cf. CELADA 2002, com base em PECHEUX, 1990) que vai
construindo, estabilizando uma certa relacdo do brasileiro com a LE (a0 mesmo
tempo em que descontréi outra, ja diremos qual). Vejamos que mesmo que o texto
fale sobre a LE como uma “necessidade” em varios ambitos, os dois “exemplos” que
aparecem se referem a projecdes na vida profissional do aprendiz: “submeter-se a

um vestibular” e “comparecer a uma reunido de profissionais™?. Essa nova fase da

52 BRIONES, A. |.; FLAVIAN, E. e ERES FERNANDEZ, G. Espafiol Ahora 2. Sdo Paulo, Moderna: 2003, 1?
edicao, p. 3.
*% Devemos ressaltar gue ainda que o vestibular seja uma via de entrada para a vida académica, cada vez
mais o ensino superior esta vinculado a vida profissional e, portanto, ao que o Mercado exige de um
profissional.
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LE convive com uma memdria dessa lingua no Brasil que esta presente no texto de

muitas formas.

Ao analisar o primeiro fragmento do texto detectamos uma mudanca na

direcdo argumentativa ou do dizer:

O espanhol, ou castelhano, é hoje um idioma muito importante
internacionalmente. Mais de 400 milhdes de pessoas falam esta lingua,
entre elas, todos o0s nossos vizinhos da América Latina. Mas a
semelhanca do espanhol com a nossa lingua pode gerar situacdes
embaracosas.

Na exposicdo dos fatos que tornam a LE uma lingua de importancia internacional —
indicando seu novo estatuto — surge uma adversativa que nao retoma o que foi dito
imediatamente antes e que instala uma contraposicdo de dizeres. Essa marca
produz uma estranheza porque na contraposicdo que estabelece a oposicdo de
sentidos s6 pode ser entendida, quando esse fragmento é colocado em relacdo com

a memoria do espanhol no Brasil.

Consideramos preciso nos deter aqui no surgimento desse marcador — no final
do primeiro paragrafo, que sustenta a importancia internacional da LE —, no fato
dele colocar em relacbes de oposicdo objetos historica e ideologicamente
constituidos (um passado e uma atualidade do espanhol no Brasil) e na irrupcao do
fragmento “a semelhanca do espanhol com a nossa lingua pode gerar situacdes
embaracosas”. Essa irrupcdo nos leva a tentativa de trabalhar o “ndo dito”, presente
no dito da formulacéo (cf. PECHEUX, 1990).

Poderiamos introduzir alguns enunciados que poderiam entrar na relacdo de

oposicao estabelecida pelo “mas™:

(O espanhol e o portugués séo parecidos,) Mas a semelhanca do espanhol com
a nossa lingua pode gerar situacées embaracosas.

(Falar espanhol é como falar portugués,) Mas a semelhanca do espanhol com a
nossa lingua pode gerar situacées embaracgosas.

(Se falamos portugués podemos também falar espanhol,) Mas a semelhanca do
espanhol com a nossa lingua pode gerar situagées embaracgosas.

Ou até:

(E bom que o portugués e o espanhol sejam parecidos, assim, nds, que falamos
portugués, nao precisamos aprender o espanhol.) Mas a semelhanca do
espanhol com a nossa lingua pode gerar situacées embaracgosas.
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Na verdade, todos esses enunciados entram em relagcdo de sentido com um

fragmento que dilui o efeito de estranheza que aqui exploramos:

Isso acontece porque ha quem pense que “espanhol é facil” para os
brasileiros. Muitos acham que ao adquirir alguma nocédo do idioma ja
sabem falar. Os resultados desta impressao de que “espanhol é facil” as
vezes sdo desastrosos. Sdo conhecidos os exemplos de grandes gafes
cometidas em publico.>

Acreditamos que a direcao do dizer do texto avanca no sentido de submeter um pré-
construido, fortemente instalado na memoria da LE no Brasil, a uma
descristalizacdo. Ele se consolida na imagem, ainda muito frequente, da LE como

lingua parecida, portanto, facil

Em nossa analise do texto como um todo vemos que o0 que o discurso
pedagdgico trabalha como “motivacdo” da aprendizagem da LE, por ela ser uma
“lingua de importancia internacional”, € uma motivacédo que depende da quebra da
imagem de “lingua parecida, portanto, facil” — imagem que também apareceu nas
glosas de nossos aprendizes, como ficou claro no capitulo 1. S&o varios os
fragmentos do texto que entram em relacdo com essa imagem: “situacdes
embaracosas”, “gafes”, “chutando”, “portunhol”, “passar vexame”. No confronto do
passado e da atualidade que designamos, os fatos que fizeram parte historicamente

da relacéo do brasileiro com a LE s&o submetidos a determinadas negacdes.

Ao mesmo tempo, veremos que 0 contato do Brasil com a Espanha e com os
paises de lingua espanhola da América aumenta a cada dia. Isto faz com que
aprender espanhol “a fundo” seja necessario em muitos ambitos da vida
profissional e social

A determinacao da forma de aprendizagem mediante o fragmento “a fundo” é indicio
da desconstrucdo de uma aprendizagem superficial que n&o corresponde mais a
forma-sujeito de prestigio na atual sociedade brasileira, ndo corresponde a
ocupacdo da posicao do “sujeito do sucesso”.

Hoje vocé ndo pode se submeter a um vestibular e achar que tem chance de
passar “chutando ".

Os efeitos de sentido de “achar” e “chutando”, nesse fragmento, reafirmam a

memoria da LE como uma lingua que era considerada facil. A dedntica desse

* 0O fragmento “ha quem pense” funciona, ao nosso ver, como indicio de uma reducio do nimero de

brasileiros que participam dessa relagdo com a LE. Contrapde-se a “ha muitos”, “todo mundo”, etc.
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discurso tem uma forte base na negacdo: ndo pode, ndo achar, ndo chutar . E
mais uma vez, no fragmento abaixo:

N&o pode comparecer a uma reunido de profissionais e falar portunhol
A negacdo € uma forma de retrabalhar a meméria da LE e ao mesmo tempo de
atestar o peso de um pré-construido. A imagem de “facilidade” chega a um extremo
na designacdo de mais um efeito: o “portunhol”, uma “lingua espontanea” segundo
Celada (2002), uma lingua efeito da posicdo simbdlica de “ilusdo de competéncia

espontanea”, como ja dissemos.

Nesse trabalho do dizer que tenta desconstruir uma forma de relacionar-se
com a LE, e portanto, uma forma de tocar a memoria dessa lingua para o brasileiro,
aparece um fragmento no qual nos detemos especialmente:

Mas nao se preocupe : vocé vera que pode aprender bem o espanhol
O “mas” introduz uma oposicdo que vai na direcao de disolver a expectativa aberta
pela desconstrucdo da LE como “lingua facil”: “pode aprender bem espanhol” que
se relaciona com “ndo se preocupe” entra em 0Oposicao a possiveis antecipacdes
por parte dos leitores desse texto que o autor prevé e tenta disolver. Essa relacao
nova que estad se tentando construir com a LE como lingua veicular deve ir ao
encontro dos sentidos que as discursividades ligadas ao Mercado produzem ao
prefigurar o “sujeito do sucesso”. Por isso, “ndo se preocupe” aparece para se opor

a possibilidades de fracasso, a ndo acesso a lingua ou ao prestigio.

Na sequéncia, se nomeiam 0s elementos necessarios para a construcédo de
uma nova relacao entre aprendiz e LE no contexto de uma aprendizagem formal

gue o proéprio livro didatico instaura:

- vocabulario basico

- nocgdes de graméatica

- textos e didlogos representativos de situacdes reais
- nogoes de cultura hispanica

- comparacfes com o portugués

Esses conteudos (em parte, como matéria/forma da lingua, segundo Payer, 2005a)
aparecem organizados com uma conclusdo que vem imediatamente depois dessa
fragmento: “enfim, toda a bagagem necesséria (...)” para comunicar-se em espanhol
“sem passar vexame...” Ou seja, 0 sujeito do Mercado, “do sucesso”, “ndo pode

passar vexame ”. Para isso se deve construir outra relacdo com a LE.
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Nesse sentido, notemos que até esse fragmento do texto introduzido por “mas”
trabalhou-se com uma relacdo entre aprendiz e LE fazendo com que o pré-
construido de lingua parecida, portanto, facil — da memoria da LE no Brasil —
entrasse em choque com o pré-construido de “lingua necessaria” ou “importante” —

do discurso do Mercado.

3. LE: lingua parecida, facil versus lingua veicular

Como vimos, o traco da lingua espanhola como “necessaria”, “importante”, é
relativamente novo e implica um deslocamento na memdria dessa lingua no Brasil.
E por esse aspecto, por esse traco, que ela sofre uma “mudanca de estatuto” no
“quadro de linguas estrangeiras no Brasil” na década de 90 (cf. CELADA, 2002, cap.
2) e passa a ser “uma lingua muito procurada™. Nesse movimento parece haver
uma contradicdo entre os efeitos de sentido de uma lingua parecida, portanto,
facil, sendo a mesma lingua que, na atualidade do brasileiro, se impde como

veicular .

A producao da imagem de “semelhanca / facilidade” e também de “dificuldade
de aprendizagem que a semelhanca pode causar” passam por questdes ligadas,
essencialmente, a dois fatores: 1. a percepcao da materialidade do portugués e do
espanhol; e 2. a memoéria da LE no Brasil (que de alguma forma se associa a
percepcao a qual nos referimos em 1.). Ao reconhecer determinados sons, ao poder
tentar ler um texto em espanhol, o sujeito brasileiro nota semelhancas entre a lingua
portuguesa e a LE. Celada (2002) discute essa relacdo de semelhanca
acrescentando que, nesse “gesto de interpretacdo”, ha um “efeito imaginario de
transparéncia entre as duas linguas” (cf. id.: 39). Tal efeito da corpo a uma posicéo

simbdlica que a autora chama de “ilusdo de competéncia espontanea”  (ibid.).

Ja nas primeiras aulas o aprendiz se mostra confiante na apropriacdo dessa
lingua estrangeira como se esta fosse “uma continuacdo da lingua do brasileiro”

(CELADA, id.: 46). Para a autora, esse € um gesto do brasileiro que culmina no que

** Nesse mesmo sentido, hoje vemos um novo movimento em busca do chinés: uma nova promessa de
mercado (do Mercado).
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ela designa como portunhol : uma lingua efeito da produgéo realizada a partir dessa
posicao simbdlica que chama de “ilusdo de competéncia espaontanea”, uma lingua
imaginaria. Esse gesto, porém, esta respaldado nos processos historicos que
determinaram, ao longo de anos, a relacdo do brasileiro com a LE. Durante muito
tempo, no Brasil, o conhecimento da LE se pautou na aprendizagem superficial da
lingua e, como vimos, a partir da pesquisa de Celada, a mudanca de estatuto da LE
ap6s o Tratado do Mercosul fez com que essa aprendizagem fosse revista e,
principalmente, nos proprios processos de ensino-arpendizado iniciou-se um
trabalho de descristalizacdo dessas imagens que ndo eram a favor do esforco de o

brasileiro se submeter a seu estudo.

Vemos que o esforco para desconstruir a imagem de “lingua parecida,
portanto, facil” — analisado no discurso pedagdgico — € muito pertinente se
pensarmos na questdo dessa mudanca de estatuto. Ao se tornar uma lingua
veicular a LE tem que se desgarrar da imagem de lingua parecida . A lingua
portuguesa ndo é uma lingua veicular, e assim, ndo pode ser confundida com a LE.
O sujeito se submete aos sentidos que a posicdo do sujeito do sucesso lhe
conferem e o dominio das linguas é fundamental para ocupar essa posicdo. O

sentido de dominio vai além da “competéncia espontanea” da LE.

Ha, portanto, uma contradicdo entre a memoéria da LE no Brasil e a nova
relacdo que se tenta construir no discurso sobre a LE e sua importancia como
lingua internacional, e isto ficou muito claro na analise da apresentacdo do livro
didatico que realizamos no item 2. Com a instauracdo do Mercosul a LE apresenta
sua memoria tocada por uma atualidade que diz respeito a circulacdo do sujeito no
mundo globalizado e que, como vimos afirmando, se refere a imagem de uma
lingua de negocios. Nessa nova fase, a LE apresenta-se como uma lingua de
prestigio social visto que essa imagem coincide com a convocacao do sujeito a

atender as formas de inclusdo na sociedade em questéao.

Retomando nosso percurso para, enfim, trabalhar o movimento do sujeito na
aprendizagem da LI e da LE, vimos que esse aprendiz esta condicionado a

relacionar-se com as linguas (e também com a aprendizagem) na interpelacao
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exercida pelo Mercado. Essa é a primeira etapa, a primeira identificacdo. Tudo o
gue se enuncia sobre as linguas, nesse momento, esta ligado aos ideais do “sujeito

do sucesso”. A LI é a primeira lingua a fundar esta relacéo.

A demanda de dominio de linguagem e linguas, estabelecida pelo Mercado
(Payer, 2005b) — que trabalhamos em nosso capitulo 2 — (reforcada, a partir de
2005, pela lei da oferta obrigatéria da LE que esta em vias de ser implementada no
Brasil, segundo foi exposto na Introducdo a este trabalho) implica uma
reconfiguragdo no embate das linguas nos espacos de enunciagcdo  (cf.
GUIMARAES, 2002) onde o brasileiro se faz sujeito. O fato de que para o brasileiro
a LE se apresente como uma lingua “importante para o sucesso profissional” implica
uma reconfiguragdo de memdrias de linguas no espaco de enunciacdo onde as
disputas se dao e se refazem e tracam novas linhas de inclusdo / excluséo, linhas

gue atravessam 0s sujeitos que habitam esses espacos.
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CAPITULO 5

Aprendiz e LE: deslocamentos de sentidos

Neste capitulo analisaremos uma imagem que se fortalece a partir do contato
do aprendiz com a LE: a imagem de lingua de cultura . Ja antecipamos, no capitulo
1 — ao detectar fragmentos que consideramos que entravam em relacdes
metonimicas que se condensavam em determinadas imagens — que ao longo do
processo de aprendizagem a imagem de lingua de cultura parece sustentar a
relacdo entre aprendiz e LE, deixando enfraquecida a de lingua de negdécios. Para
aprofundar-nos nessa analise, trabalharemos de forma mais direta com a
formulacdo que esta na base da concepcédo deste trabalho: o aprendiz entre as
linguas — o0 que, neste capitulo, se configura de maneira muito especifica. Dessa
forma, estamos dizendo que, se observamos que esse aprendiz tem um primeiro
contato de aprendizagem formal com a LI — contato que consideramos a partir do
que seria uma relacdo fundante, que se sustenta na imagem de lingua de
negécios -, cabe-nos, agora, entender de que forma o deslocamento do peso
dessa imagem para a de lingua de cultura afeta, ndo apenas a relacdo
aprendiz/LE, mas também a relacdo deste com a LI e, de forma mais geral, a
relacdo sujeito/lingua(s) estrangeira(s). Nesse sentido, este capitulo retomara
algumas consideracdes sobre a relacdo com a LI para poder interpretar melhor o
deslocamento de imagens que designamos. Veremos de que forma estas dizem
respeito ao funcionamento do registro do imaginario de um sujeito, registro que
desfaz lagos com alguns sentidos e faz lagos com outros®. Determinaremos
também como entendemos as implicacdes desses movimentos do imaginario que
se refaz no contato com o real de uma lingua, submetido aos efeitos do simbélico

nas praticas de ensino-aprendizado.

*® Nesta designacgédo estamos retomando Milner (1999) e as reflexdes de nosso capitulo 1.
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1. Uma interpelacéo que conduz

Assim como analisamos no capitulo anterior, a imagem de 2% lingua de
negécios marca uma forma de o aprendiz relacionar-se com a LE: o inicio da
relacdo com essa lingua parece estar ancorada nessa imagem, que para ele se
apresenta como uma evidéncia — efeito, como ja dissemos em varios momentos, do
funcionamento de um pré-construido que também deixa suas marcas, cCOmo Vvimos
claramente no capitulo 4, em discursividades ligadas a pratica de ensino: a
apresentacdo de um livro didatico, por exemplo. Selecionamos o enunciado a seguir
para comecgar a analisar como um deslocamento parece comecgar a acontecer,
como essa imagem comeca a entrar em relagdo com outras, isto €, a perder a forca
de sua “univocidade”, pois para o sujeito ela se impde como suficiente, Unica e

indiscutivel.

(11) (LE) - O espanhol ¢ uma lingua que abrange a maior parte da América. E
importante domina-la, atualmente, pois os paises deste continente estdo cada
vez mais relacionando-se entre si. A economia cresce. Um avanco da
globalizacdo do mercado, da cultura. (LET/ES — 2° semestre)

Nessa glosa o argumento mais forte para a aprendizagem da LE continua sendo
aquele que se insere no discurso do Mercado. Ao determinar a “maior parte da
América” como um lugar de circulacdo dessa lingua, h4 uma referéncia a uma
relacdo entre os paises que se da através, e por causa, da economia: o fragmento
“A economia cresce” entra em relacdo com “globalizacdo do mercado”. Além disso,
os fragmentos “cada vez mais”, “cresce”, “avanco” dizem respeito a temporalidade
do acontecimento da enunciacdo (GUIMARAES, 2002) e reforcam algo que ja
observamos suficientemente no capitulo 4: a LE entra no horizonte das linguas
estrangeiras para o brasileiro como uma lingua veicular, ligada as trocas comerciais,
ao mundo do trabalho — mundo que atualmente esta fortemente vinculado ao
funcionamento do Mercado e a expansdo do Capitalismo Mundial Integrado
(GUATTARI, 1987)°".

*" Lembremos que a lingua veicular, como ja dissemos, é a lingua obrigatéria no mundo contemporaneo, e ela
estd ligada a tudo o que tentamos evocar no fragmento acima e que aparece no enunciado de um de nossos
questionarios do grupo do SEC. Ao ser questionado sobre qual lingua além da LI e da LE gostaria de
aprender, o aprendiz diz que € o alemdo e justifica dizendo que as secretarias mais bem remuneradas séo
aquelas que sabem esse idioma. Vemos, portanto, que a motivagdo em aprender um idioma tem essa “porta
de entrada” que se vincula ao sucesso profissional.
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No final da glosa, gostariamos de chamar a atencédo para um fragmento — “da
cultura” — que, depois de uma virgula, consideramos um “acréscimo”, no sentido
observado por Orlandi (2001). Notamos que esse acréscimo funciona como indicio
de um deslocamento: depois do argumento que solidifica a imagem da LE como
uma lingua de negécios — que interpretamos como efeito de um pré-construido ja
cristalizado na memaria do brasileiro — parece haver ai um fragmento que se filia a
outra regido do interdiscurso, a outros sentidos, pois ndo parece entrar no processo
metonimico que culmina na imagem de 2?2 lingua de negécios . Como vimos no
capitulo 2, a aparicdo do significante “cultura” ndo é regular nas glosas que fazem
laco com o objeto lingua, como lingua veicular, neste momento do mundo
contemporaneo. No entanto, o fato de esse fragmento na formulacéo ficar ligado a
“um avanco” poderia fazer entrar o acréscimo em relacdo com “civilizacao”,
“integracdo”, “avanco tecnoldgico”, reconhecemos esta possibilidade. Porém,
também reconhecemos que a presenca no fio do discurso de “a maior parte da
América” nos leva a pensar a favor desse deslocamento que observamos: “cultura”
ligada a especificidade de uma historia, da historia de certos povos proximos ao
brasileiro. Fica ai designado um vaivém de sentidos, que ira nos acompanhando

nas proximas analises.

2. LE: lingua de cultura

Com maior tempo de aprendizagem e, portanto, de contato com o real da LE e
com os recortes que de seu simbdlico organiza a pratica de seu ensino-aprendizado
(os textos literarios, os textos de varios paises ou regides, os que falam da histéria
de seus povos, o discurso pedagogico que expde diversos sotaques, diversas
variantes, 0s exercicios), os aprendizes se mostram tomados por novos sentidos.

Ao caracterizar essa lingua, um de nossos aprendizes designa alguns destes:

(13) (LE) - O espanhol é uma porta de entrada para um mundo de grande
rigueza cultural, possui uma histéria antiga, préxima do portugués (periodo
medieval, peninsula ibérica) e toda a pluralidade da América Hispanica. (LET/ES
- 2° semestre)

Essa glosa mostra que, ainda no 2° semestre de LET/ES, ha uma tomada de

sentido por parte do sujeito a partir de outras discursividades. Ai a relacéo
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aprendiz/LE ndo aparece na glosa a partir da sustentacdo que dao os sentidos, as
evidéncias que circulam em discursividades do Mercado. Nesse sentido
destacamos os fragmentos: “mundo de grande riqueza cultura”, “historia antiga”,
“toda a pluralidade da América Hispanica”. Essas determinacgdes foram indicio para
nos de deslocamentos no sentido que observamos no item 1. deste capitulo e, por
isso, nos fizeram retomar o questionario do aprendiz para poder entender um pouco
mais a singularidade que estamos encontrando em sua glosa. Vimos que esse
aprendiz freqlientou a escola particular e que, de fato, ndo teve seu primeiro contato
com o espanhol na faculdade. Ele ja havia estudado em um curso de idiomas até o
nivel intermediario. Acreditamos que isso corresponda a 2 anos de contato com a

LE antes da faculdade.

Segundo a hipotese que estamos desenvolvendo neste trabalho, podemos
afirmar que a série de determinacfes as quais fica vinculado “o espanhol” na
enunciacdo de nosso aprendiz ja prefigurava uma histdria singular com essa lingua,
um contato maior do que o esperado nesse grupo de aprendizes. Vejamos, nesse

sentido, o que esse aprendiz responde para caracterizar a LI:

(14) LI - O inglés ainda é a principal ferramenta na busca de conhecimento, pois
muitos pesquisadores, muitos periddicos cientificos e académicos séo de lingua
inglesa. E uma porta de acesso para a realizacédo de pesquisa. (LET/ES — 2°
semestre)

Nem mesmo com relacdo a LI esse sujeito se submete a ocupar posicdes
simbolicas convocadas por discursividades do Mercado. Em (14) aparecem
fragmentos que vinculam o inglés a “busca de conhecimento”, o que entra em
relacdo com o significante “pesquisadores” e com “porta de acesso para a
realizacdo de pesquisa’. Ja € possivel observar neste caso nos lacos que o
imaginario (nas glosas) faz entre aprendiz/LI ndo é necesséario que aparecam as
evidéncias marcadas por discursividades do Mercado. As relacdes de sentido se
filiam a outras discursividades e, de nossa perspectiva, aparece uma relacéo
marcada pela promessa que uma lingua estrangeira, por convocar as bases da
estruturacao psiquica de um sujeito (cf. REVUZ, 1998: 217), como “matéria e como
instrumento” — instrumento que da acesso a / que sustenta saberes discursivos —

sempre pode abrigar a possibilidade de uma *“agitacdo” nas “filiacbes soécio-
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historicas de identificacdo” de um sujeito, favorecendo movimentos, deslocamentos,
propiciando uma desestruturacao-reestruturacdo na producdo de relacbes de
sentido, no trabalho de interpretacdo a que esse sujeito, enquanto homem, esta

destinado.

Resta dizer que tanto em (13) quanto em (14) a metafora da “porta” entra para
fazer laco entre lingua e sujeito. Esta metéafora, inclusive, reforca a série de
interpretacdes que acabamos de esbocar: € um significante chave no trabalho
imaginario que vincula as linguas no jogo “semelhanca/desemelhanca”.
Observaemos o “ainda” para a LI que funciona como indicio do impacto da entrada
da LE no horizonte das linguas estrangeiras no Brasil e de como ela é
“desemelhante” (cf. MILNER, 1999) da primeira. Em (13) a “porta” entra em
metonimia com “grande riqueza cultural”, “histéria antiga”, “toda a pluralidade da
América Hispanica”, como ja dissemos; e em (14) se vincula a algo mais especifico:

0 ambito da pesquisa.

Apesar de estarmos analisando a enunciacao de um sujeito muito marcada por
uma historia particular com essas linguas e pela singularidade de sua constituicao
enquanto sujeito, vamos confirmando uma regularidade que ja anunciamos no
capitulo 1: o processo de aprendizagem da LE abre a possibilidade, de forma geral,
de um movimento na relacdo do aprendiz com esse idioma. O efeito desse
movimento é fazer surgir novos sentidos para a LE, que afetam o aprendiz que, pelo
fato de a lingua estar acontecendo nele, vai se deslocando para ser sujeito desses
novos sentidos. Dois deles aparecem com mais forca e estdo associados com: a) o
recuo da imagem de 22 lingua de negoécios e b) o fortalecimento da imagem de
lingua de cultura. Esses movimentos se entrelacam a um outro que designamos no
capitulo 1 com relacdo as glosas de nossos aprendizes e no capitulo 4, quando
analisamos as apresentacdes de livros didaticos: a passagem da imagem de “lingua
parecida, portanto, facil” para “lingua parecida, contradicdo entre facilidade e
dificuldade de aprendizagem”. Esta passagem é efeito também do contato com o
real da LE nos processos de aprendizado mas ndo sera focalizada em nossa

analise, neste capitulo.
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Analisando as glosas dos aprendizes do 4° semestre, vemos a estabilizacéo
do peso que o0s novos sentidos que observamos tém para esses sujeitos.
Respondendo a pergunta “O que € saber bem espanhol, na sua opinido?”, este

aprendiz enuncia que:

(15) (LE) — Saber espanhol é mais que aprender a gramatica dessa lingua, pois
envolve (para quem realmente se interessa) o conhecimento das culturas dos
paises hispano-hablantes, suas caracteristicas, peculiaridades, etc. Ou seja, é
um saber que nao se restringe somente ao conhecimento linguistico. (LET/ES —
4" sem.)

Para a analise de (15) também decidimos retomar o questionario desse aprendiz
para trabalh&-lo na relacdo com os enunciados das outras respostas, principalmente
sobre a LI. Isso porgue nos parece que essa glosa apresenta um aprendiz marcado
pela relacdo fundante. Quando ele enuncia que “Saber espanhol € mais que
aprender a gramatica dessa lingua” esta dizendo que essa é uma das partes do
todo que significa saber espanhol. De fato, estd marcado por uma pratica na qual

essa parte significa o todo: a pratica da LI na escola

Vejamos o que esse aprendiz que — pelo que aparece em seu questionario —
fez o ensino fundamental na escola publica e o médio na particular, enuncia ao

definir o ensino de inglés e ao dar uma sugestdo de mudanca:

(16) LI - O ensino é defasado, fraco, sem aprofundamento. Se resume a “verbo
to be” e ndo fornece ao aluno condic¢des reais de aprendizado e nem gosto pela
lingua. Mudangas sdo urgentemente necessarias em toda estrutura escolar do
ensino fundamental e médio (principalmente publico) no Brasil. (LET/ES — 4°
sem.)

Podemos dizer que “saber o verbo to be” € estruturante da relagéo fundante. Ele é
enunciado na maioria dos questionarios. Isso nos leva a interpretar a forma como
esse topico gramatical, aparentemente sem sentido, permeia a relacdo entre
aprendiz/LI (como vimos no capitulo 3). Notemos que o ultimo fragmento do
enunciado se desloca da relacdo especifica com a LI para a relacdo do aprendiz
com a escola, com a pratica na / da escola. Mais uma vez se confirma a presenca

da relacdo com a escola na construcao da relacdo entre aprendiz e LI.

Na glosa (15), referente a LE, ha indicios de uma reconfiguracdo da relacao
aprendiz/lingua estrangeira ou até sujeito/lingua estrangeira. O fragmento que
introduz a explicativa: “pois envolve (para quem realmente se interessa) o

conhecimento das culturas dos paises hispano-hablantes, suas caracteristicas,
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peculiaridades, etc.” indica que a LE chama o sujeito a ocupar uma outra posi¢ao na
relacdo com a aprendizagem desse idioma ou de um idioma; a ocupar outra posi¢cao
com relacdo a prépria aprendizagem da qual ele é sujeito: “(para quem realmente se

interessa)”.

No confronto que implicam as glosas (15) e (16) aparece, de um lado, um
deslocamento importante a respeito da relacdo aprendiz/Ll construida na escola,

gue aparece mais claramente quando relacionamos os sentidos convocados pelos

seguintes fragmentos: “se resume a ‘ verbo to be™ — vejamos a referéncia a
repeticdo do que poderia ser a matéria de uma lingua reduzida a um conteudo
disciplinar, observemos a condenagdo ao mesmo — e “(s)aber espanhol € mais que
aprender a gramatica dessa lingua”. O destaque que damos para “€é mais” é
indicativo de um sujeito aberto a alteridade, exposto a possibilidade de reconhecer
o outro, o diferente (“conhecimento das culturas dos paises hispano-hablantes
(sic), suas caracteristicas, peculiaridades, etc.”. A reformulacédo introduzida por
“(o)u seja” apresenta a sintese do que é saber espanhol através de uma negacao:
“é um saber que n&o se restringe somente ao conhecimento lingliistico”. E preciso
observar, ainda, que nesta reformulacdo “aprender a gramatica” passa a ser
substituido por “conhecimento linglistico”, o que também nos fala de um
movimento, de um sujeito afetado pelo funcionamento de um simbdlico no processo

de ensino-aprendizado no qual esta imerso.

Tomemos, por fim, a seguinte glosa:

(17) (LE) - Particularmente é a minha segunda lingua. Permite outra visdo de
mundo, novas idéias, uma literatura “nova” e rica, além de ser uma lingua
essencial dentro do mercado de trabalho atual. (LET/ES — 4° sem.)

Nela podemos observar uma inversdo do peso das imagens que estamos
trabalhando. Ja no 4° semestre de aprendizagem, ha uma determinac&o da relagdo
aprendiz/LE configurada de forma inversa ao que vimos nos enunciados anteriores;
isto é, 0 peso da imagem que relaciona a LE ao mundo do mercado de trabalho
aparece concluindo uma enumeracdo precedida pelo fragmento “além de”. A
relacdo parece estar sustentada “particularmente” — para esse sujeito que se afasta
da formacdo discursiva que trabalha a evidéncia dessa lingua como “essencial

dentro do mercado de trabalho atual” — nos fragmentos “(p)ermite outra visdo de
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mundo, novas idéias, uma literatura ‘nova’ e rica”, metonimias que podem culminar

na imagem que nos designamos lingua de cultura .

Dizemos isso, mais uma vez, a partir das analises que nos permitem detectar
um deslocamento do sujeito que vinculamos aos tempos do processo de
ensino/aprendizado e as condi¢cdes de producdo destes processos. Nesse sentido,
o deslocamento observado aparece de forma mais clara nas glosas da LET/ES. Ja
nas glosas de SEC, pela especificidade do contexto mais imediato e, também, pelo
fato de ndo contarmos com mais do que as glosas pertencentes a um nivel —
lembremos que se trata de quatro semestres, quatro niveis, e s6 contamos com
guestionarios aplicados aos grupos do segundo nivel — o peso da imagem da LE
como 22 lingua de negocios é ainda base dessa relagédo; no entanto, ele também

fica exposto ao equivoco no fio do discurso das glosas recolhidas.

(18) LI — Para mim o espanhol é muito importante € uma lingua que deveria
também ter em escolas normais como o inglés é uma forma das pessoas
“conhecerem” e ter vontade futuramente de fazer. (SEC)

O significante “conhecerem” é um indicio de deslocamento da relacdo aprendiz/LE,
pois se distancia da imagem 22 lingua de negocios . Nos grupos do SEC, com
relagcdo a LI, a imagem de lingua de negdcios vai permanecer, no entanto, a
relacdo aprendiz/LE parece fazer com que o imaginario desse sujeito com relagéo a
LI faca novos lagos. Deixamos apenas o registro da glosa que nos permite fazer
esta inferéncia, dando destaque para o fragmento que funciona como indicio do que

aqui dizemos.

(19) LI — Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria
primeiramente como “lingua” obrigatéria a todas as pessoas por ser falado no
mundo todo, ndo tdo rica culturalmente falando , mas extremamente
necessaria. (SEC)

Como ja adiantamos, analisaremos a fundo esta glosa ainda no presente capitulo.

3. Discursividades que ecoam nas glosas

Da mesma forma que analisamos — no capitulo 4 — a aparicdo da imagem de
lingua de negocios e a producdo de uma conseqiente descristalizacdo da imagem
de “lingua parecida, portanto, facil”, a partir da analise do discurso pedagogico na

materialidade especifica de um texto de apresentacdo do livro didatico, nos
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propomos a tomar outro texto de apresentacao, de outro livro didatico de LE, para
afinar, e finalizar, nossa analise sobre como a imagem de lingua de cultura aparece
vinculada a LE — como veremos — nesse discurso sobre a lingua, sobre o que
significa aprendé-la. E preciso dizer que nos deteremos na andlise de algumas
formulacdes, sem ter a intencéo de analisar o texto como um todo — pois este ndo é

Nosso objetivo neste momento da pesquisa.

A los alumnos®

“El lenguaje es el lugar de encuentro entre el ser humano y el significado o, si se

quiere, entre el ser humano y la realidad...” (Graciela Reyes)

Actualmente, ademas del interés particular que el espafiol puede despertale
a uno, vivimos una época de relaciones politico-comerciales que nos invita a este
encuentro. Hoy los paises latinoamericanos, del cual Brasil forma parte, se miran
de enfrente, cada uno con sus lenguas y con su cultura, cada uno con su propia
realidad. Para esta relacion, que se nos presenta mas estrecha cada dia, ya no
hay lugar para el “portufiol”. Entendernos, comunicarnos sin idiomas intermedios
se vuelve hoy una necessidad primordial, visto que saber la lengua del otro es ir

mucho mas alla: es entender su realidad y reinterpretar la nuestra.

Para organizar tu encuentro con la lengua y cultura hispanicas preparamos
esta coleccibn en tres niveles: basico, intermedio, avanzado. Se destina a
adolecentes, jovenes y adultos, alumnos del secundario o de institutos particulares

de ensefianza de lenguas.

Este volumen basico, tiene una carga horaria de 90 a 100 horas
aproximadamente. Esté organizado en 12 unidades didacticas en que, ya desde la
primera unidad, pensamos en tu participacion efectiva. Las secuencia, variedad y
distribucion de actividades han sido pensadas para que puedas obtener lo maximo

de dinamismo y acercamiento critico a la lengua y realidades hispéanicas.

El espafiol presenta muchas variantes cuanto al Iéxico, a la fonética y a la
sintaxis. Entonces, ¢qué espafiol vas a aprender? Presentamos un espafiol sin
fronteras, y te acercaremos a algunas variantes especificas de algunos paises, a
través de textos auténticos, dialogos creados a partir de nuestras propias

experiencias como hablantes del espafiol como lengua extranjera, grabaciones de

% Texto de apresentacdo do livro didatico de LE. BRUNO, F. C. e MENDOZA, M. A. Hacia el espafiol: curso
de lengua y cultura hispanica. Nivel basico. Sdo Paulo, Editora Saraiva, 1999, p.3.
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hispanohablantes con acentos propios, de actividades especificas y también de la

variante de tu profesor.

Esperamos que éste sea uno de los instrumentos para facilitar este
encuentro tuyo con el idioma espafiol; el inicio de una relacion duradera, uno de
los caminos de descubrimiento del otro, de su lengua y su cultura, del que esta tan
cerca de nosotros y a la vez, ultramar. Esperamos que la ruta que te ofrecemos

sea agradable y la motivacién para aprender siempre mas, una constante.

Fatima y Angélica

A primeira observacdo que devemos fazer € que nao se trata apenas de um texto

gue fala sobre a LE, se trata, também, de um discurso na LE.

Ainda que ndo nos detenhamos na analise dos fragmentos que vinculam a
relacdo aprendiz/LE a imagem da importancia dessa lingua no mundo atual —
porque ja o fizemos no capitulo 4 — € necessario marcar sua presenca, mesmo
porque é a partir deles que comecaremos a analisar esse texto. Assim, recortamos
os fragmentos que, de muitas formas, se vinculam a essa imagem: “Actualmente” /
“vivimos una época de relaciones politico-comerciales que nos invita a este
encuentro” / “Hoy los paises latinoamericanos, del cual Brasil forma parte, se miran
de enfrente, cada uno con sus lenguas y con su cultura, cada uno con su propia
realidad. Para esta relacion, que se nos presenta mas estrecha cada dia, ya no hay
lugar para el ‘portufiol” / “Entendernos, comunicarnos sin idiomas intermedios se
vuelve hoy una necessidad primordial”. Consideramos que todos esses fragmentos
estdo formulados de uma perspectiva diferente daquela que detectamos na analise
do texto de apresentacdo do capitulo 4. Observemos que no ultimo desses
fragmentos se concentram os efeitos dos pré-construidos (sobre a importancia de
uma lingua veicular) ao mesmo tempo em que se instauram filiagcbes, em tais

fragmentos — por sua formulagéo — a outras relacdes de sentidos:

“Entendernos, comunicarnos sin idiomas intermedios se vuelve hoy una
necessidad primordial, visto que saber la lengua del otro es ir mucho mas
alla: es entender su realidad y reinterpretar lanu  estra.”

A “necessidade primordial” que, se apresenta diante de uma atualidade (“hoy”),
gue nega o “portunhol” — algo que observamos no texto que analisamos no
capitulo 4 -, aparece como um pré-construido (interdiscurso), efeito da

interpelacdo das discursividades do Mercado, que no intradiscurso é colocado em
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relacdes de sentido que orientam o dizer para produzir um distanciamento a
respeito do que poderia se configurar como uma formacgao discursiva: “visto que
saber la lengua del otro es ir mucho méas alla: es entender su realidad y

reinterpretar la nuestra”.

Na relacdo aprendiz/LE ecoam as discursivades do Mercado, retomadas
pelo discurso pedagogico, como foi possivel ver na analise da apresentacao do
livro didatico que analisamos no capitulo 4 e, também, neste que aqui

apresentamos.

No entanto, nesta Ultima apresentacdo aparece também a LE como lingua
de cultura, em todos os sentidos que reconhecemos nas glosas analisadas neste
capitulo: “lengua y cultura hispanicas” / “variantes especificas de algunos paises” /
“un espafiol sin fronteras” / “hispanohablantes con acentos propios” /
“descubrimiento del outro”. Isto implica que o movimento, o deslocamento que
observamos nas glosas de nossos aprendizes a respeito da constituicdo da
relacdo aprendiz/LE acontece no processo de ensino-aprendizado dessa lingua,
também, por efeito do discurso pedagdgico. Porém, esse discurso ndo submete a
lingua a uma reducao, a uma simplificacdo que a transformasse num cdédigo; ao
contrario, em muitas discursividades sobre essa lingua, o que aparece em
destaque é sua relacdo de abertura a variedade, as variantes, ao regional, a
cultura — um significante que no texto que apresentamos aparece trés vezes, sem
contar as metonimias que ele instaura na textualidade e que, por sua vez,

culminam, de nossa perspectiva, nessa metafora: “LE = lingua de cultura”.

Pensamos que isto tem um efeito no funcionamento do simbodlico nos
processos de ensino-aprendizado e que, por sua vez, favorece o encontro, o
confronto com o real da lingua por parte dos sujeitos aprendizes, o que também
contribui ao deslocamento que observamos, pois essa lingua traz inscrita a
heterogeneidade em sua diversidade; e, esta, dependendo de muitos fatores, abriga
a possibilidade de que a alteridade apareca (cf. SERRANI-INFANTE, 1997a).
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E preciso, neste ponto, construir uma ponte entre essa imagem de lingua de
cultura que aparece na relacdo do aprendiz brasileiro coma LE, para entender os

possiveis sentidos que essa imagem desperta.

4. Um sentido para a “cultura”

Em sua dissertacdo de mestrado sobre as representacdes no
ensino/aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira, Santos (2005) trabalha
a representacdo de dois povos que falam esse idioma: os espanhdis e o0s
argentinos. Sua analise parte da propria representacdo que o0s aprendizes
brasileiros (da cidade de Séo Paulo) fazem de si, para entdo analisar como as
representacdes do outro fazem sentido para esses aprendizes. De suas conclusfes
nos vale ressaltar o que a pesquisadora discorre sobre a cultura. Quando o
brasileiro enuncia a natureza exuberante do Brasil — 0 que no texto da pesquisadora
aparece com relacdo as consideracfes de Marilena Chaui sobre a “sagracdo da
natureza” do Brasil (CHAUI, 2000, apud SANTOS, id.: 124) — como um traco de sua
identidade como povo, h4, em contrapartida, um traco atribuido aos espanhdis e

argentinos, que se opde ao quesito natureza: a cultura (id.: 124-125).

Santos (ibid.) demonstra como, nessa relacdo, a cultura é um traco
caracteristico, e desejado, do outro. A lingua desse outro carrega essa carga
cultural e a aprendizagem dessa lingua seria uma forma de acesso a esse outro. A
autora reconhece que nesse processo se trata de um acesso a algo que nao

pertence as representacdes identitarias do brasileiro.

Acreditamos que, nas glosas de nossos aprendizes, estamos diante dos
efeitos que fazem com que a LE seja representada como uma lingua estrangeira ,
no sentido de que esta abre a possibilidade de um encontro com a alteridade. Na
representacdo com a qual trabalha Santos, fica claro que a designacéao da cultura
gue a LE carrega, segundo os povos que a falam, € um traco que o brasileiro
acredita ndo pertencer a ele. E algo da ordem da exterioridade, da histéria, do social

do Outro, do estrangeiro.
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Até aqui conseguimos trabalhar o deslocamento que no registro do imaginario,
nas glosas, é possivel detectar na relacdo aprendiz/LE em processos de ensino-
aprendizado. Resta agora ver que impacto tem esse deslocamento na relacdo do

aprendiz/LI, o que passaremos a fazer no préximo item.

5. Os movimentos do sujeito entre as linguas

No enunciado que analisaremos neste item veremos como este sujeito mostra
um lugar de deriva entre as duas linguas com as quais ele tem contato no processo
de formacéo profissional pelo qual passa no SEC. Diante da pergunta, “(c)omo vocé

caracterizaria o inglés?”, ele responde:

(19) LI — Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria primeiramente
como “lingua” obrigatéria a todas as pessoas por ser falado no mundo todo, ndo
tdo rica culturalmente falando, mas extremamente necessaria. (SEC)

Ao caracterizar a LI como “obrigatéria”, surge uma série de marcas de enunciacéo
sobre essa obrigatoriedade. Ha uma modalidade de incerteza no enunciado
marcado por “talvez” e reforcado por “seria”, um verbo no tempo do futuro do
pretérito simples do modo indicativo. Segundo Sacconi (1990) este tempo pode
expressar: 1. “um fato posterior a certo momento do passado”; 2. “um fato futuro
certo, mas ainda dependente de certa condi¢cao”; 3. “um fato futuro duvidoso”; 4.
“incerteza sobre fatos passados”; e 5. “polidez para fato presente” (id.: 241-242).
Parece-nos que o uso do verbo “seria”, neste enunciado, se aproxima mais do que o
autor define nos itens 2, 3 e 4. Seguindo com a analise poderiamos dizer que, em
um primeiro momento, se aproxima mais da definicdo 2. Notamos que a incerteza
se vincula a uma condicdo, que se faz presente numa projecédo de dois planos no
enunciado: um “aqui” e um “la fora™’. A designacdo que introduz o fragmento que
destacamos: “Talvez pelo mundo afora , a caracteristica do inglés seria
primeiramente como ‘lingua’ obrigatéria a todas as pessoas por ser falado no
mundo todo” — delimita um espaco de pertencimento que o sujeito da enunciagao

ndo habita, do qual se autodesigna como excluido. O fato de estar fora desse

% Referimo-nos 4 mesma projecao de dois planos (aqui / 14 fora) que analisamos nos textos de apresentacéo
dos livros didaticos no capitulo 3.
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mundo — de estar em um “aqui” — faz com que este “aqui” seja um espaco (tempo)

de preparacéo e de espera.

Desta forma, o fragmento que acabamos de recortar de nossa glosa mostra
um sujeito afetado pela delimitacdo de uma condicdo para o pertencimento a um
espaco que ainda nao foi por ele conquistado. Este espaco que ainda nao foi
conquistado e depende de algo a ser adquirido no momento instalado pela
designacdo de “pelo mundo afora” que se contrapfe a um “aqui” também é uma
projecdo de um “futuro duvidoso” (cf. a definicdo 3. que vimos no texto de Sacconi).
Por fim, podemos dizer que esse “seria” carrega uma modalidade de incerteza que
interpretamos como indicio, primeiramente, do lugar de quem esta fora do mundo
onde o inglés é lingua obrigatodria (se realmente o €); em segundo, de uma posicao
simbodlica que entra numa relacdo de forcas de oposicdo, de confronto, de
discusséo, de colocacdo em duvida — pelo jogo dos mecanismos de antecipacéo
gue ai funciona — dos dizeres sustentados por discursividades que apresentam

esses sentidos como evidéncias.

Podemos notar o funcionamento do pré-construido, no fragmento com o qual
estamos trabalhando, na marca de um advérbio que determina a obrigatoriedade da
LI: “primeiramente obrigatoria”. Ser obrigatéria, portanto, tem uma posi¢cdo na
enumeragao que abre: em primeiro lugar ela é obrigatéria ; observamos aqui uma
posicdo sujeito prefigurada pelas discursividades ligadas a globalizacdo, ao
funcionamento do Mercado. Ha um sujeito tomado por uma formacéo discursiva e a

posicao-sujeito responde a esta interpelacdo®.

Contudo, apés tal argumento, que explicaria a caracterizacdo que o aprendiz
faz da LI, o enunciado segue outra direcdo. Entre virgulas, detectamos um
acréscimo que € indicio de como o sujeito do discurso se desloca e escapa a
determinacdo do que deve ser dito nessa formacao discursiva que designamos. Na
materialidade do acréscimo se inscreve uma negacao: “ndo tao rico culturalmente

falando”, e parece ter a marca de uma perda para o sujeito, de algo que afeta esse

60 Aparece nesse “mundo |& fora” aquele “lugar comum” que designamos e definimos no capitulo 2. Sentir-se
incluido nele é estar inserido na (re)producdo dos sentidos que ai circulam. Mais uma vez ressaltamos que
esse discurso se baseia em imagens euforicas ligadas & metafora da globalizagao.
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sujeito da enunciacdo, de algo ao qual ele tem ou teve que renunciar. Para uma
melhor interpretacdo dos sentidos que convocam este enunciado, tomaremos esse
fragmento — “ndo tao rica culturalmente falando, mas extremamente necessaria” —
analisando-o de trés formas: pelo funcionamento discursivo da negacéo; pela

analise da pontuacéao; e pelo efeito da adversatividade que nele introduz o “mas”.

Na tentativa de ter acesso as instancias que constituem tal fragmento,
tomaremos as consideragcdes de Indursky (1997) sobre o funcionamento
discursivo da negacdo . Segundo a autora, “a negacdo é um dos processos de
internalizacdo de enunciados oriundos de outros discursos, podendo indicar a

existéncia de operacdes diversas no interior do discurso de analise” (Id.: 213).

A autora determina o funcionamento da negacéo a partir de consideracdes de
Culioli que afirma que “para que haja negacao, € preciso que exista a construcao
prévia do dominio nocional” (apud INDURSKY, 1997: 213). Ou seja, a negacao
consiste em duas operacdes: a primeira, “operacdo de identificacdo” a um certo
dominio nocional que — na elaboracéo teérica que a pesquisadora formula — passa a
ser designado como “formacéo discursiva’; e a segunda, “operacédo de negacao” (cf.
MILNER apud INDURSKY, 1997: 214). Assim, é necessaria a identificacdo com
uma formacao discursiva dada para que se possa formular uma negacédo. Neste
processo, enquanto a primeira operacao remete a identificacdo, a segunda “induz a
uma ruptura , com a consequente constru¢do de uma alteridade " (CULIOLI apud
INDURSKY, 1997: 215) (grifos da autora). Para Indursky a negacado localiza o
diferente néo-dizivel no dominio nocional considerado — numa determinada
formacédo discursiva — e isso se deve ao fato de que “essa diferenca ai € entendida

como uma exterioridade interditada ideologicamente” (id.: 215).

Na glosa (19), a partir das ricas formulacdes de Indursky, podemos notar o
funcionamento de uma negacdo que da voz a um “outro” (relativo a formacéo
discursiva que domina na enunciacéo) interditado ideologicamente. E importante

lembrar que no contexto de nossa pesquisa e dos questionarios que aplicamos, o
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fato de ter que refletir sobre a Ll e a LE e sobre outras linguas® pode ter aberto um
espaco para que estas “linguas-outras” aparecessem no enunciado, provocando

uma ruptura — segundo o que analisamos sobre o funcionamento da negagéo.

De acordo com Indursky, esse tipo de negacéo “incide sobre um discurso que
provém de uma formacao discursiva adversa” (ibid.). Desta forma, essa negacao
estabelece fronteiras entre discursos ideologicamente antagoénicos (cf. ibid.). Ao
fazer parte do enunciado sobre a LI, caracterizando-a com um traco de falta (“néo
tdo rica culturalmente”), esta negacdo indica que ha um “efeito de
complementariedade” entre os dois (ou mais) discursos: “o dito de um deles é o

ndo-dito do outro”®?

(ibid.) (grifos da autora). A relacdo com “cultura” ndo aparece
na discursividade que vincula a LI a lingua universal, importante, obrigatoria, de
negocios, por efeito do processo de constituicdo dessa lingua que trabalhamos no
capitulo 2. Esse é o0 “ndo dito” desse discurso, e é justamente “o dito” em certas

discursividades relativas a LE.

Acrescentemos que a interpretacdo do funcionamento discursivo da negacéao

remete, segundo Indursky ao que Pécheux determina como “discurso transverso”:

(...) o discurso transverso atravessa e conecta entre si elementos discursivos
provenientes do interdiscurso, enquanto preconstruido, fornecendo a matéria a
partir da qual o sujeito do discurso se constitui e se identifica com a formacéo
discursiva a que estéa sujeitado. (PECHEUX, 1975, apud INDURSKY, 1997: 219)

A formulacéo da glosa (19) remete ao discurso sobre a LI, e isso significa dizer que
este sujeito enuncia a partir da formacéao discursiva na qual esta lingua circula e tem
este traco constitutivo: a falta de uma carga cultural considerada rica ou importante.
Ainda que este sujeito se mostre dividido, porque seu discurso é heterogeneamente
constituido, a convocacao da posicdo-sujeito a qual ele atende é a mesma que trata
a LI como “lingua de comunicacao universal”’, como “instrumento necessario para as

trocas comerciais”, como “acessorio indispensavel do sujeito bem sucedido”. Porém,

1 A formulacdo no questionario das perguntas as quais nos referimos era a seguinte: “Como vocé
caracterizaria o espanhol?”, “Como vocé caracterizaria o inglés?”, “Que outras linguas vocé gostaria de
gzprender? Por qué?”.

Devemos esclarecer que Indursky (1997) determina trés tipos de negacéo para levar adiante sua andlise:
negacao externa, negacgédo interna e negacdo mista. Nao cabendo em nossa pesquisa reproduzir cada uma
delas, ressaltamos que estamos trabalhando com o tipo de negacéo a qual a glosa (19) mais se aproxima: a
negacao externa — que produz o efeito ao qual nos referimos.
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a negacdo carrega um outro sentido com o qual esse sujeito se identifica, e ai

ocupa uma posicao filiada a uma formacgéo discursiva outra.

E fundamental que entremos, nesta analise, com a questdo da pontuacio
entendendo-a, segundo o que vimos j& nos capitulos 2 e 3, como um acréscimo .%
Nesse sentido, também podemos interpretar este fragmento como um acréscimo se
considerarmos que o desvio da orientacdo do dizer que analisaremos
imediatamente ao focalizar a marca do “mas”, se da por um discurso que o
atravessa, pela forma como a negacéo acrescenta o outro e delimita uma posigao-
sujeito ndo relativa a formacdo discursiva a qual o enunciado ndo deixa de

pertencer.

Essa “presenca do outro” na glosa (19) também pode ser interpretada pela
comparacao estabelecida por “tdo”. Nao esta explicita qual é a lingua de
comparacao com a qual o aprendiz enuncia a falta de riqueza cultural da LI, mas
podemos relacionar a comparacdo com a LE (presente no texto de cada
guestionario) e até mesmo com outras linguas estrangeiras — também presentes
nesse texto, como ja lembramos. Ha uma pista de que o sujeito esta entre o dizivel
sobre as diferentes linguas e as formas de responder a interpelacdo que diversas
discursividades sobre cada uma delas opera. Assim sendo, se ele tivesse
enunciado que a LI é uma lingua culturalmente rica ndo estaria tdo fortemente
convocado a retomar a imagem mais recorrente que circula sobre ela; ndo estaria
respondendo ao que esse sujeito vivenciou como aprendiz dessa lingua na escola;
ndo estaria respondendo ao discurso sobre a LI, nem ao discurso da LI. No
enunciado emerge um sujeito afetado pelo discurso de outra(s) lingua(s)
estrangeira(s), um sujeito afetado por uma ‘“exterioridade interditada

ideologicamente”.

Voltando agora ao enunciado em sua forma estendida, continuemos a analise
focalizando o funcionamento da adversativa . J& detectamos que ha uma
mudanca na orientacdo do dizer que é instaurada por uma negac¢ao. Esta negacao

aparece coordenada com um operador adversativo: “Talvez pelo mundo afora, a
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caracteristica do inglés seria primeiramente como ‘lingua’ obrigatéria a todas as
pessoas no mundo todo, ndo tdo rica culturalmente falando, mas extremamente
necessaria.” Se “reorientassemos” a direcao desse dizer, retirando dele a negacéo,

poderiamos chegar a formulacées como:

Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria primeiramente como
“lingua” obrigatéria a todas as pessoas no mundo todo, portanto ela é
extremamente necessaria.

Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria primeiramente como
“lingua” obrigatéria a todas as pessoas no mundo todo, dessa forma, ela é
extremamente necessaria.

Talvez pelo mundo afora, a caracteristica do inglés seria primeiramente como
“lingua” obrigatéria a todas as pessoas no mundo todo porque ela é
extremamente necessaria.

Sem a negacao, a ultima parte do enunciado ndo poderia ser articulada por um
operador adversativo. Se usado, ele quebraria a coeréncia instaurando um efeito de
contraposicdo em uma enunciacdo que tende a finalizar com uma conclusdo ou

uma causa, como pudemos observar.

Na formulacdo da glosa (19) o operador adversativo “mas” contrapde dois
tracos que ndo sado “logicamente” contraditorios: “ndo tado rica culturalmente” /
“mas extremamente necessaria” . A constatacdo da falta da riqueza cultural parece
afetar o sujeito que se mostra tocado por esta falta. O funcionamento da adversativa
no todo do enunciado produz um efeito de sentido que marca o sujeito dessa forma.
Ele ndo pode finalizar seu enunciado “linearmente” conduzindo-o a uma concluséo

ou uma explicacéo de sua formulacéo por uma causa, um porqué®.

Através dos trés caminhos de analise que tomamos — o funcionamento
discursivo da negacéo, os sentidos da pontuacéo e o efeito da adversativa que se
produz — podemos concluir que este sujeito deixa em seu enunciado as marcas das
diferentes formacdes discursivas que o constituem. Estas marcas ndo estdo postas

de uma so6 forma. Segundo nossa analise, a presenca do discurso-outro se da na

% Estamos trabalhando com o que Orlandi (2001) formula sobre a questédo do acréscimo, da pontuacéo (em
especial do funcionamento da virgula), que emerge em um texto.

% para reforcar esta conclusdo, gostariamos de ressaltar que, além da pontuacéo, Orlandi considera que
“formas tratadas como oposicdo, como relativas, etc, na organizacéo textual, podem ser lidas como fatos de
acréscimo” (cf. 2001: 122). Nesse sentido, ampliamos nossa analise do funcionamento da adversativa, que
vimos anteriormente.
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negacao; nos acréscimos, indicados pelas virgulas e pela oposi¢cao; na ruptura do
dizer que a negacdo — relacionada com um operador adversativo — provoca no
enunciado, fazendo com que o0 sujeito se mostre afetado por uma falta; e na
comparacao que convocam os sentidos de ser sujeito em outro discurso, em outra

lingua, na relacdo com outra lingua.

No fio do discurso, na horizontalizacdo do interdiscurso na textualidade de
nossa glosa, o sujeito “deixa escapar” a interdicdo do discurso-outro. Essa deixa é
extremamente representativa porque faz com que se possa vislumbrar um sujeito
constituido por outros dizeres, constituido historicamente de forma heterogénea. O
sujeito entre as linguas comeca a aparecer no enunciado sobre a LI. Através do
contato com a LE, da relagdo com essa lingua estrangeira, a relacdo com a LI é
reformulada. Antes, o peso da cultura — como vimos nas glosas dos grupos de
controle no capitulo 1 — ndo aparecia como algo constitutivo da relacdo com a LE.
Ao longo do processo de aprendizagem desta, além do aprendiz deslocar-se da
imagem dessa lingua como lingua de negdcios, para a imagem que a constitui
como lingua de cultura, a relagcdo com a LI sofre uma reformulacéo. Esse traco que
constitui a relacdo aprendiz/LE € visto como ausente na relacdo com a LI. Antes,

porém, ndo havia como nota-lo, ao menos, nao dessa forma.

Comecamos aqui a visualizar a forma como a relacédo entre aprendiz e uma
lingua estrangeira pode incidir sobre outra relacdo. Ou, reforcando a metafora com
a qual nosso trabalho esta cada vez mais identificado, comegamos a entender como
os fios do emaranhado, que tentamos desembaracar, estdo presos uns aos outros;
comecamos a entender que alguns destes fios, aos serem puxados, permanecem
presos a outros que desconheciamos, trazendo-os a tona; comecamos a entender

gue, mesmo desembaracados, eles sempre se apresentardo em tramas.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho fomos apresentando certas conclusbes e
consideramos até que boa parte delas foram suficientemente destacadas e,
inclusive, reforcadas. Provavelmente isto tenha sido fruto de parte do percurso de
nossa pesquisa que ja na Introducdo apresenta conclusdes porque esse percurso
nos obrigou em varios momentos a reconduzir nossas hipoteses, a reformular
NOSS0S questionarios e até a pensar no impacto que uma legislacéo (a lei 11.161 de
2005, que apresentamos nessa Introducéo) tinha sobre nosso objeto de estudo. Por
isso, parte das conclus@es ja esta embutida na prépria reestruturacdo que tivemos

gue realizar de nosso trabalho e no ritmo da argumentacao que o sustenta.

A partir desse reconhecimento, 0 que neste encerramento gostariamos de
fazer sdo duas coisas. Em primeiro lugar, tentaremos esbocar uma interpretacéo
das analises que desenvolvemos nesta pesquisa; em segundo, daremos destaque a
trés aspectos de nosso trabalho e, também, apresentaremos algumas inquietacdes

1]

— ou até “reivindicacfes” — que surgiram de nossa reflexao.

Por tudo aquilo que consideramos como constitutivo da relacéo entre aprendiz
e LI, reforcamos nossa perspectiva tedrica na qual o sujeito ndo € visto como “dono
de seu dizer” e controlador dos efeitos de sentido de seus enunciados. A
constituicdo heterogénea de sua enunciacdo abriga um sujeito cindido, tomado pelo
dizer anterior a si, sendo falado — e assim, determinado, por esse dizer. Como
observa Orlandi: “O fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma
de todo dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a
sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia” (2003: 32). Cada enunciado de
nossas glosas €, portanto, um né numa rede que passa a relacionar-se com outros
nos que sustentam os sentidos e dao forma aos sujeitos. Dessa forma, ao analisar a

relacdo com a LE temos que retomar algumas consideracfes sobre a relacéo entre
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aprendiz e LI. Na verdade, ndo somos nos que apontamos essa necessidade. Os
enunciados dos aprendizes trazem marcas que 0S mostram como sujeitos entre
essas duas linguas , pelo menos no momento em que respondiam aos

guestionarios.

De acordo com resultados da analise que desenvolvemos, detectamos um
aspecto que coloca a LI e a LE numa forte relacdo de importancia a respeito do

mercado de trabalho. No entanto, esta relacdo se diferencia da seguinte maneira:

a) a LI se torna, para o sujeito brasileiro, “parte que lhe falta”: ela é pré-
requisito para esse sujeito ocupar o lugar que o discurso do sucesso prefigura,

determina;

b) a LE ocupa o segundo lugar de importancia no discurso do sucesso —
importancia relacionada ao mercado de trabalho — e € um diferencial , algo que

ndo é necessariamente constitutivo como primordial .

Acreditamos que afirmar que a LI se tornou, para o sujeito brasileiro, “parte que |he
falta” sendo assim um pré-requisito para esse sujeito ocupar o lugar que o discurso
do sucesso prefigura. Conseqientemente, temos uma aproximacéao diferenciada ao
espaco de enunciacao desse sujeito. Nessa conclusdo estamos nos apoiando no
trabalho de Cavallari intitulado Identificacdo e / ou apagamento do sujeito da lingua
materna frente ao processo de ensino de inglés como lingua estrangeira (2002). A
autora analisa enunciados de aprendizes de LI e de propagandas de escolas de
idiomas e encontra indicios de que ha, no processo de ensino da LI, tentativas de
apagamento, e de silenciamento, do sujeito da lingua materna. Em sua pesquisa
também ha andlises que indicam um efeito de monolinglismo devido a
predominancia da LI atuando sobre o sujeito da lingua materna. Pelo que podemos
observar, aprender LI significa preencher um “lugar de falta” necessario para ocupar
a posicao de prestigio que configura o sujeito na sociedade em que vivemos. Por se

tratar da posicdo de prestigio, o sujeito da lingua materna fica desfavorecido,

% Nesse espaco de enunciagdo onde a LI e a LE se dividem num embate de sentidos, se determina muito
bem o lugar de cada uma delas, como notamos no seguinte enunciado:

LE — O Espanhol é importante em todas as areas profissionais, € um diferencial. (SEC)
O diferencial — designag&o muito recorrente sobre a LE — é a aquisi¢édo de algo que esta depois do bésico ,
do essencial : do inglés.
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apagado ou silenciado, como indica Cavalari (cf. id.), na sociedade globalizada que
convoca O sujeito brasileiro a incluir-se nela, dominando uma lingua veicular.
Atender a essa convocacao € essencial para esse sujeito da lingua portuguesa, no

Brasil.

Na relacdo com a LE isso ocorre sempre em segundo plano — diante da
relacdo com a LI. Nesse sentido reforcamos a diferenca que existe na relacdo que o
aprendiz estabelece com as duas linguas mesmo quando ele esta convocado a

enunciar a importancia destas como linguas de negécio

Por fim, no que se refere ao aprendiz e LE, restaria dizer que os
deslocamentos relacionados as semelhancas entre a LE e o portugués que
aparecem nas glosas e que observamos no capitulo 1 — sem ter sido objeto de
estudo nesse plano, pois de fato isso foi trabalhado no capitulo 4, quando
analisamos a apresentacao do livro didatico — contribuem para que a imagem dessa
lingua como de cultura ganhe peso ao longo do processo de ensino-aprendizado. O
fato de que o aprendiz va enunciando que essa lingua parecida € dificil (e ja ndo
facil) parece propiciar que ele “enxergue” diferencas, e reconheca a
heterogeneidade e alteridade que esta abriga — tudo o que o convoca como

aprendiz, a abandonar a posicéo de ilusdo de competéncia espontanea.

Pensar no sujeito entre (as) linguas nos levou a ver que, por exemplo, o
contato com o real da LE vem reconfigurar a relacdo aprendiz/lingua estrangeira,
tdo marcada nos casos que estudamos pela relacdo aprendiz/Ll. E nos levou
também a pensar algo que ainda nao explicitamos: a lamentar que a legislacdo que
apresentamos de forma breve em nossa Introducéo nao seja interpretada e aplicada
na pluralidade de linguas que possibilita a inscricdo nesse texto do fragmento “o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna , cuja escolha ficara a

cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao”.
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Por outro lado, pensar na relacdo aprendiz/LI como uma relacdo fundante —
hipétese que consideramos que foi produtiva apesar de ter sofrido varias inflexdes
ao longo de nosso trabalho — nos levou a ver que, na relacdo que se instaura na
escola, o que é apagado é a dimensdo de um simbdlico, a dimenséo da LI como
instrumento (n&o como “um instrumento”). Estamos retomando o par formulado por
Revuz (1998) e enriquecido por Payer (2005a): a lingua como instrumento e
matéria; isto €, instrumento capaz de sustentar os saberes discursivos
(estranhamentos que trazem novos sentidos, novas relacdes de sentido, outros
conhecimentos) que a matéria carrega, para que esta nao se constitua como um fim
em si mesma. Recuperamos, entéo, a idéia de que o fato de a LI ter sido submetida
a uma historia que a configurou como um codigo comum — em todos os sentidos
gue este fragmento abre — contribui a obturar um processo que deveria estar
pautado ndo pela imobilidade, pela inércia, mas pelo movimento: o processo de
estranhamento e de identificacdo/subjetivacdo, que € como nds entendemos o de
ensino-aprendizado de lingua estrangeira. Isto ainda fica reforcado na escola
porque a LI ai se configura como uma disciplina escolar, 0 que ocasiona uma
repeticdo: ela vem a retomar a relacdo aprendiz/lingua portuguesa, tdo marcada
pela exclusdo do sujeito brasileiro da escrita, da possibilidade da interpretacéo, e

tdo marcada por uma relacdo que reduz a lingua a gramatica (cf. ORLANDI, 2001).

Por fim, concluimos este trabalho expressando uma reivindicacdo e um
desejo: que a “pluralidade” que um aprendiz atribui a LE, numa glosa que
apresentamos nesta dissertacdo, ndo seja sufocada na implementacdo dessa lingua
“de oferta obrigatoria ” na escola brasileira. E que ela responda a expectativa de
exposicao a alteridade que apontamos que alimenta, segundo a andlise das glosas
de nosso trabalho. De acordo com Oswald de Andrade (1990), a exposicdo a

alteridade é o traco constitutivo do brasileiro. Empenhemo-nos em explora-lo.
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ANEXO 1
QUESTIONARIO (12 versio)

) ESPANHOL

1) O que é saber bem espanhol, na sua opinido?

2) Vocé pensava a mesma coisa antes de entrar na faculdade? O que mudou?

I) INGLES

3) O que é “aprender inglés” para vocé de forma geral?

4) Partindo do principio que vocé ja estudava inglés na escola, € possivel dizer que
estudar inglés na faculdade é diferente? Por qué? Houve alguma mudanca em suas
atitudes?

) ESPANHOL e INGLES

5) Como vocé caracterizaria o espanhol ?

6) Como vocé caracterizaria o inglés ?
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ANEXO 2 )
QUESTIONARIO - SEC (2°. versao)

Nome (optativo): Idade:

Ha quanto tempo estuda espanhol? (semestres concluidos)
[ 11 semestre
[ ]2 semestres
[ 13 semestres
[ 14 semestres

Jad sabia espanhol antes de entrar na faculdade? Onde estudou este idioma?

) ESPANHOL
1) O que é saber bem espanhol, na sua opinido?
2) Sua opinido com relagdo d primeira questdo mudou depois de entrar na faculdade? Por qué?

3) O que é necessdrio para aprender espanhol? Numere de 1 a 11 de acordo com o que for mais
importante.

____escutar gravagdes

___ver filmes

___leitura

____praticar gramdtica com exercicios
____tradugdo de textos / didlogos
____escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

____relembrar as regras do portugués
___praticar a pronincia

__ [outro(s):]

I) INGLES
4) O que ¢ “aprender inglés" para vocé de forma geral?
5) Partindo do principio que vocé jd estudava inglés na escola, é possivel dizer que estudar

inglés na faculdade ¢ diferente? Por qué? Houve alguma mudanga na forma de encarar tal
estudo e em suas atitudes como aluno(a)?
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6) O que é necessdrio para aprender inglés? Numere de 1 a 11 de acordo com o que for mais
importante.

__escutar gravagdes

___ver filmes

____leitura

____praticar gramdtica com exercicios
____tradugdo de textos / didlogos
____escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

____relembrar as regras do portugués
___praticar a pronlncia

__ [outro(s):]

lI) VOCE e as LINGUAS ESTRANGEIRAS
7) Como vocé caracterizaria o espanhol?
8) Como vocé caracterizaria o inglés?

9) Que outras linguas vocé gostaria de aprender? Por qué?
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QUESTIONARIO — LET/ES (2% vers&o)

1) O que é saber bem espanhol, na sua opinido?
2) Sua opinido com relagdo a primeira questdo mudou depois de entrar na faculdade? Por qué?

3) O que é necessdrio para aprender espanhol? Numere de 1 a 11 de acordo com o que for mais
importante.

____escutar gravagdes

___ver filmes

___leitura

____praticar gramdtica com exercicios
____tradugdo de textos / didlogos
____escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

____relembrar as regras do portugués
___praticar a pronlncia

__ [outro(s):]

I) INGLES
4) O que ¢ “aprender inglés" para vocé de forma geral?

5) Como vocé definiria o ensino de inglés na escola? (de 5°. série ao ensino médio) Vocé tem
alguma sugestdo de mudanga?

6) O que ¢é necessdrio para aprender inglés? Numere de 1 a 11 de acordo com o que for mais
importante.

__escutar gravagdes

___ver filmes

___leitura

____praticar gramdtica com exercicios
____tradugdo de textos / didlogos
____escrever

____conversagdo

__ fazer redagdes

___relembrar as regras do portugués
____praticar a pronincia

__ [outro(s):]
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lI) VOCE e as LINGUAS ESTRANGEIRAS
7) Como vocé caracterizaria o espanhol?
8) Como vocé caracterizaria o inglés?

9) Que outras linguas vocé gostaria de aprender? Por qué?
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ANEXO 3

Questionario aplicado no grupo de controle: LETRAS - CICLO BASICO
(LET/BAS).

1) Qual Lingua (ou curso) pretende cursar nesta faculdade?
2) Vocé ja estudou inglés? Onde? Quanto tempo de curso fez?

3) Como vocé caracterizaria o inglés?

4) Como vocé caracterizaria o espanhol? (Responda mesmo que vocé€ nunca tenha

estudado esta lingua.)

Alguns enunciados sobre a Ll e LE:

“Como vocé caracterizaria o inglés?”

- Como um lingua necesséria para participar do mundo atual.

- O inglés é uma lingua fundamental no mundo globalizado. Seu uso € constante
em qualquer pais. Além disso, todas as linguas sofrem influéncia do inglés.

- ldioma fundamental atualmente, tanto quanto o portugués, no Brasil.
- Lingua de facil assimilacdo, e de grande importancia em face de ser, talvez, a de
maior uso nas relagdes internacionais. Necessaria, portanto, para quem deseja,

como eu, expandir suas relagdes e fronteiras.

- Atualmente, é a lingua que liga o mundo. Considero uma lingua de fécil
aprendizado e estrutura simples.

- Lingua principal para expandir seus conhecimentos no mundo.*
- Uma lingua simples, facilmente podemos aprendé-la se a estudarmos.

- Como uma lingua sem muita variacdo e mais objetiva que outras, como por

exemplo, que o portugués. O inglés é uma lingua mais sintética, permite a
expressao de idéias de maneira mais direta.*

- Uma lingua fundamental atualmente, € complicado pela pronuncia, mas nédo é
impossivel de aprender.
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- Lingua de facil aprendizagem e de uso quase mundial, cada vez mais necessaria
devido a globalizacéo.

- A moderna linguagem universal. Idioma basico para a comunica¢gdo com o mundo
atual.

- Apesar de ndo ser a mais falada, € uma lingua universal, e necessario nos dias
atuais em qualquer area.*

- Atualmente o inglés acabou se tornando de maneira figurada uma lingua muito
mais importante do que a lingua nativa das pessoas. Ela é essencial para qualquer
tipo de atividade (profissional ou pessoal).*

- Considero um idioma simples e fundamental, necessério.
“Como vocé caracterizaria o espanhol?”

- Uma lingua que pode fazer o diferencial no mercado de trabalho, além de ser
parecida com o portugués e portanto, mais facil de se aprender.

- Uma lingua importante, se o bloco do Mercosul se fortalecer, sera& muito
interessante ter o dominio da lingua para os que forem trabalhar na &rea de
Relac¢bes Internacionais por exemplo.

- O espanhol é uma lingua maravilhosa, semelhante ao portugués em alguns
aspectos e completamente diferente em outros, possui uma gramatica completa e
riquissima. Hoje é uma lingua que cresce a cada dia, sobretudo pelas relagbes
econbmicas que o Brasil tem com os paises vizinhos.

- F&cil de aprender pois se assemelha muito ao portugués, além de ser um idioma
bonito.

- Essencial para os latinos, especialmente é a mais irma de nosso portugués.

- E uma lingua que se aproxima do portugués e talvez por esse motivo de facil
entendimento.

- Lingua muito importante tanto quanto o inglés, necessaria para uma formagao
intelectual .*

- Um idioma que possui alguma semelhanca com o portugués, por isso 0

aprendizado ndo € tdo trabalhoso, € um idioma ao qual nos adaptamos com
facilidade.

- O espanhol é uma lingua mais parecida com o portugués, mais analitica e com
mais variagfes, mais rica em detalhes (permite isso). Em termos de prondncia é
mais “seca” que o0 portugués.*
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Outra lingua também fundamental, mais facil de aprender que o inglés, talvez pela
semelhanga com o portugués.

Idioma que, apesar da raiz latina e semelhangas com o portugués, ndo é de
aprendizado t&o facil, como parece em uma primeira anélise. Também necesséria
no ramo profissional, tendo em vista a maior integracdo observada na América
Latina.

Lingua de forte peso na América Latina — em especial — e uma segunda opc¢ao
para comunicar-se com estrangeiros.

Uma lingua que estd sendo cada vez mais usada. Muito importante para quem
mora na América do Sul por causa das atuais rela¢des entre os paises do mesmo
continente.*

O espanhol teve uma maior expansdo quando houve um crescimento de muitos
paises latino-americanos que adotaram a lingua.*

Uma lingua semelhante ao portugués e imagino que também de facil aprendizado,
justamente por ser parecida com nossa lingua materna.
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Questionario aplicado no grupo de controle: LETRAS — INGLES (LET/ING).

1) Como vocé caracterizaria o inglés?
2) O que é necessdrio para aprender inglés?
3) Como vocé caracterizaria o espanhol? (Responda mesmo que vocé nunca tenha estudado esta

lingua.)

Alguns enunciados sobre a Ll e LE:

“Como vocé caracterizaria o inglés?”

- Oidioma inglés tem sido cada vez mais exigido e por isso seu dominio é essencial
para a conquista de uma boa carreira profissional. E bastante diferente do
portugués, o que torna seu aprendizado para dificil para estudantes brasileiros.

- 0Oinglés é, além de uma lingua, também um conjunto de fatores culturais. Trata-se
de uma indivisivel idéia entre a lingua que estudo h& nove anos e que influencia
tanto o mundo quando a outras linguas e a cultura de povos, ou falantes, ou
influenciados por esta lingua.

- E uma lingua complexa mas extremamente interessante, que tem importante
posicao internacional, especialmente no @mbito politico e econémico.

- Historicamente, originaria da Inglaterra. Atualmente, a lingua mais usada no
mundo, lingua franca em relac¢des internacionais / business / internet.

- Eu caracterizo a Lingua Inglesa mundialmente importante e necessaria, € atraves
dela (lingua universal) que conseguimos compreender e ser compreendido por
varias pessoas (que possuem o conhecimento da lingua) de diferente culturas,
além de ser bastante importante para o mercado.

- Alingua de prestigio da época atual, que possui uma fascinante expressividade e
uma rica literatura.

- Como uma lingua global e portanto necessaria para comunica¢cao no mundo todo
(ou quase todo). Ndo a encaro como uma lingua dificil de ser aprendida e a
considero como um diferencial para destacar-se no mercado de trabalho, embora
ndo como h& algum tempo pois hoje em dia essa lingua é muito mais estudada e
falada.

- Como um idioma dominante por sua gramatica de menor complexidade em
relacdo a outros idiomas (latinos, por exemplo), e sempre presente entre as
nagdes dominantes mundiais.
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- Ferramenta de comunicagdo com o mundo. Praticamente uma lingua franca.

- Essencial. Ainda que por motivos que envolvam o mercado de trabalho. Lingua de
estrutura simples e presente em todo lugar.

- E alingua mais importante ou adequada, para comunicacao internacional.

- A lingua universal da atualidade. E o passaporte para o mundo e a cultura
ocidental.

- E uma lingua relativamente facil de ser aprendida e que auxilia muito o individuo
em sua insercdo no mundo globalizado onde o inglés esta muito presente até
mesmo em palavras “emprestadas” e incorporadas ao portugués. (deletar, etc.)

- Como uma lingua muito relacionada ao mercado de trabalho (praticamente em
todas as profissfes, o0 inglés tornou-se um requisito); relacionada também a l6gica
do capitalismo, da economia, que € pautada por paises como os EUA, cuja a
lingua oficial é o inglés.

- Uma lingua de dominio internacional que esti perdendo espago para outra. O
dominio esta diretamente relacionado a economia e, economicamente falando o
Chinés ira, em breve, ocupar o lugar o Inglés.

- Essencial para a vida. Absolutamente necessério para divulgacao cientifica.

- Como algo que pode abrir determinadas portas para o mercado de trabalho.

“Como vocé caracterizaria o espanhol?”

- O espanhol j& ndo é tdo exigido quanto o inglés, por ndo ser uma lingua universal.
Porém, seu dominio é importante, pois conta como um diferencial. A proximidade
do portugués o torna mais facil de ser aprendida por estudantes brasileiros.

- Assim como qualquer outra lingua, o espanhol também engloba lingua e cultura.
Quanto a lingua, é sonora e agradavel, embora possua grande complexidade
gramatical.

- No Brasil o espanhol é importante para a integracdo com a Ameérica Latina. No
mundo é também de grande importancia para negociagoes, j4 que € a lingua de
diversos paises.

- Lingua franca na América Latina, emergente nas Uultimas 2 décadas, de
aprendizado mais fécil para o brasileiro em relagdo ao inglés por ser uma lingua
latina.

- A Lingua Espanhola também é de grande importancia, principalmente na América
do Sul e na Europa. Algumas pessoas acreditam que a Lingua Espanhola é mais
facil de ser adquirida pelos falantes nativos de Lingua Portuguesa, do que a
Lingua Inglesa, mas segundo os linglistas isto ndo pode ser afirmado.



147

Uma lingua com uma ampla base de falantes, grande literatura e diferentes
“dialetos”, dado o grande numero de paises diferentes que possuem o espanhol
como lingua oficial (de prestigio).

E uma lingua mais parecida com o portugués, porém com uma légica totalmente
diversa.

Em um primeiro momento aparenta ser mais facil do que inglés, porém as
similaridades com o portugués confundem o aluno.

Uma lingua que passou a ter mais importancia, ou melhor, que seu ensino /
aprendizagem passou a ter maior importancia recentemente devido a fatores
politicos e econdmicos (ex. MERCOSUL).

Como um idioma cujo interesse das pessoas por ele cresce na medida em que ele
vai tomando parte do cenario politico e econémico mundial.

Uma lingua proxima do portugués de facil compreenséo para nos brasileiros, mas
de dificil producao.

Lingua que esta a conquistar seu espaco mundialmente. Para nds, de féacil
aprendizado pela semelhanca existente. Comercialmente, ainda crescerd mais
como lingua que estabelece elos.

E a lingua mais falada da América Latina, e por isso, necessaria para que 0s
brasileiros tenham uma maior integracdo com as demais nacoes.

Uma lingua mais proxima da nossa, mais ainda assim € outra lingua, outro

sistema. Portanto, para se aprender espanhol também é necessario esforco e
seriedade.

Uma lingua dindmica, os falantes parecem ter influéncia da cultura em seu falar. A
fala é rapida, dindmica. Embora pareca facil de compreender nem sempre é
assim. (ha diferencas relevantes em rela¢éo ao portugués). PS. Nunca estudei a
lingua.

Também é uma lingua muito importante, a 2* mais procurada. Facil de aprender
(semelhancas com o portugués) e de relativo facil acesso também (apesar de mais
restrito que o do inglés) e as probabilidades / chances de exposi¢éo séo menores.

Trata-se de uma lingua secundéria, que normalmente é aprendida depois do
inglés. Na América Latina, é interessante falar o espanhol por conta dos vizinhos
brasileiros e do Mercosul. Geralmente (depois do inglés) o espanhol é a lingua
mais exigida no mercado de trabalho.

Outra lingua, essa talvez desprezada por brasileiros por ser a lingua oficial de
outros paises Latino-americanos.

Algo também importante para o mercado de trabalho.



ANEXO 4

a. Are you cleaning the house?

Answer the questions in the affirmative and negative forms:
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b. Is he ringing the bell?
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c. Is Carol swimming in the pool?
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d. Are Leo and Tobby dancing?
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e. Is he eating a hamburger?
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L Answer the guestions:

a. She is running, isn't she?

No, she iswt. She's swimming.

b. He’s playing soccer, isn't he?
. Mo
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c. They are at school, aren’t they?
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d. This house is small, isnt it?
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e. He's reading a book, isn’t he?
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f. She’s wearing pants and a

T-shirt, isn't she?
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