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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo fornecer aos proiess de linguas
estrangeiras subsidios teoricos e praticos parktmoracdo de tarefas (materiais
didaticos) com base em videos auténticos parainceds linguas estrangeiras. Para
isso, apresenta, em primeiro lugar, o0s principigssidos da Abordagem
Sociointeracional, abordagem de ensino e aprenglizagie norteia a elaboracao dos
materiais didaticos aqui apresentados. Em segumad@lisa o processo de
compreensao oral e suas implicacdes para a eld@wods; materiais didaticos com
base em videos auténticos. Em terceiro, apresenteoteiro para elaboracédo das
tarefas propriamente ditas. E por ultimo, ao ladopdrte tedrica, este trabalho
apresenta também um conjunto de nove (9) Tarefakelmo elaboradas para o
ensino da lingua italiana, para demonstrar aosegsofes de linguas estrangeiras
como podem operacionalizar a teoria na praticamAbia analise das Tarefas-
modelo, procedeu-se a testagem das mesmas, a frarifiear sua eficacia, junto as
disciplinas de Lingua ltaliana 1, 1ll, V e VII, dBurso de Letras da UFRGS, e o0s
resultados demonstraram que as Tarefas sdo matagdoinstrutivas, bem como

adequadas quanto a sua extensdo e quanto ao eiwelfitiéncia dos alunos.



ABSTRACT

This paper aims at providing foreign language teeshwith
theoretical background and practical methods tatersupporting materials based on
authentic videos for the foreign language (FL) slasm. Based on the
Sociointeractional Approach to FL acquisition and the nature of listening
comprehension process, We suggest a set of stdms ftilowed in the creation of
listening. By devising and analyzing a set of n{8g video Model-Tasks to teach
Italian as a FL, We intend to show how theory cambt into practice. The Model-
Tasks were tested with students of Italian (Leveldl, V and VII) and the results
showed that the tasks were considered instructnaijvating and adequate to the

students’ proficiency level.



INTRODUCAO

O interesse pelo tema que abordo nesta dissermgd@pu ainda
durante minha experiéncia como aluna de linguaargptira junto ao Curso de
Graduacgao em Letras desta Universidade. Ao longoaleprocesso de aquisi¢do da
lingua italiana, pude constatar que a exposi¢cdo irsomo proveniente da
programacao televisiva estrangeira, a que me sudbease diariamente assistindo
o canal RAI International] melhorava significativamente minha competéncia na
lingua italiana. Seus efeitos positivos se faziamtis com a melhora de minha
habilidade de compreensdo oral, aumento de meutdepevocabular, com a
aquisicdo de estruturas peculiares a lingua fakadda cultura italiana pela
observacdo do uso da lingua nos mais variadosxtoatsociais, 0 que me deixava
cada vez mais motivada em aprender a lingua. Jéecam final do curso, estava
convencida de que videos com gravagfes de progrdangsevisdo, chamados na
literatura de videos auténti¢psram um recurso indispensavel para o ensino @ um

lingua estrangeira (doravante LE).

Com efeito, o uso de videos auténticos para o erd@nLEs €, hoje
em dia, pratica bastante comum. Com a popularizedgécsistemas de recepcédo de
TV via satélite, seja através de antenas paralsdlica de canais por assinatura,
programas atuais gravados em video sdo usadosroateoal de ensino por grande
parte dos professores de LEs (Stempleski, s/d; dBe8ardinha, 1997). Mesmo
aqueles professores que dispdem de fitas de viteagpmpanham o livro didatico,
utilizam-se de videos auténticos para, ao mesmpdedesenvolver a habilidade de

compreensao oral na LE e trazer a lingua e a au#ituais para dentro da sala de

! Considero material auténtico aquele que preenshpropésito social na comunidade linguistica em
que foi produzido (ver Secéo 1.1.6).



aula. Na literatura sobre o uso de video, tem Bielgientemente apontado que a
utilizacdo de programas auténticos atua diretamesutiere a motivacdo dos
aprendizes. Tamponi (1993:61), em artigo sobrecodasTV a cabo na sala de aula
de LEs, afirma que “os alunos sentem-se altamendéivalos ao assistirem
programas televisivos auténticos que podem sergirbdse a atividades que

melhoram suas habilidades de compreenséao e prodtajdo

Em vista disso, tendo tido a oportunidade de irsgneso Curso de
Mestrado na area de Estudos da Linguagem, propus{pesquisar de que maneira
os professores poderiam explorar videos auténtieosala de aula de LEs, como
recurso auxiliar ao ensino. Ou, em outras palawas)o elaborar atividades com

base em videos auténticos para o ensino de LEs.

No inicio da investigacdo, acreditava que, parabogl tais
atividades, bastava que os professores seguisgemas regras basicas encontradas
na literatura sobre o uso de video, aliadas a waalbse de criatividade. A medida
que aprofundava minhas investigacoes, porém, pegoebse tratava de uma tarefa
bastante complexa, que exigia, por parte do professconhecimento de principios
tedricos relativos a linguagem, a aprendizagem ermino de linguas, que estao
subjacentes a qualquer material didatico. Por nahtdidatico, entendo qualquer
material instrucional, seja ele considerado comsunmo principal ou auxiliar,
impresso ou registrado em meios diversos, utilizaatoprofessores e/ou por alunos,

a fim de promover a aprendizagem de uma LE.

Assim, lancei-me ndo sO a revisao da literaturaesobuso de video
para o ensino de LEs, mas também a uma intensatigagio da literatura sobre
ensino e aprendizagem de LEs, abordagens de eesip@ducdo de materiais
didaticos. Esse trabalho de pesquisa e investigasdtou na presente dissertacao,
gue tem por objetivo fornecer aos professores dedsEsubsidios tedricos e praticos
para elaborarem tarefas (materiais didaticos) case lem videos auténticos para o

ensino de LEs.



Ao lado da parte tedrica — onde estdo expostose emitros, 0s
principios basicos da abordagem de ensino utilizealaboracdo dos materiais
didaticos aqui propostos e os principios para etafdm de tarefas com videos
auténticos — apresento um conjunto de nove (9)fassaodelo, para demonstrar

aos professores de LEs como operacionalizar aatearpratica.

As Tarefas-modelo foram elaboradas em lingua itali@ com base
em trés videos diferentes, contendo programas dpavao canal italiandrAl
International (comerciais, telejornal, filme). De qualquer formagps Ileitores
interessados neste trabalho e pouco familiarizados a lingua italiana, apresento,
no Apéndice A, a traducdo para o portugués de tammsTarefas-modelo,

acompanhadas do respectivo manual do professor.

Com esta pesquisa, pretendo contribuir com os gsofes de LEs
interessados em utilizar videos auténticos comenmatde ensino, oferecendo-lhes
subsidios tedricos e préticos para se lancarersaataefa, resumidos em um mesmo
volume e em lingua portuguesa, ja que praticamediz a literatura da area é em
lingua inglesa. E, além disso, contribuir paraemate estudos sobre o uso do video
como material de ensino, a qual carece de trabgih®senham uma base teérica, no
qgue diz respeito a como se da a compreensado desviSegundo Berber Sardinha
(1991), muitos trabalhos que sugerem formas daltrabcom video baseiam-se na
opinido dos autores. Para Berber Sardinha, a eleBorde atividades com video
para o ensino de LEs deve seguir trés fases: conéetm do embasamento tedrico,
elaboracao das tarefas ou atividades e aplicagitadgas em sala de aula.

Assim, esta dissertacdo esta organizada em quapdulos. No
primeiro capitulo, apresento os principios tedridasAbordagem Sociointeracional.
Os principios compreendem a concepc¢do de lingud(getaoria de aprendizagem,
0 ensino da lingua em contexto, o ensino integda habilidades, o ensino por
tarefas e 0 uso de materiais auténticos. No segoapitulo, trato da producédo de
materiais didaticos com videos auténticos, cuj@ festa na compreensao oral. Isso
engloba uma investigagdo do processo e do ensin@od®preensdo oral, a
importancia do video para o desenvolvimento desdalithade, bem como os



critérios para a selecdo de videos e um roteira paelaboracdo de tarefas. No
terceiro capitulo, apresento cada uma das faselberacdo das Tarefas-modelo 1,
2 e 3, aqui propostas. E no quarto capitulo, apteseanaliso as Tarefas-modelo 1,
2 e 3, niveis basico, intermediario e avancadomaamhadas de sua testagem,

realizada junto as disciplinas de Lingua Italignidl,IV e VII, do Curso de Letras da

UFRGS.



CAPITULO 1

LINGUAGEM, APRENDIZAGEM E ENSINO
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Uma das inumeras atividades que, nao raro, conapptefessores de
LEs realizar é a producédo de materiais didaticossrivb adotando o livro didatico
comercialmente produzido por ser um apoio impogtaos professores, com maior
ou menor frequéncia, véem-se ocupados com a proddeamateriais, seja para
complementar um ponto em que o livro é falho, peja abordar assuntos atuais e
de interesse dos alunos, seja para desenvolvehabiédade com mais énfase, ou,

ainda, para quebrar a monotonia das aulas.

Porém, considerando que subjacente a todo matgidatico ha
sempre uma abordagem que norteia sua elaborag&@orgadizar essa atividade, €
fundamental que os professores tenham conhecimdgt@bordagem que irdo
empregar e que, preferencialmente, tal abordagganceerente com sua prépria
abordagem de ensino.

A acepcdo que aqui atribuo ao termo ‘abordagemeswta de
definicdo, ja que existem, a esse respeito, muitasrgéncias. Segundo Leffa
(1988:211), “devido a grande abrangéncia com gterrmo método era usado —
desde a fundamentacao tedrica que sustenta o @niy@tiodo até a elaboracdo de
normas para a criacdo de um determinado curso -vengionou-se subdividi-lo em
abordagem (approach) e método propriamente dito”. O termo abordagem € mais
abrangente e engloba os pressupostos tedricos lgaragem e aprendizagem. Ja o

termo método tem uma abrangéncia mais restritale pstar contido dentro de uma



abordagem, néo se referindo aos pressupostosagdaticaprendizagem de linguas,

mas a normas de aplicacado desses pressupostos.

Essa divisdo sustenta-se na classica e pionetiagdis ternaria entre
abordagem métodoe técnicas proposta, em 1963, pelo lingiista aplicado norte-
americano Edward Anthony. Explica Anthony que ardhgemé o nivel em que os
pressupostos tedricos acerca de linguagem e apagedn de linguas sao
determinados. O método € o nivel em que a teocaeladcada em pratica, em que
escolhas sobre as habilidades a serem ensinada® soconteudo e sobre a
ordenacdo da apresentacdo do conteludo sdo feitas. tEcnicas, por sua vez,
representam o nivel em que os procedimentos delsalala sdo descritos (Richards
e Rodgers, 1986).

Nesse sentido, a abordagem situa-se em um nivslattaj abstrato e
abrangente, o que explica o fato de varios métoalmgrentemente distintos
possuirem bases conceituais comuns (Almeida Fi®®3). Por exemplo, é possivel
verificar que métodos diferentes quanto a extems@uantidade de atividades, a
escolha, ao seglenciamento e ao aprofundamento t@usos e assuntos
compartilhem uma mesma base quanto ao modo coma lipguagem é concebida, a
maneira em que a lingua é apresentada, aos tipaivddades que propiciam

aprendizagem, a hierarquia de desenvolvimento alaiidades.

Em que pese a importancia de outras definicbesalo®s método e
abordagerh— o que acabou, de certa forma, dando origem a profusdo de
sentidos dificultando a comunicacgao cientifica efipsional no dominio do ensino
de linguas —, a definicdo mais amplamente acedaadotada nesta pesquisa € a
citada por Leffa (1988), como o conjunto de preestgs tedricos referentes a teoria

de linguagem e & teoria de aprendizagem de lihguas

! Richards e Rodgers (1982) conceberam método/megidmo topo da hierarquia e subordinaram a
esses termos 0s conceitos abordagem, planejamepi@cedimento (técnica) ao mesmo nivel
(Almeida Filho, 1993).

% Segundo Moreira (1999:12), uma teoria de apregeireé “uma construcdo humana para interpretar
sistematicamente a area de conhecimento que charapmendizagem”. Representa o ponto de vista
de um autor/pesquisador sobre como interpretamt&smma aprendizagem. Alerta o autor que, na
préatica, o termo teoria de aprendizagem é usadonseito rigor. Por exemplo, a teoria de Piaget é



Tal definicdo atende aos objetivos deste trabalhonedida em que
este Ultimo n&o visa propor um método de ensino ltase em videos auténticos em
si mesmo, mas tdo somente capacitar os professmmes suporte tedrico necessario
para, em sua pratica diaria de ensino de LEs aedmasdo as reais necessidades de
seus alunos, utilizarem-se, de forma coerentexévéle da programacéao televisiva

estrangeira como um recurso auxiliar ao ensino.

Mas o conhecimento sobre uma abordagem de ensaneseolha da
abordagem mais eficaz e adequada para sua posaplioacdo na elaboracdo de
materiais ndo sdo certamente tarefas simples,gyarsvmotivos. Primeiro, devido a
multiplicidade de abordagens existentes, que pralibm ao longo das ultimas
década$ Segundo, devido ao fato de a literatura sobriners aprendizagem de
LEs ser praticamente toda em lingua inglesa e apt@stermos especializados, nem
sempre acessiveis a maioria dos professores de Tdtseiro, devido ao pouco
tempo de que dispdem esses profissionais paraudoedt literatura, por evidentes
motivos de sobrecarga de trabalho. E, por ultimas sem ser exaustiva, devido a

complexidade que a propria tarefa de elaboracaoaderiais didaticos encerra.

Em decorréncia disso, neste primeiro capitulo, sgm® o0s
fundamentos teoricos da abordagem que tem nori@gmoducdo de materiais de
LEs mais atualizados, relevantes para este trabalhtilizados na producédo das

Tarefas-modelo apresentadas no Capitulo 4.
1.1 Abordagem Comunicativa / Sociointeracional
Desenvolvida na década de 80, a partir de traballeosingliistas

aplicados ingleses, como Wilkins, Widdowson, Bram&andlin, e educadores

norte-americanos, como Savignon, a Abordagem Carativea Communicative

uma teoria do desenvolvimento cognitivo, na quapeendizagem n&o € um conceito central. Mas
essa teoria tem tantas implicagcdes para a aprgedizgue €, muitas vezes, rotulada sem maiores
objecdes como teoria de aprendizagem.

% Para uma visdo ampla das principais metodologiaboedagens de ensino de LEs, ver Larsen-
Freeman (1986), Leffa (1988), Nunan (1989), Had®93), Weininger (2001).



Language Teaching(doravante AC) emergiu como alternativa aos @ogis de
ensino estruturalistas, cuja énfase recaia solersimo das estruturas gramaticais e
do vocabulario da LE. Uma das metodologias estlisias mais conhecidas é a
Abordagem Audiolingual, que surgiu nos Estados timicbm a Il Guerra Mundial e
dominou a area de ensino de linguas até por valt@éédada de 70. Com uma base
tedrica bem-definida — o Estruturalismo de Blooihdfiem termos de linguagem e o
Behaviorismo de Skinner em termos de aprendizageno -Audiolingualismo
considerava ‘lingua” como um sistema de elementimmeas, morfemas,
sintagmas, frases) estruturados linearmente, qaelcp@ria através de um processo
mecanico de estimulo e resposta. A énfase estavaafidade, portanto, os alunos
aprendiam ouvindo e falando, e s6 mais tarde, lemdescrevendo. Erros eram
evitados a qualquer custo, e as estruturas basichegua eram apresentadas uma a
uma e praticadas até a automatizacdo, o que eseguido através de exercicios de

repeticdo, denominadakills.

O declinio do Audiolingualismo se deu, por um laéim virtude das
duras criticas dirigidas a seus postulados teéqcasito a visdo de linguagem pelo
lingtiista norte-americano Noam Chomsky (19%9)por outro, em virtude do fato de
gue ja se havia constatado que apenas o dominidfodaas e das estruturas da
lingua ndo preparava os alunos, de maneira adegpada usarem a lingua que
aprendiam na comunicagcdo com outras pessoas. Semansso as criticas, na area
da psicologia, a concepcdo behaviorista de aprageim. A aprendizagem passa a
ser entendida ndo mais como uma repeticdo de wgsisue vocabulario para
automatizar as respostas corretas a determinatiosukss, mas como um processo
cognitivo de formulacdo e testagem de hipétesee smlingua e seus usos, no qual

0s erros sao importantes fontes de aprendizagem.

* Segundo Richards e Rodgers (1986), tais critidasresultado de mudancas na teoria lingiiistica
norte-americana, quando Chomsky (1965) lancou sesshdo Geratismo. Opondo-se a visdo empirista
gue dominava até entdo os estudos da linguagenmgkyaafirmava que a linguagem era resultado de
um conhecimento inato (inatismo ou mentalismo)rdgsas abstratas que comp&em cada lingua e que
todo falante possui, possibilitando-lhe criar enfar novos e infinitos enunciados. Dai porque as
sentencas ndo podiam ser aprendidas através dacdmite repeticdo, e sim geradas a partir do
conhecimento do sistema linguistico, denominadootepeténcia lingtistica.



Sob esse novo olhar, houve uma mudanca de priesdaéndo que,
se antes o foco estava centrado na forma e nadipsagem de linguas como
formacao de habitos, com a AC, o foco das atengd&sou para significadoe para

0 desenvolvimento deompeténcia comunicativa

Essa mudanca de enfoque na area de ensino se algsengm um
cenario cujo pano de fundo caracterizava-se pedscente interesse em estudos
relacionados a questdes exteriores a lingua, éamco papel do contexto social e
da cultura na comunicacédo. Segundo atestam Pornerarghr, nas décadas de 60 e

70, houve uma proliferacao de estudos nessas areas:

Dentro da filosofia linguistica, por exemplo, Austl962) propds que a lingua ndo

€ apenas uma forma de representacdo, mas tambésada para desempenhar

acOes sociais, como fazer uma promessa. A sodibifiga surgiu dentro da

linglistica e da sociologia para elucidar as vai&s encontradas nos diferentes

contextos sociais de fala (por exemplo, formatsusinformal) e entre varios

grupos culturais e étnicos (Labov, 1972a; Bernsteif75). Na antropologia,

Hymes (1962) desenvolveu uma abordagem que chaen'®irbgrafia da fala”, a

fim de examinar a fala em interagdo como um sistdmatividade em si mesmo,

(...). A andlise do discurso emergiu em linglisticana tentativa de caracterizar a

fala e os textos para além do nivel das sentengdaseoracdes, que, antes dessa

inovacao, estavam limitados a analise linguisfi¢Romerantz e Fehr, 1997:65-66).

A partir dos trabalhos desses e de outros lingijiséés como Searle

(1969), Halliday e Hasan (1976), inicia-se, na @eansino de linguas, um intenso
movimento comunicativo, impulsionado, sobretuddo fieguista aplicado britanico
D. A. Wilkins. Atuando em um projeto de ensino déslLpara adultos junto ao
Conselho da Europa, Wilkins (1972, 1976), apésisarabs programas tradicionais
de ensino, propés uma definicdo comunicativa owifmal de linguagem que
pudesse servir de base para o desenvolvimento afgapnas comunicativos de
ensino de linguas. Em vez de serem organizadodasmnas formas da lingua, tais
programas de ensino baseavam-se em critérios raigjésto €, semanticosdtional
syllabug. Ele investigou quais asgnificadosque os aprendizes de linguas deveriam
entender e expressar, e apresentou um sistemgriicados, subjacente aos usos
comunicativos da linguagem, dividido em trés tipegynificado proposicional,
através do qual as pessoas expressam suas pegaprdeeventos, processos,

estados e abstractes (Wilkins, 1976:21). Samategorias nocionais ou semantico-

® Esta e as demais traducdes s&o de minha intsjsarrsabilidade.



gramaticais (tempo, sequéncia, quantidade, frequéncia, lugtr,). Significado
modal (probabilidade, possibilidade, duvida, eté&gerca desse segundo tipo de
significado, afirmava Wilkins que, “enquanto exg@suas percepcoes, o falante
expressa, a0 mesmo tempo, sua propria atitude lagaoeaquilo que esta dizendo”.
E, por fim, o significado relacionado a funcéo de enunciado dentro do contexto
em que ocorre. Sao asmtegorias de funcbes comunicativgsedidos, recusas,

elogios, etc.) (op. cit., p. 22)

Nessa época, a AC era também conhecida @boodagem nocional-
funcionalouabordagem funcionaEssa proposta inicial de Wilkins em se privilegia
o estudo nocional-funcional da lingua foi, todawo de vérias criticas. Segundo
Leffa (1988:228-229), um dos problemas era a “diflade em se definir categorias
semanticas, tanto nocionais como funcionais, deondligtinto e abrangente”. Outro
problema, desta vez relacionado a materiais dwmitiera a “dificuldade em se
identificar o contetdo de cada unidade, normalmerfresso através de listas de
funcdes simultaneamente repetitivas, incompletasne qualquer relagéo entre si”.
Long e Crookes (1993:16) também se referem ao emublda fragmentacdo da
lingua-alvo, em que se apresentava uma nocdo @adypor vez, “como era feito

com as estruturas da lingua nos programas estistasa

Paralelo a isso, também durante a década de 70pcao nde
competéncia comunicativeassou a ser amplamente discutida, vindo a sartorn
objetivo fundamental do ensino comunicativo de LBstermocompeténciafoi
proposto, pela primeira vez, pelo linglista norteeacano Noam Chomsky (1965)
em sua teoria da gramatica gerativo-transformatierse refere, conforme citado
anteriormente (cf. nota 4), ao conhecimento subjacque todo falante possui do
sistema de sua lingua. Esse conhecimento lhe peromiar e compreender
enunciados gramaticais (em oposi¢cao a agramatieas®) distingue de sua aplicagcao
individual nos eventos de fala, a que Chomsky démamdesempenhdEmbora o

interesse da teoria chomskyana fosse (e contimaoy® desenvolvimento de uma

® As duas taxionomias — tentativas de classificajgtematicas de nocdes e funcdes — mais citadas
sdo a de Wilkins, acima referida, e a de van EK§)9na qual as fun¢des da lingua estao divididas
em seis grandes categorias (Leffa, 1988).



teoria linglistica que explicasse o funcionamerdaofatuldade da linguagem —

considerando, para isso, necessaria a distincde eotnpeténcia e desempenho, e
centrando seus estudos na primeira —, varios pesmdpiies reagiram a dicotomia
chomskiana e articularam suas préprias definicdgmrtir das quais surgiu a nocao

de competéncia comunicativa.

Entre os primeiros a formular uma visdo de compeiécomunicativa
estdo Cambell e Wales (apud Canale e Swain, 198@ejtando a distincdo entre
competéncia e desempenho, apontavam para a necksgieé se considerar, na
definicdo de competéncia, um lugar para a adequdgd@nunciados a situacédo ou
ao contexto em que ocorriam, sendo sua adequac@& importante que sua
gramaticalidade. Da mesma forma, Hymes (apud Can&wain, 1980a) afirmava
que a habilidade de falar de forma competente m@tidava somente em conhecer a
gramatica de uma lingua, mas também em saber diger a quem, quando e em

gue circunstancias.

Como se pode verificar, a nogdo de competénciapiada, passando
a ceder espaco as questdes relativas ao contexduacao de comunicacdo. Entram
em jogo as nocoes de adequacgao e regras de usod&sscdo mais abrangente,
denominada deompeténcia comunicatiyvincluia, além da competéncia linguistica
— conhecimento das regras gramaticais —, a comgiaté&ociolinguistica —
conhecimento das regras de uso da lingua. Paradjynoempeténcia linglistica era

apenas uma parte do conhecimento que os falandsagra para se comunicarem.

Existia, entretanto, uma certa divergéncia de @&pinia literatura
acerca do fato de se a competéncia gramaticallerdo um dos componentes da
competéncia comunicativa. Segundo Canale e Swa@80€t5), “era comum
encontrar o termo competéncia comunicativa usati ggEreferir exclusivamente ao
conhecimento relativo as regras de uso da lingugeemo competéncia (linguistica)
gramatical, as regras da gramatica. Da mesma faeraacomum encontrar esses
termos empregados da maneira em que Hymes (1CZajnbell e Wales (1970) os

usavam”.



Entre outros, Savignon (1972:8), uma das promotonaste-
americanas da AC, incorporou a sua definicdo dgpetdncia comunicativa a nogao
de competéncia linglistica como um de seus compesierfa competéncia
comunicativa pode ser definida como a habilidadeatlear em um ambiente
verdadeiramente comunicativo, isto €, em uma trda@mica, na qual a
competéncia linguistica precisa adaptar-se a entladodas as informacdes, sejam

elas linglisticas ou paralinglisticas, de um owsnmaérlocutores”.

Durante 0s anos que se seguiram, varias teoriasodgeténcia
comunicativa foram propostasmas o modelo mais difundido de competéncia
comunicativa, que serviu de base para a AC, foeoCdnale e Swain (1980a).
Percebendo a necessidade de uma definicdo clamaapelaboracdo de programas
comunicativos de linguas, eles apresentaram umlmaela grande parte resultante
das discussdes precedentes, que consistia em qoatfmonentes: (1) competéncia
gramatical; (2) competéncia sociolingtistica; (3)mpeténcia discursiva e (4)
competéncia estratégica. éompeténcia gramaticatliz respeito ao dominio do
codigo linglistico, que compreende o conhecimergovdcabulario, regras de
pronuncia, formacdo de palavras e estrutura dasersgs. A competéncia
sociolingliistica refere-se a compreensdo do contexto social em sguala a
comunicacao. Assim, fatores como topico, papel ghrticipantes e contexto sao
importantes para determinar as atitudes do falarg#e escolhas de estilo e registro.
Por competéncia discursivasompreende-se a habilidade de combinar informacgdes
gue sejam coesas quanto ao plano da forma e cegigmnto ao plano das idéias. E
como ultimo elemento, eompeténcia estratégicgue implica o uso de estratégias
comunicativas verbais ou nao-verbais com a findedde compensar as lacunas
existentes em relacdo ao conhecimento do cédigéibtico do usuario da lingua ou

de compensar quebras na comunicagao em funcatodesfigados ao desempenho.

Foi, portanto, a partir da discussdo dessas idgiss,a Abordagem
Comunicativa foi concebida e recebida, na décad80decom grande entusiasmo

pelos profissionais envolvidos com ensino e apeaydim de linguas, ja que, com o

" Para uma exposicdo detalhada sobre as variaseptives articuladas em resposta as nocdes de
competéncia e desempenho, ver Canale e Swain (1980a



declinio da Metodologia Audiolingual, havia sidoixdégla uma enorme lacuna no
campo pratico, a qual tentou ser preenchida poodoéigias bastante peculiares e
pouco expressivas, como a Sugestiologia, o MétedGutran - Aprendizagem por
Aconselhamento, o Método Silencioso (Leffa, 1988).

Em esséncia, as grandes inovacdes que a Abordagemniativa

trouxe foram (Finocchiaro e Brumfit ap&ichards e Rodgers, 1986:67-68):

a primazia do significado;

a contextualizacdo da lingua;

o desenvolvimento da competéncia comunicativa, éofase na fluéncia e

no uso adequado da lingua;

+ a comunicagcdo encorajada desde o inicio da apesyefiz, através da
interacdo e negociacao de sentido;

e 0 uso da lingua auténtica;

* arealizacao de tarefas reais em grupos ou duplas;

* 0 ensino centrado no aluno.

Conforme se pode depreender de algumas de suasgasira funcéo
primordial da linguagem é a comunicacdo. Logo, acepcdo de linguagem
postulada pela AC é a que considera a lingua cammstrumento de comunicacao.
“Essa concep¢do — elucida Geraldi (1984:43) — dgjdda a teoria da
comunicacao e vé a lingua como um codigo (conjdetsignos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptorcent@ mensagem”. A teoria a que
alude Geraldi é a conhecida teoria matemética daupitacdo de Claude Shannon
(1949¥, que influiu profundamente diversas disciplinantificas, tanto na Franca
quanto nos Estados Unidos, tais como a fisica,dragi, sociologia, psicologia e,

evidentemente, a lingtistica (Winkin, 1998).

8 Trabalhando para a companhia Bell Telephone, Simasiesenvolveu sua teoria matematica da
comunicagdo com o intuito de melhorar o rendimetho telégrafo, tornando a velocidade de
transmissdo das mensagens mais rapida. Sua tepoaanto, uma teoria da transmisséo. Ele propbs
um esquema do “sistema geral de comunicacao”,cageaia de elementos sdo: a fonte de informacéo,
0 emissor, o0 canal, o receptor e a destinacado (Wihk98).



Em 1963, com base nessa teoria de Shannon, o diagRoman
Jakobson propés o modelo de comunicacdo verbalcigm esquema o emissor
transmite (codifica) uma mensagem, utilizando-serdecédigo, a lingua, veiculada
através de um canal, falado ou escrito, para @tecajue a decodifica. Percebe-se
gue a comunicacdo €, nesse sentido, vista comsniisséo de informacdo. Esse
modelo foi adotado em todas as areas de estude sobnguagem, nas ciéncias

humanas em geral, predominando até os dias deadjeestigacdo cientifica.

No que diz respeito a teoria de aprendizagem, Risha Rodgers
(1986:72) acrescentam que, embora a AC nado postulasa teoria de forma

precisa, seria possivel abstrai-la a partir deralguincipios:

» atividades que envolvam comunicacdo promovem and@@ayem da
lingua;

» atividades que envolvam a realizagcéo de tarefas foem no significado
promovem a aprendizagem da lingua;

« atividades que envolvam o uso auténtico da linguampvem a

aprendizagem da lingua.

Fundamentalmente, a tonica da aprendizagem na A& es
promocdo da comunicagdo. Aos professores e matelidaticos cabe a funcéo de
promover o0 uso da lingua em sala de aula. Séoasria$ chamadas tarefas
comunicativas. Com o tempo, entretanto, essa baswmirdcativa passou a ser
questionada. Por um lado, a énfase somente na ccagéao em detrimento da forma
mostrou-se contraria a possibilidade de aproveitarcapacidades cognitivas dos
alunos (principalmente adultos) para promover maouracia e contraria as
necessidades dos alunos em contextos instituciapess devido a sua cultura de
aprender ou a caracteristicas individuais, viamensino da forma uma ancora
importante no processo de aprendizagem. Surgemsvéstudos de como ensinar a
forma comunicativamente (ver, por exemplo, Fot®93] Ellis, 1990) e estudos
comparando métodos de ensino s6 comunicativos cétodms que uniam 0 ensino
comunicativo mais a forma. Por outro lado, o irdseeem promover a comunicagao

entre os alunos a qualquer custo levou a uma bartalizacdo das tarefas, as quais



nao tinham preocupacdo com o interlocutor, nem caontexto social. Além disso,
embutida na visdo de linguagem e de comunicac&da hnda uma idéia de

transmisséao de informacio

A partir da década de 90, na esteira dos estudaizagos em
antropologia, sociologia, etnografia, ciéncias agcem geral, que ja ha mais tempo
debrugcavam-se sobre a investigacdo de interacGbaisetambém os estudos em
aquisicao de LE comecaram a se voltar para asgites realizadas entre os alunos,
e entre alunos e professor. Fortemente influensigoar correntes de pesquisa
interacionistas, os pesquisadores de LEs passaralimaacom mais atencao para
esse fendbmeno, em especial modo a interacédo fémeeacomo se pode verificar
pelo nimero expressivo de trabalhos e livros patibe acerca do assunto (Pica e
Doughty, 1985; Pica et al, 1987; Gass e Varoni9119sui, 1994, 1995; Pic al,
1996; Lynch, 1996; Foster, 1998)

Com efeito, a interag8ato sensutanto a interacao face a face como
a interacdo com o meio, ganha muita importanciacdoji nos dias de hoje, a ser
considerada a chave para a aquisicdo do conhecmEssa tendéncia encontrou
sustentacdo na teoria de aprendizagem vygotskipanas Ultimas duas décadas
vem despertando grande interesse de pesquisadasesirdas de psicologia e

educacao, tornando-se um referencial também paeaade ensino de LEs.

° Recentemente, a AC tem recebido criticas quasteaan&o insercédo politica-ideoldgica (ver Moita
Lopes, 1996; Cox e Assis-Peterson, 1999; 2001).

19 Buscando alguns recursos para anélise das interagieciéncias como a Andlise da Conversa,
esses autores consideram que a chave para a dquisiguma LE reside em um fenémeno chamado
reparo (epair), ou melhor, em apenas um tipo de reparo, 0 que@ve a negociacao de significado,
que ocorre (quando ocorre) durante iateracdes. As instancias de negociacdo de sigdiic
promoveriam modificacdes linglisticas e, portamput compreensivel, essencial para promover a
aquisicdo. Uma incongruéncia, todavia, presentesasepesquisas relaciona-se com o fato de
atribuirem a aquisicdo da LE apenas a uma pequema ga interacdo e de continuarem utilizando
uma abordagem de pesquisa apenas psicolinglistiea gstudar um fendbmeno que também se
inscreve na esfera social, como a interacdo. Al&asod o modelo de comunicagdo subjacente as
pesquisas na area de aquisicdo continua sendotrardgnissdo de informacéo (ver Wagner, 1996;
Firth e Wagner, 1997; 1998).

* Embora, atualmente, o trabalho de Vygotsky sejtaée divulgado e valorizado no ocidente,
permaneceu quase totalmente ignorado até 1962%rargue seu livrPensamento e Linguageimi
publicado, pela primeira vez, nos Estados Unidgmifdicacao no Brasil foi apenas em 1987).



Vygotsky*? (1998, 1999, 2001) construiu sua teoria tendobase o
desenvolvimento do individuo como resultado de umcgsso socio-historico,
enfatizando o papel da linguagem e da aprendizaggsse desenvolvimento. Sua
questdo central é a aquisicdo de conhecimentosmielacédo social, pela interacao
do sujeito com o meio, intermediada por sistem@abgiicos, dos quais a linguagem
€ 0 mais sofisticado. Situado entre os pesquisadgue adotam uma abordagem
genética (ndo no sentido de hereditariedade, ma&mese, origem) para explicar o
desenvolvimento cognitivo do individuo, como Piagebr exemplo, Vygotsky
diferenciou-se por atribuir grande importanciataasjao social e ao meio. Ambos,
Piaget e Vygotsky, atribuem importancia ao papgbado sujeito, mas é Vygotsky
quem destaca o papel do contexto histérico e @lltura formagdo dos
conhecimentos, sendo, por isso, chamado de samadnbnista, e ndo apenas de

interacionista, como Piaget (Leite, 1991).

Evidentemente, a adocdo dessa nova teoria de aagach, a qual
seré explicada mais detalhadamente na Secéo [kdoP, também, a mudancas na
teoria de linguagem, como se vera a seguir. Odatmses da AC permaneceram
inalterados, embora encarados sob uma perspedfim@rde tendo em vista as
mudancas tedricas. Dai o porqué de o termo ‘Ab@mlagomunicativa’ ser
considerado, por muitos, alinhado com uma visélindeagem que, embora focalize
0 “uso da lingua”, ndo privilegie o social. Pardess o termo ‘Abordagem
Sociointeracional’ revela de forma mais explicitacarater social e dialégico do
processo de aprendizagem (ver Geraldi, 1996). 8éguiportanto, essa linha de
pensamento, desenvolvo, a seguir, 0s principiosrictesd da Abordagem

Sociointeracionat®

1.1.1 Concepcédo de lingua(gem)

Conforme ja mencionado, na AC a linguagem é vistenac

instrumento de comunicacéo, comunicacao no sedédeansmissao de informacéo,

12 As idéias de Vygostky se encontram, principalmenss obras A Formagdo Social da Mente
(1998), Pensamento e Linguagem (1999) e LinguaB&senvolvimento e Aprendizagem (2001).

13 Outros continuam usando o termo Abordagem Comtivécgor considerarem que originalmente
esse termo ja incluia o aspecto social desde defimcao (ver, por exemplo, Almeida Filho).



de codificacédo e decodificacdo de mensagens. Assdiessa concepg¢ao remontam a
teoria matematica da comunicacédo de Shannon (184f)al deu origem ao modelo
de comunicagao proposto pelo linguista russo Rodadkobson (1963), conhecido
como modelo tradicional do processo comunicacioi@l.esquema em cujos
extremos encontram-se emissor e receptor, quanitams-se mensagens, usando do
codigo para efetua-las através do suporte fisia @w canal, difundiu-se de tal
forma que adquiriu, segundo Garcez (Reddy, 2000&8ks de senso comum
autorizado pela investigagéo cientifica”.

Nos ultimos anos, porém, essa visao muito difundieddinguagem
tem sido intensamente criticada — embora nas @8érsnciais as criticas datem da
década de 50 (Winkin, 1998) — exatamente por sdraropouco adequada para
explicar o funcionamento do uso da linguagem. Us mtoblemas com essa viséao €
que ela nos da a idéia de queignificadoé estavele pode ser transmitido através da
linguagem de um individuo para o outro. O linguistighael J. Reddy (2000), em
artigo onde prop6e um modelo geral de como se dsooda linguagem em bases
dialogicas e situadds ilustra com propriedade essa questdo. Construindpe
chama danetafora do condutdReddy demonstra que nessa concepcao a linguagem
€ vista “como um cano, um tubo, um conduto que,asiiando furado ou entupido,
nos permitiria enviar, transmitir idéias, pensamgnsentimentos de uma mente a
outra, de um mundo mental ao outro” (Reddy, 200@8)um lado, alguém que quer
transmitir suas idéias, aprisionadas em sua pr@phaca, encapsula-as em palavras
ou grupos de palavras e manda esse pacote ao arcedpt outro lado, que
simplesmente dever4a desembrulha-lo e extrair aasidele contidas. Em sintese, o
sentido esta dentro das palavras. O falante falaywinte capta o que foi dito. Tem-
se a sensacao de que se trata de um processossimmaase sempre, de sucesso

garantido, quando, na verdade, ndo o é.

Outro problema é que a responsabilidade pelo su@s$racasso da

comunicacao é inteiramente individual, levando ar ue os participantes do

4 Este artigo, escrito provavelmente em 1970, failurzido a partir da segunda edicdo (1993) e
intitula-se “A metafora do conduto: um caso de kinfle enquadramento na nossa linguagem sobre
a linguagem”Cadernos de Traducéo do IL/UFREorto Alegre, n° 9, p. 5-47, jan-mar, 2000.



processo comunicativo agem de modo independentgicgando apenas acles
individuais de emissdo e recepcdo de mensagenkngieagem. Denuncia Reddy
que as dificuldades de comunicac¢do, quando nadtaeswue furos ou ruidos no
cano, sao normalmente atribuidas ao emissor, qoesadbe ou ndo conseguiu
transmitir com eficiéncia seus pensamentos. Ddéia ide que uma pessoa que fala
ou escreve mal € aquela que ndo sabe como usaguadiem para enviar seus
pensamentos as outras pessoas, €, inversamente falante ou escritor, aquele
que sabe transferir perfeitamente seus pensameistdsiguagem (Reddy, 2000).
Quanto ao receptor, cabe-lhe apenas a tarefa dberee desembrulhar o pacote.
Podem existir pacotes dificeis ou impossiveis d&.ddas, como ironiza o autor,
“se 0 pacote nao estiver danificado e for aberto égito, quem poderia fracassar ao
tentar encontrar as coisas certas dentro dele®).(p.

Como fica evidente, para uma tal concepcéo de diggon, ndo ha
espaco em abordagens de ensino que apresentam asea sbcial, como a
Abordagem Sociointeracional. Ao contrario, a Vvigee sintoniza com essa nova
abordagem é a que, segundo Geraldi (1984:43), Mé&gaagem como “lugar de
interacdo humana, onde o individuo realiza aca@gs,atua sobre o interlocutor”, em

uma dada situacdo e em um dado contexto séciaibs®ideoldgico.

Mais contemporaneamente, a no¢cao de que usaguatiem € agir e
interagir esta articulada, de forma clara, na vig&olinguagem proposta pelo
psicolinglista Herbert H. Clark (2000). Segundo, ede pessoas nao usam a
linguagem simplesmente, mas a usam para fazers¢cdisia como, “planejar as
tarefas diarias, fofocar, se conhecer, fazer negpaiebater politica, ensinar e
aprender, divertir uns aos outros, proceder a égaOS nos tribunais, ocupar-se de

diplomacia, e assim por diante” (p. 49).

Sob esse prisma, a linguagem é usada fundamentalmem um
propdsito social, para praticar acdes. Tais agdastudo, ndo sao o resultado da
soma das ac0Oes individuais, sdo acfes conjuntasrdenadas. Como afirma Clark
(2000:49),



fazer coisas com a linguagem ¢é diferente da soenard falante falando e um
ouvinte ouvindo. Trata-se da acdo conjunta que gmeuando falantes e ouvintes
— ou escritores e leitores — desempenham suas agbeisluais em coordenacéo,
CcOmo um conjunto.

Entdo, o uso da linguagem €&, a um sé tempo, una cghitiva e
social isto é, incorpora tanto processos individuaisntugrocessos sociais. Para
ilustrar esse evento, 0 autor usa, entre outrasagem de um dueto de piano, que se
pode vislumbrar a partir de duas perspectivas: lmemwando a acao individual de
cada pianista e como cada um desempenha o sey pap® acdo do par, na acao
conjunta que ambos criam. A fim de obter uma imagempleta do que ocorre no
dueto de piano, ndo é suficiente olhar somente garacdes individuais, para as
acdes cognitivas. E preciso reconhecer que jursid® eriando um dueto através de

suas ac¢oes individuais (ver Schlatter, 2001).

Da mesma forma, no uso da linguagem, ndo podenesdar o que,
por exemplo, o leitor faz, sem reconhecer e lemarcenta que ele esta criando um
sentido com o escritor/o texto. Ao interagiremfalantes ou leitor/escritor agem de
modo conjunto, construindo sentidos que nao existerantemao, mas que nascem
da propria interacdo. Em outras palavras, o usliingaagem é uma acéo conjunta
dos participantes. E o que também sustenta Rediip)2através danetafora do
construtor de ferramentasSob esse prisma, o sentido ndo esta nas palakeas,
sempre construido e em conjunto. Cada interloatdostroi sentidos um pouco ou
muito diferentes a partir dos sinais linguistiads,contexto da comunicacao, do seu

histérico e conhecimento, dos seus objetivos.

Essa concepcédo de lingua(gem) — como uma acgao ntanfos
participantes, como uma inter-acdo para desempetisms no mundo — esta na
base da teoria de aprendizagem sociointeracion@aforme se vera a seguir,
Vygotsky (1998) propde que os individuos adquirersoohecimento através da
interacdo do sujeito com outros sujeitos e com @ Mmam processo dinamico de

reelaboracdo dos significados socialmente consisuid



1.1.2 Teoria de aprendizagém

Preocupado em entender a origem e o0 desenvolvindestprocessos
psicolégicos ao longo da historia da espécie hunfiltménese) e da historia
individual (ontogénese), Vygotsky (1998) sustenta teoria na assercdo de que 0s
processos (ou funcbes) mentais superiores — magagispsicologicos mais
sofisticados, mais complexos, tais como o0 pensamemt linguagem, o
comportamento volitivo, a memoaria, a percepcao -e- $fip tipicos do ser humano,
tém origem em processos sociais, em sua relacdmaeoondo. Vygotsky acreditava
gue nao se podia pensar o funcionamento psicolaom um processo abstrato,
descontextualizado, universal, mas, ao contramnoc um processo fortemente
baseado nos modos culturalmente construidos deardereal. Em outras palavras,
para Vygotsky, € na socializacdo que se da a em@strdo conhecimento (Driscoll,
1995).

Mas como se convertem, no individuo, as relacdeisiscem funcdes
psicolégicas? A resposta esta, segundo Vygotskynediacdo Em termos gerais,
mediacao € o processo de intervencédo de um elementa relacdo; a relacéo deixa
de ser direta e passa a ser mediada por esse ae@ajque ele propde, entdo, é que
a relacdo do homem com o mundo ndo € uma rela¢éa,dmas, essencialmente,

uma relacdo mediada.

Em sua teoria, distinguiu dois tipos de elementeasliadores: 0s
instrumentose ossignos Explica Moreira (1999:111) que “os instrumentas n
mediacdo homem-ambiente, distinguindo de manesanegal o0 homem de outros
animais, dominando a natureza ao invés de simplasnusa-la como estes o fazem,
é parte da tradicdo Marx e Endélsa qual influenciou Vygotsky”. No trabalho,

desenvolvem-se, por um lado, a atividade coletjy@oeanto, as relagbes sociais, e,

> O objetivo desta secéo é apresentar, de formétisimt algumas das principais idéias da teoria de
Vygotsky. Logo, ao leitor interessado em ter umséeiglobal e mais aprofundada, que aborde
guestdes nao tratadas aqui, aconselho a leitu@idgra (1993), como leitura preliminar as obras d
autor.

'® Marcado pela orientacédo predominante na Uni&oéSiosi pos-revolucionaria, Vygotsky via no
materialismo histérico e dialético de Marx e Engalpa fonte importante para suas proprias
elaboracgdes. Uma importante idéia do marxismogmtesem sua teoria, € a de que o homem é um ser
histérico, que se constrdi através de suas relagii@ mundo natural e social (Oliveira, 1993).



por outro, a criacdo e utilizacdo de instrumentosno, por exemplo, o machado,
que auxilia o homem na acado transformadora e dadtyca do ambiente externo.
Vygotsky estendeu essa idéia da criagdo de instriamepara o uso de signos.
Segundo ele, as sociedades criam nao sé instruspemis também sistemas de
signos (a linguagem, a escrita, o sistema de n@yeambos, os instrumentos e o0s
signos, sao criados ao longo da histéria dessasdsaies e modificam, influenciam

seu desenvolvimento social e cultural.

Um ponto importante a se ressaltar € que, enquaniastrumentos
sdo orientados externamente, sdo elementos voltztasfora do individuo, cuja
funcd@o é controlar e dominar a natureza, como idefeacima, os signos, também
chamados por Vygotsky de “instrumentos psicolodicosdo orientados
internamente, para o0 proprio sujeito, para dentoirividuo. Dirigem-se ao
controle de acdes psicologicas, seja do propriovidao, seja de outras pessoas
(Vygotsky, 1998).

Repetindo, os instrumentos e 0s signos sdo codssugOocio-
historicas e culturais. Através da apropriacdoatesenstrucdes, via intera¢ao social,
0 sujeito se desenvolve cognitivamente. A analagrasentada por Vygotsky entre o
papel dos instrumentos de trabalho na transformac#@ontrole da natureza, e o
papel dos signos como instrumentos psicologicomrfeentas auxiliares no controle
da atividade psicoldgica, revela que os signoseaga, inicialmente, como marcas
externas, por exemplo, como quando o homem seau#lide varetas para contar as
cabecas de gado. Ao longo da evolucdo da espdogé(fese), porém, 0s signos
foram se articulando em sistemas simbolicos, isti@é se mantiveram como marcas
externas isoladas, referentes a objetos avulsas, g@mo simbolos usados por
individuos particulares, mas passaram a ser coitmgaids pelo conjunto dos
membros do grupo social, permitindo a comunicagd@jerimoramento da interacéo
social. Com a articulacdo dos signos em sistenmaasicos complexos, 0 homem
deixa de necessitar de marcas externas para smarmutile signos internos que
substituem os objetos do mundo real. Da mesma farmdesenvolvimento de cada
individuo (ontogénese), a crianca deixa de neeest signos (sistemas de signos)
externos e passa a se utilizar de signos interstosg, representacfes mentais que



substituem os objetos do mundo real. As represéesamentais da realidade exterior
sdo, na verdade, os principais mediadores a semsiderados na relacdo do

homem com o mundo.

Assim, tem-se que a linguagem, como sistema sicth@bs mais
sofisticados e basico de todos os povos, represemtsalto qualitativo na evolugéo
da espécie e do individuo, cabendo-lhe a funcddanedh da atividade social, das
atividades interpessoais. Como afirma Geraldi (484 “a linguagem € um lugar

de interagcdo humana”.

Mas os instrumentos psicolégicos, ou 0s signosulisigos, néo
servem apenas para controlar e organizar o mundal s® mediar a atividade
interpessoal, mas servem também para controlaganizar o mundo psicologico e

mediar a atividade cognitiva intrapessoal (Ahm&98).

A transformacdo dos signos externos em process@esnas de

mediacdo € chamada, por Vygotsky (1998:74), dernaleacdo, ou seja, “a
reconstrucao interna de uma operacao externa”.iR@malizar signos ou sistemas
de signos — para adquirir a linguagem — o ser hum@m que aprender 0s

significados ja compartilhados socialmente, ou,deja que passar a compartilhar
significados ja aceitos no contexto social em qelesscontra, ou ja construidos
social, historica e culturalmente. Por isso, o deskimento das fun¢cdes mentais
superiores passa necessariamente, por uma faseagxtma vez que cada uma delas
é, antes, uma funcéo social. Isso significa quduagbes mentais superiores se

aplicaria a lei da dupla formacéo. Explica Vygot§k998:75) que

todas as funcdes no desenvolvimento da criangcaeapan duas vezes: primeiro no
nivel social, e, depois, no nivel individual; prinoe entre pessoas
(interpsicoldgica)e, depois no interior da criangatrapsicologica)

Para Vygotsky, o desenvolvimento procede da atiMdaocial
interindividual para o funcionamento mental intrsgmal; do social para o individual,
do dialdgico para o monoldgico. Essa passagem teéopgssoal para o individual

ocorre, conforme ja mencionado, através de um psocelinglisticamente



constituido de internalizacdo e descontextualizagéoqual o foco do controle da
atividade mental desloca-se do contexto externa panterior da mente. Portanto, o
individuo cognitivamente desenvolvido € o que sedo independente do contexto
externo em seu funcionamento mental. E a lingua§enfor¢ca condutora para tal

independéncia.

Percebe-se ai o papel fundamental desempenhadinfegkcdo face
a face entre individuos na constru¢cdo do ser huménatravés da relacao
interpessoal concreta com outros homens que oithaiwai chegar a interiorizar as
formas culturalmente estabelecidas de funcionanmsitmlogico. Trata-se, portanto,
de um fendmeno que ocorre de fora para dentro.tekagdo social €, portanto, na
perspectiva vygotskiana, o veiculo fundamental par@ansmissao dinamica, de
interpessoal para intrapessoal, do conheciment@lsdustorica e culturalmente
construido. A interacdo social, tanto diretamerim @utros membros da cultura
como atraves dos diversos elementos do ambierteaubente estruturado, fornece
a matéria-prima para o desenvolvimento psicolégieandividuo, pois é por meio
dela que o individuo pode adquirir os significad®scertificar-se de que o0s
significados que aprende sdo aqueles compartilhsmiwalmente para os signos em

guestao.

Mas note-se que o processo pelo qual o individdernaliza a
matéria-prima fornecida pela cultura ndo é um meeale absor¢cdo passiva, e sim
de transformacdo, de sint€se\ cultura fornece ao individuo os sistemas siricbél
de representacao da realidade, ou seja, o unidersignificacbes que lhe permite
construir a interpretacdo do mundo real. Ela décallde negociacées no qual seus
membros estdo em constante processo de recriagiterpretacdo de informacdes,

conceitos e significacgdes.

Ao lado de sua preocupacdo constante com a quedtio

desenvolvimento, Vygotsky (1998) enfatiza a impmiad dos processos de

" A concepcdo de sintese utilizada por Vygotskyaamo de sua obra deriva da chamada “sintese
dialética”, postulada pelas idéias marxistas, oadgartir de elementos presentes numa determinada
situacéo, fenbmenos novos emergem.



aprendizagem. A aprendizagem €&, segundo ele, egsocpelo qual o individuo
adquire informacdes, habilidades, atitudes, vaJoaepartir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, as outras pessoasanderste por sua énfase nos
processos socio-histéricos, a idéia de aprendizaigehi a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo, agquele que ansaiuele que aprende e a relacéo
entre essas pessoas. Portanto, o conceito de g@ageh tem um significado mais

abrangente, sempre envolvendo a interacdo social.

Vygotsky acredita que o desenvolvimento decorr@mendizado, ou
seja, € o aprendizado que possibilita o despertarpibcessos internos de
desenvolvimento. E para explicitar melhor as redacéntre desenvolvimento e
aprendizagem, ele elaborou o conceito désenvolvimento proximgVygotsky,
1998).

Ele sustenta que existem, pelo menos, dois tipakedenvolvimento:
um desenvolvimenteeal, ja adquirido ou formado, que determina o quedividuo
ja é capaz de fazer por si proprio — refere-se lagumpacidades ou fungdes que o
individuo domina completamente e exerce de forrdapendente, sem a ajuda de
outras pessoas; e um desenvolvimemptmtencia] ou seja, a capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ouirparoeais capazes (Vygotsky,
1998). Vygotsky chama a atencdo de que, para emteadequadamente o
desenvolvimento, deve-se considerar ndo apenagebdd desenvolvimento real do
individuo, mas também seu nivel de desenvolvimeuatencial. Isso porque, ao
realizar uma tarefa com o auxilio de uma pessoa mgieriente — no caso da
crianca, a ajuda de um adulto ou de um par — éymsgie o individuo consiga um
resultado mais avancado do que aquele que conisegglirealizasse a tarefa sozinho.
Evidentemente que o individuo sO se beneficiariawdlio da outra pessoa em um
certo momento do desenvolvimento, nunca antes. éeigatamente esse momento
do desenvolvimento, o qual caracteriza nédo as tapalcancadas, ja consolidadas,
mas as etapas posteriores, em que a influéncia ueaso pessoas afeta
significativamente o resultado da acao individgale Vygotsky chama deona de
desenvolvimento proxima que é revelada pela idéia de nivel de desemvehtd

potencial.



A zona de desenvolvimento proximnpbrtanto, € definida como a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real eivel de desenvolvimento
potencial. De acordo com Vygotsky (1998:113), “anaode desenvolvimento
proximal define aquelas fungdes que ainda ndo aree€iam, mas que estdo em
processo de maturacao, funcdes que estdo presantestado embrionario. Essas
funcdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou $late desenvolvimento, ao invés

de frutos do desenvolvimento”.

Atuando sobre essas funcdes que estdo em processo d
amadurecimento, o aprendizado desperta processaes#mvolvimento que, aos
poucos, vao se tornar parte das func¢des psico®gimasolidadas do individuo, ou
seja, parte do seu desenvolvimento real. Assim,peendizado impulsiona o
desenvolvimento que, por sua vez, abre novas abmaesenvolvimento proximal.
Conforme afirma Vygotsky (1998:117), “o Unico bons®o € aquele que se adianta

ao desenvolvimento”.

Logo, de especial importancia é a intervencdo dea®ypessoas —
que, no caso especifico do ensino, sdo o0 professos pares — na zona de
desenvolvimento proximal para promover o desenwwvito. E nessa zona que a
interferéncia é mais transformadora. Vygotsky dmstque a interacdo entre os
alunos provoca intervencdes no desenvolvimentomidnente, os grupos de alunos
sao heterogéneos quanto ao conhecimento adquiasladiversas areas, e um aluno
mais avang¢ado num determinado campo pode contpplue o desenvolvimento de
outros. Além disso, para Vygotsky, o professor tepapel explicito de interferir na
zona de desenvolvimento proximal, provocando av&ngoe nao ocorreriam
espontaneamente. Na teoria sociointeracionistapcepso de ensino-aprendizagem
constroi-se pelo desempenho de tarefas dirigidas opjetivos, que envolvam
conhecimentos e capacidades nao-consolidadas, em da amadurecimento,
desencadeando o0 desenvolvimento cognitivo e abrimibwvas zonas de

desenvolvimento proximal.

O aprendizado, portanto, desperta varios processtesnos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar someahelo o individuo interage



com pessoas em seu ambiente ou quando em coop@@paseus companheiros.
Em sintese, o individuo desenvolve-se cognitivaearpartir das interacées com os
outros individuos, através de um constante trabaleo reconstrucdo e de
reelaboracédo dos significados compartilhados peipagsocial no qual se insere.

Delineada a teoria de aprendizagem, trato, a sedpiioutro principio
basico da Abordagem Sociointeracional, que se aefer ensino da lingua em

contexto.

1.1.3 Lingua em contexto

Hadley (1993:79) elaborou um conjunto de hipo6tesdestrabalho,
cinco ao todo, para o ensino de LEs, sendo quareipa delas se refere exatamente

a necessidade de ensinar a lingua em contexto.

Hipétese 1.Deve-se propiciar aos alunos oportunidades de wsdngua em uma
série de contextos possiveis de serem encontradosltura-alvo.

A idéia de que a lingua a ser aprendida deve satextoializada
decorre do modo como as pessoas naturalmente usisngua(gem) em situacdes
cotidianas. Retomando Geraldi (1984), as pess@ar adinguagem para agir, atuar
sobre o interlocutor, em uma dada situacdo e emcamtexto socio-historico e
ideoldgico. Conforme se pode verificar, 0 uso daydagem sempre ocorre em
contexto e €, em grande parte, determinado porM&sse sentido, afirma Geraldi
(1996:28) que o “ensino de uma lingua ndo podeadel® considerar as diferentes
instancias sociais, pois 0s processos interlocsitheoddo no interior das multiplas e
complexas instituicbes de uma dada formacao soddfhgua ndo s6 vem marcada
pelos seus usos, mas também pelos espacos s@samssdisos. Hymes (1972), ao
formular sua nocdo de competéncia comunicativasgareferia a questdo da
adequacdo do discurso a situacdo ou ao contextajuEmocorria como parte
importante do conhecimento que os falantes possiersam ao se comunicarem

(ver p. 11 desta dissertacao).



O termo contexto, entretanto, ndo deve ser entendidramente
como um pano de fundo, no qual acdes séo praticaddsmnte uso da linguagem.
Considero, nesta pesquisa, uma visdo abrangenteomtexto como a que foi
desenvolvida por Firth (Berns apud Kramsh, 199@gpirado nas idéias do
antropologo Malinowski, e posteriormente ampliada ldymes (1974). Firth inclui
no contexto ndo s6 a linguagem verbal, mas a edwefacial, os gestos, 0s
movimento corporais, todo o0 grupo de pessoas peseaturante a interacdo e o
ambiente no qual essas pessoas estdo inseridastadade desses fatores
denominou contexto da situacdo ou contexto sitmatioPartindo da nocdo de
contexto de Firth e Malinowsky, Hymes propds o pedprio conjunto de fatores

para descrever o contexto situacional em que aoooseeventos de fala:

* 0 ambiente

* 0s interlocutores

* 0 Objetivo

* as acles

* 0tom

* 0S instrumentos

* as normas de interacao e interpretacao

* 0 género

Esse conjunto de fatores esta expresso, em inglés sigla
SPEAKING. S refere-se aetting— 0 ambiente ou o local, espaco fisico em que
ocorre a interacad? refere-se garticipants— os interlocutores, falante e ouvinte;
E refere-se aends— o0s objetivos da interacéd refere-se aacts — as acgles
desempenhadas pelos interlocutokesefere-se &ey— o tom da conversa, sério ou
irdbnico. Pode ser verbal ou nao-verbal;refere-se ainstrumentalities— o0s
instrumentos, isto €, a escolha do canal, se esmibral;N refere-se aorms— as
normas que regem a interacdo e como os interl@ifoterpretam o que é dito ou
lido; e G refere-se agenre — 0 género da interacdo, se se trata uma conversa

informal, palestra, texto cientifico, poesia.



Aliado ao fato de que o uso da lingua sempre o@mreontexto, a
importancia do uso de tarefas e atividades cordéxadas para o ensino de LEs
sustenta-se, também, em resultados de pesquisasnegstigaram o papel do
contexto e do conhecimento prévio no processo MPEENSAO.

Uma série de diferentes estudos mostrou que o conéeto do
contexto € um pré-requisito para a compreensadéngdad, tanto oral quanto escrita
(Bransford e Johnson, 1972; Schallert, 1976; Aratert al, 1977; Omaggio, 1979;
Muller, 1980; Hudson, 1982; Taglieber et al, 1988)investigacdo conduzida por
Bransford e Johnson (1972) sobre compreensaoparagxemplo, demonstrou que o
grupo de alunos que recebeu informacdes sobre textonantes de ouvir uma
passagem em lingua inglesa obteve melhores ressiltaab testes de compreensao
do que os grupos que nado receberam nenhuma infaonmag so a receberam apos
terem escutado a passagem. Sustentam os autores opethor desempenho na
compreensao da passagem por parte do grupo queeveadormacdo contextual
previamente esta ligado ao fato de que o contdita a conhecimento de mundo

dos alunos, facilitando a compreensao do conteagmsgsagem.

Da mesma forma, os resultados dos outros estuttogdos, de modo
geral, demonstraram que as informacgdes contextyafernecidas sob a forma de
figuras, desenhos, imagens, topicos, titulos —nasiam os conhecimentos que 0s
alunos ja possuiam sobre o0 assunto ou a situagiadas nos textos, permitindo-lhes
fazer varias previsdes sobre 0s eventos que iri@nmrear e interpretar corretamente
as estruturas e os itens linguisticos desconhedidsém, o que parece ocorrer é que
as informacfes contextuais estabelecem ligacdesepaom 0s conhecimentos
armazenados pelo individuo através de suas expErg€nacionando o chamado

conhecimento prévio, que auxilia no processo depceemsao.

De fato, Hadley (1993) sustenta que, no processmuagreensao de
LEs, pelo menos trés tipos de conhecimento préaop®tencialmente ativados: (1)
a informacdo linguistica, ou o conhecimento quedividuo tem sobre a lingua-alvo;
(2) o conhecimento de mundo, ou 0s conceitos &pperiéncias adquiridas através
das experiéncias vividas pelo individuo e (3) ochemimento da estrutura discursiva,



ou a compreensdao de como sdo organizados diferag@asros discursivos
(conversas informais, artigos de jornal e revigtassmissdes de radio, propaganda,
etc.). Quando a pratica da lingua — continua Hadleylimita-se ao uso ou
processamento da forma linglistica, apenas o pontipo de conhecimento prévio,
o conhecimento sobre a lingua-alvo, é acionadatiidades e tarefas que fornegcam
0 contexto situacional sdo extremamente Uteis gérar o conhecimento de mundo

e das estruturas discursivas com as quais os ahsités familiarizados.

Devido a sua grande importancia no processo de remmgao (ver
Capitulo 2 sobre compreenséo oral), o papel doemymiento prévio foi formalizado
no modelo teérico conhecido como Teoria do Esquextansivamente investigada
por Carrell e Eisterhold (1983). Explicam eles ggea teoria baseia-se na premissa
de que textos, falados ou escritos, ndo “carregarséntido em si mesmos, mas
apenas fornecem direcdes para que ouvintes eeleitmnstruam o sentido a partir de
seu conhecimento previamente adquirido. Esse conbeto previamente adquirido
€ chamado deonhecimento prévjoe as estruturas que compdem o conhecimento

prévio sdo chamadas de esquersakdmaty dai 0 nome Teoria do Esquema.

Rumelhart (apud Hadley, 1993) define um esquemaocama
representacdo abstrata de um conceito genéricoupam@bjeto, evento ou situacao.
Por exemplo, cada um de nés tem uma representhgfiata para o conceit@asg
que pode ser alterado se acrescentarmos adjetvo®, grande, nova. As diferencas
culturais podem também alterar a representacacatdbste um conceito: para certas
pessoascasapode ter os mesmos atributos quansad®. J4 quando um esquema
representa uma situacdo — como ir ao cinema, feaempras — uma cadeia de
eventos prototipicos associados a essa situacéxrgamdos na mente do individuo.
Shank e Abelson (apud Hadley, 1993) explicam essénfieno usando o termo
script, definido como uma estrutura que descreve de fomstereotipada,
predeterminada, seqiéncias de eventos em um corgaxicular. Por exemplo, o

script para a situacdo “ir ao restaurante” poderia ssFguinte: reserva por telefone

18 vygotsky explora essa questdo, mostrando que amdiio sociocultural ndo se refere a fatores
abrangentes como o pais onde o individuo vive,néesl socioecondmico, a profissdo de seus pais.
Esta falando, isto sim, do grupo cultural como émendo ao individuo um ambiente estruturado,
onde todos os elementos sdo impregnados de sagd@ifiOliveira, 1993).



(dependendo do restaurante), entrar no carro,rdai§ o restaurante, sentar a mesa,
escolher o prato, comer, pedir a conta, pagarre Bai mesma forma que para os
objetos, as variacdes deript podem decorrer de particularizagdes, como “ir a um

restaurante trés estrelag®rsus‘ir a um restaurante com comida a quilo”.

Segundo Carrell e Eisterhold (1983), existem dpisstde esquemas:
esquema de conteudo e esquema de forma, ambasmatims, respectivamente, aos
conhecimentos prévios de tipo (2) e (3), referigos Hadley. O esquema de
conteudo diz respeito ao conhecimento de mundaooseitos sobre 0s objetos,
situacOes, e 0 esquema de forma, ao conhecimemstidura discursiva dos varios
géneros discursivos. Por exemplo, 0 esquema delmmtgue as pessoas possuem
sobre o conceit@omercial (propaganda publicitaria) implica saber para e
um comercial (vender um produto ou oferecer um igegyy como buscar as
informacdes e que tipo de informagbes sdo impasart consumidor normalmente
“rastreia” o comercial em busca das informacdesssirias (preco, marca, etc.)
para poder comprar o produto ou servico, se javesstconvencido de sua
necessidade, ou identifica as qualidades e/ou insagee 0 convencam, se ainda nao
estiver. Em relacéo ao esquema de forma ou conkatingla estrutura discursiva, as
pessoas sabem (de forma mais ou menos consciente)se estruturam os textos de
género publicitario, cuja caracteristica princi@apresentar o que o produto tem de
melhor, de forma breve e impactante. Em se trataledocomerciais televisivos, elas
também sabem que as imagens sao tdo ou mais imsrt#o que o texto falado ou

escrito.

Finalizando esta secdo, nas pesquisas anteriormstadas, as
informacdes contextuais, ativadoras do conhecimgméao, isto é, dos esquemas de
conteudo e forma, foram apresentadas por meiogbmimadores préviosadvanced
organizer$ e ativadores decript (script activatory. Os organizadores prévios sao
materiais instrucionais, apresentados antes daialadle aprendizagem em si, que se
destinam a facilitar a aprendizagem de tOpicos aéfpas ou série de idéias
estreitamente relacionadas (Ausebel, 1978). Oadties descript s8o uma espécie
de organizador prévio, usados, como 0 proprio ndingpara ativar esquemas que
representam uma sequéncia de eventoscapt. Os organizadores prévios usados



nos estudos eram de dois tipos: visuais e naoisisOaganizadores prévios visuais
sdo aqueles que apresentam o contexto por meidgded, desenhos, imagens.
Pesquisas (Hudson, 1982; Taglieber et al, 1988) apmepararam os efeitos dos
organizadores prévios visuais com atividades padpaas de leiturapfereading
demonstraram que, para os alunos menos proficjeasemformacdes contextuais
visuais auxiliaram de forma mais eficaz na compmaendo texto. Quanto aos
organizadores prévios nao-visuais — aqueles apekEs) sob a forma de titulos,
tépicos — e aos ativadores deript, os resultados de pesquisas (Schallert, 1976;
Anderson et al, 1977) corroboraram aqueles enaograem relacdo aos

organizadores visuais.

Especificamente sobre a eficacia do video comondgdor prévio
visual, os estudos de Hanley, Herron e Cole (1993jerron e Hanley (1992)
demonstraram que a apresentacdo de um video @edtueicdo antes da leitura de
uma passagem sobre aspectos culturais, ambosoreldos, facilitou a retengéo da
informacéao cultural contida no texto. Devido a &fia de videos como ativadores do
conhecimento prévio, a literatura sobre o uso dkeovipara o ensino de LEs
recomenda que os professores explorem em primggar las imagens, sem 0 som,

utilizando-o, portanto, como um organizador prévir Berber Sardinha, 1991).

Em seguida, examino a questdo do ensino integrasibabilidades.

1.1.4 Integracéo das habilidades

Nas chamadas metodologias tradicionais, as hathdgldingiisticas
— compreensdao oral, leitura, fala e escrita — erdenmodo geral, trabalhadas
isoladament€, e em alguns casos, certas habilidades eram sigizadas em
detrimento de outras. A metodologia da Gramaticeraglucdo, por exemplo, que
tinha como objetivo levar o aluno a apreciar auwalte a literatura da LE,

privilegiava o estudo da lingua na sua forma esceinfatizando, sobretudo, a

19 Segundo Scarcella e Oxford (1992), as habilidades trabalhadastalmenteisoladas total skill
segregatiol, situacdo em que a lingua é ensinada como urarfirei mesma, ou apenaarcialmente
(partial skill segregatioh



habilidade de leitura. Como ja vimos, na metodaogudiolingual, havia uma
supervalorizacdo da lingua oral, sendo que os slw@senvolviam primeiro as
habilidades de compreensao oral e fala, para sonemtarde, quando as estruturas

da lingua oral estivessem automatizadas, aprendefene a escrever.

Com o advento do ensino comunicativo de linguase eguadro
modificou-se, e todas as quatro habilidades coraetar ser trabalhadas de forma
integrada. A leitura e a escrita, que no audiolaigmo apareciam apenas em etapas
sucessivas da aprendizagem, sdo introduzidas desdeinicio. Normalmente
consideradas mais complexas, as habilidades deugiodsdo estimuladas desde
cedo. Os alunos sé@o encorajados a expressarero-Bgytda fala e a escrita sejam
introduzidas no curso (ver Corolario 1, da Hipétdseem Hadley, 1993:77).
Conforme asseveram Scarcella e Oxford (1992),emiatéo das habilidades torna-

se um principio-chave no ensino de LEs.

Na Abordagem Sociointeracional, esse principio rasswgrande
relevancia, por considerar-se que a producdo enpre@nsao Sa0 pProcessos que
ocorrem de forma complementar. As vantagens apasitad literatura na area de
ensino e aprendizagem de LE de integrar a pratisahdbilidades em sala de aula

sao varias (ver, por exemplo, Scarcella e Oxfo282188):

* Reenquadrar as habilidades como compreensaaegdim, e trabalha-las de
forma integrada expde o0 aluno a riqueza e a congadg da linguagem
usada para interacdo social;

* A linguagem torna-se um meio de interacdo, eumdmbjeto de analise por
Si sO;

 Ha oportunidades de progresso em todas as radeld sendo que,
freqientemente, o progresso em uma habilidadeeiméia o progresso em
outra,

* Promove-se o ensino de conteudo de forma coratézdda, com o foco no

sentido e na agdo, ao invés de unicamente nasueatrlinguisticas;



» Valoriza-se o papel do conhecimento prévio e déras habilidades

necessarias para a interacao face a face e coxtoceserito.

Com efeito, acredita-se que a integragcdo das Habds,
reenquadradas como compreensao e producéo, edpdibiena mais apropriada o
uso da linguagem para desempenhar acées no mue@Ees®, por exemplo, o0 que
ocorre quando uma pessoa dirige sua atencéo parenléexto ou para assistir na
televisdo algum programa que achou interessantéerAon artigo no jornal ou ao
assistir uma propaganda, o individuo esta intedagaom o que Ié€/vé e ouve, esta
construindo sentidos, esta reagindo, respondendexé@programa, muitas vezes
internamente, e por outras de forma explicita, cgquando comenta, pergunta,
denuncia, expressa sua opinido ou decide escrearar @ jornal. Uma reacéo
explicita implica a construcdo de um outro textmgl @u escrito, a partir dos
sentidos que construiu na interacdo com o prin{egoSchlatter, 2001).

Assim, da mesma forma, no ensino de LEs deve-seagfie aos
alunos oportunidades de construirem sentidos, weaf@xplicita, elaborando seus
proprios textos, escritos e orais, a partir daragi@o com varios géneros discursivos.
E a maneira que os modernos materiais didaticos #montrado para
operacionalizar isso, ou seja, para desenvolveabgidades de forma integrada em
atividades praticas para a sala de aula de LEsm¢éatde tarefas, como exponho a

sequir.

1.1.5 Ensino por tarefas

A utilizacdo de tarefas no ensino de LEs estacaimente, ligada
ao ensino comunicativo de linguas (Crookes e G#&883; Almeida Filho e
Barbirato, 2000). Conforme referem Richards e Rmlgd986), embora nao
postulasse uma teoria de aprendizagem precisa, a pAdConizava que a
aprendizagem da lingua se dava pela realizacdardéas que promovessem a

comunicacdo, envolvendo o uso auténtico da lintum-aSob essa premissa,



popularizam-se as chamadasefas comunicativasque Nunan (1989:10) defitfe
como “uma parte do trabalho de sala de aula, quelenos alunos na compreensao,
manipulagdo, producdo ou interagdo na lingua-ahgquanto que a atencdo esta
principalmente focalizada no significado em vezfa@lana” (para uma tipologia de

tarefas comunicativas, ver Pica et al, 1993).

Sob o prisma da perspectiva tedrica Sociointeratier a qual
considera ser o uso da linguagem uma amggEgnitiva e social que o sentido &
construido durante a interacdo e que as pessoasausaguagem para agir com um
propodsito social —, tarefas séo vistas como opaades de o aluno usar a lingua
para agir no mundo, para desempenhar agdes no muveEse sentido, adoto, nesta
pesquisa, a nogcédo de tarefa desenvolvida por $ah(@001), que a define como
(ver, também, Schlatter et al, 2002)

um convite para uma agdo, um convite para o usbngmagem com um proposito
social.(Schlatter, 2001:4).

Explica a autora que a definicAo compreende asirgegupalavras-
chaves: umaacdq com umpropésitq direcionada a um ou maisterlocutores
Quase como uma formula, esses elementos-chaviaface elaboracdo de tarefas,

como se pode verificar nos exemplos a seguir.

. Ler uma coluna de aconselhamento de umatee{acéo) para escrever
uma carta (acdo) para a sessao “Cartas do Leitessal revista
(interlocutor) opinando sobre as respostas qudumista vem dando aos
leitores (propadsito) (ver Manual do Exame CELPEsB2002).

. Assistir/ouvir as manchetes das noticiasidpge um telejornal, para

informar-se sobre as principais noticias do diagpsito) e escolher as

% No primeiro capitulo do livrdDesigning Tasks for Communicative Classro(889), Nunam
apresenta algumas definicdes do termo ‘“tarefa’ygmientes da area de ensino de LEs e de outras
areas, tais como as definigGes de Long (1985),aRilsh Platt e Weber (1985), Breen (1987a) e Nunan
1989). A traducéo para o portugués dessas defmidiEm como a definicdo de tarefa de Prabhu
(1987) e Stern (1992), também em portugués, poademareontradas no artigo intituladanbientes
Comunicativos para Aprender Lingua Estrangeide Almeida Filho e Barbirato (Trab. Ling. Apl.,
Campinas (36):234-42, Jul./Dez. 2000).



reportagens que se deseja assistir (propositoa Bdr tem-se que
conseguir identificar a idéia principal das manebke{propdsito de
compreensao);

. Escrever a receita de pizza preferida (ag@minando como prepara-la

(propésito) para amigos da mesma idade (interloes)p

Tendo em conta que o uso da linguagem é wdiEcg social,
tarefas centradas na pratica de acdes sociaigais, opinar, narrar fatos, divertir,
informar e informar-se, ensinar, convencer alguénaldo, dentre outros, sao o foco.
Conforme referido na secdo anterior, essas tagasnvolvem as habilidades de
forma integrada, envolvendo compreensao e prodiias.séo elaboradas de forma
gue os alunos, a partir da interacéo face a fame@m um texto auténtico, oral ou
escrito, construam seus proprios sentidos e redm@rforma explicita (producgéo),
através da escrita ou da fala, tendo em mente opogito social e um interlocutor

ou interlocutores especificos.

A utilizacdo de tarefas que privilegiam a acdo aloenquadra-se
dentro de uma abordagem de ensaxperencial(ver Weininger, 2001). Alguns
autores, entretanto, advogam que programas queaciotam tornar os alunos
proficiente$’ na lingua-alvo devem incorporar ndo s6 o ensimEemncial, mas
tambémanalitico (ver, por exemplo, Allen, Swain, Harley e Cummif©990). Por
ensino analitico, compreende-se a utilizacdo dedaties que exigem andlise e
reflexdo sobre algum ponto, linguistico ou cultuea invés de uma acéo. Vale a
pena lembrar que mesmo as atividades analiticasser sempre contextualizadas,

como salientam Allen et al (1990).

O ensino por tarefas favoreceu, ainda, o uso ééatem duplas e em
pequenos grupos. No Corolario 2, da Hipdtese 1)dyad993) afirma que se deve
oferecer oportunidades para que os alunos interejara si de forma ativa (op. cit.,
p. 77 e 81). Long e Porter (1985:207-212) sustentarexisténcia de cinco

argumentos pedagoégicos em favor da utilizacao ddata desse tipo. Segundo os

2l Entendo como proficiéncia “aso adequadala lingua para desempenhar a¢ées no mundo” (ver
Schlatter, 2001:4).



autores, tarefas em grupos 1) aumentam as opcatiesdde os alunos usarem a
lingua (em relacéo a este primeiro argumento,taertbém, Pica e Doughty, 1986);
2) melhoram a qualidade da habilidade de fala dososg; 3) auxiliam na
individualizagéo do ensino; 4) promovem um ambiafiédivo positivo e 5) motivam

os alunos.

Sob o ponto de vista da Abordagem Sociointeradimnide
aprendizagem, tarefas em duplas ou grupos perngisenos alunos interajam com 0s
pares, construindo e reconstruindo sentidos, e idddo a LE, enquanto
desempenham ac¢des orientadas por propoésitos sdc@$orme exposto na Secao
1.1.2, é pela interagdo social que os individuoguia&m conhecimentos e
capacidades, e especialmente a interacdo com @s plarante o processo de
aprendizagem €, segundo Vygotsky, fundamental gggancadear novos processos
de desenvolvimento. Especificamente na area denerde LES, existem varias
pesquisas que tém demonstrado como os alunosalzahtarem juntos, isto é, em
processo colaborativo, apresentam um desempenhohomelatravés da
ajuda/assisténcia que um fornece ao outro (verk8rob992; Donato, 1994; Ohta,

1995; 1997; Anton e DiCamila, 1998).

Também nao poderia deixar de mencionar que o emgindarefas,
desde a sua introducdo com a AC, trouxe mudangagisativas no que tange ao
papel do aluno. Ao contrario da repeticdo de frgz@sfabricadas e respostas
automatizadas do Audiolingualismo, que implicavammau postura quase que
totalmente passiva por parte dos alunos, o ensintapefas passou a exigir-lhes um
papel ativo (Scarcella e Oxford, 1992; Nunan, 1988sta perspectiva, os alunos
sao vistos como agentes no processo de ensinodggagam, porque, ao adquirir,
via interag&o social, os sentidos da LE, eles estastantemente reconstruindo-os e
reelaborando-os, e n&o os absorvendo tal qualreseaptam.

Naturalmente, essa modificacdo na postura do awvoe a mudancas
também no que se refere ao papel do professor.desta de ser protagonista e
dirigente para se tornar um orientador da acaaibté@or da aprendizagem (sobre
0s varios papéis do professor, ver Scarcella e@xfi®92). Como vimos, Vygotsky



(1999) destaca que ao professor cabe a funcdo t@eviinno processo de
aprendizagem, propiciando aos alunos oportunidddetesenvolverem capacidades
e conhecimentos em fase de amadurecimento. Isseteednquestdo da graduagao

das tarefas, tratada em seguida.
1.1.5.1 Graduacao das tarefas

Em uma perspectiva de ensino por tarefas, varimses) como Bacon
(1989), Arcario (s/d), Lund (1990), Stempleski enedin (1990), Scarcella e Oxford
(1992), Hadley (1993), Tamponi (1993), consideraoe @s tarefas devem se

graduadas ao nivel de proficiéncia dos alunos.

Segundo Scarcella e Oxford (1992),

a natureza das tarefas varia de um nivel a outrs. tédvefas vao se tornando
gradativamente mais complexas e multifacetadas nb®is mais altos de
desenvolvimento das habilidades (p.)90).

Especificamente em relacdo a tarefas de compreenmsfioonde se
inserem as tarefas com video, Bacon (1989) e LL8€Q), entre outros, sustentam

gue nao € o texto que deve ser graduado, e sidpagtarefa.

Na visdo sociointeracionista de ensino e aprendinade LEs, a
questdo da graduacdo das tarefas ganha uma dimemsi&o ampla. Com a
elaboracdo dos conceitos de zona de desenvolvinteatoe proximal, Vygotsky
(1999) sustenta que é nesta ultima, isto é, na dertesenvolvimento proximal, que
ocorre o processo de internalizagao da linguageaugida na interagao social — ou

a aquisicao da linguagem.

Como vimos, a zona de desenvolvimento proximalataraa-se pelo
espaco em que o aluno é capaz de desempenhas tquefastdo além do seu nivel
de desenvolvimento real com o auxilio de outroxgiess, ou seja, tarefas que
envolvam capacidades e conhecimentos em fase diiegnanento. O constructo da

zona de desenvolvimento proximal especifica queat@orera desenvolvimento se o0



auxilio, seja dos pares quanto do professor, faradéado ou se ainda a tarefa for
muito facil (Ohta, 2000).

Assim sendo, para determinar quais as capacidadeslecimentos
em fase de amadurecimento com a finalidade de relalas tarefas, o professor
podera lancar mao da interagcdo com os alunos ésEvacdo dos mesmos, contar
com sua experiéncia com grupos de diferentes nideigroficiéncia, além de
recorrer a tabelas de classificacdo dos conteudostextos mais adequados a cada

nivel, como, por exemplo, a citada abaixo, de BBgknes e Thompson (1989:3):

Contexto e Contetido

Superior
Contexto ambientes formais e informais em sua maioria.
Contetdo ampla e variada gama de assuntos gerais, coa@edbstratos, e
algumas areas de interesse e especialidade.

Avancado
Contexto ambientes informais em sua maioria e alguns frma
Conteudo assuntos concretos e reais de interesse geeaskedl.

Intermediario
Contexto alguns ambientes informais e um numero limitagosduacdes
limitrofes.
Conteldo assuntos na maioria das vezes relacionados awigprheio e
ambiente imediato.

Elementar
Contexto ambientes diarios comuns altamente previsiveis.
Conteudo aspectos comuns da vida diaria.

Fonte: Buck, K., Byrnes, H., Thompson,The ACTGL oral proficiency interview
tester training manuall989. p.3

Acerca da graduacao das tarefas, ainda, Hadley3)E@@ere que sejam
propostas atividades mais estruturadas nos nimgisis, tais como atividades de
assinalar, completar, ligar. A medida, porém, quével de proficiéncia dos alunos
aumenta, tais atividades vao dando lugar a outras rabertas open-ended

activitieg. Ao elaborar atividades de compreenséo oral (ceemsédo total, idéia



principal e detalhes), deve-se comecar pela compéeeoral de aspectos globais,
como identificacdo da idéia central, para depoiss@aa compreensdo oral de
detalhes. A quantidade e profundidade das ativilatke compreensdo oral de
detalhes dependerdo do nivel de proficiéncia dasoal Quanto maior o nivel, mais
detalhes poderéo ser exigidos. Atividades de coemgéo total devem ser propostas
apenas no nivel avancado. Essas atividades degerasempre antecedidas por

tarefas preparatérias, como se vera, mais adiant€apitulo 2.

1.1.6 Materiais auténticos

A importancia do uso de materiais auténticos nanende LEs é,
atualmente, algo inconteste (Lonergan, 1984; Seciderron e Tomasello, 1992;
Scarcella e Oxford, 1992; Hadley, 1993; Vande Bet§93; Ciccone, 1995).
Segundo Ciccone, ha um consenso geral entre osgioofis da area de que os
materiais auténticos sdo uma parte essencial dalsahula de LEs. Citando, ainda,
as hipoteses de trabalho de Hadley (1993:82), @raindica, no Corolario 4, da

Hipdtese 1, o uso da lingua auténtica:

Corolario 4. Sempre que possivel deve-se usar a lingua awénticensino de
linguas.

Mas, se ha unanimidade quanto ao uso de mateutdatecos, o que
se entende por material auténtico, bem como qualvel mais adequado para
introduzi-lo ao curso, é ainda objeto de contraeérs

O termoauténticocomecou a ser usado em reacao a lingua artiéicial
pré-fabricada dos dialogos e livros-texto empregadoensino de LEs, criando-se o
binbmio materiais auténticogersusmateriais produzidos para o ensino (Kramsch,
1996). Na literatura sobre o uso de video, o teaBUMe exatamente essa conotagéo
— videos auténticogersusvideos para o ensino de LEs (Stempleski, s/dyi@=ns
auténticos segundo Stempleski (s/d:10-11), podem derivarddas fontes: 1)

gravacdes em video da programacao televisiva ga8)de video pré-gravadas para



locacdo, como filmes e documentaffoDs materiais em video usados na presente
dissertacdo sdo aqueles do primeiro tipo, iste &ideos auténticos que provém de

gravacoes de programas de televisdo, também chardedff-air recordings

Note-se que implicita a distincdo entre materiaas‘\dda real’ e
materiais produzidos para fins pedagogicos estadefiaicdo de material auténtico
bastante generalizada, que considera como matmiéhtico aquele produzido,
primordialmente, para falantes nativos (Cummins3919Stempleski e Tomalin,
1990; Scarcella e Oxford, 1992). Nesta dissertagdinetanto, utilizo uma definicao
de material auténtico que guarda relacdo com aepg@o de linguagem apresentada
na Sec¢do 1.1.1, segundo a qual lingua é lugarteleag@o, € usada para fazer coisas
e, portanto, apresenta uma funcdo social. Em cénsancom tal concepcéo, adoto
a definicdo de material auténtico de Little e Satmh (1988:21), que afirmam que
“texto auténtico € aquele que foi criado para pken um proposito social na
comunidade linguistica em que foi produzido”. Alguexemplos de materiais
auténticos, que preenchem um propdsito social, ctaho informar, entreter,
persuadir, etc., sdo jornais, revistas, prograreasdio e televisdo, filmes, cancoes,
catalogos, formularios de registro em hotéis, medaisestaurantes, rotulos, entre

outros.

Um outro ponto a ser levantado acerca da discussdme a
autenticidade diz respeito ao uso que se faz ddsriaia auténticos. Com muita
freqliéncia, eles sdo usados em sala de aula aperfasnanéo-auténticaou seja,
sdo explorados em aspectos que ndo guardam nerelagdo com a fungéo ou
propésito socialpara o qual foram produzidos. Na Abordagem Soi@aacional, ao
contrario, enfoca-se primordialmente a explorag@aydestdes referentes a funcao
social pretendida na sua producédo, entre outradl€i{al993). Analisemos, por
exemplo, os comerciais televisivos, tipo de programado na Tarefa 1 elaborada
nesta pesquisa. Tendo como proposito social vemeheproduto ou oferecer um
servico, explorar o género discursivo comercialeyisivo) de forma auténtica

significa levar os alunos a identificarem o prodaounciado, marca, preco e

22 \/er, também, Lonergan (1984) sobre outras forgemateriais em video.



vantagens, a fim de poderem decidir se comprarigmmoduto. Em suma, significa
explorar, através de atividades que trabalhemgadirde forma integrada, a funcéo

para a qual o comercial foi produzido.

Restam, ainda, algumas questdes. A partir de qued 0$ materiais
auténticos devem ser introduzidos no curso? Desd&weis iniciais ou somente a
partir dos niveis mais avancados? Se introduzidedelo inicio da aprendizagem da
LE, ndo poderiam levar os alunos a frustracdo e, i@ de conseqiéncia, a
desmotivacdo? A pertinéncia de tais perguntasssdrem uma discussao que nos
remete a conhecida Teoria do Insumop(t Hipothesiy de Stephen Krashen
(1981), que sustenta que, para haver aquisi¢césuonio deve ser compreensivel. Em
outras palavras, ele acredita que as pessoas aagaitingua que esta no seu nivel
de competéncia, mas que inclui, também, algumastests que estdo um pouco
além do seu nivel atual. Krashen representa essa pela formula (i+1), onde o “i”
€ o nivel atual de competéncia na LE e o0 “1” sdesdituras que estdo um pouco
além desse nivel. Para compreender o “1”, ist® é&@struturas que estdo um pouco
além, ele afirma que os aprendizes se valem daspisintextuais e extralinguisticas.
Por isso, alguns pesquisadores acreditam que, ale@odfato de a lingua, nos
materiais auténticos (sobretudo de compreensap aéa ser graduada ao nivel de
proficiéncia dos alunos, tais materiais ndo forrnaoe o insumo compreensivel de
gue necessitariam os alunos dos niveis iniciais @dquirir a LE, gerando ansiedade
nos alunos (Joiner apud Hadley, 1993) ou levanda-@rsistracdo (Dunckel apud
Hadley, 1993).

Ndo ha duavida de que o insumo auténtico €, nornrdakme
considerado mais dificil para os alunos inicianeesjue uma certa ansiedade e
frustracdo podem ser experimentadas diante dessesiais. Entretanto, a meu ver,
autores como Vande Berg (1993) tém razdo em afiquara falta de exposi¢céao a
materiais auténticos no inicio aumenta a frustralgi@oalunos mais tarde, retardando
inclusive sua aquisicdo da LE. Nesse mesmo serfiidouyles, Herron e Tomasello
(1992) concordam que os problemas normalmente iagdsscao uso de materiais
auténticos derivam do fato de os alunos serem pexigidos em suas capacidades
de compreensdo na sala de aula tradicional. Ecaceisso, Ciccone (1995)



evidenciou, em sua experiéncia profissional, qamdg parte da dificuldade que os
alunos sentem resulta da falta de familiaridade coninsumo auténtico e

principalmente com as estratégias adequadas gara@eensao de tais materiais.

Assim, no meu ponto de vista, apoiada nesses algos@utores, tais
como Lund (1990), Bacon e Finneman (1990), ScaraelDxford (1992), Hadley
(1993), Karpova (1999), os materiais auténticoepo@ devem ser introduzidos no
ensino de LEs desde os niveis iniciais, pelos s&ggiimotivos. Primeiro, por
apresentarem a lingua em contexto. Conforme jéidefea Secdo 1.1.3, o contexto
situacional, com todos os elementos que o compdeliaa significativamente a
compreensao, por ativar o conhecimento prévio toma (esquemas de conteldo e
forma). Em se tratando de materiais auténticos iel@oy esse auxilio € maximizado
pela presenca do elemento visual (Lonergan, 19&Mmpdni, 1993). Segundo, a
utilizacdo de atividades preparatérias, como aaefiw do conhecimento de mundo
(ver Teoria do Esquema, p. 29 deste trabalho)idatiles preparatérias a leitura e a
compreensao orapfereadinge prelistening) aliadas ao emprego de estratégias de
compreensao, facilitam a compreensao desses nmt@fedley, 1993). De acordo
com Ciccone (1995), a familiaridade com as estiaségdequadas torna superaveis
as dificuldades de compreensao dos materiais &dénflerceiro, a adequacao do
conteudo ao nivel de proficiéncia dos alunos, idaderesses, necessidades e
objetivos € um fator a ser levado em conta na kBacdbs materiais (ver Berber
Sardinha, 1992, 1997; Arcario, s/d; Hadley, 1998rd¢va, 1999). E, possivelmente,
0 motivo mais importante em favor da utilizacaontBeriais auténticos é que o que
deve ser graduado ao nivel de proficiéncia dosoaléna tarefa, e ndo o texto (ver

Secdo 1.1.5.1, sobre Graduacéo das tarefas).

Dentre as varias vantagens que o uso de matensmtaos, em
especial de videos auténticos, oferece, cito asipsis:

* Videos auténticos apresentam o uso real da linguaem deixar de considerar
reais o espaco de sala de aula e o0 uso que at siafingua-alvo, os videos
auténticos trazem para esse espaco amostras ddadeide lingua e contextos de

uso sO possiveis de serem encontrados na cultoa@@ubin, 1995). Segundo



Lonergan (1984:81), “os videos auténticos refletanlingua da sociedade
contemporanea, com seus acentos regionais e ed@seds epoca”.

Videos auténticos oferecem uma visdo real da @ilter videos auténticos
oferecem a possibilidade de representar autentit@n@ecultura da LE. Através
das imagens, os professores conduzem os alunos anethor compreenséo do
contexto sociocultural em que a lingua-alvo est@eeisada. Além disso, o aluno
torna-se consciente das diversidades culturaissapds a refletir sobre a sua
propria cultura ao compara-la com outras (ver Spi£98).

Videos auténticos sdo motivadores a motivacdo € um fator sociopsicolégico
gue pode ser determinante para o sucesso da gyageni de uma LE. Segundo
Gass e Selinker (1994), alunos motivados sado mam-ducedidos e,
circularmente, quanto mais bem-sucedidos, maisvamids em aprender. Dentre
0s varios fatores que contribuem para motivar (eantbtivar) os alunos na
aprendizagem de LEs, esta o tipo de material usadsala de aula. Stempleski e
Tomalin (1990) afirmam que, tanto adultos quantolestentes e criangas,
motivam-se rapidamente quando se trata de aprendeyua através da televiséo

e do video.



CAPITULO 2

A PRODUCAO DE MATERIAS DIDATICOS
COM O FOCO NA COMPREENSAO

No primeiro capitulo, foram abordados os presswgotdricos que
subjazem a producdo de materiais didaticos em.dgeesite segundo capitulo, trato
especificamente de questdes relativas a producétatkriais didaticos com base em
videos auténticds cujo foco estd na compreensdo oral. Inicio, péoota
apresentando alguns fatores que influenciam a c®npéo oral. Em seguida,
explico a natureza do processo de compreensdoceavaénsino dessa habilidade;
destaco também o papel do uso de videos na conspreea lingua oral; apds trato
dos tipos de tarefas com video e critérios paralecdo de videos, e finalizo
apresentando um roteiro para a elaboracao de darefa video.

2.1 A compreenséo oral

A compreensdo oral ganhou importancia nas ultineesdhs, sendo,
recentemente, considerada como uma habilidade emmesma (Lund, 1991,
Mendelsohn, 1998). Sobretudo porque, das habilgldidglisticas, ela € a mais
usada no cotidiano das pessoas. Estima-se queososngajamos nha atividade de
compreender oralmente duas vezes mais que naagdedahtro vezes mais que na de
ler e cinco vezes mais que na de escrever (Celaeid]1995).

! Conforme ja referido na Secdo 1.1.6, o tipo deeagdauténticos utilizados nesta pesquisa sdo
gravacdes de programas da TV — tais como teleasticbmerciais, filmes, programas de entrevista,
entre outros — também chamadooffeair recordings



Em uma importante revisdo de pesquisas sobre ceng#e oral,
Rubin (1994) destaca os principais fatores queénitiam a compreensao oral. Sao

eles: as caracteristicas do texto, da tarefa, dimtgue do processo.

Em relacéo as caracteristicas do texto, Rubin raeaajue ha varios
aspectos que interferem na compreensdo, como dattei da fala, pausas,
hesitagbes, géneros discursivos, suporte visuélle eutros. Os estudos sobre a
velocidade da fala tratam das velocidades “normal” aquela em que os
interlocutores compreendem com certa facilidadee—imiar” — aquela em que a
compreensao comeca a decrescer rapidamente. I@rifi®92) sugere que linguas
diferentes apresentam diferentes velocidades “nefm@a que as velocidades
definidas nos estudos em lingua inglesa ndo podEnamicadas exatamente aos
estudos com outras linguas (ver, também, Kelch5;18&ffiths, 1990). No aspecto
pausas, séo investigadas a duracao, distribuif@g&éncia das pausas, e no aspecto
hesita¢cBes, hd estudos sobre pausas preenchidas,repeticoes e titubeios. Nesse
aspecto, ha divergéncias entre os autores. Porpdaxeemquanto Voss (1979) afirma
que as hesitacbes prejudicam a compreensao, austsntam que elas facilitam a

compreensao (ver, também, Dunkel, 1988; Blau, 1990)

Quanto ao género discursivo, Rubin relata uma pesgaonduzida
por Shohamy et a{1991), que demonstrou que ha textos mais complebeos
compreender do que outros. Ele comparou génerasedies de textos que
apresentavam assuntos coomesmo grau de dificuldade e verificou, em seu estud
que as telenoticias foram os textos mais difiaeies didlogos, os menos dificeis.
Entretanto, em uma pesquisa sobre a compreensadddes de telenoticias e
proficiéncia, Berber Sardinha (1997) sugere qudotailunos mais proficientes
guanto menos proficientes podem lidar com a infgdonaapresentada nesses géneros
discursivos, s6 que eles lidam com ela de mandifasentes. Ele verificou que a
compreensao dos alunos menos proficientes partarenegis calcada na informacéo
visual, enquanto a dos alunos mais proficientea & conta também a informacéo

oral.



Quanto a questdo do suporte visual, varias sa@esguizas que tém
demonstrado que as imagens facilitam a compreemsdoDevido a importancia

desse aspecto para este trabalho, abordarei sstg@aa Sec¢éo 2.2.

Relacionado ainda ao fator caracteristicas do teBtown (1995)
chama a atencdo para um outro aspecto do textoafpta sobremaneira a
compreensao oral e que tem sido frequentementégerglado. Trata-se da carga
cognitiva do texto. Brown sugere que, ao escollmertexto, se faca uma pergunta
Obvia: “os alunos teriam dificuldades de compreemdte texto se estivesse na sua
propria lingua?”. Segundo Brown, textos que envoly®ucas pessoas, claramente
distintas umas das outras, possuem uma carga isagménor e, portanto, S8o0 mais
faceis de serem compreendidos. Da mesma formagstestivolvendo relacbes
espaciais simples ou textos em que a ordem dosemomentos narrados coincide

com a ordem dos fatos sdo mais faceis de seremreentbdos.

Em relacéo as caracteristicas da tarefa, h4 pesogige investigaram
a influéncia do tipo de tarefa na compreensédo. &hghe Inbar (apud Tsui e
Fullilove, 1998) concluiram que inferir, sintetizaformacao, generalizar sdo tarefas
mais dificeis do que localizar informagcédo espeaifillormalmente, alunos de
compreensao oral menos habilidosos apresentam ma#isempenho neste ultimo
tipo de tarefas, que requerem a identificacdo delltss e fatos, enquanto bons

alunos se saem melhor em atividades mais globais.

No que tange as caracteristicas do ouvinte, fatooeso memoria,
atencao, nivel de proficiéncia na LE, idade, sewohecimento prévio, entre outros,
afetam consideravelmente a compreenséo oral. Ronm®, Rubin cita um estudo
de Call (1985), que investigou a relacdo entre nmene compreensdo oral, o qual
sugere gque a memoaria de curto prazo é menor pasumo em lingua-alvo do que
para o insumo em lingua materna, acrescentando &ueedida que aumenta a
proficiéncia na lingua-alvo, mais insumo nessauléng processado com sucesso.
Também, pesquisas sobre conhecimento prévio mastrgue esse fator aumenta a

capacidade de compreenséao oral. Long (1990), panpbo, verificou que alunos de



espanhol como LE compreenderam melhor quando m@wssuwima schemata

adequada ao tépico da passagem oral.

Em relacdo as caracteristicas do processo, a d&zggra em torno
dos tipos de processamento cognitivo utilizadosgelvintes para compreender o

texto, assunto que discuto ao tratar da naturepaab@sso de compreensao oral.

2.1.1 O processo de compreensao oral

Como se da o processo de compreensao oral € dijeta de intensa
investigacdo, mas, hoje, sabe-se que se trata geagesso ativo e criativo, no qual
a informacdo é construida pelo ouvinte. Segundo ctdahi (1991:84), “a
compreensdao ndo depende unicamente de um intenfpcata € construida
dinamicamente ndo apenas por quem produz, masgjpeleaque a recebe”. Isso quer
dizer que os ouvintes, tanto em situacfes de canpée reciproca (interacdo face a
face) como nao-reciproca (radio, televisdo), estistruindo sentidos, isto é, estdo
processando e interpretando ativamente a informacéo meramente absorvendo-

a como esponjas (Mendelsohn, 1995).

Como j& vimos, para construir a informagéo, o oievianca mao de
outros conhecimentos além do linglistico, como wheoimento do contexto e o
conhecimento prévio. De acordo com a Teoria do &wsgu(ver Secédo 1.1.3), a
compreensao do texto (oral e escrito) € um procedecativo entre o texto e o
conhecimento prévio do leitor/ouvinte. Isto é, @iate relaciona a informacéo nova
com a informacéo que ja possui. A partir dissopmeece-se que, no processo de
compreensao oral, seja em L1 como em L2, os owvirtikzam-se de dois modelos
de processamento cognitivbottom-upe top-down Carrell e Eisterhold (1983)
explicam a diferenca entre essas duas operacoés@mwos do tipo de conhecimento

que € usado para processar a informacao.

O processobottom-up € aquele em que 0 ouvinte usa 0 seu
conhecimento dos sons, das palavras, da sintaxegratadtica, isto é, o seu
conhecimento linguistico para interpretar a infogémg para chegar ao significado.



Esse tipo de processamento, de ordem mais baiMa segda das partes para o todo,
deu origem a visdo de compreensédo charaadandenteu dedecodificacdoNesse
modelo tedrico, que se difundiu durante o audiecialigmo, o foco é o texto, de
onde, acredita-se, € possivel recuperar a mensagkpendentemente do contexto
(Scaramucci, 1985). Ja o procedsp-down é aquele em que a informacédo é
interpretada com base no conhecimento prévio — mhemmento de mundo
(esquema de conteudo) e das estruturas discur@sgaema de forma) —, e no
conhecimento do contexto situacional. Trata-semdgrocesso de ordem mais alta e
se da do todo para as partes. O procegsoown ao contrario, subjaz ao modelo de
compreensao denominadiscendent®u psicolinguistico(difundido em fins dos
anos 70 e inicio dos 80), em que a énfase estéitoo. INessa visdo, cabe ao leitor
(re)criar 0 significado do texto, este Ultimo vistomo um objeto incompleto
(Scaramucci, 1985).

Conforme referido acima, os autores da Teoria du&®a sustentam
que esses processos ocorrem simultaneamente, es asdboresponsaveis pela
compreensao, tratando-se, portanto, de mdelo interativode compreensao.
Carrel (1988) sustenta que bons leitores/ouvinteslam constantemente de um
processo a outro na tarefa de compreensao, enqueitdoes/ouvintes menos
proficientes tendem a basear-se apenas em um mu@OCesso, ou seja, tendem a
prender-se mais ao texto (processdtom-up — significado de palavras isoladas,
estruturas sintaticas — ou inversamente, dependesedi conhecimento prévio
(processotop-dowr), fazendo suposi¢cbes e inferéncias nem semprentgias e
deixando de lado aspectos relevantes do insumo terabém, Mendelsohn, 1998).
Por isso, varios autores (ver, por exemplo, Hadl893; Mendelsohn, 1995; Celce-
Murcia, 1995) alertam para a necessidade de ensmalunos a integrarem 0s
processosop-downe bottom-upna compreensao de textos orais, elaborando tarefas
e atividades que envolvam ambos 0s tipos de pracesgo.

Mas se, por um lado, 0 modelo interativo de comz&e, baseado na
teoria dos esquemas, é abrangente por integrarrasegsamentos ascendente
(bottom-up e descendenteofp-dowr) a0 mesmo tempo, por outro, demonstra-se

incompleto na medida em que nao leva em consideracdimensao social que



envolve o uso da linguagem (Scaramucci, 1985; Maiges, 1996). Isto €, ele da
conta apenas do que acontece na mente do leitorfeuyurante a compreensao,
tratando apenas da construgdo de sentido que deé@varelacdo entre o0s
conhecimentos que o leitor/ouvinte possui sobringuh, o conteudo e diferentes
géneros discursivos com o proprio texto. De acomio Marcuschi (1991:84), citado
no inicio desta secao, entretanto, “a compreenaaodepende unicamente de um
interlocutor”, ou em outras palavras, 0 processeaiepreensdo nao é apenas uma
acdo individual e cognitiva, e sim uma interaga®,cdnstrucdo de sentido, entre

leitor e escritor, ouvinte e falante.

Dessa forma, complementando o modelo interativo agrarspectiva
de que o uso da linguagem é, ao mesmo tempo, uécasacial, tem-se 0 modelo
sociointeracional de compreensao, do qual derives& de compreensao oral que
embasa esta pesquisa. Nessa visdo, 0 ouvinteegdaatm processo de construcéo e
negociacéo de sentidos (esquemas) com o falantgjat@ntram em jogo os valores,
as crengas, 0 contexto da situacdo, os conhecimingiisticos e esquematicos dos

interlocutores, o proposito para a compreensao.

Uma visdo semelhante de compreensao, embora sedgaleitura,
pode ser encontrada no modelo interacional derdeppuoposto por Moita Lopes
(1996), em que o ato de ler é visto como um pracessacterizado por uma
interacdo entre o mundo do leitor, representades@as conhecimentos, linglistico e
esquematico, e o mundo do escritor expresso no.t&egundo Moita Lopes, “ler é
saber-se envolvido em uma interacdo com alguémrermamento sdcio-historico
especifico e que o escritor, como qualquer intatto¢ usa a linguagem a partir de

um lugar social marcado. Ler é se envolver em urdticp social” (p. 142).

Tendo caracterizado a visao de compreenséo ordugdamenta este
trabalho, passo a seguir a questdo do ensino dabgalade a alunos de LEs, o que

atualmente tem sido feito mediante o ensino datégfias.



2.1.2 O ensino de compreensao oral

Nos ultimos cingiienta anos, ocorreram grandes ngagamo que diz
respeito ao ensino da habilidade de compreensdioD®aacordo com Mendelsohn
(1998), passou-se de um periodo em que a compceamafindo era ensinada
(durante o Audiolingualismo, acreditava-se que &snas adquiriam-na por
“osmose”), a um periodo em que a compreensdo aralala de aula era casual e
assistematica (os textos eram, em grande patigraeide textos escritos), chegando-
se, atualmente, a uma fase em que a compreendaé ersinada com base em
estratégias de compreensdo, que se inserem emlassdicacdo mais abrangente de
estratégias de aprendizagem.

As estratégias de aprendizagem s&o, segundo Chdr@b:13),

“acoes, planosnsightse reflexbes que os alunos adotam para aprendemcor
eficiéncia”. A literatura sobre estratégias de agieagem as divide em: cognitivas
metacognitivas e socioafetivag\s estratégias cognitivas englobam as estratégias
compreensao (e producdo) usadas durante a realizEg@dima tarefa a fim de
facilitar a compreensédo (e a produgdo), como usaeortecimento prévio, fazer
inferéncias a partir do contexto ou estabelecer pnopdsito para ouvir. As
estratégias metacognitivas estdo relacionadas c@iarejamento, organizacdo e
avaliacdo da aprendizagem, como, por exemplo, wrania compreensao durante
uma tarefa de compreensédo oral, verificando que afp faz sentido ou que o
falante usou uma palavra desconhecida. E as egaatgocioafetivas referem-se a
estratégias tais como pedir esclarecimentos amtéalau adotar uma atitude de

cooperagao com os colegas ao realizar tarefas plasdou grupos.

Varias pesquisas foram realizadas com o propositdeimonstrar a
eficacia do ensino de estratégias na aprendizagdoksl Como o foco desta se¢éo é

0 ensino da compreensdao oral, relato a seguir giesgIisas que envolvem o ensino

2 0 interesse em identificar e classificar as e&gias partiu da observagéo de que bons aprendizes d
LEs faziam coisas (atitudes observaveis, como taméas, ou processos mentais nao-obsevaveis,
como associar a informacdo nova com conhecimené&vi@r quantitativa e qualitativamente
diferentes de aprendizes menos habilidosos, e sges estratégias poderiam ser ensinadas a alunos
com dificuldades, a fim de melhorar sua aprendizade lingua-alvo (Chamot, 1995).



de estratégias de compreensao (cognitivas), eatrasp para o ensino de LEs. Em
um dos primeiros estudos sobre ensino de estratdgiaprendizagem, O’Malley et
al (1985b) verificaram que os dois grupos expertaisr{compostos de estudantes de
inglés como L2 da escola secundéria), que recebenstnucdo direta sobre
estratégias cognitivas (tomar notas), metacogsitil@tencédo seletiva) e sociais
(cooperacao), tiveram um desempenho melhor do qgeimo controle em testes
aplicados diariamente em sala de aula, embora swegée os resultados ndo tenham
se mostrado significativos. As estratégias foranpregadas na realizacdo de trés
tipos de tarefas diferentes, uma das quais camsiaticompreensao de videos curtos
de aulas em nivel universitario. O ensino das tégjfies foi ministrado durante oito

dias consecutivos, por periodos de 15 (quinze) tosnu

Em outro estudo, conduzido por Thomponson e Rub@93), um
grupo experimental recebeu 15 (quinze) horas dérug# sobre estratégias
enquanto assistia a videos auténticos de diferentess de dificuldade em russo
(telenoticias, entrevistas, clips de filmes), e gnapo controle assistiu aos videos,
mas nao recebeu nenhum tipo de instrucdo sobrézstrs. Nos pré e pos-testes,
gue consistiam em testes padronizados de compreerad&m audio e um teste com
base em um video elaborado pelos pesquisadores)jpm @xperimental saiu-se

melhor em ambos 0s testes.

A literatura sobre ensino de estratégias de apagdm faz
referéncia, basicamente, a duas formas de ensiastdgégias: o ensino explicito ou
direto, e 0 ensino implicito ou indireto. No primeeitipo, os alunos recebem
informacdes acerca das estratégias usadas, comexgraplo, 0 nome da estratégia,
sua funcéo, seu papel para a compreensao, enti@s.odé no segundo tipo, no
ensino indireto, os alunos sao levados a usaremstagtégias de acordo com o
proposito de compreensao da tarefa, mas sem reicgbenacdes explicitas sobre
elas. Verifica-se que, na literatura, ha uma fteteléncia para o ensino direto, por se
mostrar mais eficaz. Chamot (1995) afirma que adosearem conscientes das
estratégias que estdo usando, os alunos melhorarhagilidade de adotar novas
estratégias e de uséa-las de forma independentsfdrando-as para outras tarefas,

inclusive em contextos fora da sala de aula de LEs.



Mendelsohn (1995:130-140), um dos grandes defemstweensino
por estratégiasstrategy-based approaghpropde o0s seguintes principios ao se
elaborar uma unidade de ensino de compreensapasrattratégias:

1. ter consciéncia (professor e alunos) do papel staatégias no processo de
compreensao;

. usar atividades preparatérias a compreensaopredistening activitiel

. focalizar a compreensao, isto €, determinar untigbjpara ouvir;

. elaborar atividades guiadas que desenvolvam detadas estratégias;

. praticar com materiais auténticos e

o 0B~ W DN

.usar 0 que estd sendo compreendido (integracdohdbsidades de

compreensao e producao).

De especial importancia € o item 3, pois 0 objepaoa ouvir ou 0
propésito de compreensao delimitara as estratégsesem utilizadas. Lund (1990)
aponta varios propoésitos para ouvir, tais coikentificacéo(discriminando aspectos
da mensagem, como categorias de palavras, diferengafologicas),orientacao
(identificando fatos importantes sobre o texto cqmadicipantes, situacdo, tépico,
género),compreensdo da idéia principatompreensédo de detalhesompreenséo
total (idéia principal e detalhes)reproducao(repetindo o conteddo da mensagem,

transcrevendo-a).

Embora tenha ficado demonstrado que o ensino dareemsao oral
(e de outras habilidades) por estratégias apreggateles vantagens, adotei, nesta
pesquisa, 0 ensinodireto de estratégias, ao qual também se aplicam osiosc
acima, a excecdo, em parte, dos principios 1 elddcisdo consubstanciou-se no
resultado de estudos sobre o0 uso de estratégidsitara que tém demonstrado que
diferentes leitores (e, considerando que isso tamlpbssa ser aplicado a
compreensao de textos orais, portanto, diferentesntes), dependendo de seu
conhecimento prévio sobre o topico, a lingua, otexdn, vao usar diferentes
estratégias mesmo que se queira delimitar o augmiori de uma determinada
estratégia (ver Alderson e Lukmani, 1989). Issodi&unui a importancia do ensino



de estratégias de compreensdo, mas sim reconhéa® a@le que ao usa-las, o
leitor/ouvinte pode sobrepé-las, alia-las, usarasutaminhos no intuito de atribuir
sentido ao que esta lendo/ouvindo. Mesmo néo temclaido tal orientagdo no
material do aluno, no manual do professor, juntopeapdsito de cada tarefa de
compreensao, explicito a estratégia que, a priocfpssibilitaria cumprir a tarefa,

orientando o professor que queira trabalha-la dedonais explicita.

Visto isso, para produzir materiais didaticos qesethvolvessem a
habilidade de compreenséao oral dos alunos, lanéeidas seguintes estratégias de
compreensao, que estardo subjacentes as ativigesferatorias e as atividades de
compreensao propriamente ditas das Tarefas-model@cordo com o propésito
especificado nas tarefas:

a) Ativacdo do conhecimento prévio / esquemas de adote forma;

b)  Ativacdo de vocabulario;

c) Inferéncia e identificacdo do sentido em contexto;

d) Previsdo / verificacdo da previsao;

e) Focalizagcdo da compreensao oral (identificacdodda iprincipal e
identificacdo de detalhes ou de informagéo espagifi

f)  Sintetizac&o de informacéo (identificagdo dos [p@s eventos).

2.2 O video e a compreenséo oral

A importancia do uso de video para o ensino da ceemgdo oral em
LE tem sido salientada em varias publicacdes qoalifam técnicas de ensino de
LE (Willis, 1983; Lonergan, 1984; Stemplesky e Argas/d; Stemplesky e Tomalin,
1990; Tamponi, 1993; Rubin, 1995). Segundo SterkplesTomalin (1990:3), “a
combinacdo de imagem e som torna a lingua maisd@@er compreendida do que

qualquer outro recurso de ensino”.

Além disso, pesquisas tém demonstrado que o us@ddes melhora
a habilidade de compreenséao oral dos alunos (Mu&®80; Rubin, 1990; Secules,
Herron e Tomasello, 1992; Ciccone, 1995; BerbediSha, 1997). Rubin (1990)



verificou que alunos de LE da escola secundariaapsestiram a videos por um
periodo superior a seis semanas melhoraram em 48&986cores de compreensao

oral enquanto os que nao assistiram melhoraramaapn 32.2%.

Secules, Herron e Tomasello (1992) relatam um é@xpeato que
comparou uma turma cujo ensino baseava-se em miatem video Krench in
Action) e uma turma ensinada através do Método Direto. p@squisadores
verificaram que o grupo experimental (grupo comewjdteve um desempenho
significativamente melhor no teste de compreensdal, co qual envolvia
compreensao de idéia principal, detalhes e infea8n©s autores acreditam que o
qgue melhor explica tais resultados é que, em curspa video, os alunos
desenvolvem habilidades especificas para a coastrdg sentido do material oral
sem depender da compreensdo de cada palavra owestrgramaticais, habilidade
normalmente praticada no ensino tradicional de EEoncluem que a riqueza do
elemento visual presente nos videos “é um auxiliotanatil no processo de

compreensao oral”, sobretudo para alunos inicigescit., p. 487).

Nessa mesma direcdo, Berber Sardinha (1997) igeestiem um
estudo pioneiro sobre a compreensao de video ena kBlacdo entre proficiéncia
em inglés como LE e compreensdo de telenoticiasirgyiés. Os resultados
indicaram que aspectos presentacionais do videog,cpor exemplo, presenca de
imagens e redundancia entre som e imagem, inflaenaia compreensdo da

mensagem falada do video.

As pesquisas mencionadas acima indicam que as mwage
desempenham um importante papel na compreensacedsagem oral do video,
resultados que corroboram achados em outras aueasap o ensino de linguas,
como o jornalismo (Edwardson, Grooms e Proudlve811 Stauffer, Frost e Rybolt,
1981). Na verdade, a importancia das imagens, ooefafirma Rubin (1995), entre
outros, esta no fato de que elas fornecem o cantexia ativar de forma eficaz o
conhecimento prévio dos alunos. Em outras palawasjmagens favorecem o
processamenttop-down 0 que o0s torna capazes de compreenderem bemdmais

que seu conhecimento linglistico apenas poderiaifyer



2.3 Tipos de tarefas com video

A literatura sobre o uso de video em sala de alaEd faz referéncia
a dois tipos principais de tarefas ou atividades gédeo. Segundo Tomalin (1986),
ha as atividades que se relacionam a lingua gereldaprograma de video e as
atividades que se relacionam a lingua gerada dlo®s acerca do programa de
video. O primeiro tipo implica tarefas cujo focotrébalhar acompreensédoO
segundo tipo implica tarefas cujo foco € a produtd@dingua (oral e escrita) pelos
alunos, com atividades geradas a partir do praumetddo do video e atividades em

que o video é usado como estimulo, catemento provocaddr

Sao exemplos de atividades de compreensdo a dviela que 0s
alunos devem identificar os produtos e as qualglads mesmos, a partir de videos
com comerciais de produtos alimentares. Outro elemnspria a atividade de
identificagdo da idéia central e de detalhes de naotiia, a partir de um video de
telenoticias. Por outro lado, € um exemplo de ddide em que o video funciona
como estimulo para producéo, aquela em que os salséo solicitados a citarem

alguns pratos, de sua preferéncia, feitos comauprs anunciados nos comerciais.

Como se vera a seguir, a escolha do video dependgasmde medida
do tipo de atividade que se deseja apresentar lanssa Todavia, Arcario (s/d)
salienta que esses dois tipos de atividades pod&egéentemente sdo usados de
forma conjunta, o que favorece o uso integrado hddmlidades. Como se podera
verificar no Capitulo 4, as trés Tarefas-modelob@ladas nesta pesquisa

contemplam ambos os tipos de tarefas.

2.4 Critérios para a selecao de videos

Conforme o tipo de atividade que se deseja apr@saas alunos,

existem alguns fatores que devem ser levados emidesacdo no momento de

% O termo “elemento provocador” foi cunhado e adotad Manual do Exame CELPE-Bras e refere-
se a textos diversos, tais como fotos, cartunsjrgqui#os, textos curtos, materiais em audio e video,
que servem de base para uma interacdo entre adglie o candidato, durante a Parte Individual do
Exame CELPE-Bras (ver Manual do Exame do CELPE-ER(82).



escolher um video para trabalhar em sala de autzafd, s/d). Se o objetivo for
trabalhar a compreensao e/ou a producéo da lingulatores — interesse, duracao
da sequéncia, independéncia da sequéncia e difpatdb de materiais
relacionados — deverdo ser considerados. Ao passpsg O objetivo for apenas
trabalhar a compreenséo da lingua, deve-se teratenalém dos fatores anteriores,

também os fatores — relevancia do elemento visaapectos relativos a fala.

a) Relevancia do elemento visuabnforme ja referido, o video, por combinar som e
imagem, auxilia na compreensao da lingua. Os alndos6 a ouvem, mas também
véem o0 contexto — ambiente, interlocutores, sitoagd em que ela é usada. A
relevancia do elemento visual, portanto, diz rdéepeb grau de auxilio que a
imagem, isto é, o elemento visual desempenha ngpreemsdo da sequéncia.
Quando se usa o video para trabalhar a compredadéaua, é importante escolher
cenas em que o elemento visual ofereca pistas gxibeen na compreensao da
mesma. Por exemplo, uma cena com duas pessoasiparaantando oferece pistas
visuais importantes para compreender o que estiteammdo. Esse grau de auxilio
podera variar conforme o nivel de proficiéncia ddanos. Quanto menor o
conhecimento da lingua, maior devera ser o auxBierber Sardinha (1991)
aconselha que, para os alunos menos proficiengggm sescolhidos videos que
apresentem certas caracteristicas como redundéioialtaneidade) entre som e
imagem. Isso facilita o uso de estratégias de ceemsi&o, tais como identificacdo do

topico, da relacéo entre os interlocutores, infeig&n

b) Aspectos relativos a falalareza da fala, velocidade da fala e sotaquesosfbs

fatores determinantes na escolha de videos paeseapar a lingua. Em relacdo a
clareza da fala, caracteristicas como ma diccalmme baixo da voz, ruidos de
fundo (mdusica, vozes, aplausos, etc.) ou sobrefmsie fala podem dificultar a

compreensao.

c) Interesseescolher videos que despertem o interesse eigagéd dos alunos ndo
e tarefa tdo simples, pois 0 que interessa a wies p&o interessar a outros. Em geral,
afirma Arcario (s/d), filmes que tratam de relac@essoais ou temas de carater

universal sdo bem aceitos por todos. Noticias @rdeantarios relativos a questdes



culturais, comerciaigalk showse seriados também agucam o interesse dos alunos.
Ja noticias que exijam o conhecimento prévio desfaicais e particulares podem
nao despertar tanto interesse, como, por exempt@ias sobre questdes politicas,
econdmicas. Dependendo do nivel de proficiénciaalimsos, programas de humor
sdo desaconselhaveis, pelo menos nos niveis sigais, de modo geral, eles tém

como base aspectos da vida quotidiana que sdontesidos dos alunos.

d) Duracdo da sequéncias autores que defendem o uso de videos aut&rs#m

unanimes em afirmar que as sequéncias devem seesbrara Stempleski e
Tomalin (1990), por exemplo, a sequéncia ndo dewveais do que 5 minutos, nem
menos do que 30 segundos. Stempleski (s/d) afimea2ga 3 minutos de video
fornecem material suficiente para uma hora de a@alawVillis (1983) sustenta que a
sequéncia pode variar de 30 segundos a 12 mincmsorme o nivel de

conhecimento da lingua. E Arcario (s/d) considera ela deve ter, no maximo, 10
minutos. No presente trabalho, adotei a indicaga8témpleski (s/d), 2 a 3 minutos,
pois acredito que, dessa forma, o video pode sisrlean explorado, conjugando-se

os dois tipos de atividades (de compreenséao e géojlu

e) Independéncia da sequéncialém de breves, deve-se escolher sequéncias que
possam ser usadas de forma independente do prodmozal foram extraidas. Ou
seja, é importante escolher seqiéncias que fornmeanunidade em si mesma, e nao
sequéncias em que grande parte da informacéo gsiprersonagens ou enredo tenha
sido estabelecida nas cenas anteriores (Allan &puadrio, s/d). Nesse sentido,
alguns programas, como comerciais e telejornais, mais faceis de serem
selecionados do que outros, como filmes, seriadpogramas de entrevista, pelo
menos no que diz respeito a este fator, pois duat@ws se caracteriza por unidades
isoladas e independentes umas das outras, enqeatds Ultimos apresentam

sequUéncias interligadas por uma trama ou assunto.

f) Disponibilidade de materiais relacionadoArcario (s/d) se refere ao acesso a
materiais impressos que acompanhem o video, coseoi de um filme, ou livros
gue dao origem a seriados, novelas e filmes. Aergsc ainda, conforme tenho
verificado através da experiéncia na selecdo dgramas da televisdo italiana para o



uso em sala de aula, quendernet se mostrou uma fonte importante de materiais
relacionados aos programas televisivos. Atualmentase a maioria dos programas
apresentada na TV possiiesnainternet que podem ser utilizados de uma forma
ou de outra. Nos Anexos A a E, encontram-se dederlacionados aos videos das
Tarefas-modelo 1, 2 e 3, extraidosidi@rnete que foram incorporados as tarefas,
seja de forma direta na elaboracao de ativida@gs,de forma indireta na condicao

de material de pesquisa para o professor.

2.5 Roteiro para a elaboracdo de Tarefas

Para explorar uma sequéncia de video em sala delaWwlEs, levando
em conta tudo quanto foi dito sobre o processoaiepeeensao oral, ensino por
tarefas, importancia do contexto, integracdo ddmlilades, ensino de estratégias,
sugiro alguns passos para a elaboracdo do matéamd.o roteiro a seguir, pretendo
apresentar cada um desses passos. Quero, antes, das esclarecimentos
importantes. Primeiro que o termo “tarefa” € usadgeguir de duas maneiras: uma
tal como foi definido na Sec&o 1.1.5 u# convite para uma acéo, um convite para
0 uso da linguagem com um propdsito soetalque é sindbnimo de atividade e
empregado, nesta dissertagdo, com letra minUseutaytra, como o conjunto de
tarefas ou atividades, a que denomino Tarefas-rapaeim letra mailscula. As
“Tarefas” destinam-se a alunos de diferentes niwdEs proficiéncia (basico,
intermediario e avancado) e possuem um objetiveeraatcancado através das
atividades ou tarefas. E segundo que as Tarefasimddsenvolvidas a partir deste
roteiro devem ser utilizadas como material complgaree/ou auxiliar, € ndo como

Unica fonte de ensino.

2.5.1 Preparacao a elaboracao

Antes de lancar-se a elaboracéo da Tarefa, o gafdsvera:

a. Selecionar o videwer critérios para a selecédo de videos na Seda¥ale a pena

salientar que as sequéncias de video selecionavasndser breves, com duracao
variando entre 30 segundos a 12 minutos, conforreatacdo de diferentes autores.



b. Transcrever € necessario que o professor conheca bem o ¢eatodo video,

sendo que a transcricdo podera auxilia-lo nessideeendelsohn (1995) alerta
que néo se deve oferecer a transcricdo aos alumps@o assistem e ouvem o
video, pois essa abordagem vai de encontro aodgpbabilidades que os alunos

necessitam desenvolver para aperfeicoar a comg@eens

c. Estabelecer o nivel de proficiéncidecidir a que nivel de proficiéncia pertencera a
Tarefa € um passo que, freqientemente, ocorretdurgrdprio processo de selecdo
do video. De qualquer forma, essa € uma decisdo guafessor tem de tomar antes
de estabelecer o objetivo da Tarefa (item d), pste, 0 objetivo, sera determinado

de acordo com o nivel de proficiéncia dos alunascamis se destina a Tarefa.

d. Estabelecer o objetivo da Tarefa Tarefa devera sempre apresentar um obijetivo.
E aconselhavel privilegiar, primeiramente, o(s)etisp(s) que tenha(m) relagdo com
a funcdo ou gropdédsito socialpara o qual foi produzido o video. Por exemplo, o
proposito social de uma propaganda publicitariareder um produto ou oferecer um
servico. Portanto, é aconselhavel explora-la elaimy atividades em que os alunos
tenham que identificar produto, preco, qualidadets, Outros objetivos afins
também podem ser estabelecidos, como, por exerapédaboracdo de um texto
publicitario para um produto semelhante ao do vides) objetivo(s) deve(rdo)
ainda promover a integracdo das habilidades, istte¥erdo poder gerar atividades
de compreensédo e producdo, conforme exposto no taeefas integradasna

proxima segéo.
2.5.2 Elaboracéo da Tarefa

Uma vez selecionado o video, transcrito, definidoivel de proficiéncia e
estabelecido(s) o(s) objetivo(s) da Tarefa, o @sie podera passar a fase de

elaboracao propriamente dita.

a. Tarefas (atividades) integradas professor devera comecar pela elaboracdo das
tarefas integradas, assim chamadas porque compreetagdefas de compreenséo e



producdo. Conforme ja visto na Secao 1.1.4, trabadis habilidades de forma
integrada expde o aluno a riqueza e a complexidddéinguagem usada para

interacéo social.

E através das tarefas ou atividades de compreengdioducdo que se
atingird o(s) objetivo(s) estabelecido(s) na Tardfar exemplo, em geral, o
propdsito ou objetivo relacionado a assistir telimi@ms € o de informar-se sobre as
principais noticias e/ou escolher as reportagens ge deseja assistir. Em
consonancia com esse proposito, podemos proporalw®s como tarefa de
compreensao que identifiquem a idéia principal detalhes das noticias. Ou propor

como tarefa de producdo que eles narrem de forpiatawa noticia para um amigo.

Conforme ja referido, as tarefas integradas deveeiograduadas ao
nivel de proficiéncia dos aluno#® seguir, explico algumas peculiaridades da

elaboracao de tarefas de compreenséao e produc@@adamente.

» Tarefas (atividades) de compreens@ muito comum os professores de LEs
trabalharem a compreensao oral de videos passasdqgi&ncia uma ou duas
vezes, e, em seguida, pedindo aos alunos que digame entenderam. Esse tipo
de procedimento € pouco aconselhavel, por geraedate nos alunos menos
proficientes. A forma mais adequada de trabalhdesenvolver a habilidade de
compreensao oral é definindo um objetivo para oueio é, focalizando a
compreensao oral, conforme explica Lund (1990)apontar varios propoésitos
para ouvir, tais como, identificacdo, orientacdmmnpreensao da idéia principal,

compreensao de detalhes, compreenséo total e vg@@@ver Secao 2.1.2).

Ao elaborar atividades de compreenséo oral (compéeetotal, idéia
principal e detalhes), deve-se comecar pela compéeeoral de aspectos globais,
para depois passar a compreensao oral de detAllgesntidade e a profundidade
das atividades deste ultimo tipo, ou seja, dasdatiles de compreenséao oral de
detalhes, dependera do nivel de proficiéncia dasoal Elas deverdo ser sempre

antecedidas por tarefas preparatoérias, conformgexm item b.



Tarefas (atividades) de producdassim como as atividades de compreensao, as
tarefas de producdo deverdo apresentar um propeésiton interlocutor ou
interlocutores definidos (ver Secdo 1.1.5). O alyrecisa saber se o seu
interlocutor € um amigo, o chefe, uma colega, oidnara namorada, um
desconhecido para poder adequar a sua agéo, aaealauldinguagem, a situagédo
em que se encontra. Promover a interacdo entr&uongsa através de atividades
em duplas ou em pequenos grupos, € um dos prisdidisicos para promover a

aprendizagem.

As atividades de producao (escrita ou oral) podem msicamente,
de dois tipos: atividades de producdo geradas ta pdarconteudo do video ou
atividades de producdo em que o video funciona aoma@lemento provocador
(ver Secao 2.3, sobre tipos de tarefas com vidémpa tarefa do primeiro tipo
seria quando, apos assistir a uma telenoticia soly@pe do conto do vigario,
propde-se que o aluno escreva ewmail a um amigo, narrando ou comentando
sobre o golpe que ouviu na televisdo. Uma do semuipd seria quando se
propde ao aluno que conte a um colega um golpellsame. A discussédo sobre
aspectos culturais é recomendada para ambos sstépatividades, mas pode ser

mais desenvolvida no segundo.

b. Tarefas (atividades) preparatérias

» tarefas preparatOrias a compreenséo oral saocadfiiszem todos os niveis,
mas sao, especialmente, recomendadas nos nivaso Basntermediario
(Hadley, 1993; Mendelsohn, 1995; Altman, 1989). Qoaanenor o nivel de
proficiéncia, mais atividades preparatorias sédoessrias. Elas visam,
como o préprio nome indica, a preparar os alunoea pampreenderem o
texto oral. Estratégias de compreensdo como faderéncias, previsao,
ativacdo de conhecimento prévio, ativacdo de vdéebupoderdo ser
utilizadas na elaboracéao das tarefas preparat(viaadelsohn, 1995). Em
se tratando de materiais com base em video, aseimagevem ser
especialmente exploradas por essas atividadesnRUBB5), em artigo
sobre a contribuicdo do video para o desenvolvimmdat competéncia na

compreensao oral, diz que atividades preparatquasmostram apenas as



imagens, sem 0 som, ajudam os alunos a focalizawen atencdo na
identificacdo da informacdo visual, nao-linguistica qual facilita a
compreensao oral (ver Se¢do 2.2). Em atividadgzam®rias de ativacao
do conhecimento prévio, deve-se explorar a situagfia ambiente, os
participantes e suas relacdes, topico, entre outros

» tarefas preparatérias a producgéo oral ou escrif@maser de dois tipos: a)
se a atividade de producédo foi gerada a partir a@ldedido presente no
video, tem-se como atividades preparatorias as ripgoptarefas de
compreensao que as antecederam e b) se se tratanaletividade de
producdo em que o video funcionou como elementwopemlor, tarefas
preparatoérias especificas para esse fim devenatmradas, de acordo com

o nivel de proficiéncia dos alunos.

c. Exploracdo de outros aspecta0s ter elaborado as atividades integradas e as
atividades preparatorias, que serdo o foco do lbabeom o video, o professor
podera explorar outros aspectos presentes no védeoy, por exemplo, questdes
lingUisticas (pronuncia, modificacbes morfologicasmpos verbais, marcadores

discursivos) e culturais.

Seguindo as etapas acima, tem-se como resultadloufim conjunto
de atividades, ou o que chamo de “Tarefa”, sem&thao que desenvolvi no
Capitulo 4 (Tarefas-modelo 1, 2 e 3). Nesta peagdssenvolvi também um manual
do professor para cada uma das Tarefas, em toduseas de proficiéncia, a fim de
que o professor tivesse maior clareza de comoé&lale Informacdes como nivel de
proficiéncia, objetivo da tarefa, tipo de sequéreiduracédo e transcricdo do video
sdo apresentados na primeira pagina do manuaWaeual do Professor das Tarefas
1, 2 e 3, Apéndice A).

Uma parte muito importante da aplicacdo da Tarefanfroducéo. Na
introducdo, ativa-se o conhecimento prévio dosaduacerca do tipo de video que
irdo assistir, sua funcéo, diminuindo, desde aani nivel de ansiedade dos alunos
diante de um video auténtico. O professor poderéIta através de explicacdes ou

propor que os préprios alunos identifiquem taisrimfac6es assistindo ao video (sem



som) como um organizador prévio. Essa atividdeleativacdo daschemataem a
funcdo deorientacédq que, segundo Lund (1990), é essencialmente uepACA0

para o processamento da informacao.

Durante a aplicacédo da Tarefa, é fundamental quefessor explique
cada atividade a ser realizada, dirimindo incluslugidas acerca de seu conteudo.
Tal procedimento fundamenta-se basicamente em rh@Ees: a de que os alunos
nao estdo sendo testados e a de que o conteldmetiadu atividade deve funcionar
como um auxilio para a compreensao. Stempleski ¢&Zdque as atividades devem
ser apresentadas e explicadas antes de os alsistire® a sequiéncia de video, a
fim de focalizarem sua atencdo de maneira maiszfobre o video (ver também

Lonergan, 1984; Stempleski e Arcario, s/d).

Concluida cada uma das etapas, o resultado seraTarefa cuja
estrutura € a seguinte:
a. Introducéo
b. Tarefas preparatérias
c. Tarefas integradas

d. Exploragéo de outros aspectos



CAPITULO 3

METODOLOGIA

Neste capitulo, exponho cada uma das fases deratdoo das
Tarefas-modelo 1, 2 e 3, assim distribuidas: seleg&gravacdo dos programas,
selecédo das sequéncias de video, transcricdo gasnesas, determinacédo do nivel
de proficiéncia e objetivo das Tarefadaboracdo das Tarefas e do Manual do
Professor, e edicdo das fitas de video. Finalizeesgmtando as condi¢cdes de
testagem das Tarefas.

3.1 Selecéo e gravacédo dos programas de televisédo

Os videos auténticos usados na elaboracdo dasa3aneidelo 1, 2 e
3 foram selecionados e gravados a partir da pragramtelevisiva do canal 2Bai
International Unico canal italiano existente na TV por assirea{iNET). Esse canal
apresenta uma programacao bastante variada: noveleprnal, programas de
entrevista, filmes, programas de auditério, sesadeomerciais, programas
esportivos, infantis, religiosos, etc. Dentre esg§esmm selecionados, para esta
pesquisa, 3 (trés) tipos de programas diferentes para cada Tarefa, conforme

especificado no quadro abaixo:

Tarefa 1 Comerciais

Tarefa 2 Telejornal

Tarefa 3 Filme




Optei pela selecado desses programas por evideneama literatura
sobre o uso de video, eles sdo amplamente sugeré&dos autores (Stempleski e
Tomalin, 1990; Stempleski, s/d; Arcario, s/d) dlizdados em materiais didaticos
(Continanza e Dadori, 1997; Fragiadakis e Maur@d02. Além disso, a forma como
tais programas sao estruturados permitiu que se@i$hreves fossem extraidas e
exploradas como unidades independentes (ver Seg¢#o sBbre Duracdo e

Independéncia da sequéncia).

O periodo das gravacdes ocorreu em diferentes ntomers
gravacOes dos videos das Tarefas-modelo 1 e 3 féedas durante o segundo
semestre de 1999, e a gravacao do video da Tawoafaln?2 foi feita no més de
outubro de 2000.

Quanto aos aspectos técnicos da gravacao dos pragelevisivos,
considero importante ressaltar uma Unica particldde, jA que tal processo se
resume em apertar o botéexr do aparelho de video. Refiro-me ao sistema dedemp
de duracdo da gravacao, que, de modo geral, dbedan trés: SPspeed play- 2
(duas) horas, LPidw play) - 4 (quatro) horas e ERgpecial play- 6 (seis) horas.
Para se obter uma melhor qualidade e durabilidaaleinthgem e do som, é
aconselhdvel que toda e qualquer gravacao segadgit SP, isto €, no sistema de
tempo de duracdo de 2 (duas) horas. Segundo dsgiasiala area de producéo de
videos, as gravacoes feitas em SP permitem quessa pealizar uma editoracédo das
sequéncias que resulta em uma melhor qualidadddém,vfacilitando, portanto, o
trabalho de compreensdo do mesmo por parte dosalugeralmente pouco

tolerantes a precérias condi¢cdes de som e imagem.

3.2 Selec¢édo das sequéncias (videos)

A selecdo das sequéncias orientou-se por dois taspecescolha de
sequéncias que permitissem a utilizacdo de um mesteo para os trés niveis de
proficiéncia e a escolha de seqiéncias que peseritisa elaboracdo de Tarefas que
compreendessem o0s dois tipos principais de atiegl@dm video — atividades de
compreensao e atividades de producao.



Em relacdo ao primeiro aspecto, tinha como objedimonstrar, na
pratica, a idéia defendida por varios pesquisaderéambém nesta pesquisa, de que
0 que deve ser graduado é a tarefa, e ndo o teatdSecdo 1.1.5.1). E quanto ao
segundo, também desejava apresentar aos profeegeraplos de ambos 0s tipos de
atividades referidas na literatura sobre uso deovitsso fez com que, ao selecionar
as sequéncias de video, levasse em consideragigdsdatores elencados na Secao

2.4 sobre Critérios para a sele¢do de videos, naefexponho a seguir.

Relevancia do elemento visual

Comerciais Os comerciais escolhidos anunciam os produtos areanatravé
de imagens claras e diretas, além de possuiremdédcia entrg
som e imagem.
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Telejornal As reportagens apresentam consideravel redundéantrie som ¢
imagem.
Filme A sequéncia apresenta acao e envolve interlocutasasdo g

lingua em situac¢des do cotidiano.

Aspectos relativos a fala

Comerciais, Os trés videos sdo claros quanto a fala, ndo apeeso
Telejornal sobreposicdes e ruidos de fundo. Usam predominanteno
e Filme italiano padrao (as Tarefas propostas aqui naccténo objetivo

trabalhar questdes ligadas a acentos regionais).

Interesse

Comerciais Comerciais chamam a atengdo de todos o0s espedddore
sobretudo quando se trata de produtos de primeicassidadé¢
como alimentos.

Telejornal A reportagem escolhida trata de um problema relaéivvida
diaria dos centros urbanos, o golpe do conto ddarig
geralmente conhecido pelos alunos e que despedada
interesse.

-

Filme A sequéncia insere-se no género de filme drama.




Duracao da sequéncia

Comerciais Todos os niveis: 1'03”
Telejornal Bésico: 1’'31”  Intermediario e Avancado: 2'45”
Filme Todos os niveis: 2'03”

Independéncia da seqiéncia

Comerciais Os comerciais séo seqiéncias independentes.

Telejornal A sequéncia do telejornal € composta de uma pattedutoria,
gue contém o resumo das principais noticias, atihznos tré
niveis, e também uma reportagem completa, usadaasp®eos
niveis intermediério e avancado.

vJ

Filme A sequéncia do filme é relativamente dependenteowkeos
segmentos, mas, por ter sido extraida da partelinic filme, nag
depende de informacdo sobre os personagens ou emod
estabelecido nas cenas anteriores.

Disponibilidade de materiais relacionados

Comerciais Propaganda impressa dos produtos, extraida daetter
Telejornal Sinopse das noticias, extraida da internet.
Filme Sinopse do filme, extraida da internet.

3.3 Transcricao das sequéncias

Neste trabalho, a transcricdo serviu, basicamentegis objetivos:
primeiro, permitir que o professor conhecesse totda video no momento de usa-lo
em sala de aula e, segundo, fornecer-lhe os elemeetcessarios para elaborar as

atividades.

Tendo em vista 0s objetivos mencionados acimaarmsdricdo das
sequéncias dos videos selecionadas obedeceu agpamdérios ortograficos (ver
transcricdo dos videos nos Manuais do Professandipe A). Todavia, mesmo se

tratando de uma transcricdo simples, cabe ressglreste €, normalmente, um

processo trabalhoso, que exige tempo e paciéncia.



3.4 Determinacao do nivel de proficiéncia e do olijeo das Tarefas

Cada video foi selecionado para ser utilizado ctumos dos trés
niveis de proficiéncia: béasico, intermediario e repamlo. Dessa forma, para
estabelecer o objetivo da Tarefa em cada nivel| gampremissa de que, a medida
gue aumenta o nivel de proficiéncia dos alunoss roamplexo deve ser o objetivo

da Tarefa ou mais objetivos podem ser estabelecidos

3.5 Elaboracéo das Tarefas-modelo 1, 2 e 3

A elaboracdo das Tarefas-modelo 1, 2 e 3 seguiupassos
apresentados na Secao 2.5. O resultado, como vémasa Tarefa com a seguinte

estrutura:

a. Introducéo
b. Tarefas preparatérias
c. Tarefas integradas

d. Exploracéo de outros aspectos

3.6 Elaborac&o do manual do professor

Apos ter elaborado as Tarefas, procedi a elabordgablanual do
Professor, onde estao contidas as informacOesvesdat cada Tarefa e sua aplicacao.
Conforme se pode verificar no Apéndice A, o manlinde-se, fundamentalmente,
em duas partes. A primeira parte corresponde aepanpagina do manual, que
contém as informacgdes acerca do nivel de profi@émmbjetivo da Tarefa, tipo de
sequéncia, duracdo do video e sua transcricdo.ségumda parte corresponde ao
restante do manual, onde sugiro aos professore cmphcar cada atividade
apresentada na Tarefa, comecando pela Introduc&ar¢@ucdo é uma atividade
preliminar, que ndo esta contida no material engegps alunos e tem como funcao
prepara-los para realizar a Tarefa). Aléem dasugdes de aplicacdo das atividades,
na segunda parte também séo fornecidos aos progessabjetivo e o foco de cada

atividade.



O Manual do Professor desempenha um papel impertpata o
professor, tanto para 0 menos preparado quantmpgura tem formacgdo. Sua fungao
é orienta-lo em relacdo ao objetivo das atividgoepostas, o que focalizar, que
informacdes dar aos alunos, como utilizar o videgerir atividades adicionais, etc.
Na apresentacéo e analise das Tarefas (Capituldd}frato do manual do professor,

mas remeto o leitor a ele, quando necessario.

3.7 Edicéo das fitas de video

Embora tenha mencionado na fasBelecdo e gravacdo dos
programas’ que, pamgarantir uma melhor qualidade e durabilidade das,fdever-
se-ia proceder a gravacao dos videos no sistemtang® de gravacdo SP, em 2
(duas) horas, as sequéncias utilizadas na elalmodasitarefas desta pesquisa nao
seguiram esse critério. Adicionalmente, a fita ame gstava gravado o telejornal
apresentou um problema de som, que foi solucionambora ndo totalmente, mas
sem prejuizo para a execucao da tarefa. Paradsia gesquisa, a edicao das fitas foi
feita em aparelhos normais de video, junto a Ced&r@roducdes da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande wp eSapresentaram uma
qualidade de imagem e som boa, conforme avaliagé@ldnos e professores que as

utilizaram.

3.8 Testagem

Uma parte importante de toda a elaboracdo de rastelidaticos é a
sua avaliacdo. Através da testagem, € possivéicaerse eles cumprem os objetivos
a que se propdem e se necessitam de ajustes ebawrd’ara isso, ufeedback
explicito de alunos e do proprio professor € famigortante para poder proceder aos

ajustes necessarios.

Seguindo essa orientacdo, no primeiro semestre@dg, 2lurante os
meses de marco e abril, as Tarefas-modelo 1, 2né/8is basico, intermediario e
avancado, foram testadas junto ao Curso de Graolwand_etras, da Universidade



Federal do Rio Grande do Sul, nas disciplinas agua Italiana. As Tarefas foram
aplicadas pelos proprios professores regentes idagplohas, sem a presenca da
pesquisadora, a fim de que a atuacgao, tanto degz@f quanto dos alunos, ndo fosse

prejudicada pela interferéncia de alguém estraokgrapo.

Os professores, trés no total, receberam, previ@nas Tarefas e os

respectivos manuais. A distribuicdo das Tarefas e disciplinas foi a seguinte:

TAREFAS 1,2¢e 3 DISCIPLINA
NIVEL BASICO Lingua lItaliana |
NIVEL INTERMEDIARIO | Lingua ltaliana Il
NIVEL INTERMEDIARIO | Lingua Italiana V
NIVEL AVANCADO Lingua Italiana VII

Na condicdo de pesquisadora, coloquei-me a dispmsidos
professores para fornecer os esclarecimentos reimes® solucionar as duvidas.
Apesar dos cuidados tomados, ocorreram algunsemmalsl relativos a imagem do
video, provocados pelo aparelho de video utilizgde, prejudicaram a realizacéo da

Tarefa 2, nos niveis basico (L. Italiana ) e imtediario (L. Italiana V).

O numero de alunos matriculados nas disciplinasnédia de alunos

presentes na testagens das Tarefas estdo esplsfitaquadro abaixo.

DISCIPLINA N° Alunos Matriculados | Média Alunos Testagem

Lingua ltaliana | 7 5

Lingua Italiana Il

5 3
Lingua ltaliana V 4 4
4 3

Lingua Italiana VII

O objetivo da testagem era verificar as impresséesalunos e
professores acerca das Tarefas. Para isso, faiadpli pelo proprio professor, um

questionario de avaliacdo da Tarefa (Instrumentovet, Apéndice B) apds a



realizacdo de cada Tarefa. Os professores tamispongeram a um questionario de
avaliacdo (Instrumento 2, ver Apéndice C), semdthao do aluno, contendo, a

mais, perguntas relativas ao Manual do Professor.

As perguntas tinham o objetivo de levar os alungwafessores a
refletirem sobre algumas peculiaridades das Taeefabre o que os alunos puderam
aprender com elas. A pergunta 1 visou a verificgran de motivagéo, instrucao,
extensdo e dificuldade atribuido a cada Tarefaeyynta 2 dizia respeito ao grau de
clareza atribuido as instrucbes das atividades.of8 @ pergunta 3, procurei
identificar o que consideraram ter aprendido comac#@arefa. No questionario
destinado aos professores, ha duas questdes aslativ Manual do Professor, em
gue os professores puderam expressar sua opirbé® sonesmo e foram solicitados

a fazer sugestbes para melhora-lo.

Apos terem sido testadas todas as Tarefas, os saltamobém
preencheram um questionario com dados a respeiseuwleonhecimento prévio da
lingua italiana, nivel de proficiéncia, entre oat{tnstrumento 3, ver Apéndice D).
Nem todos os alunos preencheram este instrumes#o.dcorreu na disciplina de
Lingua ltaliana I, por que ndo estavam presentesuteem que o instrumento foi
aplicado, e na disciplina de Lingua ltaliana V,qua o instrumento néo foi aplicado
pelo professor. Assim, dos 20 alunos matriculadgsee participaram da testagem,
apenas 14 preencheram-no. Os resultados da awalilgA Tarefas, bem como o
perfil dos alunos que as testaram sdo apresented@apitulo 4, Secao 4.2. Além
disso, entrevistei os trés professores e seis sjwwm vistas a esclarecer algumas
respostas contidas nos questionarios e também tpegue pudessem expor sua

opinido sobre outras questdes ndo abordadas nssaéeios de avaliagéo.

Com os procedimentos acima, portanto, busco demaonsto
professor de LEs como proceder a elaboracdo deriestdidaticos, levando em
conta os principios teoricos relativos a linguageemsino e aprendizagem
explicitados anteriormente e como avaliar o mdtetaborado com vistas a verificar

se alcancaram o0s objetivos pretendidos para, cam bas resultados, proceder a



modificacdes necessarias, aprimorando o matepalridér dofeedbackdos alunos e

do professor.



CAPITULO 4

AS TAREFAS: A TEORIA NA PRATICA

Tendo por base o suporte tedrico apresentado npiulds 1 e 2,
elaborei as Tarefas-modelo 1, 2 e 3 abaixo, conbjetivo de demonstrar aos
professores como operacionalizar a teoria na pra@onforme mencionado no
Capitulo 3, foram selecionados trés (3) videosrelifies, a partir dos quais foram
elaboradas Tarefas para trés niveis de proficiéreiabasico, intermediario e
avancado — perfazendo um total de nove (9) Tarefasim, neste capitulo,
procedo, primeiramente, a apresentacao e anakséatafas, seguindo, para isso, o
roteiro para a elaboracdo de Tarefas exposto ndu@ag, e, em seguida, apresento
os resultados da testagem das Tarefas-modeloadadicjunto as disciplinas de
lingua italiana I, 1ll, V e VII, do Curso de Letrda UFRGS.

4.1 As Tarefas-modelo

A apresentacdo e analise das Tarefas-modelo s@s f@mecando
pela Tarefa 1, Tarefa 2 e, por ultimo, Tarefa 8omsistem em uma apresentacao
geral da Tarefa — tipo de sequéncia, objetivo{pp te atividades — e em um
exame das partes que as compdem — introducdoadapeparatorias, tarefas
integradas e exploracdo de outros aspectos, congmase as atividades dos trés
niveis de proficiéncia —, tal como indicado no nmaepara elaboracdo de Tarefas
(ver Secéo 2.5). Ao longo da apresentacdo e arddiselarefas-modelo, remeto o
leitor as atividades (At.) que constam no matedal aluno e as instrucbes ao
professor, que constam no Manual do Professor ([@pérd). Lembro ainda que a

traducéo para o portugués das Tarefas-modelo tarebé&mncontra no Apéndice A.



4.1.1 Tarefa-modelo 1 — niveis basico, intermediaravancado

A Tarefa-modelo 1 — cujo material para o aluno et@ese no final

desta secao, p. 80 a 86, e sua traducdo paraugpéste o manual do professor, no

Apéndice A, p. 140 a 162 — tem as seguintes cafaitas gerais:

Tipo de sequéncia de video para todos os niweis comerciais de produtos

alimentares — péao torrado, queijo e polpa de tomate

Objetivo da Tarefa-modelo: lexplora o propdsito social para o qual foram

produzidos os comerciais (vender um produto), aarles alunos a identificarem os

produtos, sua marca e seus consumidores; idengificas qualidades dos produtos

e, na condicdo de provaveis consumidores, expeggasarpropria opiniao sobre se

comprariam os produtos e por qué.

Graduacéao (do objetivo) da Tarefa-modelo 1

Objetivo nivel basicoexplora apenas o propésito social indicado acima
(ver pagina inicial do Manual do Professor da Tarebdelo 1, nivel
basico, p. 142).

Objetivos nivel intermediarioalém do propoésito social indicado acima,
explora outro objetivo afim — em que o video funeiocomo elemento
provocador — ao levar os alunos a escreverem dtaede sua pizza
preferida e ensina-la aos interlocutores indicdéos7, p. 83; ver, também,
pagina inicial do Manual do Professor da Tarefa@mdl, nivel
intermediario, p. 150).

Objetivos nivel avancadalém do proposito social indicado acima, explora
outro objetivo afim — em que o video funciona catemento provocador —
ao levar os alunos a simularem uma situacdo em uguenterlocutor
(esposa) deve convencer o outro interlocutor (roarite que fez uma boa
escolha comprando uma das variedades de queijciadanno comercial
(At. 6, p. 86; ver, também, pagina inicial do Manda Professor da Tarefa-
modelo 1, nivel avancado, p. 158).



Tipos de atividades presentes no objetivo da Tareddelo 1 contempla tarefas
integradas, ao explorar tanto atividades de compBe como identificar as
qualidades dos produtos, quanto atividades de paémdygeradas a partir do
conteudo do video ou em que o video é usado coemeeako provocador), como
expressar opinido sobre se comprariam os produtpsr Jué, ou escreverem a

receita de sua pizza preferida e ensina-la adactéor indicado.

Introducéo a Introducédo é apresentada apenas no ManualadesBor em todos os
niveis, basico (p. 143), intermediario (p. 151)vamngado (p. 159). Através desse
procedimento, o professor ativa o conhecimentoiprdes alunos (estratégia de
compreensao), ao propor as atividades prelimindeesdentificacdo do tipo de
programa presente no video (comerciais), do olgjetos programa (vender produto)
e dos principais elementos do programa (produtacanavantagens). O video é
usado como um organizador prévio, pois o profess@lora as imagens do
comercial (sem o som), ativando ashemata preparando os alunos para a

compreensao da informacao e baixando o nivel dedate dos mesmos.

Tarefas preparatoriasa (tarefas de) compreenséo
1) A tarefa de compreensédo que consiste no preenctongentabela com os
produtos anunciados nos comerciais, sua marcasecemsumidores (At. 3,
nivel basico e At. 1, niveis intermediario e avama antecedida

* no nivel basico: por tarefas preparatorias de @livade vocabulario
(At. 1) e identificacdo do produto com base nasgena (At. 2),
ambas realizadas em duplas.

* no nivel intermediario: por atividade preparatode ativacdo de
vocabulario, realizada pelo grupo conjuntamenteguis@ pelo
preenchimento da tabela com base nas imagens)(At. 1

* no nivel avancado: ndo ha tarefas preparatoriggeenchimento da
tabela. Os alunos assistem aos comerciais (sermpe@reenchem-

na com base nas imagens (At. 1).



2) A tarefa de compreensao oral que consiste na fibagéio das qualidades
dos produtos de cada comercial (At. 6, nivel bascdAt. 3, niveis
intermediério e avancado) é antecedida

* no nivel basico: por tarefa preparatoria de previds qualidades e
verificacdo da previsdo, na qual todas as qualgladéeridas nos
comerciais sdo listadas na atividade, ao lado ddidaules nao-
referidas (At. 5).

* no nivel intermediario: por atividade preparatdd@ previsdo das
gualidades e verificacdo da previsédo, na qual melastas qualidades
referidas nos comerciais séo listadas na ativigates).

* no nivel avancado: ndo ha tarefas preparatériatemtiiicacdo das
qualidades (At. 3).

Tarefas preparatorias (tarefas de) producéao

* Nivel bésico: a tarefa de producéo oral (At. 7) temmo tarefas preparatorias
as proprias tarefas de compreensao que a precedssanioi gerada a partir
do conteudo do video.

* Nivel intermediario: as tarefas de producéo ordl @, 5 e 6) tém como
tarefas preparatérias as proprias tarefas de cemgdie que a precederam,
pois foi gerada a partir do contetdo do video. t¥eda de producéo escrita e
oral (At. 7) tem como tarefas preparatorias a gfivade conhecimento de
mundo sobre preparacdo de pizzas e sobre receitpizzhs italianas, que
devera ser feita pelo professor, conforme propostdlanual, e o trabalho
com as receitas das pizzas classicas italianastémoea funcdo de ativar
vocabulario e estruturas tipicas desse género rdigou (Manual do
Professor, At. 7, p. 154).

* Nivel avanc¢ado: as tarefas de producéo oral (At43b5) tém como tarefas
preparatérias as proprias tarefas de compreens@ia guecederam, pois foi
gerada a partir do contetdo do video. Ja a taeefaatucao oral (At. 6) tem
como tarefas preparatorias o trabalho com as irdodes contidas na
embalagem do produto (texto escrito), de onde wsoal poderdo extrair 0s

elementos necessarios para realizarem a tarefandegaio.



Tarefas integradas
1) Tarefas de compreensao
a)Tarefa de compreensdao: At. 3, nivel basico e At niyeis
intermediéario e avancado
Propdsito — identificar o produto, sua marca e seus consonesd
Estratégia— identificacdo de informacgé&o através de imagens.
Graduagdo — como a tarefa € a mesma para 0s trés niveis, a
graduacéo é feita através das tarefas preparatérias
b) Tarefa de compreensdo oral: At. 6, nivel basico te 3A niveis
intermediério e avancado
Proposito — identificar qualidades.
Estratégia — identificacdo de informacéo especifica (disanegéo
de adjetivos).
Graduacdo — como a tarefa € a mesma para 0s trés niveis, a
graduacéo é feita através das tarefas preparatérias

2) Tarefas de producéo
a) Tarefa de producao oral gerada a partir do contdddadeo

e At 7, nivel basico, At. 5, nivel intermediario €.A4, nivel
avancado

Propdsito — expressar opinido, dizendo se compraria 0 pooglystor

qué.

Interlocutor(es) — entrevistador e/ou outros consumidores.

Graduagao —

* nivel basico: sdo fornecidas as estruturas paraessgr
opinido (atividade estruturada).

» nivel intermediario: o professor auxilia os alurfosnpecendo o
pronome e o0 verbo conjugado no tempo adequado para
expressar sua opiniao.

* nivel avangado: os alunos expressam sua opinidaessgher

qualquer auxilio (atividade abertapen-ended activijy



» At. 4b e 6, nivel intermediario e At. 3b e 5, nigelncado

Propdsito — expressar opinido sobre que imagens sdo mais
convincentes e que pratos feitos com os produtsisiga de comer.
Interlocutor(es) — colegas e professor.

Graduacgéao —

» nivel basico: ndo desenvolve essas tarefas.

* nivel intermediério e avangado: atividade mais tab@pen-
ended activity em que os alunos expressam sua opiniao,
podendo contar com o auxilio do professor e dosgeal.

» nivel avancado: atividade abertgpén-ended activilyem que

0s alunos expressam sua opinido sem receber qualaxiéo.

b) Tarefa de producdo oral em que o video funciononocelemento
provocador: At. 7, nivel intermediario e At. 6, eliavancado
Propdsito—

e nivel intermediario: escrever e ensinar a rece#apizza
preferida.

» nivel avancado: convencer o interlocutor de teolbgio o
melhor produto.

Interlocutor(es) —
* nivel intermediario: amigos italianos da mesmaddad
» nivel avancado: marido, irméo, pai, etc.
Graduagao—

* nivel intermediéario: sdo fornecidos aos alunos duslelos de
receitas de pizzas classicas italianas, os queis&® de base
para poderem escrever e ensinar a receita de ara pi
preferida. Através do trabalho, em grupo, com oslefus,
dispordo do vocabulario e das estruturas desserayéne
discursivo para realizar a atividade (atividadeutstada).

* nivel avancadoapenas é fornecida embalagem do produto

escolhido, da qual os alunos terdo que extrainfmsnmacdes



que considerarem relevantes para construirem uteea@do
que cumpra o objetivo exposto acima e propostotinalade

(atividade aberta).

Exploracdo de outros aspecta@o final do Manual do Professor, em todos osisijive
sugiro como atividade opcional a exploracdo dagéna e do vocabulario presentes
no comercial 1 e exploracdo da forma de tratamas&mla entre os interlocutores,

relacionando-a a questdes culturais, no comercial 2

Ao elaborar essas Tarefas, portanto, o professar dgplorado o
propésito social para o qual foram produzidos omargiais, ou seja, vender
produtos, além de objetivos afins; tera utilizadmesmo video para os trés niveis,
graduando o nivel da Tarefa ao estabelecer obgetiferentes e mais complexos a
medida que aumenta o nivel de proficiéncia dososlutera utilizado o video como
organizador prévio, valendo-se das imagens (proneomercial) para ativar o
conhecimento que os alunos possuem sobre ess® gismirsivo; terd lancado méo
de tarefas preparatérias, sobretudo nos niveisdasntermediario, que auxiliam os
alunos na realizacéo das tarefas de compreensd@mecpo, tais como, ativacao de
vocabulario e identificacdo da informacéo atrav@smhgens, previsao e verificacao
da previséo, ativagdo do conhecimento de mundabealtro de leitura; tera integrado
as habilidades, ao explorar atividades de compéeemproducéao, oral e escrita, com
interlocutor e propoésito definidos para a aca@ tevado estratégias de compreensao,
tais como ativacdo do conhecimento preévio, iderdff@o de informacéo especifica;
tera, ainda, elaborado tarefas cujo foco é trabal@mmpreensao e tarefas em que o
video funciona como elemento provocador; tera grddwas atividades, elaborando
tarefas mais estruturadas nos niveis iniciais, fqueaecem mais auxilio, e tarefas
mais abertas nos niveis avancados, com menos ¢wmeauxilio; e, por fim, ter4
explorado aspectos linglisticos e culturais, ptesemo video, como atividade

opcional.



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 1 - NIVELBASIC O
QUAL E IL PRODOTTO?

1. Le parole nello specchietto giallo si riferiscongr@dotti alimentari. In coppia

cercate il significato di ogni parola, utilizzanfl@ocabolario quando necessario.

A caramelle panna
tonno fette biscottate biscotti
pane burro ctoccolatini
formaggio pomodoro latte
cioccolata prosciutto pasta

2. Guardate le pubblicita senza sonoro e sottolineg@i@dotti elencati sopra che

sono pubblicizzati.

3. Guardate un’altra volta le pubblicita e completiesta tabella con il prodotto, il
marchio e i probabili consumatori dei prodotti. &et prendere degli appunti
durante la visione del video.

PRODOTTO MARCHIO CONSUMATORI

PUBBLICITA 1

PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3

4. In coppia, controllate le vostre risposte usandstretture sottostanti.

A Secondo me sono pubblicita di ....
B Giusto. Il marchio della prima pubblicita é...
A Esatto. Rispetto ai consumatori della prima pieiibl penso che siano...

B Sono d'accordo.



5. Ora provate a indovinare quali tra le seguenti itfuadlono attribuite ai prodotti

pubblicizzati (usate le sigle P1, P2 e P3).

fragrante genuino firmato
profumato puro fresco
resistente buono croccante

6. Guardate il video e individuate le qualita rifeliibeogni pubblicita.
PUBBLICITA 1

PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3

7. Immaginate di essere dei probabili consumatorugistj prodotti. Li comprereste?

Con i seguenti elementi, formate la frase che roeggprime le vostre ragioni.

Opinione Spiegazione
Ma certo che li comprerei, mi piacciono tuttre. t
Si, li comprerei, sembrano buonissimi.
Mah, non lo so, forse, perché [di solito non sono cosi
Puo darsi, | buoni come sembrano.
A dire la verita... non li comprerei, € mia mogtiee fa la spesa.

non mangio mai a casa.



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 1 - NIVEL IN TERMEDIARIO
QUAL E IL PRODOTTO?

1. Guardate le pubblicita senza sonoro e completatabella. Il prodotto di ogni
pubblicita & nello specchietto giallo. Potete pereddegli appunti durante la
visione del video.

rso caramelle panna biscotti formaggio

tonno fette biscottate cioccolatini latte pasta

pane burro pomodoro cioccolata prosciutto
PRODOTTO MARCHIO CONSUMATORI

PUBBLICITA 1

PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3

2. In coppia controllate le vostre risposte usandstigtture sottostanti.

A Secondo me sono pubblicita di ....

B Giusto. Il marchio della prima pubblicita e...

A Esatto. Rispetto ai consumatori della prima peiitbl penso che siano...
B Sono d’accordo.

3. Provate a indovinare quali tra le seguenti quaditdno attribuite ai prodotti

pubblicizzati.
fragrante buono fresco croccante
resistente genuino profumato firmato

PUBBLICITA 1




PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3

4. a) Guardate le pubblicita. Aggiungete le qualitano@ati e correggete quelle
eventualmente sbagliate nell’attivita precedente.
b) Secondo voi, quali immagini hanno contribuitcanvincere i consumatori a

comprare questi prodotti?

5. Immaginate di essere dei probabili consumatoriugistj prodotti. Li comprereste?

Perché?

6. Nel guardare le pubblicita vi viene voglia di maargi qualcosa di speciale in base

a questi prodotti? Che cosa?

7. Immaginate di essere a casa di amici italiani dedlstra eta. In questo momento,
state cercando una ricetta di pizza su un ricetti@iiano. Avete gia letto due
ricette (sotto), quando uno di loro vi chiede diagnare la ricetta della vostra

pizza preferita. Scrivetela e insegnatela.







MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 1 - NIVEL AVA NGCADO
QUAL E IL PRODOTTO?

1. Guardate le pubblicita senza sonoro e completadstguabella. Potete prendere
degli appunti durante la visione del video.

PRODOTTO MARCHIO CONSUMATORI

PUBBLICITA 1

PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3

2. In coppia controllate le vostre risposte usandsiretture fra parentesi (secondo

me, per quanto riguarda, rispetto a).

3. a) Guardate le pubblicita ed elencate le qualitdgdi prodotto.
b) Discutete con i vostri compagni sulle immagini inhte per convincere i

consumatori a comprare i prodotti.

PUBBLICITA 1

PUBBLICITA 2

PUBBLICITA 3




4. Immaginate di essere dei probabili consumatoruisty prodotti. Li comprereste?

Perché?

5. Nel guardare le pubblicita vi viene voglia di maargi qualcosa di speciale in base

a questi prodotti? Che cosa?

6. Avete deciso di comprare il formaggio AURICCHIO GIANE che avete visto
nella pubblicitad. Arrivate a casa, vostro maritoo@ie/madre/fratello/sorella) vi
domanda perché non avete comprato 'AURICCHIO PIGITE, che gli piace di
piu. Dovrete convincerlo che la vostra scelta @astausta. (Gli elementi per

convincerlo possono essere tratti dal testo dddéhaggio riprodotto qui sotto.)




4.1.2 Tarefa-modelo 2 — niveis basico, interméalidravancado

A Tarefa-modelo 2 — cujo material para o aluno et@sse no final
desta secdao, p. 94 a 101, e sua traducao paraugpés e o manual do professor, no
Apéndice A, p. 163 a 188 — tem as seguintes cafaitas gerais:

Tipo de sequiéncia de video para
* 0 nivel basicoa parte introdutéria de um telejornal, contenslonanchetes
das principais noticias.
* 0s niveis intermediario e avancadm parte introdutoria de um telejornal,
contendo as manchetes das principais noticiasjsaaportagem sobre o

golpe do conto do vigario.

Objetivo da Tarefa-modela 2xplora o propdsito social para o qual foi pradaz
telejornal do video, ao levar os alunos a inforrmase sobre as principais noticias

do telejornal, identificando, para isso, a idéiagpal e detalhes das mesmas.

Graduacao (do objetivo) da Tarefa-modelo 2

* Objetivo nivel basicoalém do propésito social indicado acima, explora
outro objetivo afim, ao levar os alunos a escolimetena das reportagens
para assistir, justificando sua escolha (At. 69¢. ver, também, pagina
inicial do Manual do Professor da Tarefa-modelni2el basico, p. 166).

» Objetivos nivel intermediarioalém do propdsito social indicado acima,
explorado através da identificacdo da idéia pradcigas manchetes das
noticias e detalhes acerca da reportagem sobripe do conto do vigario,
explora outro objetivo afim, ao levar os alunosaararem esse fato ao
interlocutor indicado (At. 8, p. 99; ver, tambéragma inicial do Manual do
Professor da Tarefa-modelo 2, nivel intermedidrid,74).

» Objetivos nivel avancadoalém do propédsito social indicado acima,
explorado através da identificacdo da idéia praiciggs manchetes das
noticias e detalhes acerca da reportagem sobrigpe do conto do vigario,

explora outro objetivo afim, ao levar os alunosaararem um outro conto



do vigario ao interlocutor indicado (At. 7, p. 10der, também, pagina

inicial do Manual do Professor da Tarefa-modelni2el avancado, p. 183).

Tipos de atividades presentes no objetivo da Tareddelo 2 contempla tarefas
integradas, ao explorar tanto atividades de compéee como identificacdo da idéia
principal e detalhes das noticias, quanto atividatieproducéo (geradas a partir do
conteudo do video ou em que o video é usado coemeato provocador), como

narrar uma noticia ao interlocutor indicado.

Introducéo a Introducédo é apresentada apenas no ManualadesBor em todos os
niveis, basico (p. 167), intermediario (p. 176)vargado (p. 185). Através desse
procedimento, o professor ativa 0 conhecimentoiprdes alunos (estratégia de
compreensao), ao propor atividades preliminaresiddmtificacdo do tipo de
programa presente no video (telejorndlg?) e do objetivo do programa (informar);
e de previsdo de dois tipos de noticias que espenaontrar no telejornal (politica,
economia, esporte, etc). O video é usado como ganmador prévio, pois o
professor explora as imagens de abertura do tedjoativando asschemata
preparando os alunos para a compreensao da inf@omagaixando o nivel de

ansiedade dos mesmos.

Tarefas preparatoriasa (tarefas de) compreenséo

» Nivel basico: as tarefas de compreensao oral gugistem na identificacao
da idéia principal (At. 4) e de detalhes (At. 5% dmticias (manchetes) séo
antecedidas pelas tarefas preparatérias de ativagiovocabulario e
associacado de palavras-chave com imagens (Atddntificacdo de sentido
em contexto (At. 2) e relacdo do topico com a sexa@pe pertence cada
noticia (At. 3).

* Nivel intermediario: a tarefa de compreensdo orak consiste na
identificacdo da idéia principal das noticias (nteates) (At. 3) é antecedida
pelas tarefas preparatérias de ativacdo de vocabudd associacdo de
palavras-chave com imagens (At. 1) e relacdo dizdépom a sec¢do a que
pertence cada noticia (At. 2). J4 a tarefa de ceemsdo oral que consiste na

identificacdo de detalhes da noticia 5 sobre oegydip conto do vigario (At.



7) € antecedida por tarefas preparatorias de aovae conhecimento de
mundo sobre esse tipo de golpe (At. 4 e 5) e ifieatbo do sentido em

contexto (At. 6).

Nivel avancado: a tarefa de compreenséo oral queste na identificacdo da
idéia principal das noticias (manchetes) (At. 2anfecedida somente pela
tarefa preparatoria de relacdo do topico com aosecgue pertence cada
noticia (At. 1). Ja as tarefas de compreensdo qua consistem na

identificacdo de detalhes da noticia 5 sobre oegdtpconto do vigario (At. 5

e 6) sdo antecedidas pelas tarefas preparatériasvdedo de conhecimento
de mundo sobre esse tipo de golpe (At. 3) e ideatifio do sentido em

contexto (At. 4).

Tarefas preparatoriaa (tarefas de) producéo

Nivel basico: a tarefa de producao oral (At. 6) temo tarefas preparatérias
as proéprias tarefas de compreensao que a precedsoenioi gerada a partir

do conteudo do video.

Nivel intermediario: a tarefa de producdo oral (8}.tem como tarefas

preparatérias as proprias tarefas de compreensia guecederam, pois foi
gerada a partir do contetdo do video.

Nivel avancado: a tarefa de producéo oral (At. &) necessita de tarefas
preparatérias uma vez que depende do conhecimeniouddo dos alunos

para ser realizada.

Tarefas integradas

1) Tarefas de compreensao
a)Tarefa de compreensdo oral: At. 4, nivel basico, 3t nivel
intermediério e At. 2, nivel avangado
Propdsito — informar-se sobre as principais noticias dgdeteal.
Estratégia— identificacéo da idéia principal.
Graduagao—
* nivel béasico: é fornecida a sintese da noticia, apenas

deverd ser relacionada ao titulo corresponderftaécido na



atividade 1. Trata-se de uma atividade estruturadia,
completar e relacionar, pois, aléem de as sinteseems
fornecidas, elas estdo na ordem em que as notpagcem
no video.

nivel intermediario: embora também neste nivel Eajaecida
a sintese da noticia, o grau de dificuldade aumemis as
sinteses estédo fora de ordem, e o aluno deveraradasena
ordem em que as noticias aparecem no video.

nivel avancado: aqui os proprios alunos deveraboeda a
sintese da noticia e relaciona-la ao titulo comedpnte, sendo
gue algumas respostas sao fornecidas para sessirdle

modelo (atividade mais abertapen-ended activijy

b) Tarefa de compreensdo oral: At. 5, nivel basico, At nivel

intermediério e At. 5 e 6, nivel avancado

Propdsito—

nivel basico: obter mais detalhes de cada noticia.
nivel intermedidrio e avancado: informar-se mais

detalhadamente sobre a noticia 5.

Estratégia— identificacdo de detalhes.

Graduacao—

nivel basico: atividade estruturada em que os aluno
respondem a perguntas de multipla escolha. Saedolas trés
respostas para cada pergunta, sendo que apenas ena
correta. Antes de realizar essa atividade, os alu@em as
perguntas, respondendo as questbfes que souberesm e,
seguida, assistem ao video, uma ou duas vezedjaizar a
atividade.

nivel intermediario: atividade menos estruturada, que 0s
alunos respondem a questionario direcionado. Nast, o
grau de dificuldade aumenta, porque os propriosaaluerao

que elaborar as respostas.



» nivel avancado: atividade abertgpén-ended activilyem que
0s proprios alunos, em grupos, devem elaborar pague
responder as perguntas elaboradas pelos colegas. &Pa

elaboracado das perguntas, sao fornecidos apendgicss.

2) Tarefas de producao
a) Tarefa de producéo oral e escrita gerada a partodteddo do video
» At. 6, nivel basico e At. 8, nivel intermediario
Propdsito—

* nivel basico: expressar opinido oralmente, dizemp@l
reportagem gostaria de assistir.

* nivel intermediario: narrar o fato ocorrido na n@ti5, por
escrito.

Interlocutor(es) —

* nivel basico: os colegas.

* nivel intermediario: um amigo.
Graduagéao —

* nivel basico: o professor sugere aos alunos quienti a
sintese fornecida na At. 4, adaptando-a, se netgsgara se
referirem a reportagem que desejam assistir, eordab o
motivo da escolha, podendo fazé-lo, primeiro, smrieo para
depois expressarem oralmente. Atividade feita empar
podendo contar com o auxilio do professor.

* nivel intermediéario: atividade relativamente abertalizada
individualmente e em sala de aula, na qual os alutibzam
as respostas as perguntas da At. 7, além de anfoasacoes
que lembrarem sobre a reportagem, para elaboranaleue
enviardo a um amigo, contando o0 golpe que assistita

televisao.

b) Tarefa de producdo oral em que o video funcionouocelemento

provocador: At. 7, nivel avancado



Propdsito— narrar um fato semelhante ao ocorrido na ndbicia

Interlocutor(es) — colegas de aula.

Graduacgao — atividade aberta, que consiste em narrar aegasl
um golpe da mesma natureza que o conto do vigario
aplicada a velhinha de Novara. O grau de dificutdad
dessa atividade € bem maior em relacdo aos outros
niveis, porque a narracdo deverd ser feita oraknent
porque os fatos s&o inteiramente novos. O tipo de
ajuda que o professor podera fornecer € lembrar-lhe
de algum conto do vigario famoso como o do padre

falso ou do bilhete premiado.

Exploracdo de outros aspectasa Tarefa 3, ndo ha atividades que explorem sutro
aspectos. Apenas o professor sugere aos alunosejdesejarem, poderéo assistir ao

video contendo o telejornal na sua integra.

Ao elaborar essas Tarefas, portanto, o professar dgplorado o
propodsito social para o qual foi produzido o tele@, ou seja, informar, além de
objetivos afins; tera utilizado o mesmo video pasdrés niveis, graduando o nivel
da Tarefa ao estabelecer objetivos diferentes e mamnplexos a medida que
aumenta o nivel de proficiéncia dos alunos; teitzaio o video como organizador
prévio, valendo-se das imagens (abertura do tel@opara ativar o conhecimento
que os alunos possuem sobre esse género disculesigolancado mao de tarefas
preparatorias, sobretudo nos niveis basico e iegidrio, que auxiliam os alunos na
realizacdo das tarefas de compreensdo e produe#o,como, ativacdo de
vocabulario, associacao de palavras-chave com imsagientificacdo de sentido em
contexto, relacdo do topico com a se¢do a quernmerteada noticia e ativagdo do
conhecimento de mundo dos alunos; tera integradbahdidades, ao explorar
atividades de compreensao e producao, oral e a&scain interlocutor e proposito
definidos para a acéo; tera usado estratégiasrdpreenséao, tais como ativacdo do
conhecimento prévio, identificacdo da idéia priatip de detalhes; tera, ainda,
elaborado tarefas cujo foco é trabalhar a compéeerstarefas em que o video

funciona como elemento provocador; e, por fim, tgraduado as atividades,



elaborando tarefas mais estruturadas nos niveigaisigue fornecem mais auxilio, e

tarefas mais abertas nos niveis avancados, comsnoenmenhum auxilio.



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 2 - NIVELBASIC O
TELEGIORNALE

1. Guardate il video senza sonoro. Abbinate i tit@ilel notizie nella prima colonna

con le parole nella seconda.

1) Sempre piu giu ( ) Anziana

2) I dramma nel diario ( ) Nave greca
3) Viaggio mortale ( ) Donna

4) Tragico gioco ( ) Calciatori

5) Spogliata di tutto ( ) Monete

6) La mia storia d’amore () Vini e cibi

7) Vince lo sport ( ) Marina russa
8) Gusto italiano () Citta

2. Leggete le frasi e scoprite il significato delleqia sottolineate.
a) In un foglietting trovato nella tasca...
* biglietto * lettera
b) ...nel sottomarino russo, I'agonia dell’equipaggio
» dei sottufficiali e marinai ¢« dei passeggeri
c) ...i meglio delmade in Italy..
* prodotti italiani » prodotti importati dall'ltalia
d) Euro ancora in picchiata
* in discesa libera * inrialzo

e) ... dal suo esordjda moneta comunitaria ha perso...

e dalla sua espansione  « dal suo inizio

f) ...ferma condannai cori razzisti.

e durariprovazione » difesa
g) Un bambino trovda pistola...

e incontra * punta
h) Truffatada una banda di malfattori...

 raggirata e sequestrata



i) ...le avevano portato via i risparwhiuna vita...

* |e economie

* |erisorse

j) Su una nave greca al lardoVieste, scoperto...

* vicino alla costa di Viestee lontano dalla costa di Vieste

K) ...aveva una relazione con baosslatitante..

» capo della mafia pentito ¢ capo della mafia cercato dalla polizia

3. Guardate il video. Fate un segno nella rubricacdmasponde ad ogni notizia.

1

2 3 4 5 6 7 8

ITALIA

MONDO

POLITICA

ECONOMIA

METEO

SPORT

SPETTACOLO

SOCIETA

CRONACA NERA

4. Guardate un’altra volta il video. Inserite i titollelle notizie, presentati

nell'attivita 1, accanto alle loro sintesi.

Mihajlovic chiede scusagéaki razziste. Lazio vince.
Vecchina e truffata e sdecci

Undicenne uccide fratellino.

Clandestino morto asfisgiaio container.

Kursk: trovato messaggieniia agonia.

Euro precipita.

La storia tra una giudic®laog e un mafioso.

Cucina italiana: aromi e sapeguagliabili.

5. Leggete le domande e, dopo aver guardato di ndawdeo, rispondetele.

1) Dal suo esordio quanto ha perso I'euro?

* il 10%
* i1 30%
e il 15%



2) Quanti erano i superstiti?
* una trentina
* Uuna cinquantina
* unaventina
3) Che cosa € stata scoperta?
* il cadavere di un curdo
* un bambino ammalato
* un animale feroce
4) Di chi era la pistola?
* del padre
» dello zio
» del nonno
5) Dove e accadduta la truffa?
* aNovara
* a Milano
* a\Venezia
6) Come si chiama il giudice popolare?
* Sonia
e Tania
* Anna
7) La squadra della Lazio conquista...
» la Coppa Campioni
* la Coppa Europea
il Campionato Italiano
8) Dove si svolge il Salone del gusto italiano?
* aVicenza
* aTrieste

« aTorino

. Immaginate di essere davanti alla TV guardando tquesdegiornale in casa
vostra. Se fosse possibile, quale servizio scegglier di vedere subito dopo

I'introduzione del Tg2? Perché?



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 2 - NIVEL INTE RMEDIARIO
TELEGIORNALE

1. Guardate il video senza sonoro. Inserite nellesigligtoli delle notizie e, in base

alle immagini, prendete nota di parole che siisf@no alle notizie.

1) 3) ) 4
2 M

marina russa

6 7) ) 8
Spogliata di tuttd Q Q

vini e cibi

2. Guardate il video e fate un segno nella rubricaadrdasponde ad ogni notizia.

1 2 3 4 5 6 7 8

ITALIA

MONDO
POLITICA
ECONOMIA
METEO

SPORT
SPETTACOLO
SOCIETA
CRONACA NERA

3. Guardate il video e individuate la sintesi di ogatizia.

( ) Mihajlovic chiede scusa per le frasi razzidtazio vince.
) Vecchina e truffata e si uccide.

Clandestino morto asfissiato in un container

La storia tra una giudice popolare ebasslatitante.
Sottomarino Kursk: trovato messaggio, fudeagonia.

Il meglio dei prodotti italiani.

Euro precipita.

AN N N N N N N
N N N N N N

Undicenne uccide fratellino.

4. a) La notizia 5 fa riferimento a un tipo di reafiuale?



» frode * sequestro * truffa » omicidio

b) Questo reato consiste nel:
 privare altri della liberta personale.
* indurre taluno in errore mediante artifici o ragger ottenere un ingiusto
proffito con danno altrui.
* incitare altri a disobbedire alle leggi di ordingbplico, cioé a quelle norme

che tutelano la pace e la tranquillita sociale.

5. Conoscete qualche reato di questo tipo?

6. In coppia provate a scoprire il significato dellarge sottolineate nei seguenti
enunciati usati nel servizio sulla anziana trutf&8a non sapete il significato di

gualche parola o enunciato, cercatelo sul vocaioular

Enunciato Significato

anziani_raggiratda finti funzionaridi
banca

la vittima non ce I'ha fatta

avevano portato viarisparmi

una signorina distinta I'aveva avvicinata

dobbiamo controllare le sue banconots

li aveva accoltnella sua casa

si era fidatadi quei due distinti signori

aveva consegnaieuoi risparmi

facendo finta

lei non riusciva a darsi_pace

si & adaggiataella vasca da bagno

I’hanno trovata dissanguata

dei truffatorinessuna traccia

qualche impronta digitalé rimasta




7. Guardate un’altra volta il servizio e rispondete aeguenti domande.

a) Chi era la vittima?

b) Quanti erano i truffatori?

c) Che tipo di raggiro hanno usato i truffatori?

d) Quanto tempo e passato senza che la vittima aaest alcuna notizia?

e) Come si é sentita la vittima?

f) Cosa ha fatto la vittima prima di uccidersi?

g) Come si € uccisa la vittima?

h) I truffatori sono stati arrestati?

8. Scrivete un e-mail ad un amico, raccontandoglruéfa che avete visto nella TV

italiana.




MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 2 - NIVEL AVANC ADO
TELEGIORNALE
1. Guardate il video due volte, la prima senza sonBrendete degli appunti durante

la visione del video. Poi fate un segno nella mdbrche corrisponde ad ogni

servizio.

ITALIA

MONDO
ECONOMIA
POLITICA
METEO
SPETTACOLO
SPORT
SOCIETA
CRONACA NERA

2. Guardate il video. Inserite i titoli delle notiziello spazio e, in coppia, riassumete
le notizie in una riga come il modello sotto.
1)
2) Sottomarino Kursk: trovato amgsse, fu lenta agonia.
3)
4) __ Tragico gioco
5)
6)
7 Mihajlovic chiede scusa péak razziste. Lazio vince.

8) Gusto italiano

3. Cosi comincia il servizio sullanziana truffatha truffa non € nuova. Anziani
raggirati da finti funzionari di banca.ln base a cio, rispondete alle domande.

a) Cos’e la truffa?

b) Secondo te, di solito chi sono le vittime dei tabdiri?

c) Di che mezzi si valgono i truffatori per ingannérdoro vittime?




4. In coppia provate a scoprire il significato dellargde sottolineate nei seguenti
enunciati usati nel servizio sulla anziana truff&a non sapete il loro significato,

provate a scoprirlo a partire dal contesto duréntesione del video.

Enunciato Significato

anziani raggiratda finti funzionari di
banca

la vittima non ce I'ha fatta

dobbiamo controllare le sue banconots

si era fidatadi quei due distinti signori

facendo finta

lei non riusciva a darsi_pace

si & adagiataella vasca da bagno

gualche impronta digitalé rimasta

5. Guardate un’altra volta il servizio. Prendete deglpunti in ogni categoria sotto

per poi elaborare delle domande.

Vittima

Truffatori

Tipo di raggiro

Reazione della vittima

6. In coppia e usando gli appunti, elaborate quathrmahde. Scrivetele su un foglio
e scambiatele con un’altra coppia. Rispondete ddl@ande dei compagni e poi

riunitevi per controllare le vostre risposte.

7. Raccontate qualche truffa ad un vostro compagno.



4.1.3 Tarefa-modelo 3 — niveis basico, interméalidravancado

A Tarefa-modelo 3 — cujo material para o aluno et@ese no final
desta secéo, p. 109 a 114, e sua traducéo pardugy®s e o manual do professor,

no Apéndice A, p. 189 a 209 — tem as seguintestaiaticas gerais:

Tipo de sequéncia de video para todos os nitreisho de filme do género drama.

Objetivo da Tarefa-modelo: mbora explore, de certa forma, o propdsito $ocia
para o qual foi produzido o filme do video, ao tewa alunos a compreenderem
detalhes sobre o didlogo entre os protagonistasa darefa tem como foco
desenvolver outros objetivos afins, ao levar oa@dua narrarem, de forma breve, ao
interlocutor indicado, a sequéncia de eventos d@chtr do filme; utilizarem
expressdes formulaicas e discutirem questdes &8tigés, como formas de

tratamento, e questdes culturais.

Graduacéao (do objetivo) da Tarefa-modelo 3

» Objetivo nivel basicoexplora os objetivos indicados acima (ver pagina
inicial do Manual do Professor da Tarefa-modelni@el basico, p. 191).

» Objetivos niveis intermediario e avancaddém dos objetivos indicados
acima, explora outro objetivo afim, ao levar osnakia colocarem-se no
papel de protagonista e narrarem, ao interlocutdicado, o encontro
ocorrido no trecho do filme (At. 12 e 14, p. 1121&; ver, também, pagina
inicial do Manual do Professor da Tarefa-modelmi8eis intermediario e
avancado, p. 198 e 205).

Pelo fato de os trés niveis apresentarem pratid@mesn mesmos objetivos, a
graduacéo das Tarefas deu-se pela quantidade epelimndamento das atividades
elaboradas em cada nivel.

Tipos de atividades presentes no objetivo da Tareddelo 3 contempla tarefas
integradas, ao explorar tanto atividades de compé&ge como a compreenséo de
detalhes sobre o didlogo entre os protagonistaantquatividades de producéo

(geradas a partir do contetdo do video ou em quiden € usado como elemento



provocador), como narrar a sequéncia de eventogegbo do filme ou narrar,

colocando-se no papel de protagonista, o encontwido no trecho do filme.

Introducéo para

* 0s niveis basico e intermedidria Introducdo € apresentada apenas no
Manual do Professor, basico (p. 192) e intermealigri 199). Através desse
procedimento, o professor ativa 0 conhecimento iprédos alunos
(estratégia de compreensao), primeiro, ao utiliaaativador descript
Incontro sull'autobus(Encontro no énibus}- um organizador prévio que
ativa asschematados alunos sobre a situagédo que irdo encontraidem,
preparando os alunos para a compreensao da inf@onealgaixando o nivel
de ansiedade dos mesmos; e segundo, ao propoluaos gue pensem em
trés coisas que esperam encontrar no video (pesdge®s, acoes).

* 0 nivel avancadaneste nivel a Introducéo é feita atraves da édige 1 (p.
206 do Manual do Professor). Através desse pro@dono professor ativa
o conhecimento prévio dos alunos (estratégia deoomensao), primeiro, ao
propor a Atividade 1, na qual os alunos devem imagique estao
esperando um O6nibus e tomando o Onibus, e, emdsegelencar tudo
aquilo que se pode ver e fazer em ambas as sitia&®sa atividade
também tem a funcdo de ativar vocabulario; e seguad informar aos
alunos, depois de concluida a atividade, de queas&istir a um trecho de

filme do género drama, cuja cena € ambientada ednilbos na Italia.

Tarefas preparatoriasa (tarefas de) compreenséo
1) As tarefas de compreensao oral do dialogo exgrprotagonistas (At. 8 e 9,
nivel basico; At. 6, 7, 8 e 9, nivel intermediadeidAt. 8, 9, 10 e 11, nivel
avancado) sédo antecedidas

* em todos os niveis: por tarefas preparatorias efgifccacdo da forma

de tratamento usada pelos personagens e uso dessd@s

formulaicas semelhantes aquelas encontradas no (e 6 e 7,

nivel basico, At. 4 e 5, nivel intermediario e A&.e 7, nivel

avancado).



Embora as tarefas preparatérias sejam as mesmasopatrés niveis, elas sao

graduadas a cada nivel, com mais auxilio nos niivieigais e menos no avancado.

Tarefas preparatoriaa (tarefas de) producéo
1) A tarefa de producéo oral que consiste na narratavaequiéncia do video
(At. 5, niveis basico e avangado, e At. 3, niviedrmediario) € antecedida
* no nivel basico: por tarefas preparatorias de @livade vocabulario
(At. 1), construcao de sentencas (At. 2), sequeaoide eventos (At.
3) e trabalho com conetivos (At. 4). Atividades snastruturadas
como essas sdo recomendadas, sobretudo nos mningmSsi As
atividades 2, 3 e 4 sao tarefas analiticas, pordggiam a reflexdo e
o trabalho com questdes, especificamente, lingaksti
* no nivel intermediario: por tarefas preparatérias ativacdo de
vocabulario (At. 1) e identificacdo de eventos eonstrucdo de
sentengas (At. 2). Neste nivel, também foram etdaw tarefas
relativamente estruturadas e analiticas, mas enommémero do que
no nivel basico, pois a medida que aumenta o divgdroficiéncia a
gue se destina a tarefa, menos tarefas prepag#anecessarias e
menos estruturadas elas deverao ser.
* no nivel avancado: por tarefas preparatérias dégée e verificacéo
de previsédo (ver At. 2 e 3) e identificacdo dos@pais eventos do
video (ver At. 4).
2) A tarefa de producdo escrita (At. 12, nivel imiediario e At. 14, nivel
avancado) é antecedida
* nos niveis intermediario e avancado: pelas tarpfaparatorias de
compreensao que a antecederam, pois foi geraddiadmacontetdo

do video.

Tarefas integradas
1) Tarefa de compreensdo: At. 8 e 9, nivel basico,6Af7, 8 e 9, nivel

intermediério e At. 8, 9, 10 e 11, nivel avancado



Propdsito — compreender o tépico da conversa ocorrida evdre
personagens do filme.

Estratégia— identificacdo da idéia principal, detalhes, iéferia.

Graduagao—

» nivel basico: as perguntas que os alunos devenondsp
sobre o topico sédo apenas duas. Elas sao estragy@ais se
trata de perguntas de assinalar, em que sao fdasediés
respostas, das quais uma soO € a correta. Parandéslas, os
alunos podem valer-se da atividade preparatorigué, lhes
oferece pistas para uma das perguntas.

» nivel intermediério: o grau de dificuldade cresaemedida em
que neste nivel aumenta para quatro o niumero dgpies
que os alunos devem responder sobre o topico eetarabbre
detalhes. Ha duas perguntas de assinalar, seneshamielas
do nivel basico, e duas de responder, isto €, enpgalunos
devem elaborar a resposta.

* nivel avancado: neste nivel as perguntas tambémes#&o
namero de quatro, mas séo todas de responderuamaasoria
requerem duas respostas. As perguntas sao maides@sp
pois exigem a compreensdo de um numero maior @thdst
além de levarem os alunos a terem que inferir agum

informacoes.

2) Tarefas de producao geradas a partir do contetg@ldo
a) Tarefa de producéo oral: At. 5, nivel basico, Ami¥el intermediério
e At. 5, nivel avancado
Propdsito— narrar um fato a partir de uma sequéncia.
Interlocutor(es) — Anna (irma).
Graduagéao —
» nivel basico e intermediario: nesses dois niveiatasdades
sao mais estruturadas, pois os alunos podem utiszfrases e

0s conetivos trabalhados nas atividades prepaaatdks frases



ja estdo prontas, bastando que os alunos as oeganiz
inserindo os conetivos adequados e formando uro tedso e
coerente.

* nivel avancado: neste nivel a atividade € abexiginelo que
os alunos tomem notas dos principais eventos d#ee@ e
formulem sua narrativa. Nenhuma estrutura |hesrgetoda.
Eles proprios terdo que julgar quais sdo 0s evenias
importantes. Apenas lhes sédo sugeridos alguns icosena

instrucdo da atividade.

b) Tarefa de producéo escrita: At. 12, nivel interragdie At. 14, nivel
avancado
Proposito — narrar um fato por escrite-(nail).
Interlocutor(es) — amiga.
Graduacao—

» nivel basico: ndo tem esta atividade.

» nivel intermediario: neste nivel a atividade caesépenas em
os alunos colocarem-se no papel da protagonistraram,
por escrito, a uma amiga 0 encontro que tiveram aquai de
Paolo, seu ex-namorado. Ou seja, devem narrartos fal
como eles ocorrem no trecho do filme.

* nivel avangado: ja neste nivel, os alunos devensa&olocar-
se no papel da protagonista e narrar, por eseriiopa amiga o
encontro que tiveram com o pai de Paolo, seu exarau,
mas também contar como se sentiram durante o eacent

imaginar uma continuagdo coerente para a estoria.

Exploracdo de outros aspectosa sequéncia de video utilizada nesta Tarefa, o
encontro dos protagonistas do filme ocorre em unbudnurbano na Italia.
Aproveitando esse contexto, os alunos realizam atinaade analitica de reflexdo
sobre questbes relativas ao transporte urbanantal{6nibus), abordando pontos

como onde se adquire a passagem, controle dasgpassapontualidade, etc.,



explorando, dessa forma, aspectos culturais dacatdiana italiana: At. 10, nivel

basico, At. 11, nivel intermediario e At. 13, nisghncado.

Graduacao—

* nivel basico: sdo fornecidas aos alunos quatroupéag direcionadas,
que os alunos deverdo responder com o auxilio désgas e do
professor, a fim de que os alunos que néo tiveranmuma experiéncia
no pais ou ndo sabem como funcionam os Onibus esbaa Italia,
possam aprender com a experiéncia dos colegas puwfbdssor.

* nivel intermediario: neste nivel os alunos discusedore o0 assunto e sao
auxiliados pelos colegas e pelo professor, masyvemde perguntas
direcionadas, o grau de dificuldade da atividadweagor, pois lhes sdo
sugeridos apenas 0s topicos a partir dos quais@teetaborar perguntas
para serem respondidas por outros colegas e, emdaegubmetidas a
discussédo com o grupo inteiro.

* nivel avancado: neste nivel o objetivo € estabelecedebate sobre o
assunto, sendo que nenhum tipo de auxilio é fatnemds alunos, a nao
ser a solicitacdo de que comparem como funciona®nimis urbanos
italianos com os brasileiros. Nesta atividade,r@pipos alunos terdo que
levantar as questdes que considerarem relevam@gntando sobre sua
experiéncia no pais e/ou buscando subsidios enmasoditmtes para
posterior discussdo acerca dos topicos sobre os quiep tiverem

conhecimento.

Ao elaborar essas Tarefas, portanto, o professér égplorado,
sobretudo objetivos afins, embora, de certa foe®plore o propdsito social para o
qual foi produzido o filme, ao propor atividades aenpreensdo da sequéncia do
video; tera utilizado o mesmo video para os trésisiigraduando o nivel da Tarefa
ao estabelecer objetivos diferentes e mais complaxmedida que aumenta o nivel
de proficiéncia dos alunos; tera utilizado um atowa de script, Incontro
sull'autobus como organizador prévio, para ativar o conhecimeue os alunos
possuem acerca da sequéncia de eventos que codgreamm encontro desse

género nesse contexto; tera lancado mao de tapeégmratorias, sobretudo nos



niveis basico e intermediario, que auxiliam os atuna realizacdo das tarefas de
compreensao e producdo, tais como, ativacdo debwldce, ativacdo do
conhecimento de mundo dos alunos, identificagadodaa de tratamento usada
pelos protagonistas e uso de outras expressGesul&cas; tera integrado as
habilidades, ao explorar atividades de compreeasgmducao, oral e escrita, com
interlocutor e propoésito definidos para a aca@ teyado estratégias de compreensao,
tais como identificagdo da idéia principal, de lets e inferéncia; tera, ainda,
elaborado tarefas cujo foco é trabalhar a compéeerstarefas em que o video
funciona como elemento provocador; tera elaboradkefds experenciais, isto €, que
implicam uma acdo com um propésito, e tarefas twad| que implicam uma
reflexdo sobre aspectos linglisticos e/ou culturesa graduado as atividades,
elaborando tarefas mais estruturadas nos niveigisigue fornecem mais auxilio, e
tarefas mais abertas nos niveis avancados, comsneenoenhum auxilio; por fim,
tera explorado aspectos culturais relativos aosparte urbano italiano (6nibus)

estabelecendo, inclusive, uma comparacao com ddiras



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 3 - NIiVEL BASIC O
INCONTRO SULL'AUTOBUS

1. In coppia leggete le seguenti parole e cercaterd bignificato. Poi guardate |l

video senza sonoro e segnate le parole che ssdbero alla sequenza.

() fiore ( ) affollato ( ) aspettare ( ) macchine
( ) passeggeri ( ) scendere da( ) infermiere () salire su
() strada () luna ( ) comprare ( ) ragazza
() uomo ( ) conducente ( ) fermata dell'autobug ) libro

2. Mettete in ordine le parole per formare delle seme
a) ragazza/I' / guarda/ la / fissamente / uomo
b) lui /in / autobus / e / resta / sull’ / piede lesa
c) ne/la/scende/se/dall / ragazza/ e /| aigdlva
d) giornale / legge / un / aspetta / il / autobusmad I’ / mentre
e) loro / parlarsi / cominciano / a
f) il / bruscamente / il / veicolo / conducente / 8w / frena
g) ragazza/l' / con/ scontra/uomo /una/ si

3. Guardate un’altra volta il video e mettete le semesopra nell’ordine in cui si
svolgono le azioni.

4. Abbinate i connettivi in A con i loro sinonimi in:B

A B

pero in seguito

alla fine improvvisamente
allora in quel momento
subito dopo ma, tuttavia

ad un tratto finalmente

5. Immagina che tu, un tuo amico e tua sorella Anagesjuardando questibm a
casa. Proprio nel momento in cui comincia la saiéincontro sull’autobus, tua
sorella va in cucina per prendersi un po’ d’acqdidora, quando torna, lei vi
chiede di raccontarle in breve cosa & successtiz4dte le frasi dell’attivita 3 e

alcuni connettivi dell’attivita 4, seguendo il mdidesotto.



A E allora, cosa é successo?
B C’eé un uomo che legge il giornale, mentre aspe&tta@obus.
C Poco dopo, ...
6. Rispondete alle seguenti domande.
a) | protagonisti si danno del tu o del Lei? )tu () Lei

b) Secondo voi, perché loro usano questa forma?

7. Scegliete, nello specchietto verde riportato sott, risposta adeguata alle
situazioni:
a) Sei su un autobus affollato. La tua fermata € lasgima e per scendere
dall’autobus devi passare tra la gente che e diaadet Cosa dici?
b) Mentre passi tra i passeggeri, pesti il piede da wignora. Cosa le
dici?

c) Ma se tu avessi pestato il piede di un tuo amie & sull’autobus insieme a

te. Cosa gli avresti detto?

d) Tu e il tuo amico state tornando dal cinema in law$o scendete alla stessa
fermata e ognuno prende la strada della propga.dda prima di andarvene,

lui ti chiede di salutare Anna, tua sorella. Cosa®

8. Guardate il video. Dal dialogo tra la ragazza e, si capisce che:
( ) E la prima volta che siincontrano. () Sono vecchi amici.
( ) Siconoscono, ma non si vedono da molto.

In base a che cosa siete arrivati a questa conokf@i

9. Secondo voi, su che cosa parlano i protagonisti@ tioordano...
() iltempo in cui Giovanna era compagna di $zulp Paolo.
( ) che si sono conosciuti a Forte dei Marmi’asthte del 73.
() il giorno in cui Giovanna € quasi morta ppn@egamento a Forte dei Marmi.
10.In coppia rispondete alle seguenti domanderasporto pubblico urbano italiano
('autobus) e, poi, parlatene con il professor@e witta la classe.
a) Quanto costa e dove si compra il biglietto fmrtbbus?

b) Nelle fermate ci sono indicazioni sugli autobus phssano e sugli orari?

. . . .
c) Gli autobus sono puntuali” i aaEl | Pamesas]

d) Com’e controllato il pagamento dei biglietti?| Salutami Annal!
Scusami!




MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 3 - NIVEL INTER MEDIARIO
INCONTRO SULL'AUTOBUS

1. Guardate il video senza sonoro e in coppia prendet® di tutto cio che potete

vedere (persone, oggetti, azioni, ecc.).

2. Guardate il video. a) In base alle immagini e alajo, completate le frasi al

tempo passato.

a) Um uomo
Un uomo aspettava l'autobus alla fermata.

b) L'uomo
L’'uomo e rimasto in piede.

c) Il conducente ha frenato bruscamente il veicolo.

d) L’'uomo si & scontrato con una ragazza.
L’'uomo

e) La ragazza I'ha guardato fissamente.

f) Loro
Loro hanno cominciato a parlarsi.

g) La ragazza
La ragazza se n’é andata.

b) Trasformate i gruppetti di frasi in un’unica s&rza, modificando le strutture per
evitare delle ripetizioni.

3. Immagina che tu, un tuo amico e tua sorella Anatesjuardando questibm a
casa. Proprio nel momento in cui comincia la saaiéincontro sull’autobus, tua
sorella va in cucina per prendersi un po’ d’acqdidora, quando torna, lei vi
chiede di raccontarle in breve cosa e successmppia, usate le frasi dell’attivita
precedente e i connettivi fra parentesi o altrijEssumere la scena (pero, e, alla
fine, improvvisamente, allora, finché, subito dapo)

4. a) Qual é la forma di trattamento usata dai praissgi®

b) Secondo voi, perché loro usano questa forma?

5. Trovate la risposta pit adeguata alle seguenazibui:
a) Sei su un autobus affollato. La tua fermata € lasgima e per scendere

dall'autobus devi passare tra la gente che e diazdat Cosa dici?



b) Mentre passi tra i passeggeri, pesti il piede da wsignora. Cosa le
dici?

c) Ma se tu avessi pestato il piede di un tuo amfm e sull’autobus insieme a

te. Cosa gli avresti detto?

d) Tu e il tuo amico state tornando dal cinema in lau$o scendete alla stessa
fermata e ognuno prende la strada della propsa.dda prima di andarvene,

lui ti chiede di salutare Anna, tua sorella. Cosa®d

6. Guardate il video. Dal dialogo tra la ragazza ertw, si capisce che:
( ) E stata la prima volta che si sono incontrat{ ) Erano vecchi amici.
( ) Siconoscevano, ma non si vedevano da molto.

In base a che cosa siete arrivati a questa conokf@i

7. | protagonisti ricordano che si sono conosciuti a

8. Loro ricordano pure un fatto accaduto in quell’®oae. Qual e il fatto?
( ) Giovanna e Paolo volevano andarsene ma I'uoandetto di no.
( ) Giovanna voleva andarsene perché avevatlitigan Paolo.
( ) Paolo voleva che Giovanna restasse miderda loro perché aveva litigato
con i suoi.

9. Chi pensate che sia Paolo? In base a che cosa?

10.Abbinate le espressioni in A con quelle in Bnemiaginate le situazioni in cui
sarebbero usate.

A B

Possiamo darci del tu? Grazie!

Ecco a Lel! Non c’e di che!

Ci vediamo domani! Grazie, altrettanto!
Grazie tante! Prego!

Buon fine settimana! Si, volentieri!
Senta, scusi! A domani!

11. Usando gli spunti, elaborate delle domande per diseussione sul trasporto
pubblico urbano italiano (I'autobus).
» dove si compra il biglietto e il prezzo  puntualita * controllore
* nelle fermate indicazioni sugli autobus che passasugli orari

12. Immagina di essere Giovanna. Scrivi un’e-mail ad amica che conosceva il tuo ex

fidanzato Paolo e raccontale I'incontro sull’autel@ucosa hai sentito.



MATERIAL PARA O ALUNO - TAREFA 3 - NIVEL AVANC ADO

INCONTRO SULL’AUTOBUS

. Immaginate di essere prima ad una fermata e ponsautobus: scrivete le prime

parole che vi vengono in mente per descrivere tlii@he si puo vedere e fare.

. Guardate il primo tratto del video senza sonortiefée vostre ipotesi su cosa

succedera e poi raccontatele ai vostri compagni.

3. Guardate il video e controllate le vostre prevision

. Guardate di nuovo il video e prendete nota delieraziu importanti mentre

guardate la scena.

. Immagina che tu, un tuo amico e tua sorella Anatesguardando quesfibm a
casa. Proprio nel momento in cui comincia la saiéincontro sull’autobus, tua
sorella va in cucina per prendersi un po’ d’acoddora, quando torna, lei vi
chiede di raccontarle in breve cosa e successtiz4adte gli appunti dell’attivita
precedente e i connettivi fra parentesi o altrinessumere la scena (pero, e, alla

fine, ad un tratto, allora, finché, subito dopo nine).

. Identificate il rapporto tra 'uomo e la ragazzéadorma di trattamento usata da

loro.

. Ascoltate un’altra volta la scena e trovate almémo battute che dimostrino

questo tipo di trattamento.




8. Dove e quando i protagonisti si sono conosciuti?

9. | protagonisti parlano di una terza persona. Cmspt che sia? In base a che

cosa?

10. Loro ricordano un fatto accaduto nel periodaunsi sono conosciuti. Qual € |l

fatto?

11. Mentre scendeva dall’autobus, la ragazza ha detitcgsa all'uomo. Quali sono

e cosa significano le parole?

12.In quali situazioni le seguenti espressioni ppesessere usate.

Possiamo darci del tu?

Scusamil!

Alla salute!

Permesso!

Salutami Annal

Ecco a Lei!

Senta, scusi!

Mi scusi!

Prego!

13. Paragonate il sistema di trasporto pubblico urb@aatobus) della vostra citta
con quello italiano. Se non conoscete quest’ultiproyate a scoprire qualcosa,
parlandone con i vostri compagni, con il vostrofpssore o cercando delle

informazioni in altre fonti.

14. Immagina di essere Giovanna. Scrivi un’e-mail athmica che conosceva |l
tuo ex fidanzato Paolo e raccontale sull'inconttosa hai sentito e cosa é

successo dopo (immagina una continuazione peota)st



4.2 Testagem das Tarefas-modelo 1,2 e 3

Conforme referido no Capitulo 3, as Tarefas-model@ e 3 foram
testadas junto as disciplinas de Lingua Italiarifi, IV e VII, do Curso de Letras da
UFRGS, no primeiro semestre de 2001. Gostaria skaltar, no entanto, que, neste
trabalho, atribui a testagem das Tarefas um papeplementar, ou seja, a testagem
nao era considerada o foco desta pesquisa, mas ipgggrante do processo de
elaboracdo de material didatico. A testagem ocaegrawguatro turmas de ensino de
lingua italiana, contando com 3 a 4 alunos por &uem média. Mesmo com 0
namero pouco expressivo de alunos, foi possivem dmse nos instrumentos

utilizados, chegar aos resultados abaixo.

Através do Instrumento 3 (ver Apéndice D), foi pesktracar um
perfil dos alunos que participaram da testagemeepgeencheram este instrumento,
14 no total. Em resposta as perguntas 1, 2 e Hjceerse que a maioria desses
alunos nao estudou italiano antes de ingressaninarsidade, nem fala italiano em
outras situacdes/contextos que ndo a sala deraratrabalha com o italiano. Dos
14 alunos, 3 estudaram a lingua italiana por alggmpo, de um semestre a 3 anos.
Apenas um aluno estudou a lingua em Porto Aleg Iédlia por varios anos, usa a
lingua em outros contextos e trabalha com o italimomo professor, tradutor e
intérprete (este aluno esta matriculado na dis@pdie Lingua Italiana I1l). Quanto a
pergunta 4, 13 alunos estudam ou ja estudaram alglingua estrangeira,
predominando a aprendizagem da lingua inglesa, lldos seguida da lingua
espanhola, 3 alunos. Em relacdo a questdo se astassistir a programacao do
canal italianoRai International na TV por assinatura (pergunta 5), 6 alunos
responderam que nunca assistem, 4, raramentea®,va@zes por semana e 2, uma
vez a cada quinze dias. E quando perguntados ger@s assistir a video ou ouvir
radio em italiano (pergunta 6), 9 alunos respondearae raramente o fazem, 2, uma

vez a cada quinze dias, e 2, quatro a cinco veresemana.

! Nao foram incluidos nesses resultados os quesiisnde avaliacio das Tarefas cuja testagem foi
prejudicada por problemas com a imagem dos video$arefa 2, niveis basico (L. Italiana 1) e
intermediério (L. Italiana V).



Esses dados demonstram que, de modo geral, ossalgue
participaram desta pesquisa assistem pouco adaéteem italiano e ouvem pouca
musica italiana, podendo-se concluir que esse®slestdo pouco expostos a insumo
em lingua italiana que envolva a compreensao oraldo contexto de sala de aula.
Esse tipo de informacdo parece importante paraofegsor que deseja elaborar e
utilizar tarefas com videos auténticos em salaulie, @or lhe apontar uma direcdo
mais precisa na forma de conduzir esse trabalhm &onos que tem pouco contato
com programas da televisdo estrangeira, sugeres® gprofessor opte por videos
bem curtos e desenvolva Tarefas contendo pouceédaates, a fim de que os alunos,
primeiramente, se habituem a esse tipo de insupigando os videos e as Tarefas

mais extensas e mais complexas para adiante.

Por fim, quanto a auto-avaliagdo sobre o nivel mdigiéncia, os 5
alunos do nivel basico julgaram pertencer ao releghentar, os 4 alunos do nivel
avancado, pertencer ao nivel avancado, e, dos rfosaldo nivel intermediario,
matriculados na disciplina de Lingua Italiana RI,julgaram pertencer ao nivel
elementar — esses alunos nunca estudaram a litgjiena antes de entrar na
universidade —, 2 alunos julgaram pertencer aol miermediario — esses alunos
estudaram a lingua por 1 e 3 anos antes de entremamiversidade — , e 1 aluno
julgou pertencer ao nivel avancado, exatamenteumoadjue atua como professor,
tradutor e intérprete. Todas as auto-avaliagcOesrfarorroboradas pelos professores,
exceto as dos dois alunos que julgaram pertenceri\ad intermediario. Para o

professor da disciplina, eles ainda pertencem\as ailementar.

Neste instrumento, ainda ha uma questdo sobre saluwws
consideram que tarefas com videos auténticos p@qgietd-los a aprender a lingua
italiana (pergunta 7), cujas respostas estéo daatao final desta sec¢ao, junto com
as respostas dadas pelos professores.

Através dos Instrumentos 1 e 2 (ver Apéndices B, @@ consistem
em questionarios de avaliacdo de pontos relatiwslarefas e ao Manual do

Professor, foi possivel verificar o seguinte:



* Quanto a Tarefa:

Tarefas motivadoras e instrutivasm resposta aos itens (a) e (b) da pergunta 1
do questionario de avaliacdo da Tarefa, alunos afegsores consideraram as
Tarefas, na sua maioria, motivadoras e instrutiCasndo as palavras do professor
de Lingua ltaliana VII, acerca da Tarefa 2: “foi aimharefa que despertou muito
interesse e que, sem duvida, teria permitido owrdas a respeito”. Apenas na
disciplina de Lingua Italiana Ill, em que foram ieptlas as Tarefas de nivel
intermediario, houve um resultado divergente. N@iap dos trés alunos que
participaram da testagem, a Tarefa 3, cujo videmérecho de filme, mostrou-se
pouco motivadora e também relativamente instrufd@acordo com o professor, 0s
alunos consideraram a sequéncia de video pouaesstnte, 0 que os desmotivou
para realizarem a Tarefa. Aléem disso, o fato deehaa turma um aluno cujo nivel
de proficiéncia era muito elevado em relacdo a@mnés dos alunos, acabou, segundo
0 professor, por interferir negativamente na regho dessa Tarefa. Embora esse
resultado tenha surgido apenas em uma turma e sihhafetado pela diferenca de
nivel de proficiéncia entre os alunos, pode-sefigari a importancia de escolher
videos que despertem o interesse e a motivacad@aldongs, conforme referido no
item ‘c’ da Secgéo 2.4, sobre Critérios para seleigiwideos. Deve-se considerar,
entretanto, que ha turmas que se motivam maisnfaote do que outras, o que

facilita imensamente o trabalho do professor no erdmda selecdo do video.

Tarefas adequadas quanto a extensémw item (c), verificou-se que, de modo
geral, a extenséo das Tarefas foi considerada adagisto €, nem longa, nhem curta
demais. O tempo de duracdo da aula de testagemdeeraluas horas-aula,
aproximadamente 1h e 45mim, a fim de que o profdsgEsse tempo de aplicar os
questionarios de avaliagdo ao final da testagenuvéjoporém, alguns resultados
diferentes. A Tarefa 2, nivel intermediario, apliasa turma de Lingua Italiana 11,
foi considerada longa pelos alunos e professar.desdeveu, sobretudo, ao fato de a
Tarefa, cujo video € uma telenoticia, ter se mdstramadequada ao nivel de
proficiéncia da turma. Como se vera no préximo jtela foi considerada dificil para
alunos de 3° semestre. Na turma de Lingua ItaNdhana qual foram testadas as
Tarefas de nivel avancado, os alunos considerasairai@fas 1 e 3 relativamente

curtas. Esses resultados deveram-se ao fato defesgor ter testado as Tarefas em



quatro horas-aula, e ndo em duas horas-aula. Drdaacom o professor, porém,
durante a testagem “das Tarefas sempre ‘faltoudgmpis, devido a sua riqueza,
elas permitiram a exploragéo de diversos aspeckssa divergéncia de opinides,
pode ter ocorrido pelo fato de os alunos dess#tiirst serem muito participativos e
gerarem muita producdo oral durante a realizac8oTdaefas, conforme relatado

pelo professor na entrevista.

Observando esses resultados, verifica-se que uettasipnportante relativo a
extensdo da Tarefa € o professor, ao elaboradagplr também quanto tempo os
alunos gastardo, em média, para realiza-la, e\otgné ela figue incompleta ou seja
realizada rapido demais. O tempo determinado pedfegsor deve ser testado,
preferencialmente em mais de uma turma, para gpeisise proceda aos ajustes

necessarios.

Tarefas adequadas quanto ao nivel de proficiénos alunos o item (d) diz
respeito ao grau de dificuldade da tarefa, comad s queria constatar se a Tarefa
estava adequada ao nivel de proficiéncia dos aldramsbém neste caso as Tarefas
foram consideradas adequadas. Uma das excecOegaf® no item anterior. A
Tarefa 2, nivel intermediario, aplicada a turma ldegua Italiana Ill, foi
considerada dificil por todos, alunos e profesgerificando o nivel de proficiéncia
dos 3 alunos que realizaram a testagem da Targlad® constatar que 1 aluno
havia se auto-avaliado como pertencendo ao nigelegitar e os outros 2, ao nivel
intermediério, por terem estudado a lingua italipoal e 3 anos antes de ingressar
na universidade. Como a Tarefa havia sido elabgrada alunos que pertencem ao
nivel intermediario, talvez isso demonstre que @uRos que acreditavam ter um
conhecimento intermediario da lingua italiana ainda possam ser classificados
nesse nivel. A comparacdo com os resultados eadmstna testagem desta mesma
Tarefa 2, nivel intermediario, na turma de Lingteidna V, teria sido muito
interessante para verificar a que nivel a Tarefadeguaria melhor. Infelizmente,
conforme ja referido, houve problemas relacionaclm® a imagem do video da
Tarefa 2 nas turmas de Lingua Italiana | e V, oiqymssibilitou essa comparacéao.
E importante ressaltar, ainda neste caso, queiségede aplicar as Tarefas de nivel

intermediario a disciplina de Lingua Italiana linsubstanciou-se no fato de que,



por se tratar de ensino de lingua italiana em niuelersitario, as Tarefas de nivel
basico se mostrariam muito faceis para esses alpnasiovendo, portanto, pouca
ou nenhuma aprendizagem. Por esse motivo, ressltemimo o verificado nessa
disciplina em relagéo a Tarefa 2 eram de certadasperados, visto que as Tarefas
de nivel intermediario eram mais adequadas a tirs&ige Lingua Italiana V. Outro
fator que parece justificar tais resultados é quéleo de telejornal era mais dificil
que os outros dois videos. Em relacdo a turma guhi Italiana VII, que testaram
as Tarefas de nivel avancado, os resultados apontan fato curioso. Enquanto o
professor e a maioria dos alunos consideraram Bfabaadequadas, um aluno, ao
contrario, as considerou facil. Examinando os qomdtio com os dados sobre
conhecimento prévio da lingua italiana, pdde-sdivar que a lingua materna deste

aluno era a lingua italiana, o que parece justificiato.

Com isso, verifica-se que, em turmas cujo numeraldeos € reduzido como
as que participaram dessa testagem, as difererecasvel de proficiéncia na LE
entre eles ficam mais evidentes do que em turmasdgs. Assim, a graduacao da
tarefa ao nivel de proficiéncia dos alunos € um@aope deve ser bem analisado
pelo professor, a fim de que eles ndo se sintastrédos diante de atividades que
extrapolem ou figuem aquém de seus conhecimentpacidades. Para isso, 0
professor pode destinar alguns minutos apds aagglicda Tarefa para questiona-
los acerca da dificuldade ou facilidade de cadadatile, contando também com o

feedbaclque fornecem durante a prépria aplicacdo da Tarefa

* Quanto as instrucdes das tarefas ou atividades:

Instrugdes clarasem uma escala de (0) a (4), sendo (0) igual &uigEes
confusas e (4) a instrucbes claras, as instruc@estodas as tarefas foram
consideradas claras por alunos e professores, s@scores variando entre (3) e (4).
Esse fator € de grande relevancia para o éxitoadefd, pois, diante de instrucdes
confusas ou pouco claras, os alunos podem desmegvaciimente, prejudicando a
realizacdo da mesma. Com o objetivo de certifieada clareza das instrucoes,
portanto, sugiro ao professor que as submeta @rdeé¢ compreensdo, por outra

pessoa que conhecga a lingua, antes de aplica-las.



* Quanto ao que alunos e professores acreditam gakiiegs aprenderam com a

Tarefa:

De acordo com o grupo de alunos e professores a@jieiparam da testagem,
Tarefas com base em videos auténticos sdo uma farstepara desenvolver
vocabulario e a habilidade de compreenséo oralifad arefas, em todos os niveis,
esses foram os dois itens mais citados, com urhdetd3 citacdes para vocabulario
e 39 para compreensao oral. De acordo com o gémereideo utilizado na
elaboracdo das Tarefas, os itens citados subsegiemie foram se alternando,

conforme Tabela 1 abaixo.

Tabela 1: Aspectos que os alunos e professpigaram que os alunos
aprenderam com cada Tarefa, além do vocabulére aohpreenséo
oral (N° Cit = niumero de citacdes)

TAREFA 1 N° Cit. TAREFA 2 Ne° Cit. TAREFA 3 N° Cit.

Vocabulario 18 Vocabulario 7 Compreenséo oral 18
Compreenséo oral 16  Compreenséo oral 6 Vocabulario 17
Pronuncia 13 Estrat. compreens. 6 Producéo oral 12
Producéo oral 12 Prondncia 4  Aspectos pragmat. 12
Escrita 10 Escrita 4 Pronuncia 11
Aspectos pragméat. 9 Aspectos pragmét. 4 Escrita 9
Estrat. compreens. 9 Producéo oral 3 Estrat. compreens. 7
Leitura 8 Leitura 2 Gramética 7
Gramatica 4 Gramatica 1 Leitura 5
Outros Outros Outros: cultura 1

Uma breve analise dessa tabela demonstra que dalé&mcabulario e
compreensao oral, os aspectos mais citados sadogamadral, escrita e pronuncia. A
presenca de trés das quatro habilidades entrepestas mais citados parece-me ser
um ponto positivo, por apontar que os alunos dedeeram o uso integrado das
habilidades, um dos objetivos a ser alcancado coiraeefas. Aléem disso, de modo
geral, cada Tarefa apresentou alguns aspectosorpra fmais desenvolvidos do que
outros exatamente pelas peculiaridades que lhgsréfnas. Por exemplo, na Tarefa
3, que visava trabalhar com aspectos pragmaticdingaa italiana, esse item foi
bastante citado. Na Tarefa 2, cujo propésito ezatificar a idéia principal e detalhes

das noticias, o0 aspecto estratégias de compreermd@m da habilidade de



compreensao oral, também foi bastante citado, gangsta Tarefa lancou-se mao de

um numero maior de estratégias do que nas Tarefas 1

Quanto ao aspecto leitura, os alunos parecerancar&derar que as
instrucdes das atividades pudessem ser considereola® uma fonte para
desenvolver a habilidade de leitura, 0 que a col@stdre os aspectos menos citados.
E, surpreendentemente, o aspecto “gramatica”’ fleitivamente bastante citado,
embora nenhuma das Tarefas tenha, centralmenbalhsalo esta questdo, o que
demonstra que, ndo raramente, cada aluno podedé@senvolver aspectos diversos
daqueles planejados na Tarefa. Por fim, os dadasacdo aspecto cultura também
surpreenderam, pois foi citado apenas uma Unicgpeenm aluno na Tarefa 3. Na
verdade, todas as trés Tarefas suscitavam a apagedn de aspectos relativos a
cultura italiana, embora isso tenha ficado maisleawie na Tarefa 3 por conter
atividade especifica de discussdo sobre o funcienmmdos Onibus urbanos na
Italia. Talvez, esse resultado se justifique, eande parte, pelo fato de esse aspecto
nao ter sido elencado no questionéario de avalidg&arefa, levando os alunos a néo

menciona-lo.

* Quanto ao manual do professor:

Manual clara embora os trés professores tenham afirmado quarwal era
claro, foi sugerido que o mesmo fosse mais simtétic apresentasse de forma
destacada ou em forma de itens os procedimentesem somados na aplicacdo de
cada atividade. De qualquer forma, foi destacadapmrtancia de haver o manual
para elucidar véarias questdes acerca da aplicagsid atefas. Evidentemente que o
professor que aplicar as suas proprias Tarefapmisara elaborar um manual nos
moldes aqui apresentados. Todavia, € preciso gpeofessor planeje bem cada
passo, para que ndo haja problemas no momento ltacdp da Tarefa. Uma

simples lista de procedimentos ordenados poderseesse proposito.



* ‘Vocé acha que Tarefas com video auténtico podemiaaja aprender a lingua

italiana?’

Em resposta a pergunta acima, dirigida a alunagr@imento 3) e a
professores (Instrumento 2), ambos o0s grupos fowm@&nimes em responder

afirmativamente, como € possivel observar nos degraios abaixo.

Certamente, porque ajudam principalmente no apEadh da
prondncia e incremento vocabulgAluno de Lingua Italiana I)

Sim, porque o video nos mostra o contefdtuno de Lingua ltaliana I)

Sim, pois a unido da imagem e do som facilita apreensdo do tema
proposto (Aluno de Lingua ltaliana 1)

Sim, pois expdem o aluno aos aspectos pragmatadmgua (Aluno
de Lingua Italiana VII)

Sim. Possibilita o contato com situacdes reais steda lingua(Aluno
de Lingua Italiana VII)

Sim, ajuda muito a treinar o ouvido. As diferendaspronuncia entre
nativos e estudantes de italiano sdo muito granghdsino de Lingua Italiana

10)

Sim, porque mesmo quando tentamos simular umeacaibude uso real
em sala de aula, ndo conseguimos atingir o nivedudenticidade maxima, e
0 uso de video com interagfes reais traz para a dal aula a lingua com
suas nuances como pronuncia pessoal e regionaldenoz, vocabulario...
(Professor de Lingua Italiana IIl)

Concluindo, portanto, através da apresentacdo dsesltados da
testagem, verificou-se que, de modo geral, as dsumbdelo 1, 2 e 3 foram
consideradas motivadoras, instrutivas, adequadast@a sua extensao e quanto ao
nivel de proficiéncia dos alunos. Também foram ictemados claros o manual do
professor e as instrucdes das atividades. AlénodEsdle-se constatar que, mesmo
nao estando expostos ao insumo proveniente dagmagéo televisiva italiana, os
alunos consideraram que videos auténticos sao tampes e podem facilitar a
aprendizagem de uma LE.



Por fim, cabe ainda destacar que os materiais case bm videos
auténticos, da mesma forma que outros tipos de rimate devem estar
constantemente sujeitos a avaliagcdo para que sa ff@®er 0s ajustes necessarios,
por exemplo, quanto ao nivel de proficiéncia dosas$, quanto as peculiaridades de
cada turma, como grupos mais motivados ou menoss mamogéneos ou
heterogéneos, quanto a extensédo, adequando-a eéssidedes do professor e dos

alunos, entre outros, a fim de aprimora-lo.



CONCLUSAO

Conforme exposto no capitulo introdutério, a remléo desta
pesquisa motivou-se, por um lado, em minha expgdaécomo aluna de LEs, ao
verificar os efeitos positivos que a exposicdo @ees$ auténticos produziu sobre
minha competéncia na lingua italiana, e, por outoanteresse que os professores de
LEs tém demonstrado pelo uso de videos auténtauos material de ensino, recurso
disponivel, atualmente, em muitas instituicbes mEn® de LEs e em grande parte

das residéncias.

Em vista disso, o objetivo desta pesquisa consetiufornecer aos
professores os subsidios teoricos para elaboefasacom videos auténticos para o
ensino de LEs e demonstrar como operacionalizaoatna pratica. Porém, o que,
inicialmente, pareceu-me uma atividade relativamennples, foi configurando-se,
na medida em que aprofundava a investigacdo, colgo eomplexo. Tal
complexidade pode ser traduzida na constatacaoudepgra elaborar materiais
didaticos, sejam eles com base em videos autémticds outro tipo, € necessario ter
o conhecimento de um conjunto de principios tedridenominado de abordagem de

ensino, a qual subjaz a todo material, do mesmammuad a toda pratica de ensino.

Em esséncia, uma abordagem de ensino compreegdacepcoes de
lingua(gem) e de aprendizagem de linguas. As difaeem relagdo a esses dois
pontos determinam as diferencas entre as metodslag ensino. Atualmente, as
pesquisas na area de aquisicdo de LE tém demamsirpdpel fundamental que a
interacdo desempenha nesse processo, e a abordagarsino que tem se mostrado
mais coerente e eficaz nessa linha é a Abordagenoi®eracional, adotada nesta

pesquisa.



Dessa forma, para atingir o objetivo proposto, sgmeei, no primeiro
capitulo deste trabalho, os principios basicos goepdem a Abordagem
Sociointeracional. Como ficou demonstrado ao lodeste capitulo, essa abordagem
compartilha alguns principios com a Abordagem Caoativa, tais como 0 ensino
da lingua em contexto, a integracado das habilidanlensino por tarefas e uso de
materiais auténticos, embora encarados sob novspgmiva ja que as duas
abordagens diferenciam-se, mais precisamente, eaaliqurespeito a concepcao de
linguagem e a teoria de aprendizagem adotadas.bdedagem Sociointeracional, o
uso da linguagem néo é visto como transmitir eb@cenensagens através de um
codigo, mas como desempenhar agdes no mundo eomtmispm outros individuos
em diferentes contextos. A teoria de aprendizageomn, sua vez, centra-se na
interacdo social, tanto diretamente com outros mesntba cultura como atraves dos
diversos elementos do ambiente culturalmente estit. E a interacéo que fornece
a matéria-prima para o desenvolvimento psicolédmandividuo. Nas e através das
interacbes sociais, aprendemos o0s significados adiimados socialmente e

adquirimos assim a linguagem, entre outras capaesda

Como esta pesquisa trata especificamente da el{dwode materiais
com videos auténticos, cujo foco estd na compreeosd da lingua, no segundo
capitulo, apresentei o0 modelo sociointeracionat@®preensdo, em que 0 ouvinte
participa do processo de construcao e negociac&erdelos com o falante, no qual
entram em jogo os valores, as crencgas, 0 contextsitdacdo, os conhecimentos
linglisticos e esquematicos dos interlocutores,rapgsito para a compreensao.
Além disso, discuti 0 ensino da compreensdo oragé ge da pelo ensino de
estratégias de compreensdo, adotando o ensin@tmdie estratégias no material
elaborado, mas orientando o professor quanto sifstégia(s) focalizadas.

Ainda no segundo capitulo, apresentei uma sintese pdincipais
pontos encontrados na literatura sobre o uso dm\pdra elaborar atividades com
videos auténticos, como os tipos de tarefas coepwedos critérios para a selecdo de
videos. Ao final do capitulo, reunindo a teoriaespntada nesses dois capitulos,

sugeri um roteiro a ser seguido para elaborarasmem videos auténticos.



A fim de demonstrar aos professores como operddana teoria na
pratica, elaborei um conjunto de nove tarefas paeasino da lingua italiana como
LE. Isso foi exposto no terceiro e quarto capituMs terceiro capitulo, apresentei as
fases de elaboracédo das Tarefas-modelo 1, 2 etipossde videos selecionados, 0s
tipos de tarefas elaboradas, entre outros. E ndajoapitulo, apresentei as Tarefas-

modelo, analisadas e testadas.

Através da analise constatou-se que, ao elaboeas eBarefas, o
professor péde explorar varios aspectos referidgsante tedrica como a exploracéo
do propésito social para o qual foi produzido o ewid desenvolver tarefas
preparatérias, promover o uso integrado as hatiislale compreenséo e producéo,
oral e escrita, usar estratégias de compreens#imral tarefas cujo foco € trabalhar
a compreensao e tarefas em que o video funciona @emento provocador,
elaborar tarefas experenciais e tarefas analitgrasluar as atividades, elaborando
tarefas mais estruturadas nos niveis iniciais efdar mais abertas nos niveis
avancados, explorar aspectos culturais e lingosstientre outros. E através da
testagem, verificou-se que, de modo geral, as dsurebdelo 1, 2 e 3 foram
consideradas motivadoras, instrutivas, adequadast@a sua extensao e quanto ao
nivel de proficiéncia dos alunos. Também foram ictemados claros o manual do
professor e as instrucdes das atividades. AlénodEsle-se constatar que, mesmo
nao estando expostos ao insumo proveniente dagmagéo televisiva italiana, os
alunos que participaram da testagem das TarefasnwetEsidas nesta pesquisa
consideraram que videos auténticos sdo importaetegpodem facilitar a

aprendizagem de uma LE.

Assim, o desenvolvimento desta pesquisa, esperthaveontribuir
para auxiliar agueles professores que ja se utilida videos auténticos para ensinar
LEs, oferecendo-lhes mais subsidios teoricos &aedlo dessa atividade e, também,
para despertar o interesse daqueles professoreaimiee ndo utilizam este recurso
por ndo saberem como explora-lo em sala de aulamkitos casos, os professores
acabam deixando de langcar médo de videos autémizosonsiderarem esse tipo de
atividade muito trabalhosa, ja que, antes mesnalal®rar as tarefas, os professores



precisam selecionar os videos mais adequados. Uanaira de economizar tempo
com a gravacao e selecdo de videos € sempre graya@ogramas que se assiste.
Nesses momentos, € possivel ja selecionar trecleagiados aos diferentes niveis de

proficiéncia.

Como consideracdes finais, gostaria de apontansalgaminhos para
futuras investigacfes na area. Este trabalho mgsirse ao uso de apenas trés tipos
de videos auténticos — comerciais, telejornal mdil Isso se fundamentou no
interesse desta pesquisa que era também o de nustta um mesmo video pode
ser utilizado em diferentes niveis de proficiéngeduando-se as tarefas. Mas,
idealmente, dever-se-ia ampliar a variedade deranogs e géneros discursivos, a
fim de que os professores tivessem mais modelosquas pudessem se basear.
Videos com programas de entretenimento, como pragale auditério, entrevistas,
documentarios, debates, entre outros, podem sdoradps em sala de aula com
muito sucesso, seguindo-se o0s principios teéripomitados nos Capitulos 1 e 2.
Assim, sugiro que outras pesquisas contemplem uipes de programas e de

géneros discursivos que nao foram explorados aqui.

Um outro ponto que merece ser considerado diz itespe grau de
aprofundamento das Tarefas. Cada uma das Taref@slonapresentadas nesta
pesquisa compreendeu varias tarefas ou atividadersdendo aos varios objetivos
estabelecidos, conforme se pdde verificar nos otispe manuais. I1sso se deveu ao
fato de que eu desejava expor 0os mais variados tlgotarefas que podem ser
exploradas com videos auténticos, desde tarefaxapuemplam acdes sociais ou
experenciais, foco da Abordagem Sociointeraciomdgrefas analiticas, até tarefas
cujo foco é a compreensdo do video e tarefas ddgovfunciona como elemento
provocador. Entretanto, as Tarefas elaboradas petdessores podem contemplar
apenas um ou dois tipos de tarefas, reduzindo assgrau de complexidade e
também o tempo de elaboracdo das mesmas. Se agmofaz uso frequente de
videos, poderd, inclusive, utilizar o mesmo videoceasides diferentes, explorando

0s varios tipos de tarefas a cada vez.



Além disso, hd um vasto campo para a realizacgoedguisas que
avaliem a aprendizagem de LE através de Tarefasvadens auténticos, ndo s6 em
termos de compreenséo oral, mas também em oupestas, ja que da forma como
foram propostas as Tarefas, elas promovem a i@grantre compreensédo e
producdo, podendo-se avaliar a producdo oral etaesiws alunos; focalizam o
trabalho com diferentes géneros discursivos, pamerdverificar como isso melhora
a habilidade de leitura; atuam sobre a motivag@alanos, podendo-se analisar o

papel da motivacao para a aprendizagem em getsd, @utros.

Enfim, diante do que foi exposto ao longo destajpiea, acredito ter
demonstrado a importancia que tarefas (materialatidos) com base em videos
auténticos desempenham para a aprendizagem de Bmads mais do que isso,
acredito ter mostrado aos professores de LEs copus$vel produzir tais materiais
€ CoOmo a conscientizacdo quanto ao que subjazlqugunanaterial didatico e a sua
pratica pode aprimorar sua forma de ensino e premavais oportunidades de
interac&o e co-construcao de aprendizagem.
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APENDICE A — AS TAREFAS EM PORTUGUES E O MANUAL DO
PROFESSOR



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 1 - NIVEL BASICO

QUAL E O PRODUTO?

1. As palavras no quadro amarelo referem-se a prodalioentares. Em duplas,

procure o significado de cada palavra, utilizanalctonario quando necessario.

arrog balas nata
atum pdo torrado biscotto
pao manteiga bombom
quezjo tomate leite
chocolate presunto massa

2. Assista aos comerciais sem o0 som e sublinhe osifm®distados acima que séao
anunciados.

3. Assista hovamente aos comerciais e complete dstéataom o produto, a marca

e 0s provaveis consumidores dos produtos. Vocéra@ddenar notas engquanto
assiste ao video.

PRODUTO MARCA CONSUMIDORES

COMERCIAL 1

COMERCIAL 2

COMERCIAL 3

4. Em duplas, verifiguem suas respostas, usandorasugas abaixo.

A Na minha opinido, sdo comerciais de....

B Certo. A marca do primeiro comercial é...

A Isso. Em relacdo aos consumidores do primeiro coateacho que séo...
B Concordo.



5. Agora, tente prever quais qualidades dentre asirgegusao atribuidas aos

produtos anunciados (use as abreviaturas P1, BR e P

fragrante genuino de marca
aromatico puro fresco
resistente bom crocante

6. Assista ao video e identifique as qualidades middsrem cada comercial.
COMERCIAL 1

COMERCIAL 2

COMERCIAL 3

7. Imagine que vocé € um provavel consumidor destedupws. Vocé os compraria?

Com os seguintes elementos, forme a frase que nmelpoessa seus motivos.

Posicao Explicacdo
Mas claro que compraria, eu gosto dos trés.
Sim, compraria, parecem deliciosos.
Ah... nao sei, talvez, porque (geralmente ndo s&o téo
Talvez, lbons quanto parecem.
Pra dizer a verdade... nao compraria, € minha mgliem faz as compras.

nunca como em casa.



MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 1

QUAL E IL PRODOTTO?

Nivel de Proficiéncia Basico

Objetivo da Tarefa: Identificar, em cada comercial, o produto, suacaa seus
provaveis consumidores, bem como as qualidadezadldis para convencer tais
consumidores a compra-lo. Também, na condicao alepel consumidor, dizer se
compraria 0s produtos e por qué.

Tipo de Sequéncia e DuragaddComercial de TV (1'03")
I —

TRANSCRICAO DOS COMERCIAIS

PUBBLICITA 1

Da sempre Mulino Bianco sceglie tra queste spigheate il dono piu ricco della

natura: il chicco di grano. E solo da un chicco, piu puro, nascono le fette
biscottate Mulino Bianco. Tostate con cura, fragerper ritrovare ogni giorno il

sapore della genuinita. Fette Biscottate Mulinorgia, dal grano con amore.

PUBBLICITA 2

Ragazza: Buongiorno, ce I'ha I'’Auricchio?

Commerciante: Dolce o piccante?

Ragazza: Quello

Commerciante: Auricchio Giovane, eh?! Buono e fianae faccio un pacchetto?
Ragazza: Si, grazie.

Commerciante: Ecco a Lei.

Ragazza: Ciao!

Auricchio, se non lo vedi, non ci credi.

PUBBLICITA 3
Il pomodoro piu buono é quello colto e preparatogiernata. Come il pomodoro
Star. Cosi, quando lo apri, ritrovi tutto il profuare il sapore del pomodoro appena

colto. Pomodoro Star, colto al mattino, pronto adlera.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreensédo - ativdgdoonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que vocé ira passavideo (passe
apenas o primeiro comercial sem 0 som) e que elex@lo apenas identificar de que
tipo de programa se tratatelenovela, film, telegiornale, pubblicita, egcc.
Identificado o programa, pergunggial € I'obbiettivo di una pubblicita? (Qual é o
objetivo de um comercialfyender um produto ou oferecer um servi¢co) e osgpie
deve identificar ao assistir a um comercial, para sg possa decidir comprar ou nao
o produto anunciado (produto, marca, vantagengppedc.). Explique, em seguida,
que eles irdo trabalhar com 3 comerciais gravadoB\Witaliana Rai International e
gue ndo deverdo se preocupar em entender tudoecgualito, mas apenas o que é
solicitado nas atividades. Diga que o produto ersaeca podem ser extraidos das
imagens. Essa conversa preliminar ativard os caomketos que os alunos ja
possuem sobre comerciais e também os deixara maaiqutlos e confiantes ao

assistirem aos comerciais em lingua estrangeira.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Ativacdo de vocabulario.

ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alde@scom
eles a Atividade 1, que € uma tarefa preparatotarefa de identificar o produto
anunciado em cada comercial. Esclareca possiveidatiquanto ao que deve ser
feito. Os alunos deveréo trabalhar em duplas ogreipos, objetivando identificar o
referente de cada uma das palavras contidas nocjaadhrelo, as quais referem-se a
produtos alimentares. Estimule-os a realizar estda na lingua-alvo. Caso nenhum

dos componentes da dupla saiba o significado, ey@ocura-lo no dicionario.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacéo de estratégia de compreenséo - ideatifio de informacao
(produtos) a partir das imagens.

ATIVIDADE 2. Esta atividade consiste em levar os alunos a ft=rgm, dentre os
produtos alimentares listados no quadro amareliwi@@ade 1), aqueles anunciados
nos comerciais. Peca aos alunos que leiam asgisswa atividade, certificando-se



de que todos entenderam o que devem fazer, istemjficar apenas os produtos
anunciados e sublinhar as palavras correspondeteguadro amarelo. Passe o
video, sem o som, duas vezes, se for necessario.

Respostafette biscottate, formaggmpomodoro.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreenséao - ideatifio de informacéo
(marca e provaveis consumidores) a partir das inmge

ATIVIDADE 3. Diga-lhes que realizem a atividade individualmeri®e objetivo
aqui € completar a tabela com o produto (ja ideatlio na atividade anterior), a
marca e os provaveis consumidores dos produtosceuas. Esclareca as duvidas
em relacdo ao conteludo da tabela. Quanto aos migvasnsumidores, os alunos
deverao inferi-los, lancando méo de seu conhecondatmundo, auxiliados pelas

imagens, para chegar a uma resposta adequada.oRddse com o0 som.

FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Prética da linguainteracdo em duplas.

ATIVIDADE 4. Diga aos alunos que confiram as respostas da ati@idnterior
(preenchimento da tabela), interagindo com um eolégn duplas, eles deverao
utilizar as estruturas apresentadas nesta atividackes de realizarem-na, porém,
explique que a formaecondo meéem a funcédo de sinalizar que o interlocutor ira
expressar a propria opinido sobre algo. Assim,-liiga que, quando desejarem
expressar sua opinido sobre algum assunto, podar@oluzir sua idéia dizendo
Secondo me.. E para saber o que seu interlocutor pensdgrfo perguntakE
secondo te?(informal), E secondo L& (formal), ou se forem dois ou mais
interlocutores, poderdo perguntarsecondo voiQuanto agormasgiusto e esatto,
trata-se de duas maneiras de confirmar uma infamagrispetto a uma forma
usada para especificar um tema ou subtema, darnttasoOutra forma introduzida é
sono d’accordo Expliqgue que essa forma tem a funcdo comunicates@xpressar
acordo. Finalizada a atividade em duplas, solgite um ou dois alunos leiam suas
respostas para a classe, a fim de verificar sestgo®encheram a tabela

corretamente.



Resposta marca dos produtos dos comerciais 1, 2 e 3, caspmente:Mulino
Bianco, Auricchio e Starespostas possiveis para os consumidores deugualm
dos produtostutti (todos),qualsiasi persondqualquer pessoa) dutta la famiglia
(toda a familia), entre outras.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégias de compreensao - prevVis@oificacdo da
previsao.

ATIVIDADE 5. Esta atividade visa preparar os alunos para idesr@&m as
qualidades referidas nos comerciais. Trata-seapiart de uma tarefa preparatoria a
compreensao oral, que consiste em levar os alunm®werem quais qualidades,
dentre as listadas, sdo atribuidas a cada produtelisening activity (ver
transcricdo dos comerciais p. 41). Além das qudédaeferidas no video, também
estdo listadas algumas que nao dizem respeito r@akitps, para que os alunos
tenham que escolher na atividade seguinte (Atiadgdas que realmente sdo usadas.
A atividade de previsdo poderd ser feita indivicheaite ou em duplas. Ao
finalizarem, faca com que a classe compare sug®ses, com 0 objetivo de
verificar as diferentes opinides. Aproveite pararigo: problemas de pronuncia, a
fim de que os alunos se familiarizem com as seg@i€nsonoras que deverao

encontrar nos comerciais.

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreenséaentificacdo de informacéo
especifica (qualidades dos produtos).

ATIVIDADE 6. Antes de proceder a realizacdo da atividade, lembralunos de
que ainda ndo € o momento de querer entender twele glito. Por ora, deverao
apenas se concentrar nas qualidades dos produd@s.t&mbém, que vocé passara o
video mais de uma vez (tais explicacfes baixardtvel de ansiedade dos alunos).
Por fim, confira as respostas com toda a classe.

Resposta: sdo qualidades do produto do comercialfragrante e sapore della
genuinita (genuing; comercial 2:buonoe firmato (ver Anexo B sobre os tipos de
gueijo referidos no comercial); comercial 8ppena colto (frescoe profumo

(profumato)(as qualidades entre parénteses nao sao ditasitapknte).



FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - expressar opiniao.

ATIVIDADE 7. A esta altura, os alunos ja sabem quais sdo osifm®anunciados,
suas marcas e seus provaveis consumidores, bem ¢nidentificaram as
qualidades dos mesmos. De posse dessas informatéegstdo em condicdes de,
colocando-se no papel de provaveis consumidoreseslggodutos, manifestarem se
0S comprariam ou ndo, unindo os elementos aprekEn{apinido e explicacao) e
formando a frase que melhor exprima sua opinidolaEs;a as duvidas sobre os
enunciados e saliente o papel da expressidio (claro), para diferenciar as duas
primeiras posi¢coes, ambas positivas. Sugira quamcoutras explicacdes caso as
apresentadas ndo os satisfacam. Essa atividadespodealizada em duplas, um
fazendo o papel de entrevistador e 0 outro, deuroidier.

Vocé pode ainda explorar outros aspectos do viéeale, por exemplo,
perguntar o que lhes chamou mais a atencdo enficefess;imagens. Passe o video
novamente e va congelando as imagens que elegiagelic. Peca aos alunos que
identifiquem algumas passagens em que ha redumdénte imagem e som, como
no comercial 1: somspighe doratdespigas douradas) / imagem - aparece um trigal
de espigas douradas; sornhicco di grano(grao de trigo) / imagem - aparece um
grao de trigo; som fette biscottatgfatias de péo torrado) / imagem - aparece uma
fatia de péo, e assim por diante. No comerciala?, gxemplo, pode-se abordar a
questdo do tipo de tratamento utilizado pelos lmtetores. Peca aos alunos que
verifiguem se eles se tratam de tu ouls® Pergunte que tipo de tratamento

acreditam que se deva usar em ambientes comaraiétislia.



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 1 - NIVEL INTEMEDIARIO

QUAL E O PRODUTO?

1. Assista aos comerciais sem 0 som e complete aatalelproduto de cada
comercial se encontra no quadro amarelo. Vocé pottenar notas enquanto
assiste ao video.

arroz balas nata biscoito gueijo

atum pao torrado bombom leite massa

pao manteiga tomate chocolate presuntp
PRODUTO MARCA CONSUMIDORES

COMERCIAL 1

COMERCIAL 2

COMERCIAL 3

2. Em duplas, verifiquem suas respostas, usando rasueat abaixo.

A Na minha opinido, sdo comerciais de....

B Certo. A marca do primeiro comercial é...

A Isso. Em relacéo aos consumidores do primeircecdial, acho que séo...

B Concordo.

3. Tente prever quais qualidades dentre as seguidtesatsibuidas aos produtos

anunciados.
fragrante bom fresco crocante
resistente genuino aromatico de marca

COMERCIAL 1




COMERCIAL 2

COMERCIAL 3

I

. @) Assista aos comerciais. Acrescente as qualidquiedaltam e corrija as que
eventualmente estiverem erradas na atividade anteri
b) Na sua opinido, quais imagens contribuiram paraencer os consumidores a

comprarem esses produtos?

. Imagine que vocé é um provavel consumidor destedupos. Vocé os compraria?

Por qué?

. Ao assistir aos comerciais, vocé sente vontadeodercalgo especial feito com

esses produtos? O qué?

. Imagine que vocé esta na casa de amigos italisamgsia idade. Neste momento,
vocés estdo procurando uma receita de pizza emwmitaliano de receitas.
Vocés ja leram duas receitas (abaixo), quando Ues diee pede para ensinar a

receita de sua pizza preferida. Escreva-a e emsine-







MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 1

QUAL E IL PRODOTTO?

Nivel de Proficiéncia Intermediario

Objetivo da Tarefa: Identificar, em cada comercial, o produto, suacama seus
provaveis consumidores, bem como as qualidadezadldis para convencer tais
consumidores a compra-lo. Na condicdo de provéadumidor, dizer se compraria
os produtos e por qué. E ainda, escrever a redeitaa pizza preferida e ensina-la
aos interlocutores indicados.

Tipo de Sequéncia e DuracadComercial de TV (1'03”)

. ________________________________________________________________|
TRANSCRIGAO DOS COMERCIAIS

PUBBLICITA 1

Da sempre Mulino Bianco sceglie tra queste spigtiate il dono piu ricco della
natura: il chicco di grano. E solo da un chicco, piu puro, nascono le fette
biscottate Mulino Bianco. Tostate con cura, fragerper ritrovare ogni giorno il

sapore della genuinita. Fette Biscottate Mulinorgia, dal grano con amore.

PUBBLICITA 2

Ragazza: Buongiorno, ce I'ha I'’Auricchio?

Commerciante: Dolce o piccante?

Ragazza: Quello

Commerciante: Auricchio Giovane, eh?! Buono e fianae faccio un pacchetto?
Ragazza: Si, grazie.

Commerciante: Ecco a Lei.

Ragazza: Ciao!

Auricchio, se non lo vedi, non ci credi.

PUBBLICITA 3
Il pomodoro piu buono é quello colto e preparatogiernata. Come il pomodoro
Star. Cosi, quando lo apri, ritrovi tutto il profuare il sapore del pomodoro appena

colto. Pomodoro Star, colto al mattino, pronto adlera.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que vocé ird passavideo (passe
apenas o primeiro comercial sem 0 som) e que elex@lo apenas identificar de que
tipo de programa se tratatelenovela, film, telegiornale, pubblicita, €gcc.
Identificado o programa, pergungeial € I'obbiettivo di una pubblicita? (Qual é o
objetivo de um comercialfyender um produto ou oferecer um servi¢co) e osgpie
deve identificar ao assistir a um comercial, para sg possa decidir comprar ou nao
o produto anunciado (produto, marca, vantagengppedc.). Explique, em seguida,
que eles irdo trabalhar com 3 comerciais gravadoB\Witaliana Rai International e
gue ndo deverdo se preocupar em entender tudoecgualito, mas apenas o que é
solicitado nas atividades. Diga que o produto ersaeca podem ser extraidos das
imagens. Essa conversa preliminar ativard os camketos que os alunos ja
possuem sobre comerciais e também os deixara maaqutlos e confiantes ao

assistirem aos comerciais em lingua estrangeira.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Ativacao de vocabulario.

ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alyexs que
cada aluno leia em voz alta um dos produtos alianestque se encontram no quadro
amarelo e identifique o equivalente em portuguésadia palavra. Ajude-os com o0s
produtos dos quais eles ndo souberem os equivaldtgsa atividade preliminar tem
como objetivo ndo s6 preparar os alunos para fittém as palavras que
correspondem aos produtos anunciados, mas tamladralhar a pronudncia das
mesmas. Em seguida, peca que leiam a Atividadeld cqnsiste em identificar o
produto anunciado em cada comercial (contido nalguamarelo), sua marca e seus
provaveis consumidores, preenchendo a tabela. rEgalpossiveis duvidas quanto
ao que deve ser feito. Em relacdo aos provaveisuooiores, os alunos deveréo
lancar mao de seu conhecimento de mundo, auxilipeles imagens, para chegar a
uma resposta adequada. Diga-lhes que passaraénseqinais de uma vez e que a
atividade deve ser realizada individualmente. Primgasse o video sem o0 som, e

apos, com o0 som.



FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Pratica da lingua - interagdo em duplas.

ATIVIDADE 2. Diga aos alunos que confiram as respostas da ad@idnterior
(preenchimento da tabela), interagindo com um eolégn duplas, eles poderdo
utilizar as estruturas apresentadas nesta atividadeutras similares. Antes de
realizarem a atividade, porém, peca que leiam tst@s®s e esclareca possiveis
davidas. Explique ou lembre-os que a forsegondo méem a funcdo de sinalizar
que o interlocutor ird expressar a propria opirgébre algo. Assim, diga-lhes que,
sempre que desejarem expressar sua opinido sghore aksunto, poderao introduzir
sua idéia dizend8econdo me E para saber o que seu interlocutor pensargod
perguntarE secondo te?informal), E secondo L& (formal), ou se forem dois ou
mais interlocutores, poderao perguritasecondo voi?As formasgiustoe esattosao
duas maneiras de confirmar uma informacéono d’accordoé uma forma de
expressar acordo, gBspetto 3 uma forma usada para especificar um tema ou
subtema, dentre outros. Chame atencdo para a paederpreposicao. Finalizada a
atividade em duplas, solicite que um ou dois aluletsm suas respostas para a
classe, a fim de verificar se todos preencheraabeld corretamente.
Resposta:produto e marca dos comerciais 1, 2 e 3, respactinte:fette biscottate

- Mulino Bianco; formaggio - Auricchie pomodoro - Starrespostas possiveis para
0os consumidores de qualquer um dos produtioisi (todos), qualsiasi persona

(qualquer pessoa) dutta la famiglia(toda a familia), entre outras.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégias de compreenséo - previsa@oificacdo da
previsao.

ATIVIDADE 3. Esta atividade visa preparar os alunos para idear@m as
qualidades referidas nos comerciais. Trata-seaptart de uma tarefa preparatéria a
compreensao orapfelistening activity, que consiste em levar os alunos a preverem
quais qualidades, dentre as listadas, sdo atribwdeada produto. Nem todas as
qualidades referidas no video encontram-se listhgastranscricdo dos comerciais
p. 49). A atividade de previsdo podera ser feithvidualmente ou em duplas. Caso
os alunos desconhecam o significado de algumasdgdek, sugira que perguntem



aos colegas. Ao finalizarem, fagca com que a classgare suas respostas, com 0
objetivo de verificar as diferentes opinides. Amibe para corrigir problemas de
pronuncia, a fim de que os alunos se familiarizem @s sequéncias sonoras que

deverdo encontrar nos comerciais.

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreensao - ideatifio de informacao
especifica (qualidades dos produtos).

ATIVIDADE 4. Antes de proceder a realizacao desta atividaddgreeons alunos de
que ainda ndo é o momento de querer entender wel@ glito nos comerciais. Por
ora, deverdo apenas se preocupar com as qualidadegrodutos. Diga, também,
que vocé passara o video mais de uma vez (taiscagipes baixardo o nivel de
ansiedade dos alunos). Apos, confira as respostasacclasse inteira. Para finalizar,
pergunte aos alunos que imagens consideram impestanos comerciais.

Resposta: sdo qualidades do produto do comercialfragrante e sapore della
genuinita (genuing; comercial 2:buonoe firmato (ver Anexo B sobre os tipos de
queijo referidos no comercial); comercial 8ppena colto(frescq e profumo

(profumatq (as qualidades entre parénteses nao sao ditasi@pknte).

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - expressar opiniao.

ATIVIDADE 5. A esta altura, os alunos ja sabem quais sdo osif@®anunciados,
suas marcas e seus provaveis consumidores, bem ¢nidentificaram as
qualidades dos produtos. De posse dessas inforgjaglgs estdo em condigcdes de,
colocando-se no papel de seus provaveis consursjddiierem se 0s comprariam
ou nao, indicando o motivo. Dependendo do nivaludaa, vocé podera auxilia-los
nesta atividade de varias maneiras: fornecendorlboveomprare, conjugado no
tempo condizional@uturo do pretérito) e acompanhadoptonome direto “li” — li
comprerej ou fornecendo apenas o verbo conjugado sem oom®nou nao
fornecendo nada. Essa atividade pode ser realezadduplas, um fazendo o papel de

entrevistador e o outro, de consumidor.

FOCO. Producéao oral.



OBJETIVO. Pratica da lingua - expressar gostos.

ATIVIDADE 6. Inicie esta atividade falando sobre seus gosttiearios, isto €,
diga aos alunos, por exemplo, que, ao ver essesrciais, Vocé logo imaginou um
belo prato dgnocchicom molho de tomate, e entdo peca a eles que sgpreseus
gostos em relacdo a cada um dos produtos. Deixdrggeem idéias por alguns
minutos. Pega que leiam a atividade e, em segpalse novamente 0s comerciais
(se for preciso), solicitando que a respondam porite. Ao final, os alunos deveréo
dizer a toda a classe o prato ou os pratos dersterg@ncia.

FOCO. Producéo oral e escrita.

OBJETIVO. Pratica da lingua — ensinar receita aos interloeatespecificados.
ATIVIDADE 7. Pergunte aos alunos se gostam de cozinhar, seasalpFeparar os
pratos referidos na atividade anterior e se ja cameuma pizza feita por eles
mesmos. ApOs essa conversa preliminar, dividasselam grupos de trés, entregue
as duas receitas, explicando que se tratam de glmaas classicas italianas. Dé
algumas informacgdes historicas sobre a Pizza Mdtghger Anexo A), como, por
exemplo,guando, come e dove e nétmando, como e onde surgiu). Explique que as
receitas em italiano, a diferenca das receitasatugués, usam a segunda pessoa do
plural na conjugacgéo dos verbos (italiano - vabrtygués - vocé). Peca que leiam as
receitas, troguem idéias acerca dos ingredientisraodo de fazer. Apds, com toda
a classe, solucione as duvidas que restaram (veitagara fazdea pasta da pane -
disquete). Entdo, leia a atividade com os aluncssaareca todas as possiveis
davidas quanto a situacdo. A principio, os alunegetfio realizar esta atividade
individualmente, mas, se desejarem, poderdo cartitmabalhando em grupos,
devendo, portanto, escolher um tipo de pizza emuocenf\ atividade propriamente
dita consiste, primeiramente, em elaborar a redstaizza preferida por escrito,
auxiliados pelos dois modelos apresentados, e,nab £nsina-la para a turma,

imaginando que os colegas sdo 0s amigos italianos.

Vocé pode ainda explorar outros aspectos do videmo identificacdo de
passagens em que ha redundéancia entre imagem €Gomercial 1) som spighe
dorate (espigas douradas) / imagem - trigal de espigasadas. No comercial 2,
pode abordar a questéo do tipo de tratamentoaddipelos interlocutores. Peca aos



alunos que verifiguem se os interlocutores sertrata tu ou dd.ei. Pergunte que

tipo de tratamento acreditam que se deva usar dyeates comerciais na Italia.



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 1 - NIiVEL AVANCADO

QUAL E O PRODUTO

1. Assista aos comerciais sem 0 som e complete dstdatavocé podera tomar
notas enquanto assiste ao video.

PRODUTO MARCA CONSUMIDORES

COMERCIAL 1

COMERCIAL 2

COMERCIAL 3

2. Em duplas, verifiquem suas respostas usando asguzal entre parénteses

(na minha opinido, em relagéo a, no que diz res@git

3. a) Assista aos comerciais e liste as qualidadesdi produto.
b) Discuta com seus colegas sobre as imagensadtliz para convencer 0s
consumidores a comprarem 0s produtos.

COMERCIAL 1

COMERCIAL 2

COMERCIAL 3




4. Imagine que vocé é um provavel consumidor desseslufws. Vocé os

compraria? Por qué?

5. Ao assistir aos comerciais, vocé sente vontadeodercalgo especial feito com

esses produtos? O qué?

6. Vocé decidiu comprar o queijo AURICCHIO GIOVANE qu&a no comercial.
Ao chegar em casa, seu marido (mulher/méae/irmaajidire pergunta por que
vocé nao comprou o AURICCHIO PICCANTE, que ele gastis. Vocé devera
convencé-lo de que fez uma boa escolha. (Os elesypata convencé-lo podem

ser extraidos do texto do rotulo reproduzido ab@ixo




MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 1
QUAL E IL PRODOTTO?

Nivel de Proficiéncia:Avancado

Objetivo da Tarefa: Identificar, em cada comercial, o produto, suacamaseus
provaveis consumidores, bem como as qualidades iema&gens utilizadas para
convencer tais consumidores a compra-lo. Como psdvéonsumidor, dizer se
compraria os produtos e por qué. E ainda, a paosr elementos encontrados no
rétulo do produto, convencer o interlocutor indigate que fez uma boa escolha ao
comprar o produto.

Tipo de SequénciaComercial de TV (1'03")

. ________________________________________________________________|
TRANSCRIGAO DOS COMERCIAIS

PUBBLICITA 1

Da sempre Mulino Bianco sceglie tra queste spigtiate il dono piu ricco della
natura: il chicco di grano. E solo da un chicco, piu puro, nascono le fette
biscottate Mulino Bianco. Tostate con cura, fragerper ritrovare ogni giorno il

sapore della genuinita. Fette Biscottate Mulinorgia, dal grano con amore.

PUBBLICITA 2

Ragazza: Buongiorno, ce I'ha I'’Auricchio?

Commerciante: Dolce o piccante?

Ragazza: Quello

Commerciante: Auricchio Giovane, eh?! Buono e fianae faccio un pacchetto?
Ragazza: Si, grazie.

Commerciante: Ecco a Lei.

Ragazza: Ciao!

Auricchio, se non lo vedi, non ci credi.

PUBBLICITA 3
Il pomodoro piu buono é quello colto e preparatogiernata. Come il pomodoro
Star. Cosi, quando lo apri, ritrovi tutto il profuare il sapore del pomodoro appena

colto. Pomodoro Star, colto al mattino, pronto adlera.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que voceé ira passavideo (passe
apenas o primeiro comercial sem 0 som) e que elex@lo apenas identificar de que
tipo de programa se tratatelenovela, film, telegiornale, pubblicita, egcc.
Identificado o programa, pergungeial € I'obbiettivo di una pubblicita? (Qual é o
objetivo de um comercialfyender um produto ou oferecer um servi¢co) e osgie
deve identificar ao assistir a um comercial, para sg possa decidir comprar ou nao
o produto anunciado (produto, marca, vantagengppedc.). Explique, em seguida,
que eles irdo trabalhar com 3 comerciais gravados\ditaliana Rai International.
Diga que o produto e sua marca podem ser extrald@smagens. Essa conversa
preliminar ativard os conhecimentos que os aluagsossuem sobre comerciais e
também os deixara mais tranquilos e confiantessatstaem aos comerciais em

lingua estrangeira.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreensao - ideatiio de informacéao
(produtos, marca e provaveis consumidores) a phrsiimagens.

ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alsatisite que
facam a Atividade 1, que consiste em identificaproduto anunciado em cada
comercial, sua marca e seus provaveis consumidgmeznchendo a tabela.
Esclareca possiveis duvidas quanto ao que devéeiser Quanto aos provaveis
consumidores, os alunos deverdo lancar mao de @elle@dmento de mundo,
auxiliados pelas imagens, para chegar a uma respdsfjuada. Primeiro, passe o

video sem 0 som, e apdés com o0 som.

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - interacdo em duplas.

ATIVIDADE 2. Esta atividade tem com objetivo fazer os alunosragirem, ao
mesmo tempo trocando idéias e verificando suasosésp acerca da atividade
anterior (preenchimento da tabela). Em duplas,mderao utilizar as palavras entre
parénteses ou outras que desejarem. Antes dearealiza atividade, porém, peca



que leiam as palavras e esclareca possiveis dudddsr o caso, lembre-o0s de que a
formasecondo méem a funcéo de sinalizar que o interlocutor karessar a propria
opinido sobre algo. As express@es quanto riguardae rispetto asdo usadas para
especificar um tema ou subtema, dentre outros. Eleiencdo para a auséncia da
preposicdo na primeira, € sua presenca, na seglimizada a atividade em
duplas, solicite que um ou dois alunos leiam seapastas para a classe, a fim de
verificar se todos preencheram a tabela corretanent

Resposta:produto e marca dos comerciais 1, 2 e 3, respactinte:fette biscottate

- Mulino Bianco; formaggio - Auricchie pomodoro - Starrespostas possiveis para
0os consumidores de qualquer um dos produtioisi (todos), qualsiasi persona

(qualquer pessoa) dutta la famiglia(toda a familia), entre outras.

FOCO. Compreensao oral.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreenséo - ideatiio de informacéo
especifica / inferéncia.

ATIVIDADE 3. Uma vez que esta atividade se articula em duasgyatiga aos
alunos que, em primeiro lugar, assistam aos cosaigreiidentifiguem as qualidades
dos produtos, conferindo, em seguida, suas resposta as dos colegas. Algumas
qualidades nao séo ditas explicitamente e devendmieridas (ver transcricdo dos
comerciais na p. 56). Para completar a atividadg dos alunos que discutam em
duplas sobre a imagem ou imagens que considerarais) importantes em cada
comercial para convencer os consumidores a coroprarodutos.

Resposta: sdo qualidades do produto do comercialfragrante e sapore della
genuinita (genuing; comercial 2:buonoe firmato (ver Anexo B sobre os tipos de
queijo referidos no comercial); comercial 8ppena colto(fresc e profumo

(profumatq (as qualidades entre parénteses néo sao dithsitexpente).

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - expressar opiniao.

ATIVIDADE 4. Peca a um aluno que, colocando-se no papel devistddor,
pergunte a um colega, que serd o consumidor, s@ragm ou nao os produtos
anunciados, justificando sua resposta. O alunorgsgondeu, por sua vez, fara a
mesma pergunta a outro colega, e assim sucessitgna@g que todos tenham



respondido. Durante a explicacdo dos motivos,enust alunos a replicarem, quando

possivel, as explicagdes dos colegas.

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - expressar gostos.

ATIVIDADE 5. Para iniciar esta atividade, expresse seus gostomgigos, isto €,
diga aos alunos, por exemplo, que, ao ver essesrciais, Vocé logo imaginou um
belo prato dggnocchicom molho de tomate e entdo peca a eles que egpresss
gostos em relacdo a cada um dos produtos. Deixdrggeem idéias por alguns
minutos. Pega que leiam a atividade e, em segpalse novamente 0s comerciais
(se for preciso), solicitando que respondam-na gsmrito. Ao final, os alunos
deverao dizer a toda a classe o prato ou os pitatesa preferéncia.

FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Pratica da lingua — convencer o interlocutor esigado.

ATIVIDADE 6. Esta atividade de simulacamlé play) baseia-se no comercial 2,
cujos produtos sao os queijos AURICCHIO GIOVANECEBANTE E DOLCE (ver
Anexo B sobre as diferencas entre esses tipos ei@yuPrimeiramente, os alunos
deverdo, em duplas, organizar suas idéias, levandoonsideracdo aspectos como
relacdo entre os falantes, forma de tratamentaa Bog alunos que o didlogo devera
ser breve e que um dos componentes personifices@asa, e o0 outro, 0 marido, ou
outros que desejarem. A esposa devera convencaridande que ela fez uma boa
escolha ao comprar o queijo Auricchio Giovane, esgido o conteddo do rotulo
para fundamentar sua argumentacgéo. Por se tratanaeituacao informal, marcada
pela intimidade e pela oralidade, alguns elemendi®gerao estar presentes, tais
como: o uso da segunda pessoa, dos marcadoregsuissuseti (forma para
chamar a atencédo do interlocutodai (forma exortativa) e da express&oi
raccomando (forma que acompanha um pedido ou uma disposicde q

absolutamente ndo devem ser esquecidas ou desndaggi

Vocé pode ainda explorar outros aspectos do videmo identificacdo de
passagens em que ha redundancia entre imagem €Gomercial 1) som spighe
dorate (espigas douradas) / imagem - trigal de espigasadas. No comercial 2,



pode abordar a questéo do tipo de tratamentoadiipelos interlocutores. Peca aos
alunos que verifiguem se os interlocutores sertrata tu ou dd.ei. Pergunte que

tipo de tratamento acreditam que se deva usar dyreatas comerciais na Italia.



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 2 - NIVEL BASICO

TELEJORNAL

1. Assista ao video sem o0 som. Ligue as manchetesadizsas na primeira coluna

com as palavras na segunda.

1) Cada vez mais baixo () Ancia

2) Drama no diario ( ) Navio grego

3) Viagem mortal ( ) Mulher

4) Jogo tragico ( ) Jogadores de futebol
5) Levaram-lhe tudo ( ) Moedas

6) Minha histéria de amor ( ) Vinhos e comidas

7) Vence o esporte ( ) Marinha russa

8) Gosto italiano ( ) Cidade

2. Leia as frases e descubra o significado das pal@utalinhadas.
a) Em um_pedaco de papeincontrado no bolso...

* bilhete » carta
b) ..no submarino russo, a agonia da tripulagéo
» dos oficiais e marinheiross dos passageiros
c) ...0 melhor danade in lItaly..
e produtos italianos e produtos importados da Italia
d) Euro continua em declinio
e em baixa * em alta
e) ...desde a sua estréeamoeda comunitaria...
» desde o seu inicio * desde a sua expansao

f) ...firme condenacaaos coros racistas.

* durareprovacao » defesa
g) Um menino_acha pistola...
* encontra * mira
h) Trapaceadpor uma dupla de golpistas...

* lograda * sequestrada



i) ... haviam levado as economiesuma vida...

* apoupanca * 0S recursos
j) Em um navio grego ao largte Vieste, descoberto...

e préximo a costa de Vieste distante da costa de Vieste
K) ...tinha uma relacdo com umossforagido...

» chefe da mafia arrependidochefe da mafia procurado pela policia

3. Assista ao video e assinale a secao que corresparatta noticia.
1 2 3 4 5 6 7 8

ITALIA

MUNDO
ECONOMIA
POLITICA
PREVISAO TEMPO
CULTURA
ESPORTE
SOCIEDADE
CRONICA POLICIAL

4. Assista novamente ao video. Insira as manchetesatésas, apresentados na

atividade 1, ao lado da sintese correspondente.
Mihajlovic pede desculpas pelae$raacistas. Lazio vence.

Velhinha é trapaceada e se mata.

Menino de onze anos mata irmaozinho

Clandestino morto asfixiado enctantainer

Kursk: encontrada mensagem, foilemta agonia.

Euro despenca.

A histéria entre uma jurada poplan mafioso.

Cozinha italiana: aromas e sabocesiparaveis.

5. Leia as perguntas e, apds ter assistido novamentigleo, responda-as.
1) Desde sua estréia, quanto ja baixou o euro?
* 10%
e 30%
e 15%



2) Quantos eram os sobreviventes?
* uns trinta
* uns cinquenta
* uns vinte
3) O que foi descoberto?
» 0 cadaver de um curdo
* uma crianca doente
* um animal feroz
4) De quem era o revolver?
* do pai
» dotio
» doavo
5) Onde aconteceu o golpe?
* em Novara
* em Milado
* em Veneza
6) Como se chama a jurada popular?
* Sonia
e Tania
* Anna
7) O time do Lazio conquista...
» a Copa dos Campedes
* a Copa Européia
» 0 Campeonato Italiano
8) Onde esta ocorrendo o Saldo do gosto italiano?
* em Vicenza
* em Trieste

e em Turim

. Imagine que vocé esta diante da TV assistindotelg@rnal na sua casa. Se fosse
possivel, qual reportagem vocé escolheria ver &gmgis a introducdo do Tg2? Por

qué?



MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 2

TELEGIORNALE

Nivel de Proficiéncia Basico

Objetivo da Tarefa: Informar-se sobre as principais noticias de utajdmal,
identificando a idéia principal e detalhes das nassrscolher uma das reportagens
para assistir e justificar a escolha.

Tipo de Sequéncia e Duracadrelenoticias (1'31")
I —

TRANSCRICAO DAS NOTICIAS

NOTIZIA 1 - Sempre piu giuEuro ancora in picchiata. Inevitabili nuovi ricah¢

di petrolio. Dal suo esordio, la moneta comunitahi perso il 30 %.

NOTIZIA 2 - Il dramma nel diario. In un fogliettino trovato nella tasca di un
marinaio morto nel sottomarino russo, I'agonia dsjuipaggio. Una trentina di
superstiti ha atteso vanamente soccorsi.

NOTIZIA 3 - Viaggio mortale.Su una nave greca al largo di Vieste, scoperto il
cadavere di un curdo nascosto in un container. havg condizioni altri tre
clandestini.

NOTIZIA 4 - Tragico gioco.Tragico gioco in Sicilia. Un bambino trova la pitto
del nonno ed uccide per errore il fratellino.

NOTIZIA 5 - Spogliata di tutto.Truffata da una banda di malfattori, una vecchina
si uccide a Novara. Le avevano portato via i rigpadi una vita e i pochi gioielli.
NOTIZIA 6 - La mia storia d’amore.Sonia, il giudice popolare che aveva una
relazione con un boss latitante, racconta al Tg8ua vicenda. "Ho sempre agito in
buona fede."

NOTIZIA 7 - Vince lo sport.All'olimpico pubblica scusa di Mihajlovic a Viera.
Ferma condanna ai cori razzisti. Poi la Lazio corsga a suon di gol il prossimo
turno della Coppa Campioni.

NOTIZIA 8 - Gusto italiano. A Torino il meglio del made in Italy della cucina.

Aromi e sapori ineguagliabili. Fra poco Tg2 Costue8ocieta.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que voceé ira passavideo (passe
apenas a abertura do telejornal — 5 segundos isjiczcaque eles deverdo apenas
identificar de que tipo de programa se trdiian( fiction, pubblicita, telegiornale
Identificado o programa, perguntpial € I'obbiettivo dei telegiornali? (qual é o
objetivo dos telejornais?)informar). Expliqgue, em seguida, que eles ir@bathar
com a parte introdutoria ddg2 (telejornal da tarde), gravado da TV italiana Rai
International, que contém o resumo de oito (8)cnd| e que ndo deverdo se
preocupar em entender tudo que sera dito, mas spengue € solicitado nas
atividades. Apds, peca que, em duplas, pensem entiglos de noticias que esperam
encontrar no telejornapélitica, economia, sport, mondo, Italiacc), elicitando as
respostas com toda a classe. Essas atividadesipi@ies ativardo os conhecimentos
gue os alunos ja possuem sobre telejornais e tarokémeixardo mais tranquilos e
confiantes ao assistirem as noticias em linguaregtira.

FOCO. Aspectos linguisticos / Compreensao.

OBJETIVO. Ativacao de vocabulario / Associacdo de palavras«eltom imagem.
ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alpess que,
em duplas, leiam as duas colunas e descubram aficado das palavras
desconhecidas. Informe que a primeira coluna censids manchetes das noticias
gue irdo assistir, e a segunda coluna, nas palau@agepresentam as imagens de
cada noticia. Caso nenhum dos componentes da saipla o significado, deverao
procura-lo no dicionario. Apoés, leia as instruc@®sn os alunos, esclarecendo
possiveis duvidas quanto ao que deve ser feitasgepo video sem o som, para que,
individualmente, realizem a atividade. Quanto ®werterminado, solicite que
confiram suas respostas em duplas e, em segumdoda a classe.

Respostas, 3,6, 7, 1, 8, 2, 4.

FOCO. Aspectos linguisiticos.
OBJETIVO. Identificacdo do sentido em contexto.



ATIVIDADE 2. Esta é uma atividade preparator@refistening activity a de
compreensao oral (identificacdo da idéia principdbugira que a realizem
individualmente, utilizando o dicionario, se neéegs Quando tiverem terminado,
confira as respostas com toda a classeidade opcional a) peca que, em duplas,
identifiquem de qual noticia (1, 2, 3...) cadahietoi extraido e confira as respostas;
b) a partir das imagens, manchetes e trechos dizsaspfacam inferéncias acerca de
outras informacdes que poderiam estar presentasotiagas. Lembre-os, todavia, de
que o video contém apenas o resumo das noticiasiee gprtanto, apenas
informacdes essenciais sdo fornecidas. Anote-aguadro e as confira com toda a
classe apos a realizacéo da Atividade 5.

Resposta:

a) biglietto

b) dei sottufficiali e marinai

c) prodotti italiani

d) in discesa libera

e) dal suo inizio

f) dura riprovazione

g) incontra

h) raggirata

1) le economie

j) lontano dalla costa di Vieste

k) capo della mafia cercato dalla polizia

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Relacao do tépico a secéo correspondente.

ATIVIDADE 3. Esta atividade devera ser feita individualmentdicB® aos alunos
que leiam as instrucdes e, em seguida, expliqueegtee atividade os ajudara a
delimitar o campo semantico do vocabulario contids noticias, facilitanto as
atividades de identificacdo da idéia principal es dietalhes (por exemplo, em
noticias sobre esporte — futebol — havera granddaiilidade de ocorrerem
nomes de times, resultados de jogos e classificdgédimes, enquanto em noticias
sobre politica ocorrerdo nomes de ministros, sidgapartidos politicos, etc.). Apos,
diga que tentem preencher o quadro, antes deigssist video com o som. Passe o



video para auxiliar o preenchimento do quadro. Cards respostas com toda a
classe.

Resposta: ITALIA - 3, 4 e 6 /MONDO - 2 / ECONOMIA- 1 / SPORT- 7/
SOCIETA- 8 /CRONACA NERAS5

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreensdo - ideatiio da idéia
principal.

ATIVIDADE 4. Leia as instrugcdes com os alunos e esclareca possiuvidas
quanto ao que deve ser feito. Antes de procedealizacdo da atividade, porém,
lembre-o0s de que ainda ndo é o momento de quererdan tudo que € dito. Por ora,
deverdo apenas se concentrar na idéia principatada noticia, valendo-se das
informacdes obtidas nas atividades precedentes, Baghbém, que vocé passara o
video mais de uma vez, se necessario (tais expbsdgaixardo o nivel de ansiedade
dos alunos). Em seguida, pec¢a que leiam as sindesesoticias e, entdo, passe 0
video. Quando tiverem terminado, confira as reggostm toda a classe.

Resposta:

Vince lo sport Mihajlovic chiede scusa per le frasi razzistezibavince.

Spogliata di tutto  Vecchina é truffata e si uccide.

Tragico gioco Undicenne uccide fratellino.

Viaggio mortale Clandestino morto asfissiato in un container.

Dramma nel diario  Kursk: trovato messaggio, fu lenta agonia.

Sempre piu giu Euro precipita.

La mia storia d’amore La storia tra una giudice popolare e mafioso.

Gusto italiano Cucina italiana: aromi e sapori ineguagliabili.

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizagédo de estratégia de compreenséo - ideatifio de detalhes.
ATIVIDADE 5. Explique aos alunos que, uma vez identificadaéaigrincipal de
cada noticia, deverao prestar atencao nos det@lbsisn, solicite que leiam todas as
perguntas e, em seguida, passe 0 video duas wezegcessario. Quando tiverem

terminado, confira as respostas com toda a cl&ss0 tenha realizado a atividade



opcional referida na Atividade 2, confronte as infacdes inferidas pelos alunos
com as informacdes que realmente aparecem nagsotic

Resposta:

1) il 30%

2) una trentina

3) il cadavere di un curdo

4) del nonno

5) a Novara

6) Sonia, giudice popolare

7) chiede scusa

8) a Torino

FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Pratica da lingua - expressar opiniao - interaraarupo.

ATIVIDADE 6. Diga aos alunos que formem grupos de dois ou é&lham a
reportagem que gostariam de assistir e listem aloisés motivos que os levaram a
fazer tal escolha. Sugira que utilizem a sintesaati&cia para se referirem a ela,
fazendo as devidas adaptacdes. Auxilie-0s, se s@wesna elaboracdo dos motivos.
Essa atividade podera ser feita por escrito. A ise@olicite que expressem
oralmente aos outros colegas a escolha que fizersuas razdes. Informe aos alunos
que, se desejarem, poderdo assistir ao video quéncaodas as reportagens do
telejornal e, também, poderédo ler a sintese deragudessas noticias, extraidas da

internet (ver Anexo C).



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 2 - NIVEL INTERMEDIARIO

TELEJORNAL

1. Assista ao video sem o0 som. Insira nas elipsesaashmtes das noticias e, com

base nas imagens, tome nota de palavras que semeis noticias.

marinha russa

vinhos e comidas

2. Assista ao video e assinale a secao que corresparatia noticia.

1 2 3 4 5 6 7 8
ITALIA
MUNDO
ECONOMIA
POLITICA
PREVISAO TEMPO
CULTURA
ESPORTE
SOCIEDADE
CRONICA POLICIAL
3. Assista ao video e identifique a sintese de catiaiao
( ) Mihajlovic pede desculpas pelas frases tasid azio vence.
( ) Velhinha é trapaceada e se suicida.
( ) Clandestino morto asfixiado em wontainer
( ) A histéria entre uma jurada popular e lbmssforagido.
( ) Submarino Kursk: encontrada mensagem, f@& lenta agonia.
() O melhor dos produtos italianos.
( ) Euro despenca.
( ) Crianca de onze anos mata irmaozinho.
4. a) A quinta noticia faz referéncia a um tipo detdeQual?
» fraude * sequestro  conto-do-vigario * homicidio



b) Esse delito consiste em:
* privar outrem da liberdade pessoal.
 induzir alguém em erro mediante artificios ou tgasapara obter um injusto
proveito com dano a outrem.

e incitar outrem a desobedecer as leis da ordem gajbisto é, aquelas

normas que tutelam a paz e a tranquilidade social.

5. Vocé conhece algum delito desse tipo?

6. Em duplas, tentem descobrir o significado das patasublinhadas nos seguintes
enunciados usados na reportagem sobre a velheppecerada. Caso ndo saibam o

significado de alguma palavra ou enunciado, preoure dicionario.

Enunciados Significado

velhinhos_logradopor falsos funcionariode
banco

a vitima_ndo suportou

tinham levaddodas as suas economias

uma mocga distinta tinha se aproximado

precisamos verificar as suas cédulas

os tinha recebidoa sua casa

tinha confiadmaqueles dois distintos senhorégs

tinha entregadsuas economias

fazendo de conta

ela ndo conseguia se conformar

se deitouna banheira

encontraram-na esvaida em sangue

dos golpistasnenhuma pista

algumas impressées digitdisaram




7. Assista outra vez a reportagem e responda as segperguntas.

a) Quem era a vitima?

b) Quantos eram os golpistas?

c) Que tipo de trapaca os golpistas usaram?

d) Quanto tempo se passou sem que a vitima tivessmalgoticia?

e) Como a vitima se sentiu?

f) O que a vitima fez antes de se suicidar?

g) Como a vitima se suicidou?

h) Os golpistas foram presos?

8. Escreva ume-mail para um amigo, contando o ultimo conto-do-vig&ue vocé

viunaTV.




MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 2

TELEGIORNALE

Nivel de Proficiéncia Intermediario

Objetivo da Tarefa: Informar-se sobre as principais noticias de utajdmal,
identificando a idéia principal das mesmas. Tambigientificar detalhes sobre a
reportagem do conto do vigario (noticia 5) e naesme fato ao interlocutor indicado.

Tipo de Sequéncia e Duracadrelenoticias (2'45")
I —

TRANSCRICAO DAS NOTICIAS

NOTIZIA 1 - Sempre piu giuEuro ancora in picchiata. Inevitabili nuovi ricah¢

di petrolio. Dal suo esordio, la moneta comunitahi perso il 30 %.

NOTIZIA 2 - Il dramma nel diario. In un fogliettino trovato nella tasca di un
marinaio morto nel sottomarino russo, I'agonia dsjuipaggio. Una trentina di
superstiti ha atteso vanamente soccorsi.

NOTIZIA 3 - Viaggio mortale.Su una nave greca al largo di Vieste, scoperto il
cadavere di un curdo nascosto in un container. havg condizioni altri tre
clandestini.

NOTIZIA 4 - Tragico gioco.Tragico gioco in Sicilia. Un bambino trova la pitto
del nonno ed uccide per errore il fratellino.

NOTIZIA 5 - Spogliata di tutto.Truffata da una banda di malfattori, una vecchina
si uccide a Novara. Le avevano portato via i rigpadi una vita e i pochi gioielli.
NOTIZIA 6 - La mia storia d’amore.Sonia, il giudice popolare che aveva una
relazione con un boss latitante, racconta al Tg8ua vicenda. "Ho sempre agito in
buona fede."

NOTIZIA 7 - Vince lo sport.All'olimpico pubblica scusa di Mihajlovic a Viera.
Ferma condanna ai cori razzisti. Poi la Lazio corsa a suon di gol il prossimo
turno della Coppa Campioni.

NOTIZIA 8 - Gusto italiano. A Torino il meglio del made in Italy della cucina.

Aromi e sapori ineguagliabili. Fra poco Tg2 Costue8ocieta.
-



TRANSCRICAO DA NOTICIA 5

La truffa non € nuova. Anziani raggirati da fintinzionari di banca. Ma
stavolta la vittima, un'anziana donna di Novara,nnoe I'ha fatta. Quando ha
realizzato che le avevano portato via i risparmuda vita si € uccisa.

Era uscita per fare la spesa come sempre. Una sigadalistinta I'aveva
avvicinata: "Sono una funzionaria di banca", le eaaletto. "Dobbiamo controllare
le sue banconote, potrebbero essere false". Gneefettantasei anni, vedova,
aveva creduto a quella signorina e al complice $atmpoco dopo. Li aveva accolti
nella sua modesta casa. Si era fidata di quei diséini signori e a loro aveva
consegnato i suoi risparmi. "Si, sono banconotesefal avevano detto i due
impostori, “dobbiamo cambiarle”. E si erano fattc@mpagnare anche in banca,
facendo finta con il cellulare di avvertire il figl Una truffa.

Da quel fatto erano passate tre settimane, ma @nss@on riusciva a darsi
pace. Alla solitudine si & giunta I'angoscia. I€enziana ha scritto una lettera per
chiedere perdono. L’ha lasciata sul tavolo e sidagiata nella vasca da bagno.
L’hanno trovata dissanguata con le vene tagliatei @ue truffatori nessuna traccia,

anche se qualche impronta digitale rimane.



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que voceé ira passavideo (passe
apenas a abertura do telejornal — 5 segundos isjiczcaque eles deverdo apenas
identificar de que tipo de programa se trdiian( fiction, pubblicita, telegiornale
Identificado o programa, perguntpial € I'obbiettivo dei telegiornali? (qual é o
objetivo dos telejornais?)informar). Expliqgue, em seguida, que eles ir@bathar
com a parte introdutoria ddg2 (telejornal da tarde), gravado da TV italiana Rai
International, que contém o resumo de oito (8)cnd| e que ndo deverdo se
preocupar em entender tudo que sera dito, mas spengue € solicitado nas
atividades. Apds, peca que, em duplas, pensem entiglos de noticias que esperam
encontrar no telejornapélitica, economia, sport, mondo, Italiacc), elicitando as
respostas com toda a classe. Essas atividadesipi@ies ativardo os conhecimentos
gue os alunos ja possuem sobre telejornais e tarokémeixardo mais tranquilos e

confiantes ao assistirem as noticias em linguaregtira.

FOCO. Compreensao / Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Associacao de palavras-chave com imagem / Ativeeamcabulario.
ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alyexs que
leiam as instrucdes e esclareca possiveis duvigast@ ao que deve ser feito. Para
facilitar a realizacdo desta atividade, diga queévpassara o video duas vezes: na
primeira, eles deverdo prestar atencdo as manctasesoticias e, na segunda, as
imagens. Passe o0 video sem 0 som, para que, indimdnte, realizem a atividade.

Apoés, poderdo trocar idéias com os colegas acemsapdlavras desconhecidas.
Confira as respostas com toda a classe.
Resposta:

1 4
) e s Il dramma nel . .
Sempre piu giu diario Tragico gioco

monete marina russa nave citta

3) )

Viaggio mortale




5 7) ) 8
. . La mia storia . .
Spogliata di tutt d’'amore Vince lo sport Gusto italiano
I I I

anziana donna calciatori vini e cibi

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Relacao do tépico a secéo correspondente.

ATIVIDADE 2. Esta é uma atividade preparaténme{istening activity. Peca aos
alunos que leiam as instrucdes e expliqgue queatistdade os ajudara a delimitar o
campo semantico do vocabulario contido nas noti¢aaslitando as atividades de
identificacdo da idéia principal e dos detalhesr (premplo, em noticias sobre
esporte — futebol — havera grande probabilidadectarerem nomes de times,
resultados de jogos e classificacdo dos times, amguem noticias sobre politica
ocorrerdo nomes de ministros, siglas de partidégiqos, etc.). Diga que tentem
preencher o quadro, antes de assistirem ao vid@oocsom. Passe 0 video para
auxiliar o preenchimento do quadro. Confira asgetgs com toda a classe.
Resposta: ITALIA - 3, 4 e 6 /MONDO - 2 / ECONOMIA- 1 / SPORT- 7/
SOCIETA- 8 /CRONACA NERAS5

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreensdo - ideatiio da idéia
principal.

ATIVIDADE 3. Solicite aos alunos que leiam as instrucdes e regelgoossiveis
davidas quanto ao que deve ser feito. Antes deepeoca realizacdo da atividade,
porém, lembre-os de que ainda ndo é o momentoatergentender tudo que é dito.
Por ora, deverdo apenas se concentrar na idéggaime cada noticia, valendo-se,
para tanto, das informacdes obtidas nas atividptEsedentes. Diga, também, que
vocé passara o video mais de uma vez, se necefsasi@xplicacbes baixardo o

nivel de ansiedade dos alunos). Em seguida, pexkeigun as sinteses das noticias e,



entdo, passe o video. Quando tiverem terminaddiracsms respostas com toda a
classe.
Resposta:7, 5, 3, 6, 2, 8, 1, 4.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreenséo - ativdgamnhecimento de
mundo.

ATIVIDADES 4 e 5. Primeiramente, diga que a noticia que assistiraméticia 5
sobre a velhinha trapaceada, e que, portanto, taslagividades subsequentes se
referirdo a elaEstas duas atividades preparatoripiel{stening activities visam
fazer com que os alunos discutam sobre o tipo lit® de que trata a reportagem: o
conto-do-vigéario. Apds, peca aos alunos que, entadupespondam-nas. Confira as
respostas com toda a classe.

Respostas da Atividade 4.

item a): truffa

item b): indurre taluno in errore mediante artifici o raggiper ottenere un ingiusto
proffito con danno altrui.

Resposta da Atividade 5truffa del finto prete(conto do padre falso), que realiza
batismos nas casas das pessoas mediante pagatneffitodel biglietto vincente
(bilhete premiado), em que o vigarista, alegandque voltar urgentemente para sua
cidade, pede a vitima que receba o prémio em g, la qual devera lhe dar, do seu

proprio dinheiro, a metade do valor do bilhete.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Identificacdo do sentido em contexto.

ATIVIDADE 6. Esta também € uma atividade preparat@ralistening activity a

de compreensao oral (identificacdo de detalhesplidtie aos alunos que esses
enunciados e partes de enunciados foram extraaospdrtagem e que o objetivo é
familiariza-los com o vocabulario utilizado, aléra grepara-los para identificarem
mais facilmente as sequUéncias sonoras que ouvi@&oalunos podem comecar
trabalhando em duplas e depois discutir as diwdas a classe inteira, auxiliados
pelo professor. Diga que somente utilizem o digimaném dltimo caso. Ao final,
vocé poderd solicitar que leiam os enunciados etraita para desenvolver aspectos



relacionados a pronuncia. Passe a reportagem parales tenham uma idéia global

da historia.

Resposta:

Enunciato

Significato

anziani_raggiratda finti funzionaridi banca

logrados / falsos funcionarios

la vittima non ce I'ha fatta

suportou

avevano portato viarisparmi

tinham roubado

una signorina distinta I'aveva avvicinata

tinha se aproximado dela

dobbiamo controllare le sue banconote

as suas cédulas

li aveva accoltnella sua casa

os tinha recebido

si era fidatadi quei due distinti signori

tinha confiado

aveva consegnafsuoi risparmi

tinha entregado

facendo finta

fazendo de conta

lei non riusciva a darsi_pace

se conformar

si & adagiataella vasca da bagno

se deitou

I’'hanno trovata dissanguata

esvaida em sangue

dei truffatorinessuna traccia

dos vigaristas

gualche impronta digitalé rimasta

impressao digital

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreenséo - ideagifio de detalhes.
ATIVIDADE 7. Peca aos alunos que leiam todas as perguntas. ddiga ao
assitirem ao video, poderéo fazer anotacfes e oeirem prestar atencao apenas
aos detalhes solicitados. Passe o0 video no maxéaovézes. Esta atividade podera
ser feita individualmente ou em duplas. Quandoréive terminado, confira as
respostas com toda a classe.

Respostas:

a) Un’anziana donna di Novara che si chiama Giuseftlisgettantasei anni e vedova.

b) Erano due: una giovane / una signorina distintaneuaomao.



c) Gli impostori si dicevano funzionari di banca e deano controllare le
banconote della vittima che probabilmente eransdal

d) Da quel fatto erano passate tre settimane.

e) Angosciata e poi disperata al punto di togliersvita.

f) Lei ha scritto una lettera di perdono.

g) Lei si e adagiata nella vasca da bagno e poi sighiata le vene.

h) I truffatori non sono ancora stati trovati.

FOCO. Producéao escrita.

OBJETIVO. Prética da lingua - narracdo de um fato.

ATIVIDADES 8. Como a realizagcdo desta atividade exige tempo e dew feita
individualmente, passe-a como tarefa de casa. Rde#émas instrugbes em aula,
deixando bem claro o que deveréo fazer. Lembreeagué a linguagem usada para
escrever ume-mail aproxima-se muito da linguagem falada e diga quenaail

deverda ter no minimo 10 linhas.

Informe aos alunos que, se desejarem, poderadiassisvideo que contém
todas as reportagens do telejornal e também podiEracsintese de algumas dessas

noticias, extraidas da internet (ver Anexo C).



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 2 - NIVEL AVANCADO

TELEJORNAL
1. Assista ao video duas vezes, a primeira sem o Apas, faca um sinal na secéo
gue corresponde a cada reportagem. Tome notasrdo@ssiste ao video.

1 2 3 4 5 6 7 8

ITALIA

MUNDO
ECONOMIA
POLITICA
PREVISAO TEMPO
CULTURA
ESPORTE
SOCIEDADE
CRONICA POLICIAL
2. Assista ao video. Em duplas, insira os titulosrdagcias e resuma as noticias em

uma linha conforme modelo abaixo.
1)
2) Submarino Kursk: encontrada mensatgnta agonia.
3)
4) _Tragico gioco

5)
6)

7) Mihajlovic pede desculpas pelag$raacistas. Lazio vence.

8) _Gusto Italiano

3. Comeca assim a noticia sobre a velhinha trapac€adanto-do-vigario ndo é
novo. Velhinhos logrados por falsos funcionariosbdaco...Com base nisso,
responda as perguntas.

a) O que é o conto-do-vigario?

b) Na sua opinido, geralmente, guem sao as vitimagalpstas?

c) De que meios os golpistas se valem para enganawvgumas?




4. Em duplas, tentem descobrir o significado das patasublinhadas nos seguintes
enunciados usados na reportagem sobre a velhmpectada. Caso ndo saibam o
seu significado, tentem descobri-lo a partir dotewto, enquanto assistem ao

video.

Enunciados Significado

velhinhos logradospor falsos funcionarios de banco

a vitima ndo suportou

precisamos verificar as suas cédulas

tinha confiadmaqueles dois distintos senhores

fazendo de conta

ela ndo conseguia se conformar

se deitouna banheira

algumas impressées digitdisaram

hY

5. Assista outra vez a reportagem. Tome notas sobiitens abaixo para depois

elaborar algumas perguntas.

Vitima:

Golpistas:

Tipo de trapaga:

Reacédo da vitima:

6. Em duplas e usando as anotacdes, elaborem quationpes. Escrevam-nas em
uma folha e troquem com uma outra dupla. Resporadaperguntas dos colegas e

apos reunam-se para verificar suas respostas.

7. Conte um conto do vigario a um colega.



MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 2
TELEGIORNALE

Nivel de Proficiéncia Avancado

Objetivo da Tarefa: Informar-se sobre as principais noticias de utajdmal,
identificando a idéia principal das mesmas. Tambéentificar detalhes sobre a
reportagem do conto do vigario (noticia 5) e natnar outro fato semelhante ao
intelocutor indicado.

Tipo de Sequéncia e Duracadr elenoticias (2'45")
I —

TRANSCRICAO DAS NOTICIAS

NOTIZIA 1 - Sempre piu giuEuro ancora in picchiata. Inevitabili nuovi ricah¢

di petrolio. Dal suo esordio, la moneta comunitahi perso il 30 %.

NOTIZIA 2 - Il dramma nel diario. In un fogliettino trovato nella tasca di un
marinaio morto nel sottomarino russo, I'agonia dsjuipaggio. Una trentina di
superstiti ha atteso vanamente soccorsi.

NOTIZIA 3 - Viaggio mortale.Su una nave greca al largo di Vieste, scoperto il
cadavere di un curdo nascosto in un container. havg condizioni altri tre
clandestini.

NOTIZIA 4 - Tragico gioco.Tragico gioco in Sicilia. Un bambino trova la pitto
del nonno ed uccide per errore il fratellino.

NOTIZIA 5 - Spogliata di tutto.Truffata da una banda di malfattori, una vecchina
si uccide a Novara. Le avevano portato via i rigpadi una vita e i pochi gioielli.
NOTIZIA 6 - La mia storia d’amore.Sonia, il giudice popolare che aveva una
relazione con un boss latitante, racconta al Tg8ua vicenda. "Ho sempre agito in
buona fede."

NOTIZIA 7 - Vince lo sport.All'olimpico pubblica scusa di Mihajlovic a Viera.
Ferma condanna ai cori razzisti. Poi la Lazio corsga a suon di gol il prossimo
turno della Coppa Campioni.

NOTIZIA 8 - Gusto italiano. A Torino il meglio del made in Italy della cucina.

Aromi e sapori ineguagliabili. Fra poco Tg2 Costue8ocieta.
-



TRANSCRICAO DA NOTICIA 5

La truffa non € nuova. Anziani raggirati da fintinzionari di banca. Ma
stavolta la vittima, un'anziana donna di Novara,nnoe I'ha fatta. Quando ha
realizzato che le avevano portato via i risparmuda vita si € uccisa.

Era uscita per fare la spesa come sempre. Una sigadalistinta I'aveva
avvicinata: "Sono una funzionaria di banca", le eaaletto. "Dobbiamo controllare
le sue banconote, potrebbero essere false". Gneefettantasei anni, vedova,
aveva creduto a quella signorina e al complice $atmpoco dopo. Li aveva accolti
nella sua modesta casa. Si era fidata di quei diséinti signori e a loro aveva
consegnato i suoi risparmi. "Si, sono banconotesefal avevano detto i due
impostori, “dobbiamo cambiarle”. E si erano fattc@mpagnare anche in banca,
facendo finta con il cellulare di avvertire il figl Una truffa.

Da quel fatto erano passate tre settimane, ma @nss@on riusciva a darsi
pace. Alla solitudine si & giunta I'angoscia. I€enziana ha scritto una lettera per
chiedere perdono. L’ha lasciata sul tavolo e sidagiata nella vasca da bagno.
L’hanno trovata dissanguata con le vene tagliatei @ue truffatori nessuna traccia,

anche se qualche impronta digitale rimane.



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUGCAO. Inicialmente, diga aos alunos que voceé ira passavideo (passe
apenas a abertura do telejornal — 5 segundos isjiczcaque eles deverdo apenas
identificar de que tipo de programa se trdiian( fiction, pubblicita, telegiornale
Identificado o programa, perguntpial € I'obbiettivo dei telegiornale? (qual é o
objetivo dos telejornais?)informar). Expliqgue, em seguida, que eles ir@bathar
com a parte introdutoria ddg2 (telejornal da tarde), gravado da TV italiana Rai
International, que contém o resumo de oito (8)amei Apos, peca que, em duplas,
pensem em dois tipos de noticias que esperam eacord telejornal golitica,
economia, sport, mondo, ItaJiacc), elicitando as respostas com toda a classesEssa
atividades preliminares ativardo os conhecimentes @p alunos ja possuem sobre
telejornais e também os deixardo mais tranquilosomfiantes ao assistirem as

noticias em lingua estrangeira.

FOCO. Compreensao oral.

OBJETIVO. Relacao do tépico a secéo correspondente.

ATIVIDADE 1. Esta é uma atividade preparatonme{istening activity. Peca aos
alunos que leiam as instrucdes e expliqgue queatisidade os ajudara a delimitar o
campo semantico do vocabulario contido nas noti¢aaslitando as atividades de
identificacdo da idéia principal e dos detalhesr (premplo, em noticias sobre
esporte — futebol — havera grande probabilidadectarerem nomes de times,
resultados de jogos e classificacdo dos times, amguem noticias sobre politica
ocorrerdo nomes de ministros, siglas de partidégiqos, etc.). Diga que tentem
preencher o quadro, antes de assistirem ao vid@oocsom. Passe 0 video para
auxiliar o preenchimento do quadro. Confira asgetgs com toda a classe.
Resposta: ITALIA - 3, 4 e 6 /MONDO - 2 / ECONOMIA- 1 / SPORT- 7/
SOCIETA- 8 /CRONACA NERAS

FOCO. Compreensao oral.
OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreensdo - ideatiio da idéia

principal.



ATIVIDADE 2. Para facilitar a realizacao desta atividade, digmalunos que vocé
passara o video duas vezes. Na primeira, deverdatesemais em copiar as
manchetes e, na segunda, em anotar as palavras-gaaa, em seguida, formularem
a sintese de cada noticia em duplas. Passe o &jdgaando tiverem terminado,
confira as respostas com toda a classe.

Resposta:

1) _ Sempre piu giu  Euro precipita. / Euro in calo del 30%.

2) _ Dramma nel diario Sottomarino Kursk: trovato messaggio, fu lentaraa;

3) Viaggio mortale  Clandestino morto asfissiato in un container.

4) Jogo Tragico Undicenne uccide fratellino.

5)  Spogliata di tutto  Vecchina é truffata e si uccide.

6) La mia storia d’amorelLa storia tra una giudice popolare e un bostalat.

7) __Vince lo sport Mihajlovic chiede scusa per le frasi razziste.ibagnce.

8) Gusto Italiano Il meglio dei prodotti italiani.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreenséo - ativdgamnhecimento de

mundo.

ATIVIDADE 3. Primeiramente, diga que a noticia a que assisér@noticia 5

sobre a velhinha trapaceada, e que, portanto, taslagtividades subsequentes se

referirdo a elaEsta atividade preparatoriprélistening activity visa fazer com que

os alunos discutam sobre o tipo de delito de qaia ta reportagem: o conto-do-

vigario. Peca aos alunos que, em duplas, respondagn-gquando tiverem terminado,

confira as respostas com toda a classe.

Respostas:

a) Tipo di reato che consiste nell’indurre taluno ima¥e mediante artifici o raggiri
per ottenere un ingiusto proffito con danno altrui.

b) Di solito le donne, gli anziani o le persone ignatig(prive di istruzione).

c) Si valgono di raggiri e imbrogli.

FOCO. Aspectos linguisticos.
OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreensao - ideatifio do sentido em

contexto.



ATIVIDADE 4. Esta também € uma atividade preparat@ialistening activity a
de compreensao oral (identificacdo de detalhesplidtile aos alunos que esses
enunciados e partes de enunciados foram extraaospdrtagem e que o objetivo é
familiariza-los com o vocabulario utilizado, aléra grepara-los para identificarem
mais facilmente as sequUéncias sonoras que ouvi&oalunos podem comecar
trabalhando em duplas e depois discutir as duwdas a classe inteira, auxiliados
pelo professor. Vocé podera solicitar que leiamepnanciados em voz alta para
desenvolver aspectos relacionados a pronunciae Rasportagem para que possam
tentar descobrir o significado das palavras dessmidhs a partir do contexto e,
também, terem uma idéia global da historia. Seaapetsistirem duvidas, diga que
usem o diciondrio.

Resposta:

Enunciato Significato

anziani_raggiratda finti funzionari di banca | logrados

la vittima non ce I'ha fatta n&ao suportou

dobbiamo controllare le sue banconote as suas cédulas

si era fidatadi quei due distinti signori tinha confiado
facendo finta fazendo de conta
lei non riusciva a darsi_pace se conformar

si & adagiataella vasca da bagno se deitou
gualche impronta digital@ rimasta impressao digital

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreenséo - idea@ifio de detalhes.
ATIVIDADES 5 e 6. Passe o video duas vezes e diga aos alunos que toatas
sobre os itens solicitados enquanto assistem. Aidatle 5 devera ser feita
individualmente. Na Atividade 6, em duplas, devegBtorar as perguntas em folha
avulsa e troca-la com outra dupla. Quando tiverenminado, as duplas deverdo se

reunir e conferir e discutir suas respostas.



FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - narracdo de um fato.

ATIVIDADES 7. O objetivo aqui é fazer os alunos contarem paraotegas um
conto-do-vigério tfuffa). Se a turma for pequena, solicite que um ou doisntétios
contem para toda a classe, mas se a turma forgrpada que se reunam em grupos
de 3 e contem uns para os outros. Caso tenhanulddae de lembrar de algum
conto-do-vigario, comece contando, por exemplo,oot@ do padre falsofifto
prete, que realiza batismos nas casas das pessoamtequigamento, ou do bilhete
premiado piglietto vincentg em que o vigarista, alegando ter que voltar
urgentemente para sua cidade, pede a vitima gebaer prémio em seu lugar, a

qual devera |Ihe dar, do seu préprio dinheiro, aadetlo valor do bilhete.

Informe aos alunos que, se desejarem, poderadiassisvideo que contém
todas as reportagens do telejornal e, também, poder a sintese de algumas dessas

noticias, extraidas da internet (ver Anexo C).



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 3 - NIVEL BASICO

ENCONTRO NO ONIBUS

1. Em duplas, leiam as seguintes palavras e procuemsgnificado. Depois

assistam ao video sem o0 som e marquem as palaga® geferem ao trecho.

() flor ( ) cheio ( ) esperar () carros

( ) passageiros ( ) descerde ( ) enfermeiro ( ) entrar em
() rua () lua ( ) comprar ( ) moca

( ) homem ( ) motorista ( ) parada de énibus ( ) livro

2. Coloque as palavras em ordem para formar sentencas:
a) moca/ o/ olha/ a/ fixamente / homem / para
b) ele / em / 6nibus / e / fica/ no / pé / entra
c) vai/ a/ desce/do/ moca/ e/ 6nibus/embora
d) jornal / 1€ / um / esta esperando / 6nibus / horherhenquanto
e) eles / conversar / comecam / a
f) o/ bruscamente / o/ veiculo / motorista / lotAtteia
g) moca/ o/ com/choca/homem/uma/ se
3. Assista novamente ao video e coloque as sentecigag aa ordem em que aparecem.

4. Ligue os conetivos em A com seus sinénimos em B:

A B

porém em seguida

no final improvisamente
entdo naquele momento
pouco depois mas, todavia

de repente finalmente

5. Imagine que vocé, seu colega e sua irma Ana estégasa assistindo a este
filme. No momento em que comeca a cena do encantnibus, sua irma vai a
cozinha tomar um copo d’agua. Quando ela voltag ped/océs que contem
rapidamente o que aconteceu. Utilize as frasestidalemle 3 e alguns dos

conetivos da atividade 4, seguindo o modelo abaixo.



A E entéo, o que aconteceu?
B Um homem esta lendo jornal enquanto espera wénib
C Em seguida, ...

6. Responda as seguintes perguntas.

a) Qual a forma de tratamento usada pelos protsigef? ( ) tu () Lei

b) Por que vocé acha que eles usam essa forma?
7. Escolha, no quadro verde abaixo, a resposta ade@sasltuacoes:
a) Vocé estd em um Onibus lotado. A sua parada éxanmade para descer do

onibus deve passar pelas pessoas que estdo aestm f0 que vocé diz?

b) Ao passar pelos passageiros, vocé pisa no pé desemmora. O que diz a ela?

c) Mas se vocé tivesse pisado no pé de um amigo qu#ta esta no 6nibus. O

que Ihe diria?

d) Vocé e seu amigo estdo voltando do cinema de Gnitlescem na mesma
parada e cada um vai para a sua casa. Ao se despedie manda lembrancas

a Ana, sua irmé. O que ele diz?

8. Assista ao video. A partir do diadlogo entre a mmgahomem, percebe-se que:
( ) E aprimeira vez que eles se encontram. ( ) S&o velhos amigos.
( ) Jase conhecem, mas ndo se véem ha muit@temp

Como vocé chegou a essa conclusao?

9. Sobre o que os protagonistas estao falando? Eesdlsm ...
() aépocaem que Giovanna era colega de ededtaolo.
( ) que se conheceram em Forte dei Marmi ncoveear 3.
( ) odiaem que Giovanna quase morreu afogad&aete dei Marmi.
10.Em duplas, respondam as questdes abaixo solrangporte publico urbano
italiano (6nibus) e, apos, discutam-nas com o peafiee com toda a classe.
a) Quanto custa e onde se compra a passagembdsdni

b) Nas paradas, ha indicacéo dos 6nibus que passamt®rarios?

c) Os 6nibus s&o pontuais?

Desculpe! Com licenca!
d) Como é controlado o pagamento| Dé lembrancas a Anna! Desculpg!

da passagem?



MANUAL DO PROFESSOR - TAREFA 3 - NIVEL BASICO

INCONTRO SULL'AUTOBUS

Nivel de Proficiéncia Basico

Objetivo da Tarefa: Narrar, de forma breve, ao interlocutor indica@legqtiéncia de

eventos do trecho do filme; identificar detalhesrea do didlogo entre os
protagonistas; utilizar expressdes formulaicasseutiir questdes linguisticas, como
tipo de tratamento, e questdes culturais.

Tipo de Sequéncia e Duracad-ilme (2'03")

1
TRANSCRICAO

(Sfruttando una serie di leggi e di regolamentipapa cinquantenne mi ero fatto

collocare in pensione. Ero fiero di essere riuse@tbrarmi fuori.)

B Permesso. Mi scusi!
#* Salve! B Padre di Paolo

B Salve! # Giovanna, ex fidanzata di Paol®
#% Non si ricorda di me?

B Veramente, no.

% A Forte dei Marmi, ricorda? Ci venni una voltarcBaolo.

B Ah! Si. Adesso che me lo dice, si. Mi correggsbsglio, era I'estate del 73?
#* Sl.

B Oh! Adesso miricordo. Lei si chiama...?

% Giovanna.

B Ahsi..., Giovanna.

% SI, Giovanna.

B Lei aveva litigato con i suoi, mi pare, e Paoldex@ che restasse a dormire da noi.
% E Lei disse di no, si ricorda?

B Come no. Ricordo benissimo

% E Paolo, come sta?

B Paolo? Bene, io credo.

#% Come eravamo bambini! E la mia fermata. Mi saRablo quando lo vede.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUCAO. Inicialmente, diga aos alunos que irdo assistimatnecho de um
filme de género dramaético (ver sintese do filménexo D), gravado da TV italiana
Rai International, e que ndo deverdo se preocupaerdgender tudo que sera dito,
mas apenas o que é solicitado nas atividades. &pdsgva no quadro e informe que
0 topico do video &NCONTRO SULL’AUTOBUSPeca que, em duplas, pensem em
pelo menos 3 coisas que esperam encontrar no yddseoas, objetos, acdes, etc.).
Depois, com toda a classe, elicite as respostasevendo-as no quadro. Essa
atividade preliminar ativarAd os conhecimentos gsiealinos ja possuem sobre o
topico e também os deixara mais tranquilos e cot#gao assistirem ao video em

lingua estrangeira.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Ativacao de vocabulario.

ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alue@s as
intrucbes com eles, esclarecendo possiveis dugdasto ao que deve ser feito.
Provavelmente, algumas das palavras contidas ndr@ua tenham aparecido na
atividade preliminar, o que agilizar4 esta ativelad\pos terem completado a
primeira parte, passe o video sem o0 som, paragjakinos marquem as palavras, e,
em seguida, confira as respostas com toda a cRasse o video uma segunda vez e
diga que tomem nota de outras coisas que aindéenéam sido referidas. Quando
tiverem terminado, solicite que escrevam 0s nowrsino quadro.

Resposta passeggeri, strada, uomo, affollato, scendere daduacente, aspettare,

fermata dell’autobus, macchine, salire stagazza.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Construcdo de sentencas.

ATIVIDADE 2. Diga aos alunos que esta atividade devera sarifelividualmente

e que consiste em reorganizar as palavras pararfaentencas que resumem as

principais a¢des do trecho do filme. Depois querén terminado, peca que as leiam



e corrija eventuais problemas de construcdo. Cheaaiencao para a regéncia dos
verbos.

Resposta

a) La ragazza guarda 'uomo fissamente.

b) Lui sale sull'autobus e resta in piede.

c) La ragazza scende dall'autobus e se ne va.

d) Un uomo legge il giornale mentre aspetta I'autobus.

e) Loro cominciano a parlarsi.

f) 1l conducente frena bruscamente il veicolo affallat

g) L’'uomo si scontra con una ragazza.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Sequenciacdo de eventos.

ATIVIDADE 3. O objetivo aqui € ordenar as sentencas da atieidaderior,
conforme aparecem no filme. Sugira que tentem liazétes de assistirem ao video
novamente, valendo-se do que lembrarem e da ordgicaldos fatos. Em seguida,
passe o video para que possam finalizar a atividadpos, confira as respostas com
toda a classe.

Respostad, b, f, g, a, e, c.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Trabalho com conetivos.

ATIVIDADE 4. De forma breve, explique que conetivos sdo patague unem

enunciados ou partes de enunciados e servem pareodsdo ao texto, oral ou
escrito. Em seguida, solicite que facam a atividadiridualmente, com o auxilio do
dicionario, se necessario. Quando tiverem terminagidicite aos alunos que
confiram suas respostas em duplas.

Resposta: perd - ma, tuttavia; alla fine - finalmente; albor- in quel momento;

subito dopo - in seguito; ad un tratto - improvvisante.

FOCO. Producéo oral.
OBJETIVO. Prética da lingua - narrativa a partir de uma &ega - interagdo em

grupo.



ATIVIDADE 5. Leia a atividade com os alunos e esclareca adasiguanto a
situacao. Divida os alunos em grupos de trés edligaprimeiramente, organizem o
resumo a partir das sentengas trabalhadas na &dei8, introduzindo os conetivos
adequados e fazendo as alteragbes que acharensarex®esExplique que, embora
uma narrativa se caracterize por contar fatos gassaeste caso usardo o tempo
presente, foco didatico deste nivel. Apos, digacaaa componente do grupo devera
personificar um dos trés personagens descritostinaaale, usando as estruturas
sugeridas. Esta € uma atividade de simulagde-play). Quando tiverem terminado,

solicite que um ou dois grupos voluntarios se apresn para toda a classe.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Trabalhar conformas de tratamento e expressfes formulaicas.
ATIVIDADES 6 e 7. Ambas sao atividades preparatoérias as tarefasrdpreensao
oral. Diga aos alunos que reflitam sobre a relag#istente entre os fatores
situacionais (relacdo entre os interlocutores,reiifea de idade e sexo, grau de
formalidade) e uso das formas de tratamento. Rag&ko com o som. Eles deverdo
responder a Atividade 6, individualmente, e em &kguiscutir suas respostas em
duplas. Quando tiverem terminado, discuta as réspasom toda a classe. Na
Atividade 7, o objetivo é trabalhar com expresdoesulaicas semelhantes aquelas
encontradas no video, embora também tenham sidlaidas situacdes informais.
Todas as situacdes, por serem breves, podem skrsysara atividades de simulagéo
(role play). Caso vocé considere adequado para o nivel deisua, utilize algumas
expressdes formulaicas encontradas no Anexo E. d3sia@s expressdes, 0s alunos
terdo que imaginar a situacdo em que podem seasisad

Resposta da Atividade 6a) Lei. b) Rapporto formale

Resposta da Atividade 7a) Permessob) Mi scusi!c) Scusamild) Salutami Anna!

FOCO. Compreenséo oral.

OBJETIVO: Utilizacao de estratégias de compreensao - infeaéndentificacdo de
informacéo especifica.

ATIVIDADES 8 e 9. Explique aos alunos que, para responderem estédaslies de
compreensdo, deverdo prestar atencdo ndo sO agueloos personagens estdo
falando, mas observar atentamente seus gestos, expmessOes faciais,



distanciamento, etc. Diga que tais pistas contémayénformacdes, que auxiliam na
compreensao da lingua. Apos, diga aos alunos ¢are Bs atividades, passe o video
e proceda a realizagdo das mesmas. Quando tiverermado, confira as respostas
com toda a classe.

Resposta da Atividade 8S conoscono, ma non si vedono da molto.

Resposta da Atividade 91 oro ricordano che si sono conosciuti a Forte deiriii

nell’estate del 73.

Resposta do quadro do Anexo E:

Possiamo darci del tu?  Si, volentieri! (formale - in una festa)

Alla salute! Salute! (formale e confidenziale - brindisi)

Ecco a Lei! Grazie! (formale in un negozio, nella consegna del resto
Ci vediamo domani! A domani! (confidenziale - tra amici)

Grazie tante! Non c’e di che! (formale e confidenziale - per rajare)
Buona notte! Dormi bene! (confidenziale - figlio e padre)

Buon fine settimana! Grazie, altrettanto! (formale)

Senta, scusi! Prego! (formale - in un negozio per richiamare Eatione)

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - discussédo sobre aspectosraigltuinteracdo em
duplas.

ATIVIDADE 10. Durante o trabalho em duplas, auxilie os alunos asnduvidas.
Quando tiverem terminado, discuta as respostastodm a classe. Caso algumas
questdes fiqguem sem resposta, sugira que as busgnertras fontes

Respostas:

a) Di solito il biglietto per l'autobus costa poco eu@ essere comprato in
tabaccheria o in edicola.

b) Si, sia lI'indicazione degli autobus che degli orari

c) Si, sono puntuali.

d) Il controllore € I'impiegato che verifica i bigligtsui veicoli di trasporto pubblico.



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 3 - NIVEL INTERMEDIARIO

ENCONTRO NO ONIBUS

1. Assista ao video sem o0 som, e em duplas tomendedizdo que vocés podem ver

(pessoas, objetos, acdes, etc.).

2. Assista ao video. a) Com base nas imagens e mmgdjatomplete as frases no

tempo passado.

a) Um homem
Um homem esperava o 6nibus na parada.

b) O homem
O homem ficou em pé.

¢) O motorista freou bruscamente o veiculo.

d) O homem se chocou com uma moga.
O homem

e) A moca olhou para ele fixamente.

f) Eles
Eles comegaram a conversar.

g) A moca
A moca foi embora.

b) Transforme os grupos de frases em uma Unicarsgntmodificando as estruturas
para evitar repetigcoes.

3. Imagine que vocé, um amigo seu e sua irma Ana estgistindo a este filme em
casa. No momento em que comeca a cena do encantoilbus, sua irma vai a
cozinha para tomar um copo de agua. Quando ela,vpi#de que contem
rapidamente o que aconteceu. Em duplas, utilizefrasss da atividade anterior e
0S conetivos entre parénteses ou outros para reawena (porém, e, por fim, de
repente, entdo, até que, em seguida).

4. a) Qual é a forma de tratamento usada pelos pnoitstge?

b) Por que vocé acha que eles usam essa forma?

5. Encontre a resposta mais adequada as seguintastes
a) Vocé estda em um Onibus lotado. A sua parada é€anmade para descer do

Onibus deve passar pelas pessoas que estao arsiga @ que vocé diz?



b) Ao passar pelos passageiros, vocé pisa no pe dsemhora. O que diz a ela?
c) Mas se vocé tivesse pisado no pé de um amigo setamqbém esta no énibus.

O que lhe diria?

d) Vocé e seu amigo estdo voltando do cinema de Gnitlescem na mesma
parada de 6nibus e cada um vai para a sua casse Aespedirem, ele manda

lembrancas a Ana, sua irma. O que ele diz?

6. Assista ao video. A partir do didlogo entre a megehomem, percebe-se que:
( ) Foi a primeira vez que eles se encontraram. ( ) Eram velhos amigos.
( ) Ja se conheciam, mas ndo se viam ha muitpaem

Como vocé chegou a essa conclusao?

7. Os protagonistas recordam que se conheceram em

8. Eles recordam também de um fato ocorrido naquelsi@a. Que fato € esse?

( ) Giovanna e Paolo queriam ir embora, mas odmomisse que nao.

( ) Giovanna queria ir embora porque havigaao com Paolo.

( ) Paolo queria que Giovanna ficasse para dammgasa deles porque tinha brigado com
0S pais.

9. Quem vocé acha que é Paolo? Com base em qué?

10. Ligue as expressbes em A com outras em B easrisituacbfes em que seriam

usadas.
A B
Podemos nos tratar de tu  Obrigadal
Aqui esta! N&o tem de qué!
Nos vemos amanha! Obrigado, igualmente!
Muito obrigado! Pois nao!!
Bom final de semana! Sim, com prazer!
Escute, por favor! Até amanha!

11. Usando os topicos abaixo, elabore perguntas para discussdo sobre o
transporte publico urbano italiano (6nibus).
* onde se compra a passagem e precoe pontualidade « controllore
* nas paradas indicacdo dos 6nibus que passamhedo®s

12. Imagine que vocé € Giovanna. Escrevaeumail para uma amiga que conhecia o

seu ex-namorado Paolo e conte a ela o encontraihoe como se sentiu.



MANUAL DO PROFESSOR
TAREFA 3 - NIVEL INTERMEDIARIO

INCONTRO SULL'AUTOBUS

Nivel de Proficiéncia Intermediario

Objetivo da Tarefa: Narrar, de forma breve, ao interlocutor indica@legqtiéncia de
eventos do trecho do filme; identificar detalhesrea do didlogo entre os
protagonistas; utilizar expressdes formulaicasseutiir questdes linguisticas, como
tipo de tratamento, e questdes culturais. Cologarespapel da protagonista e narrar,
ao interlocutor indicado, o encontro ocorrido rexko do filme.

Tipo de Sequéncia e Duracad-ilme (2'03")

1
TRANSCRICAO

(Sfruttando una serie di leggi e di regolamentipapa cinquantenne mi ero fatto
collocare in pensione. Ero fiero di essere riuse@tbrarmi fuori.)

B Permesso. Mi scusi!
% Salve!

B Salve!

B Padre di Paolo

% Non si ricorda di me? ¥ Giovanna, ex fidanzata di Paol®

B Veramente, no.
% A Forte dei Marmi, ricorda? Ci venni una voltarcBaolo.

B Ah! Si. Adesso che me lo dice, si. Mi correggsbsglio, era I'estate del 73?

#* Sl.

B Oh! Adesso miricordo. Lei si chiama...?

% Giovanna.

B Ahsi..., Giovanna.

% SI, Giovanna.

B Lei aveva litigato con i suoi, mi pare, e Paoldex@ che restasse a dormire da noi.
% E Lei disse di no, si ricorda?

B Come no. Ricordo benissimo

% E Paolo, come sta?

B Paolo? Bene, io credo.

#% Come eravamo bambini! E la mia fermata. Mi saRablo quando lo vede.
-



FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de conteudo e forma).

INTRODUCAO. Inicialmente, diga aos alunos que irdo assistimatnecho de um
filme de género dramatico (ver sintese do filmeAp&ndic D), gravado da TV
italiana Rai International, e que ndo deverdo sequpar em entender tudo que sera
dito, mas apenas o que é solicitado nas atividaélpés, escreva no quadro e
informe que o topico do videdMCONTRO SULL'AUTOBUSPeca que, em duplas,
pensem em pelo menos 3 coisas que esperam encomtvddeo (pessoas, objetos,
acoes, etc.). Depois, com toda a classe, elicitesgmstas, escrevendo-as no quadro.
Essa explicacdo preliminar ativara os conhecimemiesos alunos ja possuem sobre
o tépico e também os deixara mais tranquilos eiaotefs ao assistirem ao video em

lingua estrangeira.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Ativacao de vocabulario.

ATIVIDADE 1. Uma vez ativado o conhecimento de mundo dos alyrexsa que
leiam as instrucdes e esclareca possiveis duvigast@ ao que deve ser feito. Para
tornar a atividade mais interessante, sugira gcanfauma competicdo, sendo que a
dupla vencedora serd aquela que conseguir exti@s palavras (em italiano) do
video. Esclareca que as duplas ndo poderao rgggepalavras jA& mencionadas na

atividade preliminar. Passe o video sem o som.

FOCO. Compreensao / Aspectos linglisticos.

OBJETIVO: Utilizacdo de estratégia de compreensao - ideatifio dos principais
eventos (sintetizar) / reconstrucao das sententaspo verbal.

ATIVIDADE 2. Antes de proceder a realizacdo da atividade, pesaalunos que
tentem completar as sentengas, valendo-se do oumdeem do video. Em seguida,
peca que leiam as instrucdes e passe o video. @ ‘& devera ser feito
individualmente. Depois que tiverem terminado,@t@ique confiram suas respostas
em duplas, e, em seguida, com toda a classe. £@vgntuais problemas de
construcdo, chamando a atencdo para a regéncigedoss. Quanto ao item “b”,
poderdo trabalhar em duplas. V& controlando a®sésp, enquanto trabalham.



Resposta do item a)

a) Un uomo leggeva il giornale.

b) L'uomo é salito sull'autobus.

d) L'uomo ha chiesto scusa alla ragazza. / L’'udmba chiesto scusa.
f) Loro si sono salutati.

g) La ragazza e scesa dall'autobus.

Resposta do item h)

a) Un uomo leggeva il giornale mentre aspettava 1’autalla fermata.
b) L'uomo e salito sull’autobus ed é rimasto in piesdeanto ad altri passeggeri.
c) Il conducente ha frenato bruscamente il veicolo.

d) L’'uomo si e scontrato con una ragazza a cui hastbiscusa.

e) La ragazza I'’ha guardato fissamente.

f) Loro si sono salutati e hanno cominciato a parlarsi

g) La ragazza é scesa dall’autobus e se n’é andata.

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO: Prética da lingua - narrativa a partir de uma 8ega - interacdo em
grupo.

ATIVIDADE 3. Leia a atividade com os alunos e esclareca aslasivjuanto a
situagéo. Divida os alunos em grupos de trés egligaprimeiramente, organizem o
resumo a partir das sentencas trabalhadas na &deid, introduzindo os conetivos
adequados e fazendo as alteracfes que acharensarexesApos, diga que cada
componente do grupo devera personificar um dos gegsonagens descritos na
atividade. Esta é uma atividade de simulacéle{play). Quando tiverem terminado,

solicite que um grupo voluntario se apresente fmala a classe.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO: Trabalhar conformas de tratamento e expressfes formulaicas.
ATIVIDADES 4 e 5. Passe o video com 0 som e peca aos alunos quamesiobre

a relacdo existente entre os fatores situaciomalacfio entre os interlocutores,
diferenca de idade e sexo, grau de formalidadspealas formas de tratamento. Eles
deverdo responder a Atividade 4, individualmenteene seguida, discutir suas
respostas em duplas. Quando tiverem terminadoutdists respostas com toda a



classe. Na Atividade 5, o objetivo é trabalhar cexpressdoes formulaicas
semelhantes aquelas encontradas no video, embmberta tenham sido incluidas
situagbes informais. Caso os alunos tenham ditclddem respondé-las, passe o
video novamente. Todas as situagles, por sereneshreedem ser usadas para
atividades de simulacaoole play).

Resposta da Atividade 4a) | protagonisti si danno del Lei. b) Rapporto formal

Resposta da Atividade 5a) Permessob) Mi scusi!c) Scusamid) Salutami Anna!

FOCO. Compreensao oral.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégia de compreensao - infeaénci

ATIVIDADES 6, 7, 8 e 9. Explique aos alunos que, para responderem essas
atividades de compreensdo, deverdo prestar atengdo s6 aquilo que os
personagens estao falando, mas observar atentasergegestos, suas expressdes
faciais, distanciamento, etc. Diga que tais pist@stém varias informacgdes, que
auxiliam na compreensao da lingua. Apés, diga ho®s que leiam as atividades,
passe o0 video e proceda a realizagcdo das mesmas.

Resposta da Atividade 6Si conoscevano, ma non si vedevano da molto.

Resposta da Atividade 7Forte dei Marmi nell’estate del 73.

Resposta da Atividade 8:Paolo voleva che Giovanna restasse a dormire da lor
perché aveva litigato con i suoi.

Resposta da Atividade 9Figlio delluomo e ex fidanzato di Giovann@.alvez os
alunos ndo tenham elementos para chegar a esssteegportanto outras respostas

poderéo ser aceitas.)

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO: Trabalhar conexpressdes formulaicas.

Atividade 10. Essa atividade € uma continuacdo da Atividad®fmp com um grau
de dificuldade superior, pois os alunos terdo goaginar a situacdo em que as
expressdes poderiam ser usadas, levando em catgidens fatores como relacéo
entre os interlocutores, diferenca de idade e sgran, de formalidade. Conforme o
nivel da turma, escolha apenas algumas expressoes.

Resposta da Atividade 10:



Possiamo darci del tu?  Si, volentieri! (formale - in una festa)

Ecco a Lei! Grazie! (formale - in un negozio, nella consegnbresto)
Ci vediamo domani! A domani! (confidenziale - tra amici)

Grazie tante! Non c’é di che! (formale e confidenziale - per riamjare)
Buon fine settimana! Grazie, altrettanto! (formale)

Senta, scusi! Prego! (formale - in un negozio per richiamare &arzione)

FOCO. Producéao oral.

OBJETIVO. Prética da lingua - discussédo sobre aspectos aigltuinteracdo em
duplas.

ATIVIDADE 11. O objetivo desta atividade € estabelecer um dedudiiee questdes
culturais relativas ao transporte publico urbaraiaho, especificamente sobre o
onibus publico, a partir dos itens apresentadosinsdiga aos alunos que, em
duplas, elaborem as perguntas em uma folha avubgadg a troquem com outra
dupla. Quando tiverem respondido, discuta as réspam toda a classe. Caso
algumas gquestdes figuem sem resposta, sugira qakirmss as busquem em outras
fontes.

Resposta do item a)Di solito il biglietto per I'autobus costa poco el essere
comprato in tabaccheria o in edicola.

Resposta do item b)Si, sia I'indicazione sugli autobus che sugli orari

Resposta do item ¢)Si, sono puntuali.

Resposta do item d)il controllore & 'impiegato che verifica i bigligtsui veicoli di

trasporto pubblico.

FOCO. Producéo escrita.

OBJETIVO. Pratica da lingua - narrar um fato.

ATIVIDADE 12. Como a realizacdo desta atividade exige tempo e dew feita
individualmente, passe-a como tarefa de casa. Rdeéaas instrucbes em aula,
deixando bem clara a situacéo e o que deverao. faa@mbre-os de que a linguagem
usada para escrever wymail aproxima-se muito da linguagem falada. Por firgadi

que oe-maildevera ter no minimo 10 linhas.



TRADUCAO DO MATERIAL PARA O ALUNO
TAREFA 3 - NIVEL AVANCADO

ENCONTRO NO ONIBUS

. Imagine que vocé esta primeiro em uma parada eslepoum 6nibus: escreva as
primeiras palavras que Ihe vém a cabeca para desdrglo o que se pode ver e

fazer.

. Assista ao primeiro trecho do video sem o som, iimeag que acontecera e depois

conte a seus colegas.

3. Assista ao video e confira suas previsoes.

4. Assista novamente ao video e tome nota das priscgdes enquanto assiste a

cena.

. Imagine que vocé, seu colega de aula e sua irm&stda assistindo a este filme
em casa. No momento em que comeca a cena do enoonbnibus, sua irma vai
a cozinha para tomar um copo de agua. Quando dfa, yede que contem
rapidamente o que aconteceu. Utilize as anotacéeatididade anterior e 0s
conetivos entre parénteses ou outros para resugena (porém, e, por fim, de

repente, entdo, até que, em seguida).

. Identifique a relacdo entre o0 homem e a moca edatentratamento usada por

eles.

. Escute novamente a cena e extraia pelo menos 8iadoa que demonstrem esse

tipo de tratamento.




8. Onde e quando os protagonistas se conheceram?

9. Os protagonistas falam de uma terceira pessoa. Quued@ acha que é essa

pessoa? Em que vocé se baseia?

10. Eles lembram de um fato ocorrido na época emsguconheceram. Que fato é

esse?

11. Ao descer do 6nibus, a moca disse algo ao homemis@&o e 0 que significa

as palavras?

12. Em quais situacdes as seguintes expressoes paleisadas:

Podemos nos tratar de tu?

Desculpa!

A saude!

Com licenga!

Lembrancas a Anna

Aqui esta!

Senta, scusi!

Desculpe-me!

Pois nao?

13. Compare o sistema de transporte publico urbandéhide sua cidade com o
sistema italiano. Se vocé ndo conhece este Ultente descobrir alguma coisa,
conversando com seus colegas, com seu profesdmrsgando informagcdes em

outras fontes.

14. Imagine que vocé € Giovanna. Escrevaaimail para uma amiga que conhecia
0 seu ex-namorado Paolo e conte sobre o encoptra vocé se sentiu e 0 que

aconteceu depois (imagine uma continuidade paist@in).



MANUAL DO PROFESSOR
TAREFA 3 - NIVEL AVANCADO

INCONTRO SULL'AUTOBUS

Nivel de Proficiéncia Avancado

Objetivo da Tarefa: Narrar, de forma breve, ao interlocutor indica@legqtiéncia de
eventos do trecho do filme; identificar detalhesrea do didlogo entre os
protagonistas; utilizar expressdes formulaicasseutiir questdes linguisticas, como
tipo de tratamento, e questdes culturais. Cologarespapel da protagonista e narrar,
ao interlocutor indicado, o encontro ocorrido rexho do filme.

Tipo de Sequéncia e Duracad-ilme (2'03")

1
TRANSCRICAO

(Sfruttando una serie di leggi e di regolamentipapa cinquantenne mi ero fatto
collocare in pensione. Ero fiero di essere riuse@tbrarmi fuori.)

B Permesso. Mi scusi!

#* Salvel )
B Padre di Paolo
B Salve!
2 Non si ricorda di me? ¥ Giovanna, ex fidanzata di Paol®
B Veramente, no.

% A Forte dei Marmi, ricorda? Ci venni una voltarcBaolo.

B Ah! Si. Adesso che me lo dice, si. Mi correggsbsglio, era I'estate del 73?
#* Sl.

B Oh! Adesso miricordo. Lei si chiama...?

% Giovanna.

B Ahsi..., Giovanna.

% SI, Giovanna.

B Lei aveva litigato con i suoi, mi pare, e Paoldex@ che restasse a dormire da noi.
% E Lei disse di no, si ricorda?

B Come no. Ricordo benissimo

% E Paolo, come sta?

B Paolo? Bene, io credo.

#% Come eravamo bambini! E la mia fermata. Mi saRablo quando lo vede.
-



FOCO. Compreensdao e aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Utilizacao de estratégias de compreensao - ativdgamonhecimento
prévio (esquemas de contetdo e formafiveacdo de vocabulério.

ATIVIDADE 1. Para tornar esta atividade mais interessanterasqge facam uma
competicdo. Divida os alunos em duplas e diga guenaginem nas duas situacoes
indicadas. A dupla vencedora sera aquela que coinsglgncar mais palavras (em
italiano) acerca de pessoas, objetos, acOes,qgee.podem ser encontrados nesses
contextos. Terminada a atividade, diga aos alun@siigio assistir a um trecho de
filme de género dramatico (ver sintese do filme Arexo D), cuja cena esta

ambientada em um 6nibus urbano na ltalia.

FOCO. Compreensao.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégias de compreensao - prewas@erificacdo da
previsao.

ATIVIDADES 2 e 3. Diga aos alunos que leiam as instrucdes da Atiedac,
apos, passe o video até o momento em que 0 homechosa com a moca
(aproximadamente 36 segundos). Se a turma for pagpeca que todos exponham
suas previsdes, caso contrario, diga que conteengablega ao lado. Em seguida,

passe toda a sequéncia, para que os alunos cosfii@srprevisoes (Atividade 3).

FOCO. Compreensao oral.

OBJETIVO. Utilizacdo de estratégia de compreens@tentificacdo dos principais

eventos.

ATIVIDADE 4. Passe o video duas vezes e diga aos alunos quentoota das

principais acdes da cena, a fim de que possamrdidgminformacdes necessarias

para resumi-la na atividade seguinte.

(Resposta:)

* Un uomo leggeva il giornale mentre aspettava I'dut®alla fermata.

* L’'uomo é salito sull'autobus ed e rimasto in piedeanto ad altri passeggeri.

» Siccome il conducente ha frennato bruscamente itol®e lI'uomo si e
scontrato con una ragazza a cui ha chiesto scusa.

e Laragazza I'’ha guardato fissamente.



e Loro si sono salutati e hanno cominciato a parars

» Laragazza e scesa dall'autobus e se n’e andata.

FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Pratica da lingua - narrativa a partir de uma &eg - interacdo em
grupo.

ATIVIDADE 5. Esclarec¢a as duvidas quanto a situacao. Divigdun®s em grupos
de trés e lhes diga que, primeiramente, organizeesomo a partir das anotacdes
feitas na atividade anterior, introduzindo os cwost adequados e fazendo as
alteracdes que acharem necessarias. Apos, digaajlee componente do grupo
devera personificar um dos trés personagens desana atividade. Esta é uma
atividade de simulacaadle-play). Quando tiverem terminado, solicite que um ou

dois grupos voluntarios se apresentem para totissec

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Trabalhar conformas de tratamento e expressdes formulaicas.
ATIVIDADES 6 e 7. Diga aos alunos que reflitam sobre a relacdoentistentre os
fatores situacionais (relacdo entre os interlo@stodiferenca de idade e sexo, grau
de formalidade) e uso das formas de trataments. ddeer&o responder a Atividade
6, individualmente, e em seguida, discutir suapagtgas em duplas. Para finalizar,
discuta as respostas com toda a classe. A Atividadem como objetivo a
identificacdo de informacé&o especifica.

Resposta da Atividade 6Rapporto formale, tra conoscenti. | protagonistans il
Lei, si danno del Lei

Resposta da Atividade 7palavras sublinhada nas linhas 1, 4, 6, 7, 914% 15 da

transcricdo no Manual do Professor.

FOCO. Compreensao oral.

OBJETIVO. Utilizac&o de estratégias de compreensao - infexfmentificacdo de
informacéo especifica, identificacdo de Iéxico enpmeensdo do sentido em
contexto.

ATIVIDADES 8, 9, 10 e 11.Explique aos alunos que, para realizarem essas

atividades de compreensdo, deverdo prestar atenddo s6 aquilo que os



personagens estao falando, mas observar atentasergegestos, suas expressdes
faciais, distanciamento, etc. Diga que tais pist@stém varias informacgdes, que
auxiliam na compreenséo da lingua. Apds, pecalaossaque leiam as atividades,
passe o0 video e proceda a realizacdo das mesmas.

Respostas da Atividade 8A Forte dei Marmi, nell’estate del 73.

Respostas da Atividade 9:Paolo, figlio delluomo e ex fidanzato di Giovanna.
(Talvez os alunos nédo tenham elementos para chegssa resposta, portanto outras
respostas poderao ser aceitas.)

Respostas da Atividade 10Paolo voleva che la ragazza restasse a dormireoda, |
perché aveva litigato con i suoi genitori. Peropédre di Paolo (o 'uomo) ha detto
di no.

Respostas da Atividade 11t a ragazza ha detttMi saluti Paolo quando lo vede”,

cioé Giovanna chiede all'uomo di salutare Paolop@ate sua.

FOCO. Aspectos linguisticos.

OBJETIVO. Trabalhar conexpressdes formulaicas.

Atividade 12. Nessa atividade, o objetivo € trabalhar com ou&apressodes
formulaicas, para as quais os alunos terdo queinarag situacdo em que poderiam
ser usadas, levando em consideracgéo os fatores retagdo entre os interlocutores,
diferenca de idade e sexo, grau de formalidade.

Resposta da Atividade 12:

Possiamo darci del tu? (formale - in una festa)

Scusami! (confidenziale - scusarsi)

Alla salute! (formale e confidenziale - brindisi)

Permesso! (formale e confidenziale)

Salutami Anna! (confidenziale - per inviare i samgualcuno)
Ecco a Lei! (formale - in un negozio, nella consedel resto)
Senta, scusi! (formale - in un negozio per richiagriattenzione)
Mi scusi! (formale - scusarsi)

Prego! (formale e confidenziale - invitare qualcumeedersi, a entrare)




FOCO. Producéo oral.

OBJETIVO. Pratica da lingua - discussao sobre aspectos aigltuinteracdo em
grupo.

ATIVIDADES 13. O objetivo da atividade € estabelecer um debdiseesguestdes
culturais relativas ao transporte publico urban@ismespecificamente sobre os
onibus publicos, comparando o sistema italiano asileiro. Na resposta abaixo,
apresentamos apenas algumas informacdes sobremeirprisistema, isto é, o
italiano.

Resposta: In ltalia, di solito il biglietto per l'autobus cda poco e pud essere
comprato in tabaccheria o in edicola. Il controleore I'impiegato che verifica i
biglietti sui veicoli di trasporto pubblico. Nelleermate ci sono indicazioni sugli
autobus e sugli orari. Gli autobus sono puntu@a Italia, normalmente a passagem
de Onibus custa pouco e pode ser comprada em tesaca em bancas de jornal. O
controllore é o funcionario que verifica as passagens nosulsicde transporte
publico. Nas paradas, ha a indicacdo dos 6nibugsehdrarios. E os 6nibus séo

pontuais

FOCO. Producéo escrita.

OBJETIVO. Pratica da lingua - narrar um fato.

ATIVIDADE 14. Como a realizacao desta atividade exige tempo e dew feita
individualmente, passe-a como tarefa de casa. Rdeéaas instrucbes em aula,
deixando bem clara a situacéo e o que deverao. faambre-os de que a linguagem

usada para escrever @ymailaproxima-se muito da linguagem falada.



APENDICE B — INSTRUMENTO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
NOME DO ALUNO:

NIVEL: SEMESTRE:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA TAREFA
1. Vocé achou a tarefa:

a.
I I I I |
(0) (1) (2) 3) (4)
nada muito
motivadora motivadora
b.
I I I I I
(0) (1) 2) 3) (4)
pouco muito
instrutiva instrutiva
C.
I I I I |
(0) (1) ) 3) (@)
muito muito
longa curta
d.
I I I I I
(0) (1) 2) 3) (4)
muito muito
facil dificil

2. Vocé achou as instrucdes das atividades:

I I | I |
(0) (1) (2) (3) (4)
confusas claras
3. Vocé acha que desenvolveu com essa tarefa:

( ) compreenséo oral
) producéo oral
) leitura
) escrita

) gramatica

) vocabulério
) aspectos pragmaticos
) estratégias de aprendizagem

(
(
(
(
( ) pronuncia
(
(
(
(

Joutros. Especifique:




APENDICE C — INSTRUMENTO 2
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
NOME DO PROFESSOR:

NIVEL E SEMESTRE DA TURMA:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA TAREFA

1. Em relagéo ao nivel da turma, vocé achou a tarefa:

a.

I I I I I
(0) 1) (2) 3) (4)
nada muito

motivadora motivadora
b.
I I I I I
(0) 1) (2) 3) (4)
pouco muito
instrutiva instrutiva
C.

I I I I I

0) (1) 2) 3) (4)
muito muito
longa curta
d.

I I I I I
0) (1) 2) 3) 4)

muito muito
facil dificil

2. Vocé achou as instrucdes das atividades:

I I I | |
() (1) (2) 3) (4)

confusas claras

3. Vocé acha que os alunos desenvolveram com esa tare
( ) compreenséao oral
( ) producéo oral

() leitura



) escrita
) gramatica

) pronuncia

) aspectos pragmaticos

(

(

(

( ) vocabulério
(

( ) estratégias de compreensao
(

) outros. Especifique:

4. Vocé acha que tarefas com video auténtico podedamps alunos a aprender a

lingua italiana? Justifique.

5. Vocé achou o Manual do Professor:

(0) 1) 2) 3) (4)
pouco muito
claro claro

6. Sugestbes (Manual do Professor):




APENDICE D — INSTRUMENTO 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
DADOS PESSOAIS

Nome:

Idade: Lingua Materna:

Nivel: Semestre:

1. Vocé estudou italiano antes de ingressar na umilagts? Onde? Quanto tempo?

AAAU‘I

\IAAAO.)

. Fala italiano em outras situacdes/contextos quersada de aula?

. Trabalha com o italiano? O que faz?

. Vocé estuda ou estudou outras linguas estrangé&haaa? Quanto tempo?

. Vocé costuma assistir ao canal italid®a Internationalcom que freqténcia:

) nunca ( ) duas vezes por semana
) raramente () goarcinco vezes por semana
) uma vez cada quinze dias () todos os dia

. Vocé costuma assistir a video ou ouvir radio efraita com que frequéncia:

) nunca ( ) duas vezes por semana
) raramente () goarcinco vezes por semana
) uma vez cada quinze dias ( ) todos os dia

. Vocé acha que tarefas com video auténtico podedadjua aprender a lingua

italiana? Justifique.




8.

()

()

()

Observacoes:

Qual dessas descricdes se aproxima mais do sdudeiyeoficiéncia em lingua

italiana?

Elementar. Sou capaz de construir enunciados relativamenteeyaitilizando-
me principalmente de frases memorizadas e com peariacdo sintatica. Sei
escrever paragrafos curtos e responder a questogdes relacionadas a
aspectos comuns da vida diaria e sobretudo pesséaigresso meus
pensamentos com dificuldade, mas consigo interagir situacdes diarias
bastante comuns e altamente previsiveis, tais coommprimentar, agradecer,
pedir permissdo, entre outras. Sei, também, nonabgtos comuns, membros
da familia, dias da semana, horas do dia. Enfimsigo compreender mais do
que produzir na lingua estrangeira.

Intermediario. Sou capaz de expressar meus proprios pensameidigiagsem
depender apenas de estruturas e respostas prEatdsi Formulo perguntas e as
respondo com enunciados relativamente longos emntgde completo. Interajo
em situacdes informais e em um nudmero bastantetatimi de situagtes
limitrofes com um certo grau de apropriagdo. Tambémcapaz de interagir em

“situacdes de sobrevivéncia”, possiveis de seregprgradas viajando ou
residindo por um curto periodo na cultura-alvo jéatento, comida, transporte,
etc.). Sei falar principalmente sobre assuntosci@iados ao préprio meio e
ambiente imediato.

Avancado. Sou capaz de narrar e descrever fatos, utilizanelaenestruturas
discursivas longas e adequadas quanto a tempo extasibei falar sobre
assuntos concretos e reais de interesse gerategh&xpresso-me com clareza
em situacdes informais em sua maioria e algumamalier Participo de
conversas casuais, dou ordens, descrevo lugassxgse coisas, relato eventos e
narro fatos e atividades no passado, presente urofuPossuo uma certa
sensibilidade quanto ao registro de linguagem edaquacdo de certas
expressdes em um dado contexto. Sou capaz degsmafre lidar com situagdes
complicadas. Apresento um certo dominio sobre adesmecanismos de coesao

discursiva.




ANEXO A — Materiais Relacionados a Tarefa 1

Breve storia della pizza

La pizza e forse l'alimento "napoletano” per eaetla, o meglio, l'alimento a
Cui piu spesso viene associata la nostra citta.sue origini, pero, risalgono a
parecchi millenni prima che la citta di Napoli fesfondata. | primi a scoprire la
tecnica di cottura e lievitazione del pane furorloEgizi. Ovviamente le forme di
pane che venivano sfornate dagli Egizi poco avewaale fare con la pizza odierna,
ma l'usanza di arricchire il pane con altri sapm@iano essi "dolci" o "salati" ha
accompagnato lI'uomo per quasi tutta la sua stofiprimi documenti riguardanti un
alimento chiamato "picea" risalgono, invece, altenMille (all'incirca) e, non se ne
poteva dubitare, alla citta di Napoli. Non & ancdran chiaro, pero, se questa pizza
fosse gia quella "rotonda" odierna o il termine icaksse qualcosa di diversd?er
arrivare alla pizza come la conosciamo oggi bisogspettare il XVIII secolo. I
pomodoro, infatti, in Europa non esisteva ed e a@msaun lungo tempo dalla
scoperta delle Americhe prima che questo ortaggssé consumato su larga scala
in Europa. La prima pizzeria di Napoli venne fondata nel 1830Port'Alba,
possiamo dire che € in questo periodo che la ptraincio ad essere largamente
consumata e, nonostante non fosse conosciuta 9dépali, della pizza di Napoli ne
parlano D'Annunzio, Dumas, Salvatore di Giacomaakd illustri scrittori e poeti.
La Pizza Margherita, infine, sebbene esistentedgidempo, deve il suo nome alla
Regina Margherita di Savoia, la quale in occasiode una visita alla citta
Partenopea nel 1889 volle assaggiare questo alimelntcui tanti parlavano e fu
proprio la pizza margherita che riscosse il suoustdsmo. Si sa per certo, pero, che
la pizza con olio, pomodoro, mozzarella e basiligese uno dei piatti preferiti di
Maria Carolina di Borbone: aveva fatto costruire dorno appositamente per le
pizze nel palazzo di San Ferdinand®@rmai diffusa in tutto il mondo, a Napoli
conserva un sapore particolare ed unico, non a aasthe oggi tutte le personalita
illustri che passano per Napoli non possono esimead'assaggiarla in uno dei
locali "storici" della citta.

Storia della Pizza Margherita

La pizza € nata come alimento dei poveri, dato jgbe cucinarla bastano
pochi ingredienti, semplici ed economici. Diverdmbsa in tutta Italia quando un
pizzaiolo napoletano Raffaele Esposito dedico Riggina Margherita di Savoia, in
visita a Napoli nel 1889, una pizza appositameméata per I'occasione, la Pizza
Margherita per I'appunto. Da quel momento in pane una star hollywoodiana, la
sua notorieta non fa altro che aumentare di giomaiorno, anche per le sue note
proprieta nutritive e per essere parte fondamentdigla dieta mediterranea
(considerata nel mondo la dieta piu sana ed equato).



Pizza & Salute

La pizza puo considerarsi l'alimento principe netleeta mediterranea,ed é
senz'altro il pit universalmente conosciuto. Glyriedienti della Pizza Margherita,
ad esempio, il tipo di pizza piu diffuso, sono ftmfauelli tipici della dieta
mediterranea: farina di cereali, acqua, olio d'a@divpomodoro e mozzarella fresca.
Ingredienti che possono aumentare e variare a s@godel tipo di pizza che
consumiamo.Storicamente la pizza € sempre staadera €) considerata un piatto
unico, almeno dalle classi popolari, per le quahaupizza era pranzo o cena,
necessaria e sufficiente. Ma passiamo a esaminaceper uno gli ingredienti che
entrano nella composizione della Pizza Margherita.

Cereali carboidrati complessi dati dalla farina, di pitemto assorbimento di
carboidrati semplici come gli zuccheri, sazianmefscono energia costante senza
incidere sull'aumento del tasso di glucosio. Peitaneutralizzano la fame e limita
la richiesta di altro cibo permettendo il dimagrinte. La pasta della pizza contiene
aminoacidi al pari della carne.

Olio d'oliva extravergine il grasso piu nobile e sano, mediterraneo per
eccellenza.E' ricco di HDL (colesterolo che favoeda pulizia delle arterie) e di
vitamine A,D,E K.

Mozzarella la mozzarella (come tutti i formaggi) € riccaldiina e metionina ossia
proteine animali contenute nel formaggio.

Pomodoro importante fonte di vitamine che contribuisce mmsura notevole
all'apporto vitaminico di una buona pizza.

Esaminiamo ora brevemente alcune proprieta degliorodche sono
irrinunciabili compagni della pizza: ibasilico dal caratteristico odore e sapore ben
noto a chi ama la pizza, ha proprieta antidispeptice antisettiche.E' inoltre un
antiinflammatorio e favorisce la digestione. Le jprieta benefiche dediglio sono
note e scientificamente riconosciute: ricordiamoi q@hhe esso €& un antisettico
intestinale, un cardiotonico e ha proprieta diupkte e antisclerotiche. E infine
anchel'origano altro odore principe della pizza napoletana. E' aspettorante:
combatte quindi tossi, bronchiti e tracheiti. Aredso versatilissimo, stimola
I'appetito e agisce da antidolorifico per torciaadl reumatismi.

| benefici per la salute dati da una dieta medidéerea sono noti: ricordiamo
solamente che essa aiuta a combattere numerosdtmdlpiche del nostro tempo
quali arteriosclerosi, infarto e ipertensione.

La pizza contiene un elevato contenuto di protitByvante quantita di ferro e
le vitamine B1 e PP.Evita la formazione di acidacar non ingrassa ed € piu
digeribile di altri cibi grazie all'azione svoltaagjli amidi.E' percido una alternativa
al consumo di carne e un valido piatto unico ciegrato da frutta e verdura, puo
soddisfare quasi completamente il fabbisogno gilkena del corpo umano grazie al
Suo apporto vitaminico e proteico.
http://www.export.it/dimatteo/storia/htm




ANEXO B — Materiais Relacionados a Tarefa 1



ANEXO C — Materiais Relacionados a Tarefa 2
In Italia
GIOCA CON PISTOLA DEL PADRE, UNDICENNE UCCIDE FRAELLINO
(ANSA) - PALERMO, 26 OTT - Un bambino di drni, che era riuscito a
impossessarsi della pistola del padre per giocdna ferito a morte il fratellino di
otto anni con un colpo partito accidentalmente.ttagedia € avvenuta questa notte
a Carini, un centro a 20 chilometri da Palermo. piccolo, che era ancora
agonizzante, e stato subito trasportato dai genitel pronto soccorso del paese,
dove é deceduto poco dopo. | familiari dei due hamtoinvolti nella vicenda, la
cui identita non €' stata resa nota per ovvi mativiutela dei minori, si sono lasciati
andare a scene di disperazione. Sulla vicenda soorso indagini dei carabinieri,
che stanno interrogando il padre dei due fratellion pensionato di 68 anni che
adesso rischia una denuncia per incauta custodifi'adema, una calibro 9
regolarmente detenuta. L'inchiesta é affidata dleocura presso il tribunale dei
minori.
UNDICENNE UCCIDE FRATELLINO, BAMBINO SOTTO CHOC
(ANSA) - PALERMO, 26 OTT - Pianto e gridai, penico e uno stato di choc, cosi
ha reagito l'undicenne che ieri alle 20 ha spargter gioco un colpo di pistola
uccidendo il fratellino di 9 anni.

| bambini si trovavano in casa del nonno (e ribel padre come scritto in
precedenza), di 68 anni, dove giocavano rincorrende curiosando in giro.
Evidentemente mentre il parente era distratto haaperto un cassetto trovando la
vecchia pistola calibro 32 regolarmente denunciata.

Il dramma si € consumato in un attimo: I'undicerha puntato la pistola contro il
fratellino e credendo che l'arma fosse inutilizzabha premuto il grilletto. I
proiettile ha colpito I'altro bambino alla testandtile l'intervento del nonno e la
corsa in ospedale.

http://www.ansa.it/settori/initalia/initogqgi.shtml




Nel mondo

RUSSIA: KURSK; TROVATO MESSAGGIO, FU LENTA AGONIA

(ANSA) - MOSCA, 26 OTT - Non morirono il 1@osto pochi minuti dopo
I'affondamento, come dissero allora esponenti delegno russo e ufficiali della
marina: i marinai del Kursk andarono incontro a um@nta agonia prima della
morte, giunta probabilmente dopo alcuni giorni. ltestimonia un drammatico
biglietto trovato in una tasca di uno dei quattrorgi recuperati ieri sera. "Ore
13:15. Tutto I'equipaggio dagli scompartimenti7,8 si e trasferito nel nono - si
legge nel biglietto. Qui nel nono siamo in 23. Adohd preso questa decisione a
causa dell'avaria. Nessuno di noi puo risalire".

Il messaggio era in una tasca del capitano DmiKplesnikov spostatosi dal
settimo compartimento al nono. Questi particolasns stati rivelati da Vladimir
Kuroiedov, capo della marina militare russa, nelfontro con le vedove svoltosi
stamane nella base di Vidiaievo, riferisce l'agantiar-Tass. "Scrivo questo
biglietto al buio”, conclude il drammatico messaggcritto da Kolesniov prima
della morte. Nel nono scompartimento del KursKlanparte poppiera, devono
trovarsi quindi i corpi di un'altra ventina di marai, ha detto ancora Kuroiedov
precisando che le ricerche sono state sospese fganizzare una piu’ meticolosa
esplorazione della poppa.

MURMANSK, 26 OTTOBRE Non morirono il 12 agosto pochi minuti dopo
I'affondamento, come dissero allora esponenti delegno russo e ufficiali della
marina: i marinai del Kursk andarono incontro a um@nta agonia prima della
morte, giunta probabilmente dopo alcuni giorni. ltestimonia un drammatico
biglietto trovato in una tasca di uno dei quattrargi recuperati ieri sera.

IN 23 SONO SOPRAVVISSUTI AL NAUFRAGIO

"Ore 13:15. Tutto I'equipaggio dagli scompartime®fy,8 si e' e' trasferito nel nono
- si legge nel biglietto -. Qui nel nono siamo B 2bbiamo preso questa decisione a
causa dell'avaria. Nessuno di noi puo risalire".nllessaggio era in una tasca del
capitano Dmitri Kolesnikov spostatosi dal settimmmpartimento al nono. Questi
particolari sono stati rivelati da Vladimir KuroieW, capo della marina militare
russa, nell'incontro con le vedove svoltosi stamaela base di Vidiaievo, riferisce

I'agenzia stampa russa lItar tass.



LE RICERCHE SONO STATE SOSPESE

Nel nono scompartimento del Kursk, nella parte pexay devono trovarsi quindi i
corpi di un'altra ventina di marinai, ha detto ameoKuroiedov precisando che le
ricerche sono state sospese per organizzare unangiicolosa esplorazione della
poppa.

IMMIGRAZIONE. CLANDESTINO MORTO ASFISSIATO IN UN
CONTAINER

FOGGIA, 26 OTTOBRE. Un clandestino, probabilmemeracheno di etnia curda,
e morto, quasi certamente asfissiato, all'internoud container trasportato dal
mercantile "Pasipai”, battente bandiera greca, sdtpieri da un porto della Grecia
e diretto ad Ancona, nel quale si era nascostoesmssicon un gruppo di altri. Altri
tre clandestini sono stati ricoverati in gravi camigni negli ospedali di Manfredonia
e di San Giovanni Rotondo.

| CLANDESTINI HANNO CHIESTO AIUTO

Stamani I'equipaggio, mentre la nave era al larggh @argano, ha sentito dei colpi
provenire dal container, lo ha aperto e ha scopérttandestini che avevano cercato
di richiamare la loro attenzione. Uno di loro eragagmorto. Il comandante ha dato
via radio l'allarme alla Capitaneria di porto di ¥ste. Una motovedetta ha
raggiunto il mercantile ed ha trasportato a terrh gltri clandestini. La "Pasipai” €
alla fonda a quattro miglia dal promontorio del Ggno, mentre sulla vicenda sono
in corso le indagini dei carabinieri.

http://www.ansa.it/settori/nelmondo/mondoggdi.shtml

LOPEZ TRASCINA LA LAZIO

Sotto di un gol al riposo i biancocelesti reagisodorillantemente (5-1), condotti
alla riscossa dall'argentino

ROMA, 25 OTTOBRE 2000. La Lazio va sotto di un pateggia e poi dilaga
contro lo Skakhtar, centrando con un turno di apticl'accesso alla seconda fase di
Champions League. | biancocelesti sciupano e akdab gelati da Vorobyey. Nella
ripresa dopo tre minuti pareggio di Lopez. Poi Fliya/eron e ancora due volte
Lopez chiudono la gara. Prima della partita Mihajlo, squalificato, ha letto un

messaggio in cui ammette di "aver sbagliato cotitkosenal”, chiedendo scusa "a



coloro che si sono sentiti offesi per I'espressios&ta in un momento di tensione”. |l
laziale ha poi respinto I'etichetta di razzista.

SCUSE DOVEROSE

Mea culpa di Mihajlovic per le frasi razziste pramate contro Viera

ROMA, 26 OTTOBRE 2000. Prima dell' inizio della tgardi Champions League
tra Lazio e Shakhtar Donetsk, il giocatore serbnissi Mihajlovic, assente perche’
squalificato, e' entrato in abiti borghesi sul temo di gioco e ha letto un messaggio
in cui ha detto: "so di aver sbagliato martedi' ss® e voglio approfittare di quest'
appuntamento europeo per scusarmi sinceramenteéuttrcoloro che si sono sentiti
giustamente offesi per I' espressione da me ugatani momento di particolare
tensione in campo". Poi ha aggiunto con altrettastacerita’: "voglio pero' anche
respingere I'etichetta di razzista che mi e' segppiccicata addosso". mihajlovic si €'
quindi rivolto verso i tifosi implorandoli di "inteompere per sempre questi cori
razzisti nei confronti dei giocatori di colore".

http://www.raisport.rai.it/news/sport/calcio

TRANSCRICAO DA NOTICIA 4

Parliamo di un’altra tragedia atroce accaduta incia. Ha sparato per
gioco, ma quella pistola era vera e carica. A Cgrincino a Palermo, un bambino
di undici anni ha ucciso il fratellino piu piccolo.

Un vecchio revolver conservato da anni in un cdeseha con tutti i colpi
nel tamburo. Due bambini che giocano nell'abitagialel nonno. Uno di loro, undici
anni, scopre la pistola e l'inevitabile tentaziaed gioco. L'altro bambino, il fratello
di otto anni, resta fulminato da un colpo in fronono questi gli elementi della
tragedia scoppiata ieri sera a Carini a pochi chmetri da Palermo. Il nonno, un
pensionato di 68 anni, radioamatore, si trovavalmetanza accanto, impegnato in
un collegamento. Quando ha sentito un colpo diofastera troppo tardi, e |l
bambino era gia ferito a morte. Inutile la corsapabnto soccorso del paese.

Durante la notte, i carabinieri hanno ricostruiteenminimi particolari la
disgrazia e tutto sembra coincidere con la ricostome dei familiari. La pistola era
stata all'epoca regolarmente denunciata poi periaustodita in un cassetto fino al

gioco fatale.



ANEXO D — Material Relacionado a Tarefa 3

Un episodio del passato. Una scoperta sconcertanizue diverse vittime...

A PROPOSITO DI QUELLA STRANA RAGAZZA
Drammatico (Italia, 1989) Col. 92'
RegiaMarco Leto
Interpreti Helmut Griem, Joely Richardson, Dulio Del Prete,
Umberto Morale, Silvio Anselmo

Pensava a lei come ad una ragazza particolare. ifun gtrano, fuori
dall'ordinario. Mai e poi mai avrebbe visto in daajiovane donna, ex fidanzata del
figlio, una pericolosa e fredda terrorista. Ormans passati tanti anni. E solo nel
rivedere la foto di quella strana ragazza, il pemsio ed ex uomo di legge la
riconosce. Tanti anni prima l'aveva ospitata inacdiequentava il suo figliolo. Ma
poi se n'‘era andata via. Sparita da un giornoltedl'aE presto dimenticata. Oggi
l'uomo viene a sapere che lui e suo figlio, lordgredo, facevano parte di un piano
crile. Un attentato, ideato e giostrato proprio glgella giovane, ai danni di un
magistrato loro vicino di casa. Avvenuto I'omicide s'era dileguata. E dopo tanto
tempo, proprio dal padre della ragazza, il pensmugne a sapere tutta la verita....

E un film che si muove sul filo del flashback e checonta i tremendinni di
piomboin ltalia, quelli del terrorismo e degli attentdtiteressanti i dialoghi tra i due
pensionati, due diverse vittime. Protagonista téofa tedesco Helmut Griem al suo
trentasettesimo ciak. Debutta nel 1960Habrik der Offiziere. Per l'interprete
inglese Joely Richardson, invece, ¢ il settimo fifsordisce nel 1968, all'eta di soli

tre anni, nella pellicold@he Charge of The Light Brigade

http://www.raiuno.rai.it/raiuno/scenede/9002/90021i8




ANEXO E — Material Relacionado a Tarefa 3

1. Abinate le expressioni in A con quelle in B e imnmage le situazioni.

A B
Possiamo darci del tu? Grazie!
Alla salute! Non c’e di che!
Ecco a Lei! Dormi bene!
Ci vediamo domani! Grazie, altretanto!
Grazie tante! Prego!
Buona notte! Si, volentieri!
Buon fine settimana! A domani!
Senta, scusi! Salute!




