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RESUMO

Esta dissertacdo descrever o usd’desente do Indicative doPretérito Indefinido
do Indicativo da Lingua Espanhola por alunos keased universitarios aprendizes de
espanhol como Lingua Estrangeira. Pretendemos stanestudo contribuir para a reflexao de
pesquisadores de Linguistica Aplicada e professtgdsspanhol como lingua estrangeira . O
objetivo deste estudo é descrever o usBmsente do Indicative doPretérito Indefinidodo
Indicativo da Lingua Espanhola por alunos brasigeuniversitarios aprendizes de espanhol
como Lingua Estrangeira e constatar que os apmesidiz espanhol como lingua estrangeira
trocam a primeira pessoa do singular pela tergessoa do singular e vice-versa nos tempos
verbais acima indicados. Os verbos investigadasosaa pesquisa saogpr, dar, poner, ir,
tener, salir, hacere decir. Assim nos baseamos nas teorias de Aquisicao endjmagem de
Lingua Estrangeira, focalizando nosso estudo mesfgeéncia, na interlingua, na nocdo de
fossilizagdo e no estudo com foco na forma. Parm talescrevemos os tempos verbais que
servem de base para nossa pesquisa. Nossas Ispifiessis eram que as referidas trocas
aconteciam por influéncia da lingua materna outporsferéncia da terminacgéo verbal do
presente para 0 pretérito e que 0s equivocos deamind medida que aumenta o nivel de
proficiéncia dos aprendizes deste estudo.



RESUMEN

Este trabajo describir el uso dBresente de Indicativo ydel Préterito Indefinidode
Indicativo de la Lengua Espafiola por alumnos lefied universitarios aprendientes de
espafiol como Lengua Extranjera. Pretendemos ceresttdio contribuir para la reflexion de
investigadores de Linglistica Aplicada y profesatesEspafiol como lengua extranjera . El
objetivo de este estudio es describir el uso Rigsente de Indicativo ydel Préterito
Indefinido de Indicativo de la Lengua Espafiola por alumnaasilafios universitarios
aprendientes de espafiol como Lengua Extranjeranstatar que los aprendiente de espafiol
como lengua extranjera cambian la primera persehaidgular por la tercera persona del
singular y viceversa en los tiempos verbales ariloiicados. Los verbos investigados en
nuestro trabajo sonugar, dar, poner, ir, tener, salir, hacery decir. Para tanto nos basamos
en las teorias de Adquisicion y Aprendizaje de luenigxtranjera, focalizando nuestro estudio
en la transferencia, en la interlengua, en la modeé fosilizacion y en el estudio con foco
hacia la forma. Por fin describiremos los tiempesbales que sirven de base para nuestro
estudio. Nuestras hipotesis iniciales eran quedf®idos cambios ocurrian por influencia de
la lengua materna o por transferencia de la terwidnaverbal del presente para el pretérito y
gue los equivocos disminuyen en la medida que aamannivel de proficiencia de los

aprendientes de este estudio.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo descreveremos o uso do preselttepeetérito do indicativo por
alunos brasileiros de espanhol como lingua esti@g€om este estudo pretendemos
contribuir para a reflexdo de pesquisadores deliistiga Aplicada e para professores de
espanhol como lingua estrangeira quanto a apregelizdestes tempos verbais.

Nosso estudo enfoca a troca que os alunos de edfambm da terceira pessoa do singular
do pretérito indefinido e do presente do indicatbamm a primeira pessoa do singular dos
mesmos e vice-versa, constatados em minha pratina professora de lingua espanhola da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, desaigoade 1994. Os verbos investigados na
nossa pesquisa saagpr, dar, poner, ir, tener, salir, hacere decir. Nossas hipéteses iniciais
sdo que as referidas trocas acontecem por infla&zclingua materna ou por transferéncia da
terminacdo verbal do presente para o pretéritoeeaguequivocos diminuem a medida que
aumenta o nivel de proficiéncia dos aprendizesdegttido.

Para tanto, no capitulo 1, mostraremos 0s nosEssypostos tedricos, comegando
pela aquisicdo e aprendizagem de linguas estrasgéiazendo algumas nocdes de Chomsky
(1965), como a gramatica universal e Baralo (1998xtaremos de alguns estudos de
transferéncia, com os estudos de Serey (1994), &5@elnker (2001), Kellerman e Sharwood
Smith (1986). Além disso, definiremos o fendmenoimkerlingua, tomando como base
Selinker (2001), Corder (1971) e Nemser (1971) etrapemos algumas consideracfes a
respeito deste tema. Apds definiremos a fossdizag sua ligagdo com a interlingua, com os
estudos de Nakuma (1998), Selinker e Lakshamar2jl®Baralo (1996), entre outros. Ao
final faremos uma breve exposicdo do Foco na Foomatrapondo-o com o fenémeno da
fossilizagcdo, com Ortega (2001).

No capitulo 2, apresentaremos os tempos verbais@mue foco de nosso estudo, o
presente e o pretérito simples do indicativo daekpl de forma contrastiva com os mesmos
tempos verbais do portugués, caracterizando-osseramolo exemplos de suas conjugacdes e
discussbes dos principais gramaticos das linguasquesa e espanhola.

No capitulo 3, seréo apresentados os procedimenébdsdologicos desta pesquisa,
mostrando, passo- a- passo, como se dara o prodessuleta de dados, estudos e analise

final dos mesmos.



Por fim, no capitulo 4, apresentaremos a nossasandbs dados, coletados com
alunos de graduacdo em Letras, énfase em lingumnlesp, mostrando os resultados e
constatacdes de nossas hipéteses iniciais. Paadizdin discutiremos os dados finais

embasando os resultados nas teorias apresentadapindo 1.



1.0S PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta dissertacdo trata do uso do presente e dérivahdefinido do indicativo por
aprendizes brasileiros do Espanhol como Linguaakggira. Para tanto, necessitamos
apresentar alguns estudos de aquisicao/aprendizdgédimguas estrangeiras, para, apos isso,
entrar em nossa andlise propriamente dita. Negléutm® trataremos de nossos pressupostos
tedricos. Na secdo 1.1 faremos uma breve apresentdps estudos de aquisicdo/
aprendizagem de lingua estrangeira. Na secdo &fhirdmos o que é transferéncia e
mostraremos 0 seu lugar nas pesquisas de aquid&cdimgua estrangeira. Na secédo 1.3,
trataremos da interlingua, conceituando e mostrandw alguns tedricos tratam deste tema.
Em seguida, na se¢éo 1.4, caracterizaremos o fendlinglistico da fossilizacao. e, por fim,

na secdo 1.5, descreveremos os estudos de Fémonza

1.1A AQUISICAO/ APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Os primeiros estudos no campo de aquisicdo dedfngstrangeiras, esta entendida
como especialidade com objetivos e instrumentoprims, surgiram a principios do século
XX, e como conseqiéncias dos avancos das teomagiidticas, sofreram mudancas
significativas a partir dos anos 60. As novasaias foram desenvolvidas nos Estados
Unidos e Europa. Nos Estados Unidos, derivam dasipios da linglistica estrutural e dos
métodos propostos pela teoria comportamental n@aata psicologia da aprendizagem. Esta
linha de pesquisa mostrava maior interesse pelaafoio que pelo uso da lingua. A
aprendizagem de linguas estrangeiras era concebiti® um processo de formacdo de
hébitos. Os trabalhos dirigiam-se ao estudo daudingaterna e da lingua objeto e a sua
exaustiva comparacao como forma de prever e eagtarros na producédo de segunda lingua
(L2).

Com a publicagdo dos trabalhos de Chomsky nos @dasxcorre uma mudanca de
paradigma na ciéncia linguistica, cujo principajetitso de pesquisa passa do conhecimento
lingliistico para a natureza da linguagem humanaabdrdagem chomskyana apéia-se na
idéia de que os seres humanos estdo dotados genetite de um conhecimento especifico e
universal para a lingua, a Gramatica Universal (GUjue possibilita a

aquisicdo/aprendizagem de uma ou mais linguBs.utha aptiddo inata & linguagem,



atividade criativa do ser humano dentro da quaki#ea o sistema ndo nativo do processo de

aquisicao/aprendizagem de uma lingua estrangetaceras, 1992, p. ).

A possibilidade de a GU permanecer ou ndo dispbnosadultos para a aquisicao de
uma lingua estrangeira (LE) ainda é investigadasppésquisadores que trabalham com esta
linha tedrica. Alguns acham que o papel desempenpath GU na aquisicdo da Lingua
Materna (LM) é desempenhado pela L1 na aquisicdddeutros, no entanto, como Liceras
(1996), véem a LM como uma espécie de filtro dododado insumo, um elemento de

intermediacdo, que determina o que sera absohadobgntake (insumo absorvido).

Baralo (1996) verifica em seus estudos com adgjt@sadquirem uma L2 que estes
incluem em seu conhecimento lingiiistico um comptEndedutivo para a lingua alvo, que
vai além dos dados disponiveis e do ensino expli€ibm isso, Baralo (1996) conclui que
apesar de existir um periodo critico na puberdadgartir do qual alguns principios da GU
ficam inoperantes, de alguma forma esta dotacéta irestringe e guia o processo de

aquisicao da L2 na formulacao de hip6teses. Talgssm € visto como construtivo e criativo.

A partir da visdo chomskyana da aquisicdo de sadendio nativos que entende o
processo como uma atividade criativa, surgem madejoe explicam e analisam as
interlinguas (IL), conferindo-lhestatus de linguagem independentemente dos niveis de

bilingliismo alcancados.

1.2 A TRANSFERENCIA

Os estudos da transferéncia tém tido e seguem tegdo relevante nas pesquisas
sobre a aquisicdo de L2/ LE Por transferéncia entendemos aqui o fenémenooqore
guando o aprendiz faz uso de seu conhecimentoiditici e habilidades comunicativas
prévias tanto na hora de enfrentar um novo contertimma lingua alvo como ao produzir ou

processar mensagens na referida lingua.

O aluno de LE conta com, primeiro, uma experiépcévia de interiorizacdo de um

sistema linglistico, sua lingua materna, e, segurado experiéncia no uso da lingua materna

1 Os termos L2 e LE serdo usados indistintamente.



num amplo leque de variedades comunicativas. Ondireportanto, leva uma bagagem de
conhecimentos e habilidades para a nova situac@predizagem. Também num contexto
de aprendizagem natural o aprendiz ndo é uma téisaadesde uma perspectiva lingliistica,

portanto tem igualmente a possibilidade de tramsfeu acervo lingtistico prévio.

Segundo Serey (1994), quando se fala em transfarpode-se afirmar que tem sido

uma questao muito controvertida entre linguistpsoéessores:

“uns acham que é uma caracteristica muito impartanst aquisicdo de
segunda lingua, outros sdo mais céticos (...). UContas pesquisas nos
levam a conclusdo de que a transferéncia intecage outros fatores na
aquisicdo de L2, o que confirma a sua importancid (Serey 1994, p. 6)

Por lidarmos com duas linguas muito semelhanteportugués e o espanhol, a
transferéncia passa a ter um papel muito importaataquisicdo e no ensino de ambas as
linguas, pois a similaridade facilita a transfeif@nde elementos fonéticos e fonoldgicos,
morfossintaticos, lexicais e semanticos nas duag@ks, da L1 a L2 e da L2 a L1, mais do

gue em linguas distantes.

A autora explica que,

“segundo Selinker, em 1972, a transferéncia € wstratégia que existe na
estrutura psicoldgica latente do ser humano. Rarafsrir a esses elementos
transferidos de uma lingua para a outra ele critarro “interlingua”, pois
passam a constituir o sistema linglistico usado agiendiz na sua tentativa
de producdo de uma regra na lingua-alvo.” (Se@941p. 6, 7)

Salientamos que o termo interlingua, citado acisesa tratado em nossa proxima
subsec¢do. Por agora o que é importante frisartaigdcl acima € que a interlingua € de grande

importancia para os estudos da transferéncia.

Quando se tratam de linguas como o portugués epanlesl, a transferéncia
geralmente € positiva pelo fato de que existe uemaethanca muito grande entre as duas,
porém isto nao significa que ndo haja transferémegativa da lingua materna para a lingua-

alvo devido, inclusive, aos falsos cognatos. SEr894) explica que



“a grande semelhanca existente entre o portuguésespanhol leva o
aprendiz dessas linguas a transferir elementosorsorfaticos, fonéticos-
fonoldgicos e léxico-semanticos da sua lingua matpara a lingua- alvo (e
vice-versa), mais do que falantes de linguas desdn(Serey, 1994, p. 8)

Conforme Gass e Selinker (2001), as pesquisas smjuisicdo de linguas tém
consciéncia dos fatos anteriormente mencionadstie procurando formular uma teoria que
explique esse tipo de interiorizagdo linguistiaar, igso, ndo se pode desconsiderar o estudo
da transferéncia. Esta é uma linha de pesquistequpassado por diversas etapas, cada uma
marcada por um determinado conceito sobre a aduisdesde os postulados condutivistas
até a suplantacdo destes por teorias baseadasgndiviemo, passando pelas diferentes
tendéncias da Linglistica, do estruturalismo asaeo (Lado, 1957), a teoria chomskyana,

especialmente o que tange a teoriza¢do sobre adBcartyniversal (GU)

A partir da perspectiva psicolingliistica, acredi#éaque sdo validos os estudos
empiricos publicados sobre o assunto a partir dos &0. Passa-se, progressivamente, de
posturas extremas no que diz respeito ao papehdsféréncia na aquisicdo de uma L2 para
uma posicdo mais reconciliadora que reconhece aortémria do fendbmeno, sem
desconsiderar a relevancia de outros fatores. PorEnpesquisa neste campo tem
paulatinamente refinado seus pressupostos teGigasis instrumentos metodoldgicos. Isso
tem levado ao avan¢co de etapas nas quais se ohsmacerta confusdo do papel da
transferéncia na aprendizagem e/ou uso da lingéajmaa situacdo posterior na qual existe
uma diferenciacdo mais nitida entre interiorivac® conhecimento e utilizacdo deste
conhecimento na producgdo e recepc¢do linguisticallghan e Sharwood Smith, 1986).
Finalmente, e seguindo uma tendéncia geral dodd@stsobre aquisicdo de linguas, a
pesquisa tem tido avancos significativos e tem sidoaminhada paulatinamente para a
explicacdo do fenbmeno centrado na pessoa quedaprdlas colocagbes a seguir, serdo
analisadas essas tendéncias revisando, para tanpesquisa realizada nas trés etapas

cronolégicas que se costuma distinguir na pesagsta area.

Etapa 1: A hip6tese da analise contrastiva

A partir da metade dos anos cinqiienta, a teorizaghie a transferéncia associa-se a
chamada Hip6tese da Andlise Contrastiva (Lado, J198bnforme este paradigma, a
transferéncia tem um papel onipresente na apregehizae lingua, tendo sido sugerido que o
gue se aprende e como se aprende depende em iGkidnacia da influéncia exercida pela L1

do aprendiz. Os contrastivistas postulavam que @ender uma L2 (entendendo este



processo como a aquisicdo de um sistema de habitegja, como a associacdo de respostas
linglisticas a determinados estimulos), tendetsanaferir as formas e os significados da L1
(os hébitos ja adquiridos na referida lingua). Ostrastivistas defendiam que a dificuldade
ou facilidade que se experimenta ao aprender ueantieada L2 é conseqiiéncia direta das
diferencas ou semelhancas que possam existir arfrgua materna do aprendiz e a L2.
Assim, quando existem semelhancas, o aprendiz tpaxiferir as estruturas linguisticas e os
padrbes culturais da sua L1 na interacdo com fsdanativos de L2. Por outro lado, se
existem diferencas entre a L1 e a L2, a transfexédos habitos ja adquiridos levara a

dificuldade da aprendizagem e, como consequiéneiapa de producéo/recepcao.

Os erros, deste ponto de vista, sdo consideradasnainde falta de aprendizagem, ou
seja, de incapacidade para estabelecer as asexizmdetas entre estimulos e resposta, por
isso 0 ensino de linguas teria que necessariampergeguir e evitar o surgimento do erro ou
procurar a sua erradicacdo. Assim, desde a perspeqlicada, se preconizava que existiam
grandes vantagens derivadas de realizar uma cogdpasstematica da L1 e da L2: tal
comparacao traria a tona as semelhancas e difsremtge ambos os sistemas linglisticos,
esta informacéao ajudaria a detectar areas de ldifide e facilidade na aprendizagem de uma
determinada L2 e, como conseqliéncia, contribugia  planejamento do ensino para um

determinado grupo de falantes.

Tal afirmacéo faz-nos refletir sobre uma sérieadesf em relacéo as trés trajetorias de
pesquisa mencionadas anteriormente. Em primeirr |ugis planejamentos tedéricos sobre a
transferéncia ndo estabelecem uma distincdo cidra aprendizagem e o uso da lingua. Na
obra de Lado (1957) afirma-se, explicitamente, @seindividuos tendem a transferir
elementos da sua lingua materna no momento deaukdr ao mesmo tempo em que se
postula (sem base empirica e quase como conseglifocidito anteriormente) que a
dificuldade ou facilidade de aprendizagem vem ddteada por fatores puramente

lingliisticos, ou seja, em termos de diferencasemethancas linglisticas entrea Ll e a L2.

Em segundo lugar, ao fazer uma relacdo entre Hifide ou facilidade de
aprendizagem, por um lado, e diferencas ou semmkdimguisticas, por outro estabelece
ndo somente uma relacdo entre um conceito psicolégoutro lingliistico, mas também um
planejamento supostamente explicativo do fendmestodado no qual ndo tem lugar o

principal agente do processo de aprendizagem.d®ekoario, deduz que a Ultima explicacdo



do surgimento da transferéncia e das formas gesapotomar € algo externo ao aprendiz,

ou seja, as diferencgas e as semelhangas entre a L2.

Etapa 2: A posicdo minimalista

A postura extrema sobre o papel da transferéncieaprandizagem de linguas
representada pela Andlise Contrastiva deu lugadimoposto: una posicdo minimalista que
negava ou limitava ao minimo qualquer influénciasgpeel da L1 do aprendiz na
interiorizacéo do novo sistema lingiistico. Estevimento foi fruto de resultados de pesquisa
tanto tedrica como empirica. Desde a primeira getsm@m, cogitou-se que a influéncia da LM
na aquisicdo de uma L2 deveria conceitualizar-seocana questdo de ignorancia, e nédo
como resultado da transferéncia negativa (intarf@a®@ da LM: o aprendiz recorre a sua
lingua materna quando seus recursos da L2 nédo dhmitpm finalizar seus propoésitos

comunicativos.

Para Chomsky (1959), a crianca tem um papel ativinteriorizacdo de sua L1, no
sentido que é sua propria programacdo inata payairada lingua (e ndo os agentes do
ambiente que o rodeia) a ultima responsavel pelicgsso criativo de interiorizacéo
lingliistica. Outros autores como Corder (1967, 19Remser (1971), Selinker (1972),
defendem que igual papel criativo podia dar-se paprendizagem de uma L2 (Hipdteses da
Interlingua): o aprendiz cria seu préprio sistemglistico mediante processos similares ou

idénticos ao da sua L1.

Nao cabe, portanto, seguir vendo a aprendizagegiiifitica em termos de aquisicao
de habitos. Pelo contrario, os estudos de interfingdotam uma perspectiva mais
psicolingliistica (como veremos mais adiante). D&mae maneira, ndo se pode seguir
defendendo que a transferéncia dos habitos da laviiéica base da aprendizagem de L2,
apesar de alguns autores incluirem a transferé&uacjgerceber os processos responsaveis pela

formacdo da Interligua (Selinker, 1972).



Etapa 3: A reconceitualizacdo da transferéncia a ptir de um prisma cognitivo

A pesquisa nesta area nas duas ultimas décadasem&ando responder as questdes
pendentes nas etapas anteriores. Assim, chegansa @osicdo mais reconciliadora no que
diz respeito ao papel dado a transferéncia na dizegem de linguas: os pesquisadores ja
néo questionam o papel desta, mas sim se pengargoarso da bagagem linguistica anterior
€ uns dos mdltiplos processos que intervém naoniacao da L2. A meta da pesquisa nesta
linha tedrica tem sido, entdo, entrar no estuddet®meno numa tentativa de refinar a
discusséo tedrica sobre o0 assunto (Kellerman ew®bdr Smith, 1986; Sharwood Smith e

Kellerman, 1986) e em conhecer 0s mecanismos i@ges e propiciadores do surgimento



percepcdes sobre as semelhancas e diferencas entre



lingliistico dos seres humanos tanto em nivel désiggo de conhecimento, como de sua

recuperacao e utilizagdo em tempo real.

Surge uma linha de pesquisa que trata a transferé&eguindo a denominacédo de
Kohn (1986: 22), como “processo de aprendizagemtomo “processo de producao”.
Centrando-nos na transferéncia como processo damdipagem, a justificativa tedrica do
suposto proceder do aprendiz encontra-se nos pdseglilcognitivos da aprendizagem,
especialmente na relevancia dada ao conhecimegtaopna interiorizacdo de uma nova
informacao. Aceita-se (Sajavaara 1986) que a orieacao linglistica tem espaco através da
percepcdo e interpretacdo de mensagens, acegend@ mesmo tempo que a percepgao de
mensagens € uma fungéo conjunta do insumo receldddnformacéo existente na memdria
de longo prazo. Entdo, pode-se concluir que aiimieacdo de uma L2 depende, pelo menos
parcialmente, da interacdo do insumo com o conteuo (linglistico e ndo linglistico)
existente na memodria de longo prazo. Parte destgecanento acumulado € o que o aprendiz
possui sobre outras linguas, seja a LM ou nao, get se postula que o recurso a este
conhecimento é parte do comportamento cognitivapfendiz no momento de formular suas
hipoteses sobre o funcionamento da L2. Kean (198&matiza em dois 0s casos nos quais o
aprendiz formaria hipotese sobre a L2 usando oemmiento de sua L1. A autora fala, em
primeiro lugar, da “transferéncia cega”: o apremtfip reconhece uma propriedade relevante
da L2 que é diferente da L1 e hipotetiza uma edgneia entre ambos os sistemas
linglisticos, j& que somente é capaz de exploraprthecimento da sua lingua materna
guando as exigéncias linglisticas requeiram explreeferida propriedade. Kean (1986)
considera inevitavel o surgimento deste tipo densfexéncia devido ao carater nao
instantaneo da aprendizagem linglistica: o apremétizpode levar em consideracgdo todos os
aspectos do insumo que recebe ao mesmo tempo eos @spectos variam ao longo do seu
processo de aprendizagem. Diriamos que recormegaadimaterna porque as exigéncias de

aprendizagem ndo permitem poder explorar todad€egia do insumo ao mesmo tempo.

Um segundo tipo de transferéncia que a autora mea& a “transferéncia miope”. O
surgimento dela ndo é resultado de uma falha parssal contra de uma determinada
propriedade da L2 por exigéncias da tarefa, masdanuma aprendizagem imperfeita; o
aprendiz né&o consegue distinguir a diferentezagdio de um determinado fato linglistico na

L1 e na L2 porque, de alguma forma, ndo quer \qereva evidéncia linglistica lhe oferece.



Sob outra perspectiva, seria possivel afirmar gsiedois tipos de transferéncia
mencionados sdo manifestacdes de uma estratégiengificacdo utilizada no momento de
enfrentar a tarefa de processar o insumo quecsbe para formar a interlingua: em ambos
0s casos se simplifica o sistema (e o processoptEndizagem), hipotetizando supostas
similaridades entre a L1 e a L2. A tarefa que en&reaquele que aprende uma L2 néo se
reduz a processar os dados que recebe para idergam interlingua. Muito pelo contrario,
aprender linguas supde, principalmente, poder atad® ao conhecimento acumulado como

usa-lo em tempo real para atingir distintas metasunicativas.

4. A transferéncia de habilidades em linguas em tmnta

Outro assunto que tém atraido a atencdo dos pedquis relaciona-se com a
transferéncia de habilidades em situacdes de léngma contato. A pesquisa neste caso
centrou-se em questdes de uso da lingua para te#ponder a uma série de questdes
pontuais. Produzir e processar mensagens ora@itase® sem duvida uma tarefa lingiistica.
N&o obstante, ndo é incorreto que o uso produtiveceptivo da lingua supde também o
emprego de uma série de processos, habilidadesatégms que permitam abordar e cumprir
com sucesso a tarefa proposta. Surgem duas iraefies. Podem—se transferir as habilidades
desenvolvidas na L1 ao ter que enfrentar tarefamwun@ativas numa L2? Que

condicionamentos devem ocorrer para que se praduiransferéncia?

Na pesquisa tanto teérica como empirica, esta dlmestdo tem surgido muito,
principalmente em termos da relacdo que possairegistre competéncia estratégica e
competéncia linglistica: A transferéncia de hablies depende de um determinado nivel de

competéncia linglistica em L27?

A resposta a estas interrogacdes tem importantpicagdes tanto tedricas como
pedagdgicas. No nivel tedrico, 0 assunto é retevafio apenas para encaixar uma peca a
mais no complicado quebra-cabeca da pesquisa solm@nsferéncia, mas também para
poder desenvolver teorias e modelos explicativbsesa producéo e recepcdo de mensagens
numa segunda lingua. A importancia nao € menorta gda uma perspectiva pedagodgica, ja

que a resposta as interrogagfes propostas seddrBase para tomar decisdes fundadas em



guestBes de ensino relacionadas com o peso quetatead 1 na aquisicdo da competéncia
linglistica.

1.3 A Interlingua

O termo interlingua aparece pela primeira vez aasgas desenvolvidas por Selinker
(1972), quem definiu-o como a gramética internsstroifida pelo aprendiz no seu processo de
aquisicao da segunda lingua quando trata de progimzinciados na LE. As etapas alcancadas
pelo adulto nos processos de aquisicdo/aprendizadgmma segunda lingua séo ditas
sistemas intermediarios entre o sistema conheadblde a lingua meta, chamados dialetos
idiossincraticos por Corder (1971) dentro de umespextiva sociolinglistica, sistemas
aproximados por Nemser (1971) numa abordagem Btigéj e interlingua por Selinker

(1972) em uma Gtica psicolinguistica. Sao taisdestujue dao identidade a interlingua.

Corder (apud Liceras, 1991) faz distingdo entrerosessos de aquisi¢do de L1 e de
aprendizagem de L2, colocando como principal difgseentre eles a circunstancias em que
acontecem, ja que ainda nao estd demonstrado romnéle, que o processo de aprendizagem
de uma L2 seja de natureza diferente do processagdeicdo da L1. Os processos nao

seriam diferentes, mas as circunstancias como idaatévacio, tempo, lugar, sim.

Corder explica que, embora as estratégias de dpagiedn sejam basicamente as
mesmas que o individuo usa para adquirir sua L1g das principais diferencas entre os
processos estaria constituida pela quantidadepfitesies que o aprendiz faz e experimenta
sobre a natureza da lingua. Durante a aquisi¢cdd dasta quantidade de hipoteses pode ser
ilimitada, porém, para a aprendizagem de L2, adtéges giram em torno das semelhancas ou

diferencas entre as duas linguas: a materna eaagsira.

Os estudos de Corder apontaram importantes mudatgigs como uma nova
concepcgdo de interlingua: sistema cuja gramatiogpadilha regras com outras gramaticas,
porém possui regras proprias e tem a instabilidadeo caracteristica principal, razao pela

gual podem ser chamados“d@letos transicionais”ou “competéncias transitérias”.

As orag0es idiossincraticas produzidas pelos ajpesndsdo manifestagbes de uma

gramatica do dialeto transicional e ndo podem sesideradas simplesmente equivocos,



desvios ou oracdes agramaticais; ao contrario, ndeser objeto de estudo linglistico
longitudinal. Este conceito langa um olhar sobre eos, vistos agora como passos
obrigatérios para a apropriagdo da lingua, indiltes estdgios alcancados pelo aprendiz no

caminho do conhecimento.

Para Nemser (apud Liceras, 1991), qualquer lingwanativa ou lingua estrangeira é
um sistema aproximado. Isto porque os sistema#iBtigos em contato incluem uma lingua
objeto, uma lingua origem (LM que atua como font idterferéncia) e um sistema
aproximado (o sistema lingtiistico usado nas temmtde utilizacdo da lingua objeto). Este
sistema tem estrutura gramatical e sons propriosuda de maneira rapida, passa por
sucessivos niveis de dominio da lingua objeto @ ped identificado como caracteristica de
um grupo (os sotaques estrangeiros) ou uma comd@id@asos de pidgin). Conforme
Nemser (In Liceras, 1991), a regularidade dos etmss alunos com um sistema de lingua

materna proporciona numerosas provas da existdaaia sistema aproximado.

Segundo Selinker (apud Liceras, 1991), nha menisteema estrutura de linguagem
latente e uma estrutura psicoldgica que pode sexdat quando o adulto tenta produzir ou
entender uma lingua estrangeira, mas ndo a donmon®m aum nativo. Essa estrutura
psicologica latente é responsavel por um sisten@iistico cujas regras nao correspondem
nem a lingua materna, nem a lingua estrangeira demominado por ele como Interlingua.
A andlise da estrutura superficial das orag¢Oesntilingua pode revelar os processos da
estrutura psicologica latente, entre os quais s#tadam a transferéncia lingiistica, as
estratégias de aprendizagem, as estratégias denimatdo e a hipergeneralizacédo das regras
da LE. Nesses processos da estrutura psicologemtda também se originam as regras e 0s
subsistemas linguisticos que, em geral,0s faladiesuma lingua conservam em sua

interlingua face a lingua estrangeira.

Corder reconhece que a interlingua surge em detadas condicbes psico-sociais,
porque estas ativam algumas funcgdes da linguagend@m origem a pidgnizacao inicial ou a
sua possivel estabilizacdo posterior, ou seja silifxcdo. Porém, até esse momento 0s
modelos existentes nado discutiam os mecanismoséatrdos quais o aprendiz de L2

relacionava os dados externos com a sua capadidgtéstica.



Krashen (1977, apud Liceras, 1991) apresenta unelmaylie relaciona a mente a
esses dados externos (insumo) por um lado e, poo,ca mente a producdo linglistica
(outpu). Para ele os processos de aquisicdo e de apmgedizsdo diferentes; o adulto
adquire/aprende uma LE através de dois procesdependentes, a aquisicao inconsciente da
linguagem e/ou a aprendizagem consciente do sisliegizistico meta. A aquisicdo é um
processo inconsciente desencadeado por um impitloevinevitavel: a necessidade de
comunicagdo. O processo de aprendizagem, ao dontrér consciente e supde o
conhecimento de regras, poder falar sobre elaspkcéstas na pratica da lingua. SupGe
também a existéncia de um monitor que corrige osseproduzidos. Resumidamente o

modelo de Krashen prop&e cinco hipéteses.

1. Os processos de aquisicao e de aprendizagem s#ientés em suas origens
e fir.52 Td [(t01258(e)5.0125.7417(r)0.701258(&)-260.173(d)1.69017(e)1.69162(s)-2.528743320.84 3¢



consciente da gramatica e os fatores ambientdetiecs tornam-se relevantes para o sucesso

ou ndo de quem esta adquirindo ou aprendendo woadz lingua.

Posteriormente, McLaughlin (1978) e Bialystok (299%além do proprio Krashen
(1982), modificaram este modelo que ndo apenamglish 0s processos de aquisicdo e de
aprendizagem, mas que criava uma barreira entresamiafirmava que o aprendido ndo se
transformava em adquirido, uma barreira que ficoenhecida como a interface
aquisicao/aprendizagem. McLaughlin propde um modelodamentado nos processos
controlados e nos processos automatizados, noaguatemorias de curto e longo prazo
desempenham papéis fundamentais. Bialystok propdenodelo de andlise da lingua do
aprendiz baseado nos papéis desempenhados pelcectoehto implicito e pelo

conhecimento explicito.

Mesmo oferecendo explicagbes deferentes esteseautdmitem a possibilidade de
transformacdo do aprendido em adquirido. Quantndapendéncia entre os processos de
aquisicdo e de aprendizagem defendida por Krasteefgto, pode ocorrer aquisicdo de uma
L2 sem aprendizagem, assim como também pode aeontgc aprendizagem sem
necessariamente haver uma aquisicdo. E o casorgledages que sabem resolver exercicios
gramaticais da lingua meta, mas ndo tém conheaimente lhes permitam a comunicacao
nessa lingua, ou das pessoas que adquirem umatllmente, porém ndo conseguem

explicitar seu conhecimento sobre a lingua (Bat6g6).

1.4 A Fossilizacao

O fenbmeno linglistico da fossilizacdo representaa ucaracteristica intrinseca
importante na construgcdo dos sistemas de intedingu instabilidade, variabilidade,
permeabilidade e transferéncia caracterizam asése@s de desenvolvimento destes
sistemas. A acdo da fossilizagdo contextualizatsante a formacdo destes sistemas. Sua
influéncia resulta inevitavel durante o desenvobmio dos processos de aprendizagem e

aquisicao lingdistica.

Segundo Nakuma (1998), a fossilizagédo seria a n@&ocie de uma forma nédo so

incorreta, mas também que se acredita impossiveledenudada durante a producdo da



lingua-alvo, ndo importando o grau de exposicdaeaajaprendiz seja submetido na mesma.

Nakuma define a fossilizagdo como

‘o termo usado geralmente para denotar o que paeceim estado de
permanente falha por parte de um aprendiz de sedimgua para adquirir
uma dada caracteristica da lingua de chegada.'UfiNak1998, p. f)

Assim, Nakuma trata da fossilizacdo juntamente cofiendmeno da estabilizacao

afirmando que

“A fossilizagdo geralmente denota a “recorrénciirante o desempenho da
segunda lingua, de uma forma que ndo é somenteiddes’ da forma correta

da lingua de chegada, mas também tida como coasafirma correta, ndo

importa o grau de exposi¢do a lingua alvo. Estérfemo é geralmente

distinguido de seu precursor chamado “estabilizacgoe € uma fase no

sistema de interlingua de um aprendiz precedentlssilizacdo e tem as

mesmas caracteristicas do Ultimo com exce¢do deaséter “constante”. Em

outras palavras, enquanto uma forma divergentéibztala pode ainda ser
corrigida, a forma fossilizada é tida como incdwéd.” (Nakuma, 1998, p. ©)

Assim, o que difere a fossilizacdo da estabilizagdmstamente, o fato da primeira
ndo poder ser corrigida e a segunda sim. Selink&alkeshaman (1992) explicaram a
fossilizagdo como sendo constituida por quatroepagtie deveriam ser pesquisadas: insumo
restrito, dificuldade de erradicacao de alguns lprobs de interlingua, realizacéo de estudos
longitudinais que observem o mesmo individuo parisama tendéncia a algumas estruturas se

fossilizarem mesmo que o insumo oferecido naorssjaito.

Desse modo, a incorporacdo de modo relativamemtegpente de formas linglisticas
incorretas na competéncia de uma pessoa em umadseljngua é chamada de fossilizacéao.
Ha um momento em que este processo tende a sea@stagessa. Pode ocorrer em grau
muito avang¢ado de dominio de lingua, especialmsatesta é abordada com énfase nos
aspectos lexicais e sintéticos, atribuindo papelrsddrio a prondncia e ao sotaque. Tal
momento, que marca o inicio da fossilizacdo, dedaasatisfacdo do falante com o nivel
alcancado para efeito de suas necessidades cortivasca qual se combina ufaedback

positivo dos seus interlocutores nativos.

2 Traducao nossa.
% Tradugao nossa.



O processo de fossilizacdo pode se dar em trésosadepdificuldades, a saber:

1- Dificuldades morfossintaticas no ambito da fraséerindo-se, sobretudo, ao uso
inadequado de preposicoes, troca de género e &dgseque envolvem a utilizacdo de
verbos, seja em correlacdo, concordancia ou nagdes de tempo e aspecto;

2- Dificuldades seméantico- lexicais quanto ao emprde verbos especificos: ser e
estar, ter e haver, chegar e vir, etc;

3- Dificuldades fonético-fonolégicas, sendo as n@mmuns as que se referem as

vogais abertas e fechadas e algumas simples eddsbcamo “r’ e “rr”.

Outra importante tedrica que trata da fossilizaé@aralo (1996). Para a autora, a
fossilizacdo evidencia-se no surgimento persistetgeestruturas, formas ou elementos
linglisticos relativos ao sistema da lingua medguamidas equivocadamente, que tendem a
persistir nos sistemas de interlingua construidadespfalantes ndo-nativos de uma lingua
estrangeira. Estas irregularidades linguisticasaalam-se nos sistemas de interlingua que
os falantes vao formando na ansia de aproximacagiitica (Ellis, 1993), o que acarreta
uma incorporacdo relativamente permanente de foiimgsiisticas incorretas dentro da
competéncia linglistica transitérido falante (Brown, 1994). N&o se pode esqueceraque
interiorizacdo destas formas incorretas ocorreligagprocesso de assimilacdo na aquisicdo
das formas corretas. O processo de aprendizageamdelingua estrangeira causa uma
reorganizacdo do material linguistico da interlamgom a finalidade de aproximar-se dos

esguemas do sistema da lingua objeto.

A maioria dos aprendizes de uma lingua estrandeassa ao tentar alcangar a
competéncia na lingua objeto de estudo, ou sejmnpale aprender num momento
determinado (Selinker, 1972). Estes falantes parama determinada fase da aprendizagem,
mostrando, consequientemente, conhecimento defic@mtsistema da lingua objeto. Este
estancamento parece representar una propriedadmséta do novo processo de

aprendizagem linglistica (Schachter, 1990).

Como mencionado anteriormente, a fossilizacdo gtrdéza-se durante a construcdo
dos sistemas de interlingua. Sua influéncia caiaatse fundamentalmente por sua

inevitabilidade, durabilidade e persisténcia.



A fossilizacdo ndo deve ser considerada como algponde enfermidade terminal
porém deve ser concebida como um processwistente as leis da aprendizagem humana
(Brown, 1994). A estimulacdo de determinadas rddilles cognitivas poderia frear sua

persisténcia e, conseqlientemente, atrasar o ggimsuato.

Deve-se destacar o carater inevitavel do fendbmenfossilizacdo. Tem-se justificado
sua ocorréncia baseado na influéncia do transalwmstempo, devido fundamentalmente a
auséncia de exposi¢do, contato linglistico, ou ssitade do aprendiz de modificar sua

interlingua.

Obviamente, o fator tempo pode refletir, em maioneenor medida, na estabilizacédo
temporal de determinadas formas de interlinguaefanto, o parametro temporal ndo pode
justificar totalmente a parada permanente da aprageim ja que as caracteristicas intrinsecas
da nova aprendizagem também podem determinar keTisnte o rendimento linguistico
adquirido. A inevitabilidade, rasgo intrinseco dasdilizacao, esta submetida a influencia de

varios fatores cognitivos que influenciam seu deskimento (Selinker, 1992).

Ha que fazer mencao ao fendmeno linglistico deremhireincidénciaque define o
carater persistente da fossilizacdo. Este fendOmedflete a producdo reincidente de
determinados desvios linglisticos que caracterigagiiéncias prévias de desenvolvimento.
Temos que destacar que as estruturas fossilizeelederh a persistir potencialmente,
ressurgindo na producado linglistica até mesmo quaugbostamente pareciam ter sido
erradicadas. Esta persistente manifestacdo dendesetas estruturas, elementos e formas
lingliisticas, assim como a sua resisténcia derdrgistema da interlingua exige especial
consideracdo. A reincidéncia na producdo de detewos desvios lingiisticos poderia
justificar-se tendo como base a negacéo ou faltdede para assumir “riscos linglisticos”.
Deve-se ter presente que toda atuacdo linglistesreda um certo grau de risco. O
desinteresse por parte do aprendiz em assumirsrifnguisticos desnecessarios pode
desencadear a constante producdo de erros. Pel@drmmno desenvolvimento de uma
participacdo ativa na construgdo do conhecimentecpacontribuir no fomento de sua
autonomia e criatividade linguistica. Nao se postpuecer que tanto a aprendizagem como a

aquisicao linglistica, constituem processos cuativ

Os seguintes processos parecem contribuir parasendelvimento da fossilizacdo: a

transferéncia lingiistica, a transferéncia de apragem, as estratégias de aprendizagem e de



comunicacdo de uma lingua estrangeira e, finalmemteupergeneralizacdo do material
lingliistico pertencente ao sistema da lingua objp® acordo com Selinker (1972), as
combinacdes destes processos geram o desenvolgimientmacompeténcia de interlingua
totalmente fossilizadaAo mesmo tempo, a sensacdo de pressdo comuaijcatifalta de
oportunidades reais de comunicacdo oral, a infilaénegativa de determinados estados de
ansiedade e a variabilidade da capacidade de atengéoncentracdo podem desencadear seu
surgimento da mesma forma que os fatores de mdidade ou as diferencas individuais

também parecem determinar seu desenvolvimento.

A influéncia deste fenémeno tende a manifestartgamde a producdo linglistica,
exatamente quando a atencdo do aprendiz se cemtmafarmacdo nova e complexa ou
guando este se encontra submetido a influéncieettegrdinados estados de ansiedade ou de
excitacdo, embora também, de maneira ocasionakranka, em momentos de extremo

relaxamento. (Selinker, 1992).

A fossilizacdo garante o armazenamento mental gerdimadas estruturas, elementos
e formas linglisticas no sistema da interlinguao N&quecendo que a adaptacdo e
modificagdo das estruturas e formas dos sistemastegingua, conforme as normas da
lingua objeto, acarreta o desenvolvimento de opemagnentais complexas. A natureza
cognitiva deste mecanismo psicolégico reflete aaq#® de varios processos internos (Ellis,

1994). As dimensdes cognitivas e afetivas interagentro deste mecanismo psicoldgico.

A percepcdo subliminar de uma suposta dificuldaohglistica constitui um
componente importante deste mecanismo psicolégiaque parece fomentar sua aparicao.
Parece existir uma forte vinculagé@o entre o pracesgnitivo da transferéncia e o fendmeno

da fossilizagéo causada pela distancia psicol@yibfacente entre ambas as linguas.

Parece existir uma relativa ligacao entre a fa=sjfio e a persisténcia dos erros ja que
estes desvios linglisticos submetidos ao processomecdo podem também surgir de novo,
ainda que ja tenham sido considerados erradicgf@sa conveniente estabelecer certas
limitacdes em relacdo a fossilizacdo e o erro stgio visto que de fato ndo deveria

generalizar-se que os desvios linguisticos comstitnecessariamente casos de fossilizagdo.

A acdo da fossilizacdo envolve um persistente rgssanto de um sistema de

interlingua prévio (Selinker, 1992). Determinadasrias fossilizadas podem algumas vezes



dar a impressao de desaparecer, porém provavelnpmuerdo aflorar novamente na

producao linglistica (Ellis, 1994).

Em termos gerais, as estruturas, elementos ou $orimssilizadas surgem com
regularidade na producéo linguistica. Teoricamemiefluéncia da fossilizacdo evidencia-se
tanto na producéo inevitavel de desvios lingliistoomo nas tentativas ou indicios de
aproximacdo linglisticaderivados das hipéteses formuladas. No entanta, irsluéncia

reflete-se basicamente na persisténcia dos engisisticos cometidos.

A influéncia dos empréstimos lexicais ou dos falsognatos suscita algumas fontes
de erro. Os falsos cognatos constituem um exemgisdutivel do mecanismo psicolégico da
fossilizac&o. E possivel também comprovar a pérsitd de determinados erros sintaticos e

Iéxicos que caracterizam a competéncia linglistissilizada do aprendiz.

Contribuindo para a discussao sobre fossilizacdlalaba (2002) remete ao estudo de
Scaramucci(2000) no qual é possivel que, indepeecente do insumo, algumas formas e estruturas

desviadas desta interlingua se cristalizem. Vialg2002) afirma que,

“Apesar dos casos em que a expressao inadequadarpEre no decorrer do
continuum, tanto o fluxo dindmico, que pode sereolmdo em todas as
dimens@es, como a constatacdo de que a depen@ébtiaiminui pouco a
pouco, apontam para a pertinéncia de re-pensassilizacdo’ em termos de
tendéncia no desempenho dos aprendizes, com bbssusin no conceito
flexivel de “competéncia em LE” (SCARAMUCCI, 2008ggundo o qual o
parametro de avaliagdo ndo é o falante nativo .iddakse sentido, a
interlingua do aprendiz brasileiro deixa de serrasultado negativo ou um
“féssil gigante”, cujas formas incorretas ou inagsips seriam consideradas
como sinais exteriores de interrupcao no processa, apontar a necessidade

de reavaliar a fossilizagao(P.157)

Tentou-se aqui esclarecer o comportamento funcidnafenémeno linguistico da
fossilizagdo, precisando os fatores desencadedatesu desenvolvimento e contextualizando
sua influéncia durante a construcao dos sistemagetingua. A fossilizacdo representa um
conceito importante da teoria da interlingua. Gaeram-se fundamentalmente por sua
persisténcia e inevitabilidade. Existe uma relag@ime o processo cognitivo da transferéncia
lingliistica e 0 mecanismo psicoldgico da fossiiza@ fossiliza¢do parece representar a fase
terminal do processo de aprendizagem linglisticsumor una barreira infranqueavel para o

desenvolvimento das habilidades linglisticas, m&@s @, pois com insumo pleno, com



instrucdo com foco na forma e vontade, os apresdipeem aprender as estruturas que sao

dificeis.

1.5 O Foco na forma

Como dissemos anteriormente, a fossilizacdo nde pedconsiderada a fase terminal
do processo de aprendizagem linglistico, pois asumo pleno e instru¢cdo de foco na
forma, os aprendizes podem aprender as estrutumsap dificeis. Nesta se¢éo trataremos
deste fendmeno lingliistico cham&doo na forma como este se caracteriza e como alguns
pesquisadores tratam deste tema.

O foco na forma é uma linha de pesquisa iniciadaarms 80 por Long (1988) que
fala em um novo enfoque de ensino gramatical peld se concede mais atencdo a forma

lingliistica que se usa para resolver uma necess@atpo comunicativa.

Para Lordes Ortega (2001),

Las premisas tedricas que subyacen el principiagdgico de la atencion
hacia la forma estan enraizadas en modelos cogsitle la adquisision de
lenguaje que indentifican la atencién como el miscan central en el
aprendizaje y tiene una base psicolingiisticae@@rt2001, p. 17)

Essa nova linha de pesquisa pode manifestar-sedgos modelos instrucionais que

combinam diversas técnicas pedagoégicas. Por exemplo

1- uma intervencdo pedagdgica reativa que se propéetefraos problemas de
comunicagao que surgem no processo de aprendizagemplicita, ou seja, que a atencao se
dirige a forma de modo pouco evidente, emboravefettste modo de instrucdo gramatica
corresponde a concepcédo de foco na forma reformuledLong e Robinson (1998), que
colocam o foco na forma nos aspectos formais donilw, como a negociac¢do do contetido da

mensagem durante a interagdo e o uso comunicailioglia meta.

2- Outras instrucdes incluem técnicas pré-ativas fidadias com antecedéncia que
dirigem a atenc¢do do aprendiz a formas linguistaeterminadas por um sylabus sintético
estrutural (Ellis 1998, Spada 1997). Estes pesdaiea preferem usar o termo instru¢do com

foco na forma.



3- Um terceiro enfoque (Doughty e Williams, 1998)i@ a combinacdo de técnicas que
atraem e fixam primeiro a atencéo do aprendiz ate¢do da mensagem e depois destacam a
forma linglistica. A intervencao pode acontecefaima reativa ou pré-ativa desde que se

considere as necessidades comunicativas e ddngtealdos aprendizes.

A suposicao fundamental da instrugdo com Focmmad é de que significado e uso
devem estar evidentes ao aprendiz no momento ensupi@tencdo € direcionada para o

aparato linglistico necessario para transmitignicado (Doughty & Williams, 1998.
p.4).

Segundd-reudenberger (2007),

Um dos objetivos da area de estudo da aquisicabirdgia Estrangeira é
investigar fatores que possam explicar e descrevdendmenos que fazem
parte do processo de aprender e de ensinar unalimgwa além da materna.
Além disso, com base nessas constatacdes obtidasgio das pesquisas,
procura-se determinar meios que possam qualificane¢horar tanto o
processo quanto o produto final da aquisi¢do. Asjyisas sobre lastrugdo
com Foco na FormdlFF) surgiram como resposta a esses propdsitoa, um
vez que buscam examinar e, por vezes, implemeléanativas que possam

trazer avangos para essa afgaeudenberger, 2007, p. 461)

Nossa dissertagdo investigara o uso do preseraeeetérito do indicativo por alunos
brasileiros universitarios de espanhol como lingstangeira e tem 0 mesmo objetivo da
citacdo de Freudenberger (2007), acima, o de tragars que possam qualificar ou melhorar
tanto o processo como o produto final da aquis@@idingua estrangeira, no nosso caso, a

lingua espanhola, direta ou indiretamente.

A autora afirma também que,

Dentre as tentativas de determinar o sucesso detéenica ou de uma
metodologia em particular, a area de investigaghoesa IFF utilizou-se de
descri¢cdes detalhadas dos acontecimentos da saalaleCom freqliéncia,
faziam parte desses estudos categorizacdes efickag®s de turnos de
interacéo como, por exemplofeedbacloferecido pelo professor aos alunos.
Sao0 comuns nessas investigacbes, ainda, as testagalizadas em
laboratério, como modo de visualizar o desenvolvitneda competéncia do
aprendiz de L2 e dos estagios pelos quais ele pasaate a aprendizagem
dessa linguaHreudenbergepo07, p. 461)



Freudenberger (2007), completa que esse novo matdmespresenta uma versao
mais fraca da Abordagem Comunicativa, uma vez quaaao priorizadas, em sala de aula,
as oportunidades para usar a lingua em situaggeificativas. O grupo de pesquisadores de
foco na forma propde que acuréacia, fluéncia e tdaliles comunicativas gerais sao,
provavelmente, melhores desenvolvidas por meinsgguicdo que seja, fundamentalmente,
baseada no significado, mas, que em sua orientagfion fornecidas atividades oportunas

com foco na forma e correcao no contexto. Assiguisgo a autora,

Uma das primeiras propostas de definicdo dos tipasstrugdo possiveis em
sala de aula foi feita por Long (1991). O autoridiiv os movimentos
instrucionais em trés, que mudam de acordo cone® ffoincipal de atencéo
exigido do aprendiz. Desse modo, se é exigido qaprendiz concentre-se
principalmente na estrutura da lingua, tenfe®® nas formgsse, por outro
lado, a atencdo deve estar voltada exclusivamemierisagem que deseja
comunicar, tem-sdoco no sentido Quando o aprendiz deve procurar o
processamento tanto das formas quanto do senédeséfoco na forma

(Freudenberger007, p. 463)

Assim, podemos corrigir a fossilizacdo se usarmdmha de pesquisa de Foco na
Forma, pois com insumo, instrucdes direcionadafeo do erro e vontade do aluno, este

desfossilizar4 o seu erro.



2. OS TEMPOS VERBAIS FOCALIZADOS NO ESTUDO

Neste capitulo, trataremos dos tempos verbais daeas base de nosso estudo: o
presente do indicativo do espanhol e do portugaépretérito perfeito do indicativo do
portugués e o pretérito indefinido do espanholtafeamos especificamente destes tempos
verbais porque sdo neles que ocorrem a troca deipa pessoa do singular pela terceira
pessoa do singular (e vice-versa) na aprendizageniingua espanhola por aprendizes
brasileiros. Recorremos a lingua portuguesa kfesiem busca da evidéncia das referidas

trocas, por acreditarmos na transferéncia comoastmatégia de aprendizagem.

Por serem linguas-irmas, originarias da mesma laise, o portugués e o espanhol
possuem, certamente, varias estruturas formais memntre si. As formas verbais parecem
seguir essa caracteristica genética que possu@mass, no caso as duas linguas neolatinas.
Faremos um estudo do presente do indicativo danbshgpartindo depois para um estudo do
presente do indicativo do portugués. Apdés, estudaseo pretérito indefinido do indicativo
do espanhol e o pretérito perfeito do indicativo glartugués para depois estuda-los,
comparativamente, no portugués e no espanhol, esanmanalise. Assim, na subsecédo 2.1
apresentaremos o presente do indicativo das raferifnguas e na subsecdo 2.2

apresentaremos o pretérito perfeito do indicata® miesmas.

2.1 O Presente do Indicativo

Nesta se¢éo, apresentaremos o presente do indicktiespanhol e do portugués. O
presente do indicativo. Esse tempo verbal exp@g3as que acontecem no momento em que

se fala.

2.1.1. O Presente do Indicativo em espanhol

De acordo com TORREGO (1998), o presente de indiaip espanhol: a) localiza
os fatos no momento em que esta o falante, no .agorao no exemplo abaixo:

(1) mueve los brazds.

“* Tradugao thove os bragos”.



b) Esse mesmo autor afirma que a zona temporalldonté, ndo € um ponto concreto,
mas um segmento mais ou menos amplo que perngtessar fatos imediatos. Neste caso,

trata-se do presente imediato, como em (2):
(2)Ahora mismo subd.

¢) Torrego completa que com o presente podemsa éambém fatos ou acdes que
se produzem reiteradamente mas que abrangem atemparal na qual esta o falante.

Conhece-se este uso como presente habitual, conf®)em
(3)Todos los dias voy al coledio.

d) O presente, para Torrego (1998), aatiBe ainda com valor intemporal para
expressar sentencgas ou verdades universais, oass@o considerados. Vejamos o exemplo
(4).

(4) Dos por cuatro son ocho.

e) O autor trata também do presente histéricca By, o presente histérico é aquele
que apresenta como atuais fatos ocorridos no pasBagm uso retérico muito freqiiente no
ambito da narrativa literaria, mas também usa-seanativa coloquial, conforme o exemplo
(5).

(5EI préximo afio voy a Madrid a estudir.

Outro valor do presente do indicativo tratado parego (1998) € o de valor
imperativo. Em certas situagfes, o presente utéizaom valor imperativo, acompanhado de
uma entoacao exclamativa,como em (6)

(6) {Ahora mismo te vas de aqui! — Vete de dqui.

Outro importante gramatico que trata do presentiedioativo é Porto Dapena (1998).

Para ele o presente

® Tradug&o:ja estou subindo.

® TraducaoTodos os dias vou ao colégio.

" TradugaoDois vezes quatro séo oito.

8 TraducaoNo préximo ano vou a Madrid para estudar
° TradugdoSaia agora daqui — Saia!



“Constituye el tiempo menos caracterizado desdeuato de vista

semantico, pues se define negativamente esto em oo indicador de

anterioridad ni de posterioridad en relaciéon corejgntemporal que a su vez
no es ni pretérito ni futuro: expresa, en otraalpas, coincidencia con el
presente de la realidad o momento en que se proeluckscurso. Esto

significa que se trata del tiempo méas neutro de tedsistema, lo que
explicard, sin duda, su multitud de usos, los sjgler cierto, no plantean
especiales problemas al hablante extranjero y, gtoo lado, pueden

agruparse, de acuerdo con lo anteriormente expuestausos normales,
dislocados y neutralizados.” (Dapena, 1998, p. 46.)

Dapena (1998) afirma que o presente é todo ogmeae inclui o momento em que
se produz o discurso, razdo pela que ele podeat@desde um simples momento (agora) até
um lapso de horas (hoje), dias, meses, anos, séoulmclusive toda a eternidade. O mesmo
classifica o presente em atual, persistente, oichistérico e prospectivo, como veremos

sintetizados no quadro abaixo.

TIPO CARACTERIZACAO EXEMPLO

Presente atual Corresponde ao uso mais tipictduan sale en este
do presente. Expressa uma acdomomento de casd”
Ou processo cuja realizagao
efetiva € simultdnea com o

momento em que se fala.

Presente persistente, O verbo indica uma acdo que naba tierra gira alrededo
permanente ou geral somente se leva efetivamente g del sol**
cabo no momento em que se fala,

mas também em todo o momernto
anterior e posterior a este. Este
presente se utiliza para indicar
acOes ou situacOes de carater

geral ou imutavel.

Presente ciclico ou Expressa uma acao ou processpVamos a clase todos
iterativo gue se produz ciclica ou los diad?.

repetidamente e, portanto, ndo

0 Tradug&oJuan sai neste momento de casa.
1 TraducdoA terra gira em torno do sol.
2 Traduc&oVamos & aula todos os dias.



tem por qué coincidir realmente
com o presente. O que se trata
de mostrar que essa acdo vem
realizando desde o passado e

seguird acontecendo no futuro.

[}

Presente histérico

E 0 empregado para referir-sg
fatos ou situacdes objetivament
passadas. Aqui temos a
possibilidade de substitui-lo pel
pretérito indefinido, perfeito ou
imperfeito. Do ponto de vista
expressivo, costuma-se assinal
gue este uso responde a uma
visdo mais realista dos fatos

narrados ou dos objetos descrit

2 BEntonces va él y le dic
epor qué no viend...
Veo a mi abuela

barrimada a su bastdh.

Al

0S.

(1%

Presente prospectivo

Denominado tambérprdsente
pro futuro,corresponde a seu us
com referéncia a acdes ou
processos que ainda nao tiveral
lugar, isto é, que se situam no

futuro objetivo.

Esta noche voy al

deatro con mi novig.

Quadro 1. Usos do presente do indicativo, clasgifio de PORTO DAPENA (1998).

Como podemos observar no quadro acima, Dapena (11888 uma classificacdo do
presente do indicativo a partir do uso do mesma &ldtraremos nessa divisdo em nossa
analise. O que interessa para nés é mostrar copnesente do indicativo esta estruturado e
caracterizado morfologicamente.
ilustracdo e exposicdo dos usos do presente, gaedseimportancia para entendermos o
presente em nossa andlise, pois a pratica doceateem mostrado que os alunos tendem a
fazer a troca da primeira pessoa do singular geteita pessoa do singular do presente do

indicativo e vice-versa.

13 Traduc@oEntéo ele vai e lhe diz por que ndo vem...
% Traduc&oVejo a minha avé apoiada na sua bengala
!5 Traduc&doEsta noite vou ao teatro com a minha hamorada

Utilizamos estssificacdo neste capitulo para fins de



Seco, R. (1993) afirma que o presente expressa agda ndo terminada que se

executa no momento da palavra. E observa que

Entiéndase bien que el presente no debe estimanse on instante fugaz,
sino como un plazo de tiempo mas o menos largo.elercual esta
comprendido el momento en que se habla. Asi, pdedigse en presente:
Pedro estudia para abogadblo es que Pedro, en el instante preciso en que
se habla, esté trabajando en sus estudios, sincesfeetrabajo lo viene
realizando durante cierto periodo de tiempo denttel cual esta
comprendido el instante en que se enuncia el vétboeste concepto de lo
presente se emplea también este tiempo para expregs#as verdades
permanentes y afirmaciones generales que con emnonisaracter de
exactitud pueden siempre reproducirse en el monett@l: La Tierra gira
alrededor del Sol; Los habitantes de Granada seallagranadinos; En
China domina la religion budista. (Seco, 1993,3). 7

Além disso, completa que um escritor, para dar mesperteza a um relato, conta os
fatos como se estivesse ocorrendo no presentenhemi®a este presente de “presente
histarico”, exemplificando-o com “César se resuglpasa el Rubicén y avanza con sus

tropas, amenazando a Roma, casi inerme.”

E Seco, R. completa,

El presente histérico, por su fuerza expresiva, gos hace testigos de
hechos pasados, es muy usual en el habla: Y estoresl guardia, se
acerca y me dice.

Suele emplearse el presente también con valorofygara trazar con rasgos
mas vivos la accién que todavia es eventhHata tarde te llevo al cine
Como variante de este uso- de la misma manerarmpe&ariante del futuro
es el futuro de obligacion- que a veces encierrdicke de mandatogLa
mato o la perdono?; Mafana buscas a Francisco jloseuentas todo;
Cuando termines, avisas.

Assim, o autor afirma que os verbos apresentamféanulas correspondentes as trés
pessoas gramaticais do singular e do plural, datdreada tempo, e estes dentro de cada
modo. Assim, da raihabl teriamos acrescentando as desinéncias de pessm@ezo do
presente do indicativo as seguintes formas:



Verbo hablar- presente do indicativo.

Habl-o

Habl-as

Habl-a

Habl- amos

Habl- ais

Habl-an

Quadro 2- Verbo hablar. Presente do indicativoisdg Seco, R (1993, p. 66)

Como podemos observar no quadro acima, essas sdesa€ncias dos verbos de

primeira conjugacao no presente do indicativo.

J& Seco, M (11991). afirma que o presente exp@oocbmo ocorrendo no momento
em que falamos. Exemplo8vle gusta este café”Ou como algo que ocorre habitualmente,
ainda que seja neste mesmo momeéftRor las tardes trabaja en otro sitio”Ou ainda como
uma realidade intempordibos y dos son cuatro”. O autor também mostra as desinéncias

dos verbos no presente do indicativo, como podemoso exemplo abaixo:

Modo indicativo- Presente

Com-o

Com-es

Com-e

Com-emos

Com-éis

Com-en
Quadro 3- Verbo comer. Segundo Seco, M. (19918p) 1

Assim, como podemos observar acima, o autor apeeseradical do verbo seguido
de suas vogais tematicas. Essas desinéncias samraas do tempo presente do modo

indicativo dos verbos de segunda conjugacéo.

Outro importante gramético que trata do presenténdirativo em seus estudos é
Alcoba, Santiago (1999). O autor traz o modeloréle tonjugacdes regulares, denominando-

as de formas simples e trazendo a seguinte co@struc



Cantl-o+ +
Cant-a+ +s
Cant-a+ +
Cant-a + + mos
Cant-a+ +is
Cant—a+ +n

Tém2-/part3—o0 + +
Tém-/part—e+ +s
Tém -/part—e + +
Tém—é- +mos part- i + + mos
Tém-é- +is part + i+ +is
Tém-/part—e+ +n

Quadro 4- Modelo de trés conjugacdes regularesr8eghicoba, S.(1999, p. 4927)

Este autor traz uma explicacdo mais ampla das &lesas e vogais teméticas e

acentos do verbo.

Todos esses autores foram expostos nesta secda finalidade de mostrar como o
presente do indicativo é caracterizado e estruturedlingua espanhola. Como mostramos
acima, alguns autores tratam do presente trazeewonmdnacfes através de seu uso, como
Dapena (1998) que classifica o presente em ategdispente, ciclico, histérico e prospectivo.
Outros gramaticos, como Seco, M. somente caraatBriz presente, trazendo exemplos do
mesmo. O importante desta se¢do para a nossat@isgee mostrar como este tempo verbal

se comporta morgologicamente.

2.1.2. O Presente do Indicativo do Portugués

O Presente do Indicativo no portugués pode exprimifato que ocorre no momento
em que se fala, por exemphejo um passaro na janel@u pode indicar um fato que ocorre

no dia-a-dia, corriqueiramente, conforme os exemahmaixo (7,8,9),
(7) Todos os dias, caminho no Parcéo.

(8) Estudo na UFRGS.



(9) Confio em meus amigos

O Presente do Indicativo, também, é usado paranexpma verdade cientifica, um
axioma® como Na fraseA Terra é redondagu a frase enPor um ponto passam infinitas
retas.Pode também exprimir uma acao habitual, como pmeloAos domingos ndo saio de

casa.

Também encontraremos esse tempo sendo empregaddapatualidade aos fatos

ocorridos no passado, conforme o exemplo (10) aiseg
(10Fabral chega ao Brasil em 1500.

Ou ainda, para indicar um fato futuro bastante ijpnéxquando se tem certeza de que

ele ocorrerd, por exemphmanha fago os exercicios.

Segundo Cunha & Cintra (2001). O presente do &tidic do portugués emprega-se:

1°) para enunciar um fato atual, isto €, que ocooréenomento em que se
fala (presente momentaneo):

O céu esta limpo, ndo ha nenhuma nuvem acimasie né

2°) para indicar agfes e estados permanentesson esnsiderados, como
seja uma verdade cientifica, um dogma, um artigteidgresente durativo):
A terra gira em torno do proprio eixo.

3°) para expressar uma agao habitual ou uma fatrild@a sujeito, ainda que
ndo estejam sendo exercidas no momento em quéasgifasente habitual
ou frequentativo):

Sou timido: quando me vejo diante de senhorasyemhdigo besteiras.

4°) Para dar vivacidade a fatos corridos no pas§adsente histérico ou
narrativo).

5°) para marcar um fato futuro, mas proximo; pargedir qualquer
ambiglidade, se faz acompanhar geralmente de umtadjdverbial:
Amanha mesmo vou para Belo Horizonte e |4 pegaaoalo Rio. (p. 436)

Os autores trazem também o que eles denominamatlerés afetivos”, e classificam
0 presente, neste caso, em presente histériconaafio que essa é uma denominagéo
proveniente de seu tradicional e largo uso nasatieais histéricas. Os autoes afirmam que

nos imaginamos no passado, visualizando os fatslggcrevemos ou nharramos.

16 Segundo Crystal (2000, p. 36) um axioma refer@eseonjunto de proposi¢des iniciais que uma teolim
verdadeiras. Outras proposi¢des sao deduzidasdneas através de regras especificas de inferéncia.



“E um processo de dramatizacéo lingiiistica deedit#@ncia, se utilizado de
forma adequada e s6bria, pois que o seu valor ssipeedecorre da aparente
impropriedade, de ser acidental num contexto orgalo com formas
normais do pretérito.” (...) Ex.: Vi logo, por sis& por acenos. Que com
isto se alegra grandemente. (Cunha & Cintra, 200438).

No quadro abaixo mostraremos a formacédo dos veegogares no presente de
indicativo segundo Cunha & Cintra (2001).

-Ar -Er -Ir
AMAR BEBER PARTIR
Amo Bebo Parto
Amas Bebes partes
Ama Bebe parte
Amamos Bebemos partimos
Amais Bebeis partis
Amam Bebem Partem

Quadro 5. Formagé&o dos verbos no presente do titicaegundo Cunha & Cintra (2001, p. 441)

No quadro (6), mostraremos as irregularidades denal verbos no Presente do
Indicativo. A escolha destes verbos se deu emdartle termos percebido em nossa pratica
gue os correspondentes a estes, em espanhol, rapreseerta dificuldade na aprendizagem

dos aprendizes de espanhol.

Dizer Perder Saber Fazer Pedir Pode Trazer
Digo Perco Sei Faco Peco Posso Trago
Dizes Perdes Sabes Fazes Pedes Podes Trarzes
Diz Perde Sabe Faz Pede Pode Traz

Dizemos| PerdemosSabemos Fazemos Pedimps Podemos Trazemos

Dizeis Perdeis Sabeis Fazeis Pedis Podejis Trazeis

Dizem Perdem Sabem Fazem Pedem Podem Trazem

Quadro 6- Irregularidades dos verbos no presegimsie Cunha & Cintra (2001, p 443).

Luft (1987) define o presente do indicativo compalga um “ndo-passado” e traz 0s

seguintes exemplos: Compro, vendo, parto (morfemgaoral — zero). O autor observa que



Antes que “presente” é “ndo-passado”, visto queb&am pode exprimir
“futuro” (amanhérespondd ou “intemporalidade” (as ave®am,os peixes
nadam,0 homenpensa. (Luft, 1987, p. 131).

Abaixo mostraremos os paradigmas de conjugacadaredo presente do indicativo,

apresentados por Luft (1987).

INDICATIVO
TEMPO 12 Conj 22 Conj 32 Conj
T D T D T D
R VT |MT NP | R VT|MT |NP | R VT| MT | NP
P Compr| (@ |¢d |o Vend| () [d |oO Part| () |d |0
% Compr| a |® |s Vend| e |[¢ |s Part| i |® |s
S Compr| a |® |d |Vend| e |& | |Part| i |d |0
E Compr| a |® |mos|Vend| e |® |mos|Part|] i [$ |mos
N Compr| a |® |is |Vend| e |® |is |[Part| i | |is
E Compr| a |® |m |Vend| e |[® |m |Part| i |9 |m

Quadro 7- Paradigmas de conjugacéo regular apessepor Luft (1987, p. 132).

Assim, como podemos observar acima, o presenténdioativo do portugués é
classificado e estruturado da mesma forma que septe do indicativo do espanhol. Ha
diferencas de classificacéo a partir do uso, mdmarastéo estruturados da mesma forma.

Outro importante gramético da Lingua Espanhola éene Masip. O autor traz
guadros comparativos das linguas portuguesa e leslpar mostra como os verbos séo
conjugados e como 0S mesmos se caracterizam eepgpkfica, como podemos observar no

guadro abaixo.

Cantar — 12 Conjugacion espafiola y portuguesa
Tempo Tempo Nomenclatura | Nomenclatura | Caracterizagdo |Ejemplo/
Espanhol |Portugués| Espanhola Portuguesa temporal exemplos
Canto Canto Yo cantg
Cantas Cantas Accion actualtodos los dias/
Canto Canta Presente Presente continua, Eu canto todos
Cantamos| Cantamos inacabada os dias
Cantais |Cantais
Cantan Cantam

Quadro 8- Quadro comparativo das conjugacdes neguitb Presente de Indicativo em ambas linguas
de estudo, conforme MASIP (1999, p. 53).



Como podemos observar acima, Masip traz uma ca@p@ardo presente do indicativo

do espanhol com o presente do indicativo do poésig® autor caracteriza o presente como

uma acao atual, continua e inacabada. O mesmo mandbServa que os gramaticos

brasileiros usam uma mesma terminologia para @lzeasos verbos portugueses e afirma que

a sua classificacdo segue a Ultima terminologiaRéal Academia EspafiolaAbaixo

mostraremos como o autor traz exemplos de verbesglanda em terceira conjugagdes.

Beber — 22 Conjugacéo espanhola e portuguesa

sNomenclatura Espa

mNomenclatura Port.

Tempo EspanholTempo Portugué
Bebo Bebo

Bebes Bebes

Bebe Bebe

Bebemos Bebemos

Bebéis Bebeis

Beben Bebem

Presente

Presente

p. 78)

Quadro 9- Verbo beber- 2¥jogacéo espanhola, conforme MASIP (1999, pt'74)

SUBIR — 32 Conjugacéo espanhola e portuguesa
Tempo Tiempo NomenclaturaNomenclatura
Espanhol Portugués |Espanhola |Portuguesa
Subo Subo

Subes Sobes Presente Presente
Sube Sobe

Subimos Subimos

Subis Subis

Suben Sobem

Quadro 10- Subir, 32 Conjugacgéo espanhola éuguesa, , conforme MASIP (1999,

Masip (1999) ndo traz em sua gramatica explanasgie®e 0s tempos acima expostos.

7 salientamos que Masip (1999) apresenta os quder@3 e 32 conjugacao de forma diferenciada da 12
conjugacéo, trazendo somente a conjugagdo dossvera® suas nomenclaturas em ambas as linguas.



Abaixo mostraremos alguns quadros comparativosteglbpos acima apresentados.
Nos préximos quadros comparativos mostraremoseguiaridades dos verbos investigados
na nossa pesquisau@ar, dar, poner, ir, tener, salir, hacer e decir). Esses verbos foram
escolhidos, pois a pratica de sala de aula nosanpse estes sdo 0s verbos que apresentarap

maior dificuldade ao aprendiz de espanhol com LE.

Jugar/ Jogar Dar Poner/ Por Ir
Espanhol | Portugués Espanhol Portugués Espanhol Portugués Espanholl Portugués
Juego Jogo Doy Dou Pongo Ponho Voy Vou
Juegas | Jogas Das Das Pones Pdes vas vais
Juega Joga Da Da Pone Pde va vai
Jugamos | Jogamos | Damos | Damos Ponemos Pomos vamos | vamos
Jugais Jogais Dais Dais Ponéis | Pondes | vais vais
Juegan | Jogam Dan Déao ponen Pdem van vao

Quadro 11- Verbos no presente do indicativo emréspa portugués utilizados no estudo.

Tener/ ter Salir/ Sair Hacer/ Fazer Decir/Dizer
Espanhol | Portuguég Espanhol Portuguég Espanholl Portugués Espanhol Portuguég
tengo Tenho salgo Saio hago faco Digo Digo
tienes tens sales saes haces fazes Dices Dizes
tiene tem sale sai hace faz Dice Diz
tenemos | temos salimos | saimos | hacemos| fazemos | Décimos | Dizemos
tenéis tendes salis sais hacéis | fazeis Decis Dizeis
tienen tém salen saem hacen fazem Dicen Dizem

Quadro 12- Verbos no presente do indicativo emréspa portugués utilizados no estudo.

Os verbos apresentados sdo o foco de nossa disserthla proxima secao
apresentaremos os verbos no pretérito do indicativespanhol e do portugués, objeto de

nosso estudo.



2. 2 Pretérito Perfeito do Indicativo

Apresentaremos, nesta se¢do, como o pretéritoitpedi@ indicativo esta estruturado
no espanhol e no portugués. Primeiramente apresemia o do espanhol, para depois,

apresentar o do portugués.

2. 2.1 O “Pretérito Indefinido” do Indicativo no Espanhol

O pretérito indefinidoexpressa, no espanhol, conforme TORREGO (1998)s fa
acontecidos em uma zona temporal anterior aquelguabhse encontra o falante e, neste
tempo real, os fatos sdo expressados como janzdiod’,

Esta forma verbal, precisamente por indicar fatassados e acabados, é a mais
apropriada, assim como 0s presentes historicos, gmnarra¢des, conforme, exemplo (11)

abaixo.

(11) Ayer me levanté a las ocho, desayuné, sali a la gatogi un taxi.*?

Para Porto Dapena (1989pretérito indefinidoé

Indudablemente, el pretérito por antonomasia, palesontrario que el
perfecto y de alguna manera y también el imperfectplica, sobre todo si el
verbo es durativo, una total ruptura u oposicion eb presente, del que,
como se ha dicho alguna vez, no viene a ser masunegacion implicita:
se decimos

Rodrigo fue alcalde
Es que, evidentemente, ya no lo es. El indefinidoresa siempre, en su
totalidad, esto es, complexivamente, un estadodmoz proceso pasado
medido directamente desde el presente, aunquerginna relacién con él.
(Porto Dapena, 1989, p. 99)

J& Seco (1993) afirma que o pretérito indefinmitida que 0 que se enuncia € anterior
ao momento da palavra, sem que se saiba se ddatodu ndo terminado, a menos que iSso

se deduza da natureza do verbo. O pretérito indefiexpressa o passageiro, em 0posicao

18 Em espanhol existe outro tempo do passado, caj@mnciatura “pret perfecto” costuma confundir osiaki

brasileiros. Apesar de ndo ser tema do nosso estadsideramos interessante assinalar que é o terapado

pelo matiz de “relacdo com o momento presente”.

To ~ . .. S - . ‘o
Tradugdo(1) Ontem levantei-me &s oito, tomei café da masaipara a rua e peguei um taxi...



com o sentido durativo do pretérito imperfeito. Eypdos: Naci em 1897; Jamas vi tal

impertinéncia; El mes pasado viajamos por Europa.

Assim, como podemos observar, o pretérito indediredpressa uma acdo passada,
mas dentro de um tempo que o falante considera tguainou. Sarmiento (1997),
exemplifica-o com a frasyer fui al cine. O autor afirma que o pretérito indefinfdserve

para indicar os seguintes valores:

Tiempo- fecha: En 1936 estallo la Guerra Civil éspa.

Narracion (histérico): Llegué, vi y venci.

La inminencia de la perfeccion del acto: Perdi imoramado, perdi en él
mis delicias. Al fin perdilo todo, pues que peedvida.

Accion perfectiva y absoluta: Crei que el accidemtéenia importancia.
Este llano fue plaza, alli fue templo. (Sarmied@97, p. 202).

Desse modo, como podemos observar acima, o peetadefinido expressa fatos
acontecidos em uma zona anterior a que se enaotitlante no momento da enunciacgao .
Apresentamos nesta secao o pretérito indefinide fi@s de explanacdo do mesmo, pois ele é
a base de nosso trabalho. O importante desta gegéxstrar como alguns gramaticos tratam
o pretérito indefinido do espanhol. Na proxima seg@taremos do pretérito perfeito do
indicativo do portugués. Apos isso, apresentareaigsns quadros comparativos com as
irregularidades dos verbos a serem investigadosomsa pesquisa.

2. 2.2 Pretérito Perfeito do Indicativo no Portugué

Indica fato que ocorreu no passado em determinamoanto, observado depois de
concluido.

(12) Ontem caminhei no Parcao.
(13) Estudei na UFRGS no ano passado.
(14) Confiei em pseudo-amigos.

Para Cunha & Cintra (2001), o Pretérito Perfeitordlicativo na forma simples indica

uma acgéo que se produziu em certo momento do padSadque se emprega para “descrever

20 sarmiento (1997) denomina o pretérito indefinigégodetérito perfecto simple.



0 passado tal como aparece a um observador situadwresente e que se considera do
presente” (p.443).

O pretérito perfeito simples denota uma acédo ceraplente concluida, afasta-se do
presente. Para exprimir uma acado repetida ou emtio pretérito perfeito simples exige
acompanhamento de advérbios ou locu¢bes adverbisrm) sempre, freqlientemente, varias
vezes, muitas vezes, todos os s, Em tais casos, a idéia de repeti¢cdo ou caddde ndo

€ dada pelo verbo mas pelo advérbio que o modifica

A formacéo do pretérito perfeito em portugués darbes regulares terminados em —ar
(verbos da 12 conjugacao), em —er ( verbos dardgacao) e os verbos em —ir (verbos da 32

conjugacao) sera mostrada no quadro abaixo.

-AR (12 Conj.) - ER (22 Conjugacéo) - IR (32 Conjugacéo)

FALAR BEBER LER PARTIR CAIR
Eu Faeki Beh Li pari Ca
Tu Fabste Bebeste Leste pariste Caiste
Ele/ a Fabu Bekeu Leu pariu Caiu
Noés Fahmos Bebemos Lemos pari Cd
Vés Fahstes Bebestes Lestes paristeis Cdistes
Eles/ as| Faram Beberam Leram pariram Cdram

Quadro 13- Verbos regulares terminados em —ae, -@r.

Apresentaremos no quadro que segue a conjugacBeetirito Perfeito de verbos da

12 conjugacgédo com radical terminando®rou C, conforme Cunha & Cintra (2001)

FICAR ALUGAR
Eu Figuei Aluguei
Tu Ficaste Alugaste
Ele/ a Fiou Alugou
Nés Fiamos Alugamos
Vés Fiastes Alugastes
Eles Fiaram Alugaram

Quadro 14- Verbos da 12 conjugacao do pretéritieip@rcom terminagdo G ou C, conforme Cunha

& Cintra (2001, p. 448).




Abaixo mostraremos os paradigmas de conjugacadareda pretérito perfeito do

indicativo, apresentados por Luft (1987).

Od=Am-n7"

INDICATIVO
TEMPO 12 Conj 22 Conj 32 Conj

T D T D T D
R VT | MT |NP | R VT|MT |NP | R VT | MT | NP
Compr| &€ | ¢ |i Vend| () |d |1 Part| (i) | |i
Compr| & |¢ |ste |[Vend| e & |ste |Part| i | |ste
Compr| ®2°|u |¢ |Vend| e |U |d |Part| i [u |o
Compr Z ¢ |mos|Vend| e |& |mos|Part|] i |® |mos
Compr| 2 ¢ |stes|Vend| e |® |stes|Part| i |® |stes
Compr A |m |Vend| e |[f@ |m Part| i |f@ |m

Quadro 15- Paradigmas de conjugacéo regular dérjpoeperfeito apresentado por Luft (1987, p.

144).

Como podemos ver no quadro acima, Luft (1987) trazparadigma dos verbos no

pretérito perfeito apresentando as suas desinéndiasro-pessoal e modo-temporal e a sua

vogal tematica.

A seguir, faremos um quadro comparativo das cogfigm regulares de ambos

pretéritos nas duas linguas implicadas neste estodéorme Masip(1999 ):

Cantar — 12 Conjugacéo espafiola e portuguesa

Tempo |Tempo |NomenclaturaNomenclaturaCaracterizagdotempordtjemplo/
Espahol |PortuguésEspanhola |Portuguesa exemplos
Canté Cantei | Pretérito Pretérito Accién pasada puntualCanté a
Cantaste | Cantaste |indefinido perfeito acabada las cinco
Canto Cantou Cantei as
Cantamos Cantamos cinco
CantasteisCantasteg horas
Cantaron | Cantaram

Quadro 16 - 12 conjugacéo espanhola e portuguessestados por Masip (1999, p. 53)



Beber — 22 Conjugacéo espanhola e portuguesa

Tempo Tempo NomenclaturaNomenclatura
Espanhol Portugués |Espanhola |Portuguesa
Bebi Bebi Pretérito Pretérito
Bebiste Bebeste indefinido perfeito

Bebio Bebeu

Bebimos Bebemos

Bebisteis Bebestes

Bebieron Beberam

Quadro 17- 22 Conjugacéo espanhola e portuguesaespados por Masip (1999, p.
74)

SUBIR — 32 Conjugacion espafiola y portuguesa

Tempo Tempo NomenclaturaNomenclatura
Espanhol Portugués |Espanhola |Portuguesa
Subi Subi Pretérito Pretérito

Subiste Subiste indefinido perfeito

Subid Subiu

Subimos Subimos

Subisteis Subistes

subieron Subiram

Quadro 18 - 32 Conjugacéo espanhola e portuguesaempados por Masip (1999,
p.78)

Mostraremos no quadro que segue a conjugacao aiesalgrbos no Pretérito perfeito.
A escolha destes verbos deu-se por estes sereho dojenosso estudo, evidentemente que
aqui colocamos em portugués, porém o objeto doonestdo sdo os seus correspondentes

em espanhol. Séo apresentados na lingua portugoesa finalidade de contrasta-los.



Ser Ter Vir Por Ir
Eu Fui Tive Vim Pus Fui
Tu Foste Teve Veio Puseste Foste
Ele/a Foi Teve Veio Pos Foi
NOs Fomos Tivemos Viemos Pusemos Fomos
Vos Fostes Tivestes Viestes Pusestes Fostes
Eles/ as Foram Tiveram Vieram Puseram Foram

Quadro 19- Verbos em pretérito perfeito, objetosakesa analise.

No quadro abaixo encontraremos alguns verbos ilasggino Pretérito Perfeito. Os

correspondentes deste em espanhol também forato diej@osso estudo.

Fazer Estar Querer Dizer Ver
Eu Fiz Estive Quis Disse Vi
Tu Fizeste Estiveste Quiseste Disseste Viste
Ele/a Fez Esteve Quis Disse Viu
Noés Fizemos Estivemos Quisemos Dissemos Vimos
Vés Fizestes Estivestes Quisestes Dissestes Vistes
Eles/ as Fizeram Estiveram Quiseram Disseram Viram

Quadro 20: Verbos irregulares do pretérito perfatwrespondentes aos usados em nossa analise em
lingua espanhola.

Assim, como podemos observar acima, os verbosteseryir, por, ir, fazer, estar,
querer, dizer e ver, da lingua espanhola fazene prtnosso objeto de estudo. Os verbos

nesta secao apresentados servem para serem @afgsasdm a lingua espanhola.

Duarte (2005), afirma que, em geral, os usos dtén@ indefinido coincidem em
espanhol e em portugués. Ele expressa a¢bes aaglouil pontuais, ndo relacionadas com o
presente; indica acfes de desenvolvimento com &orlgitada e terminada no tempo,
assinala uma acdo que interrompe o desenvolvindmtoutra acdo e serve para descrever
acOes que se repetiram no passado. EX.:nfartes comimos con Maria./ Na terca-feira
almocamos com Maria{Duarte, 2005, p. 62). A autora observa também que



“Es comun que marcadores temporales acompafientiestpo,
delimitando el periodo de duracién, el inicio dielde la accion.
¢Hablaste con tu jefe la semana pasada? Vocé faton 0 seu
chefe na semana passadéDuarte, 2005, p. 64).

Assim, o pretérito perfeito coincide nas linguastymuesa e espanhola. Nesta secao
apresentamos como esta estruturado este tempogua [portuguesa e na lingua espanhola.
Abaixo apresentaremos quadros contrastando o ippefggrfeito do indicativo da lingua

portuguesa com o da lingua espanhola com verbatiZados neste estudo.

Nos quadros abaixo colocamos a conjugacdo comymratitre ambas as linguas
porque esta comparagdo serd necessdria, maiseadiand mostrarmos as semelhangas e

diferencas das duas linguas investigadas nestoestu

Romper/Quebrar Jugar/ Jogar Dar
Espafiol Portugués Espafigl  Portugugspafol | Portugués
Rompi Quebrei Jugué Joguei Di Dei
Rompiste |Quebraste |Jugaste |Jogaste |Diste Deste
Rompié | Quebrou Jugo Jogou Dio Deu
Rompimos Quebramos |Jugamos | Jogamos | Dimos Demos
Rompisteis Quebrasteis |Jugasteis|Jogastes | Ddisteis |Destes
Rompieron Quebraram |Jugaron |Jogaram |Dieron |Deram

Quadro 21: Quadro comparativo, verbos no pretéotmdicativo do espanhol e
do portugués.

Decir/ Dizer Poner/ Por Ir
Espafiol Portugués Espafigl  Portugugspafol | Portugués
Dije Disse Puse Pus fui Fui
Djiste Disseste Pusiste |Puseste |fuiste foste
Dijo Disse Puso Pos fue foi
Dijimos Dissemos Pusimos | Pusemos|fuimos |fomos
Dijisteis | Dissestes Pusisteis | Pusestes | fuisteis | fostes
Dijeron disseram Pusieron | Puseram |fueron foram

Quadro 22: Quadro comparativo, verbos no pretéotmdicativo do espanhol e do portugués.



Tener/ ter Salir/ Sair Hacer/ Fazer



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como professora de Lingua Espanhola, deparei-meactwca que os alunos fazem
da terceira pessoa do singular do presente doaitidtice do pretérito indefinido com a
primeira pessoa do singular dos mesmos. Para taastolvi pesquisar o porqué desta troca.
Por isso, o foco de nossa pesquisa foram estuddatEspanhol como Lingua Estrangeira do
curso de Letras da Universidade Federal do Riod&ralo Sul, Instituicdo de Ensino em que

trabalho ha dezesseis anos.

O estudo foi estruturado da seguinte forma: priaménte montamos histérias em
guadrinhos que seriam a base de nossa pesquisaisPDépemos um questionario para
escolher os participantes da pesquisa e passamasngopilotagem para saber se as nossas
historias em quadrinhos serviam para o0 nosso pitopiaicial. Assim, apos isso, passamos a

pesquisa propriamente dita.

3.1. A pilotagem

Primeiramente o material (ver anexol) foi submefid@stagem com um grupo que

chamamos de “grupo de controle”. O referido grupo f



2- Histéria 2:

a) Primeira parte: o entrevistador dizia “contepmesente a partir de “hoy yo™. O
participante do grupo de controle deveria utilinar verbos apresentados nos baldes para
contar a sua historia. Da mesma forma anterior,deleeria ser o personagem da histoéria

contada.;

b) Segunda parte: O participante deveria contaesnma histéria anterior, ainda com a
indicacdo dos verbos no infinitivo nos baldes dipdo que o entrevistador dizia que era

“ayer yo”.

3- Historia 3:

Parte 1: Era apresentada a histéria ao particimhntgupo de controle, onde ndo eram
indicados os verbos a serem empregados e o etdadnigedia que o mesmo contasse no
presente dizendo “Hoy ella” e 0 mesmo teria quesrair a historia;

Parte 2: Era apresentada a mesma historia, tamir@nos verbos, ao participante e o
mesmo teria que conta-la no passado, a partir der‘&lla”, devendo assim construir a

histdria em terceira pessoa do singular.

4- Historia 4:

Parte 1: Era apresentada com a indicacdo dos varba®m empregados no infinitivo
e 0 entrevistador pedia que o participante contassstéria a partir de “Hoy ella”, ou seja, 0
mesmo deveria contar a histdria na terceira pedssagular do presente do indicativo.

Parte 2: Era apresentada a mesma histdria acima,acmdicacdo dos verbos nos
baldes e o participante deveria conta-la a pagtitAder ella”, ou seja, na terceira pessoa do

singular do pretérito indefinido.

O entrevistador recebeu as seguintes instrucdes:

a) Nao mostrar todas as histérias de uma vez, élastruma de cada vez.

b) Dar alguns segundos para o aprendiz familiaseatom a historia.;

c) E a partir dai pedir que contasse a histériagemdrinhos conforme os passos

mencionados acima.



A referida testagem teve como objetivo nos cedifitos da adequabilidade do

material de pesquisa aos nossos propoésitos que @sageguintes: a) certificarmos que as



Ap6s o questionario escolhemos quatro pesiodais falantes nativos, professores de
espanhol e dois professores de Lingua Espanhaimafios e ndo nativos, para testar a
eficacia do material que selecionamos para a rmesguisa, as histérias em quadrinhos, se as

mesmas eram eficazes para o fim proposto.

Apos termos feito a entrevista com as quatro pesaciana referidas, e verificarmos a
eficacia do material para o fim de nossa pesqp&ssamos a pesquisa propriamente dita. Os
mesmos contaram as histdrias da mesma forma qpartsipantes do grupo de controle
mencionados na sec¢ao anterior.

Os alunos foram divididos da seguinte maneira:

a) dezoito alunos de nivel basico, ou seja, aldeokingua Espanhola 2 do Curso de
Letras da Universidade Federal do Rio Grande dp Sul

b) quinze alunos de nivel intermediario, sendosestenpostos por alunos de Lingua
Espanhola 4 do curso de Letras da Universidaderfdatie Rio Grande do Sul;

¢) dezessete alunos de nivel avancado, compost@dupms de Lingua Espanhola 6 e

Lingua Espanhola 8 do mesmo curso acima referido.

3.3. Os dados

Para a coleta de dados foram utilizadas quattértds em quadrinhos (ver Anexo 1),
como no estudo piloto. As histérias foram apresksana primeira parte da coleta de dados
sem indicacdo do verbo a ser utilizado e apos camdieacdo do verbo em infinitivo a ser

empregado em cada situacdo que ali se apresentava.

Assim, cada aprendiz deveria contar a histériagaadrinhos apresentada a partir da
tarefa proposta, ou seja, primeiramente contavaistaria em quadrinhos no tempo verbal e
pessoa do verbo proposto pela entrevistadora dmafdivre, a partir dos desenhos
apresentados na histéria e depois contavam aihkistértempo verbal proposto com verbos

dados pela entrevistadora também a partir dos Hesen

Para a producédo oral foram apresentadas quatdriagtA primeira historia deveria

ser contada na primeira pessoa do singular e npogaresente. A segunda historia deveria

21 J& nos referimos a essas pessoas na se¢éo anjesiodo falamos no grupo de controle.



ser, também, narrada na primeira pessoa do singmias no Pretérito Indefinido do
Indicativo. A terceira histéria deveria ser contadaterceira pessoa do singular no presente
de indicativo e, finalmente, a quarta histériagt@vser narrada na terceira pessoa do singular
no pretérito indefinido. Nestas quatro histéria® mtavam indicadas as acfes a serem
escolhidas pelos aprendizes. Eles deveriam apdisasvar as gravuras e criar una narrativa
em sequéncia, conforme os quadros apresentados.

Essas mesmas histérias foram apresentadas, no ndesmovamente aos aprendizes,

porém com indicacdo da acdo a ser empregada enggadeo da histéria.

Isso se deve porque precisavamos saber se odapresaria essa a¢do naturalmente,
ou se a usaria somente quando indicado.

Assim, cada aprendiz deveria contar oito histonagotal, ou seja, quatro com 0s
verbos indicados na primeira e terceira pessoasirdplar e quatro histérias sem o verbo
indicado nas mesmas pessoas das anteriores. Tivemastal de 400 histérias para serem

analisadas. No proximo capitulo faremos a anélidiscussfes desses dados.

Este capitulo serviu para mostrar quais procedimsemetodolégicos utilizamos em

nossa pesquisa, para, no proximo, mostrarmos seaimils dados.



4. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo mostraremos os resultados obtidosofeta de dados. Como ja
mencionamos mantivemos o nivelamento dos aprendams Nivel Basico, Nivel

Intermediario e Nivel Avancado.

Como ja haviamos dito anteriormente, sibmes o material de nossa pesquisa a um
teste com um grupo de pilotagem. Apds a testagemrighamos que 0 material era
adequado a nossa proposta inicial ja que todosntegrantes do grupo de controle
empregaram o verbo indicado conforme esperavamesteDmodo, o material mostrou-se
adequado para ser empregado no nosso estudo,ysecifos ocasifes para que as formas

verbais esperadas fossem de fato produzidas.

Mostraremos agora alguns exemplos das péegudeste grupo de controle, ou seja, as
produgfes que esperariamos que também fossem aabopelos aprendizes do estudo,

exemplos (15 a 22):

(15) Todos los dias ysalgo de mi casa fengoque ir a la biblioteca para agarrar algun libro
para la escuela pero a veces lo agarro y como ngusta leer entonces yodey el libro a

una colega yoy a jugar a la pelota llega al final del dia entsnge noleo el libro™

(16) Todos los dias ysalgode mi casa voy a la biblioteca, bueno agarrolno ly entonces
le digo a mi colega quengoque leerlo pero no nda ganas entoncey a jugar al futbol al

fin termina el dia yo no Iec®

(17) Ayer fli por la mafiana y me acordé que habia que leer tm Fhi a la biblioteca a

buscarlo. De tardkii a estudiar con Ana estudiamos toda la tarde yudsfy a jugar a la

pelota, jugue hasta el anochecer y me acordéeques libro®”.

(18) Salide casa por la mafiana para ir a la esduela la biblioteca busqué un libro marqué

con Ana de estudiar por la tardedige que tenia que leer el libro que todavideiy después

2 Historia 1 na 12 pessoa do singular do presenteditativo sem indicagéo de verbos.
Z Historia 2 na 12 pessoa do singular do presentimdicativo com indicacéo de verbos.
% Historia 1 na 12 pessoa do singular do pretéatindicativo sem indicac&o de verbos.



gue se fue Andui a jugarjugué un poco y me acordé que habia que volver a casp@o

todavia ndef el libro?®

(19) Manolo esta muy feliz juega con Ana por laéa, pero al ir a buscarla su mamditze
gue nopuedejugar porque hoy mientras Ana camina por el f[magsidmpe un jarro de flores

y la mamé de Ana Iponeen penitencia . Anize un libro como penitenci&.

(20) Todos los dias Juanitpuega con Maria a jugar al fatbol y siempre pasa algando
haceeso en generabmpe un jarro o estropean el césped entonces la marktade lepone

en penitencia la penitencia. Makige un libro en la penitenci.

(21) Manolojug6 por la mafiana con Ana . De tardepumlo jugar porque Anaompié un

jarro de su madre. Ella laigo en penitencia y Aayé un libro?®

(22) Ayer Juan le invitd a Maria a jugar al fath@lla jug6 con él por la tarde yompio el

jarro de su madre . Su madreplesoen penitencia y le obligé a leer. Ekgy6 un libro?®

As produgdes exemplificadas acima séo de difesepessoas do grupo de controle.
Apresentamos acima um exemplo de cada producaé plagessores ( 2 cuja lingua materna

€ o0 espanhol e dois cuja lingua materna é o pa&g)gu

As categorias de analise encontradas na prodd@simarrativas, realizadas pelos

aprendizes do nosso estudo, foram as segtfintes

a) Correto — refere-se ao uso correto do verbo esperado ntexto, tal como o

exemplo (23).

(23) Salgode casa ywoy a buscar una biblioteca para comprar un libro @éspnuestro el

libro para mi amiga. (aprendiz de nivel intermeadiar

% Histéria 2 na 12 pessoa do singular do pretétitoindicativo com indicacéo de verbos..

% Histéria 3na 32 pessoa do singular do presenieditsativo sem indicagéo de verbos.

2" Histéria 4 na 32 pessoa do singular do presentedicativo com indicacdo de verbos.

2 Histéria 3 na 32. pessoa do singular do pretétitoindicativo sem indicacéo de verbo.s.

29 Historia 4 na 32. pessoa do singular do pretétitoindicativo com indicacéo de verbos.

30 Exemplificaremos as categorias de anélise consdrigdes das produgdes feitas pelos aprendizes



b) N&o utiliza — indica que o aprendiz ndo empregou o verbo addiou esperado nem

0 tempo indicado, no tempo presente ou pretéataamo (24).

(24). Ayer el nifiogueria jugar con alguien y neabia con quien entonces le invité a su

amiga que siempilieigaba con él todos los dias. (aprendiz de nivel interéres)

c) Incorreto — mostra que o aprendiz ndo usou um verbo adegaadcontexto

apresentado, exemplo (25).

(25) Josénvitdé su amiga Ana a la calle. (aprendiz de nivel basico

d) Incorreto por troca — denota que o aprendiz fez a troca da primeiessqa do

singular pela terceira pessoa do singular ou wérsa, tal como em (26, 27)

(26) Salede casa y a voy a buscar una biblioteca para @nop libro después muestro el

libro para mi amiga Ana. (aprendiz de nivel avaingad

(27) Ayer yofue salir para ir a la biblioteca. (aprendiz de niviééimediario)

e) Substitui por outro verbo - neste caso o0 aprendiz ndo empregou o verbo thalica

mais apropriado usando no seu lugar um sindnimmpam (28).

(28) Fernando siempre quiere jugar pelota perbesmana Fernanda habla que él no

puede jugar.(aprendiz de nivel basico)

As hipoteses do nosso estudo s&o: (1) os aprengizeRizirdo narrativas onde
trocardo a primeira pessoa do singular do presewie pretérito do Indicativo pela terceira
pessoa do singular dos mesmos verbos no referido mw vice-versa, por exemplo em lugar
de dizeryo salgq eles produzirdgyo saleou aindaél salgo em lugar dedl sale (2) A
frequéncia de inadequacéo ir4 diminuir conformeenta o nivel de proficiéncia, isto €, do

basico ao avancado.

Teremos 18 aprendizes no nivel basico, 17 no nfhtefmediario e 15 no nivel

avancado, totalizando 50 sujeitos de estudo. Qamediz produzird 8 narrativas.



As historias 1le 2 mostradas como contexto pargj&ite produzir a narrativa em
primeira pessoa do singular tem 4 ocasides deseswlo uma para cada um destes verbos:
salir, ir, decir e leer, ou seja. O total de ocasifes de uso dos verbatundas pelos
aprendizes de nivel basico serdo de 72, de niteimediario 68, e de nivel avancado 60
ocasides de uso.

As histdrias 3 e 4 apresentadas como contextogpapaendiz produzir a narrativa em
terceira pessoa do singular tem 5 ocasifes deamsms verbospoder, romper, poner leer ,
jugar e decir,isto é, totalizando 108 de ocasifes de uso ddsoseproduzidas pelos
aprendizes do nivel basico, 102 ocasides de usovatbos produzidas pelos aprendizes do
nivel intermediario e 90 ocasifes de usos dosogepboduzidas pelos aprendizes do nivel
avancado.

Nos anexos (3, 4 e 5) colocamos as ocasifes dpaiseivel e por verbos que séo

foco do estudo.

4.1 Niveis
Nesta secdo apresentaremos os resultados obtiddslas por niveis testados.
Assim na secdo 4.1.1 apresentaremos as tabelata®btom o nivel basico, na 4.1.2

exporemos os dados obtidos com o nivel intermed@na 4.1.3 os dados do nivel avancado.

4.1.1 Nivel Basico

Nesta subsec¢éo apresentamos e discutimos as pesddgs alunos de nivel basico.
Os dados originais, que serviram de base pardekasaa seguir, sdo encontrados no Anexo
3.



Tabela 1 - 12 pessoa singular sem indicacéo de lves tempo presentesalir, ir,

decir eleer



35+
O Correto
301
2547 | B Nao utiliza
2017 |
] O Incorreto
154
1047 | OIncorreto por
] troca
5 B Substitui por
o outro verbo

Os resultados obtidos na Tabela 1 nos levam asnsegeonsideragfes: em 40% das
ocasifes de uso os aprendizes nao utilizam o vedi®apropriado a situacao; em 44% das
ocasides de uso os aprendizes nao utilizam o teamlpzado nem um verbo apropriado para
a situacdo e em 5,7% das ocasifes de uso, ganpreo lugar do verbo mais adequado

um sindénimo.

Tabela 2 12 pessoa do singular com indica¢éo derbbos tempo presentesalir,

ir, decir eleer
40 @ Correto
35
30 B Nao utiliza
25
20 O Incorreto
15
10 O Incorreto por
troca
5
0 B Substitui por
outro verbo

Em relacdo a Tabela 2 podemos dizer que em 37%atmsdes de uso 0s
aprendizes empregaram corretamente o verbo inditagwimeira pessoa do singular e

em 32% das ocasides de uso eles fazem a troca da



Tabela 3- 12 pessoa do singular sem indicacdo vkrbo tempo passado:salir,

ir, decir eleer

O Correto

B N3&o utiliza

OlIncorreto

Oincorreto por
troca

B Substitui por
outro verbo

Podemos constatar na Tabela 3 que os aprendizésmea ndo usar o verbo
adequado para a situagdo apresentada, pois emd&@sl¥casioes de uso os aprendizes
empregam um sinbnimo e ainda n&o utilizam o temgrbal indicado. O nimero de
ocasides de uso dos aprendizes que usam o verhoaate(22, 4%) e quase igual ao
ndamero de ocasides de uso dos que fazem a trogairdeira pessoa pela terceira
(22,8%).

Tabela 4 - 12 pessoa do singular com indicacéo ttonpo passadaalir, ir, decir

eleer
35 8 Correto
30
25 — @ Nao utiliza
20
OIncorreto
15
10 O Incorreto por
5 troca
0 B Substitui por
outro verbo

Pelos dados apresentados na Tabela 4 podemos icaqobu em 41% das
ocasides de uso os aprendizes empregam a formetccalw verbo na 12 pessoa do
singular do passado, porém em 34% das ocasédesadeles fazem a troca e em 18%
das ocasifes de uso substituem o verbo indicadoyimm. Se somarmos estes ultimos
dados verificaremos que a maioria ndo empregalmvadicado corretamente seja por

troca ou por evitacdo do uso para talvez ndo coroedeo.



Tabela 5- 32 pessoa do singular sem indicacdo d&lyos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

@ Correto

B Nao utiliza

Oincorreto

Olncorreto por
troca

B Substitui por
outro verbo

Analisando os dados da Tabela 5, podemos afirmaragpenas em 9% das

ocasifes de uso os aprendizes empregam o verb@degjsado a situacdo apresentada;



O Correto

B N&o utiliza

O Incorreto

O Incorreto por
troca

B Subtitui por
outro verbo

Conforme a Tabela 6 verificamos que apenas em 2B&$mwcasides de uso os
aprendizes empregam corretamente os verbos indicado 31 % das ocasifes de uso
0s aprendizes trocam a 32 pessoa pela 12 pessoeerthos indicados e em 23% das
ocasides de uso substituem o verbo indicado pan.o®omando esses dois dados
obtemos 54% de ocasides de uso erradas, seja gmonthecimento da forma correta o

gue pode ter provocado a substituicdo do verbaéaaldi, pela troca de pessoa.

Tabela 7 - 32 pesssoa do singular sem indicacdoviebos tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir




Tabela 8 - 32 pessoa do singular com indicacao derbos tempo passado:

poder, romper, poner, leer , jugar edecir

OCorreto

@ Nao utiliza

Oincorreto




Tabela 9 - 12 pessoa do singular sem indicagdowdabos tempo presente:

salir, ir, decir eleer




Tabela 11 - 12 pessoa do singular sem indicacaowi®bos- tempo passado:

salir, ir, decir eleer

O Correto

B Nao utiliza

DOincorreto

Olncorreto por
troca

@ Substitui por
outro verbo

Ototal

Analisando a Tabela 11 podemos notar que em 20%ock&Esides de uso 0s
aprendizes empregam corretamente o verbo adequasleno sem termos dado a
indicacdo do verbo; em 38 % das ocasides de uspresdizes ndo utilizam o verbo
mais adequado nem o tempo verbal indicado e em @&8bcocasides de uso 0s

aprendizes usam o verbo indicado, porém trocanpaskba pela 32 pessoa.

Tabela 12- 12 pessoa do singular com indicacdo @erbos -tempo passado:

salir, ir, decir eleer

O Correto

257

204 | Néo utiliza

151 O Incorreto

101

O Incorreto por
troca

0- B Substitui por

outro verbo

A Tabela 12 indica que em 31% das ocasites de sigpm@ndizes empregam

corretamente o verbo indicado e ocorre 0 mesmiedde ocasifes de uso onde 0s



aprendizes fazem a troca da 12 pela 32 pessoan §anrcem apenas 16% das ocasides
de uso nao utilizam o verbo nem o tempo verbalcadth e ainda em um ndmero
relativamente pequeno(14%) das ocasibes de usoegempr o verbo indicado

incorretamente.

Tabela 13 - 32 pessoa do singular sem indicacdowdbos- tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto
601
501 @ Nao utiliza
401
30 O Incorreto
Vi

20 O Incorreto por
107/ troca

0- B Subgtitui por

outro verbo

Visualizando a Tabela 13 podemos verificar que 24% das ocasides de uso
os aprendizes fazem a troca da 32 pessoa pelasd8apdo singular e em 15% das
ocasides de uso os aprendizes empregam o0 verbaiaaiiegmesmo ele ndo sendo
indicado.



Tabela 14 - 32 pessoa do singular com indicagdée verbos - tempo

presente:poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O orreto

@ N&o utiliza

O Incorreto

O Incorreto por
troca

B Qubstitui por
outro verbo

Analisando a Tabela 14, percebemos que, ao indasaorverbo em 21% das
ocasides de uso os aprendizes empregam o verlaiatnante e em 34 % das ocasibes
de uso os aprendizes fazem a troca da 32 pelasd8gdo singular. Ainda constatamos
gue em 21% das ocasides de uso os aprendizes qEegam o0 verbo nem o tempo

verbal indicado e em 8% das ocasides de uso tudratd verbo indicado por outro.

Tabela 15 — 32 pessoa do singular sem indicagdowidbos - tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto

501
204 B Nao utiliza

301 O Incorreto

207

O Incorreto por
troca

0- B Substitui por

outro verbo

107

Como podemos constatar pelos dados apresentaddabeda 15 em 52 % das
ocasifes de uso 0s aprendizes ndo empregam ndigfoude verbo adequado a situacao
nem o tempo verbal proposto e em 13 % das ocasi@aiso os aprendizes empregam

corretamente o verbo, mesmo ndo sendo indicado lhomeerbo para a situacao



apresentada. Em 25,6% das ocasifes de uso os iapeeitkntificam qual o verbo mais

adequado para a situacado , porém fazem a trocapis8oa pela 12 pessoa.

Tabela 16- 32 pessoa do singular com indicacao derbo - tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto

307
251 B N&o utiliza
201
154 O Incorreto
107 O Incorreto por

51 troca

0- B Qubtitui por

outro verbo

Os resultados computados na Tabela 16 mostraramu&8% das ocasifes de uso
os aprendizes empregam corretamente o verbo irmieaque também em 23 %das
ocasifes de uso empregam o verbo indicado, pdeem a troca da 3a pela 12 pessoa do
singular. Em 21% das ocasides de uso dos aprergliimpesmente ignoram a indicagédo do
verbo e ndo utilizam o tempo pedido; em 13,4% asides de uso os aprendizes
empregam outro verbo incorreto e em 8% das cesmsié uso o0s aprendizes substituem o

verbo indicado por um sinénimo.

Em suma, os aprendizes de nivel intermediaridtesjele nosso estudo, assim
como o nivel basico, tém mais dificuldade com opempassado do que com o presente
e trocam a 12 pessoa do singular no presente est#ifp, com uma menor incidéncia
do que o nivel basico. Esta troca acontece posfgegncia da LM. Os mesmos fazem
menos substituicdo do verbo indicado por outro wegbo uso incorreto do verbo é
evidentemente menor do que o nivel basico, o qogmva a nossa hipdtese de que

conforme aumenta o nivel de proficiéncia menoiirda@e de equivocos.



4.1.3 Nivel Avancado

Nesta subsecdo apresentamos e discutimos as pesdig® alunos de nivel
avancado. Os dados originais, que serviram defzaseas tabelas a seguir, séo

encontrados no Anexo 5.

Tabela 17 - 12 pessoa do singular sem indicacdowdbos — tempo presente:

salir, ir, decir eleer

O Correto

B Nao utiliza

O Incorreto

O Incorreto por
troca

B Subgitui por
outro verbo

A Tabela 17 mostra que em 32,3% das ocasifesadesugprendizes utilizam o
verbo adequado mesmo este ndo sendo indicado e8@% las ocasibes de uso 0s
aprendizes nao utilizam o verbo mais apropriadoem  tempo verbal indicado.

Apenas em 17 % das ocasifes de uso fazem adimatfpessoa pela 32.

Tabela 18 - 12 pessoa do singular com indicacdo derbos- tempo presente:

salir, ir, decir eleer

O Correto

B Né&o utiliza

O Incorreto

O Incorreto por
troca

B Subditui por
outro verbo




Conforme os dados apresentados na Tabela 18, en%18as ocasifes de uso
0s aprendizes empregaram corretamente o verbaatdwiem 23 % das ocasifes de
uso os aprendizes empregam o verbo indicado, pfeéem a troca da 1% pela 32
pessoa. Em 11% das ocasifes de uso os aprendizadiliéam o verbo indicado e
trocam o tempo verbal proposto e em 20% das @emsile uso os aprendizes

substituem o verbo indicado por um sinénimo.

Tabela 19 - 12 pessoa do singular sem indicaca® erbos — tempo

passado:salir, ir, decir eleer

O Correto
301
20 | |m Nao utiliza
101
O Incorreto
O-A

Através dos numeros apresentados na Tabela 19enmpadconstatar que em

30% das ocasifes de uso os aprendizes empregam 0 V



Tabela 20 - 12 pessoa do singular com indicacao derbo - tempo passado:

salir, ir, decir eleer

O Correto

351
301 | |m Noutiliza
251 |
204 | |Oincorreto
154 ‘
107 O Incorreto por

5 troca

0- B Substitui por

outroverbo

Analisando os dados da Tabela 20, constatamos @uedaarmos o verbo a
serem empregado, em 52% das ocasifes de usoemgliaps utilizam adequadamente
o verbo, em 11 % das ocasibes de uso ignorandieagéo do verbo e do tempo
verbal, em 14% das ocasides de uso fazem a ted&.ela 32 pessoa e ainda em
19% das ocasides de uso ignoram a indicacdo doo,vetbstituindo-o por um

sinbnimo.

Tabela 21 - 32 pessoa do singular sem indicacdow#bos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto

357
301 | |m Nao utiliza
251 |
20 O Incorreto
15+
1071 O Incorreto por

51 troca

0+ B SQubditui por

outro verbo

A Tabela 21 indica que em 21% das ocasifesd®s aprendizes empregam
o verbo mais adequado para a situacéo, mesmo &@steendo indicado, em 41% das

ocasides de uso nao utilizam o tempo verbal indicean o verbo mais apropriado, em



17 % das ocasido das uso utilizam o verbo maisuadiega situacdo nem o tempo
verbal indicado e em 21% das ocasides de usoautilizm sinbnimo em lugar do verbo

mais apropriado para a situacéo dada.

Tabela 22- 32 pessoa do singular com indicacao derbos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto
40
B Néo utiliza
301
201 O Incorreto
10- O Incorreto por
troca
0+ B Qubstitui por
outroverbo

Analisando a Tabela 22, notamos que, ao indicaronesrbo, em 39% das
ocasides de uso os aprendizes o empregam corrégamen 15% das ocasides de uso
nao utilizam o verbo e o tempo verbal indicados,2dn% das ocasifes de uso fazem a
troca da 32 pela 12 pessoa do singular e em 2¥/ocksides de uso ignoram a

indicacdo do verbo e empregam um sinénimo.

Tabela 23 - 32 pessoa do singular sem indicacaowd@bos - tempo passado

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto

251 @ Né&o utiliza

¥ O Incorreto

O Incorreto por
57 troca

0+ B Qubstitui por
outroverbo




A Tabela 23 mostra-nos que, ao nao indicarmos bovapropriado, em 25 %
das ocasifes de uso os aprendizes empregam o werlmiamente, em 29% das
ocasifes de uso ndo empregam o verbo mais adequeidda ignoram a indicag&o do
tempo verbal, em 20% das ocasides de uso fazemca tta 32 pela 12 pessoa do
singular e em 25 % das ocasioes de uso empregarerbo adequado, mas ndo o

mais apropriado a situacao dada.

Tabela 24- 32 pessoa do singular com indicagdo derlvos- tempo passado

poder, romper, poner, leer, jugar edecir

O Correto

B Né&o utiliza

O Incorreto

O Incorreto por
troca

B Substitui por
outro verbo

Os resultados computados na Tabela 24 indicam muel@% das ocasifes de
uso o0s aprendizes empregam corretamente o vermadul em 13% das ocasides de
uso ignoram a indicacdo do tempo verbal e do vadom, em 22% das ocasides de uso
fazem a troca da 32 pela 12 pessoa e em 25% dafex de uso desconsideram a
indicacdo do verbo empregando um sinénimo.

AplGs a andlise dos dados das tabelas 17 a 24mpsdefirmar que o nivel
avancado faz menos trocas de pessoa ( 12 pessgo@ydlar pela 32 pessoa do singular
ou vice-versa). Os aprendizes deste nivel empnegaranos a estratégia da evitagdo
gue os do nivel intermediério, assim como a traceetbo indicado.

Novamente, nossa hipétese inicial foi comprovadastrando que conforme o
aumenta o nivel de proficiéncia, diminui o numeéecequivocos ( 12 pessoa do singular

pela 32 pessoa do singular ou vice-versa).



4.2 Discussao geral dos dados

Podemos concluir a partir dos graficos acima aptades e observactes que

fizemos que o aprendiz de nivel basico, nivelmggliario e avancado,

1- ao criar histérias na 12 pessoa do singular nesepte e no passado sem
indicacdo de verbo, ndo usa o verbo mais adequadmth evidéncia maior no nivel

basico, talvez por desconhecimento da acdo maipraada a histéria apresentada;

2- ao serem indicados os verbos que devem seradkils na criacdo da histéria,
cerca de um terco deles emprega corretamente @ quéso um terco faz a troca.
Acreditamos que esta troca aconteca por causandonfno dos estagios evolutivos,
por exemplo em portugués, a 12 primeira pessoaedbocontar no presente do
indicativo éeu contoe em espanhol 0 cuento Os alunos tendem a dizgo conto
pois ainda estdo no estagio inicial de aprendizagem portanto, ndo tém bem

estruturada a gramatica da LE que estédo aprendendo.

3- quando lhes é pedido que se crie a histérissaptada na primeira pessoa do
singular no pretérito, a maioria dos aprendizegugancorretamente o verbo pedido na
pessoa indicada, isso talvez se deva a que entdsalala ele empregue muito mais a
primeira pessoa do singular do que as outras pES30&eja, na pratica da sala de aula

Ihe é mais exigido o0 uso desta pessoa.

4- no momento em que deve contar a historia nge¥soa do singular do
presente do indicativo sem indicacdo do verbo aisado, novamente ele tende a ndo

usar o verbo mais adequado.

5- ao ter que narrar a histéria apresentada nas¥bp do singular do presente
do indicativo, com indicacdo do verbo, uma granalitepdeles faz a troca da 32 pessoa
pela 12. pessoa do singular. Acreditamos que a &oontec¢a devido a que ele aprende
e pratica muito mais a primeira pessoa do quecaitarpessoa em sala de aula, ou seja,

faz a transferéncia da regra prépria da LE, prelagnte por inducdo pedagdgica.



6- quando deve empregar a 32 pessoa do singul@redérito indefinido no
espanhol, com indicagcdo ou ndo do verbo a ser gagoe a maioria tende a fazer a
troca de pessoa. O aprendiz utiliza a forma da48qga do singular no lugar da forma

correta que seria a 32 pessoa do singular. Isto oco



5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo tratamos do uso dos tempos verbaser®eedo Indicativo e
Pretérito Indefinido do Indicativo por aprendizeadileiros de espanhol como lingua
estrangeira.

Nosso objetivo era o de mostrar que o aprendizilbirasde espanhol como
lingua estrangeira troca a primeira pessoa do ksindas tempos presente e pretérito do
indicativo pela terceira pessoa, ou vice-versaa o no capitulo 1 mostramos que a
transferéncia é o fendbmeno que ocorre quando mdigréaz uso do seu conhecimento
lingliistico e habilidades comunicativas prévias h@ra de enfrentar um novo
conhecimento na lingua alvo e ao produzir ou psaresnensagens na mesma.
Mostramos também que a Interlingua € a graméatteania construida pelo aprendiz no
processo de aquisicdo de uma segunda lingua, coestodos de Selinker (1994).
Definimos o processo de fossilizacdo como sendecarréncia de uma forma néo sé
incorreta, mas que também se acredita ser impdssimadanca durante a producéo da
lingua alvo, partindo dos estudos de Nakuma (199&)ditamos que essa mudanca
seja impossivel de ocorrer se 0 aprendiz ndo redetteucdo de foco na forma, assim,
fizemos uma breve exposi¢ao sobre o foco na focora, Ortega (2001).

No capitulo 2 apresentamos 0s tempos verbais agmeacionados na
perspectiva dos principais gramaticos de linguardsga e de lingua portuguesa. Ao
final do capitulo mostramos uma tabela contrastivaonjugacéo irregular dos verbos
gue seriam trabalhados em nossa analise.

Apresentamos apos isso, no capitulo 3, nossos gimeatos metodoldgicos
mostrando como se estruturou a pesquisa, a caetiadbs e como se estrutura nossa
andlise com os dados recolhidos.

Finalmente, no capitulo 4, analisamos os dadossept@ados da pesquisa,
mostrando que o0s erros de troca acontecem poifdrénsia da lingua materna e/ou
interlingua do aprendiz e alertando para que saja thstrugdo com foco na forma para

evitar a fossilizagcdo do erro nos aprendizes.

Percebemos que a troca acontece em todos os frveistigados, a Unica
diferenca que existe na realizacdo das trocas @renmo de incidéncias de trocas que

tende a diminuir conforme vao aumentando os nileigroficiéncia.



Ressaltamos que um dos fatores de troca ¢ der@nsia da LM, e por isso
lembramos que se tratam de dois idiomas linglisticde proximos. Enfatizamos
também que outro fator de troca é a transferémi@a M, que aparentemente pode-se
explicar essas formas de interlingua como casdsfié&ncia do portugués, como os

exemplos mostrados no capitulo 4.

Outro aspecto que salientamos é que alguns apesnd&o utilizam apenas a
transferéncia, mas sim evitam ou ignoram as indesiglo tempo verbal a ser usado

e/ou pessoa seja por evitacdo do erro ou para compe
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ANEXO 1

Histdrias apresentadas para motivar a producad oral

| 3 As histérias foram nossa criacéo.




HISTORIA 1

o~ Ci”” -

((L;S,IBUOTECA




HISTORIA 2




HISTORIA 3

r‘"ﬂﬂ ;

q@ }r 1__.

| iﬂ - }




HISTORIA 4

FEBTTTD |
Y, WS
(I




ANEXO 2

QUESTIONARIO




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE LETRAS
PPG-LET — Estudos da Linguagem

Profa. Dra. Marilia dos Santos Lima
Aluna: Moénica Narifio Rodriquez.

DADQOS SOBRE O APRENDIZ

ffffffffffffffffffffffffffffffffffffffff =

Formatado: Cor da fonte:
Automatica, Portugués (Brasil)

J

1. Nome: Idade:

2. Curso () Licenciatura () Bacharelado Esime

3. Lingua Materna Lingua em que foi
alfabetizado:

4. Caso vocé fale mais de uma lingua, qual delas esmeémais freqliéncia

Em casa: No trabalho:

5. Vocé estd estudando outra lingua estrangeira _di@nespanhol? Em caso

afirmativo especifique qual.

6. Classifique o seu conhecimento de espanhol em?eral

() muito bom () bom () razoavel () fraco

() muito fraco

7. Classifigue seu desempenho das habilidades eamtesipconforme o cédigo

abaixo:

(1) muito bom _ (2) bom (3) razoavel (4) fraco

(5) muito fraco

() Ler () Ouvir () Iaa () Escrever




8. Vocé estudou espanhol em cursos de Linguas? sifn (_) nédo

Em caso afirmativo, dé as informacdes abaixo:

a) Nome da escola/ curso

b) Numero de estagios/ niveis que concluiu

¢) Numero de estagios/ niveis do curso completo

9. Vocé esta estudando espanhol em curso de Lihguas

a)Nome da escola/ curso

b)NUmero de estagios/ niveis que concluiu

¢) Numero de estagios/ niveis do curso completo

10. Vocé trabalha como professor(a) de espanhdl Sih ( ) Néao

Em caso afirmativo, dé as informacdes abaixo:

a)Local (_) Curso de Linguas (_»BEp Fundamental () Ensino
Médio

b) H& quanto tempo:

11. Vocé viveu em pais de Lingua Espanhola e usavaguiiEspanhola para se

comunicar, dé as informacdes abaixo:

a) Qual pais: b) Quanto tempo

12 . Vocé viajou para algum pais de Lingua Espland usava a Lingua Espanhola

para se comunicar, dé as informacoes abaixo:

a) Qual pais: b) Quanto tempo

13.Vocé usou livro didatico de espanhol no Curso eleds.
(1) Sim () Nao
Em caso afirmativo,

Qual.




ANEXO 3

Tabelas dados dos verbos por ocasifes de uso

Nivel Basico



Tabelas dados

Nivel Basico

Yo salir sem verbos Yo ir sem verbos Yo Decirsem Yo Leersem verbos
presente presente verbos presente presente
Correto 13 Correto 10 Correto 02 Correto 03
Nao 03 Nao 02 Nao 14 Nao 12
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 01 Incorreto 01 Incorreto 02 Incorreto
Incorreto 01 Incorreto 02 Incorreto Incorreto 01
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 03 Substitui Substitui 02
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom Yo Leercom verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 13 Correto 02 Correto 03
Nao Nao Nao 04 Nao 02
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto Incorreto 01 Incorreto
Incorreto 07 Incorreto 01 Incorreto 10 Incorreto 05
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 04 Substitui 01 Substitui 08
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos Yo ir sem verbos Yo Decirsem Yo Leersem verbos
passado passado verbos passado passado
Correto 07 Correto 06 Correto Correto 02
Nao 08 Nao 05 Nao 10 Nao 08
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 01 Incorreto Incorreto 01 Incorreto
Incorreto 01 Incorreto 06 Incorreto 06 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 01 Substitui 01 Substitui 05
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo




Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom Yo Leercom verbos
verbos passado passado verbos passado passado
Correto 12 Correto 10 Correto 03 Correto 04
Nao 01 Nao Nao 03 Nao
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 02 Incorreto Incorreto
Incorreto 04 Incorreto 05 Incorreto 10 Incorreto 05
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 01 Substitui 02 Substitui 09
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 04| Correto | 03| Correto | 01| Correto | 01| Correto | 01| Correto
Néo 12| Néao |08 Nao |13/ Nao |08, Nao |03| Nao |13
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto
Incorreto Incorreto| 02 | Incorreto| 02 | Incorreto| 04 | Incorreto| 12 | Incorreto| 05
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 2 | Substitui| 05 | Substitui| 01 | Substitui| 05| Substitui| 01 | Substitui
por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos| com verbos| com verbos| com verbos| com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 10| Correto | 10| Correto | 07| Correto Correto | 01| Correto | 01
Néo |01| Nao |01| Nao |02| Néo Nao |01| Nao |10
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto
Incorreto| 01 | Incorreto| 01 | Incorreto| 03 | Incorreto| 10| Incorreto| 13| Incorreto| 07
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 05 | Substitui| 06 | Substitui| 06 | Substitui| 07 | Substitui| 03 | Substitui
por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | Correto Correto | 01| Correto | 01| Correto Correto |




Néo 12| Néo |07| Nao |11, Nao |06, Nao |01| Nao |05
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto| 01 | Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto
Incorreto| 06 | Incorreto| 06 | Incorreto| 05 | Incorreto| 08 | Incorreto| 13 | Incorreto| 13
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui| 04 | Substitui Substitui| 02 | Substitui| 04 | Substitui

por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo

Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos| com verbos| com verbos| com verbos| com verbos

presente presente presente presente presente presente

Correto | 03| Correto | 04| Correto | 02| Correto | 02| Correto Correto

Néo |02| Néo |02| Nao |02| Nao (01| Nao |02| Nao |02
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto| 01 | Incorreto| 01 | Incorreto| 02 | Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto| 01
Incorreto| 06 | Incorreto| 09 | Incorreto| 09 | Incorreto| 07 | Incorreto| 12 | Incorreto| 15
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 06 | Substitui| 02 | Substitui| 03 | Substitui| 07 | Substitui| 04 | Substitui

por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo

ANEXO 4

Tabelas dados dos verbos por ocasifes de uso

Nivel Intermediario




Tabelas dados

Nivel Intermediario




Incorreto 02 Incorreto 03 Incorreto 03 Incorreto 02
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 03 Substitui Substitui 01
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom Yo Leercom verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 08 Correto 02 Correto 02
Nao 03 Nao Nao 08 Nao 04
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto 01 Incorreto Incorreto 02
Incorreto 04 Incorreto 06 Incorreto 07 Incorreto 06
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 02 Substitui Substitui 03
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos Yo ir sem verbos Yo Decirsem Yo Leersem verbos
passado passado verbos passado passado
Correto 06 Correto 05 Correto Correto 01
Nao 05 Nao 03 Nao 13 Nao 07
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto 01 Incorreto Incorreto
Incorreto 04 Incorreto 07 Incorreto 04 Incorreto 06
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 01 Substitui Substitui 03
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom

verbos passado
Correto

passado

verbos passado

Yo Leercom verbo
passado



Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos
presente presente presente presente presente presente

Correto | 02| Correto | 03| Correto | 06| Correto | 01| Correto | 01| Correto
Néo |13| Néo |12| Nao |06 Nao (09| Nao |05| Né&o |11
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto
Incorreto| 02 | Incorreto| 02 | Incorreto| 05 | Incorreto| 04 | Incorreto| 06 | Incorreto| 06
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui Substitui Substitui| 02 | Substitui| 05 | Substitui
por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos| com verbos| com verbos| com verbos| com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 05| Correto | 09| Correto | 05| Correto | 02| Correto | 02| Correto | 01
Néo |05/ Nao |02| Nao |06/ Nao |04, Nao |01| Nao |08
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto| 03| Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 01
Incorreto 07

por troca




com verbos

com verbos

com verbos

com verbos

com verbos

com verbos

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Correto 03 Correto 08 Correto 06 Correto 04 Correto 05 Correto 02




Tabelas dados

Nivel Avancado

Yo salir sem verbos Yo ir sem verbos Yo Decirsem Yo Leersem verbos
presente presente verbos presente presente
Correto 06 Correto 10 Correto 02 Correto 02
Nao 04 Nao 01 Nao 11 Nao 05
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto 01
Incorreto 02 Incorreto 03 Incorreto 02 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 03 Substitui 01 Substitui Substitui 04
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom Yo Leercom verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 10 Correto 04 Correto 03
Nao 01 Nao 02 Nao 01 Nao
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto




Incorreto 04 Incorreto 02 Incorreto 08 Incorreto 02
por troca por troca por troca por troca
Substitui 02 Substitui Substitui 02 Substitui 10
por outro por outro por outro por outro

verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos Yo ir sem verbos Yo Decirsem Yo Leersem verbos

passado passado verbos passado passado
Correto 06 Correto 08 Correto 02 Correto 04
Nao 08 Nao 01 Nao 11 Nao 07
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto 01
Incorreto 01 Incorreto 04 Incorreto 02 Incorreto 01
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 01 Substitui Substitui 02
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decircom Yo Leercom verbos
verbos passado passado verbos passado passado
Correto 12 Correto 11 Correto 07 Correto 05
Nao 01 Nao 01 Nao 02 Nao 01
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto
Incorreto Incorreto 01 Incorreto 05 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 02 Substitui 01 Substitui 01 Substitui 06
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 05| Correto | 03| Correto | 01 | Correto | 04| Correto | 04| Correto | 04
Néo |06| Nao |07| Nao |10| Nao Néao |01| Nao |07
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto
Incorreto| 02 | Incorreto| 02 | Incorreto| 03 | Incorreto| 04 | Incorreto| 03 | Incorreto| 03
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 02 | Substitui| 03 | Substitui| 01 | Substitui| 07 | Substitui| 07 | Substitui| 01




por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos| com verbos| com verbos| com verbos| com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 07| Correto | 07| Correto | 07| Correto | 05| Correto | 05| Correto | 05
Nao (04| Nao Nao Nao [01| Nao Nao |07
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto
Incorreto| 04 | Incorreto| 06 | Incorreto| 07 | Incorreto| 01 | Incorreto| 02 | Incorreto| 02
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui| 01 | Substitui| 01 | Substitui| 08 | Substitui| 08 | Substitui| 01
por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos| sem verbos| semverbos| sem verbos| sem verbos| sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 03| Correto | 06| Correto | 03| Correto | 04| Correto | 01| Correto | 06
Néo |06| Nao |06| Nao |09| Nao Nao |01| Nao |04
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto| 01 | Incorreto Incorreto
Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 03 | Incorreto| 02
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 03 | Substitui Substitui| 01 | Substitui| 07 | Substitui| 10 | Substitui| 03
por por por por por por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper| Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos| com verbos| com verbos| com verbos| com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 05| Correto | 10| Correto | 08 | Correto | 05| Correto | 02| Correto | 05
Nédo (01| Nao Nédo |01| Nao |01| Nao Nao |08
utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto
Incorreto| 06 | Incorreto| 03 | Incorreto| 05 | Incorreto| 02 | Incorreto| 03 | Incorreto| 02
por troca por troca por troca por troca por troca por troca
Substitui| 03 | Substitui| 02 | Substitui| 01 | Substitui| 07 | Substitui| 10 | Substitui
por por por por por por




outro
verbo

outro
verbo

outro
verbo

outro
verbo

outro
verbo

outro
verbo




