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Resumo

O presente trabalho se desdobra em duas questées: uma gramatical, a
concordancia em lingua estrangeira; no nosso caso especificamente o espanhol; e
o processamento linglistico desse item da gramatica por parte dos alunos adultos,
qgue tém como lingua materna o portugués brasileiro (PB).

Partindo de um corpus constituido por nés de producdo nao-nativa,
selecionamos para analise oito fendmenos. Nossa andlise dos dados se apoia,
essencialmente: na teoria de aquisicdo de lingua estrangeira de base gerativista,
em particular na linha de Liceras (1996) e Baralo (1999); nos estudos de
interlingua e na andlise de erros, fundamentalmente na linha de Fernandez (1997),
Vazquez (1999), Santos Gargallo (1993); e na Psicolinglistica, na linha de Anula
Rebollo (1998) e Manchdn Ruiz (1999). Além disso, fizemos uma breve incursdo
nos trabalhos de Mclaughin (1993), sobre os tipos de processamento; nos de
Segalowitz e Lane (2000), que estudam o acesso lexical e o processamento; € nos
de Franca (2005), os quais trazem resultados de testes neurofisiolégicos
igualmente voltados ao acesso lexical, mostrou-nos importantes aspectos sobre a
concordancia. A avaliagdo dos fenbmenos revelou que a concordancia ultrapassa
os limites das regras gramaticais que a regem, um descompasso do qual nem
mesmo a lingua materna esta isenta e que, na lingua estrangeira, tem o seu

potencial maximizado.

Palavras-chave: andlise de interlingua, (fendmenos de) concordancia de pessoa,
espanhol lingua estrangeira, processamento, psicolinguistica.



Abstract

This dissertation has focused on two topics: one is a grammatical one, the
verb agreement in a foreign language; in our specific case: the Spanish language;
and the linguistic processing of this grammatical item by grown-up students, who
have as first language the Brazilian Portuguese.

Starting from a corpus we constituted by collecting non-native productions,
eight different phenomena were selected to be analyzed. Our analysis is
essentially supported by a second language acquisition theory with a generative
approach, focusing especially on Liceras’ (1996) and Baralo’'s (1999)
investigations. In addition to Liceras’research, Fernandez’ (1997), Vasquez’ (1999)
and Santos Gargallo’s (1993) studies on interlanguage and error analysis have
also served as guidelines. Regarding Psycholinguistics, we have adopted Anula
Rebollo’s (1998) and Manchén Ruiz’ research. Besides that, we have analyzed
types of linguistic processing in light of Mclaughin’s (1993) work and lexical access
and linguistic processing in light of Segalowits’ and Lane’ (2000). Concerning
neurophysiological tests, we have used the results obtained by Franca (2005), who
studying lexical access as well, has shown important aspects about verb
agreement. The phenomenon investigation has revealed that verb agreement goes
beyond the limits established by grammatical rules, a discord that not even the
mother language is able to avoid, but whose proportions are highly maximized in
the second language.

Key words: interlanguage analysis, (phenomena regarding) subject-verb

agreement, Spanish as a foreign language, linguistic processing, psycholinguistics.
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O PROCESSAMENTO DA CONCORDANCIA® EM ESPANHOL/LINGUA
ESTRANGEIRA (E/LE) NAS PRODUCOES DE BRASILEIROS ADULTOS

Introducao

As questdes tratadas neste trabalho comegaram a nos chamar a atencéao ja
no periodo de nossa contratagcdo, em carater provisério, para dar aulas de
espanhol no projeto da rede estadual “Centro de Estudos de Linguas’, do qual
haviamos sido aluna.

Nao tinhamos formacao e muito menos experiéncia docente. Dessa pratica
educativa emergiram inUmeras questdes linglisticas das quais destaca-se a da
concordancia. Como era possivel prever, nem todas elas foram respondidas, nao
porque nao existam respostas, mas porque as proprias questoes se alteram no
processo de interacdo com as formas de abordagem. A auséncia do suporte
tedrico necessario para a escolha de uma abordagem desses problemas que
iamos detectando representou uma limitacdo. No entanto, a titulo de hipo6tese
promissora de indicagdes ou encaminhamentos possiveis, fizemos graduacao em
espanhol e atualmente cursamos o mestrado.

As inumeras leituras e os trabalhos de aproveitamento feitos no término das
disciplinas cursadas propiciaram uma visdo ampla dos diversos referenciais
tedricos que podem dar suporte a nossa pesquisa. Dentre eles, comentaremos os
que oferecem contribuicdes relevantes para o problema da concordancia, seja por
auxiliarem na descricao desse fendémeno, esclarecendo alguns de seus principais

nds, seja por apontarem caminhos que tendem a desata-los.

® Embora trabalhemos com a Andlise de Erros (AE), em algumas ocorréncias ndo mostraremos
apenas os trechos errbneos; em decorréncia disso, neste projeto, optamos, em geral, pelo
emprego do termo “fendbmeno” de concordancia, em vez da palavra erro.

" Na escrita desta introducao, lembrei-me da coordenadora do C.E.L., Beatriz Araljo Monteiro
(Bia), principalmente do profissionalismo e respeito com que respondia e discutia as minhas
inimeras duvidas sobre as questdes pragmaticas da Educagao. Bia, essas discussdes serviram
como pré-reflexdes de alguns pontos deste trabalho, que nem mesmo eu sabia que escreveria,
muito obrigada.



Na presente pesquisa sdo analisados dados da interlingua® - entendida
aqui, de acordo com Baralo (1999:09) como um sistema lingtiistico interiorizado
que evolui, tornando-se, cada vez mais complexo- de estudantes brasileiros de
espanhol como lingua estrangeira, nos quais se observa 0 processo de
aquisicao/aprendizagem da concordancia. Inicialmente, nosso foco eram aqueles
fendbmenos que afetavam a concordancia do sistema pronominal, basicamente as
formas tu e usted, com outros elementos a ele relacionados. Porém, a presenca
de outros fendbmenos de concordancia observados ao longo da pesquisa levou-
nos a ampliar um pouco nosso enfoque inicial e nossos objetivos e mostraremos
como alguns aprendizes adultos lidam com a questdo da concordancia em
Espanhol/Lingua Estrangeira (doravante E/LE). Nao sera, provavelmente, possivel
dar contar de todos os casos que afetam essa area da gramatica nao-nativa, no
entanto, verificando aqueles que constatamos, apresentaremos uma tipologia
daqueles casos que se repetem.

Entre os casos que chamaram nossa atencao principal para o problema,
esta o de que muitos estudantes nao distinguem a 12 e a 32 pessoas do pretérito
indefinido ou perfecto simple de Indicativo de certos verbos, mais precisamente
daqueles que tém o chamado pretérito fuerte, um tipo de irregularidade bastante
comum, com ser, querer, poner, venir, etc. E freqiiente ouvirmos dos aprendizes
formas como yo quiso/puso; él quise/puse etc.

Alguns fendbmenos sdao mais evidentes, chamam mais a atencéo e, as
vezes, pensa-se sobre eles com mais cuidado que sobre outros, como esse
exemplificado anteriormente, talvez por presumir-se que serdo superados em
breve. Um deles, o primeiro a que fizemos referéncia, levou-nos a desenvolver
esse projeto, pois merece ser pensado com mais cuidado. E o que faremos a
seqguir, para, na sequéncia, ampliar nossas reflexdes sobre o fenémeno da

concordéancia de pessoa e numero na interlingua em suas diversas manifestagoes.

¥ Fizemos as traducbes das citacdes deste trabalho, portanto, ao invés de repetir em todas as
notas “nossa tradugéo,” apenas mencionaremos “traduc¢édo” ou “tradugao livre.”

Tradug&o livre: No original de Baralo (1999:9), “interlengua es um sistema linglistico interiorizado,
que evoluciona, torndndose cada vez mas complejo.” Explicitaremos a analise do termo no
capitulo denominado O que ¢ interlingua (IL)?
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A escolha de uma das formas do paradigma pronominal repercute nas
formas verbais, possessivas e nos pronomes obliquos que correspondem a forma
eleita pelo falante. Nos verbos, as informacdes de pessoa e numero sao indicadas
na mesma desinéncia e se referem ao sujeito oracional. Entretanto, quando se
trata do uso de duas dessas formas, o tu e o usted, as Unicas observadas por nds
no principio do projeto, constatou-se que, durante o processo de aprendizagem
formal do espanhol por falantes do portugués brasileiro, essa regra gramatical
algumas vezes ¢€ infringida e outras vezes ndo. Inicialmente achavamos que o
problema da concordancia em espanhol lingua estrangeira (E/LE) afetasse
basicamente essas duas formas especificas, porém aos poucos, com a coleta dos
dados, percebemos a necessidade de ampliacdo desse recorte feito para o
estudo.

Verificamos também que ha questdes relativas a concordancia de género,
mas restringiremos a nossa pesquisa a de pessoa e numero presentes nas formas
verbal, possessiva e obliqua das produgdes, fundamentalmente escritas, desses
aprendizes.

Nesse trabalho, descrevemos o0 processo de aquisicdo/aprendizagem da
concordancia na producdo nao-nativa, assinalando os diferentes tipos de
fenbmenos que se observam nela, que se mostram como obstaculos para alguns
estudantes que se sentem desafiados a se expressar nessa lingua, de acordo com
as regras nela vigentes, independente do nivel de competéncia deles em
espanhol.

A sequir, expomos 0s objetivos de nossa pesquisa.

1. OBJETIVOS

1.1. Objetivo Geral:

e Descrever a questao da concordancia, colaborando para a compreensao do
processo de ensino/aprendizagem da gramatica e de certos procedimentos

de coesao em lingua estrangeira.

11



1.2. Objetivos especificos:

Estabelecer, a partir de um corpus reunido por nds, um diagnéstico tao
preciso quanto possivel dos fendmenos que afetam a concordancia entre
0s pronomes (pessoais, de tratamento, possessivos e obliquos) e verbos,
bem como da manutencado dessa concordancia ao longo de uma elocucéo,
na producao estrangeira observando em que condicoes esses fendbmenos
ocorrem e quais as possiveis causas para o aparecimento tao reiterado
desses tipos de construgcées na interlingua de aprendizes brasileiros
adultos de espanhol como lingua estrangeira.

Observar, na perspectiva do processo de aquisicao/aprendizagem, se ha
interferéncia da lingua materna na producédo do fenémeno linguistico em
questao, presente na interlingua dos aprendizes brasileiros adultos.

A partir da pesquisa que fizemos com a producéo escrita dos estudantes,

procuramos respostas para as seguintes perguntas:

Quais o0s possiveis fatores responsaveis ou influenciadores da nao-
realizacdo da concordancia entre a pessoa gramatical refletida na
desinéncia verbal e os pronomes correspondentes a ela, bem como pela
ndao manutencao da pessoa gramatical inicialmente escolhida ao longo da

producdo em espanhol de aprendizes brasileiros adultos?

Por que a ndo-concordancia reincide na interlingua do aprendiz quando ha
momentos em que esse fenbmeno pareceria ter desaparecido por

completo?

De que linhas tedricas dispomos para explicar tais fatos?

Ha uma correspondéncia direta entre o conhecimento das regras que
regem a concordancia e a sua realizagao efetiva nas produgdées em LE?

12



e Até que ponto a lingua materna, o Portugués Brasileiro (PB), €, se é que é,
responsavel pela desordem nesse ponto da produgdo nao- nativa desses
aprendizes?

Mais intrigante torna-se a questdo quando a ela acrescenta-se que, muitas
vezes, apontada a falta de concordancia na producgéo escrita ou oral, o aluno é
capaz de se corrigir automaticamente. Entretanto, nas futuras tentativas de
expressar-se em lingua estrangeira (LE)°, esse fendmeno reaparece em alguns
casos e desaparece em outros. Um Unico estudante pode nao apresentar
problemas com esse ponto gramatical durante um periodo de seu aprendizado e,
em um dado momento, comecar a apresenta-lo, ou também pode se dar a
situacao inversa, independente do nimero de vezes que o aprendiz seja corrigido.

No caso do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, ja se sabe, por
meio dos varios estudos feitos, que fatores como o contexto em que se produz a
aquisicao/aprendizagem, as caracteristicas do aprendiz, entre outros, influenciam
tanto nesse processo como nos resultados dele. A comunhao de fatores internos e
externos ao aprendiz faz com que esse processo seja tanto dinamico quanto
complexo, ndo oferecendo a possibilidade de previsdes precisas e confidveis de
quais dificuldades apresentardo os estudantes nas suas producdées em LE, tal
como se pensava no periodo em que predominava a Anélise Contrastiva (AC)'™ na
sua versdo forte, de que hip6teses vao formular no seu percurso de
aprendizagem, de se esses fatores atuardo de forma a produzir algum avang¢o ou
retrocesso, etc.

Por essas razdes, faz-se necessaria a observacao desse problema central
para os brasileiros na aquisicao/aprendizagem do sistema pronominal do espanhol

° As producdes na LE, o espanhol, também serdo chamadas de interlingua producéo néo-nativa.

1% Conforme Santos Gargallo (1993:16-17), “El Andlisis Contrastivo (...) mantiene una comparacion
sistematica de dos lenguas, la lengua nativa (L1) y la lengua meta (L2) en todos los niveles de sus
estructuras, generaria predicciones sobre las areas de dificultad en el aprendizaje de dicha lengua meta
y que, de los resultados, se podrian extraer consecuencias metodoldgicas dirigidas a facilitar el proceso
de aprendizaje en el alumno.”

Nossa tradugéo livre: A Analise Contrastiva (...) mantém uma comparagao sistematica de duas linguas,
a lingua nativa (L1) e a Lingua alvo (L2) em todos os niveis de usas estruturas, geraria predigées sobre
as areas de dificuldade na aprendizagem dessa lingua alvo e que, dos resultados, seria possivel extrair
consequéncias metodoldgicas que visariam a facilitar o processo de aprendizagem do aluno.

13



bem como sua relacdo com os demais elementos que com eles estabelecem
ligacdo, evidentemente questdes de concordancia. Aprofundar os estudos néo
somente do ponto de vista estritamente da corre¢cdo de um fendmeno gramatical,
tradicionalmente visto como gerador de problemas em outros pontos da gramatica
da LE, mas acrescentando explicacbes advindas de teorias sobre aquisigcao,
interlingua e psicolinguistica, além de incursdes feitas em outras areas, nos auxilia
a esclarecer as possiveis causas dessa oscilacdo na concordancia.

Para tanto, analisamos os dados linglisticos da interlingua de alguns
aprendizes, em momentos diferentes de sua producédo individual, para observar
qual € o seu percurso na aprendizagem; de outros estudantes, coletamos os
dados apenas uma vez, registrando em que momentos do processo de
aprendizagem aparecem fenémenos vinculados a concordancia, no ambito em

que a estamos observando.
2. METODOLOGIA DE PESQUISA

Para alcancar os objetivos, realizamos um trabalho de campo, coletando
produgdes fundamentalmente escritas e algumas orais de aprendizes de E/LE e
selecionando, a partir das particularidades linglisticas encontradas sobre o tema

estudado, os dados que formaram o corpus.

2.1. Procedimentos de coleta de dados

Adotamos dois tipos de coleta de dados. O primeiro constituido pela
observacdo freqliente das produgdes'' essencialmente escritas de nove
informantes adultos entre 20 e 70 anos, brasileiros, dos quais apenas trés
permaneceram até o fim da pesquisa. Colhemos uma amostra de material em
cada nivel comecando pelo intermediario até o superior dos cursos do Espariol en
el Campus (doravante EEC). Cientes de que este tipo de coleta de dados oferece

" Devido aos virios géneros que surgiram, caracterizamos as amostras como produgdes mistas coletadas de
forma escrita. Agradecemos a Prof® Ana Mariza Benedetti por essa sugestdo.

14



a vantagem da descricdo de varios momentos de desenvolvimento da IL e, em
contrapartida, a desvantagem de que os tracos observados talvez ndo ocorram
com varios individuos fora do grupo escolhido, incluimos também uma coleta
eventual. Ou seja, parte do corpus constou de produgdes escritas e algumas orais
coletadas entre os alunos do EEC e outra parte de alunos da graduacao em Letras
com habilitacao em Lingua Espanhola da (FFLCH/USP), durante o
desenvolvimento do meu estagio no Programa de Aperfeicoamento do Ensino
Superior, PAE. Além de algumas producdes escritas de pessoas ja formadas e
atuantes no ensino de E/LE. A seguir descreveremos cada um destes contextos
separadamente.

o EEC

O EEC é um curso extracurricular do Departamento de Letras Modernas da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séao
Paulo.Os professores atuantes sdo alunos dos cursos de licenciatura e pos-
graduacao.

Este curso é coordenado por uma professora da area Lingua Espanhola e
Literaturas Espanhola e Hispano-Americana, auxiliada por dois coordenadores-
monitores. Os monitores do EEC, além de ministrarem as aulas, estao vinculados
a grupos de pesquisa e de cujas atividades participam. Cada grupo possui um
coordenador responsavel pelo andamento e participacdo dos integrantes nos
trabalhos. Na época da coleta de dados, os monitores do EEC integravam os
seguintes grupos de pesquisa: 1) Aquisicdo do espanhol como lingua estrangeira,
2) Andlise de materiais e 3) Avaliacao.

A duracdo do curso é de quatro anos, divididos nos niveis: basico,
intermediario, avangado e superior. Além destes, ha os cursos de
aperfeicoamento: literatura, conversacao e aspectos culturais.

15



O EEC nao adota material didatico comercializado, cabe aos monitores a
selecado de material e montagem de apostila para o grupo com o qual trabalha, de
acordo com o programa do curso para cada nivel.

O publico atendido é heterogéneo. Alunos da graduacao de diversas areas,
além daqueles oriundos do curso de Letras com habilitacdo em espanhol, pessoas
de terceira idade, professores da rede publica de ensino e funcionarios da USP.

Geralmente, a quantidade méxima por turma no EEC é de 22 alunos. Este
nuamero pode diminuir dependendo do nivel, quanto mais avangado menor é a
turma.

Ha evasao, ela ocorre devido a varios fatores, dentre eles, a mudanca de
horarios, o inicio do trabalho docente por alunos da graduacédo, excesso de
trabalho em algumas épocas do ano no caso dos funcionarios da USP etc.. Isto,
provavelmente explica fato do nimero de informantes continuos do nosso corpus

ter diminuido consideravelmente.

o Graduacédo

Quanto ao curso de Letras com habilitacdo em uma lingua estrangeira, sua
duracdo minima é de quatro anos. O primeiro ano é basico e o estudo da lingua
estrangeira inicia-se a partir do segundo ano. No periodo de dois anos e meio sao
oferecidas quatro aulas semanais de cinqienta minutos no periodo diurno e
quarenta e cinco minutos no noturno.

O curso de graduacao (doravante G) nao adota material didatico, os
professores assim como no EEC montam apostilas.

O grau de exigéncia académica é enorme. Tudo comeca pelo processo de
ranqueamento no primeiro ano para a escolha da lingua a ser estudada. O aluno
que obtiver as melhores notas tem mais chance de cursar o idioma pelo qual
optou. Depois, durante a graduacgao, ha uma corrida para aprender tudo dentro do

tempo estipulado pela instituicdo e conseguir os melhores resultados possiveis.
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Com base nas produgdes geradas nos contextos acima mencionados,
selecionamos os informantes e assim constituimos a amostra. Esclarecemos aos
alunos tidos como informantes o objetivo geral da pesquisa, isto é, a analise da
interlingua de estudantes brasileiros de espanhol, sem especificar-lhes
exatamente que dados eram analisados. Isso para que as produc¢des fossem tao
espontaneas quanto possivel, evitando, assim, a possibilidade de alteracdo nos
resultados.

Dessa forma, pretendiamos obter dados que permitissem uma descricao
tdo minuciosa quanto possivel do fendémeno linglistico estudado.

Essa amostra foi composta por nove informantes de ambos o0s sexos e
idades variadas.

Ao serem escolhidos para andlise os episédios que interessavam, foram
desconsiderados os fendmenos de outra natureza que nao fosse a concordancia,
uma vez que nao trariam grandes contribuicdes ao tema aqui desenvolvido.

Com base no nosso banco de dados, em que estao registradas todas as
producdes coletadas pela pesquisa de campo, foi feito um mapeamento dos tipos
de fendbmenos de concordancia selecionados para o presente estudo.

Tais dados foram retirados de producgdes resultantes de leitura, discussao
extraida de fatos ocorridos durante o semestre cursado, situacoes criadas para o
desenvolvimento de dialogos, pelos alunos, durante os exames orais; enfim, cada
um desses itens serviu de pretexto para a realizacdo de uma atividade escrita ou
oral.

Como antes mesmo de analisar 0 n0sso corpus vamos mencionar alguns
casos encontrados nele, especificamente na parte dedicada a descricao dos
referenciais te6ricos em que nos apoiamos no trabalho, o que fazemos com a
finalidade de explicar o que nos levou a seleciona-los, apresentamos abaixo 0s
cédigos que vamos utilizar para nos referirmos aos informantes cujas producdes
selecionamos para analise.

Elaboramos um quadro de siglas, que combinadas na ordem hierarquica
em que estdo distribuidas, permitem saber as caracteristicas dos nossos
informantes. Assim, no exemplo hipotético ECGICPE3 temos um informante do
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curso de Espariol en el Campus, da graduacao em Letras, pertencente ao grupo
de informantes continuos e o dado exibido foi extraido de uma prova escrita feita
no 3° semestre de curso dele.

QUADRO 1: de Siglas e significados para identificacdo dos informantes e
contextos de producéo

EEC Espariol en el Campus.

EECG Espariol en el Campus e graduagao.

IC Informante continuo.

IE Informante eventual.

PE Prova escrita.

PO Prova oral.

ER Exercicio de redacao.

EE Escrita espontanea.

2,3,4... Semestre no qual o aluno realizou a producéo.
PF Professor formado em espanhol.

Embora os fenbmenos de concordancia estejam disseminados por todo o
corpus, mostraremos um exemplo representativo de cada um dos fenédmenos
encontrados.

Para a organizagdo dos dados, os tipos de fendmenos dividiram-se nos

subitens mencionados na tabela que apresentamos a seguir:

QU@‘DRO 2 - FENOMENOS DE CONCORDANCIA DE FALANTES NATIVOS DO
PB

2 Adaptacao de uma tabela intitulada “Gramatica minima de errores para hablantes nativas/os de
aleman”, de Vazquez (1999:95).

18




Area Gramatical: Concordancia. | Sigla de Identificacdo do informante

1. Manutencao da concordancia entre
¢ EECGICPE3
as formas: pronominais fu ou usted,

possessivas, verbais e obliquas.

2. Oscilacdo da concordancia entre as EECGICPE3
formas possessivas, verbais e obliquas
da 22 e da 32 pessoa, mencionadas no

exemplo anterior.

3. Troca do morfema numero-pessoal

de 12 pessoa por um de 32 do singular EECGICPE3

no Pretérito Indefinido, em verbos como

ser,estar, querer, decir etc.

»13.

4 “Tuteismo””: uso de formas verbais

EECGIEPO6
de 22 pessoa estendidas para a 32.

5. Uso da 22 pessoa do singular junto

ao morfema nimero-pessoal da 22 do EECGIEPES
plural com possessivos em 32 do

singular.

6. Uso do pronome pessoal de 32

pessoa do plural, ustedes dirigido a 22 EECIEPO2 e EECGIEPOZ[PAE]

"> Resolvemos criar esse termo para designar os usos indiscriminados de td, ora com sujeitos de 22
pessoa, ora com os de 32 pessoa.

19




do singular fu com o morfema numero- PFIEEE
pessoal de 3?2 pessoa do singular e
pronome obliquo em 22 pessoa, te.

7. Fenbmenos relacionados ao uso do
infinitivo: PRIEE e PFIEEE
O infinitivo com flexao e ;

O “se” junto ao verbo no infinitivo para

referir-se a 12 pessoa do singular yo.

8. Fendbmenos relacionados ao uso do

EECGIEEE7
verbo gustar.

o Producoes escritas

Na sua maioria, nas solicitacbes de producdo escrita apresentam-se
situacdes nas quais o aluno é estimulado a escolher uma das formas fu ou usted
para a construcdo de um texto; outras vezes, se propée um exercicio para
preencher com verbos conjugados. Como foi explicado antes, essa era a questao
a que se restringia inicialmente nosso projeto, portanto, temos maior quantidade
desse tipo de material.

Essas producdes, concebidas como exercicios e provas escritas, num
momento posterior a sua elaboragdo pelo aluno sdo objetos de analise para a
coleta de dados linguisticos e, assim, constituicdo do corpus da pesquisa.

2.2. Procedimentos para a analise dos dados

Concluida a fase da coleta de dados, procedemos a uma releitura desses

materiais, para separar as producbes eventuais (coletadas apenas uma vez),
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daquelas do corpus de observacao sistematica compostas de varias producdes de
um unico informante, em momentos diferentes de seu aprendizado. Esse segundo
corpus foi organizado de acordo com a ordem cronolégica em que foram feitas as
producdes pelos aprendizes. Isso demonstrou o funcionamento de um trabalho de
producgao continua, evidenciando o avango, o retrocesso ou mesmo a instabilidade
ou variabilidade permanente no processo de aprendizagem do informante em
relagdo ao fenébmeno observado, conforme aumenta o tempo de estudo do
espanhol.

O restante das producdes foi separado pelos niveis em que estavam os

aprendizes quando forneceram os dados e analisados em conjunto.

2.3. Critérios para a andlise dos dados

A apresentacédo da tipologia de fenbmenos é acompanhada de uma analise.
O objetivo desta é dar um panorama geral sobre a questdo da concordancia no
corpus coletado e apontar os fendmenos estudados pormenorizadamente no
futuro. Visto que as amostras aqui refletem muito bem cada um dos fenémenos,
as tomaremos como modelos representativos deles.

Antes de tratar dessas amostras, entretanto, convém apresentar os
parametros usados na anadlise. Para isto, baseamo-nos fundamentalmente nos
textos da teoria de aquisicdo de lingua estrangeira de base gerativista, em
particular na linha de Liceras (1996) e Baralo (1999); nos estudos de interlingua
e na analise de erros, essencialmente na linha de Fernandez (1997), Vazquez
(1999), Santos Gargallo (1993); e na Psicolingtiistica, na linha de Anula Rebollo
(1998) e Manchon Ruiz (1999). Além disso, fizemos uma breve incursdo nos
trabalhos sobre tipos de processamento, na linha de MacLaughin (1993), nos de
Segalowitz e Lane (2000), que estudam o acesso lexical e o processamento; e
nos de Franga (2005a), neste caso para aproveitar os resultados dos testes
neurofisiolégicos igualmente voltados ao acesso lexical.
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Comegamos pelo conceito de erro de Corder (1967, apud FERNANDEZ,

1997:27), no qual ressalta sua importancia em trés niveis diferentes:

Primero para el profesor: si éste emprende un andlisis sistematico, los errores le indicaran
dénde ha llegado el estudiante en relacion con el objetivo propuesto y lo que le queda por
alcanzar.

Segundo, proporcionan al investigador indicaciones sobre cémo se aprende o se adquiere

una lengua, sobre las estrategias y procesos utilizados por el aprendiz en su

descubrimiento progresivo de la lengua.

Y por ultimo (y en algin sentido lo mas importante) son indispensables para el aprendiz,

pues se puede considerar el error como un procedimiento utilizado por quien aprende para

aprender, una forma de verificar sus hipétesis sobre el funcionamiento de la lengua que
aprende. Hacer errores es por tanto una estrategia que emplean los nifios en la adquisicion

de su L1y del mismo modo los aprendices de una lengua extranjera'. (Ed. 1981:11)

Nessa visdo, os erros auxiliam o professor e o aluno a planejarem
intervencodes para supera-los. Assim, nenhum dos dois se sente culpado, porque o
erro é visto como algo que naturalmente ocorre, até mesmo no aprendizado da
LM, e nem por isso as pessoas se julgam incapazes de aprendé-la.

Passemos, entdo, aos critérios para uma classificacdo dos fenémenos'>.
Antes de qualquer coisa, porém, gostariamos de esclarecer que apenas faremos
referéncia aos critérios condizentes com o estudo da concordancia.

De acordo com Santos Gargallo (1993:95-96), o critério etiologico-
lingUistico: baseia-se em erros de transferéncia que se dividem em: a) erros
interlingUisticos: causados pela interferéncia da LM ou de outras linguas
aprendidas e b) erros intralinguisticos: causados pelo efeito da LE sobre ela

mesma durante o processo de aprendizagem.

14 Traducgao: Primeiro para o professor: se ele inicia uma andlise sistematica, os erros Ihe indicarao
aonde chegou o estudante em relagédo ao objetivo proposto e o que ainda falta alcangar.

Segundo, proporcionam ao pesquisador indicagbes sobre como se aprende ou se adquire uma
lingua, sobre as estratégias e processos utilizados pelo aprendiz no seu descobrimento
progressivo da lingua.

E, por dltimo (e de alguma forma mais importante), sdo indispensaveis para o aprendiz, pois se
pode considerar o erro como um procedimento utilizado por quem aprende para aprender, uma
forma de verificar suas hipéteses sobre o funcionamento da lingua que aprende. Cometer erros &,
portanto, uma estratégia que empregam as criangas na aquisi¢cdo da sua L1, ou, do mesmo modo,
os aprendizes de uma lingua estrangeira.

'* Tradug&o: Adotamos o termo fendmeno, mas o titulo usado por Graciela Vazquez (1999:28) é erro,
acrescentando que Santos Gargallo (1993:91) usa o termo taxonomia e esclarece que “O uso de uma
taxonomia supde que um erro particular tem uma fonte individual e que a especificagao da fonte é uma
tarefa descritiva.”
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Complementamos essa informagédo com a ajuda de Vazquez (/bid.:38), que
chama a atencdo para os casos de “falsa selecao de elementos, o uso da 32
pessoa no lugar da 12 no Presente e Pretérito Indefinido de Indicativo.”

Utilizando-nos desse exemplo, enfatizamos que, no caso dos nossos
informantes, constatamos esse problema restrito somente ao Pretérito Indefinido,
tal como escrito anteriormente, com verbos do pretérito dito forte (fue por fui, quiso
por quise, vino por vine, etc.). O contrario também ocorre (é/ fui, quise, vine por él
fue, quiso, vino).

Sobre os erros interlinguisticos, Vazquez (1999:36-37) amplia a informacao
oferecendo exemplos dos quais selecionamos a adi¢cdo de elementos obrigatérios
na LM, e opcionais ou até mesmo inaceitaveis em LE, como o caso do uso do
pronome pessoal com verbos conjugados.

Aparentemente, isso ndao seria problema para o falante do PB, mas so6
aparentemente. Embora a lingua portuguesa tenha herdado uma estrutura em que
se marca o sujeito duplamente, através do pronome pessoal e pela flexao verbal,
no uso cotidiano de pessoas nenhum grau escolaridade ou grau minimo, como
atesta Tarallo (1994:141):

(...) formas como eles fala em lugar de eles falam sdo extremamente comuns no uso
linglistico ndo-monitorado. Obvio torna-se entdo que, com a neutralizagdo da alternancia
entre singular e plural, o pronome pessoal passe a ser freqiientemente mais preenchido,
pois somente a ele cabera a incumbéncia funcional de marcar a pessoa do verbo.

Nesse caso, a auséncia da forma “ele/a” ou “eles/as” comprometeria a
interpretacdo da frase, pois o verbo “fala” aponta para uma forma singular, que
pode ser “ele” ou “vocé.” A exigéncia da presenca da forma pronominal deve-se ao
fato de que ela funciona como uma marca de pessoa que o verbo sozinho, nesses
casos especificos, perde ou, se ndao perde totalmente, pelo menos torna-se
debilitada nesse contexto.

De forma semelhante ao que acontece com o PB, parece que o aluno, ao
usar a LE, tem essa mesma necessidade de explicitar o sujeito, embora o verbo
ofereca a desinéncia de pessoa.
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Segundo Vazquez (Ibid.: 41), dentro do critério pedagégico'® encontram-se
os erros fossilizados'’ e fossilizaveis. Vejamos o que ela oferece como definigao

de fossilizagéo:

La FOSILIZACION es la tendencia que manifiestan ciertos errores a aparecer
inesperadamente cuando ya se creian erradicados. Suele producirse bajo situaciones
psicolégicas especiales: poca atencién lingiistica, preocupacion mas por el contenido que
por la forma.” (grifo da autora)

No que nos diz respeito, mesmo que usemos o0 termo “fossilizaveis”,
esclarecemos que até mesmo os fendmenos de concordancia encontrados ainda
nos ultimos niveis de curso nao sao considerados por ndés como fossilizados
porque, como mostrarao as analises em questao de poucos minutos o aluno pode
passar de uma produgao correta para uma incorreta ou vice-versa, razao pela qual
preferimos pensar numa espécie de instabilidade ou variabilidade permanente.
Essa subita mudanca, flagrada por nds diversas vezes, também pode ocorrer com
a questao da freqiéncia dos fendbmenos. Em um processo como esse, ater-se a
esse tipo de constatacdo seria determinar o limite de aprendizado do individuo.
Além de tudo isso, vale salientar que os pesquisadores ou professores podem
acompanhar um numero reduzido de etapas de desenvolvimento dos aprendizes
em LE, e assim sendo, a nosso ver, seria precipitado prognosticar um erro como

fossilizado.

' Traducdo: Segundo Santos Gargallo (1993:94) esse termo se refere a “Classificagdo dos erros
baseada na distingdo chomskiana entre competencia e atuagdo que levou a S.P. Corder a diferenciar
entre: erros transitorios e erros sistematicos.”

7 Traducdo: A fossilizagdo é a tendéncia que manifestam certos erros de aparecerem
inesperadamente quando j4 se acreditava estarem erradicados. Costuma se produzir sob
situagdes psicolégicas especiais: pouca atengdo lingUistica, preocupagdo maior pelo conteudo do
que pela forma.
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1. REFERENCIAIS TEORICOS

Supomos que a capacidade cognitiva envolvida na aquisicdo da lingua
materna desempenha um importante papel na aquisicao/aprendizagem da lingua
estrangeira (LE). Com a proposta de Chomsky sobre processos universais de
aquisicao, situamos a aquisicao/aprendizagem de LE no contexto da ciéncia
cognitiva, que foi o outro galho dessa arvore teérica hibrida, da qual extraimos os
frutos aplicados na andlise das produgdes dos aprendizes sob os preceitos da
Interlingua.

Nosso ponto de partida, as producdes escritas dos alunos em LE para
analise dos problemas de concordancia entre algumas formas pronominais com
verbos, pronomes possessivos e obliquos, bem como da manutencdo da
concordancia ao longo de uma producao, traz a tona velhas indagacdes sobre se
ha, nesse caso especifico, influéncia da lingua materna, quais 0s mecanismos
psicolinglisticos implicados nesse processo e de que forma eles atuam. S&o
referenciais tedricos importantes para o desenvolvimento dos objetivos deste
trabalho:

. A interlingua, os fen6menos nesse processo e o papel da
lingua materna;

. A gramatica universal de Chomsky e a aquisicao/
aprendizagem de LE;

. Os mecanismos psicolingliisticos ativados ou nao durante o

processo de produgao em LE.

1. O que é interlinqua (IL)?

Ap6s a Andlise Contrastiva na sua versdo forte, de base
comportamentalista e por isso mesmo muito marcada pelo conceito de
transferéncia (de habitos, comportamentos linguisticos), e diante da necessidade
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de pesquisas de campo que analisassem as producdes dos aprendizes, emprega-
se a lingulistica gerativa de Chomsky sobre a aquisicdo da linguagem.

Segundo as pesquisas em aquisicao que tém sido feitas dentro da linha
gerativista chomskyana'® que vamos adotar'®, ainda que em parte, neste trabalho,
os seres humanos estdo dotados de um conhecimento universal especifico, inato
e abstrato da lingua: a gramatica universal (GU). A partir dos dados recebidos da
lingua a qual a crianca estd exposta, ela é capaz de produzir e compreender
frases que nunca ouviu antes, por ter acesso a um conhecimento chamado de
competéncia linguistica. Assim, vai construindo gradativamente a gramatica dessa
lingua. Essa construcao se da por meio de hipéteses que se reestruturam durante
0 processo de aquisicdo, até atingir a gramatica adulta. Essa teoria gerativa
propde, ainda, a existéncia de processos universais de aquisicao e, gracas a esse
postulado, aprimoraram-se as comparacoes feitas até entdo entre as linguas,
surgindo um sistema universal de referéncia.

Essas hip6teses levantadas pela crianca a respeito das regras de sua
lingua nem sempre sdo confirmadas, o que a faz cometer erros. O erro, que no
entanto jamais viola a GU, é visto como indicio de que esta ocorrendo a aquisicao
de uma gramatica, que evolui até chegar a gramatica adulta. Essas idéias foram
aplicadas também para a LE, sempre considerando a sua especificidade,
sobretudo quando se trata de um adulto.

Com o andamento dos estudos em aquisicdo, chega-se ao modelo de
Andlise de Erros, que tenta explica-los, mais do que corrigi-los, dar conta de suas
origens e trata-los como uma etapa da construcao da gramatica ndo-nativa. Como
0 proprio nome sugere, os erros dos aprendizes sdo analisados e classificados.
Constatou-se, igualmente, que esses erros sofriam mudancas durante o processo
de aquisicdo. Como uma espécie de ampliagdo do modelo da Analise de Erros,

'8 Chomsky (1965:3 apud RAPOSO, 1992:31) “A competéncia é o conhecimento mental 'puro’ de uma
lingua particular por parte do sujeito falante, isto é, a sua gramética interiorizada, diferenciando-a da
performance que é o uso concreto da linguagem em situagdes de fala concretas.”

' O gerativismo, linha teérica de carater inatista adotada por diversos pesquisadores para estudar,
de forma autbnoma e no &mbito das ciéncias cognitivas a questao da aquisicao da LE, veio se opor
a concepgao comportamentalista de aprendizagem que marcou as pesquisas no campo do ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, sobretudo no que se refere a Analise Contrastiva, na sua
versdo dita forte.
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que se fixa apenas nos erros, aparece a analise de interlingua, pela qual se passa
a observar toda a producao do aprendiz de lingua estrangeira, inclusive a partir de
sua especificidade. Nos ultimos anos, encontramos estudos sobre interlingua e
analise de erros de falantes de linguas diversas, e sobre as peculiaridades
mostradas na producdo desses aprendizes.

Embora nos muitos trabalhos sobre o assunto ndo tenha sido dada a
concordancia uma atengdo especial, podemos aproveitar os diferentes
comentarios que apareceram nesses estudos gerais de Interlingua (IL) e Analise
de Erros (AE), de Santos Gargallo (1993), Vazquez (1999), dentre os quais
destacamos o trabalho de Fernandez (1997). Faremos comentarios sobre esse
trabalho mais adiante. Neste ponto é necessario explicitar um pouco mais sobre
essa linha de analise da producao dos aprendizes chamada interlingua.

Para Selinker, (1969, apud BARALO 1999:8), que cunha o termo
interlingua, durante a formacéao de seu sistema lingulistico interiorizado, o aprendiz
sofre influéncia tanto da LM como da prépria LE que ele quer aprender. Essa linha
de analise, a nosso ver, possui caracteristicas que contemplam alguns dos
requisitos basicos exigidos pela pesquisa sobre a concordancia. A principal delas
€ considerar a LM ndo como elemento principal, mas como um dos elementos a
serem levados em conta na construgcdo feita pelo aprendiz da gramatica da LE,
além de que, nessas producdes, observa-se um pouco de tudo e ndo somente
aquilo que do ponto de vista da gramatica padrao da lingua aprendida poderia ser
considerado erro.

Esse termo (IL), usado por estudiosos da aquisicdo da linguagem, significa
o reconhecimento de que os sistemas nado nativos constituem uma linguagem em
si mesmos. Baralo (1999:9) destaca suas caracteristicas “(...) a IL se caracteriza
por su variabilidad, y por la existencia de tres fendmenos especificos: la
transferencia, la permeabilidad y la fosilizacion.™

(grifos nossos)

* Tradugéo: “(...) A Interlingua se caracteriza pela sua variabilidade e pela existéncia de trés
fendmenos especificos: a transferéncia, a permeabilidade e a fossilizagdo.”
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Esse sistema nao-nativo?' se forma a partir dos dados de LE, que o tornam
mais complexo a medida que se avanga no processo de ensino/aprendizagem. Os
trés fendmenos préprios da Interlingua apontados por Baralo estao interligados. A
variabilidade refere-se aos fenbmenos que a interlingua pode apresentar,
independente das regras da LM e das da LE. As vezes, as construcdes dos
falantes de interlingua ndo possuem caracteristicas nem de uma nem de outra,
além de variarem constantemente no decorrer do processo de
ensino/aprendizagem.

O primeiro fenbmeno, a transferéncia, entendido em termos bastante
tradicionais, ocorre quando alguns elementos da lingua materna, que podem ser o
léxico, 0 som e outros, sdo usados em LE pelo aluno, que ainda nao possui
conhecimentos suficientes em LE para expressar determinados conteudos. Entéo,
transfere da sua LM para a LE aquilo que ndo sabe. Muitas vezes ele nem mesmo
percebe que estd usando elementos da LM na LE. Em alguns casos trata-se de
um fenémeno transitério, de empréstimo, pela pressdo do ato comunicativo, porém
isto pode se manter na produgdo do aluno e tornar-se um caso de verdadeira
transferéncia, de carater estrutural como aponta Corder (1983).

Corder (Ibid.) afirma que alguns pesquisadores abandonaram a teoria
comportamentalista, mas resgataram a terminologia “transferéncia” sem redefini-
la. Segundo ele, isto freqlientemente conduz a uma certa confusdo e imprecisao
na formulacdo da sua posicao tedrica. As discussdes geradas sobre atribuir ou
nao um papel a LM na aquisicao da LE parecem ter sido a consequiéncia disso.

Ainda sobre a transferéncia linglistica no processo de aquisicdo da LE,
Gonzalez (1994:65) escreve:

A transferéncia de fato existe e os fendmenos gramaticais que ela provoca nao sao
meramente frutos de olhar hiper-corretivo do professor, e, por fim, a transferéncia é um
processo que vai ou mesmo que esta além da incorporacdao de empréstimos da L1
na interlingua (sendo estes uma minima parte dos efeitos, muitos mais difusos e
complicados, da influéncia da L1 sobre a L2, influéncia essa que pode conduzir
inclusive a graves distorcoes que chegam a afastar a gramatica da interlingua das
gramaticas de ambas), operando no nivel cognitivo, do intake, a maneira de um filtro
ou de um processador, que capta parte do input e descarta o que nao parece ser

! Daj também o uso dos termos producdes ndo-nativas para designar essas producdes feitas em
LE pelos aprendizes.
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relevante ou o que nao é compreendido, de acordo com critérios que ja estao
presentes internamente.
(grifos nossos)

As relagdes internas que o aprendiz faz no nivel cognitivo, no intake, com o
conteudo que ja possui da LM e da LE nao estédo disponiveis de forma direta e
simultdnea para observacdo. Entretanto, parece depender de tais relagdes
indescritiveis quanto ao seu funcionamento, até o momento, a deflagragéo ou nao
do processo de transferéncia linglistica. Como pesquisadores temos um acesso
indireto, por meio das construcbes do estudante que extrapolam esse nivel
abstrato e sdo registradas na producao oral e escrita. Acrescentamos que, na
pratica, nem sempre é facil distinguir com exatidao qual ou quais caracteristicas
da LM influenciaram na producdo em LE. Mais adiante exporemos o que pensam
alguns pesquisadores sobre o intake e sua atuacao no aprendizado de LE.

Quanto ao segundo fendbmeno, a permeabilidade, Baralo (/bid.:10) a define
como “(...) una propiedad de la IL que permite la entrada en ella de las reglas de la
gramatica de la L1 y la sobregeneralizacién de las de la L2?2.”

Quanto a fossilizacdo, ainda Baralo (/bid.:10) explica tratar-se da
conservacao, na interlingua, de alguns elementos, regras e subsistemas
lingUisticos de LM na LE. Em outras palavras, o aluno usa a lingua estrangeira,
sem livrar-se de determinados recursos proporcionados pela lingua materna.

Aqueles que aprendem uma LE constroem esse sistema, a interlingua, que
empregam como ferramenta basica para trabalhar com o input (dados recebidos
da LE) e conseguir aproximar-se cada vez mais do idioma aprendido, mas nem
sempre essa aproximacao se da de maneira satisfatéria para alguns alunos, os
quais, muitas vezes, véem o0 erro como sinbnimo de fracasso pessoal em
aprender.

Nesta dissertacdo usamos trabalhos que tratam de Interlingua e Analise de
Erros e verificamos se a producdo de nossos estudantes apresenta as

caracteristicas aludidas acima. No entanto insistimos no fato de que, mesmo

> Tradugdo: “(...) uma propriedade que permite a entrada de regras da gramatica da LM e a
generalizagéo das regras da LE.”
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usando o modelo de AE, preferimos usar o termo fenbmenos de concordancia

mais do que em erros de concordancia.

1.1. A questao da concordancia nas pesquisas em Interlingua e Andlise de Erros

O trabalho de Fernandez (1997), Interlengua y andlisis de errores en el
aprendizaje del espariol como lengua extranjera, reane um conjunto de condi¢coes
dificilmente encontradas no campo cientifico, 0 que torna muito importante a sua
tese. A autora centraliza seu estudo na analise de erros e exame da interlingua de
alunos adultos de espanhol das nacionalidades alema, éarabe, francesa e
japonesa.

E importante explicitar alguns dados pertinentes ao corpus por ela
selecionado. Os alunos observados, além de residirem temporaria ou
permanentemente na Espanha, tém duas horas diarias de aulas de espanhol.
Devido a essas variaveis, a pesquisadora considera esse processo de
aquisicao/aprendizagem mais natural do que institucional. A idade dos informantes
€ de 26 a 40; quanto a escolaridade, possuem grau médio ou superior e 87% do
grupo sabe inglés, apenas 14% estuda pela primeira vez uma lingua estrangeira.
O corpus foi coletado do 2° nivel até o 4°, um estudo longitudinal constituido de
sete exercicios sobre pontos gramaticais especificos e narrativas escritas.

Comegando pelos exercicios gramaticais, vamos diretamente aos
fenbmenos de concordancia. Fernandez (1997:87) indica os problemas de
concordancia de cada grupo de lingua materna, separadamente, e depois
menciona as semelhancas entre esses grupos. Aos franceses atribuiram-se os

seguintes fendbmenos, destacados pela autora:

o Concordancia do impessoal haber, por exemplo: “Algunas

personas si habian®”:

* Cabe observar que a tendéncia a concordar o verbo haber impessoal tem sido registrada em
diversas variedades do espanhol e vem crescendo cada vez mais. Isso nao significa, no entanto,
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. Sujeito do infinitivo n&o concordando com o pronome enclitico,
como em: “Nos reunimos para quedarse de acuerdo.”

J Concordancia da 12 pessoa do singular com um complemento
com verbo no plural, como em: “(yo) estabamos con seis amigos haciendo

un crucero.”

Conforme a autora, nesse tipo de erro esse grupo se destaca dos demais. A
nao-concordancia do impessoal haber e do sujeito do infinitivo com o pronome
enclitico também ocorre com freqiéncia nas producdes dos grupos de alunos
brasileiros. Igualmente, aparece outro problema com o infinitivo, o que no
portugués chama-se infinitivo flexionado do qual trataremos mais adiante.

Ja as observacdes feitas sobre o grupo japonés apontam que nele a
dificuldade é geral com relacdo a concordancia em numero. Descartamos aqueles
fenbmenos de menor incidéncia nesse grupo e vamos usar aqui alguns exemplos

gue nos parecem mais reveladores (/d.Ibid :86):

J Confusao entre a 12 ou 32 pessoas do singular e a 12 do plural,
em que a concordancia se apodia no complemento: “Mi padre... con nosotros
pasamos muy bien.”

. Alteracdo da ordem, com sujeito posposto: “Pasaba muchas
cosas.”

. Distancia entre o sujeito e o verbo: “En Toronto hay Cataratas

muy grandes, se llama las Cararatas del... .”

O primeiro erro apresentado pelos japoneses ndao aparece no corpus
coletado para o nosso estudo até o momento. Com relagdo ao segundo e
principalmente ao terceiro, sdo comuns nas producdes de alguns brasileiros, até

mesmo na sua prépria lingua.

que 0s contextos em que esse verbo aparece concordado na produgéo nativa sejam os mesmos
qgue aqueles em que isso ocorre na produgao ndo-nativa.
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Segundo Fernandez (/bid.:88), ha trés estruturas que condicionam mais as
discordancias entre o sujeito e o verbo, das quais destacaremos duas:

1. A concordancia do sujeito, formado por um nome mais o
pronome no singular, com o verbo no plural, junto a um complemento
introduzido pela preposicao con, surgida nas producdes de trés grupos de
japoneses, arabes e, especialmente, nos franceses.

2. A falta de concordancia entre o sujeito do infinitivo e o
pronome enclitico que 0 acompanha, presente nos grupos arabe e francés.
No que diz respeito as produgdes escritas, o trabalho de Fernandez (/bid.)

nao apresentou situacdes em que o aprendiz tivesse que escrever didlogos, talvez
isso se deva ao fato de a aprendizagem ocorrer no préprio pais em que se fala o
idioma e esse tipo de uso linglistico fazer parte do cotidiano desses estudantes
fora da instituicdo. A prépria autora ndo tece nenhum comentario a esse respeito,
dai ndo sabermos os motivos pelos quais ndo foram exigidos dialogos nessas
producdes.

A tipologia das produgbes analisadas, como afirmam Ferndndez e outros
pesquisadores, afeta os resultados. De acordo com a andlise do material dos
quatro grupos, ela assegura que 0s japoneses, que aprendem de forma mais
reflexiva e formal por meio de fixacao de regras, conseguem melhores resultados
nos testes de conhecimento especifico de pontos gramaticais; entretanto, nao
conseguem aplicar isso em producdes escritas livres, nas composi¢des, que estao
centradas mais no conteudo da mensagem do que nas regras formais da lingua.
Ainda com relacao a tipologia dessas producdes, o fato de ndo usarem dialogos
limitou a possibilidade de utilizagdo das formas tu e usted, uma vez que o discurso
direto favorece seu surgimento.

Contudo, seria possivel observar nesse tipo de texto a questao do tuteismo,
nome que adotamos para fazer referencia ao uso da forma verbal de fu com
sujeitos de 32 pessoa, mas esse fenbmeno parece nao ter surgido na interlingua
desses grupos. Seria, entdo, essa uma peculiaridade, uma idiossincrasia da
producdo nao-nativa de alguns alunos brasileiros aprendizes de espanhol? Esta é

uma pergunta que este trabalho devera deixar em aberto, posto que nao foi
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possivel fazer levantamento de producdo em espanhol de falantes de outras
linguas, a nao ser estas que aparecem no trabalho mencionado. Mas € possivel
afirmar que esta € uma caracteristica muito forte na IL dos brasileiros.

A partir da leitura dessa pesquisa, foi possivel inferir que o desenvolvimento
da interlingua ocorre de forma diversificada para cada grupo de lingua materna ao
aprender o espanhol, ja que cada um produz e evolui em tempos diferentes, muito
embora haja coincidéncia em diversos pontos e dificuldades. Como a autora
afirma, nos grupos alemao e arabe, a resisténcia a assimilacdo das regras de
concordancia € minima quanto aos aprendizes falantes do francés e do japonés,
embora tenham alcancado no final do curso uma baixa porcentagem desse tipo de
erro em suas producdes, esses aprendizes foram os que apresentaram mais
incidéncia desse tipo de erro. Ela mostra, ainda, que ha semelhancas entre os
japoneses e franceses, durante o processo de aquisicdo/aprendizagem da
concordancia, ambos confundindo a 12 ou 32 pessoa do singular e a 12 do plural,
apoiando a concordancia no complemento, além do fato de os fendbmenos de
concordancia persistirem nesses dois grupos até o final do curso.

Essa persisténcia até o ultimo nivel do curso de fenbmenos relacionados a
concordancia também acontece com alguns aprendizes brasileiros de espanhol,
tal como apontam nossos dados. Outra observacao feita por essa autora é a de
que é possivel que o grupo japonés, por exemplo, necessite de mais um semestre
de curso para equiparar-se com 0s demais quanto ao grau de dominio das
estruturas linguisticas de LE.

Para Chomsky (1959,1988, apud MELO,1999:30), em cujas idéias se
fundamentam muitos dos estudos de aquisicdo de LE, de Andlise de Erros e de
interlingua, a aquisicao faz parte de um processo interno do aprendiz, uma
dotacdo genética que facilita a aprendizagem de regras gramaticais abstratas e
que nenhuma outra espécie a possui. Esse processo se ativa quando o aprendiz
recebe o input, do qual seleciona dados para o intake (insumo absorvido),
constituindo, assim, uma lingua particular.

Sobre isso, uma das estudiosas da aquisicao, Liceras (1996:13-14), afirma
que, na década de 80, houve uma reconciliacdo entre a Linglistica e a
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Psicolinguistica, o que trouxe a tona novamente temas fundamentais, mas de
forma mais clara. Um deles, “(...) una especie de consenso en lo que se refiere a
la creencia de que la Gramatica Universal (GU) es el acervo comun para la L1y
L2 al que acceden todos los individuos?*.” Essa probabilidade de acesso a GU por
parte dos estudantes para a aquisicdo da lingua estrangeira ainda é estudada
pelos linglistas e tem sido objeto de muitas discussdes e de opinides até mesmo
antagbnicas. No entanto, Liceras (/bid.:14) acredita que os dados do Input sejam
filtrados pela lingua materna, intermediadora que determinard o que se
selecionara para o intake; mas ela também ndo descarta a possibilidade de
acesso direto a GU, em alguns casos, embora ndo 0os mencione.

Antes de dar seguimento a exposicdo dos fendmenos de concordancia
propostos para o presente trabalho, € necessario assinalar que nosso ponto de
partida é a interlingua de alunos brasileiros aprendizes de espanhol. Como visto,
as propriedades inerentes a interlingua, em alguns pontos, aproximam-se da LM
dos alunos e, em outros, distanciam-se tanto da LM quanto da LE.

Estudar algumas relacoes de concordancia, imersas dentro desse complexo
terreno movedico da interlingua, demanda a adocao de uma postura de pesquisa
ousada, no sentido de criar metaforicamente uma espécie de éarvore tedrica
hibrida. Para percorrer o caminho buscando descrever os fenémenos de
concordancia, tivemos que construir uma arvore tedrica dessas. O tronco dela
compbe-se dos referenciais tedricos da aquisicio de lingua estrangeira,
interlingua e psicolingiistica. Os seus galhos e frutos se constituem de pequenas
incursdes, cirurgicamente feitas em outras areas, para extrair delas possiveis
esclarecimentos sobre pontos especificos com 0s quais essa interlingua mantém
alguma relacao.

Nosso percurso mostra o alcance das relagdes da concordancia,
evidenciando que elas estdo muito mais envolvidas com temas estudados em
profundidade por outras areas do que supunhamos ao iniciar o nosso estudo. A
fim de evitar qualquer idéia preconcebida quanto ao que se espera encontrar,

* Tradugdo: “(...) uma espécie de consenso no que se refere & crenca de que a Gramatica
Universal (GU) é o acervo comum para a LM e a LE a qual todos os individuos acedem.”
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convém antecipar que fizemos closes de temas-chave de outros campos,
indicativos da necessidade de mostrar como eles se interrelacionam com o
assunto da nossa pesquisa, mas sem a pretensao de aderir as teorias das quais
eles advém, ou diminuir a importancia dessas idéias, jA que tais questdes

merecem um estudo a parte.

1.2. A interlingua e alguns de seus fendmenos vistos por outras correntes tedricas

1.2.1. Coesao e coeréncia

Bem-aventurados sejam os
que amam esta desordem...
Biquini Cavadao

Koch (2003:45) define a coesdao como “o fenbmeno que diz respeito ao
modo como o0s elementos lingUisticos presentes na superficie textual se
encontram interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos,
formando sequéncias veiculadoras de sentidos.”

Esta autora (/bid.) subdivide a coesdao em dois tipos: a) a coesado por
remissdo, atua na (re) ativacdo de referentes textuais por meio da anafora ou
catafora, gerando cadeias coesivas que podem distribuir-se por todo o texto, os
recursos usados para este tipo de remissdao sao de natureza gramatical, por
exemplo, pronomes pessoais de 32 pessoa (retos e obliquos), além dos
possessivos, demonstrativos, indefinidos, interrogativos, relativos; advérbios,
numerais, artigos definidos etc. b) a coesdo sequencial que, pode ou ndo usar
elementos de recorréncia, sendo a sua funcéo proporcionar a progressao do texto,
permitindo a inclusdo e mantendo relacées semanticas e/ou pragmaticas entre as
informacgdes antigas e novas.

Quanto ao termo coeréncia, Koch (/bid.:32) explica que “diz respeito ao
modo como os elementos subjacentes a superficie textual vém a constituir, na

mente dos interlocutores, uma configuracao veiculadora de sentidos.”
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Segundo Koch (2001:26), ha criticas sobre os itens referenciais serem
considerados como “substitutos” dos referentes. Nao temos como acolher
discussdes desta natureza e magnitude, razdo pela qual remetemos o leitor
interessado a obra da autora acima citada. De nossa parte, vamos nos ater as
relacdes referenciais instituidas por meio dos pronomes pessoais (retos e
obliquos), possessivos e também das desinéncias verbais que remetem a um
referente, estabelecendo ou ndo com ele uma relagdo de concordancia. Esta sera
nossa “cadeia anaférica.”

Para abrir caminho para a andlise do nosso corpus, mostraremos dados de
trés contextos heterogéneos: um de aquisicdo de lingua pela crianca, outro de
aquisicao/aprendizagem de lingua estrangeira por adultos e, por ultimo, disturbios
da linguagem em criangcas e adultos. Tais amostras constituem pano de fundo
para apontar a correlacdo entre elas, por meio dos recursos expressivos
movimentados em suas construcdes, independentemente de suas condicbes de
producéao.

Dada a natureza do nosso trabalho, ndo cabe aqui aprofundar a discussao
de alguns problemas implicados nos conceitos de coesao e coeréncia.
Apresentaremos simplesmente suas definicbes como pontos de ancoragem para
as informacdes aportadas mais adiante. Mostraremos um esquema dos

mecanismos (linglisticos) de coesao textual para facilitar a exposigao.
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Mecanismos (linglisticos) de coes&o textual®

\ Gramatical frasica
Interfrasica
Temporal
Referencial
Exoférica: (extratextual, referéncia)

> Endoférica:\ Anéfora: Quando a
correferéncia de um
item retoma um signo
- ja expresso no texto.

COESAO

>Catéfora: Quando um

item de referéncia

antecipa um signo

ainda n&o expresso no
texto.

Elipse

Reiteracao
Lexical } Sinonimia

Substituicdo| Antonimia

/ Hiperonimia

Hiponimia

o Adaptado de MIRA MATEUS, Maria Helena et alli. Mecanismos (linglisticos) de coesao textual.
In: Gramatica da lingua portuguesa. Lisboa: Caminho. 1999, p.137.
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No nosso trabalho, seguindo o0 esquema apresentado, usaremos 0s termos:
coesdo: referencial — endoforica (correferéncia) — anafora para complementar a
analise do nosso corpus.

A respeito destes termos, Mira Mateus (1989:144) expbe de forma clara e

concisa que:

Quando um ou mais fragmentos textuais (b,c, d...) séo interpretados como idénticos, do
ponto de vista referencial, a um dado fragmento textual a, presente no discurso anterior ou
subsequente, diz-se que séo co-referentes.

Fragmentos textuais co-referentes constituem uma cadeia anafdricai.e., uma sequiéncia de
expressoes tais que, se uma delas tem um dado referente, as outras tém também esse
mesmo referente.” (destaque da autora)

Essa autora (/bid.:144) exemplifica sua explicacdo com trés frases, das
quais selecionamos uma: “O Luis disse a Maria que esperava por ela no café.”
(destaque da autora)

Como se observa, o nome préprio “Maria” é (Id.,Ibid.) “interpretado como
idéntico, do ponto de vista referencial” ao pronome de 32 pessoa do caso reto
“ela”, portanto sao considerados correferentes.

E importante notar, que interpretar implica o processamento de informagdes
exteriores ativando, conseqguientemente, informacdes interiores em prol da
compreensao textual. Portanto, na construgdo de um texto, varios aspectos devem
ser considerados, dentre eles as estratégias usadas para a organizacdo e
distribuicao dos conteudos nele, de forma a alcancar a coesao e a coeréncia.

De acordo com Dijk (1992:53), os usuarios da lingua atribuem significados
aos discursos “(com base nos processos cognitivos (...) ) em interagdo e contexto
determinados. Isto significa que a interpretagcdo do discurso € também alguma
coisa que as pessoas 'fazem' (...).” As reflexdes de Dijk (/d.,Ibid.) sobre o aspecto
pragmatico da linguagem, que se refere as situagdes do discurso e das relacdes
entre a linguagem e as ac¢des dos individuos, indicam que a interpretacao eficiente
da comunicacdo nao depende exclusivamente do leitor/ouvinte. Ela deve ser
facilitada por uma relagdo de cooperacao entre quem produz e quem recepciona a

producéo oral ou escrita.
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Vista por esse prisma, a interlingua dos nossos informantes oferece
dificuldades de entendimento em alguns momentos, especialmente naqueles
casos em que a interpretacdo eficaz da comunicacdo depende de relacbes de
correferéncia ou concordancia.

De certo modo, a construcao de um texto escrito ou oral baseia-se em um
“‘investimento” feito na capacidade do leitor/ouvinte de interpreta-lo. Apds a
delimitacdo do assunto, pondera-se sobre o que o receptor do texto supostamente
sabe sobre tal tema, pressupde-se, a partir dai, o fluxo e a forma de apresentacao
das informacbOes necessarias para que a comunicacao seja eficaz, em
conformidade com os objetivos de quem a produziu.

Comandados por certa relacdo de afinidade entre esses dados, fomos
impelidos a ampliar nossa visao além dos limites do campo de aquisi¢cao de LE.
Assim, incorporamos dados de estudos em outras &reas por vé-los como
horizontes de possibilidades Uteis tanto para auxiliar na descricao de alguns
fenbmenos do nosso corpus quanto por sua utilidade a continuacao das pesquisas

nessa area.

1.2.2. Os pronomes pessoais, da aquisicido/aprendizagem a patologia: situacoes

diferentes e producoes semelhantes

A aquisicdo da LM pela crianga néao é o foco primordial de nossas analises.
Mas resolvemos analisar um artigo®® de Nascimento (1997), no qual a autora trata
do assunto, que foi tema de sua Dissertacdo de Mestrado®’, na qual esta autora
trabalha o tema de forma mais abrangente. Decidimos fazer essa analise pelo fato
de a aquisi¢do da LM pela crianca e a aquisicdo da LE por adultos terem relacao
entre si, 0 que interessa a nosso trabalho.

*% Disponivel em: http://www.educadaoonline.pro.br/aconstituicaodoeu.asp?fidartigo=269, acessado
em 29.01.2006.

*’ Ainda que ndo tenhamos extraido os dados daqui, oferecemos, para o leitor interessado,
referéncia da dissertacdo: NASCIMENTO, Maria Leticia Barros Pedroso. Corpo e fala na
constituicdo do eu: investigacdo sobre o preludio da pessoa em creche publica.Sao Paulo.1997.
Dissertacao de Mestrado em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo,
inédita.

39



Em “A constituicdo do eu num espaco coletivo: investigacao sobre o terceiro
ano de vida numa creche publica”, Nascimento (1997:01-14) observa um grupo de
criancas de 18 a 33 meses, em uma creche publica de Sdo Paulo, entre os anos
de 1995 e 1996, para acompanhar seu desenvolvimento e condutas indicativas da
percepcao de si em situacdes de interacdo entre pares. Nesse trabalho, a autora
aproveitou também para observar o uso dos pronomes (posSsessivos e pessoais),
em primeira ou terceira pessoas, para uma reflexao sobre a constru¢do da pessoa
num ambiente coletivo. Os instrumentos usados foram imagens das criangcas em
espelho, fotografia e video. A pesquisadora colocou a disposicao das criangcas um
espelho, com a finalidade de observar as suas reac¢des diante da prdpria imagem.
Depois, o grupo foi flmado regularmente enquanto desenvolvia suas atividades
interativas rotineiras na creche, sob supervisdo da educadora. Em seguida, as
criancas foram fotografadas para um trabalho posterior de identificagdo, pela
crianga, de sua propria imagem, durante o més de outubro de 1995.

A pesquisadora desenvolveu quatro situagdes: na primeira, uma crianga por
vez olhava as fotos dispostas sobre uma mesa para responder a pergunta "quem
é este?". Na segunda situacdo, as mesmas fotos foram coladas em cartolina
colorida para permitir uma visdo simultdnea e foram mostradas ao grupo. A
pergunta formulada era "onde esta o (a) ..... ?" (nome da crianca). Na terceira,
foram usadas fotos que nao tinham sido aproveitadas na situacdo 1, coladas em
cartolina, e seguiu-se o0 mesmo procedimento da segunda situacdo. Na quarta,
ocorrida sete meses depois, em maio de 1996, as criangas, em grupo, repetiram a
primeira situacdo: quando a crianga se identificava em terceira pessoa, dizendo
seu nome, a outra pergunta formulada era "e quem é.....7" (nome da crianga).
Houve, também, a exibicao das filmagens de 1995, seguida das duas perguntas
anteriores.

A autora (/bid.:10) expbe os resultados na tabela abaixo, na qual grifamos

alguns itens:
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QUADRO 3 — Resultados da pesquisa de Nascimento (/bid.:10)

Crianca Idade Situacao 1 (outubro de 1995) Idade | Situagao 2 (maio de1996)
R. 31 me 32 pessoa 38 me |alterna12e 32 pessoas
N. 29 me 32 pessoa 36 me |alterna 12e 32 pessoas
Al. 28 me alterna 1 2 e 32 pessoas 35me |12pessoa

An. 27 me 1 2 pessoa 34 me |Chora

L. 26 me 32 pessoa 33 me |alterna12e 32 pessoas
M. 25 me 32 pessoa (nené) 32me |32 pessoa

J. 21 me Sem manifestagao 28 me |32 pessoa

T. 19 me Sem manifestagao 26 me | Sem manifestagéao

Fonte: Nascimento, Maria Leticia Barros Pedroso. A constituicdo do eu num espago coletivo:
investigacdo sobre o terceiro ano de vida numa creche publica, (1997:10), disponivel no site
http://www.educadaoonline.pro.br/aconstituicaodoeu.asp?fidartigo=269, acessado em 29.01.2006.

Excluimos outros comentarios da referida andlise da autora, dado que o
que nos interessa é o uso dos pronomes em situacao de aquisicao de lingua.

A amostra é pequena, entretanto, o que esta em foco aqui ndo é o indice de
freqUéncia de tal fendmeno e sim a sua ocorréncia nesse contexto de aquisicao de
lingua materna. Ainda assim, olhando estatisticamente, 50% do grupo usa a 32
pessoa para referir-se a si mesmo, na primeira etapa desse estudo. E quase este
mesmo percentual pode ser visto na segunda etapa, na qual as criancas alternam
0 uso das 12 e 32 pessoas.Veremos a seguir algumas observagdes oferecidas no
texto para cada uma das situacoes.

No episédio “Espelho”, a autora tece os seguintes comentarios: “L., (25me),
Al., (27me), N., (28me) e R., (30me) - Embora nas fotos refiram-se a si mesmos
em terceira pessoa, verbalizam o meu ou 0 eu em situagdo espontanea.” (0s
dois ultimos destaques sao da autora). Nessa situacdo de aquisi¢do de lingua, as

criangas usam a 32 pessoa. Veremos mais adiante que o0 mesmo comportamento
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lingUistico ocorre com uma portadora de afasia, caso que estudaremos para
comparar a esse; posteriormente, comentaremos os dados de sua producgao.

Na situagédo 2, (ver quadro 3), sete meses depois, as criancas: R.com 38
meses, N., com 36, e L., com 33, com quase 3 anos completos, portanto, as mais
velhas da turma, alternam entre o uso de 12 pessoa e 32 Nascimento (/bid.)
esclarece que estas criancas, nas situagdes organizadas, referem-se a si em
terceira pessoa, mas diante de suas imagens no espelho ou nas fotos, quando
questionadas sobre “quem é... (nhome da crianga)”, respondem “eu.”

Conforme a autora (/bid.), N., tanto aos 29 meses quanto aos 36, refere-se
a si usando o seu nome quando assiste as gravacgdes. Salienta, ainda, que ao ver
as fotos, ela reage dizendo: - “olha eu 14, essa foto é eu.” Igualmente, L., aos 33
meses, na mesma situacdo, denomina-se de L., entretanto, em seguida, diz: -
"Sou eu! Sou eu!". Considerando, agora, a situacao entre L. com 33 meses, €
seus colegas mais velhos, verifica-se que ele foi 0 Unico a conjugar o verbo “ser”
em concordancia com a 12 pessoa. Nao podemos perder de vista que producdes
desta natureza ndo s&o abundantes na fala de criancas tdo pequenas. Talvez,
este seja o flagrante de uma diferenca individual com relacdo a aquisicao deste
elemento gramatical em particular, j& que nenhuma outra crianca do grupo, nem
mesmo a mais velha, com 38 meses, o produziu durante o estudo em questao.

O que se nota é que essa diferenca individual quanto ao tempo de
aparecimento de um ponto especifico da gramatica, nesse caso o par “sou-eu,”
somada ao tipo de estruturas linglisticas caracteristicas de cada lingua, pode
reverberar efeitos no aprendizado da LE na fase adulta. Em decorréncia de tudo
isso, emergem as seguintes perguntas: sera que estes itens, produzidos por L.,
sofreram uma selecdo prévia pelo individuo com relacdo a prioridade de
aparecimento que gerou como consequéncia essa rapidez de produgéao?

Com relacdo a conjugacao de um verbo irregular e a concordancia com o
pronome “eu”, o nivel de atencao de L. aos 33 meses, € maior do que o de seus
colegas, que talvez estejam mais atentos/sensiveis a outros elementos
lingUisticos? Ou o grau de exigéncia cognitiva que essa tarefa demanda é sentido
de forma diversificada pelos individuos? Ou ainda, dependendo das estruturas
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lingUisticas de uma determinada lingua, o impacto de um ou alguns itens sobre o
individuo pode ou néo dificultar a aquisicao/aprendizagem?

Nesse plano, podemos fazer um paralelismo entre a relagdo do individuo
com os elementos da lingua e a visao que temos de um texto quando passamos
uma lupa sobre ele: somente as palavras abaixo e ao alcance dos limites da lente
sao ressaltadas, mesmo que as outras também estejam ali. Ou seja, pode ser que
estes itens destacados pelo individuo sejam os merecedores de maior atengao
para os quais ele esteja mais sensibilizado em um determinado momento de seu
contato com ele.

Na pesquisa mostrada na parte em que se descrevem os referenciais
tedricos deste trabalho, Fernandez (1997) analisa as producdes dos grupos
alemao, arabe, francés e japonés e tece comentarios sobre pontos que os
aproximam/distanciam com relacdo a tarefa de aquisicao/aprendizagem do
espanhol. Além das consideracdes ja registradas, o que se depreende de estudos
como de Nascimento (/bid.) e o de Fernandez (/bid.) € que o fator “diferenca” é a
marca tanto da evolugado linglistica do individuo aprendendo sua LM como,
também, de grupos com diferentes LM ao aprenderem uma LE comum.

Retornando a pesquisa de Nascimento (/bid.), Al., que aos 28 meses
alternava entre 12 e 32 pessoas, aos 35 meses, mantém a primeira pessoa ao
referir-se a si mesmo durante o ultimo teste. Quanto a T. nos dois registros da
pesquisa, T. ndo manifestou o uso dos pronomes. J., embora tenha feito o0 mesmo
durante o primeiro registro, no segundo, usa a 32 pessoa. Ja M. passa do uso de
nené para o uso do nome préprio, mantendo, assim, o uso da terceira pessoa.
Quanto a An., com 27 meses usou a primeira pessoa, aos 34 meses, nao quis
participar das atividades propostas, ficou no colo de um adulto, chorando,
conforme relata a pesquisadora (/bid.).

Essas demonstracdes de oscilacdo no uso dos pronomes como em “ela-
eu”, o uso do par “é-eu” e o aparecimento de “sou-eu” em aquisicao de lingua sao
indicios do processo de desenvolvimento da linguagem infantil ainda nao
consolidado. Comparadas com as producoes linguisticas de aprendizes adultos de
espanhol, o ponto comum entre elas é a instabilidade no que diz respeito as
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formas verbais, possessivas e, por vezes, nos pronomes pessoais retos. Para
atestar as semelhancas entre as producdes ja mencionadas com as de LE,
apresentaremos a seguir um trecho de uma producéao escrita do nosso informante
EECICERS3, no qual grifamos alguns trechos. A situacao criada para a atividade
era a de separacdo de um casal. A atividade consistia em escrever uma carta

explicando os motivos da partida de um dos cbnjuges.

Querida Maria,

(-r)

Como usted puede ver todos nosotros de la casa tenemos sentido su falta. Pero saiba
usted que tu eres considerada el lider de nuestra habitacién no solamente por sus
consejos cuando ellos sé faz necesaria y también por su participaciéon en todas las
decisiones tomadas juntos a nuestros hijos.

Su carisma es notado por todos que le conocen, bien, yo seguiria infinitamente a escribir
sus valores como persona, madre y amiga, pero quiero decirte que me lleva a pedir la
separacién es en la verdad pedir un tiempo porque yo puedo dar también a usted una
oportunidad que sabe... de que desistas de copas con los amigos de todas las noches, y
si comprometes que no iras mas continuar a salir con ellos, yo te prometo que no voy a
tomar esta actitud con nuestra familia.

()

Besos
Su marido XXX

(grifos Nossos)

Na primeira frase € estabelecida a correferéncia entre os pronomes usted e
su. Na segunda, ha relacdo de concordancia entre usted-saiba® ; tu-eres, mas os
pronomes aqui parecem ter sido usados como correferentes, uma vez que sao
seguidos de sus consejos e su participacion, possessivos indicadores de 32
pessoa apenas. Nas duas primeiras linhas do paragrafo seguinte, tem-se
correferéncia entre su carisma, le conocen e sus valores a qual é interrompida
pelo pronome obliquo fe junto ao verbo decir. Na quarta linha, o usted volta a
aparecer em uma relagdo de concordancia com sabe, mas imediatamente esta
relacdo é interrompida com o aparecimento de: desistas, comprometes, iras

(futuro imperfeito, no qual falta um acento) e por fim o obliquo te.

%8 Nao nos importa o fato de “saiba” estar em portugués.
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A nosso ver, os fatos observados na produgcdo em E/LE constituem
evidéncias interessantes da profunda correlacdo existente entre a aquisicdo da
primeira lingua pela crianga e a aquisi¢cao/aprendizagem da LE pelo adulto.

Voltando a questdo aquisicdo da linguagem infantil, geralmente, este
processo comecga na interagcdo da criangca com seus pais ou com aqueles que
cuidam dela. No ambito dessa interagdo crianga-adulto, € nos varios tipos de
relacdo com o conteudo dos discursos entre ambos que se detectam disturbios na
linguagem infantil. Trataremos deste tema mais adiante.

Estudando as relacbes entre os enunciados do adulto e da crianca em
situacdes de interacao, Lemos (1982, apud LEMOS,1994:04) propde a existéncia

dos dois processos ilustrados no dialogo:

Adulto:- Que dé a Gisela?
Crianga:- Num é |
Adulto: -Foi embora?
Crianca: -Boéa.

Segundo a autora, cujas reflexdes se movem no referencial da psicanalise,
que nao adotamos por tratar-se de campo sobre o qual ndo dispomos de
conhecimentos suficientes, trata-se de um caso de especularidade e esta se refere
a “incorporacao pela crianca de parte ou de todo o enunciado do adulto (...).”

Na continuacao desse dialogo temos:

Adulto: -e a Carla?
Crianca: -laia béa.

Trata-se, para Lemos (/bid.), de um caso de complementaridade, isto é, “a
incorporacdo do enunciado adulto é combinada com um vocabulario
complementar.” Pergunta-se a crianca por alguém: Carla. Como resposta, ela usa
laid = Carla, complementando com bda = embora. Tomando esses processos
como ponto de partida, a crianga aos poucos vai construindo, trilhando o caminho

que a levara a adquirir a lingua.
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Como foi exposto, na fase inicial da aquisicdo, a crianca comeca a
construgdo de suas estruturas linglisticas reproduzindo trechos que recorta da
fala adulta. Esse fenbmeno é interpretado por varios autores, de referenciais
tedricos diferentes, com bases epistemolégicas diferentes. Citamos aqui o trabalho
de Lemos (/bid.), que como dissemos se move no ambito da psicanalise, porém
outros, de linhas diferentes, poderiam ser citados, posto que registram 0 mesmo
fenbmeno, muito embora o expliquem de formas diferentes.

Faremos referéncia também a um distarbio linglistico no qual se dao
situacOes paralelas as apresentadas antes, mas antes de enfocar o distiurbio
lingliistico ao qual nos referiremos, a ecolalia®®, é relevante esclarecer que ele é
conseqiiéncia do que atualmente se conhece como autismo infantil*® (Al).

O psiquiatra infantil Leo Kanner, em 1943, tornou-se um dos pioneiros na
descricao do Al com o artigo Disturbios autisticos do contato afetivo (1943:01-
05)°’, no qual relata pormenores do comportamento de 11 criangas com Al.
Selecionamos trechos do caso 1 de Donald T.

Segundo Kanner (1943:01-05), Donald foi avaliado pela primeira vez por
especialistas, durante duas semanas, em 1938, quando ele tinha 5 anos e 1 més.

Dentre as inumeras observacdes estao as seguintes:

Parecia estar sempre como um papagaio repetindo o que tinha sido dito uma vez ou
outra.Usava os pronomes pessoais com as pessoas que estava citando, até imitando sua
entonacdo.Quando queria tomar banho, perguntava: - Vocé quer tomar banho?

Apbs o periodo da avaliagdo da crianca, mae se encarregou de fazer
relatorios constantes sobre o filho. Outro trecho que merece destaque é (/bid.:04):

* Confome Spinelli, ecolalia — [é a] “repeticdo automatica de silabas, onomatopéias de frases, em
geral logo depois de serem ouvidas. Pode ser encontrada em casos com grandes alteracdes da
compreensdo oral e em distarbios psicologicos. Existe normalmente nas fases iniciais de
desenvolvimento da fala.”

% “E um transtorno invasivo do desenvolvimento, isto &, algo que faz parte da constituicdo do
individuo e afeta a sua evolugcdo. Caracteriza-se por alteragdes na interagdo social, na
comunicacdo e no comportamento. Manifesta-se antes dos 3 anos e persiste durante a vida

adulta.”(...).Disponivel em:
http://www.neurociencias.org.br/Display.php?Area=Textos&Textos=Autismo, acessado em:
05.05.2006.

3! Disponivel em: http:/www.ama.org.br/kanner1e2.htm#caso1, acessado em: 05.05.2006.
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Embora tenha comegado ocasionalmente a falar de si proprio como “eu” e de outra pessoa

como “vocé”, continuou por um bom tempo com as inversdes pronominais. Quando por

exemplo em fevereiro de 1939 escorregou e quase caiu, (...) [comentou]: -Vocé n&o caiu no
chéo.

Em abril de 1941, passando por um check up com especialistas, Donald diz
(Ibid.:05):

- Eu vou ficar 2 dias no Child Study Home.
-Onde estd minha mae?

-O que vocé quer com ela?, perguntaram-lhe.
- Eu quero abraga-la no pescoco.

Concluindo o que foi mostrado, registra-se o seguinte (/bid.): “Ele
empregava 0S pronomes com acerto, e suas sentengcas eram gramaticalmente
corretas.”

Como visto, o psiquiatra Kanner (Ibid.) estava atento também as evolucdes
lingUisticas do menino e um aspecto importante desse exemplo € o fato de, aos 5
anos, Donald ainda usar o “vocé” quando fala de si; a oscilacdo entre o “eu” e 0
“vocé€” ocorreu aos 6 anos e a consolidagao do uso do “eu”, conforme o artigo, se
deu aos 8 anos.

Comparando estas constatacbées com os dados etarios do grupo estudado
por Nascimento (1997), Donald gastou o dobro do tempo para iniciar o processo
de oscilagao entre os pronomes.

Outra peculiaridade ligada a esta é a ecolalia. A unanimidade encontrada
na sua caracterizacdo localiza-se nos termos “repeticdo ou imitagdo” da fala de
outro. Tanto na sua definicdo quanto na sua manifestacdo, ela é heterogénea.
Este outro pode ser desde um parente mais préximo, como também um
apresentador de televisdo ou até mesmo coisas escutadas em comerciais. E uma
fala descontextualizada, completamente desprovida de pertinéncia comunicativa,
pois a crianga nao fala com alguém e tampouco parece ter a intencdo de querer
alguma resposta com a sua fala. A “incorporagao da fala do outro” é o ponto de
interseccao entre a aquisicdo normal da lingua e este distarbio da linguagem
detectado em criangas autistas.
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Entretanto, convém notar que € o modo como essa “incorporacao” se
manifesta na fala infantil, nos dois contextos, que determinara o limite entre a fala
especular, promissora de progressos na linguagem; e a fala ecolélica, com a qual
nao é possivel estabelecer dialogo. A crianca ndo fala com o outro, apenas
reproduz a fala, sem adapta-la as situagdes que esta vivenciando. Dado o tipo de
interacdo esperada para cada circunstancia, embora a crianca fale, ndo ha
comunicacdo com e para o outro, pois sua fala ndo atende as exigéncias de
eficacia comunicativa. Tais problemas nao ocorrem somente nesta fase. Por
vezes, alteragoes linglistico-cognitivas também acometem individuos adultos que
ja passaram pelo processo de aquisicao da linguagem.

Iniciamos, agora, a apresentacao do proximo trabalho sobre esta questao
perguntando por que caracteristicas de producdo de elementos envolvidos na
referenciagdo, como pronomes pessoais, possessivos e verbos em contextos
patologicos, se assemelham sobremaneira as dos individuos normais em outros
contextos?

Em “(In) determinagdo e subjetividade na linguagem de afésicos: a
inclinacao anti-referencialista dos processos enunciativos,” MORATO (2001)
mostra a questdo da referenciagdo na linguagem de pessoas que se tornaram
afasicas. A afasia® provoca diversas modificagdes linglistico-cognitivas. A autora
em questdo analisa os dados do ponto de vista discursivo lancando mao de
autores como Foucault, Mikhail Bakhtin e Carlos Franchi.

Mesmo ndo seguindo esta linha teédrica, julgamos haver compatibilidade
entre alguns pontos dos dados por ela apresentados com os que observamos no
nosso corpus que analisaremos mais adiante. Vamos ao primeiro deles, ilustrado

com uma citacao desta autora (/bid.:59):

% No glossario de termos da obra de Spinelli (1983: 111-118), temos o seguinte:“afasia -utilizado
com varios sentidos por diferentes autores: a) para nomear sintomas nas esferas semantica e
gramatical, como anomia, fala telegréfica, parafasias (SINTOMAS AFASICOS), quer ocorram em
lesbes adquiridas, quer em distarbios congénitos; b) para indicar a presen¢a de quadro definido,
adquirido, de lesao cerebral que provoca a redugédo do vocabulario disponivel e a capacidade para
utilizar as regras e os elementos da lingua de modo eficiente para se comunicar; c¢) significando
disturbios de simbolizagéo congénito ou adquirido.” (destaque do autor).
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(...) a questdo da referéncia prevé uma arbitragem de fatores que pressupdem, mas
transcendem o linglistico. Portanto, o que pode estar instavel nas patologias de
linguagem é precisamente a consideracao dos conjuntos ou a seletividade desses fatores
(lingUisticos, cognitivos, pragmaticos, discursivos, afetivos, ideolégicos) implicados na
referenciagdo, sobre o0s quais o0s sujeitos se apdiam e trabalham para dar
representabilidade as coisas do mundo.

(grifos nossos)

A instabilidade constatada por Morato (/bid.), no que tange a questdo da
referéncia nas patologias de linguagem, estende-se a aquisicido de LM e a
aquisicao/aprendizagem de LE. O termo “instavel’, usado para explicitar as
consequéncias advindas dessa patologia, remete ao termo variabilidade, que
caracteriza a interlingua, usado por teorias de aquisicao de LE de linha gerativista,
em particular por Liceras (1996:55). No primeiro caso, a instabilidade se da por
uma desordem linguistico-cognitiva ocasionada pela afasia. No segundo, acredita-
se ser a permeabilidade da interlingua a causadora da instabilidade nas
producdes dos aprendizes de LE.

Embora, geralmente, os dados desses diversos processos sejam estudados
em separado por diferentes areas, devido a natureza da diversidade que aportam,
patolégicos ou ndo, quando confrontados, indicam a  existéncia de
semelhancas nos aspectos basicos que regem a referéncia, mostrando assim
que estdo fortemente relacionados, independentemente de suas condi¢cdoes de
producéo.

Embora ndo tenhamos adotado a linha te6rica de Roman Jakobson (1969),
nao podiamos deixar de citar as relevantes observacoes desse linglista sobre os
disturbios da linguagem na afasia, um problema que acarreta graus diversificados
de comprometimento dos processos linglisticos, sendo que, até o momento,
foram o diagnosticados aproximadamente cinco tipos dessa espécie de patologia.

No capitulo “Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia”, Jakobson
(1969) afirma que todos os aspectos da linguagem sao de interesse da Linguistica
e, portanto, os linglistas deveriam se habituar ndo s6 como os termos e
procedimentos técnicos das disciplinas médicas envolvidas no tratamento da
afasia como, também, manter contato com pacientes afasicos e ndo apenas olhar

os dados através das interpretacoes feitas em outras areas. Ele é defensor de um
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estudo interdisciplinar. Como integrante da Escola de Praga, que se destacou no
campo da fonologia, Jakobson estava atento aos progressos relacionados a este
tema. Ele (/bid.:36.) declara que houve um avanco, fruto de um esforgo conjunto
entre psiquiatras e linguistas, nos estudos dos fenémenos fonéticos da afasia e
que a “regressao afasica se revelou um espelho da aquisicao de sons da fala pela
crianca; ela nos mostra o desenvolvimento da crianga ao inverso.”

Constatamos algo parecido em um aspecto gramatical, o caso da producao
dos pronomes pelas criancas adquirindo a LM e pela afasica AD estudada por
Morato (/bid.). Esclarecemos que a autora ndo fornece a informacao de qual é o
tipo de afasia do qual padece AD, produtora dos dados que serdo mostrados.
Essa autora (/bid.) analisa dados de um estudo longitudinal que fez com Coudry
em 1988. Sao producdes de uma afasica de 71 anos, denominada AD; segundo
Morato, depois de ter superado o primeiro estagio de afasia, AD comeca a falar de
si, predominantemente em 32 pessoa e as vezes em 12 Os dados de AD,
levantados por Morato (2001:65), sao distribuidos em 06 trechos®®. No de ntimero

1, AD mostra a pesquisadora identificada por lem um album de familia.

Trecho 1:

AD: -Ela com meu neto e minha neta

AD: -Ela eele...

AD: -E, é ela.

AD: - Meus filhos pequenos, meu marido...
lem: - Ela e o marido dela.

Como se observa no primeiro trecho, AD refere-se a si mesma usando
“ela.” Além disso, 0s pronomes possessivos “meu” e “minha” ndo possuem um
elemento antecedente compativel para uma relacao referencial anaférica, pois o
Unico elemento presente é o “ela”, impossibilitando que tal relacdo se concretize.
Em contrapartida, uma série de outras relagcbes se mantém na fala de AD. Para
mostrar essas relagées, convém chamar a atencdo para o fato de que os

substantivos sofrem flexdes para indicar nimero e grau. Quanto aos possessivos,

» Trés desses trechos foram incluidos em um trabalho apresentado no IV Congresso Brasileiro de
Hispanistas, realizado de 3 a 6 de setembro de 2006 pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
UFRJ.

50



devem concordar com o possuidor e expressar a idéia de posse de alguma coisa
com a qual também devem concordar em género e numero. AD consegue veicular
plenamente a relagdo de concordancia de numero e género entre os substantivos
neto e neta e as suas respectivas formas possessivas.

Ha, na situacdo vivenciada naquele momento, em relacdo a AD, uma
contradi¢do: ao mostrar sua imagem na foto, designa-se com o pronome “ela.” De
forma sutil, a interlocutora, incluindo os pronomes “ela” e “dela” na frase: -“Ela e o
marido dela”-, parece tentar chamar a atencdo de AD para o erro correferencial
entre a foto de AD e o pronome “ela”, usado pela paciente para falar de si
enquanto descreve a imagem.

No mesmo contexto do episédio anterior surge:

Trecho 2:

AD: - Meus filhos pequenos, meu marido...
lem: - Seu marido...

A pesquisadora explica que AD apontando para a sua foto ao lado do
marido diz:

AD: - Ela e 0 meu marido dela.

No trecho 2, AD mantém a relacdo de concordancia entre os substantivos e
seus possessivos. Sua ouvinte a interrompe novamente, usando 0 possessivo
“seu” marido... Como resposta, AD usa o par “ela’/“dela.” Nas suas descri¢cdes do
episddio, a autora (/bid.) comenta que, depois desta frase, AD ri, como se
flagrasse o ato falho.

Realmente, parece que as reivindicacbes de atencdo para a producao do
pronome pessoal, contidas nas intervencdes da interlocutora, surtiram efeito. O
surgimento do “eu”, no préximo trecho, pode ser um indicador disto. Neste terceiro
trecho, AD estd irritada e comenta as dificuldades que enfrenta por causa do seu

estado de saude:
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Trecho 3:

AD: - Eu fago as coisas e ela ndo consegue!

lem: - Quem ndo consegue?

AD: - Eu!, eu ndo ando bem, eu noto viu?

AD: - O Plinio achou que ela... eu estava... estou bem melhor.

Na primeira frase, AD comeca com “Eu” e logo depois usa o “ela.” Ha
oscilacao entre 0 “eu” e o0 “ela.” Entao, a ouvinte insiste perguntando pela pessoa
que “ndo consegue”: este tipo de pergunta com o pronome interrogativo “quem”
aumenta a probabilidade de uso de um pronome pessoal - talvez tenha sido
proposital para tentar conduzir AD a refletir sobre seu comportamento verbal e
altera-lo.

Finalmente, AD parece atender as reivindicagdes da ouvinte com um
“eu” enfatico. Na frase subsequente, ela corrige sua prépria producao e o “ela”
empregado inicialmente € trocado pelo “eu”, assim como os respectivos verbos
conjugados: estava, estou. No entanto, na ultima frase AD ndo titubeou na eleicao
entre as formas acha, acho, parece estar segura da sua escolha. O fenémeno da
oscilacao linglistica apresentado por AD parece estar restrito a produgédo da 12
pessoa, mas, ainda assim, reverbera alteragcbes nas formas verbais e

possessivas, gerando um efeito em cadeia.

No trecho 4, a interlocutora comenta que fez uma viagem a Mato Grosso.

Trecho 4:

lem: - Fui também para o pantanal.

AD: - Ah, foste? Porque 14 é...

lem: - Lindo...

AD: - E tu achaste lindo?

lem: - Sim, sim. Pena que haja tanta matanga de jacaré. O governo ndo esta muito atento...
AD: - E com o que ele esta atento?

Nesse contexto, o pronome “ele” usado por AD toma como referente “o

governo” pertencente ao discurso do interlocutor. AD € capaz de estabelecer
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relacao de referéncia fora do dominio do seu discurso. Essa recuperagao é fruto
da observacdo atenta ao produto lingliistico alheio visando a producédo do seu
préprio. Uma demonstracdo de uso pleno da referéncia, a ponto de ndo somente
remeter ao elemento linglistico, mas tecer um comentario critico sobre 0 mesmo
de forma coesa e coerente. Este certamente € o aspecto que mais chama a
atencao.

O trecho 5, AD relata o seu encontro com outra afasica. Uma situacdo com
alta probabilidade de confusdo no uso do “eu”/’ela” para AD. Vejamos como ela

insere tais pronomes em seu discurso:

Trecho 5:

AD: - Ela esta bem.

lem: - Ela ta mais animada agora?

AD: - Eu acho, ela... ela esta... ela come... melhor pra... melhor pra comer ndo. Melhor do
que eu.

Nessa ocasido, contrariando as expectativas, AD se expressa com clareza,
sem ambiguidade.

No trecho 6, AD relata comentarios dos amigos sobre suas dificuldades
lingliisticas e motoras. A primeira vista pode parecer que ndo havera
dificuldade, visto que as exigéncias referenciais sdo semelhantes as do trecho
anterior, exceto pelo fato de que neste trecho AD usara a 32 pessoa do plural.

Entretanto, os dados nao confirmam isso.

Trecho 6:

AD:- Mas elas sabem que eu vou saber, ela sabe.

lem: - Ela quem?

AD:- As pessoas. “Ela“ é as pessoas. (AD ri) Pensou que eu ndo sabia mais? Agora ela é
eu.

AD demonstra estar concentrada no dialogo, pois a pergunta da
pesquisadora deflagra quase que um pensamento em voz alta da intencao que
subjaz ao seu ato linguistico. Ou seja, € como se AD explicasse como fez a sua
relacao referencial interna: o “ela” esta condicionado a diferentes situagdes, ora

servira para “as pessoas”, ora servira para o “eu.”
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AD ainda pergunta: “Pensou que eu nao sabia mais?” — parece que a
paciente se sentiu desafiada a explicitar o porqué de seu comportamento verbal.
Um bom exercicio de reflexdo e entendimento do que acontece na sua linguagem.

Como observado na descri¢cao do dialogo, ha instantes em que AD é capaz
de usar o “eu”, o que pode significar que esse tipo de dificuldade com esse dado
linglistico pode ser reversivel. H& uma espécie de “trincamento” entre a
linguagem proferida e vivenciada na pratica cotidiana e o pensamento de AD,
aliado ao desejo de vé-lo materializado. Dicotomia que AD tenta dissipar
continuamente em seu discurso, conforme mostrado. Alids, dicotomia vivenciada
também por alunos de LE, como sera mostrado na andlise do corpus. Enfim, de
uma forma ou de outra, dicotomia vivenciada por todos nés em maior ou menor
grau quando tentamos transmitir nossos pensamentos e ndo encontramos
palavras ou quando trocamos uma palavra por outra involuntariamente.

No capitulo “Linguagem e cognicao” da obra Psicolinglistica, Slobin
(1980:206) argumenta que a linguagem e o0 pensamento sao separaveis. Com o
objetivo de tornar claro o assunto, ele indaga: “Se o pensamento nao fosse mais
que a fala interior, por que deveriamos tatear a busca de palavras ou
cuidadosamente escolher os meios de expressdao?” Respondendo a esta questao,
ele cita um psicologo cognitivo preocupado com as ‘“relagcdes entre linglistica
interna e estruturas cognitivas.” (/bid.:204). Assim, Slobin (/bid.:206) se refere a

Vygotsky (1962:149-50), de quem cita o seguinte trecho:

O fluxo do pensamento ndo é acompanhado por um desdobramento simultaneo da fala. Os
dois processos ndo sdo idénticos € ndo ha correspondéncia rigida entre as unidades do
pensamento e da fala. Isto é especialmente evidente quando um processo de pensamento
falha — quando, como diz Dostoievski, um pensamento “ndo se encarna em palavras.” O
pensamento tem sua propria estrutura, e a transicéo dele para a fala ndo & matéria facil
[...] O pensamento diferentemente da fala, ndo consiste em unidades separadas. (...)
(grifos nossos)

Os trechos grifados na citacao legitimam a importancia da existéncia da
nossa “arvore teorica hibrida”, ja que o pensamento possui uma estrutura
particularmente diferente da fala quanto a separacdao em unidades. Podemos,
inclusive, constatar que os exemplos selecionados por n6s podem atestar a

amplitude da fragilidade/vulnerabilidade tanto de algumas relacdes correferenciais
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quanto de algumas de concordancia na transicao do pensamento (abstrato) para a
fala/escrita (concreto), em virtude de a diversidade de contextos, patolégicos ou
nao, gerar producdes semelhantes nestes pontos especificos.

Voltando aos exemplos, notam-se nos dados do corpus que levantamos, e
que ainda descreveremos mais adiante, dados correlacionados aos fenbmenos
apontados pelos autores que tratam da afasia no que diz respeito a questédo
pronominal enfocada, alocados nas diferentes condicbes de producdo. Ha uma
linha ténue limitando o desenrolar da comunicagdo em cada um destes contextos.

Segundo Jakobson (1969:40), a linguagem usa duas operacoes:

O destinatario percebe que o enunciado dado (mensagem) é uma combinacao de partes
constituintes (frases, palavras, fonemas etc.) selecionadas do repertério de todas as
partes constituintes possiveis (codigo). Os constituintes de um contexto tém um estatuto de
contigliidade, enquanto num grupo de substituicdo os signos estdo ligados entre si por
diferentes graus de similaridade, que oscilam entre a equivaléncia dos sin6bnimos e o fundo
comum (common core) dos anténimos.

(o ultimo destaque é do autor)

Esse autor (/d.:62) ainda afirma que a linguagem, em todos o0s aspectos,
usa essas operacoes. Em qualquer nivel verbal (morfoldgico, léxico, sintatico e
fraseoldgico), tanto a contigliidade quanto a similaridade podem surgir e um deles
pode prevalecer. Afirma que “a poesia visa o0 signo” e nela aparecem construcoes
metaféricas e “o paralelismo métrico dos versos ou a equivaléncia fénica das
rimas impéem o problema da similitude e do contraste seméanticos; (...). Como
exemplo de contiglidade Jakobson (/bid.;.57) expbde que “o autor realiza
digressdes metonimicas indo da intriga a atmosfera e das personagens ao quadro
espacio-temporal.”

Jakobson (/bid.) associa esses aspectos da linguagem com as perturbacdes
nas estruturas verbais das pessoas com diferentes tipos de afasia, reduzindo as
classificacoes desse disturbio a duas: a deficiéncia de selecao e substituicdo ou
de combinacdo e contextura. A primeira liga-se a metonimia e a segunda a
metafora.

O tipo de afasia em que a selecéo é fortemente afetada designou-se como

disturbio da similaridade dentre as peculiaridades atribuidas a ela, destaca-se a
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metonimia, “baseada na contiglidade, € muito empregada pelos afasicos cujas

capacidades de selecao foram afetadas.” “Garfo é substituido por faca, mesa por
lampada, fumaca por cachimbo, comer por torradeira.” (Id.:49), (destaques do
autor).

Na afasia de contiglidade a deficiéncia € no contexto, a hierarquia das
unidades linglisticas torna-se debilitada, gerando o agramatismo. Quem sofre
deste tipo de afasia “usa as similitudes, e suas identificagcdes aproximadas sao de
natureza metaforica (...)” Os exemplos oferecidos sado “6culos de alcance por
microscépio, fogo em vez de luz de gas (...)” (Ibid.:52).

Dessa forma, o bipolarismo entre selecao, substituicdo e metonimia, de um
lado;e combinacao, contexto e metafora, de outro, torna-se “um esquema unipolar
amputado que de maneira bem evidente, coincide com uma das formas de afasia”,
dependendo de qual desses dois pdlos seja afetado pela patologia. (/bid.:62).

Essas agucadas observacbes aproximam de forma significativa a
linguagem aféasica de aspectos intrinsecos da linguagem, mostrando que uma
pode conter a outra ou vice-versa.

Boyer (1981:10) trata da questao escrevendo:

A linguagem patoldgica, salvo em seus aspectos caricaturais, ndo € um dado imediato,
assinalavel sem ambiglidade por qualquer observador. Além disso, certas linguagens
(técnicas, poéticas, filosoficas) bem poderiam afigurar-se aos ouvintes ou leitores nao
iniciados como patologicas, ja que sdo congruentes com as disciplinas que as empregam.

Como visto acima, trabalhar com a linguagem oferece, em principio, duas
grandes dificuldades. A primeira relacionada a prépria definicdo do termo
linguagem. A segunda refere-se ao conhecimento de como ela se processa.
Vejamos, entado, alguns estudos que tratam do processamento da linguagem para,
em seguida, mais especificamente, sugerir uma possibilidade de descricdo do
processamento da concordancia.

Slobin (1977 apud TARALLO 1987:83) define que o estudo da linguagem

nas criangas pode ajudar a descobrir a esséncia de uma lingua. Segundo ele:

56



A estrutura de uma lingua [e da linguagem em geral] € condicionada por processos
psicolinguisticos de percep¢ao, memdria e cognigéo, por processos sociolinglisticos e pelo
desenvolvimento desses processos na infancia. Meu enfoque aqui esta em esclarecer os
processos psicolinglisticos que tornam possiveis a lingua (linguagem). Proponho-me a
cumprir essa tarefa através do estudo da mudanca linglistica: como a lingua muda a
medida que a fala da crianga se aproxima da fala da comunidade, ou a medida que a fala
de uma comunidade se aproxima da de outra comunidade, ou que um sistema lingistico
se torne estabelecido e continue a se ajustar as perturbagdes de dentro e de fora.

Por isso nao é possivel limitar os estudos dos fendbmenos da concordancia
a um unico ponto de vista tedrico, sendo necessario o suporte de varias teorias

(nossa “arvore tedrica hibrida”).

1.2.3. O ensino/aprendizagem de linqua estrangeira e alguns aspectos de ordem

psicolinguistica

Embora ndo se possa fragmentar o processo de aprendizagem de uma
lingua, neste trabalho, por uma questao de foco, separamos alguns aspectos que
se manifestam nesse processo para uma observacao mais detalhada. Um deles é
o binbmio compreensdo-producdo, tdo importante durante o processo de
ensino/aprendizagem.

Da perspectiva psicolingiistica, Anula Rebollo (1998:45) considera que “(...)
los procesos de comprension y produccién de palabras deben contemplar dos
modos de acceso diferentes, uno vinculado con la ‘forma’ y otro con el
‘significado™®*.”De acordo com esse autor, nossa mente realiza uma série de
processos para analisar e interpretar o enunciado. Decodificamos foneticamente o
que ouvimos e isso faz com que seja acessado o lexicon® (dicionario mental),
acompanhado de um analisador sintatico, que analisa estruturas sintaticas, e de
um analisador léxico, que reconhece as palavras. Estes dois analisadores néao se

influenciam mutuamente, trabalham de forma auténoma. O autor acrescenta que

* Tradugdo: “(...) os processos de compreensdo e producdo de palavras devem contemplar dois
modos de acesso diferentes; um vinculado com a forma e o outro com o significado.”

% | exicén aparece no texto de Anula Rebollo como dicionario mental. Baralo (1999) afirma que ele é
também um conjunto de formantes (raizes e afixos) e um sistema organizado de regras que permitem
formar novas palavras através de diferentes processos.
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alguns pesquisadores nao concordam com isso, pois acham que a compreensao
linglistica esta submetida a varias influéncias. Como o tema do acesso lexical é
de suma relevancia, posteriormente o descreveremos, ressaltando seus aspectos
mais especificos e pesquisas desenvolvidas a partir deles.

Em se tratando de aquisicao da linguagem, usam-se os termos input, intake
e output para fazer referéncia, respectivamente, as informacdes recebidas,
absorvidas e produzidas por um aprendiz. Entretanto, sobre esses termos,
divergentes questdes sdo colocadas por diferentes autores. Dentro da Teoria do
Monitor a combinacao de duas hipdteses: a do Input e a do Filtro Afetivo
resultariam na aquisicdo®® da LE. A primeira refere-se aquilo que o aprendiz
compreende do idioma que deseja aprender (KRASHEN, 1983, apud LARSEN
FREEMAN & LONG, 1994:223) e a segunda, a fatores como a motivacao, a
autoconfianga, a ansiedade etc.. (KRASHEN, 1981, apud LARSEN FREEMAN &
LONG /bid.:224). Como visto, o input, para essa teoria, ocupa um papel primordial
no processo de aquisicdo da LE. Essas hipdteses geraram varias criticas, entre as
quais encontram-se:

a) a de que ambas nao eram passiveis de verificagdo empirica;

b) a de que seria necessario delimitar quais as variaveis afetivas

envolvidas;

C) e se essas variaveis afetivas estariam isoladas ou combinadas para

elevar esse filtro afetivo.

Gass (1997, apud MELO, 1999:125) também relaciona o input a
compreensao, no entanto, ndo o associa a questdes afetivas. Para ele, o input
abrange uma gama de aspectos com 0s quais o0 aprendiz lida: a compreensao do
aspecto sintatico e fonoldgico, a compreensao pragmatica e semantica. Segundo
este ultimo autor, essas informagdes, uma vez apercebidas, deixam de constituir

input, tornando-se intake.

36 Segundo Krashen (1985, apud LARSEN-FREEMAN & LONG, 1994:222), a Hipétese da Aquisigdo-
aprendizagem sustentava que esses dois termos significavam maneiras independentes de aprender LE.
O primeiro, se refere ao processo subconsciente que as criangas usam durante o desenvolvimento da
lingua materna enquanto o segundo, é um processo consciente, que resulta em um sistema separado
de regras e conhecimentos da segunda lingua.
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Para alguns pesquisadores, o intake nao € observavel, pois ocorre no
cérebro do individuo. Pode-se apenas inferir a partir do oufput do aprendiz, ou
confrontar input e output, por acreditar-se que nas diferencas desses dois esta o
intake. Liceras (1985, apud SILVA, 1999:127), atribui a ele a funcado de
intermediador entre o input e output, com diferentes niveis de proficiéncia. Para
ela, o intake é composto do conhecimento linglistico obtido (conhecimento
gramatical da LM e de outras linguas com as quais o aprendiz esta habituado) e
habilidades metacognitivas (a capacidade do aprendiz de refletir sobre a lingua e
perceber as regularidades nos dados linguisticos que aparecem).

Divergéncias a parte, quando a questdo é lingua estrangeira nao se pode
nem se deve interpretar qualquer fato de um unico ponto de vista, j4 que fatores
de diversas ordens estdo envolvidos nesse processo, que por isso mesmo Larsen-
Freeman (1997) define a partir da ciéncia do caos e da complexidade, que tem
seus fundamentos na Fisica, como, complexo, dinamico e nao linear. Podemos
depreender que, na compreensao, da-se o enunciado terminado, isto €, ha uma
espécie de charada a ser decifrada a partir dos indicios colhidos através do input e
submetidos aos analisadores Iéxico e sintatico. Semelhante a uma busca pela
Internet, em que se coloca uma palavra ou frase e o buscador oferece como
resposta varias possibilidades, escolnemos aquela que nos interessa, descartando
as demais. Quando nossa busca falha, ndao ha compreenséao e, estando diante de
quem elaborou o enunciado, podemos pedir mais indicios para ajudar na
realizacdo de uma nova busca, mais precisa. Na compreensado é importante a
coleta de dados, mas nem sempre o que é oferecido pelo input é “apercebido®””
pelo aprendiz. A percep¢ao ou “apercepcao,” sendo um processo de compreensao
da nova informag&o, relaciona a informacao recebida com conhecimentos
adquiridos anteriormente, seja de lingua materna ou da lingua que se deseja
aprender.

37 Para Gass (1997, apud MELO, 1999: 123), “aperceber” é o primeiro estagio da utilizagcado do
input, um reconhecimento de que ha um gap entre o que o aprendiz ja sabe e o que ha para ser
aprendido. A “apercepgao” é um processo de compreensdo e, como tal, € um processo cognitivo
interno.
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E na producdo, que processos sao utilizados? Os varios processos
envolvidos na emissdo de um enunciado sdo descritos por Anula Rebollo
(1998:76), o qual explicita que, apds a fase pré-verbal®, temos: a selecdo de
palavras que melhor se adaptem ao conteudo; a elaboragcédo da estrutura sintatica
do enunciado; a recuperacao das formas léxicas, e outros. O conjunto desses
dados e seu resultado sdo a representacao organizada das diferentes unidades
lingUisticas que compdem a oracao.

Desse modo, no processo de producdo, os requisitos sdo mais amplos e
exigentes. No ensino/aprendizagem formal de lingua estrangeira sdo oferecidas
unidades da lingua e o aluno deve fazer as combinagcdes necessarias para montar
o0 enunciado — 0 que parece tornar esse processo mais complexo, devido a
maneira fragmentada pela qual a LE é apresentada ao aluno.

Para explicar essa hip6tese, a seguir exporemos os estudos de uma
pesquisadora sobre 0s processos mentais usados quando se combinam o0s

fragmentos de uma lingua para a composicao de um texto.

1.2.4. A composicédo e o esforco cognitivo

Uma das atividades quase corriqueiras dos cursos de lingua estrangeira é a
producao de textos. Busca-se encontrar neles os conteidos que foram ensinados
ou, muitas vezes, pede-se explicitamente que o aluno apligue determinado
conteudo no texto.

Apés a exposicao aos alunos das exigéncias em relagdo ao enunciado, vem
a etapa de planificacdo e produgdo de um texto por parte deles, seguida da
avaliacdo, na qual se corrigem palavras repetidas, frases mal construidas,
problemas ortograficos etc. Esta pratica responde a uma concepgao quase padrao
sobre o0 ato de escrever como um produto observavel que servira para a correcao

dos problemas linguisticos apresentados. A partir dessa perspectiva, as

* Segundo esse autor (lbid.:76), pré-verbal é a “etapa de elaboragdo da comunicagdo em que se
determina o contelido de acordo com a situagao e a intengao do falante.”
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preocupacdes centrais sdo a construcado e a organizacao textual, de tal forma que
as informacdes contidas no texto estejam claramente explicitadas, permitindo que
o leitor possa interpreta-lo.

Na andlise do output do aluno no texto escrito, além de flagradas ficam
registradas as dificuldades linglisticas dele. Entretanto, parte da composicao
desse produto é invisivel aos olhos, mesmo para aqueles que lidam com textos o
tempo todo. Sobre essa parte “invisivel,” Manchon Ruiz (1999) fez uma pesquisa
empirica, na qual observou o processo da composicao escrita € nao o produto
dela, o texto. Ela analisou o paradigma da pesquisa e do ensino da producédo de
texto como um processo.

Esclarecendo sua linha de trabalho e objeto de pesquisa, Manchén Ruiz
(1999:444) afirma que:

(...) el estudio de la escritura como proceso supone un acercamiento cognitivo al tema en
un intento de descubrir los procesos mentales que tienen lugar mientras el escritor gesr;era,
organiza, revisa, transforma y expresa sus ideas con el fin de producir un texto escrito™.

Na analise desse produto, o texto, trabalha-se sobre dados linguisticos
concretos, efetivamente registrados através da escrita, ja desse outro ponto de
vista, a tentativa de descoberta dos processos mentais que subjazem ao processo
de composicao escrita possibilita refletir sobre essa parte que, embora abstrata,
nao deixa de pertencer a esse “produto”, o texto. Muitas vezes, em situacao de
ensino de producao de textos, o professor faz comentarios escritos nas margens
dos paragrafos problematicos perguntando: - “O que vocé quer dizer com isso?”
ou comentando “Isso ndo esta claro.” Essas observacoes demonstram uma
tentativa de conseguir os dados ausentes que se supde que o aluno pensou
durante a composicao do texto, mas nao registrou, provocando um descompasso
entre o que se escreveu e 0 que se pensou.

Interessa-nos especialmente essa pesquisa, ja que parte substancial do
corpus do nosso trabalho compde-se de producdes de textos escritos, a partir dos

39 x , ~ . ~ "

Tradugdo: (...) o estudo da escrita como processo supde uma aproximagao cognitiva ao assunto,
na tentativa de descobrir os processos mentais ocorridos enquanto o escritor gera, organiza,
revisa, transforma e expressa suas idéias, com a finalidade de produzir um texto escrito.
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quais se analisa o0 processamento da concordancia e as possiveis implicacoes
psiquicas envolvidas no seu uso pelo aluno de LE que obedece ou infringe as
regras das quais depende a realizacdo dela durante o seu periodo de
aquisicao/aprendizagem. Embora os estudos linglisticos nao estivessem tao
desenvolvidos na época, Gili Gaya (1978:28) no livro Curso superior de sintaxis

espanola, alertava para questdes psiquicas envolvidas na falta de concordancia.

(...) hay unas leyes gramaticales que rigen la concordancia de un modo constante;
pero estas leyes gramaticales son expresion de relaciones psiquicas a las cuales
tratan de ajustarse. La relacion entre un verbo y su sujeto, o entre el sustantivo y los
adjetivos que lo califican o determinan, supone por parte del que habla un analisis del
sujeto y del sustantivo en cada caso. Este analisis que se produce en el pensamiento,
andlisis de lo mentado, trata de expresarse gramaticalmente; pero la expresién gramatical
de la concordancia puede no coincidir con la concordancia mentada, y el desajuste entre
una y otra puede obedecer a deficiencias y vacilaciones en el andlisis interno, o a
deficiencias y vacilaciones en la expresion, motivadas por falta de atencién o por impericia
del que habla®.

(grifos nossos)

Sob essa perspectiva, somente relagdes psiquicas ajustadas as normas
gramaticais do idioma no qual expressa-se o falante, que pode ser a LM ou a LE,
produzirdo a concordancia. Retomando Anula Rebollo (1998), os dois
analisadores, sintatico e |éxico, cumprindo o seu papel, oferecerao um output
ajustado a situacao, que pode ser, por exemplo, a concordancia entre substantivo
e adjetivo, entre sujeito e verbo, dentre outras. Isto, pensando na microestrutura, a
frase. Nela, esse “desajuste” mencionado por Gili Gaya (/bid.), quando ocorre, é
provavel que seja mais facil de ser identificado pelo falante devido a sua estrutura
reduzida.

A medida que damos forma a redacio, as idéias passam a ser registradas,

tomando a forma de frases, que se interrelacionam mediante conjuncdes e

“ Tradugdo: (...) Ha regras gramaticais que regem a concordancia de um modo constante; mas
essas regras gramaticais sdo expressao das relagdes psiquicas, as quais tratam de se ajustar. A
relacdo entre um verbo e seu sujeito, ou entre 0 substantivo e os adjetivos que o qualificam ou
determinam, supde por parte de quem fala uma andlise do sujeito e do substantivo em cada caso.
Essa andlise que se produz no pensamento, andlise do mentado, trata de se expressar
gramaticalmente; mas a expressdo gramatical da concordancia pode nao coincidir com a
condordancia mentada, e o desajuste entre uma e outra pode obedecer a deficiéncias e vacila¢des
na analise interna, ou a deficiéncias e vacila¢gdes na expressado, motivadas por falta de atengéo ou
pela impericia de quem fala.
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constituem os paragrafos, que resultardo em uma densa rede de relacoes, o texto.
Ao atingir o texto, os aspectos particulares dos quais ele é composto séo vistos
dentro da estrutura maior, deslocando e pulverizando a aten¢ao de quem escreve,
por todas as partes dele.

De modo geral, a construcao de um texto requer atencao redobrada sobre
ortografia, acentuacao, elaboracao de frases e paragrafos, informacdes relevantes
que devem ser transmitidas ao leitor etc., seja ele em LM ou LE.

Baseando-nos na dificuldade para a construcdo de um texto em LM, para
apontar a complexidade dessa mesma empreitada em LE, julgamos necessario
expor as observacdes de Manchon Ruiz (1999) sobre o assunto.

A autora (1999:440) faz alguns esclarecimentos preliminares entre as
palavras escritura € composicion. Para ela, (Ibid.[440) “(...) todo acto de
composicidon supone escritura, pero no siempre que se escribe se persigue
componer (...)*"”

Logo, a composicao implica, para essa autora dois atos: o primeiro é o de
registrar as idéias através das palavras — escrever; o segundo, “(...) supone
plantearse e intentar cumplir metas ideativas, linglisticas, pragmaticas vy
textuales*®” (Ibid.:440-441).

Essa concepcgao de construcao textual, que envolve composicéo, é o ponto
para o qual convergem as observagdes expostas aqui sobre o estudo feito por
essa autora.

Como ocorre em diversas areas, com a profusdo de trabalhos sobre como
ensinar a produgdo de textos, surgem inumeros caminhos e pontos de vista sobre
a escrita, dos quais essa autora mostra ao leitor trés. Escrever pode conceber-se
como produto, como socializagdo e como processo. Este ultimo foi o escolhido por
ela, embora exponha que essas visdes nao sdo antagbnicas e faca uma descricao
breve das outras duas. Quanto a nés, nos limitaremos a descricdo somente da

escrita como processo, uma vez que essa perspectiva nos oferece algumas

*I Tradugo: “(...) todo ato de compor supde escrita, mas nem sempre que se escreve tem-se a
intengéo de compor.”
* Tradugao: “(...) supde a tentativa de atingir metas lingliisticas, pragmaticas e textuais.”
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caracteristicas diretamente relacionadas ao tema do nosso estudo, a
concordancia.

Essa autora (/bid.:.444) resume a proposta dessa linha de pesquisa partindo
de uma concepcao de ensinar a escrever como sendo a “(...) adquisicién de um
dominio progresivo de la puesta en practica de las actividades mentales que
utilizan los escritores expertos mientras componen™.”

Claro, partiu-se do principio de que para ensinar era necessario saber
escrever bem, entdo foram escolhidas pessoas conceituadas como boas
escritoras. Essa pesquisa, segundo ela, foi iniciada por psicélogos cognitivos e se
centrou em lingua materna. Contudo, havia um problema de ordem metodoldgica:
ditos processos mentais ndo estdo acessiveis diretamente, tem-se apenas o
produto, o texto. Com a evolucao da ciéncia, o avanco dos estudos nessa area,
esse obstaculo foi superado, chegando-se a esta tabela de Janssen, van Waes e

van den Bergh, (1996, apud MANCHON RUIZ, 1999:445):

* Traducdo livre: Ensinar a escrever é adquirir um dominio progressivo da prética das atividades
mentais utilizadas pelos escritores experientes durante seu trabalho de producao textual.
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QUADRO 4 - METODOS DESENVOLVIDOS PARA ANALISE DOS PROCESSOS
MENTAIS DOS ESCRITORES

Observacion directa Observacion indirecta
Recogida de datos Técnica de pensamiento Analisis de las caracteristicas del proceso.
simultanea en voz alta.

Recogida de datos Comentarios retrospectivos. Analisis de las caracteristicas del producto.

sucesiva

FONTE: MANCHON RUIZ, Rosa Maria. La investigacion sobrela escritura como processo. Algunas
implicaciones para la ensefianza de la composicién en lengua extranjera. In: SALABERRI, Sagrario
(ed.). Lingdistica Aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras. Almeria: Universidad de
Almeria, 1999. Cap.5, p.445.

No primeiro caso, simultdneo a composicdo do texto, o escritor vai
relatando o que esta pensando, ja no segundo, o relato é retrospectivo, ocorre
apdés o término de uma parte do texto. Além disso, a evolugédo tecnoldgica dos
computadores permitiu guardar os “rascunhos” dos escritores enquanto eles
produziam, facilitando, assim, a observacdo de um material geralmente
descartado.

Um experimento parecido ao mencionado foi mostrado pelo professor Fabio
Alves na palestra “Cognicéo, traducao e aquisicao de linguas estrangeiras: uma
visdo conexionista”, apresentada na FFLCH/USP no dia 03/08/04. A mencao a
esta palestra é de carater ilustrativo, pois o conexionismo nao pertence as linhas
tedricas delimitadas para o nosso trabalho. Na referida palestra, ele expds que
participa de alguns testes em que uma rede de computadores serve para
cronometrar e registrar as producoes de tradutores experientes e novatos. Apos o
término da tarefa, esses tradutores comentam as dificuldades que enfrentaram na
hora de traduzir e construir o novo texto. Em seguida, compara-se o tempo gasto
pelos dois grupos, chegando-se a conclusdo de que os tradutores experientes e
com maiores conhecimentos das linguas envolvidas gastam mais tempo refletindo
sobre o conteludo e sobre como verté-lo de forma a que se aproxime do texto
original do que sobre as questdes de base, tais como ortografia, pontuacao, Iéxico
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etc. No que diz respeito a qualidade, as suas tradugdes sao superiores as dos
novatos, que despendem mais tempo em resolver essas questdes de base.

Possuindo um étimo nivel de dominio sobre essas consideradas questdes
de base, o tradutor experiente pode dedicar menor tempo e esfor¢go cognitivo para
elas, reservando boa parte deles para a reflexdo sobre a esséncia do contetido a
ser vertido para a outra lingua e a sofisticacao textual da mesma.

Guardadas as devidas diferencas, é possivel reconhecer o carater dindmico
do trabalho de traducdo também nos processos de composicdo do escritor
experiente, que parece ser uma das qualidades inerentes ao excelente tradutor.

Segundo Manchén Ruiz (/bid.), o ato de compor & um processo dindmico no
qual atuam trés subprocessos basicos que também o conceituam, sédo eles:a
planificagdo, a formulagéo e a revisao.

A planificacdo se caracteriza, de acordo com Humes (1983, apud
MANCHON RUIZ, 1999:446-447), “(...) como un proceso de pensamiento durante
el cual los escritores se forman una representacion mental del conocimiento que
van a utilizar en su composicién y de cémo van a proceder durante el proceso**.”

Essa planificagdo a qual a autora se refere faz-se antes de comegar a
redigir. A partir da analise do tema proposto para a composicao do texto, &
necessario pensar nas idéias que ele sugere, elaborando um prospecto do
caminho que sera percorrido, para explicita-las de forma clara e expressiva,
transformando-as em um texto.

A formulacao, segundo a autora (1999:447), implica o seguinte:

(...) transformacién desde una forma de simbolizacién (pensamiento) a otra forma de
simbolizacion (representacién grafica). Para que esta transformacion se produzca sin una
sobrecarga de la memoria a corto plazo (dada la necesidad de prestar atencién a varios
aspectos al mismo tiempo, es necesario tener automatizados los recursos de bajo nivel
(ortografia, puntuacion, gramatica, etc)*.

4 Tradugéo: “(...) como um processo de pensamento durante o qual os escritores formam uma
representacdo mental do conhecimento que vao utilizar na sua composicdo e de como vao
proceder durante o processo.”

* Tradug&o: (...) transformagdo desde uma forma de simbolizag&o (pensamento) a outra forma de
simbolizagdo (representagdo gréfica). Para que essa transformacdo se produza sem uma
sobrecarga da meméria a curto prazo (dada a necessidade de prestar atengao a varios aspectos
ao mesmo tempo), € necessario ter automatizados 0s recursos basicos (ortografia, pontuacao,
gramatica, etc.).
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Para que essa transformacgdo do abstrato (pensamento) se materialize em
texto sem que a memdria do individuo seja sobrecarregada, o foco de atencao
dele devem ser os elementos capitais do texto que possam acrescentar algo a
esséncia do conteudo. Para tal, requer-se um consideravel nivel de dominio da
lingua na qual ele pretende se expressar. A essa etapa, em lingua estrangeira,
acrescenta-se que a forma de simbolizacion (pensamiento) se da em LM e a
transformacao em representacao grafica deve ser feita em LE. Se analisarmos o
processo pelo qual o estudante passa para a construgdo de um texto,
observaremos a atuagdo, muitas vezes, de um tradutor novato, com a
desvantagem para ele de que nao Ihe foram ensinadas as técnicas para atender
as exigéncias de tal tarefa. Ele traduzira as préprias idéias, mas a partir de um
“texto original” que ndo estd pronto nem mesmo em sua LM. A cada texto,
representado graficamente, outro texto paralelo foi construido e traduzido.
Acrescente-se a isto, ainda, que o medo de errar, principalmente, quando se trata
de uma producao escrita para uma prova por exemplo. As sondagens feitas com
os estudantes dos niveis iniciais de aprendizagem de LE, mostraram que, para
nao “perderem” as idéias eles as registram em LM para depois passa-las para LE.
Esta tarefa demanda um custo cognitivo consideravel que tende a aumentar na
proporcdo em que se aproxima dos niveis elementares de aprendizado de LE.
Provavelmente, por essa razéo, a frase “pensar em lingua estrangeira” se tornou
tdo conhecida. Talvez, esse seja 0 “Santo Graal” daqueles que almejam um nivel
de exceléncia no aprendizado da LE.

Para o terceiro e Ultimo item, Hayes (1996, apud MANCHON RUIZ,
Ibid.:447) afirma que:

La revision es un subproceso durante el cual el escritor tiene una meta doble: por una
parte, se forma una representaciéon mental del texto que ha producido. Por otra, se intentan
detectar problemas en el texto. Los problemas que se intentan detectar dependen de la
sofisticacion de metas perseguidas por la escritora®.

*® Tradugéo: A revisdo é um subprocesso durante o qual o escritor tem uma meta dupla: por um
lado, se forma uma representacdao mental do texto que se produziu. Por outro, tenta-se detectar
problemas no texto. Os problemas que se tentam detectar dependem da sofisticacao das metas
perseguidas pelo escritor.
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Essa representacdo mental do texto remete aos pontos relevantes do
assunto escrito, numa visdo globalizada. Quanto a detectar os problemas no texto
depender da sofisticacdo dos objetivos do escritor, isso vale se se tratar de um
escritor ideal, que possua um 6timo nivel lingtistico. Entretanto, no caso da LE, o
aluno somente ird detectar os problemas que estiverem ao alcance do seu nivel
de dominio linglistico, esse parece ser o limite da sofisticacdo dos seus objetivos.

Quanto a visao global apds a producédo do texto, as descobertas sobre a
escrita em LM sdo as de que a interacdo entre a planificacdo, a formulacao e a
revisdo sejam de natureza recursiva € uma condicao imprescindivel, porque uma
etapa depende da outra e sdo ao mesmo tempo complementares. Esse
movimento de ir adiante, voltar atras no texto e simultaneamente gerar novas
idéias exige um esforco cognitivo maior ou menor dependendo do tipo de escritor
experiente ou novato com relacdo ao grau de exigéncia cognitiva que representa
tal tarefa para ele.

Como nao podia deixar de ser, essas descobertas geraram outras
indagacdes tedricas. Segundo Manchén Ruiz (1997, apud MANCHON RUIZ
1999:453), elas consistiriam em verificar se existem diferencas entre 0s processos
mentais usados para a escrita na LM e em LE. Descobrir também se escrever em
LE requer maior esforgo cognitivo do que escrever em LM. E, por fim, se ser um
6timo escritor em LE depende do nivel dominio dela.

Manchén Ruiz (/bid.) afirma que no que tange as atividades cognitivas
empregadas na tarefa de compor, os resultados, de modo geral, revelam
semelhancas entre LM e LE, tanto para escritores experientes como para novatos.
Acrescenta que no estudo empirico, os indicios de divergéncias entre a
composicao de textos em LM e em LE localizam-se no processo de formulagéo,
suposicdo que tinha sido feita por Roca antes (1996, apud MANCHON RUIZ
1999:455), para quem “(...) tal vez (...) al transportar ideas al papel donde surgen
las auténticas y especificas dificultades del escritor de una L2.”

Manchon Ruiz (/bid.) expbde ainda que quanto maior for o grau de
dificuldade enfrentado pelo escritor para resolver os inimeros problemas surgidos
nessa fase, menores serao 0s recursos de que dispora para atingir objetivos de
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alto nivel na planificacdo e na revisao, ja que nessas duas Ultimas etapas os
processos, além de serem mais dificeis, ocorrem em um nivel inferior na
composicao em LE em comparacdo com a LM. Outra constatacdo dessa autora é
0 uso da LM em todas as instancias de desenvolvimento da composic¢do textual
em LE: planificagdo, formulagdo e revisao. Nota, por fim, que os problemas
enfrentados pelo escritor na LE sdo mais numerosos e variados do que os que ele
enfrenta ao escrever em LM devido aos limites de dominio da LE.

Para adicionar observacoes especificas quanto ao papel da LM, Manchén
Ruiz faz referéncia a outro trabalho seu, de 1997, ao qual nao tivemos acesso
direto, feito na Universidad de Murcia, sobre estratégias de uso da LM na
composicao em LE. Dele destacam-se o uso da LM como operagao retrospectiva
e como mecanismo de geracdo de idéias. A autora se refere as operacdes
mentais realizadas pelo escritor ao reler o que ja produziu para revisar ou para
geragéo de novas idéias. O uso que o escritor faz da LM segundo ela toma trés
formas: traducao literal puramente ou acrescida de omissoes e parafrases.

Manchén Ruiz continua, explicitando que se usa a LM para resolver
problemas de formulacdo e monitoracdo do processo de composi¢ao; constata
também que a LM é usada, segundo Cumming (1990:495, apud MANCHON RUIZ
1999:461), “(...) como un critério fiable para evaluar la validez de sus decisiones
lingUisticas. [Outra constatacao é a de que para] (...) planificar, formular y revisar
el texto se usa la lengua materna.” (/d.lbid.: 455) “(...) independiente del nivel de
dominio de L2*"” (Id. Ibid.: 460).

A autora ressalta que essa estratégia de uso de LM em todos os processos
traz beneficios para alguns, dependendo da propor¢cao em que fazem uso dessa
estratégia, mas ja para outros, acarreta problemas adicionais. Pensamos, entéo,
nas muitas vezes em que tentamos “traduzir’ as idéias ao outro idioma e néo
encontramos palavras, construcdes, frases que correspondam exatamente aquilo

que gueremos expressar.

i Tradugédo: “(...) como um critério confiavel para avaliar a validez das suas decisdes linguisticas.”

“(...) planificar, formular e revisar o texto, usa-se a lingua materna.”,”(...) independente do nivel de
dominio da LE.”
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Quanto ao controle sobre o texto, Widdowson (1993, apud MANCHON
RUIZ 1999:495) afirma que “(...) al componer el escritor debe involucrarse en un
continuo juego dialéctico entre quien escribe y quien controla el desarrollo y
resultado del proceso*®”. Esclarece, ainda, que isso talvez se deva a que o escritor
ndao possua em LE a “metalingua” associada ao controle. As possibilidades
linglisticas em LM permitem um certo nivel de controle que geralmente n&o
corresponde ao que o escritor tem em LE. Talvez por isso recorra a essa fonte que
para ele é a mais confiavel.

De forma semelhante ao que acontece com o processo de composicao
textual recém-mostrado, esses trés subprocessos supracitados podem ser
perfeitamente aplicados a questdo da concordancia, por tratar-se de um processo
de igual complexidade. Com relagdo aos verbos, por exemplo, mais precisamente
ao aspecto flexional deles, nos interessam as caracteristicas de nimero e pessoa,
por seu carater contextual, ja que sao responsaveis pela concordancia do verbo
com o sujeito que, posteriormente, é retomado dentro do texto através de outras
palavras como possessivos, nomes e pronomes. Assim também acontece com o
texto: a medida que ele se alonga, as idéias necessitam ser reforcadas através de
outras palavras diferentes daquelas registradas inicialmente. Esses termos devem
estar relacionados de forma organizada, pois sdao responsaveis pela coesdo do
texto. Esse mesmo tipo de processo de combinacdo deve ocorrer entre verbo,
sujeito, nome e pronome dentro dos paragrafos e entre eles, na microestrutura e
na relacao entre cada um deles com o sentido geral do texto, a macroestrutura.

Problemas de vérias ordens podem interferir na constru¢cdo do sentido do
texto, e dentre eles, estdo os de concordancia. Portanto, o escritor devera
dispensar atencdo continua, desde a criacdo da microestrutura até a
macroestrutura e a relacdo harmaénica entre elas, em todos os niveis do texto.

Para cumprir essas exigéncias de composicao, o escritor dispde de

ferramentas linglisticas previamente adquiridas, que podem ser abundantes ou

* Tradugéo: “(...) ao escrever o escritor deve se envolver em um jogo dialético entre quem escreve
e quem controla o desenvolvimento e o resultado do processo.”
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escassas, dependendo dos conhecimentos dele sobre a lingua, além de sua
memdria, que o ajuda a resgata-las e logo aplica-las nessa tarefa.

A tarefa de composicdo representa um esforgo linglistico e cognitivo
consideravel, pois esses varios aspectos estdo relacionados e sao exigidos ao
mesmo tempo, o que torna complexo o processo produtivo da escrita, afirma
Manchén Ruiz (/bid.: 463).

Ampliaremos os conceitos usados por Manchén Ruiz, comecando pelo
vocabulo memoria. Vejamos, entdo, a definicdo dele e como se da o seu
funcionamento, para entender melhor o uso que faremos desse termo associado
as questdes de concordancia. Segundo Shiffrin e Schneider (1997, apud
MCLAUGHIN, 1993:139), memaria é “(...) uma coleg¢édo de nddulos que se tornam
‘complexamente interassociados’ através do conhecimento.” Em se tratando do
processamento de informacao humano, quanto mais conhecimento obtido, maior
sera a quantidade de dados armazenados na memodria, tornando-a cada vez mais
complexa.

Esses nédulos que compéem a memoria foram denominados de LTS
(Long-Term Store), memoéria de longo prazo, e STS (Short-Term Store), meméria
de curto prazo. No primeiro, os nédulos estédo inativos ou passivos e, no segundo,
alguma espécie de estimulo externo ativa alguns desses nddulos, que foram
chamados por Shiffrin e Schneider (/bid.) de modo automatico, e controlado do
processamento da informagdo. No processamento automatico, ativam-se
determinados nédulos, uma resposta conhecida, compativel com alguns inputs.
Ainda, segundo eles, nesse processo usam-se conexfes associativas,
relativamente permanentes em LTS (Long-Term Store); entretanto, o seu
desenvolvimento pleno exige bastante treinamento. Uma vez atingido esse
estagio, esse processo ocorre rapidamente, suprimindo ou alterando as
dificuldades.

Com esse processo desenvolvido, ndo ha uma percepcao sobre a tarefa em
si, sua execugao torna-se rotineira e automatica como, por exemplo, dirigir um

automdvel enquanto se conversa com alguém.
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Ja no processo controlado, ha a ativacdo temporaria dos nédulos, o
controle de atencdo sobre o assunto € menor do que no processo automatico,
além de que se pode controlar apenas uma determinada seqiéncia, sem que haja
interferéncia por um tempo. Ainda conforme esses autores, esse processo exige
mais tempo para a sua ativacdo e tem como vantagem a simplicidade para ser
alterado e aplicado em novas situagoes.

Nesse processo, entdo, limita-se o controle de atencdo do individuo em
determinada sequéncia da tarefa, sem interferéncia, durante um espaco de tempo.
O autor alerta para o fato de a atencado ser vista como um continuo, com
raciocinio, mas ressalta a dificuldade de saber exatamente como o aprendiz atenta
para as propriedades linguisticas formais.

Tendo como base esses esclarecimentos antecedentes, podemos inferir
que, para que os escritores enfrentem o grande desafio de construir um texto,
superando com éxito todas as etapas descritas, € imprescindivel ndo s6 evocar
mas manter ativada a memoria enquanto durar o processo de criacdo do mesmo.
Isso se estende também a concordancia.

Ao que nos parece, existe uma relacao direta, seja entre estratégias de
dominio de processamento textual macroestrutural mais automatizadas, atuacao
do processamento automatico e um texto coerente, seja nas questoes de
concordancia. Na construcdao de uma frase, por exemplo, o nivel de atencao
exigido do sujeito, além de ser menor no que se refere a concordancia, localiza-se
em um ponto apenas, aumentando as chances de realizagdo dela.

Assim, notamos que a concordancia guarda uma ligacao profunda com a
progressao textual, ambas com os mesmos graus de exigéncia. Entretanto, no
nosso caso especifico, convém levar em conta que tratamos desse assunto
focalizando-o nos textos escritos em espanhol por estudantes brasileiros, portanto,
na gramatica nao-nativa da LE. Como quer que seja, temos como objetivo
observar e analisar os fenbmenos encontrados por ndés nessa producao a luz
dessas questdes relacionadas ao controle e a memoria propostas por estudos de
psicolingtiistica, com o intuito de, quem sabe, explicar o porqué de algumas

dessas ocorréncias.
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1.2.5. A questdo do acesso lexical: experimentos e descobertas da Neurociéncia

Consideramos importante a inclusdo desses estudos em nosso trabalho,
porque nos ajudam a entender o fenbmeno da concordancia verbal, tanto na
lingua materna quanto na da aquisicao/aprendizagem da lingua estrangeira. No
entanto, por se tratar de um assunto complexo, ndo nos deteremos nos aspectos
mais técnicos desses estudos para ndo tornar o texto prolixo. O que nos interessa
€ o fato de que ha estudos cientificos, ligados a area da neurociéncia, que podem
nos auxiliar a compreender o fenbmeno que estudamos aqui de um ponto de vista
diferenciado, o que pode ampliar a pesquisa sobre o nosso tema. Sendo assim, o
nosso objetivo, ao citar essas descobertas, ndo sera o de nos aprofundarmos na
questao fisico-psico-biolégica, mas de mostrar que o fenémeno pode ser
analisado e explicado a partir de outras areas da ciéncia.

Estudos dessa natureza sdo novos no Brasil. Tivemos acesso a alguns
deles gracas ao ciclo de quatro palestras denominado “Introducdo a
Neurociéncia,” oferecido pela Prof?2 Dr? Aniella Improta Franca, convidada do
Departamento de Linguistica da FFLCH/USP. Ela afirma que, até 2002, pesquisas
desse tipo ndo haviam sido realizadas com individuos considerados mentalmente
saudaveis em nosso pais. A docente é co-fundadora do laboratério CLIPSEN
(Computacoes linguisticas, psicolinglistica e neurofisiologia), que funciona na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, em colaboracdo com o Laboratério de
Processamento de Sinais do Programa de Pdés-Graduagdo em Engenharia
Biomédica da COPPE/UFRJ, no qual foram realizados alguns dos trabalhos
expostos por ela.

Nossa escolha das fontes deveu-se a atualidade e rigor cientificos dos
experimentos sobre a questdo do acesso lexical. De acordo com Franca
(2005b:02), em seu texto: “O Iéxico mental em acdo: muitas tarefas em poucos
milissegundos,” acesso lexical quer dizer capacidade de cognicdo linglistica de
“com enorme facilidade e rapidez, entender e/ou produzir palavras soltas.”

Em relacdo a autora, referimo-nos aos seus textos de 2005, apresentados a

seqguir, dos quais mostraremos, preferencialmente, os aspectos que concernem as
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evidéncias experimentais do processamento e acesso lexical que corroboram a
analise de alguns dos fenémenos do nosso corpus. Como antecipamos,
disponibilizaremos informag¢des das descobertas feitas até o momento sobre
questdes relacionadas ao acesso lexical. Ainda ha um caminho muito grande a
percorrer, mas pouco a pouco se encurtam as distancias que nos privam de
observar a correlacdo cérebro-linguagem por meio da evolugdo cientifico-
tecnoldgica atual. Entretanto, antes de mostrar as pesquisas sobre esse tema,
convém descrever 0 conjunto de mecanismos nos quais elas se apdiam e cuja
apresentacao nos parece ser de utilidade para a compreensao das caracteristicas
dos trabalhos aqui arrolados e de seus resultados.

Em Neurofisiologia da Linguagem: aspectos micromodulares (FRANCA,
2005a), sao comentados aspectos das teorias conexionista e modularista.
Ressalta-se o modularismo e suas descobertas linglisticas no terreno da
Gramatica Gerativa, resgatadas nos anos 80 como objeto de estudos da
Neurolinguistica, que reaproveitou as bases da metodologia de estimulacédo
testada pela Psicolinglistica. Nesse texto, Franca (/bid.:07) sinaliza que ha
quarenta anos a Psicolinglistica se destina a ‘mapear o funcionamento das
estratégias cognitivas que ocorrem em situacoes da lingua em uso.”

Com os experimentos desenvolvidos nessa area, foi possivel entender um
pouco mais sobre ‘o funcionamento dos mecanismos estratégicos de ativacao e

supressdao de conteddos mentais (...).” Em conseqiéncia disso, houve uma
contribuicdo bibliografica consideravel e indispensavel sobre a questdo do acesso
lexical e do processamento de sentencas.

Em seguida, apresentamos como exemplo um experimento feito por Franca
(Ibid.) no qual se observa a ativagdo e supressdo de conteudos mentais durante
uma tentativa de antecipacgao, por parte de um sujeito observado, da fala de seu

interlocutor; trata-se de um dialogo entre Pedro e Maria (nomes ficticios):

Maria fala: - O que vocé vai querer lanchar?
Pedro escuta: ==

Pedro pensa: --------- Opa, ai vem a pergunta.

Pedro fala: - Vou comer sand

Maria escuta: ==

Maria pensa: sanduiche de queijo?
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Pedro fala: alia.
Maria escuta; =
Maria pensa: O qué???!!!

»

"I'empo

Apo6s o didlogo, explica-se que, ao ouvir o verbo “comer”, Maria cria a
expectativa de que o complemento verbal que seria dado por Pedro fosse
comestivel, o que fez com que, supostamente, ela tirasse a palavra “sandalia” do
grupo de candidatos a reconhecimento, suprimindo-a de sua mente. Apds a
recepcao dos primeiros sons /sand/sad/, Maria comeca a fazer o pareamento
deles com as palavras do grupo “comestiveis” pré-ativadas. Assim, ela ativa a
representacdo da palavra “sanduiche,” acrescentando, inclusive, que ele seria,
provavelmente, “de queijo.” Isso antes de terminar de ouvir os fonemas finais da
palavra que estava sendo pronunciada por Pedro. O “susto” que Maria levou,
depois de ter ouvido a resposta de Pedro, deve-se a sua tentativa de antecipacao
dessa resposta. Naquele momento, ndo era esperada por Maria a brincadeira de
Pedro de incluir na conversa um complemento incongruente.

Franca (/bid.:08) afirma que, por meio de experimentos psicolinglisticos, foi
possivel entender fendbmenos como esse, medindo o tempo de reacdo e a taxa de
acertos obtida. No entanto, a partir dos anos 80, conta-se com a possibilidade de
observa-los com um maior grau de precisdo, partindo ‘dos efeitos que o
processamento linglistico causa dentro do cérebro.” Segundo ela (/bid.:06), para
conseguir isso, a Neurolinglistica utiliza ‘técnicas experimentais para verificar a
realidade neurofisiolégica dos mecanismos responsaveis pela aquisicao e uso da
linguagem humana.”

A Neurolinglistica adiciona a metodologia de estimulacdo, testada pela
Psicolinguistica, técnicas experimentais, com a ajuda de aparelhos - que até entao
eram usados pela area médica para diagnéstico e cura de doencas -, em prol de
testes empiricos que confirmem ou refutem as hipéteses das teorias lingtiisticas
desenvolvidas até o momento.

Apo6s a estimulacdo auditiva ou visual, € possivel registrar a atividade
elétrica produzida no cérebro. Franga (/bid.:07) comeca a descrever como 0
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evento ocorrido com Maria, citado acima, poderia ser registrado, seguindo 0s
preceitos da neurolinglistica. Ela expde que “o susto” de Maria, monitorado por
um aparelho de EEG*, geraria uma onda, representando a atividade elétrica
cerebral da mesma milissegundos apds ouvir a sentenca “Vou comer sandalia.” A
amplitude (altura do pico) dessa onda seria capturada aproximadamente 400 ms
depois do estimulo. Se, ao contrario, a frase ouvida ndo fosse incongruente, como
em “Vou comer sanduiche”, a amplitude da onda seria menor.

A extracdo dessas ondas denomina-se “potenciais relacionados a eventos”
— ERPs. Conforme Francga (/bid.:09), essa onda, chamada N400, ficou conhecida
como a “assinatura elétrica da incongruéncia semantica” e é representada pela

autora assim:

FIGURA 1 —N400

N400

400 500 tempo (ms)

¥ Conforme o texto de Franca (2005a), o eletroencefalégrafo (EEG) é um aparelho que amplia e
registra com grande precisdo temporal, através de eletrodos, pequenos sinais elétricos que
chegam ao escalpo e se relacionam aos estimulos lingUisticos recebidos pelos voluntarios durante
os testes.
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Franca (/bid.) explica, também, que esse grafico é o retrato da atividade
cerebral correspondente a concatenacdo “comer sandalia” e que as técnicas
eletromagnéticas proporcionam mais precisdo temporal devido ao fato de a
eletricidade se mover muito rapido.

Além disso, acrescenta que a N400 é encontrada independentemente da
modalidade de linguagem (oral, escrita ou de sinais) ou da lingua observada. No
entanto, a aparéncia dela é distinta para cada uma dessas modalidades. No
estimulo auditivo, tanto a amplitude quanto o tempo sdo maiores do que na
representacao grafica da N400 por um estimulo escrito.

A autora (/bid.:12) afirma que a N400 estd conectada “a dificuldade de
reandlise semantica, que requereria uma informagdo morfoléxica que vai além
daquela estabelecida pela andlise gramatical dos estimulos linglisticos
precedentes.” Ela afirma, ainda, que ha outros tipos de ERP, como por exemplo a
N100, a qual acusa erro na eleicdo da classe de palavras para combinacao em
sentencgas aos 100 milissegundos, como nesta frase: “Joao comprou sorriu.”

Para o registro dessas ondas nos experimentos neurofisiolégicos, um
voluntario recebe estimulos auditivos ou visuais, com eletrodos em seu escalpo.
No caso dos estimulos visuais sdo escritos através do monitor de um computador
em um intervalo de tempo controlado para cada estimulo. Os sinais dos eletrodos
sao extraidos dos potenciais relacionados ao evento cognitivo especifico e
registrados em outro computador, como ilustra o desenho a seguir, de Franca
(ibid.:10):
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FIGURA 2 — DERIVACOES DO EEG
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No que diz respeito a amplitude, Franca (/bid.) destaca trés pontos sobre os
ERPs do tipo N400: os ERPs a) “sao maiores quando em resposta a palavras
de classe aberta;” b) sao maiores em palavras de baixa freqiiéncia; e c)
segundo Kutas e Kluender (apud FRANCA, 2005:12), “sao diminuidos pela
repeticao e efeitos de priming.” (grifos nossos)

Para comentar os pontos dos resultados mostrados acima, primeiramente,
€ relevante esclarecer que, de acordo com critérios semanticos, dividiram-se as
palavras em duas classes e elas receberam diversas denominagdes, a medida
que foram sendo usadas pelos estudiosos™. O grupo das “palavras de classe
aberta” compde-se de elementos, tais como o0s verbos, os adjetivos e os
advérbios, e sdo consideradas significativas por si proprias. Enquanto isso, as
“palavras de classe fechada” sado significativas apenas quando estdo dentro de um
contexto e os elementos que compdem essa classe sdo os artigos, os pronomes,
as preposigoes e as conjung¢des. Quanto ao ponto b dos resultados, a questdo da
freqUéncia, refere-se ao fato de algumas palavras serem mais ou menos usadas
pelos falantes de uma lingua.

O ponto c, sobre os efeitos de priming referem-se a influéncia que uma
palavra pode exercer sobre o acesso lexical de outra.

Esses dois ultimos pontos, b e ¢, estdo relacionados. Nos estudos
psicolingliisticos de acesso lexical sdo usados os paradigmas de priming, que no
texto “O léxico mental em acdo: muitas tarefas em poucos milissegundos,” Franca
(2005b:17) explica assim:

E um teste para desvendar aspectos da arquitetura do Iéxico mental, por exemplo os
critérios de agrupamento. Agrupam-se palavras inteiras, fatias morfolégicas? Por
semelhanga fonolégica ou semantica? Para [verificar] isto os experimentadores constroem
estimulos de muitos pares de palavras. Na metade dos casos, a primeira palavra do par,
tecnicamente chamada de prime, tera um relacionamento com a segunda palavra do par,
(..) o alvo; por exemplo, no par caro-carinho hd uma relagdo de semelhanga fonolégica
entre prime e alvo. Nenhum relacionamento existira entre prime e alvo nos pares restantes,
por exemplo caro-frio. Para que possamos conhecer a reagdo dos voluntarios aos alvos
temos que incumbi-los de uma tarefa, como discriminar se o alvo € uma palavra ou uma
ndo-palavra. Para isso mesclamos randomicamente os pares de palavra-palavra com um
igual nimero de palavra nao-palavra. Analisa-se o0 tempo e acuidade da resposta,
podendo-se acessar indiretamente a influéncia que o prime exerceu em relagdo ao alvo.
Os tipos de influéncias mais testados na literatura sdo semantica (primo-tio), fonolégica

% Vamos adotar os seguintes termos: “palavras de classe aberta” e “palavras de classe fechada.”
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(cara carinho), morfoldgica (cabecga-cabecudo), ortogréfica (pedra-vidro) e sintatica (fazia-
tinha).

Pylkkdnen et alii (2002a, apud FRANGCA ibid.:20 e 17) analisaram a
freqiiéncia fonotatica® de algumas palavras e nao-palavras escolhidas para um
teste. Os resultados obtidos foram que as palavras de fonotatica rara dificultam a
velocidade de inicio de ativagéao pelo falante, seria como “procurar agulha em um
palheiro.” Por outro lado, ha uma vantagem temporal, porque poucas palavras
ativadas aceleram o processo de escolha entre elas pelo falante.

Franca (/bid.:21) conclui que “tanto a freqiéncia vocabular como a
fonotatica sao fatores de influéncia no curso da ativacao lexical e que estes fatores
sdo independentes um do outro. Mais importante ainda foi a possibilidade de
seccionar a tarefa de acesso lexical em duas subtarefas, cada qual com uma
medida de avaliacdo: o M350 para o inicio da ativacao e o tempo de reagao para o
final da tarefa®.”

Voltando ao texto “Neurofisiologia da linguagem: aspectos micromodulares,”
Franga (2005a) relata um dos experimentos feitos na UFRJ sobre a concatenagéo
verbo-complemento em portugués, para extracado de N400, tempo de resposta e
namero de acertos com um aparelho de EEG. Ela declara que foram selecionados
26 voluntarios para o teste, 12 homens e 14 mulheres, de 18 a 39 anos,
graduados ou ainda cursando nivel superior e sem antecedentes de doencas
neuroldgica, psiquidtrica ou usando antidepressivos e similares. As pessoas

canhotas também foram descartadas®®.

31 A fonotatica (em grego, fone=voz e tatica=curso) é um ramo de fonologia que lida com as
restricdes nas combinagdes permissiveis de fonemas e grafemas. A fonotatica define as estruturas
preferenciais das silabas, grupos de consoantes e seqiiéncias de vogais de grafemas e fonemas
em uma dada lingua. Por exemplo, em portugués as seqiiéncias <ps> e /ps/, como na palavra
psicologia séo raras; em inglés, a seqUéncia <kn> inicial é rara mas permitida, enquanto a /kn/ ndo
ocorre na lingua. Por outro lado, <kn> e /kn/ sdo comuns em alemao e em holandés.

2 N&do poderemos oferecer explicacdes mais aprofundadas sobre o tema devido a termos tido
conhecimento deste tipo de estudo somente nos meses finais de nosso trabalho. Isto ndo nos
impede, entretanto, a indicagdo de um texto de Franga, Pederneira, Gomes e Lemle (2005)
intitulado: Conexdes conceptuais dentro e fora do modo enciclopédia: um estudo do priming
encoberto, no qual relata-se um experimento sobre esses “efeitos de priming” e seus resultados.

% Franca foi questionada sobre isto durante suas palestras na USP e respondeu que estas
pessoas realizam o processamento de forma diferenciada.
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Com relacao aos instrumentos e procedimentos do estudo, elegeram-se
trechos dos sinais de EEG captados durante a aparicdo da “palavra-gatilho
(trigger)” e 800ms depois de seu aparecimento, levando em conta as sentencas
testadas, congruentes e incongruentes, de trés séries. A autora detalha os
calculos dos desvios padroes feitos, os tipos de aparelhos e sua resolucao; quanto
a nds, vamos poupar nosso leitor de alguns desses trechos por considerarmos
dispensaveis para o que desejamos enfocar.

Antes do teste propriamente dito, com os olhos fechados e os 20 eletrodos
posicionados, a atividade elétrica do voluntario era registrada com o objetivo de
observar o tracado das ondas alfa®* e detectar possiveis anomalias no
desempenho dos aparelhos, causadas por interferéncias de outras fontes elétricas
nas transmissbes. Também ha uma espécie de treinamento prévio com o
voluntario mediante a leitura das instrucdes do teste.

No que concerne aos estimulos, eles se dividiram em trés séries de
sentengcas com um numero fixo de palavras. Na primeira, 5 palavras, na segunda,
8, e na terceira, 4, que apareciam no centro da tela do computador pelo periodo
de 200 ms cada. Depois do término da sentenga, o voluntario dispunha de 1000
ms para apertar uma de duas teclas no teclado e decidir se ela era congruente ou
nao.

Contrastando os Mapas Cognitivos Cerebrais (MCC) das trés séries, a
autora questiona se a configuracao da onda registrada na série 1 se perpetuaria
nas outras duas, tendo em vista seus contextos diferenciados para o fator da
concatenacao. Franca convida o leitor a comparar a atividade cerebral em 4
pontos: C3, P3, C4 e P4, ressaltando que ha maior atividade nos dois primeiros.
Quanto a noés, nos concentraremos na série de numero 2, por enfocar a
concatenacao do nome e pronome, elementos participantes das relacdes
referenciais j& mostradas. Entretanto, mostraremos também o MCC da série 1

como ponto de referéncia para o entendimento das caracteristicas gréaficas

54 - :

As ondas dependem do grau de atividade do sistema nervoso central. As ondas alfa observam-
se em individuos acordados, mas em estado tranquilo, informacgéo extraida do site: www.sistema
nervoso.com. em 09.02.06.
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peculiares da série 2. Pedimos ao nosso leitor que olhe, ainda, além dos 4 pontos
referidos do MCC, mais dois pontos, Cz e Pz, das duas séries em questado, por
acreditarmos que registram também o platdé da onda nesse teste.
Complementamos com os dados da série 1 apenas para oferecer condigcdes de
observacao do tipo de concatenacao exigido, quando comparado ao da série 2,
que € o nosso foco de interesse.

As sentencas testadas por Franca (/bid.:16), correspondentes ao MCC da

série 1, foram:

A menina comeu o bife. (sentenga congruente)
O ledo matou o vento. (sentenga incongruente)

A série dois é composta pelas sentencas:

1. Ldcia ia limpar a cadeira e também guardéa-la. (sentenga congruente)

2. Jodo esta segurando o bife e quer Ié-lo. (sentenca incongruente)

Perante a impossibilidade desse tipo de teste de abranger contextos
diversificados, em um plano denotativo, a frase & considerada incongruente por
estar descontextualizada. Tal fato seria diferente, caso a sentenca ocorresse em
contextos nos quais ela poderia ser valida, como em um conto de fadas ou uma
brincadeira semelhante aquela que Pedro fez com Maria, durante a sua conversa.

A seguir, mostramos os Mapas Cognitivos Cerebrais (MCC) das duas séries
(Ibid.:18-19), adaptados por nés. Neles, a linha fina mostra a sentenga congruente
e a linha grossa, a sentenca incongruente. A amplitude marca a altura do pico e o
tempo é registrado em milissegundos. Cada eletrodo foi identificado com uma letra
€ um numero, ou com duas letras, conforme o seu posicionamento no escalpo do

voluntario na realizacao do teste.
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FIGURAS 3 E 4 — ERP: PROMEDIADO DAS SERIES 1 E 2

Série 1- Grand-averaged ERP (Fcs=7Hz)

- Fp1

0 200 400 EO0 200

A F8
F3 F7
-~ L s
0 \‘\/\(\ ; k! A g >
1 . |
0 00 400 go0 gop O 2000 400 E0D 00 0 200 400 BOD 00 0 200 400 BOD P00 g son 400 BOD 00

k'\/\:-;/ c4 Cz L\J\C;, T3

0 200 400 B0O 200 0

0 200 400 600 800 2000 400 g00 200 0 200 400 600 200 0 200 400 00 800

T6 L P4 Pz P3 ; TS
B el 3 B\ T 5
m/ \/\/J \ \M«"’/ ‘J\?ﬂ\ e \/\/\f““’
0 200 400 BOD GO0 0 200 400 EO0 E0D g FO0 400 BOO 800 0 200 400 BOO 800 g 200 400 600 SO0
- 02 - Oz A o1 &
A -g — congruous
0 W 0 W 0 M& £ f= incongruous
: E
1 1 P
0 200 4000 600 500 0 200 400 E00 800 0 200 400 600 200 Time (ms})
Série 2 - Grand-averaged ERP (Fes-FHz)
Fp2 Fp1
| 1
1 _ B ny = %
o /’\ﬁ nﬂff{&.?\
F8 1 F: =
Zz
T4 B3 Bk
-1 1 -1 1
Ya= 0 _f' vf “—35"%\ nf \/’\V«,_ v f\/ﬂ\-ﬁ N TN
h d — 1 1 1
T4
-1 1 @ 3 T3
! x 0 i] W n % .l!“_:\_ J
1 1 1
E & . "
-11 -1 A
s O N O
[ 1 1 1
0 200 400 500 00 0l
K] -1 " congruous
: k|
n n = |-
e = mimgruuus
1 1 4
0 200 400 50D £00 0 200 400 500 £00 0200 400 600 500 Time [ma]

83



A autora (/bid.: 23) constrdéi um quadro, na qual classifica como menor,
médio e maior os parametros que afetam a eletrofisiologia dos diferentes tipos de
concatenacao verbo-objeto, comparando as trés séries. Ela compara os resultados

nas trés séries. Comentaremos apenas os da série 2.

QUADRO 5 - RESUMO DOS PARAMETR_OS QUE AFETAM A ELETROFISIOLOGIA DOS
DIFERENTES TIPOS DE CONCATENAGAQ VERBO-OBJETO>

Parametros Séries

S1 S2 S3
Laténcia: Velocidade de elevacao até o pico .
Acionamento dos botdes: Velocidade da resposta motora dos voluntarios oo
Amplitude: Altura do pico .
Urgéncia na Integragdo: Duragéo e inclinagao da linha antes do pico oo
Distribuigdo Topografica: Nivel de difusdo cortical da atividade elétrica o
Complexidade das tarefas cognitivas: Nivel do achatamento do pico
Prontidao para efetuar outras tarefas: Velocidade do declive pés-pico .
Taxa de erro na resposta motora o
Legenda: * Menor * * Médio * * ¢ Maior

FONTE: FRANCA, Aniela Improta. Neurofisiologia da linguagem: aspectos
micromodulares. In: MAIA, Marcus, FINGER, Ingrid. Série de investigacbes em
Psicolingiistica do GT de Psicolinglistica da Anpoll —Processamento. Pelotas: Educat.
2005a. p.459-479. pdf. Disponivel em: www.usp.br/dl ;acessado em: 25.10.2005.
Explicitando o conteddo do quadro, temos a distribuicdo da atividade
elétrica no cérebro durante a tarefa de concatenacao. O fato de a velocidade de
elevacao até o pico, na série 2, ser menor com relacao a série 1 € o primeiro sinal
das diferencas de desempenho cerebral no processamento das duas séries.
Quanto a urgéncia na integragdo entre verbo-objeto, demonstrada pela
linha que inicia o grafico, é também considerada de grau médio. Ja a
complexidade das tarefas cognitivas envolvidas, associadas ao platé no topo do
grafico, considera-se de alto grau. Franca acrescenta, ainda, que a baixa
velocidade do declive da linha do platd denota a diminuicdo da rapidez de

> Os resultados das séries 1 e 3 foram excluidos desta tabela porque néo interessam para 0 nosso
estudo.
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prontiddo do cérebro para a execucao de outra atividade. Aponta, também, que a
baixa taxa de erros pode estar relacionada com a forma de platdé da onda, ou seja,
o alto grau de complexidade das tarefas. Isso também parece ser demonstrado
pelo fato de o tempo de resposta dos voluntarios ter sido mais elevado do que na
série 1, ao apertar o botao e decidir se a frase era congruente ou incongruente.
Acrescenta que esse platd deve ter relagdo com a complexidade da transferéncia
de ‘propriedades semanticas do nome da primeira oracdo da sentenca para o
pronome da segunda” (/bid.:22), na frase “Lucia ia limpar a cadeira e também
guarda-la.” A autora declara que esses testes confirmam afirmacdes das teorias
linglisticas de que a concatenacao verbo-complemento constitui-se de subtarefas.
Embora a autora ndo explique o conceito de subtarefas, entendemos que esta faz
parte da capacidade do usuario da lingua de pré-ativar e guardar na memoaria de
curto prazo as caracteristicas do substantivo cadeira, feminino, singular, etc, para
realizar a complexa tarefa de concatenacdo do substantivo com o pronome
obliquo la.

Como se observou na interpretacdo dos pontos C3, C4, P3 e P4 do Mapa
Cognitivo Cerebral (MCC), tarefas de concatenacgao do tipo verbo-objeto parecem
exigir exclusividade de trabalho dos mecanismos cerebrais disponiveis para o seu
processamento. Trata-se, portanto, de dedicacao integral para a consolidacédo de
tal tarefa. Queremos relembrar que, nesse processo, sdo evocadas a memoéria de
curto prazo, a atengdo e a concentracdo maxima dos individuos, como ja
explicamos em “A composicao e o esforgo cognitivo.”

A nosso ver, é possivel ampliar a escala de aplicacdo desses resultados
referentes ao alto grau de complexidade das tarefas cognitivas relacionadas a
concatenacao verbo-objeto, as questdes de concordancia, pelo fato de elas
também envolverem a concatenacdo entre elementos. O fato de a concatenacao
depender de subtarefas nos leva a pensar que uma minuscula falha em uma
subtarefa compromete a concatenagao; no nosso caso, entre pronomes (pessoais
e obliquos) e verbos, afetando o sistema referencial do texto/discurso do aluno de
LE.
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Ha, ainda, outro ponto a considerar sobre este assunto. De acordo com
critérios semanticos dividiram-se as palavras em duas classes e elas receberam
diversas denominacdes, a medida que foram sendo usadas pelos estudiosos. No
artigo “Lexical Access of Function versus content words” (2000:376-389), no qual
Segalowitz e Lane, contrastando a atividade cerebral em funcao do trabalho com
essas duas classes de palavras, afirmam o seguinte sobre as palavras de classe
aberta®® (nomes, verbos, advérbios e adjetivos): a) geram um niimero maior de
areas cerebrais ativas durante o reconhecimento delas; b) o tempo que os
voluntarios gastam para responder se essas palavras (de classe aberta)
pertencem ou nao ao léxico de sua lingua depende da freqiiéncia de uso delas:
quanto maior a frequéncia, menor sera o tempo empregado para O Seu
reconhecimento com relagdo a outra classe (de palavras de classe fechada). No
que diz respeito a ativacdo, no caso das palavras de classe aberta, algumas
areas do cérebro envolvem-se no processo 350ms depois da apresentacao
desse tipo de palavras. (grifos nossos)

Ja no que concerne as palavras de classe fechada (artigos, pronomes,
preposicoes e conjuncdes), os resultados mencionados por Segalowitz e Lane
(Ibid.: 378) sao: a) a ativacao de algumas areas do cérebro acontece apenas
280ms depois da apresentacao desse tipo de palavras, b) elas sdo usadas
com maior freqléncia que as de classe aberta e, c) embora elas sejam mais
freqlientes, o tempo de resposta se pertencem ou nao ao Iéxico da lingua é
maior do que para as palavras de classe aberta. (grifos nossos)

As diferencas mostradas em Segalowitz e Lane (/bid.), entre as palavras de
classe aberta e as de classe fechada, indicaram também processamentos distintos
para cada uma delas. Assim, notamos que o quadro paradoxal que se apresenta
com relacdo ao tempo de resposta para as palavras de classe aberta, depende da
freqUéncia maior ou menor de uso delas na lingua e isto ndo se aplica as palavras
de classe fechada, as quais tém um tempo maior de resposta, independente de
mostrarem que sdo mais freqlientes do que as de classe aberta. Isto se evidencia

® Neste texto, de Segalowitz e Lane adotaram os termos: palavras de contetdo e palavras de
funcdo para designar as palavras de classe aberta e as palavras de classe fechada
respectivamente.
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nos resultados do teste de Franca (2005a) sobre a concatenagao verbo-objeto,
apresentados no texto “Neurofisiologia da linguagem: aspectos micromodulares.”

Ora, se existem rotas distintas, podemos pensar também na possibilidade
de que algumas pessoas lidem com essas palavras de forma diferente. No caso
especifico da concordancia verbal, os pronomes (pessoais, obliquos e
possessivos) pertencentes ao conjunto palavras de classe fechada, embora
apresentem um alto indice de uso, caracterizam-se pela rapidez de ativacado de
determinadas zonas do cérebro, porém demandam mais tempo dos individuos
para reconhecé-las.

Ja no caso dos verbos, 0os mais usados sdo, consequentemente, os que
gastam menos tempo para serem reconhecidos, ja que essa classe gramatical
pertence a classe das palavras de classe aberta, cujas particularidades sao o fato
de o tempo para reconhecimento das mesmas estar atrelado ao indice de
freqUéncia de seu uso na lingua. As areas do cérebro ativadas sao maiores, assim

como o tempo para ativacao delas.
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2. ANALISE DAS AMOSTRAS DE PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Antes da apresentacao de cada exemplo, repetiremos o item, respeitando a
ordem de aparecimento dele no quadro 2.

1. Manutengdo da concordancia entre as formas: pronominais fU ou usted,
possessivas, verbais e obliquas.-EECGICPES.

No primeiro e no segundo exemplos®’, focalizam-se dois momentos de
producgao escrita de uma mesma aluna do curso extracurricular do EEC.

A proposta era de uma redagao com o seguinte tema:

Eres Alicia Fosfard ; Cémo reaccionas a la situacién? Termina este dialogo:
Policias: -Mire, somos policias. Tenemos una orden de detencién contra usted y tendra
que venir con nosotros a la comisaria.

A aluna em questao continuou o dialogo assim:

Trecho 1:
(...)

Policias: - Perdénenos, Alicia Fosfard. Pero la sefiora que trabaja en la tienda tiene su
direccion, su teléfono, todos sus datos... No hay que hacer. Tendra que ir a la comisaria
para que conteste algunas preguntas.

(...)

(grifos nossos)

Esse tipo de producdo em lingua estrangeira deixa transparecer que o
aprendiz em questdo demonstra ter controle do uso das regras das quais depende
a realizagdo da concordancia.

Se esta for, por exemplo, a primeira atividade apresentada pelo aluno em
um curso de lingua estrangeira, provavelmente, causara a impressao que ele
dispensara futuras correcées sobre a questdo da concordancia. Podemos,

inclusive, supor que, nesse contexto, como registrado nos experimentos de Franca

% Estes exemplos, assim como o de numero 3, fazem parte de um trabalho anterior, apresentado
no lll Congresso Brasileiro de Hispanistas, realizado em outubro de 2004.
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(2005a:22), ha a diminuicao da rapidez da prontidao do cérebro para a execucao
de outra atividade. No caso dessa informante, o nivel de concentragdo dela na
tarefa é compativel com o alto grau de complexidade exigido nessa situacao dai,
também, como indica essa autora (/bid.), a taxa de fracasso na realizagdo da

concatenacao entre verbo e complemento ser baixa.

2. Oscilacao da concordancia entre as formas possessivas, verbais e obliquas da

22 e da 3?2 pessoa, mencionadas no caso anterior. - EECGICPE3

Passados 43 dias dessa primeira producao escrita, a atividade era escrever
uma carta com o seguinte tema: “Escribiste a tu marido poco después de dejarlo.”
Continuamos ainda observando a producdo de EECGICPE3. Vejamos como ela

inicia a carta:

Hola Miguel,

Espero que estés bien. Sé que le gustan los deportes, estar de copas con tus amigos y
gastar mucho dinero, ¢no es? Pienso que estas aprovechando mi ausencia en su vida
para hacer estas cosas que tanto valoras.

(...)

Estaba amandote e me encanté con su amistad.

()

No eres mas amable y no se esfuerza a serlo.” Me voy. Para siempre. Y que seas feliz.

Besos, Maria
(grifos nossos)

Embora na maior parte desse trecho tenha-se mantido a concordancia
verbal, mesmo sem a presenca explicita do sujeito, como se vé nos verbos: estés,
estas, valoras, na ultima linha isso ndo ocorreu e apareceram formas como No
eres mas amable y no se esfuerza a serlo; Y que seas feliz.

Com relagdo aos pronomes obliquos, temos, na primeira linha, le gustan e
na quinta linha, Estaba amandote. Os possessivos também oscilaram: tus amigos,
na primeira linha, su vida, na terceira, e su amistad, na quinta. A aluna agora

parece demonstrar uma vacilagao no uso das formas verbal, possessiva e obliqua.
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E possivel pensar que esse seria um caso isolado, um esquecimento da
aluna, falta de atencgéo. Entretanto, isso acontece freqientemente e com varios
aprendizes; as vezes, e ainda que eles estejam no nivel avancado, esse tipo de
construcao continua aparecendo nos seus textos orais e escritos.

De acordo com Moita Lopes (1996:118), num trabalho no qual se trata de
redimensionar o conceito de interlingua, “as turmas de alunos compartilham tanto
a mesma lingua materna e dialeto, como o mesmo nivel de competéncia na
interlingua (IL), experiéncia social e motivagao.” Assim, os alunos de um grupo
terdo uma IL, que se diferenciara da IL de outros grupos. Entretanto, determinados
problemas linguisticos, como é o caso da oscilacao na concordancia, se repetem
em varias turmas diferentes. Seria essa uma caracteristica marcante da
interlingua de brasileiros aprendizes de espanhol? E essa a hipdtese que estamos
sustentando, isto é, a de que essa interlingua apresenta fendbmenos muito
caracteristicos que afetam a concordancia de um modo geral e, em particular,
ocorrem essas vacilacoes entre segundas e terceiras pessoas do singular,
atingindo a morfologia verbal e as diversas classes de pronomes, pessoais e
POSSESSIVOS.

Observamos, nos dois ultimos trechos mostrados, que em um momento,
EECGICPES realiza a concordancia de todas as formas, porém, no momento
posterior, ndo consegue realiza-la. Essa oscilacdo na concordancia das formas,
flagrada nos textos da aluna, reflete a variabilidade da interlingua (IL),
caracteristica marcante das interlinguas em geral, segundo Liceras (1996:46), e
mesmo segundo autores que ndo seguem esse modelo tedrico.

Como ja escrito no item “O que é interlingua?,” quem aprende uma LE
constréi esse sistema — uma IL —, e 0 usa como ferramenta basica para trabalhar
com o input na tentativa de uma aproximacédo cada vez maior da LE, mas nem
sempre € isso 0 que ocorre ou, pelo menos, fica claro que essa construcao esta
longe de ter um carater meramente evolutivo e linear, como se chegou a pensar.
Isso € o que leva, relembramos, Larsen-Freeman (1997) a caracterizar o
fendbmeno a partir da ciéncia do caos e da complexidade.
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Quanto a transferéncia da LM, no nosso caso o portugués brasileiro (PB),
para a LE, o espanhol, também é legitimo afirmar que em parte isso ocorre nessa
ultima producao de EECGICPES, pois situacdo semelhante a produzida por essa
aluna em espanhol ocorre também em portugués. No paradigma do PB que
contém o “vocé” (ver quadros 6,7 e 8), no uso coloquial a concordancia se realiza
com formas de 22 pessoa do singular, alternadas com algumas formas de 32
pessoa em regides do Brasil em que se usa essa variante do paradigma, no caso
da maioria desses informantes observados, a cidade de Sao Paulo.

De uso comum no portugués, a falta de concordancia do “vocé” com as
suas formas respectivas de 32 pessoa do singular parece entrar na IL dessa aluna,
ocasionando a oscilacao das formas, sobretudo as pronominais, como visto antes.
A conservacao disso podera levar a um processo de fossilizacao.

Nao consideramos, no entanto, o problema apresentado como fossilizagao,
porque em situacao institucional de aprendizado, na qual o tempo limita-se em
semestres ou em alguns anos, a observacado também se restringe a esse periodo.
Apés a saida do aluno da instituicdo, ndo sabemos quais as evolugdes sofridas na
sua IL. Ha a possibilidade de superar ou ndo esse entrave, o que torna dificil
previsdes ou determinagdes de quando o desenvolvimento na interlingua chegara
ao seu limite maximo, ndo havendo mais modificacdes, se € que de fato chega a
iSSO.

Com o primeiro trecho, EECGICPE3 demonstra ndo sé saber como se
realiza a concordancia entre as formas envolvidas, mas a realiza efetivamente no
texto. Constatamos, portanto, no caso de EECGICPES3 assim como nos demais,
que embora ocorra a compreensao das regras de concordancia entre as formas,

nem sempre isso se reflete na producéo.

3. Troca do morfema numero-pessoal de 12 por um de 32 do singular no Pretérito
Indefinido, em verbos como ser,estar, querer, decir etc. — EECGICPES.

Utilizando-nos ainda daquele texto produzido pela informante EECGICPES,

na segunda situacao proposta, ha outro ponto a considerar-se com relacao a
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concordancia: a troca do morfema numero-pessoal do verbo de 12 pessoa do
singular pelo morfema de 32 pessoa, com o verbo tener no Pretérito Indefinido de
Indicativo, em um trecho de discurso direto, da seguinte maneira:

Trecho 2:

Entonces su mama:
M: - ¢ Estas bien, mi hija?
H: - Me parece que si ahora. Pero tuvo un suefio terrible.
(grifos nossos)

E um caso freqliente que os estudantes troquem o morfema de pessoa dos
verbos de 12 pessoa do singular por morfemas de 32 pessoa com verbos do tipo:
estar, querer e decir etc. no Pretérito Indefinido de Indicativo, da seguinte maneira:
yo estuvo, yo quiso e yo dijo, em vez de yo estuve, quise e dije, como exige a
norma gramatical do espanhol. O inverso também ocorre como em: é/ dije, estuve,
ao invés de él dijo, estuvo. Como visto, EECGICPES se encaixa no primeiro caso,
que usa tuvo como 12 pessoa, em lugar de tuve. Em decorréncia disso, a resposta
a pergunta da mae nao esclarece condizentemente sobre a quem a filha se refere
ou até mesmo se ela resolveu “fazer uma brincadeira” com sua mae, como
acontece no dialogo entre Pedro e Maria, citado por Franca (2005a). O material
lingUistico, tal como esta, oferece a possibilidade de até mesmo pensar em algum
disturbio da linguagem, como no caso da afasica AD, referido por nés

anteriormente.

4. Tuteismo: uso de formas verbais de 22 pessoa do singular estendidas para a
32 pessoa. - EECGIEPOS.

Nessa ocorréncia, a atividade consistia na apresentacao oral e individual de
um tema escolhido e preparado com antecedéncia pelos estudantes. Eles tinham
de 9 a 12 minutos para exposicao e comentarios sobre o assunto. A aluna cuja
producdo transcrevemos agora, identificada como EECGIEPOG6, falou sobre a
biografia de Federico Garcia Lorca, pois ja havia feito um trabalho anterior para

uma disciplina na graduagéo e se considerava bastante familiarizada com esse
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tema. Durante toda a exposicao, embora estivesse falando de uma 32 pessoa, 0s
verbos e pronomes possessivos foram usados em 22 pessoa, como se observa

nos trechos a sequir:

Cuando Garcia Lorca viajas...
Garcia Lorca has hecho muchos amigos pero también tenias enemigos.
Garcia Lorca has sido sacado de tu casa, has sido muerto.
(grifos nossos)

Interessante observar que, embora o sujeito das trés frases esteja ao lado
do verbo, é como se EECGIEPO6 perdesse a referéncia dele. Entretanto, na frase
3 ela concorda o verbo de 22 pessoa do singular usado no inicio com 0 possessivo
tu. Tendo em vista que EECGIEPO6 néo realizou a concordancia entre o sujeito e
o verbo, poderia também nao ter acontecido 0 mesmo com esse possessivo.

Nessas situacdes, apds a apresentacao dos alunos, mostram-se aos alunos
as anotacoes feitas pela professora durante a exposicao e espera-se deles a
percepcdo das falhas cometidas. Essa aluna de imediato localizou, entre outras
coisas, qual era o problema das frases mencionadas, acrescentando: “Eu sei que
esta errado, mas nao consigo evitar.” Parece que ela tem uma maneira prépria de
fazer a concordancia em espanhol, resistente as correcdes até o momento. Sera
que o esforgco requerido para a aprendizagem da concordancia com a 22 pessoa,
tu, € téo alto a ponto de fazer com que exemplos como o dela - que generaliza a
aplicacao da regra de concordancia com tu a outras situagdes que nao a exigem -
ainda persistam, mesmo estando o aprendiz no nivel avancado e declarando estar
ciente dessa dificuldade especifica que possui?

Para tentar entender melhor a questdao anteriormente elaborada, vamos
levar em conta a lingua materna (LM) dessa aluna, o portugués brasileiro (PB).

Houve no Brasil uma modificacdo na forma de tratamento, afirma Cintra

(1986:26), segundo a qual:

(...) a fixagdo de um sistema dual, devido a expansao do vocé pelo terreno da intimidade,
com prejuizo do tu, hoje moribundo e quase reduzido as formas obliquas: te, ti (No Brasil o
sistema esta efetivamente reduzido, na lingua falada dos cultos e semicultos, a uma
oposicao de dois membros: vocé/ o senhor.)

(grifos do autor)
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Na realidade, o “vocé” nao faz parte do quadro de pronomes pessoais na
origem, aparece, nas gramaticas, no quadro de formas de tratamento. Também,
perdeu-se a oposicao de segunda pessoa “tu” e a de terceira “vocé”, ocasionando
a freqlente confusdo entre os pronomes obliquos “te” e “lhe” e os possessivos
“teu” e “seu.” Atualmente, ha um completo intercAmbio entre as formas de
segunda e terceira pessoas do pronome possessivo, Como em:

“Vocé” trouxe “seu’/ “teu” caderno?

Ja “te” disse, mude esse “seu”/ “teu” jeito de ser “vocé€” é nervoso demais.

Assim ocorre com os pronomes obliquos:

“Vocé” deixou ele “te”/ “Ihe” bater?

Quem “te”/ “lhe” disse que podia sair sem “vocé” ter feito a “tua”/’sua” parte
do servico?

Com relagao ao uso de “vocé”, também Neves (2000:458) afirma que este:

(...) ocorre freqlientemente (embora mais especialmente na lingua falada), que se usam
formas de segunda pessoa em enunciados em que se emprega o tratamento VOCE, de tal
modo que se misturam formas de referéncia pessoal de segunda e de terceira pessoas.
E, [continua], esse uso ocorre especialmente na conversagao espontanea(...).

(grifos do autora)

Ademais, cumpre salientar, conforme aponta Galves (2001) que a perda da
oposicao entre o “tu” e o “vocé€”, sobrecarrega a 32 pessoa do singular na

morfologia flexional; a mesma forma verbal é compartilhada por formas diferentes:

ele,” “vocé,” “senhor,” “senhora”. Essas formas se entrecruzam de tal maneira na

fala, que na escrita 0 nao-atendimento as normas convencionadas como padrao é
constante.

Vejamos o que escreveu Galves, (2001:403) sobre esse tema:

(...) o enfraquecimento de concordancia correspondente a perda da segunda pessoa do
singular na morfologia flexional, produzindo um sistema em que a pessoa funciona como
um trago sintatico (£ pessoa), contrastando com um sistema fundado na oposi¢éo entre as
trés pessoas do discurso. Parece natural relacionar essa mudanga a modificacdo das
formas de tratamento ocorrida no Brasil, onde se perdeu a oposicao entre a forma de
segunda pessoa tu e a forma de terceira pessoa vocé com a consequente confusdo entre
os pronomes obliquos te e Ihe e os possessivos teu e seu.
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A perda da forma de segunda pessoa na morfologia flexional, em algumas
regides, desencadeou a oposicao entre somente quatro formas desse paradigma,
que, como vimos, além de causar a confusao apontada por Galves (/bid.), leva a
concordancia de terceira pessoa. Podemos dizer, entdo, que essa reorganizagao
do sistema pronominal provocou mudancas na flexdo dos verbos. Vejamos um

A

exemplo desse paradigma em lugares onde se usa o “vocé” e, a direita, o

paradigma de lugares onde se usa o “tu”:

QUADRO 6 - O PARADIGMA DO PB QUADRO 7 - O PARADIGMA DO PB

QUE CONTEM O “VOCE” QUE CONTEM O “TU”

Andar Andar
Eu ando Eu ando
- _ Tu anda/andas*
Vocé, ele ) anda Ele, senhor/senhora,
a gente a gente anda
Senhor/senhora Nos andamos
Nos andamos Eles andam
Voces, eles andam *(Utiliza-se dependendo da regido, porém seu
Senhores, senhoras uso é muito restrito).
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QUADRO 8 - PRONOMES: PESSOAIS RETOS, OBLIQUOS E POSSESSIVOS®®

RETOS OBLIQUOS POSSESSIVOS
Eu me, mim, comigo meu, minha, meus, minhas
Tu te, ti, contigo teu, tua, teus, tuas

Ele, ela, (voce, 0, a, lhe, se, si, consigo

senhor, senhora), a seu, sua, seus, suas

gente

N&s nos, CONOSCo NOSsO, N0SSa, N0SS0S, N0Ssas
Vos VOS, CONVOSCO VOSSO0, VOSSa, VOSS0S, VOssas

Eles, Elas, (Vocés, |os, as, Ihes, se, si, consigo |seu, sua, seus, suas
senhores,senhoras)

Quanto as reducdes vistas nas tabelas anteriores, Roberts, (1993, apud
GALVES, 2001:103), apresenta o conceito de um paradigma considerado rico em

oposicao ao do PB, afirmando:

Um paradigma é formalmente rico se fornece um morfema para cada pessoa (ndo ha
forma zero), e é funcionalmente rico se permite no méaximo um sincretismo e uma forma
zero. No caso do portugués brasileiro Galves refere-se a Roberts e escreve: ‘Certamente,
nao é funcionalmente rico, j& que ndo permite dois sincretismos: a segunda e a terceira
pessoas, tanto no singular como no plural, ttm exatamente a mesma forma. (...) ndo ha
seis formas que incluem dois sincretismos, apenas quatro formas (...)".

Por tudo o que foi exposto anteriormente, os estudiosos desse assunto
constatam o enfraquecimento da concordancia do sujeito-verbo no PB.

E importante ressaltar que essas mudancas no paradigma do PB
encaminharam-no para a diversidade, deixando o PB com um paradigma
encontrado nas gramaticas e outro usado pelos falantes, de acordo com o estado
do Brasil em que vivem ou seu nivel de escolaridade e o extrato social a que
pertencem.

Cabe ainda enfatizar a importancia disso tudo, refletida na producéo oral e
escrita dos falantes, fator fundamental para favorecer e orientar os pesquisadores,

que flagram nesses registros as constantes mudancas da lingua.

% Adaptacao da tabela “O paradigma pronominal do PB (norma culta)” de Galves (2001:129).
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No caso de EECGIEPO®6, usuaria do “vocé€” pertencente ao paradigma
pronominal do PB no qual a forma “tu” e, conseqlentemente, o morfema nuamero-
pessoal correspondente estdo ausentes, supomos que o aparecimento das formas
relativas ao tratamento tu em espanhol chame a atencdo dessa estudante de tal
maneira, que desestabiliza até mesmo o proprio paradigma de sua LM. Assim, se
fossemos comparar producdes dela nas duas linguas em questao, dificiimente ela,
com o seu grau de instrugdo, cometeria um erro dessa natureza, isto €, utilizar um
morfema numero-pessoal de 22 pessoa singular para a 32 pessoa, falando sobre
esta ultima. A peculiaridade desse fenbmeno com relacdo ao que mostramos
antes € a de ndo haver alternancia entre usos corretos e incorretos, sempre
prevalecem estes ultimos.

A concordancia é uma area da gramatica particularmente complexa, exige
muita concentracao do falante, seja em LM ou LE. Nessa ultima ainda mais, pelo
fantasma que o assombra: o receio de errar e ndo ser compreendido.

Geralmente, as preocupacgdes do aluno quando usa a LE sdo, no minimo:
saber o que dizer em determinadas situacdes, escolher o vocabulario adequado e
combina-lo para servir a finalidade desejada por ele e exigida pelas circunstancias.
Escrito assim parece simples, mas conseguir controlar simultaneamente esses
elementos, muitas vezes s6 é possivel por um instante; em outras circunstancias,
existe apenas um controle parcial de alguns elementos, evidenciando falhas na
produgcdo, como, por exemplo, o uso de vocabulario inadequado ao tipo de
situagdo ou a transferéncia da LM, a pronuncia da LM na fala em LE, dentre
outros.

Remetendo diretamente a producdao de EECGIEPOBG, explicitaremos quais
as selecdes a serem feitas antes de a conjugacdo de um verbo ser concluida e
produzida, pensando na microestrutura. Para isto exibiremos uma pagina de um

flexionador de verbos em espanhol, (Ver Anexo Il).
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As varias opgbes mostradas demandam uma escolha simultanea de:
1. do modo;
2. do tempo;

3. do verbo adequado a circunstancia a ser projetada;

4, observar se o verbo pertence a categoria dos regulares ou
irregulares;

5. ver qual o sujeito da frase na qual ele sera inserido;

6. finalmente, eleger o morfema numero-pessoal adequado ao

sujeito determinado anteriormente.

Por ora, cabe-nos, mostrar como, partindo da necessidade de flexionar um
verbo, podemos seguir seu percurso até que sua flexdo seja concluida.
Observando em separado a conjugagcdo em si, desconectada do contexto, temos
0s modos: imperativo, indicativo e subjuntivo. Nesses dois ultimos modos, sao
oferecidos varios tempos. Escolhido o modo, ha ainda a eleicdo de um dos seus
tempos, selecdo de pessoa e flexdo de numero (singular ou plural) na qual ele
sera flexionado. Além disso, é necessario distinguir se o verbo eleito pertence a
categoria dos regulares ou irregulares. Quanto aos irregulares, sua raiz pode
variar em alguma de suas formas, podem adquirir desinéncias especiais ou
simultaneamente acontecer as duas coisas, por isso, esses verbos se afastam da
conjugacao daqueles considerados como modelos. Alias, as irregularidades sao
tantas quanto o numero de tempos verbais, mencionamos algumas: mudanca de

uma vogal por um ditongo: "e" por "ie", "i" por "ie", "0" por "ue", mudanca de uma

vogal por outra: "e" por "i", "0" por "u", troca do "c" por "zc" ou "G" etc. Todas
demandando escolhas de acordo com o tipo de verbo e a pessoa gramatical na
qual ele sera conjugado. Ou seja, a simples flexdo de um verbo demanda
multiplas escolhas por parte do usuario da lingua e, para inseri-lo em um contexto,
a dimensao dessa tarefa se amplia, pois é necessario fazer ainda as correlacoes
temporais entre os verbos que ja foram ditos ou escritos com aqueles que serao

incluidos.
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No caso da expressao oral, ainda temos um fator importantissimo: o tempo
reduzido para pensar em tudo isso antes de falar.

O falante deve ter um controle especifico e global, a medida que
desenvolve a sua mensagem. Fazer todas essas combinacdes para expor o
conteudo das idéias a serem compartilhadas de forma organizada e clara — algo
que em lingua materna tem um processamento quase instantaneo e inconsciente
(o que nao significa que nao apresente problemas tampouco, embora préprios da
lingua materna) — € uma tarefa que exige um esforgco extraordinario e muitas
vezes impossivel em determinada etapa da interlingua na qual se encontra o
falante.

Certamente EECGIEPOG6 conhece as regras de realizagdo da concordancia
entre as formas, pois assim que vé as frases identifica imediatamente o fenémeno,
declarando verbalmente estar ciente de que nao consegue evita-lo. Ela saiu desta
etapa sem vencer esse obstaculo.

Tal dificuldade, reafirmou a necessidade de estudar esse tema mais
sistematicamente e tentar saber o porqué desse fenbmeno e como auxiliar os
alunos que o cometem a supera-lo.

O confronto entre aquilo que o aprendiz ja sabe com a nova informacéao as
vezes nao se legitima de maneira exata na aplicacao efetiva desse novo conteudo

aprendido, tal qual como foi ensinado.

5. Uso da 22 pessoa do singular junto ao morfema numero-pessoal da 22 do plural
com possessivos em 32 do singular. - EECGIEPES.

Nessa amostra®, coletada num grupo de Avangado 1 do EEC, parece-nos
relevante relatar um episddio ocorrido, para que figuem claras as alusdes feitas
posteriormente, durante a analise.

Uma aluna EECGIEPES, matriculada no grupo do sabado, transferiu-se
para o grupo semanal. Durante a segunda aula, apds a sua chegada, a monitora a

% Esta amostra foi incluida em um trabalho apresentado no Seminario de Teses em Andamento, XI
Seta, realizado dia 17 de outubro de 2005 pela Universidade de Campinas, UNICAMP.
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questionou para saber se ela estava acompanhando sem dificuldade o conteddo
e, assim, introduzi-la na discussao que se fazia sobre revisdo de alguns pontos
para a futura prova escrita. Ela respondeu: “ Dificuldade? Creio que ndo. Apenas
observei que vocé usa o vosotros, acho legal porque como ndo sei usar, entao a
gente vai aprender. Os professores que tive sempre usaram o ustedes.” Esse item
lingUistico do input oferecido nesse curso parecia nao ter sido notado por nenhum
aluno daquele grupo até o momento, pois nunca fora mencionado. Segundo Gass
(1997, apud SILVA, 1999:124), “(...) nem todo input € apercebido pelo aprendiz

(...).”

Que repercussao teve esse episédio? Vejamos o output (insumo produzido)
de outra aluna desse grupo, através de uma das partes de sua prova escrita, a
redacao.

A situacao proposta era:

Has rellenado una solicitud de empleo y el director de una empresa europea se pone en
contacto contigo. El te entrevistara hoy por la tarde. Escribe la entrevista, te ofrecemos
algunos temas que el director querra saber y podras afadir otros.

Hablar otros idiomas aparte del portugués.

El tiempo de estudios de ese idioma.

El sueldo anterior en la funcion de...

Razon de dejar el trabajo en la empresa anterior.

Ser puntual.

A seguir transcrevemos a producdo dessa aluna na integra, grifando os

pontos ilustrativos sobre 0 que expusemos acima.

Yo: - Buenas tardes.
Director: - Buenas tardes. Yo soy el director, Felipe Gonzalez. ;Hablais otro idioma
ademas del portugués?
Yo: - Si, hablo perfectamente el inglés.
D: - ¢ Y, cuanto tiempo estudiasteis el inglés?
Yo: - Lo estudié cerca de seis afos.
Sabeis que no ofrecemos entrenamiento para secretaria. ¢Teneis experiéncia en esa
funcién?
Yo: - Si, he trabajado como secretaria por quince anos.
D: - 4 Cual era su sueldo en el ultimo empleo?
Yo: -Cuando dejé la empresa recibia dos mil reales por més.
D:- ¢ Por qué dejasteis su trabajo en la empresa X?
Yo: -Por que mi jefe fue jubilado y extinguieron la directoria.
D: - Muy bien, estais empleada pero la advierto que hago absoluta cuestion de
puntualidad. Hasta mafiana a las ocho, sin falta.
(grifos nossos)
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O mais intrigante desse episédio é que as vezes explicamos um
determinado conteudo, exercitamos 0s alunos, corrigimos, revisamos, voltamos a
esclarecer as duvidas e nada muda, os aprendizes continuam apresentando os
mesmos fendbmenos. Como explicar o fato de que um pequeno comentario sobre
um aspecto linglistico determinado, feito por uma aluna nova no grupo, em uma
Unica aula, possa ter gerado, em outro estudante do grupo, consequiéncias
radicais, modificando, em um espago de tempo reduzido, aquilo que parecia
aprendido?

Segundo Brown (1995, apud SILVA 1999:129), “(...) nem todo input tem o
mesmo impacto sobre o aprendiz.” Esse autor péde identificar, ainda, a partir de
uma andlise com aprendizes pouco familiarizados com a LE e com aprendizes
mais experientes, diferencas entre a “apercepcao” do input pelos dois grupos,
entre o tipo de input com que cada grupo se preocupa e com as perguntas em
relacdo ao input desejado.

O exemplo mostrado refere-se, portanto, ao segundo grupo, o de
aprendizes mais experientes. Esse “impacto” causou na producdo dessa aluna a
desestruturacdo da concordancia entre o morfema numero-pessoal dos verbos
com fu e sua forma possessiva correspondente. Acrescentamos que ela nunca
apresentara tal fenébmeno até aquele momento do curso.

Silva (1999:124), referindo-se ao conceito de Gass (1997) ao qual ja
fizemos referéncia antes, na parte teérica do trabalho, esclarece o significado de
“aperceber” escrevendo que:

(...) a apercepcdo pode ser entendida como um processo de compreensdo da nova
informacdo, entdo sé compreendemos quando relacionamos o objeto observado a um
conhecimento anterior.

Podemos depreender, diante do exposto, que a “apercepgao” tida pelo
aprendiz quando sua atencao foi chamada para essa questao falhou no momento
de relacionar o pronome pessoal vosotros, que nem seria uma informacéao nova,
mas sim um novo olhar dela sobre o “objeto.” O foco de sua atencao, além de

aumentado, se direcionou de maneira significativa para o item em questéo, a tal
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ponto de ela nem sequer oscilar entre as formas verbais, pois as usou do comego
até o final do texto, sem alternar nenhuma vez entre a forma incorreta e a correta.

De acordo com Allwright e Bailey (1991, apud SILVA 1999:129-30), o
encontro entre professor e aluno é o resultado das experiéncias de ambos e de
como reagird cada um diante do input fornecido pelo outro. O resultado desse
encontro ndo pode ser controlado porque, se isso acontecer, a interagao perde o
seu valor e, mesmo com um professor controlador, ela subsiste e nada altera o
fato de que tudo depende do outro.

Observamos, entdo, que esse input mutuo € uma das pecas-chave para a
construgcdo da lingua pelo aprendiz, mas o controle dele talvez seja feito mais pelo
professor, quando o modula, de acordo com o nivel no qual esta ensinando a LE,
do que pelo o aluno que, envolto nessa construcdo, coloca abaixo aquilo que

parecia edificado em momentos anteriores.

6. Uso do pronome pessoal de 32 pessoa do plural, ustedes dirigido a 22 do
singular tu com o morfema numero-pessoal de 32 pessoa do singular e pronome
obliquo em 22 pessoa, te.- EECIEPO2 e ECGIEPO2[PAE].

Nesse caso, entregou-se aos alunos, antes da realizacdo da prova de
expressao oral em espanhol do EEC, a situacao por escrito sobre o tema e uma
ilustracdo do mesmo.

Representa con tu companero/a el didlogo de la siguiente escena: tu trabajo actual no te

gusta mucho y decides buscar otro empleo. Hoy tienes una entrevista con el jefe de

departamento de una empresa. Para asegurarte de que te gustara trabajar alli, quieres

més informaciones sobre tu probable puesto de trabajo, tales como: dias libres, horas de
trabajo, sueldo, tareas diarias...

Os alunos tinham aproximadamente 15 minutos, a partir do momento em
que recebiam a situacdo, para se prepararem, antes de se apresentarem. A
escolha do tema que inspirou a prova privilegiou assuntos trabalhados durante o
Ccurso.

Outro professor foi convidado para ajudar a conduzir essa avaliacdo. A
professora desse grupo apenas observou e anotou os fenémenos, deixando a
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cargo desse convidado a interagdo necessaria para que os alunos conseguissem
desenvolver o assunto proposto.

Citaremos trechos da produc¢éo oral de uma aluna do segundo semestre do
curso, que denominamos Basico 2.

Ele comecou perguntando: -“;, Como estan ustedes?”, referindo-se a dupla.

Uma delas respondeu: -“Estamos un poco nerviosas.”

Essa resposta nos oferece indicios de que essa aluna percebeu que 0 uso
de ustedes na pergunta do professor demandava uma resposta no plural, pois ele
se referia a ela e a sua parceira, muito embora ela pudesse também ter restringido
a resposta ao seu préprio estado. Nao seria este um indicio do que ocorre na sua
apresentacao? Pouco depois, inicia-se a apresentacao do dialogo no qual a aluna
em questao fez o papel de entrevistadora.

Considerando os comentéarios de Francga (2005a: 07), no exemplo em que a
autora mostra a situacao vivida por Pedro e Maria (ver cap.1), sobre a ativagcao e
supressdo dos conteudos mentais e as expectativas de Maria depositadas nos
indicios linglisticos produzidos por Pedro durante o dialogo, gostariamos de
chamar a atencdo para o fato de que ha certas semelhancas desse dialogo
descrito com o de Pedro e Maria, uma vez que essa resposta da aluna deflagrada
com o verbo no plural, talvez seja devido ao fato de que ela quisesse corresponder
a uma suposta expectativa do professor, marcada pela palavra ustedes, como
uma forma de antecipacao daquilo que se esperava dela naquele momento, uma
avaliacao oral.

Na simulacdo da entrevista, a oferta de emprego era para o cargo de
professora e a aluna, que entrevistava a suposta aspirante ao cargo, fez as
seguintes perguntas, nas quais grifamos o pronome e o verbo:

Entrevistadora: ; Ustedes trabaja con qué materia?
Entrevistadora: ; Ustedes tiene cuantos alumnos donde trabaja?
(grifos nossos)

E incrivel a stbita mudanca, se é que houve mudanga, dado que aquele

ustedes ja podia ser indicio desse fendmeno; o que a provocou? Passaram-se

103



apenas alguns minutos entre a primeira producao e o inicio do dialogo. A parceira
dessa aluna tampouco a alertou sobre o erro, parece nao ter se dado conta.
Fenbmeno semelhante ocorre em uma prova oral do curso de Lingua

Espanhola Il da graduacgao. Eles tinham que desenvolver a seguinte situacao:

Fiesta de fin de afo - te has tomado este fin de semana libre para hacer algunas cosas que
tenias ganas de hacer desde hace mucho tiempo. Te has propuesto dar una fiesta, te
encanta reunirte con tus comparneros. No te olvides de que esta semana también llegan tus

padres de viaje. Sales con tus compaferos para tomar unas copas, explicar tus planes y

pedirles ayuda.

Usa el futuro imperfecto de indicativo y el futuro perifrastico para expresar lo que vas a

hacer.

Os estudantes tinham também em torno de quinze minutos para se
preparar e duas pessoas para observa-los: a docente do curso e uma estagiaria
do PAE. Cada trés alunos deviam compor um grupo para montar um dialogo sobre
o tema escolhido pela docente. Num deles, uma das alunas produziu algo

semelhante a aluna do EEC:

Me gustaria que ustedes venian un poco mas cedo.
¢ Ustedes va a viajar?
Yo voy a darte mi teléfono y ustedes me liguen (...)
Voy a hablar con mi amigos.
(grifos nossos)

Nesse caso, ha uma oscilacdo entre trés formas: na primeira, se nao
levarmos em conta a correlacado entre os tempos verbais, podemos dizer que a
concordancia através do morfema numero-pessoal esta correta; na segunda, a
forma ustedes, plural, € combinada com o morfema nimero-pessoal de 32 pessoa
do singular; na terceira, tal forma é combinada com o pronome obliquo de 22
pessoa do singular e o morfema nimero-pessoal de 32 pessoa do plural®
(assinalamos aqui apenas a intencao desse aprendiz de concordar o ustedes com
uma forma verbal no plural); por ultimo ainda observa-se a concordancia de

namero com um adjetivo possessivo no singular e um substantivo no plural.

% No esta entre nossas preocupacdes o fato de que o verbo “liguem” esteja em portugués.
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7. Fendbmenos relacionados ao uso do infinitivo: O infinitivo com flexao- PRIEEE.

Os dados a seguir foram retirados de um e-mail oferecido pelo proprio
autor®’ como contribuicdo para o nosso trabalho. O contetido do texto referia-se a
uma pergunta feita por duas pessoas, a qual o autor desse e-mail respondia.
Selecionamos a seguinte frase: Voy a la XXX el lunes para conversarmos sobre

la separacion del grupo y sobre el material.

(grifos nossos)

Conforme as regras da lingua espanhola, nesse caso, emprega-se o0 verbo
no subjuntivo: Voy a la XXX el lunes para que conversemos sobre la separacion
del grupo y sobre el material.

Como pode ser visto, a ocorréncia acima revela um problema de nivel
morfossintatico para o espanhol e de uso comum e frequente no PB, o infinitivo
flexionado.

O infinitivo pode ou nao ser flexionado em lingua portuguesa, segundo cada
caso. Apenas a titulo de resumo e levando em conta as informagdes que recebem
nossos alunos na escola sobre a prépria lingua, extraimos da obra O infinito
flexionado portugués de Maurer Jr. (1968) explicacdes sintéticas da utilizacdo do
infinitivo flexionado. No capitulo “As trés regras basicas para o emprego do infinito
flexionado e do infinito invariavel” esse autor (/bid) expde que a sintaxe do infinito®
portugués exibe ocorréncias nas quais o uso de uma das formas, a flexionada ou
a invariavel é obrigatério. Esclarece que na forma flexionada hd um sentido
pessoal indicado na flexdo e na forma impessoal a agao verbal ndo se refere a
nenhum agente.

Das trés regras oferecidas no capitulo, as duas primeiras referem-se a

situagcdes em que o infinito seja impessoal ou flexionado obrigatoriamente e a

8" Agradecemos a pessoa que nos cedeu estes dados e por razées éticas nio revelamos a sua
identidade.
%20 que tradicionalmente chama-se infinitivo, Maurer Jr. (Ibid) denomina de infinito.
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terceira regra apresenta os casos facultativos. No nosso caso interessa mostrar a
segunda regra ja que na lingua espanhola ela é ausente. Assim, mostrando a

segunda regra Maurer Jr. (1968:145) expde:

(...) Quando o infinito é claramente pessoal, isto é, quando tem sujeito proprio, - expresso
ou ndo -, € sempre flexionado, pouco importando que seu sujeito seja idéntico ao do verbo
regente ou ndo. (...) [Dentre os exemplos oferecidos esta:] “Convém ires imediatamente.”
[Esse autor acrescenta a seguinte explicagdo:] (embora nesta frase o sujeito ndo esteja
expresso, ele esta indicado pela flexdo do infinito e a acdo por ele enunciada se atribui a
um agente determinado, que pertence ao préprio infinito; (...)).

Essa possibilidade mostrada anteriormente com o infinitivo é inexistente em
espanhol; como nao aparece nas produg¢des dos informantes de Fernandez (/bid.),
deduzimos que nesse ponto a gramatica da interlingua dos alunos brasileiros sofre
interferéncia da gramatica da sua LM, o portugués.

Para observar como se apresenta o uso do infinitivo em espanhol a falantes
do PB, consultamos uma graméatica de espanhol para brasileiros que se propde
ser “(...) una gufa practica de los temas fundamentales de la gramética espafiola®®”
de Monzu Freire (1994:06). Escolhemos uma obra com estas caracteristicas
porque gramaticas desse tipo sdo muito procuradas e adquiridas pelos alunos por
questdes de preco e pelas exposicdes condensadas dos temas.

Antes de explicar os usos, Monzu Freire (Ibid.:120) da a definicao de
infinitivo “es la forma sustantiva del verbo. En espafol sélo existe la forma
invariable del Infinitivo.” Ela ainda oferece exemplos para ilustrar esse uso,

explicando que “el infinitivo sustituye frecuentemente oraciones subordinadas®*.”

Al + infinitivo (= or. sub. Temporal)
Al vernos salir, se puso a llorar. (= cuando nos vio...)
Con + infinitivo (= or. sub. concesiva)
Con tener tanto dinero, no gasta ni un real. (= a pesar de tener...)
De + infinitivo (= or. sub. Condicional)
De haberlo sabido, no hubiéramos viajado ( = si lo supiéramos®...).
(grifos da autora)

% Tradugao: “(...) um guia prético dos assuntos fundamentais da gramatica espanhola.”
 Traducdo: “O infinitivo é a forma substantiva do verbo. No espanhol existe somente a forma
invariavel do infinitivo.” “O infinitivo substitui freqientemente oragbes subordinadas.”

% Aqui seria a forma composta hubiéramos sabido.
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Talvez a constatacdo pelo aluno desses usos estritos do infinitivo em LE
seja um dos aspectos de maior dificuldade para a cisdo necessaria, nesse ponto,
entre a gramatica dos dois sistemas linguisticos, portugués e espanhol. Esse
obstaculo permite a interferéncia dessa particularidade do sistema verbal do
portugués, a flexdo em numero e pessoa, acrescentada a forma invariavel do
infinitivo, na gramatica nao-nativa do aluno.

Esse fenbmeno surge desde os primeiros estagios de aprendizado da LE,
prenunciando um conflito em formacao nesse ponto entre as duas gramaticas e a
profunda correlacdo que o aprendiz estabelece entre elas, a ponto de incorporar
uma regra de LM a mais na LE, uma incongruéncia se pensarmos que na LE ndo
h& o infinitivo flexionado, constante fonte de problemas para os alunos na lingua
materna, sendo, portanto, a gramatica da nova lingua supostamente bem mais
simplificada para o aprendiz do que na sua lingua materna. No entanto, ele nao

resiste em inclui-lo ao falar ou escrever em LE.

7A. O se junto ao verbo no infinitivo para referir-se a 12 pessoa.- PRIEEE.

Estes dados foram extraidos de um e-mail sobre uma oferta de trabalho,
recebido e repassado a varios possiveis interessados ja formados e atuantes no

ensino de espanhol; um deles respondeu:

IHola XXX, ¢Qué tal?

Muchas gracias por esta indicacion. La verdad es que yo dicidi enriqguecerse hace mas o
menos un mes. Voy a llamar esta muchacha y saber lo que ella realmente pretende con el
espanol. Después te escrivo o te llamo porque ahora no puedo. Cuando quieras llamarme
en el XXX, el teléfono es XXX. Adios. XXX

(grifos nossos)

Nao encontramos no nosso corpus coletado registro desse tipo. O valor

dessa producdo, além do fato de ela ressaltar a questdo complexa da
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concordancia, esta também na espontaneidade com que foi feita, pois o autor nem
mesmo precisava ter respondido nosso e-mail em espanhol.

Vamos focar nossa atencdo apenas nas relacbes de concordancia.
Comecando pela segunda frase, na qual aparece o pronome pessoal do caso reto
yo que estabelece relacdo de concordancia com dicidi (ignorando a ortografia do
verbo que é decidi), o desequilibrio surge ja no verbo seguinte, enriquecerse,
acompanhado de um pronome obliquo correspondente a 32 pessoa (él, ella, usted,
serior/a). Nesse caso, ndo ha possibilidade referencial nem com o verbo dicidi e
muito menos com o pronome yo. Existe uma espécie de interceptacdo das
relacdes correferenciais e de concordancia nesse ponto. Em contrapartida, na
ultima linha do texto o autor usa o verbo llamarme acompanhado do pronome
obliquo da 12 pessoa.

Revela-se, assim, o papel da memoria, as condi¢cdes de producao, pois na
ultima frase: Después te escrivo o te llamo porque ahora no puedo. (o verbo é
escribo), o autor revela estar com pressa e, como mostrado no experimento
neurofisiolégico, Franca (2005a) sobre a concatenacdo verbo-objeto, o alto grau
de complexidade demandado nessas tarefas exige também um nivel alto de
concentracdo que neste caso parece ter sido afetada pela pressa, ja que o autor
deste e-mail ndo costuma cometer falhas desta natureza em sua fala ou escrita.
Cabe lembrar que fenbmenos desse tipo sao freqlientes em nossa producgao,
sobretudo quando o género é esse, isto €, mensagens de correio eletrbnico (nas
quais escrita e oralidade se misturam e temos mais propriamente uma oralidade

escrita), em lingua materna.

8. Fenbémenos relacionados ao uso do verbo gustar.- EECGIEEE?.

O curso de Conversacion faz parte do programa de aperfeicoamento do
EEC, dando seqiiéncia ao curso de lingua espanhola. Como pré-requisito o0 seu

publico-alvo deve ter pelo menos concluido o nivel intermediario, ou seja, ja estar
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razoavelmente familiarizado com essa lingua. Isto devido ao curso propor uma
abordagem global da lingua e exigir que temas e textos diversos sejam discutidos
pelos estudantes durante as aulas. Seu objetivo ndo é tratar de forma segmentada
as questdes gramaticais e estruturais da LE, como ocorrem nos outros niveis:
basico, intermediario, avang¢ado e superior.

Guiados por esses pressupostos, no primeiro dia de aula do curso de
2005,0ferecemos aos alunos uma lista de assuntos gerais como, por exemplo,
familia, alimentacion e eles sugeriram outros, os quais, somados, compuseram o
programa daquele semestre.

Sobre cada tema, em todas as aulas, os estudantes deveriam ler alguma
reportagem, piada, letra de musica etc., e comentar de forma resumida seu
conteudo para o resto do grupo, que podia perguntar e opinar sobre as idéias
expostas. Ou seja, ndo era uma atividade na qual houvesse um controle rigido
sobre 0 assunto ou das estruturas gramaticais empregadas para sua exposi¢ao.

Esses temas foram o suporte das praticas conversacionais, que duravam
de 15 a 20 minutos ou mais, dependendo da empolgacao dos alunos em explora-
los. No conteldo das conversas, os problemas reincidentes de toda natureza
definiam as nossas acb6es como, por exemplo, indicar um exercicio para um
estudante determinado, corrigir as eventuais falhas de prondncia e dar
explicacoes. As falas dos alunos serviram de modulador das praticas docentes.

Como em nossa pesquisa nossos propédsitos tratam da concordancia, cujas
premissas sao puramente gramaticais, fomos desafiadas a buscar estratégias
para dar explicacdes que estimulassem o aluno a refletir sobre as suas producoes.

Na tentativa de nao interromper freqientemente o desenrolar das
conversas, ficou instituido com o grupo que a professora faria anotacbes de
trechos probleméticos, para depois escrevé-los na lousa e discutir com a turma.
Um dos fenémenos reincidentes, presente inclusive na fala de dois dos quatro
alunos da graduacao deste grupo, foi com o verbo gustar, em frases semelhantes
a esta: A mi me gusta los chocolates negros.

Em uma das aulas, como combinado, apds as praticas conversacionais,

expusemos a frase acima citada sem o verbo, que deveria ser conjugado pelos
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alunos no presente do indicativo. Os alunos comegaram a discutir como o verbo
deveria ser conjugado e a sala se dividiu entre duas opinides. Alguns achavam
que o verbo deveria ser flexionado no singular; como justificativa, acrescentavam
que o pronome me faz referéncia a yo, primeira pessoa do singular, portanto o
verbo deveria concordar com ele. Outros acreditavam que o verbo deveria ser
conjugado no plural; dentre estes, duas alunas da graduacao de Letras, no
entanto, estavam inseguras quanto a justificativa, talvez em funcdo dessa
inseguranca em relagdo a nao saber como justificar o fato, ndo terem certeza
absoluta de que o verbo deveria ir para o plural para concordar com chocolates
negros, sujeito da frase.

A estratégia escolhida para a explicacdo foi a de induzir os alunos a
encontrarem a resposta por meio do conhecimento que ja possuiam. Pautamo-nos
na idéia de Liceras (1985, apud SILVA, 1999) sobre um dos itens da constituicao
do intake, ser a capacidade de reflexdo do aprendiz sobre a lingua. Para isto,
fizemos duas perguntas aos estudantes. A primeira, na frase mostrada, sobre
quais palavras identificam o objeto do gosto, os alunos responderam: - chocolates
negros. A segunda, se 0 objeto do gosto estaria no plural ou no singular. Eles
responderam que estava no plural.

Nesse ponto relembramos Schiffrin e Schneider (1993, apud MCLAUGHIN,
1997:139), pelo fato de a atengao do aluno estar centrada na seqiéncia da tarefa,
Nno nosso caso, de focalizacdo na frase do sujeito e do verbo para a realizagdo da
concordancia e de isto ser um processo um pouco lento. Ou seja, que os alunos
possam usar o verbo gustar sem pensar nas perguntas usadas durante as
explicagdes antes de fazé-lo, automatizando seu uso, sem ter uma percepcao da
tarefa em si.

Nesse momento, finalizamos a explicagdo, dizendo que, se o objeto do
gosto esta no plural, o verbo também vai para o plural; se estiver no singular, o
verbo vai para o singular. Nos exercicios que seguiram os alunos usaram com
propriedade o verbo gustar.

No intervalo dessa aula, no entanto, as duas alunas da graduacao de Letras

nos perguntaram por que nao tinhamos usado a palavra “sujeito” e, ainda, por que
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nao haviamos mostrado aos alunos onde ele estava naquela frase. Respondemos
a essa pergunta com outra pergunta, questionando se elas achavam ser
imprescindivel utiliza-lo para saber usar o verbo gustar. Dias depois, embora
pareca ter conseguido superar o problema do uso do verbo, como demonstrado
pelo seu e-mail, no qual o usa por duas vezes, uma das duas alunas nos escreve
para saber sobre o sujeito, insistindo na pergunta anteriormente nao respondida.
Os demais alunos se deram por satisfeitos em saber o uso do item; ela, no
entanto, como futura professora tem a necessidade de que a explicacdo contenha
o termo sujeito. Talvez porque ele seja o elemento que, neste caso especifico,
aumentou a dificuldade de uso deste verbo.

Novamente esse dado parece apontar para uma diferenca individual de
lidar com os dados lingtiisticos da LE aprendida, nesse caso impulsionada pela
motivacdo da aluna, futura professora, aperfeicoar seus conhecimentos para
aplica-los no exercicio da sua profissao posteriormente. A estudante parece nao
apenas querer saber usar, mas também saber como explicar, usando a palavra
“sujeito”, isto €, usando recurso metalingtiisticos, ja que passara por momentos
como este durante a sua carreira docente. E possivel pensar que aqui também
estda funcionado uma espécie de cultura de aprender e ensinar linguas a que
estamos submetidos.

A aluna parece também querer desenvolver suas habilidades cognitivas,
aprimorando sua capacidade de refletir sobre a lingua estrangeira que futuramente
ensinara, conforme mostrado no capitulo 1 em que nos referimos a Liceras (1985,
apud SILVA 1999: 127). Retomando o que mostramos nesse capitulo, essa
aprendiz é capaz de refletir sobre a lingua e perceber as regularidades nos dados
lingUisticos que aparecem, 0 que a autora denominou de capacidade
metacognitiva.

Além disso, pensando nas discussdes feitas sobre o processamento da
concordancia, apontamos a conclusdo de Franca (2005a:22), ja mencionada, de
que a concatenacao verbo-complemento se constitui de subtarefas. Certamente,
dentre essas subtarefas estd a localizacdo, em alguns casos instantanea, do
sujeito com o ao qual o verbo deve concordar que, nesse caso, foi obscurecida,
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afetando, conseqlientemente, as relacbes de concordancia verbal e de coesao e
coeréncia no texto.
A seguir, mostramos o e-mail da referida estudante, suprimindo somente as

palavras que a pudessem identificar:

Hola XXX!, ?Cémo estas?

Sabes que XXXXXX ha ido al curso de actualizacién en Belo Horizonte y le ha gustado
mucho. Desafortunadamente yo no pude ir, pero aguardaré una préxima oportunidad.
Ademas de contarte las novedades, me gustaria hacerte una pregunta: Cé6mo yo puedo
explicar a alguién que en la frase:

"A mi me gustan los helados" que los helados son el sujeto? Yo sé, pero no sé explicarlo. Me
resulta dificil. ?Puedes ayudarme?

Muchas gracias, XXXXXXX. (destaques da autora)

Vale a pena observar que oferecemos explicacdes como essa mencionada
em trés grupos de distintos niveis e os resultados quanto ao uso de gustar
pareceram razoavelmente satisfatérios. Uma explicacdo possivel para isto seria a
supressao do termo “sujeito” e, portanto, do emprego de metalinguagem, ja que
isto parece induzir o estudante a observar imediatamente o pronome da frase o
que, neste caso, o conduz a producao de um fenémeno de concordancia. Talvez
seja cedo, mas queremos considerar a possibilidade de que esta mudanca na
estratégia de explicagcdo possa ajudar na realizacdo da concordancia com o
referido verbo, como parecem atestar nossos grupos. Toda essa discussao nos
leva a perceber a importdncia de uma abordagem minuciosa desse tipo de
fenbmeno pelo professor para buscar estratégias que favoregcam seu trabalho e a
aprendizagem do aluno.

1. Interpretacdes dos fenbmenos do corpus

De acordo com tudo o que foi esbocado antes e a partir dos fendmenos de
concordancia apresentados, observa-se nessa interlingua, entre outras coisas,
uma desarticulacao entre o sujeito e as marcas deste que deveriam ser deixadas

no texto. Ele pode ser recuperado por um pronome ou nome, um PoSSessivo, por
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relacdes referenciais, pelo contexto ou situagao (aspectos pragmaticos) ou pela
desinéncia verbal. Embora o aluno apresente o sujeito sintatico, é patente a
dificuldade em recupera-lo no desenvolvimento do texto, conforme visto nos
exemplos anteriores. Essa discordancia traz conseqiéncias indesejaveis, além de
obscurecer o sentido do texto, causa duvidas no leitor ou interlocutor do tipo “de
quem ele fala/escreve?” “Para quem ele fala/escreve?”

O leitor/interlocutor tera o papel de detetive, pois as “pistas” deixadas séo
diversificadas, € necessario detectar se todas elas recuperam um mesmo suijeito
sintatico ou se ele se torna irrecuperavel sem a ajuda do autor de tal producao
escrita ou oral. Quando o leitor/interlocutor € o professor ou alguém preparado e
disposto a compreender a producdo estrangeira, com suas caracteristicas
peculiares, nota-se uma tolerancia excessiva, nem sempre tao benéfica como se
poderia imaginar, ja que nao forca um deslocamento por parte do aprendiz. Porém
o risco de incompreensdao por parte de outros leitores/interlocutores nao
preparados para compreender essas producdes revela que a questdo tratada
nesta dissertacdo merece muita atencao, tanto por parte dos professores quanto
dos pesquisadores, que deverdao fazer um esforco especial para compreendé-la
melhor e para tentar buscar solugdes. O que fazemos neste trabalho pretende
constituir um primeiro passo nessa direcao.

Com certeza o aprendiz ndao tem a intencdo de produzir essas
desarticulacbes entre as formas, existe algo que escapa ao seu controle, apesar
de compreender o uso das formas ndo consegue produzi-las.

De acordo com Liceras (1996:30 e 33), no aprendizado de LE, o
mecanismo usado pelo aprendiz € o de reestruturacdo, chamado de tinkering ou
bricolage. Dado o input, o adulto aciona esse mecanismo, reorganizando as
unidades especificas das representagdes linglisticas ja existentes, mas sempre
por por¢cdes e nao por uma reorganizagdao de toda a arvore estrutural, tal como
ocorre na aquisicao da lingua materna pelo processo de parametrizacao.

Essa autora afirma ainda que, para a construcao da gramatica de LE, é
possivel que o aluno recorra a bricolage. Devido a possibilidade de variabilidade

permanente, essa reorganizacdo das unidades especificas ndo se fixa de forma
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definitiva, e sim superficial, o0 que pode ser demonstrado pela rapida mudanca
ocorrida entre as formas com relagdo a concordancia, aquilo que se supde
organizado se desorganiza de uma hora para outra, demonstrando a perda de
controle do estudante sobre aquilo que produz em LE.

Ao menos por ora, essas hipoteses de Liceras (/bid.) sobre a aquisicdo da
gramatica ndo-nativa sdo as que se mostram mais convincentes e que nos
oferecem mais bases para explicar um fenébmeno que aparece de forma
disseminada por toda a producdo em ELE de alunos brasileiros. Como vimos,
trata-se de casos que, além de se mostrarem resistentes a qualquer tipo de
correcdo, sao recorrentes, o que também parece comprovar outra hipotese da
autora: a da variabilidade permanente dessa gramatica. Essa variabilidade
permanente tem sido vista também nos estudos em aquisicdo de LE como um
indicio claro da nao linearidade desse processo (LARSEN-FREEMAN, 1997).

2. Consideracoes finais

Os aspectos da nossa “arvore teorica hibrida”, expostos anteriormente,
apontam para algumas conclusdes significativas. Nota-se a impossibilidade de
aplicagdo de uma Uunica linha tedrica na analise do tema escolhido para a
pesquisa, ele mesmo complexo, pela rigueza de hip6teses e explicacoes
oferecidas por determinados pontos de cada teoria, proporcionada pelas diversas
relacbes que se criam entre aquelas que, embora ja superadas, oferecem
subsidios para a elaboracdo de teorias posteriores. Assim, metaforicamente,
nossa arvore teérica hibrida se constituiu das articulacées entre os referenciais
tedricos citados, que nos permitiram uma visdo e andlise das questdes envolvidas
no processo de aquisicdo/aprendizagem da concordancia em lingua estrangeira,
particularmente da lingua espanhola por parte de falantes do PB.

Com isso, podemos reportar-nos ao item “A questdo do acesso lexical,
experimentos e descobertas da neurociéncia” no qual descrevemos o resultados

dos experimentos sobre 0 acesso lexical.
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Baseados nessas constatagdes, sugerimos uma explicacdo para a questao
do processamento da concordancia. A concordancia pode ser vista como uma
alianca entre os dois grupos de palavras, as de classe aberta, aquelas que tém
sentido préprio, e as de classe fechada, que sé tém sentido dentro de um
contexto. Sua realizagdo mobiliza os mecanismos cognitivos que atuam nelas.

Assim, acreditamos que essas classes precisam estar em uma sintonia na
qual as propriedades inerentes a cada uma delas possam interagir com as outras
sem bloquear o funcionamento de ambas dentro do cérebro e, depois, no
processo de exteriorizacdo do nivel abstrato (pensamento) para o concreto (a
linguagem).

A concordancia lida com dois tipos de processamento diferentes, portanto,
para que ela se concretize, deve haver uma espécie de harmonia no
processamento dentro e entre cada uma dessas classes. Quando, ao contrario, ha
rupturas/desvios em um dos lados, ou no ponto de interseccdo, que seria a
concatenacao dos elementos, entre as classes, surgem os problemas de
concordancia, dos quais nem mesmo a LM esta isenta. E em consequéncia deles,
surgem problemas que afetam o nivel da coesao e da coeréncia, necessarias para
a compreensao por parte do receptor.

Recordemos as conclusées da pesquisa de Fernandez (1997) sobre o
momento no qual ocorre a diminuicdo da incidéncia dos fenémenos de
concordancia no seu estudo. Lembramos que ela afirma que, embora diminua de
forma significativa a quantidade de fenémenos desse tipo nas producdes
japonesas e francesas, eles ndo desaparecem por completo, persistem até o final
do curso em ambos 0S grupos.

Esse fenbmeno, como constatado por ela, marcou as produgcdes de dois
grupos com LM diferentes e que ainda no final do curso n&o tinham vencido esse
obstaculo. Esses grupos j& haviam desenvolvido estratégias para aprender uma
lingua estrangeira. Ainda mais intrigantes sao as condi¢cdes que eles tinham, pois
87% dos quatro grupos estudados sabiam inglés; somente para 14% era a
primeira LE que aprendiam. Ainda que tenham feito o espanhol em uma
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instituicdo, viviam na Espanha, o que I|hes permitiu usar quase que
constantemente essa lingua em situagcdées de comunicacao naturais.

A comparacdo entre os dois grupos de informantes, de japoneses e
franceses, com 0 nosso grupo brasileiro, apesar de suas divergentes condicoes de
aprendizado, mostra um comportamento comum importante: a permanéncia dos
fenbmenos de concordancia dos brasileiros também vai, em geral, além do ultimo
nivel de curso deles na instituicdo, pois muitos saem dela sem que eles
desaparecam por completo.

Tal comparagao confirma, portanto, a ampliagdo da nossa hipotese, que se
restringia aos grupos de alunos do PB que aprendiam espanhol, de que o
problema da concordancia nao é especifico deles ou de que esse tipo de
fendbmeno se localize em um determinado nivel de aprendizagem. Também
permitiu mostrar que, diferentemente dos grupos de Fernandez (1997), grande
parte dos informantes que temos até o momento esta ainda descobrindo
estratégias para facilitar o aprendizado da lingua estrangeira, o espanhol. Eles
terdo, entdo, o custo adicional de descobrir quais sdo essas estratégias eficazes
que facilitardo o seu aprendizado para, assim, minimizar o esforco cognitivo
dispensado no aprendizado de uma lingua. Muitos, segundo sondagens feitas,
consideram esse idioma a primeira LE que aprendem efetivamente, porque
embora tenham estudado varios anos ininterruptos a lingua inglesa, durante o
ensino fundamental e médio nas escolas publicas, seu desempenho é nulo nessa
lingua, ndo conseguem estabelecer ou mesmo entender pequenos e simples
didlogos do cotidiano. Além disso, ndo vivem no pais onde se fala a lingua que
desejam aprender e o0s contatos que estabelecem com falantes nativos
restringem-se a situacoes esporadicas.

Os grupos de Fernandez (1997) correspondem a idéia bastante comum de
condicOes ideais para o aprendizado de LE: o de imersado. Inversamente, a partir
desse prisma, 0os nossos informantes estariam em condi¢cdes inferiores para
enfrentar o mesmo tipo de desafio. Por que, entdo, os trés grupos possuem
dificuldades de natureza semelhante?
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Convém notar que, contrariamente as aparéncias iniciais, na IL dos trés
grupos se produz o mesmo fendmeno gramatical, a falta de concordancia, assim
como semelhante nivel de persisténcia nele.

Assim, parece ter fundamento concluir, entdo, que esses fenémenos
parecem insensiveis a todas essas consideradas boas condicdes para a
aprendizagem de uma LE, ja que, de acordo com os dados, mesmo em condi¢cdes
completamente diferentes, perdura o aparecimento deles.

Em consequiéncia, seremos levados a relembrar alguns trechos de textos
antes mencionados, tomando como base os estudos de Psicolinglistica, que nos
permitiram confirmar a hipétese de que a concordéancia transcende os limites do
conhecimento gramatical, pois somente se realiza quando estd ajustada as
relagdes psiquicas do individuo que tem por tarefa realiza-la, seja numa frase ou
em um texto.

Complementando esse direcionamento estdo os resultados dos testes de
Franca (2005a) atestados também por outros pesquisadores sobre a
concatenacao verbo-complemento constituir-se de subtarefas. A plenitude de
realizacdo dessas subtarefas exige exclusividade de trabalho dos mecanismos
cerebrais disponiveis para o seu processamento evidenciando o alto grau de
complexidade que esta atividade cognitiva demanda.

Pretendemos mostrar, ainda que aliamos as constatacdes acima a questao
da divisdo das palavras em duas classes, manipuladas pelos usuarios da lingua
simultaneamente para a realizacao, dentre outras, da concordancia. Por um lado,
0s pronomes pertencentes a classe de palavras fechadas. Essa classe tem como
peculiaridade a ativacao rapida de algumas areas cerebrais, entretanto, demanda
mais tempo do individuo para reconhecer as palavras contidas sob seu dominio.
Por outro lado, os verbos contidos no grupo de palavras de classe aberta cuja
particularidade € o tempo para o seu reconhecimento estar atrelado ao indice de
uso delas na lingua, as areas cerebrais ativadas sdo maiores do que na outra
classe e o tempo para ativa-las também, indicando que ha um processamento
distinto para estes dois tipos de classe, segundo Segalowitz e Lane (2000).
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Nota-se um enorme paralelismo entre os processos mentais descritos por
Rebollo (1998) para a producao de uma oracéao: a selegao de palavras que melhor
se adaptem ao conteudo; a recuperagdao das formas Iéxicas e a elaboracao da
estrutura sintatica de uma frase que, em comunhao com outras, culminardo em
um texto. Texto visto por Manchén Ruiz (1999) durante seu processo de
elaboracdo abstrata, a composicao e o trabalho cognitivo envolvido nela. A tudo
isso podemos agregar o que escreve Liceras (1985, apud SILVA, 1999) sobre
intake como sendo composto do conhecimento linguistico obtido — conhecimento
gramatical da LM e de outras linguas e a capacidade do aprendiz de refletir sobre
a lingua e perceber as regularidades dos dados linguisticos que aparecem,
acrescentando, ainda, os analisadores |éxico e sintatico como parte importante
dessa reflexdo do aprendiz e, por fim, o papel da meméria, juntamente com o0s
processamentos controlado e automatico.

Como visto em Franca, 2005b, a concatenacdo compde-se de subtarefas,
assim, podemos sugerir que a falha em uma delas pode comprometer o processo
de concretizagdo da concordancia, conforme nossos dados mostraram,
consequentemente desencadeando problemas nos aspectos de coesédo e
coeréncia também.

Conforme Slobin, 1980, na citacdo que faz de Vygotsky, a estrutura do
pensamento é distinta da fala quanto a divisao em unidades. Considerando isso,
como vimos, nos dados linglisticos selecionados por nds pertencentes aos
contextos heterogéneos: aquisicdo de lingua materna por criangas, aquisi¢cao/
aprendizagem de lingua estrangeira por adultos e, por ultimo, distarbios na
linguagem em criangas e adultos apontam o grau da fragilidade/vulnerabilidade
tanto de algumas dessas relagdes correferenciais quanto de algumas de
concordancia na transicao do pensamento (abstrato) para a fala/escrita (concreto),
em virtude de a variedade de contextos, patolégicos ou nao, originar producdes
semelhantes nestes pontos em particular.

Dessa forma, podemos reportar-nos aos estudos de coesdo e coeréncia,
uma vez que a concordancia é um processo de atribuicao de sentidos. A confusao

no uso dos pronomes ou ha concordancia, acabaria por dificultar a comunicacao e
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a expressao em LE pelo aprendiz. Lembramos que a interpretacdo,o ato de dar
sentido a um texto oral ou escrito, depende de uma relacao de cooperagao entre
0s usuarios da lingua. Por isso a necessidade de ajuda-lo para que supere suas
dificuldades e se expresse cada vez melhor. Em sintese, para nés era
indispensavel entender como e por que se dao certos fenbmenos de
concordancia, recorrentes em certas situagdes, para poder, num momento
posterior, pensar em como intervir neles, em especial no ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira.

Tentamos mostrar em nosso trabalho como ocorrem os fenémenos de
concordancia no processo de aquisicao/aprendizagem de Espanhol/LE a partir da
andlise de produgdes ndo-nativas de alunos de cursos de lingua espanhola. Como
foi mostrado, selecionamos alunos adultos nos varios niveis de aprendizado da
lingua. Esperamos ter contribuido, assim, para apontar algumas questées nessa
area e ajudar tanto a alunos como a professores de espanhol como lingua
estrangeira na busca de caminhos que lancem luzes sobre essas questdes e

fornegam algumas solucdes.
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O trecho extraido desta producao foi inserido em 1.2.1. A coesao e coeréncia.
Nivel no qual foi colhida esta producéo:3° semestre. Exercicio de redacao

Cursos: Espariol en el Campus .

Informante: ECICER3 Faixa etaria: 60-70 anos Sexo: masculino

Transcricdo na integra da producao:
Querida Maria,
Antes de todo, quiero que sabia que amo mucho a usted y nuestros hijos.

Yo creo que después de leer esta carta, vayas compreender los nuestros porque
me llevan a decidirme pela nuestra separacion.

Tengo observado em los ultimos meses que su comportamiento com relacion a
familia, tiene dejado mucho a desear.

Como usted puede ver todos nosotros de la casa tenemos sentido su falta. Pero
saiba usted que tu eres considerada el lider de nuestra habitacion no solamente
por sus consejos cuando ellos sé faz necesaria y también por su participacién en
todas las decisiones tomadas juntos a nuestro hijos.

Su carisma es notado por todos que le conocen, bien, yo seguiria infinitamente a
escribir sus valores como persona, madre y amiga, pero quiero decirte que me
lleva a pedir la separacién es en la verdad pedir un tiempo porque yo puedo dar
también a usted una oportunidad que sabe... de que desistas de copas con los
amigos de todas las noches, y si comprometes que no iras mas continuar a salir
con ellos, yo te prometo que no voy a tomar esta actitud con nuestra familia.

Besos,

Su marido XXX
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Fendbmenos 01 do quadro 2 Exercicio de redacao

Nivel no qual foi colhida esta producao:3? semestre.

Cursos: Espanol en el Campus e Graduagao.
Informante: ECGICPE3  Faixa etaria: 20-30 anos Sexo: feminino

Transcricdo na integra da producao:

Escribir una carta con el siguiente tema: Escribiste a tu marido podo después de
dejarlo.

Hola Miguel,

Espero que estes bien. Sé que le gustan los deportes, estar de copas con
tus amigos y gastar mucho dinero, ¢no es? Pienso que estas aprovechando mi
auséncia em su vida para hacer estas cosas que tanto valoras.

Puedes ponerse tranquilo porque no quiero acusarte. Ahora, deseo que
nuestra relacion nos quede clara.

Pensé en hablar sobre nuestro pasado, o sobre el presente o futuro y hasta
ahora no he elegido en cual tiempo tuvimos menos problemas. Recuerdo el tiempo
em que eras mi novio. jEn aquella época fuimos felices! Todos los dias iba a mi
casa y charlaba sobre nuestra boda. A mi mama le gustaba mucho. Entonces, nos
casamos y nos marchamos al viaje de mis suefios. Conocemos muchos sitios
interesantes en Espana, visitamos los puntos principales de Zaragoza, compramos
regalos a nuestros amigos y familiares. Estaba amandote e me encanté con su
amistad. ¢Lo que esta ocurriendo ahora a nosotros?

Siento que no me quieres. No soy la prioridad de tu vida. No soy alguien
mas. Prefieres salir con tus amigos, practicar deportes, ir a los conciertos sin
compania y dejame sola em la casa. No he soportado esa situacion. Cuando
pienso en nosotros, no me pongo contenta mas. Es triste ver que le habias
prometido a Dios hacerme feliz todos los dias de nuestra vida y no has cumplido tu
deber.

No es mas posible continuar asi. Todavia te quiero, pero no me quieres
mas. Sera mejor apartarnos. No eres mas amable y no se esfuerza a serlo. Me
voy. Para siempre. Y que seas feliz.

Besos, Maria

128



Fendmenos 02 e 03 do quadro 2 Parte da prova escrita

Nivel no qual foi colhida esta producao:3? semestre.

Cursos: Espanol en el Campus e Graduagao.
Informante: ECGICPE3 Faixa etaria: 20-30 anos Sexo: feminino

Transcricdo na integra da producao:

Eres Alicia Fosfard - ; Como reaccionas a la situacion? Termina este dialogo:
Policia: - Mire, somos policias. Tenemos una orden de detencidén contra usted y
tendra que venir con nosotros a la comisaria.

Alicia Fosfard:-;Qué? Me parece que se estan equivocando.

Policia: - Usted es Alicia Fosfard, ¢ verdad?

Alicia Fosfard: - Si, pero no entiendo nada de esa detencion.

Transcricdo na integra da producao:

Policias: -Ayer fue usted a una tienda en la calle 25 de marzo y le robé un abrigo.
Alicia Fosfard: - No es verdad. Ayer no sali de mi casa. Puedo comprobarles.
También era domingo y la mayoria de las tiendas estan cerradas em los fines de
semana, ¢no?

Policias: -Perdénenos, Alicia Fosfard. Pero la sefiora que trabaja en la tienda tiene
su direccion, su telefono, todos sus datos... No hay que hacer. Tendra que ir a la
comisaria para que conteste algunas preguntas.

Alicia Fosfard: - ;Podria llamar mi abogado?
Policias: - Si, si. Llamale y después nos vamos.

En la comisaria:

Alicia Fosfard: -;Donde estan las preguntas que tendria que contestar? ;y el
abogado?

Policias: -jCallese!

Alicia Fosfard:- ;Donde van a dejarme?

Policias: - Tiene que quedar en la carcel.

Alicia Fosfard:-jNo! Estan burlando de mi?jAyandenme!

Entonces su mama:

Madre: - ; Estas bien, mi hija?
Alicia Fosfard:-Me parece que si ahora. Pero tuvo um suefio terrible.
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Fendbmenos 05 da quadro 2 Parte da prova escrita

Nivel no qual foi colhida esta producao:52 semestre.

Cursos: Espanol en el Campus e Graduagao.
Informante: ECGICPE5  Faixa etaria: 40-50 anos Sexo: feminino

Transcricdo na integra da producao:

Yo: - Buenas tardes.

Director: - Buenas tardes. Yo soy el director, Felipe Gonzalez. ;Hablais otro
idioma ademas del portugués?

Yo: - Si, hablo perfectamente el inglés.

D: - ;Y, cuanto tiempo estudiasteis el inglés?

Yo: - Lo estudié cerca de seis afos.

Sabeis que no ofrecemos entrenamiento para secretaria. ¢ Teneis experiéncia en
esa funcion?

Yo: - Si, he trabajado como secretaria por quince afnos.

D: - ¢ Cual era su sueldo en el ultimo empleo?

Yo: -Cuando dejé la empresa recibia dos mil reales por més.

D:- ¢ Por qué dejasteis su trabajo en la empresa X?

Yo: -Por que mi jefe fue jubilado y extinguieron la directoria.

D: - Muy bien, estais empleada pero la advierto que hago absoluta cuestién de

puntualidad. Hasta mafana a las ocho, sin falta.
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Fenémeno: 07 do quadro 2 Producéo espontanea: e-mail

Cursos: Graduacao concluida.
Informante: PFEE Faixa etaria: 20-30 anos Sexo: feminino.

Transcrigdo na integra da produgéo:

IHola, XXX!
Aprovecho para explicar que la XXX no interfere em las XXX, porque es un curso
independiente de la XXX y pago por muchos de los alumnos, les pido que

tranquilisen sus alumnos.

Voy a la XXX el lunes para conversarmos sobre la separacién del grupo y sobre el
material. No sé como la XXX organiza el material, porque XXX tendra que utilizar
el material de ella, por lo menos en las primeras unidades hasta que los alumnos
esten acostumbrados con él, creo que seria bueno que el lunes los dos estén junto
en el aula, creo que XXX tendria que ver a uma clase de XXX, para que los
alumnos lo vean, y para que €l mismo sepa em que parte del programa esta ella y

cémo trabaja.

Digo esto porque ya se ha pasado um mes de curso. No sé si la XXX ha dicho
algo a los alumnos, usemos la impatia, pongamonos en el lugar de ellos, creo que
seria um choc hace la cosa sin um periodo de adaptacién.

Espero la respuesta de ustedes.

Carinos a todos

XXX
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Fenémeno: 7A do quadro 2 Producéo espontanea: e-mail

Cursos: Graduacao concluida.

Informante: PFEE Faixa etaria: 30-40 anos Sexo: masculino
Transcricdo na integra da producao:

IHola XXX, ¢Qué tal?

Muchas gracias por esta indicacion. La verdad es que yo dicidi enriquecerse hace
mas o0 menos un mes. Voy a llamar esta muchacha y saber lo que ella realmente
pretende con el espanol. Después te escrivo o te llamo porque ahora no puedo.
Cuando quieras llamarme en el XXX, el telefono es XXX.

Adios, XXX.

132



Fenémenos 08 do quadro 2 Producéo espontanea: e-mail.

Nivel no qual foi colhida esta producao:62 semestre.

Cursos: Espanol en el Campus e Graduagao.
Informante: ECGIEEE7  Faixa etaria: 20-30 anos Sexo: feminino.

IHola XXX!, ?Cémo estas?

Sabes que XXXXXX ha ido al curso de actualizacion en Belo Horizonte y le ha
gustado mucho. Desafortunadamente yo no pude ir, pero aguardaré una proxima
oportunidad.

Ademas de contarte las novedades, me gustaria hacerte una pregunta: Cémo yo
puedo explicar a alguién que en la frase:

"A mi me gustan los helados"

que los helados son el sujeto? Yo sé, pero no sé explicarlo. Me resulta dificil.
?Puedes ayudarme?

Muchas gracias,
XXXXXXX.

(grifos da autora)
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Flexionador: verbo / Inflectioner: verb

Flexionar

Forma para flexionar:

. ninguno - | ninguno - ninguno j
Pronombres encliticos: Uno —1Dos Tres

(No seleccione méds de una combinacién de pronombres)

Modo indicativo

L Presente L Pretérito Indefinido L Condicional simple
L Pretérito imperfecto L Futuro imperfecto L Pretérito Perfecto
L Pretérito anterior L Condicional perfecto

e

Pretérito pluscuamperfecto L Futuro perfecto

Modo subjuntivo

e

Presente L Pretérito imperfecto L Futuro imperfecto

O £ £

Pretérito perfecto Pret. pluscuamperfecto Futuro Perfecto

Modo imperativo

> Presente
Formas no personales
> Simples > Compuestas

Otras flexiones

Diminutivo del gerundio > Flexién del participio como adjetivo verbal
Prefijos: Primero | ninguno ~ISegundo | ninguno I Tercero | ninguno ¥

(Puede seleccionar hasta tres prefijos que seran sucesivamene incorporados)

FONTE: Extraido da pagina do Grupo de Estructuras de Datos y Lingdistica Computacional
disponivel em: http://gedlc.ulpgc.es/investigacion , acessado em 03.10.2005.
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