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RESUMO

Este estudo trata das politicas de Educacao Especial na efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na é&rea dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) ofertado pela Rede Municipal de Ensino de Araucéria/PR,
que a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, deu inicio a reorganizacdo das escolas publicas
municipais, para atender ao dispositivo legal. O objetivo que move este estudo é
investigar e analisar como esta sendo efetivado o AEE na nova perspectiva e prética
da Educacao Especial. Assim, buscou-se uma metodologia que envolvesse todo
esse cenario, a partir de contextos definidos pela abordagem do ciclo de politicas
(policy cycle approach) de Stephen Ball (BOWE e BALL, 1992 apud MAINARDES,
2007, p. 29), investigando a trajetéria das politicas educacionais, a partir de sua
formulacéo, efetivacdo e efeitos. Retratada como um ciclo continuo composto por
trés contextos principais inter-relacionados e nao definido por etapas: o contexto da
influéncia, o contexto da producao do texto e o contexto da pratica. Para analisar a
efetivagdo do AEE, buscou-se confrontar os trés contextos coletados em diferentes
fontes: legislacdes pertinentes a tematica, documentos oficiais e entrevista com 0s
gestores (contexto da influéncia e da producao do texto), producédo de conhecimento
sobre o tema e referencial tedrico, acompanhados de entrevistas e observacdes no
centro de atendimento educacional especializado na area dos transtornos globais do
desenvolvimento (contexto da préatica) na rede municipal de ensino. As principais
conclus@es foram as seguintes: a) a efetivacdo do AEE estéd consolidada, enquanto
estrutura organizacional, e coloca alguns desafios para a gestdo da educacao
especial (SME) e professores; b) em virtude do entendimento de cumprir uma
legislacdo federal, quanto ao processo de efetivacdo do AEE, pode constituir-se um
apoio dentro da legislacdo, mas precisa avancar nas barreiras atitudinais na
consolidacdo da escola inclusiva; c) no contexto da pratica, os professores do
CAEE-TGD se desdobram para pér a politca em acdo, criando estratégias
diferentes, dentro do ensino estruturado, para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, seja no centro ou na sala de aula do ensino comum. Destaca-se que
o AEE cumpre o papel fundamental na garantia do direito & educagéo, concluiu-se
gue esse apoio especializado da Educacédo Especial, na perspectiva da educacao
inclusiva, € condicdo necesséaria para a sustentacdo do processo de ensino e
aprendizagem aos alunos da area do TGD na rede municipal de ensino de
Araucéria.

Palavras-chave: Politica de educacdo especial. Transtornos globais do
desenvolvimento. Atendimento educacional especializado.



ABSTRACT

This study deals with Special Education policies in effectuation the Specialized
Education Service (SES) in the area of Global Development Disorders of the
Araucaria city Education network, Parana state from which the Special Education
National Policy in Perspective of Inclusive Education (PNEE-PEI), 2008, wher began
the reorganization of the public schools, to meet the legal provision. The goal that
moves this study is to investigate and analyze how the ESA has been effected in the
new perspective and practice of special education so sought a methodology was
researched that involves this entire scenario, from contexts defined by the policy
cycle approach by Stephen Ball (BOWE and BALL, 1992 cited Mainardes, 2007, p.
29), investigating the trajectory of educational policies from their formulation,
effectuation and effects. Portrayed as a continuous cycle consists of three main
interrelated contexts and not defined in stages: the context of influence, text
production context and the context of practice. To analyze the effectuation of the
SES, it was researched to confront the three contexts collected from different
sources: relevant legislation to the theme, official documents and interviews with
managers (context of influence and the context of production text), production of
knowledge on the subject and theoretical framework, accompanied by interviews and
observations in the center of specialized education in the area of Global
Development Disorders (practice context) in municipal schools. The main
conclusions were: a) the effectuation of the SES is consolidated as organizational
structure, and poses some challenges for the management of special education and
teachers; b) by virtue of understanding to comply with a federal law on the
effectuation of the SES process may constitute up support within the law, but must
advance the attitudinal barriers in the consolidation of inclusive school; c) in the
context of practice, the CAEE-TGD teachers unfold to put the policy into action,
creating different strategies, within the structured teaching to develop the process of
teaching and learning, whether in the center or in regular school classroom. It is
noteworthy that the SES fulfills the key role in ensuring the right to education, it was
concluded that the expert support of Special Education with a view to inclusive
education is a necessary condition to support the teaching and learning process to
the students of the area the TGD on Araucaria municipal education.

Keywords: Special education policy. Pervasive developmental disorders. Specialized
educational services.
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INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi criado em 2005, pela
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)®, por meio do Programa de Implantacédo
de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), para apoiar os sistemas de ensino, na
complementacdo ou suplementacdo a escolarizacdo dos alunos publico alvo da
Educacdo Especial, constituindo-se como elemento fundamental da atual Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva — PNEE-PEI -
(BRASIL, 2008).

A PNEE-PEI orienta a efetivagdo de politicas publicas para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, para que tenham assegurados 0 acesso, a participacéo e
a aprendizagem nas escolas regulares.

Antes disso, um dos grandes marcos em defesa da educacéo para todos esta
exposto na Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu art. 205 que preconiza a
educacdo enquanto um direito de todos e um dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988). O destaque, nos direitos sociais,
caracterizado pela CF, define a descentralizacdo e municipalizacdo no cumprimento
das politicas sociais, inclusive na educacao, que passa a ser concebida como direito
subjetivo. Ndo podemos deixar de mencionar, também, o art.206 ao advertir que o
ensino deve ser ministrado com base no principio da igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola.

Os principios elencados na CF de 1988 sdo decorrentes de ampla discussao
nacional e da influéncia de indmeros movimentos da sociedade civil organizada. No
gue concerne mais diretamente as politicas educacionais direcionadas a Educacao
Especial na perspectiva chamada de inclusiva € preciso pontuar os movimentos
internacionais assumidos pelo pais, a partir dos anos de 1990, como a Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que

proclamaram a necessidade de criacdo de politicas publicas educacionais

! Atualmente Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, pertencente a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
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direcionadas a igualdade de oportunidades. Os principios desses acordos comecam
a ser incorporados a legislacdo brasileira, como € possivel observar na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96 e nas resolucoes, pareceres e
decretos que decorrem dessa lei, como observaremos ao longo desse estudo.

Assim, a partir da década de 1990, inUmeras mudancas legais e conceituais,
assentadas na defesa ao direito de todos a educacdo, comegam a ser elaboradas
pela via de programas e politicas educacionais e sociais. Esse movimento esta
alicercado a bandeira da democratizacdo do pais. Todavia, no que concerne a
Educacdo Especial, é possivel observar que o didlogo efetivo com a populacdo
diretamente atingida, aqui considerada aquela que necessita da modalidade de
educacdo especial, nem sempre ocorreu. Somente em 1994 o Ministério da
Educacdo (MEC) reconheceu os alunos, que atualmente compdem a area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, na nomenclatura Condutas Tipicas
definida como “manifestagcdes tipicas de sindromes e quadros psicolégicos,
neurolégicos e/ou psiquiatricos persistentes, que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira
Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 1994, p.7), permanecendo essa
denominacéo até 2007.

O emprego dessa nomenclatura ndo tinha a intengcdo de um enquadre
diagnéstico, mas somente situar o grupo de alunos com suas manifestacdes
psiquicas a ser atendido na Educacéo Especial.

Os embates em torno da reorganizagéo dos sistemas de ensino para receber
o alunado da Educacédo Especial se intensificaram nos anos 2000. Em 2001, a
Resolucao 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica, apontou aos sistemas de ensino a responsabilidade de se
constituirem como responsaveis pela Educacdo Especial, ou seja, pelos recursos
humanos, materiais e financeiros para viabilizar o processo de construcdo da
educacao inclusiva.

Perspectivas educacionais, sociais, culturais e politicas circundaram o periodo
de aparecimento do movimento da Educacéo Inclusiva, evidenciando a necessidade
de uma transformacéo na Educacdo Especial: seja na concepcdo ou na estrutura
organizacional, objetivando desconstruir as praticas educacionais de segregacédo e
de insercéo fracionaria, onde a escola elegia alguns alunos e ndo atendia a todos.

Com a PNEE-PEI (2008), esse enfoque se apura:
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Para além de um documento orientador, a Politica passa a se constituir um
marco na organizagéo do sistema educacional inclusivo [...] fortalecendo o
conceito de educacdo especial que ndo concebe, nem em carater
extraordinario, a utlizacdo desse atendimento em substituicdo a
escolarizacao realizada no ensino regular (Griboski, 2008, p. 57).

Desta forma, a Educacao Especial, alinhada aos fundamentos e principios da
Educacao Inclusiva, deixou de ser substitutiva e foi redesenhada na PNEE-PEI
como modalidade suplementar ou complementar a escolarizacdo de alunos publico
alvo da Educacéo Especial, perpassando todos o0s niveis e modalidades de ensino.

A partir de 2008, as salas de recursos multifuncionais (SRMs) passaram a ser
consideradas pelo MEC o I6cus onde deve ocorrer o atendimento educacional
especializado. Segundo dados do MEC (2014), entre os anos de 2005 e 2014, foram
abertas 42.000 dessas salas, abrangendo 93% dos municipios do pais. Todavia,
existe uma caréncia no que diz respeito ao acompanhamento e avaliagdo desse
programa financiado pelo poder publico, razéo pela qual entende-se a preméncia em
realizar estudos sobre a implantacdo e acompanhamento dessa politica
governamental nas redes de ensino municipais.

Em 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 “destinada a assegurar e promover, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Assim, para cumprir o dispositivo legal da educacdo inclusiva e em
consonancia com as politicas do MEC, a Rede Municipal de Araucéria matricula os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares municipais com oferta, no turno
inverso ao da escolarizacdo, do atendimento educacional especializado.

Além do exposto, a razao pessoal para a proposi¢ao desta pesquisa, na area
dos transtornos globais do desenvolvimento, é a minha trajetoria profissional. Iniciei
minhas atividades profissionais na educacdo como professora, em escola
especializada para alunos com autismo e psicose e, foi a aproximagdo com estes
alunos diferentes na sua forma de pensar, de falar e de se relacionar com o0s outros,
gue suscitou indagacfes sobre a forma como séo percebidos no contexto escolar
comum. Ainda, o fato de trabalhar, desde 2005, no O6rgdo gestor estadual

responsavel pela Politica de Educagéo Especial no Estado do Parana.
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Para efeitos deste estudo, evidencia-se a necessidade de delimitarmos o
universo da presente pesquisa. Nesse sentido, elegemos o0 municipio de
Araucaria/PR, que aderiu a PNEE-PEI para a oferta do AEE, de forma a se adequar
e reorganizar a Educacdo Especial nas instituicbes de ensino, assegurando aos
alunos acesso e permanéncia com qualidade no contexto escolar.

Posto isso, 0 objetivo geral desse estudo é investigar e analisar as politicas
de Atendimento de Educacdo Especial na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento no municipio de Araucéaria/PR, a fim de compreendermos como
elas vém sendo efetivadas no contexto da Politica de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Diante disso, 0s objetivos especificos séo:

e analisar, a partir do contexto das politicas nacional e local, como vem
sendo instituido o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na area
dos Transtornos Globais do Desenvolvimento no municipio de
Araucéria/PR;

e contextualizar o cenario da Educacdo Especial no municipio de
Araucéria/PR;

e analisar os fatores que tem influenciado, na pratica, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, no municipio de Araucaria/PR;

e identificar as relacbes entre o contexto da producdo de textos e da
influéncia na organizacdo e pratica do atendimento educacional
especializado na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento no
municipio de Araucéria/PR;

Portanto, com a presente pesquisa buscamos responder a seguinte questao:
Como a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado na area dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento, vem sendo efetivada na rede municipal de Araucaria — PR?

Para atingir aos objetivos propostos na realizacdo deste estudo, buscamos
apoio na abordagem do ciclo de politicas (policy cycle approach) formulado por
Stephen J. Ball e colaboradores (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL,1994). Nessa
perspectiva, analisamos trés contextos principais que se relacionam entre si: 0

contexto de influéncia, da producéo do texto e o da pratica. Os autores apresentam
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mais dois contextos de anélise em seus estudos: o contexto dos resultados e o das
estratégias politicas, sendo que esses ndo serdo abordados na presente pesquisa.

Ressaltamos que o ciclo de politicas € um método, um meio de conceber a
politica no seu movimento, ndo se constitui uma teoria, seria um equivoco interpretar
a politica somente por esse viés. Para Ball (2009), as politicas sdo todas essas
coisas e, as vezes, tudo ao mesmo tempo e, no movimento das politicas algumas
dimensdes, se revelam mais e outras menos. Precisamos entender que as politicas
se movimentam no ciclo de politicas e se transformam nesse movimento.

A opcéo por esses autores se deve ao fato de suas concepgles trazerem
apoio para que o AEE possa ser examinado no contexto da préatica, em constante
relacdo com o contexto macro: das concepcdes e das formulacdes e implementacao
das politicas e leis, admitindo as influéncias reciprocas do contexto nacional e
estadual.

Ainda que o contexto da pratica seja o centro desta pesquisa, 0 contexto da
influéncia podera apresentar notoriedade, porque impulsiona as mudancas.

Segundo Bowe e Ball:

Politicas séo intervencgBes textuais, mas elas também carregam limitacdes
materiais e possibilidades. As respostas a esses textos tém consequéncias
reais. Estas consequéncias sd@o vivenciadas dentro do terceiro contexto
principal, o contexto da pratica, a arena da pratica a qual a politica se
encaminha, que € enderecada. (1992, p.21).

De acordo com Joslin (2012) o contexto de influéncia esté relacionado a fase
em que as politicas sdo concebidas, na qual se ddo as disputas dos diversos
grupos, tanto daqueles que estdo no poder, quanto daqueles que estdo fora dele,
sendo que no contexto de producdo de textos (documentos, leis, discursos) sao
definidos os conceitos-chave que fardo parte do vocabulario que, mais tarde, sera
veiculado na midia em massa. No contexto da pratica se aloca o espaco no qual os
sujeitos atuam ativamente na interpretacdo, recriagdo e ‘implementacdo” das
politicas. De acordo com as suas concepc¢des de homem e de mundo, eles podem

rejeitar selecionar ou até mesmo defender aspectos das politicas.

2 Ball (2012) nZo acredita que as politicas sejam ‘implementadas’, segundo ele, as politicas s&o
formuladas pelos gestores, com ou sem a participacdo dos sujeitos, e sdo colocadas em pratica ou
‘traduzidas’
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Ainda, no contexto da prética, pode haver um afastamento do sentido
proposto a politica oficial, visto que os sujeitos que executam diretamente a politica
sdo marcados por condi¢cdes obijetivas (falta de conhecimento efetivo do significado
das politicas educacionais, infraestrutura deficitaria, condi¢cées de trabalho, formacao
inicial e continuada, etc.). Portanto, no contexto da préatica, podem ocorrer varias
alteracbes e adaptacBes que, em esséncia, constituem a politica efetivamente
colocada em pratica e que pode diferenciar-se da politica inicialmente pensada no
contexto da producéo do texto.

E importante ressaltarmos também que a opgéo pela abordagem do ciclo de
politicas, enquanto instrumento analitico das politicas especificas se justifica,
principalmente pelas importantes contribuicbes para o campo educacional
brasileiro.

A Rede Municipal de Ensino de Araucaria aderiu a proposta da educacao
inclusiva que indicou uma reestruturacdo da escola, disponibilizando Atendimento
Educacional Especializado por meio de salas de recursos multifuncionais, centros
de atendimentos especializados e professor itinerante. A CF (1988) e PNEE-PEI
(2008) foram os documentos que respaldaram a politica local.

A dissertacao estrutura-se em capitulos, sendo que no Capitulo | explicitamos
a Educacdo Especial — Panorama do referencial tedrico sobre a é&rea dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento que, neste estudo, apresenta além do
recorte do publico alvo da educacédo especial a producdo do conhecimento sobre a
area dos TGD, no cenario nacional. Para analisar 0 conjunto de pesquisas que
aborda a tematica do Atendimento Educacional Especializado, realizamos um
levantamento de trabalhos apresentados nos principais eventos da area da
Educacdo Especial, a partir de 2008. Esse ano foi escolhido visto que a
disseminacdo da sala de recursos multifuncional, como servico prioritario da
Educacédo Especial, comecou a ter énfase apds o documento da politica (2008).

No Capitulo Il contextualizamos a metodologia da pesquisa apoiada no
referencial analitico da abordagem do Ciclo de Politicas (policy cycle approach),
fazendo uma analise dos trés contextos principais, a fim de compreender os grupos
sociais nacionais e locais que determinaram a atual politica de Educagéo Especial.
O capitulo foi construido apoiado em Ball (2002), Mainardes (2006; 2007),

Mainardes e Marcondes (2009) Lopes e Macedo (2011) sobre o ciclo de politicas
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formulado por Stephen Ball e Richard Bowe (1994) e ainda Joslin (2012), Shiroma,
Campos e Garcia (2005), os quais foram determinantes para a compreensdo do
ciclo de politicas.

O Capitulo Il introduz a fundamentacdo teorica sobre a Politica na
Perspectiva de Inclusdo Educacional, compreendendo o processo de formulagdo da
Politica: andlise do contexto da influéncia e da producdo do texto nas esferas
federal, estadual e local e oportunizando averiguar o contexto da influéncia, a fim de
compreendermos esses movimentos internacionais e nacionais que culminaram no
atual desenho do AEE no municipio de Araucaria.

O Capitulo IV trata da analise e discussédo dos dados, abordando o contexto
da prética, visando identificar mudancas no contexto escolar, a partir do movimento
da Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva e o AEE, nas escolas
municipais de Araucaria. Com base no contido na estrutura acima elaboramos as

consideracodes finais.
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CAPITULO |

1 EDUCACAO ESPECIAL: PANORAMA DO REFERENCIAL TEORICO SOBRE
A AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

Esta pesquisa tem como foco central analisar o atendimento educacional
especializado, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, tendo como recorte a é&rea dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento; razao pela qual trazemos, neste capitulo,
um panorama acerca das producdes relacionadas a esta tematica. Conhecer como
se tem constituido na literatura especializada os estudos sobre a conceituacao e as
caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, assim como a
interacdo social, comunicacado, linguagem, interesses, avaliacdo e perspectivas
educacionais desse alunado é uma forma de compreender melhor essa temética,
sua relacdo com as politicas nacionais e locais e analisar em que medida e como
vendo sendo efetivado o atendimento educacional especializado a esse publico.

Posto isso, iniciamos o presente capitulo demarcando que a doenca mental
da infancia € comumente classificada em grandes categorias como: transtornos do
comportamento, transtornos do humor, transtornos do desenvolvimento, transtornos
do movimento e transtornos psicéticos. Segundo Mercadante e Scahill (2005) estes
transtornos reunidos afetam mais de 20% das criangas e jovens com menos de 18
anos.

De acordo com Klin (2007, p. 01) o autismo e a sindrome de Asperger sao
entidades diagndsticas em uma familia de transtornos de neurodesenvolvimento,
nas quais ocorre uma ruptura nos processos fundamentais de socializagéo,
comunicacado e aprendizado. Com a publicagdo do Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM V (2014) houve algumas modificacdes, importantes,
quanto a denominacdo de quadros clinicos, anteriormente, associados a area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Transtornos antes chamados de autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagéo,
transtorno desintegrativo da infancia e sindrome de Asperger sdo englobados pelo

termo transtorno do espectro autista. Por exemplo, alunos com diagndéstico de
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sindrome de Asperger, atualmente, receberiam o diagnostico de transtorno do
espectro autista sem comprometimento linguistico ou intelectual.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V salienta:

No diagndstico do transtorno de espectro autista, as caracteristicas
individuais séo registradas por meio de uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento
da linguagem concomitante; associados a alguma condicdo médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem os sintomas autistas (idade da primeira preocupacdo; com ou
sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores
oportunizam aos clinicos a individualizagdo do diagndstico e a comunicagéo
de uma descri¢do clinica mais rica dos individuos afetados. (DSM V, 2014,
p. 32).

Podemos dizer que essas classificacbes (DSM-IV e DSM-V) baseiam suas
descricbes em sintomas ou comportamentos observaveis, sem considerar elementos
mais sutis referentes a vivéncia subjetiva e as modalidades relacionais dessas
criangas (FERRARI, 2012). Ainda que, nessas classificagdes, tenham prudéncia de
serem autbnomas de alguma hipotese tedrica relacionada a patogenia desses
quadros clinicos, essas descricbes sublinham as eventuais anormalidades na
maturacdo e no desenvolvimento do sistema nervoso, mais do que o0s modos

psicopatologicos e as modalidades relacionais.

Nessa perspectiva, 0 autismo ndo é considerado um estado mental fixo,
irreversivel e imutavel, mas o resultado de um “processo psicético
autistizante”, suscetivel — ao mesmo em parte — de ser modificado ao longo
de seu desdobramento por meio de intervencdes terapéuticas, podendo
entdo tomar formas menos severas e invalidantes, nas quais se constata
uma melhora do estado clinico da crian¢ca. Nessa abordagem, a atencéo se
volta para o funcionamento mental, mas as deficiéncias e limitacdes que o
processo autistico acarreta no desenvolvimento s&o, nho entanto
reconhecidas em sua importancia e em seu impacto na vida da crianca.
(FERRARI, 2012, p. 20).

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista € concebida pela Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 que,
além de agregar um conjunto de direitos, em seu artigo 7°, veda a recusa de
matricula aos estudantes com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece puni¢do ao
gestor escolar ou autoridade que pratigue esse ato discriminatério. A Diretoria de
Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educagéo-
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DPEE/SECADI/MEC orienta os sistemas publicos e privados de ensino, por meio da
Nota Técnica n° 20/2015, visando o cumprimento do mesmo artigo.

Salientamos que no Decreto n°® 8.368, de 02 de dezembro de 2014, que
regulamenta a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
em seu artigo 1° discorre que “a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”.

Mais recentemente, segundo a LBI (BRASIL, 2015, p. 1), em seu Art. 2°, diz
que a pessoa com deficiéncia € aquela que “tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas”. Consideramos que, com esta
normativa, as pessoas com autismo passaram a ser, oficialmente, sujeitos com
deficiéncia, tendo reafirmado e ampliado os seus direitos e beneficios legais.

Os conceitos e caracterizacdes apresentadas demonstram que essa area, se
comparada a deficiéncia intelectual, foi reconhecida recentemente para o
atendimento educacional especializado.

D’Antino (2008) releva que o espacgo de produgao cientifica brasileira na area
dos transtornos globais do desenvolvimento é ainda incipiente, principalmente no
qgue se refere ao interdisciplinar das questdes que envolvem novas tecnologias de
diagnéstico e intervencbes, seja no ambito clinico/terapéutico ou no ambito
educacional desse expressivo contingente da populagao.

Na area transtornos globais do desenvolvimento é comum depararmo-nos
com termos, tais como sindrome e ou mesmo transtorno. Assim julgamos importante
esclarecer que a nomenclatura sindrome se refere a um conjunto de sintomas que
ocorrem juntos, mas ndo sao restritos de uma sé doenca. Transtorno é aplicado para
indicar a existéncia de um conjunto de sintomas ou comportamentos que ocorrem no
transcorrer da infancia, com um comprometimento ou atraso no desenvolvimento e
maturacdo do sistema nervoso central. O transtorno ndo desenrola-se de
traumatismo ou doenca cerebral adquirida; ele denuncia uma desordem neuroldgica
e origina-se de anormalidades no processo cognitivo derivados de disfuncao
biolégica.(FRANZIN, 2014).
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Entdo, por se tratar de um conjunto de sintomas e comportamentos que
transcorrem na infancia com comprometimento ou atraso no desenvolvimento, 0s
transtornos globais do desenvolvimento retratam entre a sindrome e transtornos

gue o compdem uma sucessao de caracteristicas que detalharemos a seguir.

1.1 DEFINICAO DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO EM
CONFORMIDADE COM A PNEE-PEI (2008)

De acordo com o fasciculo do MEC (BRASIL, 2010), os Transtornos Globais
do Desenvolvimento representam uma categoria na qual estdo agrupados
transtornos que tém em comum as funcdes do desenvolvimento afetadas. Nessa
categoria, estdo incluidos os alunos com diagnostico de Autismo, Sindrome do
espectro autista (Asperger e Rett), transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e
transtorno invasivo sem outra especificacao.

O Autismo e a sindrome de Asperger comp&em um grupo de problemas que
abrange os desvios nas esferas do relacionamento social e comunicacéao,
denominados de transtornos globais do desenvolvimento. Outros dois termos tém
sido empregado em nossa idioma como traducdo para pervasive developmental
disorder — transtornos invasivos do desenvolvimento e transtornos abrangentes do
desenvolvimento. Esta pluralidade de nomenclaturas acontece pela falta de
consenso na traducdo do inglés de pervasive (cuja origem é latim, pervasis). De
qualquer forma, os termos aplicados “sdo sindbnimos para nomear um grupo que
apresenta precocemente atrasos e desvios no desenvolvimento das habilidades
sociais e comunicativas e um padréo restrito de interesses. Existe uma tendéncia
atual em conceber essa categoria como aquela que apresenta alteracdes no modo
do funcionamento do cérebro social”. (KLIN; ROSARIO; MERCADANTE, 2009,
p.18).

De acordo com Klin, Roséario e Mercadante (2009) o cérebro social € definido
pelas neurocién