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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar um estudo sobre a implementagao
da Lei 10.639/03 no processo de inclusdo das relacdes étnico-raciais na escola
publica. Esta pesquisa foi realizada junto a Equipe Multidisciplinar e entre estudantes
do 3° ano do Colégio Cataratas do Iguacu. O estudo evidencia as situacfes
discriminatdrias que alunos negros ainda vivenciam no processo educativo. Diante
disso, procura-se colaborar com estudos pertinentes ao que se refere a educacao
inclusiva, assim contribuindo no entendimento das relagbes étnico-raciais. O
trabalho estd divido em trés capitulos: o primeiro aborda o conceito de diaspora
negra na América Latina, histéria da escravizacdo no Brasil e as articulacdes e
movimentos de resisténcia. O segundo traz uma discussdo sobre as relacfes da
educacdo das relacdes étnico-raciais. E no terceiro apresenta-se os resultados da
pesquisa realizada no Colégio Cataratas. Como metodologia para a investigacao
optou-se em uma abordagem qualitativa, compreendendo que esta metodologia
propicia uma aproximacao diferenciada sobre o tema. Foram realizadas entrevistas
individuais, rodas de conversas com integrantes da Equipe Multidisciplinar e com os
alunos participes da pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo das Relacdo Etnico-raciais. Implementacdo da Lei
10.639/03. Incluséo social.



ABSTRACT

The present study aims to present a study on the implementation of Law 10639/03 in the
process of inclusion of ethnic-racial relations in the public school. This research was
carried out with the Multidisciplinary Team and among students of the 3rd year of the
Iguacu Falls College. The study shows the discriminatory situations that black and Afro-
descendant students still experience in the educational process. Therefore, we seek to
collaborate with studies relevant to inclusive education, thus contributing to the
understanding of ethnic-racial relations. The work is divided into three chapters: the first
deals with the concept of the black diaspora in Latin America, the history of enslavement in
Brazil and the articulations and movements of resistance. The second brings a discussion
on the relations of education of ethnic-racial relations. And in the third one the results of
the research realized in the College Cataratas are presented. As a methodology for the
research, we opted for a qualitative approach, understanding that this methodology
provides a differentiated approach on the theme. Individual interviews were conducted,
conversational wheels with members of the Multidisciplinary Team and the students who
participated in the research.

Key words: Ethnic-racial relations education. Implementation of Law 10.639 / 03. Social
inclusion.
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1 INTRODUCAO

A escola, como um espago onde encontram-se diferentes grupos oportuniza uma
relacdo entre todos, contudo essa heterogeneidade produz conflitos constantes no
ambiente escolar. E nesse contexto que se apresenta a educacédo das rela¢bes étnico-
raciais, que na atualidade tem objetivos relacionados a Lei 10639/03 de romper com a
situacao de racismo presentes no ambiente escolar, esta lei introduz a obrigatoriedade de
trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira dentro dos espacos educativos, ressaltando a
importancia da cultura negra na formacdo da sociedade brasileira. A Lei objetiva a
implementacdo de conteudos sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares de forma transversal.

Essas acdes conjuntas propiciam a possibilidade de desmitificacdo e
transformacao desta realidade, e para tanto, a formacédo continuada dos professores é
fundamental para subsidiar o trabalho docente. Como apontam Gomes e Silva (2011),
deve priorizar-se a importancia da formacdo continuada dos professores, para que o
profissional esteja apto a discutir questfes étnicas e divergéncias existentes no contexto
educacional, ndo priorizando unicamente questdes conteudistas. Pois, os desafios
encontrados na educacdo contemporanea tem explicitado uma série de conflitos que até
entao eram velados.

Nas escolas tem-se intensificado os debates referentes as questdes étnico-raciais
e que sdo demandas antigas que 0s movimentos sociais, especialmente Movimento
Negro alertam para a necessidade de discussdo e inclusdo. Enfrentamentos que
comecaram de forma timida, mas que vem se tornado consistente, pois estas
necessidades sdo demandadas pelos proprios alunos que trazem estes temas que s&o
apontados pelas demandas sociais de suas comunidades entre outros espacgos. As
autoras Gomes e Silva (2011, p.14) pontuam essa necessidade, exemplificando da

seguinte maneira:

Questbes, até pouco tempo, ndo levadas seriamente em conta, mas que as
pesquisas e o0s debates de carater pedagdgico relativos a construcdo das
identidades, valores, ética, religido, relacdes de género, de raca, de trabalho tém
mostrado serem relevantes dimensBes na atuacdo profissional dos/as
professores/as. E nesse ponto que a diversidade étnico-cultural comeca a ser
reconhecida como uma questdo (mais do que uma tematica) que precisa ser
articulada a formacao de professores/as e as praticas educativas escolares e nédo
escolares.

Portanto, conforme as autoras na atualidade ndo € possivel refutar o dialogo

sobre essas tematicas étnico-raciais, sendo indispensavel que os professores estejam
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preparados para o didlogo sobre o assunto, sendo conhecedores sobre as diversas
guestdes sociais que permeiam 0 espago escolar, de tal modo a reflexionar e mediar o
antagonismo na sociedade. No entanto, para entender e discutir sobre as questbes
referentes a educacdo étnico-racial faz-se necessario identificar e problematizar a
obrigacéo social da educacéao.

Nesta perspectiva versa a intencionalidade quanto a pesquisa com as questdes
étnico-raciais, enquanto educador é possivel perceber muitas questdes similares na
vivéncia social. Na qualidade de estudante nas escolas publicas, iniciei os estudos em
1983, desde as séries iniciais na escola Estadual Jonh Kennedy uma escola rural situada
a oito quilémetros de Jesuitas®, minha cidade natal.

Para cursar o ensino médio éramos obrigados ir para a cidade, pois ainda
residindo na area rural as dificuldades de acesso a escolarizacdo eram existentes para
muitos na mesma condicdo. Com toda esta realidade social, em muitas aulas de histéria,
em que os livros didaticos apresentavam situacfes onde o0s escravizados eram
castigados, acorrentados, na sala de aula os alunos de pele clara diziam a nés negros,
“estdo vendo onde é o seu lugar”. Nunca houve em toda a minha formagdo no ensino
publico uma intervencéo do professor para problematizar este tipo de situacéo vivenciada
por nds, estudantes negros. Em alguns casos eram percebidos sorrisos sorrateiros e
discretos. Durante as aulas as piadas pejorativas relacionadas aos cabelos, cor de pele
eram constante e se estendiam aos intervalos, nas aulas de educacdo fisica e na
trajetéria para casa.

No periodo de minha escolarizacdo a evasdo escolar era um dos problemas
vivenciados no processo educativo, mas era muito maior entre os alunos negros, e que
mesmo apos a ampliacdo dos debates permanece na atualidade. Assim, vivenciando de
forma intrinseca as implicagcdes de muitos dos materiais didaticos assim como as relacdes
dentro de sala de aula, os quais reproduziam as representagdes negativas do negro e a
manutencdo do preconceito de forma convencional dentro da instituicdo publica de
ensino.

Em 1998 na graduacdo cursei Ciéncias/Biologia pela Universidade privada
UNIPAR? de Umuarama, a mais de cem quildmetros da cidade onde morava, que apesar

da distancia era a mais proxima. Havia ainda uma ajuda de custo do 6nibus pago pela

! Municipio localizado na regido oeste do estado do Parana. Sua populagéo estimada segundo o

censo de 2010 foi de 9.832 habitantes.
2 Universidade Paranaense é uma universidade brasileira no Parand, criada na década de 1970,
possui campi em Toledo, Paranavai, Umuarama, Cascavel, Francisco Beltrdo, Cianorte e Guaira.
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prefeitura, uma bolsa auxilio fornecida pela Copacol Cooperativa Agricola que comprava
as producdes agricolas de todos os produtores da regido, também contei com o programa
FIES®, que subsidiava parte das mensalidades e este financiamento paguei em longo
prazo depois da concluséo do curso.

Em 2001, foi o inicio das minhas atividades na docéncia como professor de
escolas publicas, atuando no ensino fundamental e médio na cidade de Foz do Iguacu,
onde ministrava as disciplinas de Ciéncias e Biologia.

Como professor de escolas publicas envolvido diretamente com a pratica
docente, debatendo dentro das aulas de ciéncias/biologia questbes de raca, a qual é
imposta de forma hierarquica, justificando a inferiorizacdo de determinados grupos raciais,
procurava romper com a légica racista e discriminatdria presente nas escolas, ressaltando
a importancia do continente africano, sua diversidade e sua dimensédo geografica. Para
tanto, buscava nos debates disponiveis que pudessem trazer uma formacao critica sobre
os temas, o0s quais ndo foram abordados na formacgé&o universitaria. A busca pelo debate e
formacao continuada sobre as relagdes étnicas proporcionou-me a participagdo em varios
encontros® desde 2001. Estes, a maioria disponibilizados pela Secretaria de Estado da
Educacao (SEED), sendo voltados para educadores e comunidade escolar, propiciando
assim uma reflexdo critica das questdes étnico-raciais e da historia e cultura negra nas
escolas publicas.

Em 2013, fiz parte da Equipe Multidisciplinar (EM) do Colégio Estadual Cataratas
do Iguacu, onde em 2014 fui coordenador da mesma, tendo a oportunidade de participar
de um curso de extensdo voltado para a formacado docente, disponibilizado pela SEED
através do Nucleo Regional de Educacdo (NRE), de Foz do Iguacu, realizado pela
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA).

Sequencialmente surge a oportunidade de desenvolver uma pesquisa a qual
contribuiu com a formacao deste tema, participando da sele¢éo do Programa de Mestrado

Interdisciplinar em Estudos Latino-americanos (IELA) 2015, na UNILA. Iniciando os

3 O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) € um programa do Ministério da Educacdo (MEC)

destinado & concesséo de financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores
presenC|a|s ndo gratuitos e com avaliag&@o positiva nos processos conduzidos pelo MEC.
Incluséo e Diversidade no Plano de Trabalho Docente — SEED (2007)

| Simpdsio de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Quilombola — SEED (2009)

VI Férum Permanente da Educac&o e Diversidade Etnico-racial do Parana. — SEED (2009)

VIl Encontro de Educadoras/es Negras e Negros do Parana — SEED (2011)

Jornada Pedagogica em Género Diversidade Sexual e Igualdade Racial na Escola — UNIOESTE
(2011)

X Encontro de Educadores Negros do Parana — SEED (2013)

Curso de Aperfeicoamento em Educacéo para as Relag6es Etnico-raciais — UNILA (2014)
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trabalhos no mesmo ano, com o objetivo de refletir e pesquisar sobre a historia e cultura
afro-brasileira com um recorte proposto a partir da implementacdo Lei 10.639/03, assim
contribuindo com discussbes sobre a valorizacdo e necessidade da educacgdo étnico-
racial no espaco escolar no qual atuo como docente.

A pesquisa teve como cenario a cidade de Foz do lguacu, a qual esta situada
em uma regido de fronteira Brasil, Argentina e Paraguai. A cidade € um destino turistico
que recebe milhares de visitantes vindo de todo o mundo, fator que impulsiona a
economia da regiao.

Um dos atrativos da cidade é a facilidade de compras de produtos com precos
reduzidos no pais vizinho, em Ciudad del Este, no Paraguai. Essa atividade traz para a
cidade um grande fluxo de compristas que utilizam este como meio de trabalho, e com
isso garantem a cidade uma notavel movimentacdo na economia da regido.

Outro aspecto consideravel na cidade sdo os atrativos turisticos, sendo a Usina
Hidrelétrica de Itaipu Binacional, que foi construida através de uma concessao entre o
Brasil e Paraguai, iniciando suas atividades operacionais em 1984. A gigante construcao
impressiona no seu tamanho e producdo, também trouxe significativos avancos na area
econdmica, pois devido a sua constru¢do centenas de familias migraram para a cidade,
ampliando assim o numero de habitantes da época, o que no auge da construcao
contavam-se quarenta mil operarios. Além do que € considerada uma das sete maravilhas
da engenharia, sendo a maior hidrelétrica do mundo até o ano de 2006, possui
importancia econémica significativa para a cidade, jA que paga royalties para 0 municipio
desde 1985. Ainda ha varios investimentos em diversas areas e programas que objetivam
diminuir os impactos ambientais que a Usina causou ao meio ambiente e comunidades
lindeiras, também confere o titulo de importe atrativo turistico para a cidade.

Outro ponto turistico sdo as Cataratas do Iguagu, que foi eleita como uma das
sete maravilhas naturais do mundo. Esta confere uma beleza impar que condiciona a
cidade um dos lugares mais visitados do pais. Esta maravilha natural esta situada no
Parque Nacional do Iguacu® e que tem em suas proximidades o Parque das Aves,

oportunizando o visitante que se dirige as Cataratas a possibilidade de conhecer os dois

° O Parque Nacional do Iguacu foi criado pelo Decreto-Lei n® 1.035, de 10 de janeiro de 1939,

durante o governo do entao presidente da Republica, Getllio Vargas. Apesar de néo ter sido tombado como
patrimdénio nacional, é protegido como Parque Nacional, por sua caracteristica predominantemente
paisagistica e ecoldgica. O parque é dirigido pelo Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade
(ICMBIo), orgao federal responsavel pela gestao das unidades de conservacao do Brasil. Localiza-se a 637
quildmetros da capital do Estado, Curitiba, na regido da fronteira. Em 28 de novembro de 1986, o pargue foi
inscrito na Lista do Patrimdnio Mundial, pela Unesco.
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pontos turisticos.

Porém, essa imensa valorizacdo do turismo na cidade deixa de lado a
realidade vivenciada por parte da populagdo marginalizada socialmente. Existe uma
grande critica no sentido de apresentar um corredor turistico descontextualizado em
relacdo as condi¢cfes sociais da cidade de Foz do Iguacu. A criacado do referido corredor
turistico é idealizado com a intencdo de esconder dos visitantes da cidade as condi¢des
de pobreza das véarias comunidades (as ditas favelas). Uma politica municipal foi
desenvolvida afastando estas comunidades da proximidade do que € conhecido como
corredor turistico, construindo instalacdes para estas comunidades nas regifes periféricas
da cidade, longe dos corredores turisticos, para passar uma sensacao de inexisténcia de
comunidades marginalizadas nesta cidade.

A cidade de Foz do Iguacu atualmente é a sétima em namero populacional do
Estado do Parana, com uma populacdo estimada de 221.377 habitantes segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) 2010. Segundo o mesmo 6rgdao,
guanto a classificacdo dos habitantes por raca/cor mais de 35% da populacdo se
autodeclara negra, que é a juncdo de pretos e pardos, como demonstrado na tabela
abaixo. Este aspecto refor¢a ainda mais a importancia de trabalharmos a Implementacao

da Lei 10.639/03, dada suas caracteristicas étnico-raciais.

Dados populacionais de Foz do Iguagu - IBGE (2010)

A partir destes dados observa-se que Foz do Iguagu possui uma populacdo negra
(preta: 9.190 habitantes e pardas: 80.366 habitantes) bastante expressiva, chegando

préximos a 90 mil habitantes. Este contexto populacional impulsiona a necessidade de
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discussdo permanente no contexto escolar a partir de sua diversidade étnico-racial.

1.1 O COLEGIO ESTADUAL CATARATAS DO IGUACU E O CONTEXTO DA PESQUISA

O Colégio Estadual Cataratas do Iguacu, localizado no bairro Trés Bandeiras foi
criado pela Resolucdo n.° 180 de 23 de jan. 2002, do Parecer n.° 2976/2001, é mantido
pelo Governo do Estado do Parana, através da Secretaria de Estado da Educacdo do
Paran&d (SEED). O reconhecimento do curso de Ensino Médio foi aprovado pelo ato n.°
1507/2010, o curso do Ensino Fundamental encontra-se em tramitacdo, conforme ato
administrativo n.° 194/2009 que aprova o Regimento Escolar.

Em 2015, o Colégio matriculou 1.210 alunos, sendo 548 no Ensino Fundamental,
374 no Ensino Médio e 92 no CELEM®. Subdivididos em 873 alunos nos periodos diurnos,
em 22 turmas e 337 alunos no periodo noturno, em 11 turmas (das quais, 4 sao do
CELEM).

Dentre os dados sobre a capacidade fisica, o Colégio Estadual Cataratas do Iguacu
esta distribuido em trés grandes blocos, sendo duas quadras poliesportivas (uma com
arquibancada construida com recursos proprios da escola, e uma quadra coberta
construida pela SEED-PR, trés pavilhfes (salas de aulas, sala dos professores, direcéo,
supervisao, secretaria, biblioteca, banheiros, laboratérios) e uma casa do caseiro onde
mora um soldado da (PM) que é uma politica estadual que objetiva garantir melhor
seguranca da instituicao.

Os outros trés colégios estaduais préoximos, Arnaldo Busatto, Almiro Sartori e
Ayrton Senna ndo eram suficientes para atender a demanda escolar da regido, o que
explica a razdo dos colégios estarem funcionando em trés turnos e muitos alunos se
deslocavam para escolas do centro da cidade, tendo assim, que utilizar transporte
coletivo. Com a construcéao do Colégio Cataratas do Iguagu, este problema do numero de
alunos nos colégios vizinhos foi minimizado, assim como o deslocamento de alunos da
comunidade para outros colégios de comunidades proximas e centro. A comunidade
escolar é constituida principalmente pelos moradores dos bairros Trés Bandeiras, Plaza,
Aurora, Jardim Nacional, dentre outros.

Quanto a localizacdo geogréafica da unidade, destaca-se por ser um bairro

6 CELEM - O Centro de Linguas Estrangeiras Modernas, € uma oferta extracurricular e gratuita de

ensino de Linguas Estrangeiras nas escolas da Rede Publica do Estado do Parand, destinado a alunos,
professores, funcionarios e a comunidade.
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relativamente longe do centro, o que obriga a comunidade local a se deslocar diariamente
para trabalhar, principalmente para o Centro, Vila Portes e Ciudad del Este (Paraguai),
pois os postos de trabalhos para a comunidade sdo na area do comércio, exportacao e
servico em geral. Ja a formacéo académica dos moradores € bastante diversificada, nota-
se gue a busca pelo conhecimento tem aumentado nos ultimos anos segundo dados
disponibilizados pelo PPP do colégio, € comum pais e responsaveis pelos alunos estarem
retornando aos estudos, pois na maioria das familias os responsaveis atuam como
profissionais liberais, comerciantes, pequenos empresarios, funcionarios publicos e
trabalhadores no mercado informal.

Neste sentido, o colégio ndo é apenas uma fonte de informacbes e
escolarizagéo, sobretudo, condiciona um caminho de interacdo social, tem a participacéo
da comunidade com o colégio, através da APMF’. Também dispde do CELEM, que é um
programa destinado a comunidade que objetiva ensinar Espanhol e Inglés para todos na
comunidade de forma gratuita. O colégio encontra facilidade para atender a comunidade
devido a sua localizacao privilegiada e o comprometimento dos professores e funcionérios
gue sao na maioria moradores da mesma.

O colégio conta com a atuacdo da EM - Equipe Multidisciplinar (que € um
elemento desta pesquisa), ampliando o debate social dos diferentes grupos que séo parte
integrante desta comunidade escolar.

1.2 EQUIPE MULTIDISCIPLINAR E SUAS FUNCOES

As Equipes Multidisciplinares sao instancias colegiadas do trabalho escolar
oficialmente legitimada pelo Artigo 26A da LDB, Lei n.° 9394/96, pela Deliberacdo n.°
04/06 CEE/PR, pela Instrugdo n°. 017/06 SUED/SEED, pela Resolugdo n.° 3399/10
SUED/SEED e a Instrugao n.° 010/10 SUED/SEED, foi criada para trabalhar de forma
interdisciplinar e transdisciplinar estabelecendo conexdes entre todos os professores/as
da escola, instancias colegiadas e comunidade escolar. Com o objetivo de transitar no

universo das disciplinas rompendo com as barreiras disciplinares abordando com

! Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), e similares (pessoa juridica de direito

privado), € um 6rgdo de representacdo dos pais e profissionais do estabelecimento, ndo tendo caréater
politico partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e
Conselheiros, sendo constituido por prazo indeterminado. Esse elo de ligagdo constante entre pais,
professores e funcionarios com a comunidade, prima também pela busca de solugGes equilibradas para os
problemas coletivos do cotidiano escolar, dando suporte a direcdo e a equipe, visando o bem-estar e a
formacao integral dos estudantes. Disponibilizado pelo Projeto Politico Pedagdégico da instituigao.
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responsabilidade as questdes étnico-raciais, para efetivacdo consistente da Lei N.°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.
Subsequente, a Lei 11.645/2008 altera a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/03, a
qgual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”.

A finalidade da Equipe Multidisciplinar € formar grupo de professores que tenham
dedicacdo a implementacdo da Lei, articulando-se através de reunibes permanentes
durante o ano letivo para discutir, formular e implantar um plano de acédo que deve ser
trabalhado durante cada ano, envolvendo além da equipe todos os professores da
instituicdo e comunidade escolar, tendo os integrantes da equipe a funcédo de auxiliar os
demais professores nas implementacdes das atividades. No sentido de ampliar o alcance
desse trabalho € realizado como Curso de Extenséo sobre as rela¢des étnico-raciais, pela
Universidade Federal da Integracdo Latina Americana — UNILA, voltado para a formacéo
de docentes coordenadores das EM dos colégios que fazem parte do NRE - Foz do

Iguacu.

Considerando que uma das propostas do plano de acdo elaborado pelas EM é o
reconhecimento e valorizagdo étnico-racial e analisando as Diretrizes Curriculares para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio, Parana
(2008), destaca-se o fato de que cabe ao professor “[...] discorrer acerca de problemas
contemporaneos que representam caréncias sociais concretas” [...]. Sendo assim, os
professores devem estar articulados e capacitados para entender quais as caréncias
presentes nas escolas, ou seja, refletir sobre as condi¢des de inser¢cao social dos negros/
afrodescendentes dentro do espaco escolar, bem como intervir de maneira positiva para
diminuir as desigualdades que atingem as minorias étnicas. As escolas tém como
obrigacdo promover o debate de igualdade de direitos entre os diferentes grupos inseridos

dentro das escolas publicas.

Segundo 0 GEMAA® (Grupo de Estudos Multidisciplinares da Acédo Afirmativa) as

8 E um nucleo de pesquisa criado em 2008 com o intuito de produzir estudos sobre agéo

afirmativa a partir de uma variedade de abordagens metodoldgicas, possui inscricdo no CNPq e sede no
IESP — UERJ. Disponivel em: http://gemaa.iesp.uerj.br/
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acbes afirmativas’ que sdo medidas temporarias determinadas pelo estado com o
propésito de eliminar desigualdades historicamente vivenciadas, proporcionando
igualdade de direito provocadas pela discriminagcdo dos grupos étnicos procurando
garantir que as diferencas étnicas sejam transformadas a partir das reflexdes
contextualizadas com intencionalidade de valorizacdo e inclusdo dos grupos que

historicamente foram excluidos e explorados de diversas formas.

E de suma importancia reconhecer os significativos avancos dos movimentos que
durante o século XX criaram meios e articulagdes, com um viés politico de lutar por
direitos para os diferentes grupos étnicos. Entre estes grupos pode-se citar a Revolta da
Chibata’®, que foi um importante movimento social ocorrido em 1910, a Frente Negra
Brasil (FNB)™ criado em 1931, de forma subsequente foi criado Unido dos Homens de
Cor (UHC)* esta criado em 1943, com o mesmo objetivo estrutural de conseguir direitos
até entdo ndo alcancados. Porém, existem diversos outros movimentos organizados que
tiveram importantes contribuicdes na luta contra a desigualdade social.

O discurso étnico-racial é alicercado pelas producdes de diversos materiais
bibliograficos produzidos por escritores negros, podemos destacar Munanga®® e suas
obras, “O Negro no Brasil de hoje” (2006), e “Racismo: perspectivas para um estudo
contextualizado da sociedade brasileira” (1998), a autora Jeruse Romao* e Nilma Lino

Gomes'®, autores que tém contribuido de forma expressiva na formagéo dos professores

o Sado politicas focais que alocam em beneficio de pessoas pertencentes a grupos

discriminados e vitimados pela exclusdo sécio-econdmica no passado e no presente, com o objetivo de
aumentar a participacdo de minoria no processo politico, no acesso & educacgéo, saude, emprego, bens
materiais, redes de protegéo social e/ou reconhecimento cultural. Disponivel em: http://gemaa.iesp.uerj.br/o-
%ue sao-acoes-afirmativas/

Foi um levante de cunho social, realizado em subdivisbes da Marinha, sediadas no Rio de
Janeiro. O objetivo era por fim as puni¢cbes fisicas a que eram submetidos os marinheiros, como as
chicotadas e o aprisionamento em celas destinadas ao isolamento. A rebelido contou com cerca de 2400
marinheiros. Disponivel em: http://www.ecsbdefesa.com.br/defesa/fts/Chibata.pdf

11 . . .. .o . . .. . . .

Este movimento tinha como objetivo reivindicar direitos sociais e politicos iguais para todos. A
Frente Negra Brasileira foi criada em 1931. A agremiacao se espalhou por varias regifes, mas teve vida
curta Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?p=2913&lang=en.

Foi uma associagéo fundada em 1943, a fim de defender os interesses dos negros, inserida num
movimento nacional em torno da denuncia e desmantelamento do racismo. Com cinco anos de sua criagdo
espalhou-se por onze estados da Federag&o. Disponivel em: SILVA, Joselina da. A Unido dos Homens de
Cor: aspectos do movimento negro dos anos 40 e 50. Estud. Afro-asiat. [online]. 2003, vol.25, n.2, pp.215-
235.
13 Kabengele Munanga é antropé6logo e professor brasileiro-congolés, atentando-se a questdo do
raC|smo na sociedade brasileira.

Jeruse Maria Romao € professora graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado
de Santa Catarina, area de atuacéo educacao, atuando nos seguintes temas: educacao; teatro experimental
do negro, ensino profissional, curriculos e politicas educacionais. E autora de diversas publicacdes sobre as
referidas tematicas.

15 Nilma Lino Gomes, professora Pedagoga pela Universidade Federal de Minas Gerais,
Doutora em Antropologia Social pela Universidade de Sao Paulo, suas areas de investigacao: diversidade,
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gue néo tiveram essa reflexdo durante suas formacdes nas Universidades. Assim, tais
abordagens apresentadas com a realidade histérica do negro associada as articulacdes
dos diversos grupos organizados por negros em busca de alcancar igualdade de direitos,
somado com os aspectos de legislacdes que favorecem essas lutas, tem auxiliado nas
lutas dos grupos étnicos.

A efetivacdo de discussfes que permeiam a historia e cultura afro-brasileira provém
da necessidade da construcdo de uma sociedade democratica que possa incluir os
grupos étnico-raciais em uma mesma logica de igualdade e respeito. E assim, discutir
como a Lei 10.639/03 tem contribuido para esta perspectiva de igualdade de direitos na
sociedade, bem como os avangos apés a promulgacdo da mesma, sendo consideradas e
valorizadas as diferencas, sobretudo, dos negros. Abordando assim, sua cultura e o0s
reflexos sobre a vida dos negros e afro-brasileiros, rompendo com estigmas, preconceitos
e discriminacdo que ainda existem, ao mesmo tempo em que se busca garantir a
cidadania e igualdade racial.

As implicagbes racistas e a discriminagdo muitas vezes sao negadas
sistematicamente e a intencionalidade deste trabalho é discutir sobre estes temas da
prépria comunidade escolar do Colégio Cataratas do Iguacu, mais propriamente com uma
turma de ensino médio e a EM, podendo trazer outras percepcdes a estes estudantes
sobre a realidade vivenciada socialmente na sua comunidade escolar. Portanto é
indispensavel que a educacao trabalhe de forma efetiva na valorizacéo desta populacao.

Assim sendo, a justificativa deste trabalho pauta-se na necessidade em abordar e
estudar efetivamente a tematica da histéria e cultura afro-brasileira junto a educacao
basica, enfatizando a perspectiva da Lei 10.639/03. Para tanto, houve a necessidade de
entender a relacdo entre teoria e praxis, aprofundando-se na pesquisa relacionada a
histéria e cultura afro-brasileira, correlacionando diretamente com grupos de estudos da
educacgédo publica da rede estadual do Parana, mais propriamente no municipio de Foz do
lguacu.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar como a educacéo das relacdes étnico-
raciais tem sido direcionada nas instituicdbes publicas apdés a implantacdo da Lei
10.639/03, delimitando a pesquisa no Colégio Estadual Cataratas do Iguacu,

acompanhando o trabalho desempenhado pela instancia colegiada denominada Equipe

cultura e educacdo, relagdes-étnico-raciais e educacgdo, formacdo de professores e diversidade étnico-
racial, politicas educacionais, desigualdades sociais e raciais, movimento sociais e educagao, com énfase
especial na atuacdo do movimento negro.
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Multidisciplinar juntamente com um grupo de estudantes do terceiro ano do ensino médio.

Assim, esta pesquisa possui como objetivos especificos identificar os resultados da
implementacgdo da lei 10.639/03 e suas efetivas funcionalidades. Apontar as situagdes de
inferiorizacdo étnico-raciais vivenciadas pelos estudantes afrodescendentes. E verificar
como esta sendo abordados, pelos professores e estudantes, os conflitos étnicos nesta
instituicdo publica, bem como a efetividade do plano de agéo apresentado pela Equipe
Multidisciplinar da referida institui¢ao.

No decorrer do primeiro capitulo sera abordado conceito de diaspora negra na
América Latina, de forma especifica no Brasil com a historia e a constituicdo da maior e
mais duradoura forma de resisténcia dos negros e seus descendentes, apresentando 0s
quilombos, os quais tém suas origens no Brasil praticamente com a chegada destes
negros em terras brasileiras, a exemplo do Quilombo dos Palmares, que traz ainda
referéncias sobre seu lider Zumbi do Palmares e o significado da Semana da Consciéncia
Negra para os movimentos que lutam em prol de igualdade.

O segundo capitulo versa sobre as questdes étnico-raciais em um contexto escolar
na contemporaneidade, como se constroem as invisibilizacbes dos negros em um
contexto social mais abrangente em correlacdo com os apagamentos historicos desses
povos.

O terceiro capitulo é destinado a construcao e estruturacao dos dados da pesquisa
de campo, que objetivou captar e instrumentalizar dados coletados durante o
desenvolvimento deste trabalho. Buscando observar no exercicio da pratica docente
como tem ocorrido o enfrentamento étnico-racial no espaco escolar, o0 entendimento dos
alunos em relacao a tematica e o desempenho da EM na mediacao desses conflitos. E
ainda, as acdes observadas durante a Semana da Consciéncia Negra, o desenvolvimento
das atividades com producédo de registros fotograficos e andlise do envolvimento de toda
a comunidade escolar e sua funcionalidade para a visibilizagcdo dos negros/
afrodescendentes em favor da valorizacdo da historia e cultura negra objetivando a

superacao das diferencas étnico-raciais.

2 METODOLOGIA

Conforme mencionado na introducdo deste trabalho, o propdsito para este estudo



26

deve-se a aproximacdo do pesquisador com a educacdo étnico-racial. Nesse ponto,
verificou-se a necessidade da reflexdo e aprofundamento sobre essa tematica. Deve-se
considerar que neste contexto que 0S negros lutaram e resistiram ao processo de
escravizacao, as suas lutas e formas de resisténcia foram transformando-se durante todo
0 periodo histérico que culminou com a articulacdo de novos instrumentos de luta nos
ultimos anos, sendo ressaltados avancgos significativos em busca de reconhecimento e
valorizagdo de historia e cultura afro-brasileira, alcancando resultados nas articulagcées
politicas que culminaram com os encaminhamentos direcionados a educacao.

De acordo com Demo (2001, p. 34), a pesquisa faz-se necesséaria, pois segundo o

autor:

A pesquisa é fundamental para descobrir e criar. E o processo de pesquisa que, na
descoberta, questionando o saber vigente, acerta relacdes novas no dado e
estabelece conhecimento novo. E a pesquisa que, na criacdo, questionando a
situacao vigente, sugere, pede, for¢a o surgimento de alternativas.

Desse modo, este instrumento de trabalho propicia uma aproximacao entre o
pesquisador e 0s grupos pesquisados, assim também condiciona ambos a conhecerem e
refletirem sobre a tematica abordada nesta pesquisa. Como toda interacédo é importante
gue os resultados possam intervir positivamente e que assim possam discutir abertamente
e de forma ampla a respeito da pesquisa, pois, trata-se da realidade vivenciada pelo
grupo, bem como os seus resultados e, mais importante, que discutam com o pesquisador
guais as possibilidades de melhorias desta realidade.

Foi escolhido o Colégio Cataratas do Iguacu e optou-se por pesquisar dois grupos
e analisar a efetivacdo do ensino de Historia e cultura afro-brasileira, tendo como
referéncia a Lei 10.639/03 que legitima as lutas dos negros em prol da ocupacéo de todos
0S espacos sociais, priorizando a educacao e inclusdo social, bem como a minimizacao
do preconceito e o racismo ainda existente.

A metodologia empregada foi a pesquisa-acao, através de grupo focal objetivando
obter dados da realidade vivenciada pelos envolvidos. Esse tipo de pesquisa € definido
pela autora Gondim (2003, p.152) da seguinte forma:

[...] o propésito é o da orientagdo préatica centrada no entendimento especifico da
linguagem do grupo, nas suas formas de comunicagdo, preferéncias
compartilhadas e no impacto de estratégias, programas, propagandas e produtos
nas pessoas. A énfase aqui recai na andlise intergrupal.

Assim, permitindo uma ampla e diversificada analise de dados captados de
diversas formas sendo: entrevistas individuais, com uma conversacdo mais intrinseca

com o educando/a, observando no questionamento a aproximacao dele/a com o assunto;
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rodas de conversas, com a participacdo dos grupos pesquisados, nesse momento 0s
participantes tem a oportunidade de explanar suas ideias, alguns relatos de casos
vivenciado sobre o tema em questdo, propiciando aos participantes o entendimento de
varios pontos de vista; utilizou-se também um questionario como instrumento dessa
pesquisa, com o intuito de obter dados de varios participes, observando a perspectiva de
cada um com o assunto.

Dada a caracteristica dessa tematica que associada diretamente as questfes
étnico-raciais, esta metodologia proporcionou melhor oportunidade na conclusao eficiente,
pois, a flexibilidade € uma das principais caracteristicas deste procedimento, que somado
aos instrumentos acima mencionado o grupo focal permite que o pesquisador aproprie-se
de informacdes que podem ser observadas durante a realizagdo da pesquisa, levando a
averiguar os objetivos pré-estabelecidos. Ainda somando-se a utilizacdo de entrevista
individual para complementar e explicitar pontos especificos para otimizar a compreensao
da realidade vivenciada pelos grupos aqui investigados ddo maior compreensao como
descreve a autora, “a utilizagdo de grupos focais em sequéncia as entrevistas individuais,
por exemplo, facilita a avaliacdo do confronto de opinifes, ja que se tem maior clareza do
gue as pessoas isoladamente pensam sobre um tema especifico” (GONDIM 2003,
p.153).

As técnicas dos grupos focais ja séo utilizadas ha varias décadas, sua aplicacao
se equipara aos meétodos de pesquisa ditos tradicionais, permitindo uma juncdo de
atividades complementares que podem ser somadas para melhor concluséo da atividade
de pesquisa, concedendo assim dados complacentes a realidade, de forma a serem
melhores assimilados pelos leitores.

Nesse sentido, a autora faz a seguinte consideragéao:

A metodologia de pesquisa apoiada na técnica dos grupos focais considera os
produtos gerados pelas discuss@es grupais como dados capazes de formular
teorias, testar hipoteses e aprofundar o conhecimento sobre um tema especifico.
Neste caso, sem sombra de duavida, torna-se necessario envidar esforgos no
sentido de compreender como 0 processo de discussdo ocorre para que se
avaliem suas reais limitacfes e possibilidades. (GONDIM 2003, p.158)

A vista disso, ao utilizar a metafora de um tripé correlacionando os elementos que
estdo intimamente ligados nesta pesquisa: os estudantes, a EM e o pesquisador, tornam-
se fundamental um entrosamento entre os envolvidos devendo estar engajados com a
prioridade desta pesquisa. Ainda, € importante nesse método que as atividades a serem
desenvolvidas sejam esclarecidas previamente, dando aos envolvidos a oportunidade de

perceberem sua importancia na interacdo do processo. A autora explicita que “para
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aqueles que optam pela abordagem qualitativa os critérios sdo a compreensdo de uma
realidade particular, a autorreflexdo e a agdo emancipatéria” (GONDIM 2003, p.150).

Compreendendo a finalidade do grupo focal, foram selecionados dois grupos como
elemento principal da pesquisa: a EM e um grupo de estudantes do 3° ano A do ensino
meédio da referida instituicdo, somando a uma ampla forma complementar a coleta de
dados que se expande em acompanhamento destes durante o ano de 2016 e a utilizagéao
de entrevista individual aos alunos, professores/as e integrantes da escolar.

O trabalho com esses estudantes foi realizado de forma complementar ao
estagio'®, o mesmo grupo fez parte das atividades relativas ao estagio que é uma
exigéncia do programa de mestrado IELA, o0 mesmo ocorreu nos meses de abril a maio de
2016. Sequencialmente, a pesquisa com esse grupo teve continuidade no segundo
semestre de 2016, sendo ministradas quatro aulas durante cada més totalizando
dezesseis.

Durante essas aulas, foram mediadas discussdes sobre a valorizacédo da historia e
cultura afro-brasileira, também foi explicitado para os alunos as fun¢des da EM no colégio,
bem como em cada escola do estado do Parana, com reflexdes dos impactos positivos
das referidas leis e que sédo referéncias para as EMs e de todos os professores em geral.

Para explanagédo do tema utilizou-se o video de MC Soffia — Menina Pretinha e
recursos de Power Point descrevendo a histéria da colonizacdo e condi¢cfes de exclusao
social dos grupos étnicos, abordando as questfes objetivadas pelas leis, abordando a
funcao e necessidade da Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, sua obrigatoriedade bem como
contextualizacdo de sua criacdo. Foi disponibilizado previamente para o grupo, um leitura
de Rita Laura Segato'’ (2006), denominado “Cotas: por que reagimos”, para que 0s
estudantes participes do estagio pudessem ter um embasamento tedrico critico sobre as
relacdes étnico-raciais, contextualizando com as necessidades contemporaneas junto aos
novos desafios sobre a tematica. Para a ultima das trés aulas realizou-se um dialogo

aberto entre o grupo de alunos integrantes do estagio, lembrando que as atividades foram

16 L - - L , .
O estagio supervisionado consistia em uma carga horaria pré-determinada de 60 horas

definido pelo Programa de Mestrado IELA. Com isso, estiveram envolvidos em dois colégios, sendo eles,
Colégio Estadual Cataratas Iguacu e Colégio Estadual Dr. Arnaldo Busatto. As atividades aconteceram
durante o primeiro semestre de 2016 e contou com participacdo de cinco turmas do ensino médio entre
ambos os colégios, (incluindo a turma do 3° A do Colégio Cataratas, que é foco desta pesquisa).

o Antropéloga argentina, PhD no Departamento de Antropologia Social da Queens University of
Belfast desde 1984, é professora da Universidade de Brasilia desde 1985 e pesquisadora 1A do CNPq
desde 1998, tem sido destaque tanto no meio politico como académico por suas contribuices no campo
dos Direitos Humanos.
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organizadas e conduzidas possibilitando uma maior interlocucdo sobre o tema
pesquisado.

As premissas das discussdes que permeiam a histéria e cultura afro-brasileira
provém de que € necessaria a construcdo de uma perspectiva de igualdade de direitos ao
acesso de todos 0s grupos étnicos a escola publica, sendo consideradas e valorizadas as
diferencas étnico-raciais comuns nas escolas publicas brasileiras.

Com a realizacdo do estagio iniciou-se o trabalho com os estudantes do 3° A do
Colégio Cataratas, um total de dezesseis aulas, as quais foram divididas em quatro aulas
ao més, para melhor aproximacéao entre os alunos e a teméatica abordada, objetivando que
eles adquirissem o conhecimento acerca do discurso da inclusdo do ensino de historia e
cultura afro-brasileira de forma critica e contextualizada.

Da Equipe Multidisciplinar participaram dezesseis integrantes, estes sdo onze
professores de diversas disciplinas (Geografia, Ciéncias Matematica, Portugués
Pedagogo, Educacao Fisica, Biologia e Inglés), quatro agentes educacionais e um
estudante. Foi feito um acompanhamento das atividades desde o primeiro semestre de
2016 com a participacdo em reunifes estabelecidas dentro do cronograma da equipe,
para conhecer a realidade de todos os pesquisados, bem como a elaboracéo conjunta do
instrumento de coleta de dados e participacéo das atividades programadas neste periodo.

Com isso, o trabalho em conjunto com a EM colaborou com a reflexao, efetivacéo
da abordagem da temética, envolvendo a comunidade escolar, oportunizando que este
trabalho obtivesse sucesso na comunidade escolar. E importante considerar que esta
pesquisa trouxe a possibilidade de conhecimento, oportunizando e explicitando as
realidades observadas e pesquisadas com 0s grupos.

Segundo Demo (2001, p. 39):

Pesquisar, assim, é sempre também dialogar, no sentido especifico de produzir
conhecimento do outro para si, e de si para o outro, dentro de contexto
comunicativo nunca de todo devassavel e que sempre pode ir a pique. Pesquisa
passa a ser, ao mesmo tempo, método de comunicacao, pois é mister construir de
modo conveniente a comunicacdo cabivel e adequada e conteldo da
comunicacao, se for produtiva. Quem pesquisa tem o que comunicar. Quem né&o
pesquisa apenas reproduz ou apenas escuta. Quem pesquisa é capaz de produzir
instrumentos e procedimentos de comunicacdo. Quem nao pesquisa assiste a
comunicacao dos outros.

Ademais, a pesquisa bibliografica foi parte fundamental na realizacdo deste
trabalho, fornecendo embasamento tedrico sobre a tematica. Para Marconi e Lakatos
(2001, p. 71), “A pesquisa bibliografica abrange toda a bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
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pesquisas, monografias, teses, dissertacdes, internet etc., até meios de comunicacdes
orais: radio, gravagdes em fita magnética e audiovisuais: filme e televisdo”, sendo assim,
é fundamental para a pesquisa o conhecimento do contexto historico e os trabalhos ja
desenvolvidos que estdo correlacionados, assim oportunizando maior efetividade em
definir e alcancar os objetivos desta pesquisa.

Apresentando o passo inicial para o processo de reconhecimento das diferencas
étnico-raciais, que deve ser efetivado a partir da formacéo e escolarizagdo do cidadao,
sendo discutido de forma intensa, clara e investigativa as contribuicdes politicas, sociais e

econdmicas da populacédo negra ao longo da construcao historica do Brasil.
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CAPITULO 1 - DIASPORA NEGRA NO BRASIL

3.1 CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL DA ESCRAVIZACAO

Neste capitulo discutiremos a formacdo da diaspora negra na América Latina,
fruto do processo de escravizacdo da populacdo africana, mais detalhadamente no Brasil.
Segundo o autor Hall (2013, p.31) o termo diaspora é utilizado para descrever um
fendmeno sociocultural da disperséo do povo africano para outros continentes, no entanto
a origem do termo didspora antecede a questédo diasporica dos africanos, a primeira vez
gue o termo foi utilizado no Egito para denominar povos que eram originarios de outras
regides.

O termo didspora ndo € utilizado somente para descrever situacdes especificas
de escravizacdo. Neste sentido, o termo e as proprias condi¢des de didspora atribuido a
Africa e seus descendentes foi algo que ocorreu num determinado momento da historia
da humanidade, para representar acdes posteriores que originaram 0 processo de

escravizagdo. Como aponta Hall ( 2013, p. 34,35):

[..] no interior das ralagdes de poder radicalmente assimétricas. E a logica
disjuntiva que a colonizagdo e modernidade ocidental introduziram no mundo e
sua entrada na histéria que constituiram o mundo, ap6s 1492, como um
empreendimento profundamente desigual, mas “global” [...].

7

Deve-se ressaltar que o0 continente africano € gigantesco, com enormes
diversidades formadas por varios paises, porém, muitas vezes descrito como um pais e
nao um continente. Contrariando esta visdo Munanga (2009, p.13) propée em uma de
suas obras: “esqueceu-se de que se trata de um continente com 56 paises; uma
superficie de 30 milhdes de quildbmetros quadrado e uma populacdo de cerca de 600
milhdes de habitantes”. A escravizagao criou uma forma de minimizar a importancia do
continente africano, bem como suas representacfes positivas. Historicamente foi
vinculada uma imagem do continente africano que visa uma diminuicéo, desligado de sua
relevancia, suas construcdes e o proprio desenvolvimento oriundo do continente.

Para entender como ocorreu o0 processo da diaspora negra vamos voltar o olhar
para as relacdes entre Africa e América Latina, utilizando como base os trabalhos

realizados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura -
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UNESCO®, os quais priorizam o resgate da histéria da Africa a partir da perspectiva dos
proprios africanos, contrariando a légica da colonizacdo, utilizando especificamente a
perspectiva do historiador Harris (2010) na concepcéo da dispersao do povo africano.

A relacdo de chegada dos primeiros africanos a Europa nédo tem dados concretos
devido a falta de documentacdo. A partir do século Xlll os primeiros portugueses
comecaram explorar o continente africano, com isso também as imigracdes forcadas
desses africanos, o trafico negreiro continuaria até a época moderna. Em 1468 a Coroa
Portuguesa entéo institui um sistema de contrato em relacdo ao comércio de escravizados
de uma parte da Africa, especificamente no Sul do Rio Senegal. E como justificativa para
a crescente demanda da escravizagao iniciou-se uma tentativa de cristianizacdo no
continente africano, fato que contribuiria para disseminagéao de estigmas de inferioridade e
selvageria empregados aos africanos.

No século XVI houve algumas mudancas no monopodlio da comercializacdo dos
escravizados, Portugal passou para os espanhdis, no mesmo século, Espanha transfere
para os holandeses, no inicio do século XVII essa pratica de monopolizacdo chega as
maos dos franceses, pouco mais de uma década, a Inglaterra torna-se a maior mercadora
de escravizados do mundo, maior parte dos escravizados eram enviados a zona urbana.
Porém, ainda no século XV a Franca comeca a explorar outras regides da Africa. Foi
durante esse século que nas Américas a escravizagdo comeca a espalhar-se, com o
desenvolvimento colonial pelos portugueses, no Brasil, os holandeses nas Guianas,
coordenavam atividades agricolas de producédo, ficando restrito a algumas regifes da
América Latina como Caribe, América Central e do Sul.

No século XVI as colbnias inglesas da América do Norte institucionalizaram a
escravizacdo em seus territorios, modelo trazido pelos holandeses, o que até esse
momento nNdo era comum, pois, se antes 0s negros nao eram tidos como escravizados
nessa regido, a partir dai passaram a ser inferiorizados, tudo que lhe era comum passou a
ser estigmatizada, sua cor de pele, crencas e feicbes fisicas. Com a escravizagao ja
instituida nessa regido, no século seguinte, nas ultimas décadas os ingleses e franceses
solidificaram sua hegemonia no territorio caribenho, criando meios de tornar cativos 0s

negros. Segundo o autor Harris (2010) essa prética ocorreu por revoltas e conspiragdes

18 Em 1964, a UNESCO deu inicio a tarefa de contar a histéria da Africa com a perspectiva dos

préprios africanos, reconstruindo o olhar do estrangeiro. A “Colecdo Histéria Geral da Africa” é composta
por oito volumes, sendo inicialmente editada nos idiomas inglés, francés e arabe. No Brasil, em parceria com a
Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educacéo (Secad/MEC) e
a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR), viabilizaram a edicdo completa em portugués da
Colecéo, considerada até hoje a principal obra de referéncia sobre o assunto.
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dos escravizados, e esses passaram a servir de modelo para os escravizados da América
do Norte.

Ao explorar a histéria da inser¢cdo dos negros na América, podemos observar que
tal acdo se deu com a expansao maritimo-comercial, essa de grande importancia para o
desenvolvimento do capitalismo. A exploracdo ocorreu em varios lugares, tendo como
principal atividade a extragdo mineral como uma das captagdes de recursos mais lucrativa
e imediata, outras fontes de recursos também foram exploradas com intuito de aumentar
os lucros.

O autor Césaire (1978, p. 25) em uma de suas obras define a relacdo entre os

escravos e 0s escravizadores, concluindo que:

Entre colonizador e colonizado, sé hé& lugar para o trabalho for¢ado, a intimidagéo,
a pressdo, a policia, o imposto, o roubo, a violéncia, as culturas obrigatorias, o
desprezo, a desconfianca, a arrogancia, a suficiéncia, a grosseria, as élites
descerebradas, as massas aviltadas.

Nenhum contacto humano, mas relacbes de dominagdo e de submissdo que
transformam o homem colonizador em criado, ajudante, comitre, chicote e o
homem indigena em instrumento de produgéo.

Na América-Latina colonizada por portugueses, espanhdis, franceses e holandeses
a disseminacdo da escravizacdo africana chegou um pouco mais tarde em relacdo a
Europa, pois esta ja utilizava esse modelo de mdao-de-obra, 0s escravizados
desempenhavam todos os tipos de tarefas produtivas. Com o avanco de paises
pertencentes a América-Latina, a exploracéo de recursos aumentava, como a extracdo de
ouro na regido do México e prata na regido do Peru, e para tais praticas fazia-se
necessaria o aumento de méo-de-obra.

O modelo utilizado entdo por varios paises passou a ser mais comum agora
também na América-Latina como demonstrado na imagem abaixo. O mapa demonstra a
relacdo Africa América—Latina, observando as regides da Africa que eram exploradas e o
destino desses escravizados. No mapa a seguir a imagem indica as principais rotas do

comércio escravo relacdo Africa/América-Latina.

Mapa 1.
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concentracao/.

Para falarmos sobre escravizagdo dos negros precisamos entender como ocorria 0
processo até a chegada desses ao continente europeu. Nesse aspecto, o autor Miller
(1997, p.11) descreve o contexto histérico da escravizacdo como sendo uma necessidade

de mé&o-de-obra resultante do crescimento econdmico da época.

[...] muito do significado histérico dos anos mais remotos da escraviddo, do
comércio de escravos e desliza-se para além do que é caracteristico de suas
fases mais remotas: as profundas altera¢des na organizacéo da terra, producéo de
mercadorias, mobilizacdo de mao-de-obra e o comércio de escravos, tudo
efetivamente ocorrendo ao longo do século XV até o século XVIII na Europa,
Africa e nas Américas. [...] Para assinalar a crescente, trabalhosa e sinuosa
montagem dos numerosos elementos dispersos por detrds de agregados
aparentemente estaticos do comércio de escravos no Atlantico e da escravidao
nos engenhos, concentro-me nos seus aspectos econdmicos. O trafico e a
escraviddo eram, afinal, emprego e neg6cio para as pessoas envolvidas, e
algumas delas tinham recursos econdmicos significativos em jogo.

A necessidade de recursos juntamente com a intencionalidade de crescimento das
nacdes no referido momento, deram conta da apropriacdo da escravizagdo como uma
forma de crescimento emergente, a qual foi amplamente utilizada em praticamente toda
América-Latina. Estes eram explorados no proéprio territério, capturados por mercadores
de outros paises, posteriormente encarcerados nos pordes dos navios e inseridos nas
inter-relagbes que os conduziam a outros lugares negociados como mercadoria.
Entregues a uma viagem imposta como objeto de troca experimentaram momentos
lastimaveis, a precariedade, violéncia da captura e transporte em condi¢gfes sub-humanas

ceifaram a vida de milhares durante a viagem.
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Munanga e Gomes (2006, p.27) enfatizam as condicdes de escravizacdo, desde o

momento de sua captura até sua chegada em outros paises:

Foram milhdes de homens e mulheres arrancadas de suas raizes que morreram
nas guerras de captura na propria Africa, nas longas caminhadas para os litorais
de embarque, nas condi¢cbes de confinamento, falta de comida e higiene nos
armazéns humanos construidos nos portos de embarque de carga humana, na
travessia, enfim nas condi¢des de trabalho e de vida reservadas a eles nos paises
de destinos que ajudaram a construir e a desenvolver.

Para Munanga (2009) e Hall (2013) o processo de comercializacdo desses
escravizados aconteceu em um modelo parecido a outros paises da América-Latina, uma
vez que o processo de tentativa de escravizar os indios ndo aconteceu de forma téo
promissora. Logo, passaram a comercializacdo de maéao-de-obra escravizada no
continente Africano.

As rotas de transporte bem como todo o processo de comércio estavam pautadas
na lucratividade do negocio, assim as rotas e o ponto geografico mais proximo
diminuiriam a distancia e o tempo e consequentemente aumentariam a lucratividade.
Neste sentido, toda a estruturacdo do trafico destes escravizados eram analisada e
idealizada da melhor forma para aumentar o lucro.

Assim, a comercializacdo de mao de obra escrava trouxe para esses paises a
solucdo imediata para producdo e ascensdo capitalista na época. Sobre a
comercializacdo os autores Munanga e Gomes (2006, p. 17), mencionam:

N&o se sabe com exatiddo a data da deportacdo dos primeiros africanos para o
Brasil. Alguns autores indicam que os africanos foram deportados a partir da
primeira metade do século XVI; outros na segunda metade. A Unica certeza que
temos é a de que comecaram a chegar no século XVI, com a producéo de acucar
que se constituiu na primeira atividade rentavel e a partir da qual teve inicio a
construcdo da base econdmica do pais.

Para os autores Munanga e Gomes (2006, p.20) a construcao do Brasil tem suas

bases no periodo da escravizagao:

No plano econémico, os negros serviram como forca de trabalho, fornecendo a
mao de obra necessaria as lavouras de cana-de-agUcar, algoddo, café e a
mineracdo. Uma mé&o de obra escravizada — sem remuneracdo —, tratada de
maneira desumana e submetida a condi¢des de vida muito precarias. Foi gracas a
esse trabalho gratuito do negro escravizado que foram produzidas as riquezas que
ajudaram na construcdo do Brasil colonial e na construcao da base econdmica do
pais.

Os escravizados foram responsaveis pela maior parte da construcdo das bases
econdmicas do pais. Suas atuacbes em diversos setores produtivos da época,
envolvendo principalmente na lavoura canavieira, ha mineragcdo, com competéncia para

realizacdo destas atividades produtivas. Através do mercantilismo as escravizagdes no
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Brasil duraram mais de trés séculos. A escravizacao tinha a funcao de atender a producao
com a rentabilidade e lucro para a coroa portuguesa.

Com a chegada dos negros ao Brasil observa-se que ndo encontrou-se somente 0s
colonizadores portugueses, mas uma vasta quantidade de etnias de grupos indigenas, 0s
guais pouco sdo mencionados na historia descrita pelo colonizador. Os indios igualmente
foram escravizados e eram tratados pelo colonizador de forma inferior, pois, ao chegarem
ao Brasil os exploradores atuaram como invasores, pois tomavam as terras indigenas.

Assim destacam os autores Munanga e Gomes (2006, p. 16):

Para conseguir a mao-de-obra necessaria, os colonizadores recorreram a um
procedimento chamado escravidéo, destituindo populac¢des indigenas de todos os
seus direitos sobre a terra de seus ancestrais e de seus direitos humanos,
transformando-os em forca animal de trabalho. Sendo escravizados, os indios
eram obrigados a trabalhar gratuitamente sem remuneracdo. Encontrando — se em
seus territérios que melhor conheciam e dominavam, eles tentaram resistir a
escraviddo, buscando esconderijo nas areas das matas virgens de dificil acesso
aos invasores. Foram encurralados e cagados por invasores armados com fuzil a
polvora e cées treinados. As doencgas venéreas, gripes e outras endemias trazidas
pelos europeus contribuiram também para piorar o quadro demografico das
populagBes que a chegada dos primeiros portugueses, no século XV, contavam-se
milhdes e que hoje ndo chegam aos duzentos mil.

Os indigenas eram vistos como inoportunos para o avanco pretendido pelos recém-
chegados ao Brasil, com isso havia um apoio constante do colonizador para diminuir o
namero populacional e as propriedades das sociedades indigenas, utilizando-se dessa
justificativa para minimizar suas comunidades a pequenos redutos aos quais nao lhes
davam condicfes de sobreviver de acordo com seus costumes.

Os quase 350 anos que duraram a escravizagdo foram marcados por intensas
lutas e resisténcias e o longo periodo de vivéncia escravocrata marcou 0s escravizados,
sendo estes marcados por estigmas e a todo tipo de violéncias, entre as quais podem ser
elencadas a violéncia fisica, moral e social. Munanga (2009, p.90) descreve como a

escravidao se instala na sociedade.

Essa classe distinta, chamada escrava, deve se renovar de forma continua e
institucional, de tal modo que as funcdes que a ela destinadas possam ser
garantidas de maneira permanente e que as relacbes de exploragdo e a classe
exploradora (dos senhores) que delas se beneficiam possam também se
reconstituir regular e continuamente.
Assim sendo, o0 processo de escravizacdo engloba um processo continuo, criando
pela parte opressora uma série de justificativa para tal ato. Além do que, nas relacbes
sociais esse modelo sempre foi entendido como uma relagcdo habitual para a massa

opressora. No caso da escravizacao dos negros esse modelo nunca foi aceito pelo grupo,
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esses mantinham ativas diversas formas de resisténcia, com articulacées no intuito de

conquistar sua liberdade.

3.2 ARTICULACAO E DEFESA CONTRA O SISTEMA HEGEMONICO ESCRAVAGISTA:
MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

A resisténcia a escravizacdo ocorreu durante todo o processo vivenciado pelos
escravizados e algumas revoltas tiveram maior destaque a luta contra esse sistema,
podendo ser citada a Revolugdo Haitiana como um fator crucial na histéria dos africanos
na Ameérica-Latina e Caribe.

O autor Harris (2010) aponta que as revoltas ocorram sobretudo nas regides com
maior nimero de escravizados, sendo elas Guiana Britanica, Jamaica, Brasil, Haiti e
Cuba. Porém, podemos classificar as revoltas de Santo Domingo™® no Haiti como as que
provocaram grandes preocupacdes nas populacdes brancas de outros paises, onde a
populacdo africana alforriada comeca a lutar pela liberdade, igualdade e fraternidade, o
lema da Revolugdo Francesa, pais colonizador.

No século XVI e XVII, México, Panama, Colébmbia, Venezuela, Peru e Cuba
presenciaram importante revoltas. No Brasil as lutas articuladas como forma de
resisténcia ao sistema também teve grupos organizados com consideravel relevancia em
prol de sua liberdade. Esses grupos eram constituidos por fugitivos, que se articulavam
para sobreviver apés as fugas. Desse modo, foram criadas as comunidades quilombolas,
0S mesmos existiam em meio a mata que por ser na época inexplorada permitiam
maiores condicdes de sobrevivéncia (HARRIS 2010).

De acordo com a histéria da colonizacdo retratada pelos autores Munanga e
Gomes (2006) observam-se gue juntamente aos negros que eram fugitivos havia também
uma pequena proporcao legalmente libertos, em virtude do longo periodo que durou a
escravizagdo, pois, juntos a esses grupos se sentiam melhor representados e

acumulavam forcar para os enfrentamentos necessarios.

19 Sao Domingos € uma colbnia francesa que foi palco de uma longa e sangrenta guerra pela

independéncia do Haiti ocorrida no ano de 1791. Disponivel em: GORENDER, Jacob. O épico e o tragico na
historia do Haiti Estud. av. vol.18 no.50 Sao Paulo Jan./Apr. 2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142004000100025
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Em determinados periodos havia varios “negros”®

gue compraram sua liberdade,
mesmo assim optavam em viver nos quilombos, os mesmos eram montados como um
acampamento provisorio e poderiam mudar-se rapidamente, evitando a captura e mortes
em confronto extremamente desproporcionais.

Munanga e Gomes (2006 p.71) apresentam similaridades entre os quilombos

brasileiros e os originarios do continente Africano.

Existem muitas semelhancas entre o quilombo africano e o brasileiro, formados
mais ou menos na mesma época. Sendo assim, os quilombos brasileiros podem ser
considerados como uma inspiragdo africana, reconstruida pelos escravizados para
se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantacdo de uma outra forma de vida,
de uma outra estrutura politica na qual se encontraram todos os tipos de oprimidos.

No Brasil o mais conhecido e maior deles, tanto em tamanho e existéncia é o
Quilombo de Palmares, com tempo estimado de um século existéncia. As maiorias dos
quilombos menores existiam no anonimato e escondidos, quando descoberto, mudavam
sua localizacao existindo em outras regifes ou fundindo-se a outros quilombos da regido.
Estes integrantes dos quilombos optaram pelo combate resistindo a for¢ca para manter sua
posicao frente aos ataques, a forc¢a fisica, as astlcias do seu principal lider, organizando
estratégias de defesa que lhes proporcionaram varias vitérias, frente aos seus oponentes
gue visavam sua destruicdo, pois sua existéncia e permanéncia afrontava diretamente
todo sistema escravista.

Quanto as particularidades do Quilombo dos Palmares destaca-se sua dimensdo,
tanto geogréafica quanto ao numero de habitantes, mas o ponto de maior destaque € sem
duvidas a condi¢cdo organizacional interna, a qual instituiu um conjunto de normas e
regras proprias profundas e articuladas para sua organizacao na formacéo e a resisténcia
consistente durante um longo periodo. A estimativa de numeros de integrante do
Quilombo de Palmares de acordo com historiadores € de cerca de trinta mil pessoas, no
entanto a definicdo de numero exato é impossivel, devido a falta de documentacdo que
apontem esses numeros com exatiddo. O quilombo contava com articulagfes organizadas
para conseguir instrumentos em prol de sua luta pela permanéncia de sua existéncia.

Sobre as principais atividades praticadas dentro do Quilombo dos Palmares

Munanga e Gomes (2006 p. 77) descrevem:

Além da agricultura, cujo principal alimento produzido era o milho, colhido duas
vezes por ano, plantavam-se, em Palmares, mandioca, feijdo, batata-doce, cana-

20 A Carta de Alforria era um documento outorgado a um escravo por seu proprietario. O documento

declarava a liberdade, onde o proprietario abdicava dos seus direitos de posse sobre o escravo, a partir dai
0 ex-escravo era chamado de negro forro. Disponivel em: http://www.historiabrasileira.com/escravidao-no-
brasil/carta-de-alforria/.
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de-acUcar, banana e legumes diversos. Outro produto importante era a pindoba,
uma espécie de palmeira. De seu fruto se extraia 6leo para iluminacdo e da
améndoa se produzia um azeite muito fino e também manteiga. As folhas cobriam
as casas e eram usadas para fazer cesto, cordas e outros utensilios. Os
palmarinos aproveitavam a riqueza e fertilidade da terra e dos seus produtos tanto
nos afazeres da sua vida cotidiana como na manutengéo de sua seguranga e na
producéo de alimentos.

A qualidade de seu principal lidere, Zumbi sendo o sucessor Ganga-Zumba®, cujo
nome “Zumbi” significa titulo militar de “chefe da guerra”, como era conhecido e temido,
sua articulagdo e supremacia em resistir e vencer os combates contra mercenarios e
bandeirantes.

Ao relatar a origem do principal lider de Palmares os autores Munanga e Gomes
(2006, p.83) citam:

Numa delas, um menino nascido em palmares foi capturado ainda recém-nascido
junto com outros negros adultos por Bras da Rocha, que atacou o quilombo em
1655, Bras o entregou, como era do contrato, ao chefe de coluna e este resolveu
fazer um presente ao padre portugués Anténio Melo, do distrito de porto Calvo. O
padre o batizou e deu-lhe o nome de Francisco e logo se afeicoou aquela crianca.
Padre Melo achava Francisco uma crianca inteligente e Ihe ensinou portugués,
latim e religido.

Ao completar quinze anos foge para Palmares onde num processo comum de
reafirmacéo e pertencimento passa a ser conhecido por Zumbi. A troca de nome era algo
bastante comum na época: quando 0s negros africanos chegavam ao Brasil eram
batizados com um nome cristdo. Mesmo com este batismo obrigatério era comum nas
senzalas manterem seus nomes de origem, assim quando saiam das condicdes de
escravizados havia uma denominacdo de acordo com seus pertencimentos. ApGs o
recebimento de seu novo nome, Zumbi torna-se sobrinho de Ganga Zumba, de acordo
com as tradi¢des africanas e as representacdes familiares historicamente cultuadas, esse
procedimento ocorria de forma comum, praticamente todos os escravizados quando
chegavam em territorio brasileiro erram batizados com nomes cristdos, mas de forma
secreta nas senzalas eles continuavam a utilizar os seus nomes de pertencimentos,
mantendo ligagdo com suas origens de pertencimento.

Quando Zumbi se reintegra ao quilombo encontra em Palmares uma populagéo

gigantesca, conforme mostram os autores Munanga e Gomes (2006, p.83):

Palmares era um conjunto de povoados, com uma extensdo de mais de seis mil
quilémetros quadrados, [...] Eram trinta mil quilombolas, governados por Ganga
Zumba, um negro que chegou a Palmares no tempo em que Pernambuco estava
sob o dominio holandés.

2 Ganga Zumba ou Grande filho do Senhor, foi o primeiro lider do Quilombo dos Palmares,

governando entre 1670 e 1678 ano de sua morte. Foi 0 antecessor de seu sobrinho Zumbi.
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No final da guerra com os holandeses?®” a economia e producado de actcar voltaram
a crescer, também se tornou mais caro comprar pessoas escravizadas, com isso,
aumentaram os esforcos em destruir os quilombos existentes, bem como a intengdo em
recapturar negros fugitivos.

Estas revoltas conduziam a aumentos nas limitacdes dos escravizados juntamente
com uma série de medidas impositivas como toque de recolher, vigilancia constante
mesmo nas horas de lazer. Conforme descreve Reis (2012) “o juiz pediu autorizagéo ao
governo para que seus agentes atirassem para matar em qualquer escravo suspeito que
resistisse a ordem de prisao”. Isto, para tentar reprimir e impedir levantes posteriores com
a intengdo de ampliar a violéncia, aumentando a brutalidade para propiciar o
amedrontamento apostando na morte brutal de alguns dos lideres rebeldes, o que iria por
fim nas atividades de resisténcias.

A situacao de violéncia vivenciada na época é descrita por Reis (2012, p. 422):
A cidade parecia um estado de sitio, segundo Parkinson, que completou: “Passou-
se uma noite sem sono com armas em punho. Nem sombra de rebelde apareceu,
€ ao amanhecer cento e vinte e cinco mil almas ficaram gratificadas de ver que
tinha agido sob medo”. Ndo obstante o calculo exagerado do nimero de almas em
panico, este depoimento da uma medida do medo apds o movimento.

Esses conflitos ndo acabavam durante a prépria luta, os acontecimentos
posteriores em virtude da insatisfagdo das referidas revoltas eram pequenos quando
comparados com as retaliacdes praticadas por estes cruéis exércitos, matavam e feriam.

Na maior parte do periodo de escravizacdo 0s opositores ao sistema escravista
eram unicamente 0s proprios escravizados, durante o longo periodo de resisténcias e
lutas constantes deste grupo foram progressivamente ampliando apoiadores que nao
estavam em condicbes de escravizados. Os primeiros foram o0s proprios negros
alforriados durante o processo, os negros e mulatos que nasceram “livres”, de forma
subsequente uma série de grupos distintos comecaram e entender que a escravizacao
precisava acabar.

Quanto ao reconhecimento do Quilombo dos Palmares, podemos citar o dia da
“Consciéncia Negra no Brasil”, que esta instituido no dia 20 de novembro, o dia da morte

de Zumbi em 1695. O dia da consciéncia Negra é um marco legal com representatividade

22 A guerra ocorreu apés o dominio da Espanha em Portugal. A Holanda, em busca de agucar,

resolveu enviar suas expedi¢des para invadirem o Nordeste do Brasil, no periodo colonial Em 1654, apés
muitos confrontos, finalmente os colonos portugueses (apoiados por Portugal e Inglaterra) conseguiram
expulsar os holandeses do territério brasileiro. Disponivel em: https://tokdehistoria.com.br/2016/04/16/a-
guerra-brasilica-contra-os-holandeses/
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no cenario Nacional, o reconhecimento deste dia € determinante para consolidar os povos
negros numa perspectiva positiva e consistente. Toda a simbologia deste dia para a
comunidade negra se expressa has lutas travadas pelos préprios negros. De acordo com
as autoras Silva e Barbosa (1997, p.21-22) o reconhecimento dessa data € um importante

avanco do Movimento Negro:

O povo negro afirma o dia 20 de nhovembro — Dia Nacional da Consciéncia Negra —
como aquele que deve ser comemorado pela populagéo negra, pela escola e pela
nossa sociedade. Elege-se Zumbi como um dos lideres negros que ha de ser
lembrado, reconta-se a histéria dos diversos quilombos espalhados pelo pais e
das muitas revoltas organizadas pelos negros.

Posto o reconhecimento de Zumbi e a importancia de seus feitos sdo muito
importantes, para toda a comunidade negra, também ha a necessidade de reconhecer
gue este lider representa centenas e milhares de outros negros que lutaram e morreram
em prol da liberdade. Em reconhecimento a sua importancia histérica em todo o seu
processo de resisténcia, o pleno reconhecimento de Zumbi sé ocorreu século depois de
sua morte.

A importancia dos quilombos para a representatividade dos negros e seus
interesses na luta por reconhecimento de direitos sdo fundamentais, sendo estes
movimentos continuos e interligados, as lutas tem evoluido contrariando a ideologia que
tentou minimizar a importancia dos quilombos nos avancos alcancados pelos negros, e
gue ainda projeta a ideia de que estes atos organizados foram isolados no passado, como

apontado pelo autor Anjos (2004, p.2):

A histéria brasileira tem se referido aos quilombos sempre no passado, como se
estes nao fizessem mais parte da vida do pais. Nao podemos perder de vista que
esse aparente desaparecimento das populagcfes negras, principalmente dos livros
didaticos, faz parte da estratégia do branqueamento da popula¢éo brasileira.

A tentativa constante de negacao da cultura afro-brasileira, com relacdo a sua
importancia na construcao do pais, reforca a invisibilizacdo desta populacao, utilizando de
estratégia condendveis através da politica de branqueamento populacional. Para Anjos
(2004, p11) “a questao dos remanescentes de quilombos no territério brasileiro ndo pode
ser retratada com acdes episodicas, pontuais e nem envolvida por conflitos de atribui¢cdes
institucionais”. Em sua trajetoria como pesquisador dos direitos quilombolas o autor faz
esses apontamentos que preconizam acdes resolutivas na questdo de reconhecimento
dessas comunidades.

Percebe-se que o estado ainda precisa evoluir com uma politica séria e coerente
com as necessidades das comunidades quilombolas e a regularizacédo das terras é fator

crucial nesse quesito, no entanto observa-se que predomina a burocracia sistémica que
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tem o objetivo cabal de procrastinar o direito de posse destas propriedades, legitimando o
desconforto e inviabilizando a¢cbes que podem contribuir na melhoria de condigbes dessas
comunidades.

Juntamente ao reconhecimento das comunidades quilombolas e garantia de direito
desses territorios, ha ainda uma série de acdes subsequentes que devem ser analisadas,
tais como as politicas de inclusdo social em todos os niveis sociais, destacando as
politicas educacionais e acfes progressivas que possam colaborar para ascender
socialmente os negros e seus descendentes em todos 0s espacos sociais. Anjos (2004,

p.4) descreve que:

A situacdo das comunidades descendentes de quilombos no Brasil tem
apresentado um tratamento caracterizado por a¢des episddicas e fragmentérias,
fato que compromete uma politica definida para o equacionamento do seu
problema estrutural, ou seja, o reconhecimento dentro do sistema brasileiro e a
titulagédo das &reas ocupadas.

Naturalmente a proporcdo numérica de comunidades quilombolas sdo grandes,
pois é proporcional a grande quantidade de pessoas exploradas no regime escravocrata,
assim nas regides onde concentrava-se maior fluxo de pessoas nestas condicoes
intensificavam-se os numeros de comunidades, nessa légica ha uma continuidade no que
se refere ao reconhecimento, mas somam-se as reivindica¢cdes nos aspectos politicos que
é fundamentalmente para homologar e oficializar as conquistas tanto do passado como no

pressente.

O autor Anjos (2007, p. 347) aponta que as comunidades quilombolas séo

importantes para 0os movimentos de resisténcia:

As comunidades descendentes de antigos quilombos emergiram e estdo
presentes nesse momento histérico, apresentando uma visibilidade no movimento
do campesinato brasileiro e dentro das demandas das politicas afirmativas e de
reparacao social do pais e, principalmente, nos revelam que ndo foram poucos os
sitios quilombolas formados durante a escraviddo no territério brasileiro. Esse
processo ocorre dentro de um contexto de luta politica, sobretudo de conquistas e
reivindicacdes [...].

A existéncia dos quilombos desde o periodo colonial foi importante para os
movimentos negros, existindo em varias partes do territorio brasileiro, alguns se
mantiveram mesmo apos a lei aurea de 1888, lutando por direitos de igualdade e

inclusdo social. Além do que, as lutas contra a hegemonia social transcendem as

formacdes quilombolas, cada atitude isolada contribuiu e continua a contribuir para a
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igualdade racial, fazendo com que a consisténcia dos movimentos alcance maior
reconhecimento social da necessidade de transformar a realidade historica.

No demonstrativo a seguir podem-se observar as titulagbes das terras
quilombolas no Brasil, segundo a comiss&o Pré-indio de S&o Paulo?® sdo mais de 1500
processos em andamento no Incra, e cerca de 92% das familias quilombolas aguardam
pela titulacdo das terras, atualmente apenas 165 terras foram regularizadas, dessas, 37

estao parcialmente incluidas nesse processo.

Mapa 3.
Terras Quilombolas: tituladas e em processo no Incra
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Fonte: Imagem da web disponivel em: http://www.cpisp.org.br/terras/

E fundamental explicitar esta realidade e discutir dentro dos espacos escolares
estes dados, apontando para a sociedade a necessidade de compreensdo do tema.
Caracterizando que as lutas ocorrem de forma articulada, com demandas nos espacos
politicos e sociais, exemplificando a colaboracéo na producédo de materiais bibliograficos,
onde h& um vasto niamero de escritores comprometidos com a realidade vivenciada por
esse grupo étnico, abordando a tematica com responsabilidade, motivada pelo ideal da

igualdade.

2 Comissédo Pré-indio de S&o Paulo desde 1978 atua junto aos indios e quilombolas para garantir

seus direitos territoriais culturais e politicos, contribuindo com o fortalecimento da democracia e o
reconhecimento dos direitos das minorias étnicas. Disponivel em: http://www.cpisp.org.br/.
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3.3 NEGLIGENCIA SOCIAL APOS ABOLICAO: ESPACOS EDUCACIONAIS

Em todo processo de abolicdo a sempre houve um enorme palco de lutas entre
diferentes grupos, a favor e contra abolicdo, em todos os casos sempre com um inicio
timido com pouco apoio as articulacdes politicas. Em cada espaco entende-se que a
abolicao por si s6 nao foi o fim das injusticas, sendo uma nova forma de luta.

Os movimentos de resisténcia condicionaram a abolicdo. Por conseguinte, apds o
abolicionismo os conflitos e a resisténcia continuaram a persistir, porém assumindo uma
caracteristica diferente, que tem como objetivo a luta por igualdade de direitos, e assim
ocupar 0s espacos em proporcao similar a densidade demografica conforme referenciado

pelas autoras Silva e Barbosa (1997, p.18):

A partir de 1888, com a abolicdo da escravatura, os conflitos continuam e a
resisténcia negra assume outras caracteristicas dentro do processo de
urbanizacdo e industrializacdo da sociedade brasileira. Se a exclusdo escravista
nao se justifica, agora por causa de um preceito legal, a inclusdo ndo poderia
acontecer, pois 0s negros representavam uma massa de ex-escravos e mesmo
com a proclamagido da republica ndo foram “automaticamente” considerados
cidadaos. A luta pela cidadania perpassa toda nossa experiéncia republicana.

A partir do abolicionismo, socialmente criou-se uma forma diferenciada de
representar este grupo, estando essa ligada ao passado escravizador. A representacao
cultural, e aceitacdo pela sociedade continuam a ser replicada, a negac¢ao da cidadania a
populacdo negra é um gerador da desigualdade social perpetuada até a atualidade.

Para Nascimento (2002, p.30) apdés o abolicionismo a massa capitalista nao
reconheceu o0 negro como integrante do nacionalismo brasileiro, uma situacdo que trouxe
como consequéncia a invisibilizacdo do povo negro. O autor salienta como era a relagéo

da sociedade para com o negro:

Uma possivel tomada do poder pelos negros foi sempre um pesadelo perturbando
0 sono tranquilo das classes dominantes e governantes do pais, durantes todo o
decorrer de nossa histéria. Por isso tornou-se um aspecto basico na concepc¢éo de
uma técnica e de uma estratégia para o esmagamento e desaparecimento
completo do negro do mapa demogréfico.

A inferiorizagdo dos negros e seus descendentes, € constante e intensa. Esses
atos eram praticados por toda a sociedade naquele momento, significando uma
humilhagéo para a populagédo negra. Consequentemente as situacées experimentadas
por esta populagédo durante o periodo evoluiu para a construcdo de estigmas e o proprio
racismo que se estenderam as representacfes de modo unilateral, incluindo toda a

populacdo negra e seus descendentes, que passaram a ser compreendidos sob a légica
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generalizante e racista. Para tanto, tal concepcao de inferiorizacao fora elaborada a partir
de aspectos negativos, referenciando o racismo como uma destas praticas, conceituado

pelos autores Munanga e Gomes (2006, p. 179) como sendo:

[...] um comportamento, uma ac¢édo resultante da aversao por vezes, do 6dio, em
relacdo as pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meios
de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato de olho etc. Ele é
resultado da crenga de que existe raca ou tipos humanos superiores e inferiores, a
gual se tenta impor como Unica e verdadeira. Exemplo disso sdo as teorias raciais
gue serviram para justificar a escravidao no século XIX, a exclusédo dos negros e a
discriminacéo racial.

Segundo os autores essa pratica ndo se manifesta de forma isolada, assim, quanto
mais for negado a existéncia do racismo, seja pela sociedade ou pelo poder publico, o
mesmo se propagara de forma sorrateira dificultando sua erradicacao.

Ainda de acordo com os autores, “o preconceito € um julgamento negativo e prévio
gue os membros de uma raga, de uma etnia, de um grupo, de religido ou mesmo de
individuos constroem em relacdo ao outro” (MUNANGA e GOMES, 2006). Eles
descrevem gue ninguém nasce preconceituoso, mas aprende-se a sé-lo socialmente, a
medida que essas atitudes de carater negativas, podem atingir profundamente
determinado grupo.

Bento (1999) afirma que “[...] quando se tem preconceito em relacéo a determinado
grupo de pessoas, costuma-se construir uma imagem negativa sobre esse grupo [...]".
Nesse sentido, é lamentavel que a sociedade replique estas praticas negativas,
diminuindo determinado grupo e outro ficando em vantagem.

Para superar tais contextos, € necessario desconstruir a concepc¢ao transmitida
pelo colonizador através dos anos, a reversdo dos estigmas postos sobre a populagéo
negra e, para isso, conhecer sua historia e cultura é determinante. E importante que os
educadores se preocupem em trabalhar com a histéria e a cultura negra, sendo
importante forma de desmistificar estere6tipos.

A compreenséo e o0 conhecimento de que as diferengcas sao particularidades de
cada grupo ou etnia e que essas nao podem servir ao proposito de hierarquizagao, onde
determinados grupos sejam postos em condi¢cOes desprivilegiadas em relacdo a outros,
sdo pontos apresentados por Gomes e Silva (2011, p.47), que abordam as diferencas
construidas no contexto social, principalmente, no que se refere as caracteristicas

construidas nacionalmente sobre os negros e seus descendentes:

Raca, etnia e nacionalidade s&o concepc¢cBes que estdo relacionadas com a
producdo de sentidos e critérios de pertencimento que se constituem como
importantes suportes dos processos pelos quais se constroem fronteiras entre
agueles/as que pertencem e aqueles/as que ndo pertencem a determinados
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grupos/populacdes. Essas fronteiras ndo apenas relacionam, aproximam, separam
el/ou diferenciam grupos entre si, mas que é mais importante de ser frisado, é que
elas agem de forma a posicionar socialmente os grupos representados, numa
operacdo em que caracteristicas de diversas ordens sdo transformadas em
privilégios, vantagens, desigualdades e desvantagens sociais.

E fundamental explicitar a responsabilidade do Estado quando, na realidade o que
ocorreu socialmente apO6s a abolicdo especificamente com 0S negros e seus
descendentes nédo foi sua libertacdo, a abolicdo da escravizacdo se transformou entre
outras coisas em situagOes de preconceitos raciais e exclusdo social. A omissdao do
Estado nesse processo se caracteriza desde a forma como a abolicdo ocorreu, pela
realidade vivenciada pelos ex-escravos, ndo houve nenhum interesse em integra-los a
sociedade, além da discriminacdo pela cor, estes somaram-se a populacdo mais pobre
configurando-se os indesejados dos novos tempos, os abandonados da Republica.

Nesse momento aumentou o0 numero de “desocupados”, mendigos, criangas
abandonadas nas ruas, fatores que consequentemente aumentaram também a violéncia.
Munanga (2006, p.180) aponta que “as praticas discriminatéria sistematica fomentada
pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de isolamento
dos negros em determinados bairros, escolas e empregos”. Era expressivo ainda o
namero de trabalhadores temporarios, no entanto, ndo tinha condicbes de competir com
os imigrantes® que estavam chegando ao pais, pois estes contavam como pleno apoio do
estado brasileiro que propiciava favorecimentos direcionados pelas politicas de
branqueamentos com distribuicdo de terras e auxilios técnicos e de infraestruturas.

Para Nascimento (2002, p.29) as condi¢cdes dos negros sempre foram violentas em

todos os periodos, 0s genocidios e a exploragcao tém-se mantidos de diferentes formas:

Sob a légica desse processo, 0s negros do Brasil s6 tem uma opcao: desaparecer.
Seja aniquilados pela foca compulséria da miscigenagdo e da assimilagéo, ou
através da acdo direta da morte pura e simples. E assombroso comprovar que
uma dindmica fatal de erradicacdo vem ceifando vidas negras, ininterruptamente,
a quatro séculos. E que, apesar dessa espada sinistra suspensa sobre sua
cabeca, o negro jamais desfaleceu, nunca perdeu a esperanca e a energia,
sempre esteve alerta a menor chance de recuperar os fios rompidos de sua
prépria historia: comecar e recomecar o esfor¢co de dignificar seu ser, enriquecer
sua cultura original, elevando-a a um nivel de verdadeira instituicdo nacional.

E nesse sentido que se observa a forma como foram invisibilizados, deixados sem

condicdes de insercao social, ndo havia oportunidade de trabalho, satude e educacéo para

24 Nas primeiras décadas do século XIX, imigrantes brancos de varios paises,

principalmente da Europa, receberam forte incentivo e apoio do governo brasileiro para migrarem para o
Brasil onde receberam e compraram terras e comegaram a plantar e vender suas produgdes. Disponivel
em: http://www.suapesquisa.com/historia/imigracao/.
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eles. Havia sim regras sociais que os impediam de frequentar os espacgos publicos. Estas
acOes ja eram praticadas ha tempos se observada a conduta que a monarquia instituia na
desvalorizacdo dos negros referenciando a Constituicdo de 1824% restringiu a
escolarizacdo somente aos cidadaos brasileiros, e nesse quesito, a populacdo negra
estava impedida de participar do sistema de ensino, pois, a maioria dos escravos era de
origem africana.

E também a Lei n° 601?° de setembro de 1850, que tratava do fim da apropriacéo
de terras por meio do trabalho no territorio brasileiro, as terras ja ocupadas seriam
submetidas ao Estado, expressamente evidenciava que 0s escravizados, negros libertos
e populacdo indigena estavam impedidos de obter posse dessas terras através do
trabalho. Mais uma vez o estado oprime, ja que a Lei previa subsidios a vinda de colonos
do exterior, desvalorizando ainda mais o trabalho dos negros.

Percebe-se entdo como o Estado agia com relacdo a populacdo negra e
escravizada, que a desassisténcia ndo ocorrera somente apos o abolicionismo. Assim, a
oficializagdo da abolicdo trazia sensacdo de vitoria, mas também toda uma série de
duvidas e incertezas, pois a populacdo negra nado detinha terras para o cultivo e
subsisténcia ou garantias de trabalho para que pudesse prover seu sustento.

A intencionalidade dos abolicionistas que objetiva a integracdo dos negros de
forma plena n&o se tornou realidade, estes negros e seus remanescentes foram deixados
num mundo dominado por brancos sem nenhuma indeniza¢do ou vantagens que pudesse
favorecer estes individuos. Com esta dura realidade um grande namero de pessoas se
dirigiram para as cidades, onde encontraram poucos empregos em condicfes de total
exploracéo, assim predominou para estes negros o desemprego, a humilhacdo social e
uma vida marginalizada.

Todos 0s momentos historicos dos quais o negro fez parte no cenario brasileiro as
dificuldades enfrentadas por estes em sua trajetéria pelo pais, 0s negros sao 0s maiores
prejudicados. No periodo da Ditadura Militar ndo foi diferente, o poder no momento
preocupava-se com as acdes organizadas pelos movimentos negros em movimentos de

dentro e de fora do Brasil. A Ditadura Militar criou um monitoramento especifico utilizando

2 Carta de Lei de 25 de marco de 1824. Constituicdo Politica do Império do Brasil,

elaborada por um Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro I: Disponivel em:

http [lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm.

2 A lei dispde sobre as terras devolutas no Império, e acerca das que sao possuidas por titulo de
sesmaria sem preenchimento das condi¢des legais, bem como por simples titulo de posse mansa e pacifica;
e determina que, medidas e demarcadas as primeiras, sejam elas cedidas a titulo oneroso, assim para
empresas particulares, como para o estabelecimento de colénias de nacionais e de estrangeiros, autorizado
o Governo a promover a colonizagdo estrangeira na forma que se declara. (BRASIL, 1850).
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individuos infiltrados em meio ao movimento, para monitorar as articulagcbes do recém-
criado Movimento Negro Brasileiro na década de setenta, os negros lutaram em conjunto
com a sociedade brasileira para superar o regime Militar instituido, mas suas acdes e
seus esfor¢os ndo estdo reconhecidos pela sociedade.

Moura (1989) em sua obra “Histéria do negro brasileiro” descreve que em varios
estados brasileiros existiam movimentos organizados que estavam mobilizados em
conscientizar a populagao, visando formar uma consciéncia dos valores da raga negra,
trabalhando nas favelas, nas escolas, em conjuntos habitacionais, nos bairros e locais de
trabalho.

A partir das reflexdes de Almada (2009), observam-se as seguintes ponderagdes
sobre a participacdo do negro na época de ditadura militar. Entre tantos nomes de grande
importancia para o Movimento Negro no periodo poés-ditadura militar, esta Abdias
Nascimento (1914 — 2011). Foi na época da ditadura de 1920 que este grande idealizador
se juntou a Frente Negra Brasileira na década de 1930, trabalhando com o intuito de
integracdo do negro brasileiro a sociedade, realizou protestos evidenciando o0 racismo
velado existente no Brasil.

No contexto das desigualdades raciais presentes na sociedade brasileira, e a
consolidagcdo dos movimentos de resisténcia nessa luta, nos permitem acompanhar a
trajetoria da insercdo do negro no pais, indicadores sociais refletem uma sociedade que
negligenciou e que ainda o subestima em diversas areas sociais evidenciando como as
desigualdades estao presentes em todos 0s espacos da sociedade.

Destaque entre os movimentos de resisténcia o Teatro Experimental do Negro
(TEN) 1944 - 1961, localizado no Rio de Janeiro, idealizado por Abdias Nascimento. O
TEN surgiu com propaosito de valorizagdo social do negro e da cultura afro-brasileira por
meio da educacao e arte, trazendo um novo olhar para a dramaturgia. Disponibilizava a
seus membros cursos de alfabetizacdo e iniciacdo a cultura, além do que o TEN foi
pensado e construido para ser uma organizacao teatral jamais vista em territoério nacional,
promovendo a comunidade negra a dar visibilidade a cultura desse grupo, formou-se um
grupo construido por operarios, empegadas domésticos, moradores de favelas, pessoas
sem profissdo e alguns funcionarios publicos. O TEN habilitou o grupo teatral a ver
criticamente os espacos destinados aos negros no Brasil, entre os grandes feitos destaca-
se a estreia no teatro municipal do Rio de Janeiro em 1945, onde nunca tinha estado um
negro, nem como interprete nem como pubico, dentro desse historico de sucesso e

inovacdo o TEN conseguiu introduzir os negros no cenario teatral e incentivar a
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representatividade negra em varias acoes positivas, como destaque ao grupo Brasiliano
gue atuou por quase uma década em toda a Europa.

Mesmo com todo sucesso e representatividade as dificuldades financeiras levaram
ao fim do TEN no ano de 1961, mesmo com essa curta duragdo o TEN € o responsavel
por inaugurar o teatro moderno brasileiro introduzindo uma nova perspectiva de incluséo
social e conteudos dramaturgicos priorizando grandes escritores brasileiros.

Quanto a representatividade do negro na area da educacao também néo difere dos
outros espacos sociais onde foram negligenciados. A invisibilidade vivenciada pela
populacdo negra utiliza-se de mecanismos diferenciados para perpetuacdo dos estigmas,

de acordo com Munanga (2006, p.180):

Essas praticas racistas manifestam-se também, nos livros didaticos, tanto na
presenca de personagens negros com imagens deturbadas e estereotipadas
quanto na auséncia da histéria do povo negro no Brasil. Manifestam-se ainda nos
meios de comunicacdo de massa (propaganda, publicidade, novelas), que
insistem em retratar o negro e outros grupos étnico-raciais que vivem uma historia

de discriminag&o, de maneira indevida e equivocada.

Nos livros didaticos a referencia que era feita ao negro era de subalternos, jamais
mencionados de forma positiva, deixando um vacuo sobre sua contribuicdo desde o
periodo da colonizacdo. Este questionamento sobre a importancia do negro nos materiais
didaticos, também foi defendida pelos movimentos negros, essa visdo passa a ser
mudada, de forma parcial apdés muito questionada.

Com a aprovacao da Lei 10.639/03, que em seu parecer visa a objetivacdo das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com a finalidade de garantir o direito a
igualdade entre todas as pessoas, com resguardado direito a historia e cultura a todos
brasileiros, essa perspectiva da representacdo do negro nos livros didaticos intensifica-se,
com o proposito de transmitir a representacdo positiva desse grupo marginalizado pela
sociedade, ressaltando a cultura negra e valorizacdo de sua histéria. A referida lei foi
idealizada para minimizar essas ac¢oes discriminatorias, ampliando o direito dos negros a
participacdo em todos os niveis de escolarizacdo, bem como em outros espacos sociais
como cidadao de direito.

Baseado nas consideracdes de Maringoni (2011), o campo educacional foi um dos
espacos que mais demonstrou a desigualdade racial existente no pais. No entanto, é
importante voltarmos um pouco no tempo para entender esse processo de escolarizagéo
do negro. O fim do sistema escravista veio com preocupac¢des das autoridades com a
possibilidade do rompimento desse regime e que comecasse a trazer desdobramentos e

consequéncias com a emancipacdo dos negros. No entanto para o autor, nesse momento
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a educacdo pensada era de carater disciplinatério, a qual viria como uma estratégia na
transicdo de modelo de trabalho, visando assegurar que o fim do regime escravista
ocorresse de maneira progressiva. Sendo assim, passou-se a entender que a educacao
dessa camada livre era imprescindivel, mas com a exigéncia de educar para o trabalho,
apostando na escola como um espaco disciplinador para o0 negro que acabara de
conquistar sua liberdade, incutindo o ideal do amor pelo trabalho (MARINGONI, 2011).
Estes espacos sempre foram ocupados pela classe dominante, os negros foram
minoria no acesso a escolarizacao, considerando as dificuldades tanto no acesso quanto
na permanéncia nas instituicdes de ensino, esta realidade sempre foi muito presente para
0S negros, visto as dificuldades de ingressar nestes espacos. Pode-se dizer que a
escolarizacdo deste grupo sempre foi deficitaria, quanto maior o grau de escolarizacao
maior o distanciamento dos negros a escolarizacdo. Munanga (2009, p.194) demonstra

como foi 0 acesso dos jovens negros as universidades.
A realidade do ensino superior, apesar de pequena diferenca absoluta entre as
ragas, € desoladora. Em 1999, 89% dos jovens brancos entre 18 e 25 anos néo
haviam ingressado na universidade. Os jovens negros nessa mesma faixa de
idade, por sua vez, praticamente ndo dispdem do direito ao acesso ao ensino
superior, na medida em que 98% deles ndo ingressaram na universidade.

Foram e sdo solidas as lutas dos negros em busca de sua ascensao social e ao
direito de frequentar os espac¢os educacionais. Segundo pesquisa divulgada pelo IBGE
em 2015, observou-se um aumento crescente deste grupo em todos 0s niveis
educacional, com aproximadamente 25% dos jovens brancos entre 18 a 24 anos de idade
estudando e 12% dos jovens negros na mesma faixa etaria estudando. Na educacao a
atuacao frente a situacdo social da populacdo negra, oportunizou a criar uma nova forma
de compreender e minimizar as acGes acometidas contra a populacdo negra,
considerando-a como parte importante na constituicdo do Brasil, sem duvidas a
transformacao dentro do cenario educacional pode trazer uma mudanca na perspectiva a
médio e longo prazo, para que as geragcOes posteriores possam ver as comunidades
negras de uma forma diferenciada.

Nesse sentido, em 2004 houve ainda a consolidacdo e o direcionamento para
efetivacdo da Educacdo das Rala¢des Etnico-Raciais que s&o balizadas pelo Ministério da
educacéo, vinculadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relac¢des
Etnico-Raciais e parra o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Estas

novas diretrizes trazem énfase especificas nos meios politicos de reparacdo e
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reconhecimento com a finalidade de valorizacdo da comunidade negra que ocupa
massivamente as escolas publicas brasileiras.

Para a efetivacdo da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o devido
reconhecimento desta comunidade, as acdes do Ministério da Educacdo (MEC) por meio
de publicacbes subsequentes orientam para as acdes que objetivam estas perspectivas,
para viabilizar as mudancas nesse cenario com discusséo consistente, intencionados em
tornar estas atividades permanentes e indispensaveis para todos os professores de
diferentes esferas educacionais.

As mudancas séo possiveis, ja sdo observadas por alguns dos resultados positivos
no contexto educacional, mas como todas as mudancas de paradigmas € algo complexo
no campo educacional, pois ha uma tendéncia naturalizada em resistir as mudancas. A
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais tem a intencéo de transcender as limitacdes das

escolas e ampliar as representacdes positivas dos negros a todos 0s espacos sociais.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A realidade sofrida pela populacdo negra bem como as intensas reivindicacdes
dos movimentos negros, foram preponderantes para a organizacdo de intensos
movimentos em prol de reconhecimento e valorizacdo de sua cultura. E nessa luta por
igualdade de direitos 0s negros estdo avancando nas conquistas e na ocupacao dos
espacos. De acordo com as autoras Silva e Barbosa (1997, p.45) € importante salientar a
luta dos negros pelo direito & igualdade, apontando o Movimento Negro Unificado®’ (MNU)

e sua importancia nesta valorizagao.

A construcdo da nossa liberdade enquanto povo ndo pode ser dissociada da
construgdo da nossa identidade”. “Temos de considerar e estimular a nés e a
nossa militincia a desenvolver outras formas de manifestacdes da consciéncia
negra dentro e fora do MNU. S0 assim daremos conta da tarefa que a historia nos
colocou: conduzir nosso povo a libertagéo.

As lutas nos meios politicos buscam reverter o processo e propiciar igualdade de
direito, de maneira a incluir de forma consistente e efetiva, onde seja valorizada a histéria

e cultura afro-brasileira, através da Lei. 10.639/03.

A luta pelo respeito e reconhecimento da cultura negra, por rela¢des de trabalho
mais justas e dignas, pela igualdade de direitos sociais a homens e mulheres de
diferentes segmentos étnico/raciais, pelo acesso, permanéncia e éxito do povo
negro a educacdo tem se constituido como um marco na histéria e nas
reivindicacdes da comunidade negra. E preciso que as diversas organizacdes do
movimento social, os pesquisadores e os profissionais da educacao considerem a
importancia e a especificidade da luta do povo negro. (SILVA, BARBOSA 1997,

p.19),

Na visdo das autoras, observa-se que 0S movimentos sociails com suas
reivindicagbes Ilutam pela igualdade racial, apontando com énfase o0 acesso e
permanéncia dos negros nos espacos sociais. Posto isso, as ac¢des conjuntas dos
movimentos negros culminaram em vitérias através de legislacdes especificas que agora
somam em favor deste grupo étnico, as quais debatem significativamente na
transformacao da realidade até entédo vivenciada. Quanto a articulagdo dos movimentos
negros, nas ultimas décadas culminaram com reivindicacbes de politicas publicas,
objetivando a equidade social da populacdo negra. Esta juncdo de acdes afirmativas
prioriza ascensao social e a ocupacdo de espacos sociais. Ainda, a legislacdo, quanto a

interpretacdo a autora Romé&o (2005, p.11) discorre: “Em tempos atuais, quando se

2 Segundo a Fundacdo Cultural Palmares, Movimento Negro Unificado é uma organizacdo que luta pela

libertacdo do povo negro. Desde 1978 vem combatendo ao longo de sua histdria todas as manifestacdes
preconceituosas praticadas contra africanos na Africa e na didspora . Disponivel em:
http://www.palmares.gov.br/?tag=movimento-negro-unificado-contra-a-discriminacao-racial-mnu
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discute a implementacdo da Lei 10.639/03 ainda se faz necessario a busca por respostas
sobre como foi o processo de acesso do negro a escolarizagao. Afinal, “como o negro
chegou a escola”?

Tendo em vista como ocorreu o processo de inclusédo do negro no espaco
educacional e a falta de politica publica que de fato inserisse-0 numa perspectiva de
igualdade. A autora aponta a pertinéncia desse questionamento, associando essa
perspectiva a criagéo da lei 10.639/03:

[...] um dos aspectos relevantes que nos traz a Lei 10.639/03 é o do
restabelecimento do dialogo, rompendo-se 0 mondlogo até entdo instituido, que
trazia por referencia o falar e o fazer escolar com base em um Unico valor
civilizatério. A lei, portanto, rompe com a ideia de subordinacdo racial no campo
das idéias e das praticas educacionais, e propde desconceituar, pela escola, o
negro, seus valores e as relagfes raciais na educacdo e na sociedade brasileira.
(ROMAO, 2005 p.12)

Com sua efetivacdo a lei propiciou um avanco mais amplo no enfrentamento dos
conflitos sociais no que se refere & inclusdo. A histéria do negro, a exclusdo, os
movimentos de resisténcia e a prépria inclusdo devem ser considerados no processo de
escolarizacdo de todos os cidadaos, contribuindo e influenciando para minimizar os

conflitos étnico-raciais. Nesse contexto Romao (2005 p.12) aponta:

Contribuira para isso conhecer a historia da educagéo do negro brasileiro, em seus
aspectos de exclusdo, resisténcia e inclusdo, com o exercicio de seus direitos. A
historia da educacéo do negro é a histdria de um conjunto de fendmenos. Parte da
concepcgao do veto do negro; percorre os caminhos da articulagdo de consciéncia
dos seus direitos; ressignifica a funcéo social da escola, recupera os movimentos,
no sentido de organizar suas experiéncias educativas e escrever uma historia
social da educacéo do negro; e revela imagens que ndo conhecemos, embora os
indicadores sociais e educacionais nos déem muitas pistas acerca da moldura do
quadro.

Assim, as mudancas nas politicas publicas bem como as articulacdes dos
movimentos negros vém atuando de forma consistente no processo de reversao das
desigualdades sociais dos negros e afrodescendentes, buscando mudancas de suas
condi¢cdes sociais, com ac¢les aplicadas principalmente nos espagos politicos com
aspiracoes de resultados significativos no processo de incluséo social.

No entanto, a desigualdade social, resultado do processo de negacdo da
cidadania pelo proprio Estado, € um fato que precisa de muita atencdo e entendimento
para ser combatida, uma vez que essa pratica foi replicada socialmente quase que de
forma dissimulada. Deste ponto de vista, varios sdo 0s espagos sociais onde essa luta
deve ser travada, a educacdo € um dos ambientes mais favoraveis para que estas
mudancgas acontecam, ndo sendo a escola a uUnica responsavel nessa transformacéo,

mas uma juncao de acdes, que entrelacadas venham cumprir seus papéis na sociedade.
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Gadotti (2007, p.11) expde sua visdo a respeito da educacdo, num contexto de alianca

entre escola, familia e sociedade:

A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela esta
intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é, ao mesmo tempo, fator e
produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da sociedade e, para
se transformar, depende também da relagdo que mantém com outras escolas, com
as familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo aliangas com a
sociedade, com a populacao.

O autor define 0 a importancia da sociedade na ruptura das desigualdades, seu
posicionamento diz que a educacéo deve estar aliada com as demais instituicbes sociais.
Isso n&o significa que somente ela tenha essa responsabilidade, mas que por meio dela
as melhorias na condi¢&o social podem efetivar-se de forma mais abrangente.

Corroborando como os motivos que condicionaram a criacdo da referida lei,
destaca-se o trabalho desenvolvido pela professora Petronilha Beatriz Goncgalves que
integrou como relatora a comissédo que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004 que
documento regulamenta a lei 10.639/2003 e estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africananos termos do Artigo 26 A da Lei 9394/1996
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Definindo o através do documento o direito
a igualdade de condicdes a cidadania e a garantia de direito a histéria e cultura dos
negros que também compdem a nacado brasileira também garantindo o direito a diferentes
fontes de cultura nacional a todos os brasileiros.

Este documento traz referéncia que explicita as a¢des racistas presentes no Brasil,
e que continuam a inferiorizar os negros e impendem o acesos destes, estas agfes tem
estado em nosso pais desde o periodo da chegada forcada dos negros. Assim o relatorio
aponta caminhos que devem ser percorridos com a finalidade de mudar a realidade dos
negros nNo nosso pais, o material propée como deve ser trabalhado especificamente na
educacdo em todos os niveis de escolarizacdo por ser um ambiente favoravel para
transformacao.

Ao discorrer sobre o papel da escola na vida cidada, Lima e Trindade (2009, p.
34) concluem que ela é capaz de tornar o sujeito autbnomo, possibilitando mudancas no

contexto social:

[...] a educacao escolar, além de possibilitar 0 acesso dos seus sujeitos aos
cbdigos escritos, tem a incumbéncia e a possibilidade de modificar mentalidades,
favorecer a construcdo de uma autonomia critica e livre de atitudes
discriminatérias e de hierarquizacéo predatéria.
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O enfrentamento e eliminacdo de quaisquer situacdes de discriminacdo e
preconceito devem ocorrer no espago escolar a partir da Educacéo Infantil e em todos os
niveis posteriores, uma vez que a educacao ocupa importante papel para formacéo da
vida cidada dos individuos. Corroborando com estas discussfes, o Ministério da

Educacao afirma:

Nos primeiros anos de vida, 0s espacos coletivos educacionais que a crianca
pequena frequenta séo privilegiados para promover a eliminacdo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacéo e racismo. As criancas deverao ser estimuladas
desde muito pequenas a se envolverem em atividades que conhecam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construcdo da histéria e da
cultura brasileiras. (BRASIL 2009, p.10)

Tendo em vista que os espacos educacionais € um dos mais indicados para a
ruptura da logica racista e discriminatéria, € fundamental que todos os envolvidos na
pratica educativa estejam devidamente abertos ao dialogo que demandam as questdes
étnico-raciais. Portanto, as acfes conjuntas e continuas dos movimentos negros e todos
gue somam nessa luta em prol de respeito aos negros e seus descendentes, estao
embasadas na area educativa por legislacdes especificas que déo suporte permanente ao
tema, visando a transformacao social no que tange a discriminacédo dos grupos étnicos.

Assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacbes
Etnico-Raciais, para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, objetiva
subsidiar a praxis pedagoégica em todos os niveis da Educacdo brasileira procurando
valorizar e destacar as influéncias africanas na formacdo da sociedade brasileira
destacando-se 0s aspectos sociais, politicos, culturais e econémicos. (BRASIL. Ministério
da Educagéao, 2014).

Para Castro (2002, p.39) as culturas afrodescendentes devem ser aprendidas “[...]
dentro do principio da diversidade, jA& que, em fungdo dos diferentes grupos culturais
africanos que aportam no territorio brasileiro, se desenharam aqui modelos diferenciados
de culturas” [...], como resultado do processo de reconhecimento e valorizacdo da cultura
negra.

Para Hasembalg (1991, p. 46) a sociedade brasileira ainda faz selecdo das
classes de acordo com racga de pertencimento do cidad&o, colocando-0s em posi¢cao de

superiores ou inferiores:

Ser negro ou ser mestico significa ter uma maior probabilidade de ser recrutado
para posi¢cdes sociais inferiores. Isto, numa estrutura social que j& é
profundamente desigual. Entdo, no meu entender, o vinculo entre ra¢a e classe é
exatamente esse: raca funciona como mecanismo de selecdo social que
determina uma medida bastante intensa qual a posicdo que as pessoas vao
ocupar.
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Essa hierarquia social reflete diretamente na inter-relacdo que os cidadaos tém
com os demais grupos, a vulnerabilidade e a desigualdade como sdo faces cruéis do
racismo impregnado na sociedade. Baseando-se nas autoras Scherer-Warren e Passos
(2014), ao adentrarem a tematica juventude negra e desigualdades, indicam que as
pesquisas tém apresentado indicadores que contribuem para a compreensédo da realidade
da juventude do Brasil, tais indicadores revelam a situacdo de diversos segmentos, entre
eles educacdo, mercado de trabalho, saude, seguranca e cultura. A partir da seguinte
analise podem-se estabelecer parametros comparativos das variacbes e também das
proporcdes atuais, bem como comparativos estabelecidos com um intervalo de dez anos.

Observa-se que 0s numeros disponibilizados de acordo com o IBGE, quando se
estabelece um comparativo entre os anos de 2000 e 2010, além de perceber um aumento
na populacional em geral, ha também um aumento expressivo na propor¢cao de pessoas
com autodeclaracdo das racas preto e parda, estas somadas chegam a uma marca que
ultrapassa o 50% da populacdo brasileira. Houve um aumento superior a 6% no periodo
de uma década, os dados também apontam para uma diminuicdo da proporcao de
pessoas brancas em relacdo a soma entre 0s negros e pardos. Na tabela nota-se ainda
gue as populacdes que se autodeclaram indigena, bem como a amarela ndo alcancaram

a 1% da populacéo.

Tabela 2. Censo demografico com dados populacionais de 2000 e 2010

Raca/Cor Censo 2000 Censo 2010
Preto 6,21% 10.554.336 7,52 % 14.351.162
Pardo 38,45% 65.318.092 43,41% 82.820.452
Branca 53,74% 91.298.042 47,50% 90.621.281
Amarela 0,44% 761.583 1,10% 2.105.353
Indigena 0,43% 734.127 0,43% 821.501
Sem declaragéo 0,71% 1.206.675 0,01% 36.051
Total da populagéo 169.872.856 190.755.799

Fonte: IBGE. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/

Quando analisamos especificamente os dados populacionais em uma década
entre 2000 e 2010 ha um crescimento populacional da autodeclaracdo dos negros neste
espaco de uma década cresceu de forma significativa, em proporcédo similar ha uma
reducdo nos dados das pessoas que nao declaram raca, (sem declaracéo), na proporcéo

de pessoas que se declaram brancas houve uma pequena reducao, que demostra que a
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diminuicdo destes grupos migrou para o grupo de negros e pardos. As acdes afirmativas e
as lutas dos movimentos sociais, assim a jungéo de todas estas atividades principalmente
as articulacbes de politicas publicas, favoreceram a ampliacdo e reconhecimento na
valorizacdo da histéria e cultura africana, encaminhando esta populacdo para que cada
vez mais se sintam parte constituinte da sociedade.

Para uma aproximacgao destes dados com esta pesquisa, vamos contextualizar a
realidade expressa no municipio de Foz do Iguacu, especificando a dimensdo da
populacdo a qual fora declarada no IBGE (2010), apresentada na introducdo deste
trabalho, quando num total de 256.088 habitantes, somados a populacdo negra e parda
alcancam aproximadamente 35% enquanto pouco mais de 63% se declararam brancos.

A autodeclaragéo deve ser valorizada e incentivada, desta forma esses avangos
devem ser ampliados, pois sdo resultados de uma série de acbes que objetivam a
inclusdo social do negro, fortalecendo os movimentos em prol de igualdade social. As
lutas de resisténcia também devem ser evidenciadas, pois objetivam igualdade de direito,
tais como acesso ao ensino superior e vagas em concursos publicos, apoiados por acdes
e politicas afirmativas que reconhecam e transformem a realidade excludente vivenciada
pelos negros na sociedade.

Assim, no Brasil o ser negro assume caracteristica peculiar que esta centralizada
na negativa de sua existéncia, resultado da tentativa de apagamento da cultura negra,
inferiorizando o negro em relacdo aos brancos durante um longo periodo histérico. Como
aponta Gomes (2002, p.171), “construir uma identidade negra positiva em uma sociedade
gue, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso
negar-se a si mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros brasileiros”. Desta maneira, a
grande intencionalidade dos negros na contemporaneidade € o fortalecimento e a
ampliagdo da autoaceitacdo de sua negritude e com plena igualdade de direitos, dando
visibilidade e forca para romper com a invisibilizacdo da imensa quantidade de
negros/afrodescendentes presentes no Brasil, que de acordo com o IBGE (2010) é
superior a 52% de toda a populacao do pais.

Essas mudancas quanto ao fortalecimento dos grupos étnico-raciais € um desafio
maior entre os jovens negros, muito embora “ser negro” seja um desafio enfrentado por
todas as idades, entdo por que do desafio entre os jovens? Respondendo ao
guestionamento, verifica-se que os jovens negros sempre foram excluidos dos espacos
educacionais, limitando as possibilidades de trabalho e consequentemente a
emancipagao social do negro. As autoras Scherer-Warren e Passos (2014, p.89)
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discorrem sobre a disparidade vivenciada pelos jovens negros em relacdo aos jovens
brancos no que diz respeito ao acesso a educagdo e oportunidades sociais: “Quando
focalizada a questdo da escolaridade dos jovens negros, vamos encontrar dados
perversos, na maioria das vezes, sdo marcados pelas desigualdades, quer seja no
acesso, quer seja na permanéncia ou no sucesso, configurando menores oportunidades
sociais para a juventude negra.”

Dado o exposto pelas autoras observa-se que o fortalecimento dos grupos
negros, no sentido de entender que estes espacos pertencem-lhes, deve ser cada vez
mais estimulado. E esse € um processo que precisa estar relacionado a educacéo,
evidenciando que cada avango que esse grupo conquistou foi resultado da luta de muitos
idealizadores que, organizaram-se para lutar pelo reconhecimento da cultura negra e
minimizacédo da discriminacao racial.

Verifica-se ainda que desde 2004 (ano em que foi publicada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das RelacGes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana), passaram a serem produzidos conteldos e

»28

materiais pedagdgicos, por exemplo, “a Africa entre nés’*®, que contribuem para a

formacdo inicial e continuada do professor. De acordo com Pereira (2007, p.62):

A inclusdo de temas referentes &s culturas africanas e afrodescendentes nos
curriculos escolares representam, em primeira instancia, o estabelecimento de
politicas afirmativas que permitem a sociedade brasileira reconhecerem sua divida
para com os africanos e seus descendentes.

Para o autor € imprescindivel que a tematica da cultura africana seja amplamente
referenciada nos materiais didaticos. Sendo assim, as diversas producfes de materiais
bibliograficos trazem oportunidades de leituras diversificadas que enriquecem os debates
étnicos raciais, e corroboram para o conhecimento da importancia do negro. Estes
materiais produzidos abordam a tematica na perspectiva de reconhecimento e valorizagcao
dos negros na construcdo do pais. Ainda convém lembrar que este tema deve ser
discutido nas bases curriculares dos projetos pedagdgicos, tendo em vista que 0 mesmo

precisa ser discutido com toda a comunidade escolar. A inclusdo é passivel de ser

8 NEAB — Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Parana. Curso EaD de

qualificacdo profissional em educacao das relacdes étnicos-raciais.

Livro didatico A Africa estd em nds - “africanidades paranaenses” coordenado pela socidloga
Marcilene Garcia de Souza é o primeiro livro didatico regionalizado voltado para educandos(as) do ensino
fundamental que se dedicou a trabalhar exclusivamente sobre a historia e contribuicdo dos africanos e seus
descendentes no Parana.

Livro didatico A Africa estd em nos - Historia e Cultura Afro-Brasileira - Africanidades Catarinenses
— Coordenado pela professora Jeruse Maria Roméo.
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implementada, uma vez que a escola se empenhe em encontrar meios de repensar 0
curriculo de forma inclusiva e diferenciada. Nesse sentido, muitos educadores e equipes
pedagdgicas precisam urgentemente estudar suas ag¢fes educacionais, buscando

mudancas para atender os estudantes que necessitam ter direito a incluséo.

4.1-EDUCACAO COMO ESPACO DE RESISTENCIA

A educacdo deve estar pautada nas necessidades e nas particularidades que
compdem a diversidade cultural existente no Brasil, pois o respeito a diversidade é uma
forma de promover a inclusao, voltada para a desconstrucdo do preconceito, do racismo e
da discriminacéo racial. Compreendendo a educagdo como matriz nesse processo, capaz
de transformar e estruturar fatores histéricos que impulsionaram a diferenca social, numa
relacdo hierarquica entre negros e brancos.

A autora Roméo (2005, p. 17) salienta que a histéria da educacdo do negro
sempre foi excludente e propde uma reflexdo sobre os valores culturais instituidos

socialmente:

A escola como um ndo lugar para os negros constitui-se pela invisibilidade, pelo
esquecimento. E também pelas politicas de negagdo do reconhecimento direito as
diferencas. A histéria da educacdo do negro traz para O NOSSO convivio
determina¢Bes historicas de exclusdo. Mas, também, traz possibilidades pelas
identidades que revela, pelas formas de resisténcia cultural, pela tradicdo da
histéria resguardada pelas préaticas educativas populares, pelos valores ancestrais
perpetuados pela meméria dos mais velhos. Que ndo falam sé do passado, uma
vez que tém instruido geracBes a partir de suas ideias e experiéncias de um
passado que vive e se perpetua em nosso presente. E que propdem refletir sobre
o curriculo da vida, sobre as relagdes da educacédo das pessoas para com elas,
para com outros e pra a preservacado de seu legado.

A autora considera que a partir da educacdo étnico-racial € que se resgatam o0s
valores nunca antes atribuidos aos negros. Para ela o processo educativo deve ir além da
historia propriamente dita, devem-se resgatar os valores culturais que fazem parte da
histéria do negro. A educacédo e as relagdes Etnico-raciais devem ser construidas no
espaco escolar para inserir socialmente todos os envolvidos. No entanto, quando nos
perguntamos qual o objetivo da educacdo das relacbes Etnico-raciais, a resposta se
baseia na instituicdo de incluséo social e transformacao, tendo em vista a inferiorizacéo
praticada contra 0s negros.

A pratica educacional feita com coeréncia condiciona mudancas na sociedade,

considerando-a constituinte da subjetividade do processo de humanizagao. Esta deve ser
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dotada de autonomia além do que, esta pratica deve assumir em conjunto com os demais
espacos sociais a responsabilidade de mudancas no que tange a incluséo, a igualdade e
respeito a todos os cidaddos que a compdem.

Tais paradigmas sdo mencionados por Gadotti (2007, p.42), no que diz respeito ao
ato educativo, que a educacéo vai além da sala de aula, ela precisa acompanhar nosso

cotidiano, tornando o sujeito critico e ativo no posicionamento social:

Educar é sempre impregnar de sentido todos os atos da nossa vida cotidiana. E
entender e transformar o mundo e a si mesmo. E compartihar o mundo:
compartilhar mais do que conhecimentos, idéias... compartilhar o coracdo. Numa
sociedade violenta como a nossa € preciso educar para o entendimento. Educar é
também desequilibrar, duvidar, suspeitar, lutar, tomar partido, estar presente no
mundo. Educar é posicionar-se, nao se omitir.

E para que isso seja possivel, € determinante entender o que esta acontecendo na
da educacédo e na sociedade como um todo, e considerar que 0 pais possui uma grande
diversidade cultural e que a escola agrupa esses seres humanos, devendo ali ser um
espaco laico e de respeito, ndo fugindo a regra para os demais espagos sociais. Assim,
para que este modelo torne-se real uma série de acdes precisa ser analisada, pois 0
conhecimento que é transmitido sobre o continente é uma série de invencdes
preconceituosas, mentirosas, totalmente pejorativas, tornando desnecessario replica-los
novamente. No que diz respeito ao reconhecimento do negro Gomes (2001, p.89) coloca
que:

[...] ser negro é tornar-se negro. O conhecimento dessas questdes pode nos
ajudar a superar o medo e/ou desprezo das diferencas raciais ainda presente na
escola e na sociedade. Entender essa complexidade é uma tarefa dos/as
profissionais da educacéo. E tarefa de uma escola que se quer cidada e, por isso
mesmo, ndo pode deixar de incluir a questdo racial no seu curriculo e na sua
pratica.

A educacdo étnico-racial apresenta inUmeras possibilidades para a superacao das
condi¢cdes dos negros e seus descendentes, mas ha que se desvencilhar das amarras
historicas, transformando a préatica educacional para que ndo acompanhe os designios
comumente replicados na sociedade. As mediacbes em torno da educacao das relacoes
étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, devem permitir que
todos os educandos envolvidos consigam se identificar diante da realidade historica
vivenciada pelos negros, compreendendo criticamente suas contribuicbes e de seus
descendentes. Por isso, destaca Santana et al. (2013, p.120):

[...] os educadores e educadoras brasileiros, de qualquer pertencimento étnico-
racial sdo convocados a construir novas posturas e praticas pedagdgicas e
sociais. Dentre elas destacamos: o desenvolvimento de inquietude epistemoldgica
e politica, o inconformismo diante das desigualdades e aposta no processo de
emancipacgéo social.
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Com estas perspectivas a educacdo tem por obrigatoriedade apontar as
diferencas observadas no contexto social que inviabiliza a ascensao igualitaria nos
espacos sociais de maneira justa para com as questdes étnico-raciais. Assim entendendo
gue o comportamento discriminatério e racista é ensinado socialmente. Partindo desta
Otica, a educacdo como pratica libertadora destes estereétipos tem a possibilidade de
apontar e construir uma sociedade livre destes estigmas historicamente transmitidos
através da sociedade. O autor Gadotti (2007, p.39) em uma de suas obras descreve que
“a escola cidada é o resultado de um movimento crescente de renovacado educacional
[...]".

E a mudanca nas instituicbes educacionais no quesito acesso aos negros e sua
cultura, com uma reflexao critica da participacdo dos negros na constru¢do do Brasil como
um todo, podem criar uma condicdo de inclusdo social deste grupo no meio escolar,
através das ac¢des afirmativas e a legislacao que estrutura este trabalho.

A promocdao de discussdes sobre a cultura negra na escola, orientadas pela Lei
10.639/03, possibilita que todos os alunos reconhecam as distintas identidades e
diversidades culturais presentes neste pais. Portanto, cabe aos professores de todas as
disciplinas curriculares reconhecerem a pluralidade cultural brasileira e suas origens,
promovendo o0 reconhecimento entre as diferentes etnias bem como a importancia e
necessidade de respeita-las. Em sua obra, Gomes (1996, p. 88) aponta que a mudanca
de identidade s6 é possivel devido a um processo, "[...] € um dos fatores determinantes
da visdo de mundo, da representacao de si mesmo e do outro".

Isto €, todas as transformacdes e mudancas sao dificeis uma vez que no campo
educacional hd uma questao bastante complexa que esta expressa no modelo tradicional.
Este tradicionalismo favorece de forma significativa a manutencdo dos negros e seus
descendentes em condi¢des de explorado. Observamos que na atualidade de acordo com

as autoras Scherer-Warrem e Passos (2014, p.95):

O breve retrato aqui apresentado sobre as desigualdades a que estdo submetidas
as juventudes instiga a se repensar o lugar da juventude negra nas atuais politicas
publicas e questiona os limites da abrangéncia das politicas universalistas, na
medida em que estas ndo conseguem atingir 0s negros.

7

Assim também, a transformacdo desta realidade é uma barreira cercada de
dificuldade, o proprio modelo tradicional tenciona fortemente para que estas situagdes
sejam mantidas, os préprios materiais didaticos utilizados como apoios pedagdgicos que

sempre contribuiam para a permanéncia das discriminacdes e preconceito dentro das
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escolas corroboram para a continua discriminagcdo de determinados grupos
estigmatizados.

A educacao precisa de transformagao para que 0s conceitos errbneos arraigados
possam transcender para uma nova perspectiva de superacdo na qual os diferentes
grupos étnico-raciais possam ser vislumbrados, como individuos que tem direitos
igualitarios de acordo com suas diferencas. Segundo a autora Hooks (2013, p.56) é
necessario “fazer da sala de aula um contexto democratico no qual todos sintam a
responsabilidade de contribuir € um objetivo central da pedagogia transformadora”, Mas
para que esta ruptura seja consolidada ha que pensar na pratica docente, na constituicdo
do préprio curriculo, que esse seja pensado a partir das diferencas, que 0 compromisso
primordial paute-se na equidade das diferencas com a finalidade de inclusdo dos grupos
marginalizados.

Nessa perspectiva os autores Moreira e Silva (2014, p.49) afirmam:

[...] os conflitos acerca do que deve ser ensinado sdo agudos e profundos.
Nao se trata “apenas” de uma questdo educacional, mas de uma questao
intrinsecamente ideoldgica e politica. Quer reconhecamos ou ndo, o
curriculo e as questfes educacionais mais genéricas sempre estiveram
atrelados a historia dos conflitos de classe, raca, sexo e religido, tanto nos
Estados Unidos quanto em outros paises.

De fato, toda a transformacdo e mudancas sao naturalmente dificeis, no campo
educacional é muito mais complexo, pois ha muitas questbes externas que estdo
diretamente relacionadas com a educacdo e trazem impactos significativos para as
relacbes e funcionamento do processo educativo. Para que as escolas possam tratar de
forma igualitéria os diferentes grupos, preparando-os para enfrentamento dos conflitos é
necessario o enfrentamento de uma série de resisténcia, a maior delas € a possibilidade
de grupos que sdo amplamente discriminados passem a ser visto pela comunidade
escolar como cidad&o de direitos iguais. Assim, Hooks (2013, p.18) nos remete a refletir
‘[...] a visdo constante da sala de aula como um espago comunitario aumenta a
probabilidade de haver um esforgo coletivo para criar e manter uma comunidade de
aprendizado”.

Todas as mudancas sO ocorrem em funcdo de varias acdes, pois o modelo
hegemonico de dominacgéo tende a se manter constante e a ruptura sé € possivel ocorrer
em funcdo de uma soma de forgcas contrarias, desta forma os autores Moreira e Silva
(2014 p.58) colocam:

J4 ndo é raro encontrar pessoas que, individualmente ou em grupo
organizados, estdo atuando de forma que podem oferecer importantes
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bases para um trabalho “contra hegeménico”, também. Isso deveria dar-nos
algum motivo para o otimismo [...].

A preparacdo para o posicionamento frente aos conflitos étnicos condicionam
resultados favoraveis, e a juncao de forcas em prol de objetivos comuns nas lutas contra
os modelos hegemonicos de controle e dominacédo deve ser estimulada, uma vez que
buscam igualdade de direitos e reconhecimento pela sociedade que sempre massacrou
0S negros. Assim, a autora Veiga (2012, p.54) em sua obra faz consideracdes sobre a

acao educativa na sociedade, segundo ela:

A educacdo, como pratica formal, torna-se ensino, praticado por
professores em escolas. Mas a sociedade ndo é um tecido homogéneo. E
uma arena de conflitos, com classes que se opdem. Entre os bens em
disputas esta a educacéo. Num primeiro momento, é a educagdo como um
todo que se almeja. Depois, quando ela se espraia pela sociedade, sao
certos niveis que passam a ser disputados. Mais adiante, ja nao se luta por
niveis, mas por graus qualitativos e de contetdo.

Para a autora a educacao tem que conviver com os conflitos que séo oriundos de
demandas das diversidades que a comp&em, mesmo que esta convivéncia tenha sido de
forma verticalizada no passado, pois estes grupos minoritarios eram praticamente
inexistentes quanto a fazer parte do processo, na construcdo do curriculo e sua propria
representatividade no espacgo escolar. Felizmente as lutas e a unido destes grupos na
busca por direito e representacdo politica no espaco educacional trazem novas
possibilidade, e algumas mudancas ja visiveis que precisam de continuidade,
considerando que a partir da promulgacéo da Lei 10.639/03 somou-se a esta perspectiva,
condicionando um direcionamento uniformizado e continuo no cenario nacional.

Na visao de Veiga (2012, p. 47) ndo é possivel dissociar o aspecto pedagogico do
aspecto social no contexto educacional, assim 0 ensino precisa ser analisado numa
perspectivava de contexto no qual uma série de elementos se entrelacam e estao ligados

com a estrutura do processo geral, o autor aponta:

No processo escolar, 0 pedagdgico e o social necessitam ser trabalhados
de forma integrativa para ndo se incorrer na negacao do préprio ato
educativo. O tratamento simultdneo do pedagdgico e do social exige o
emprego de uma metodologia processual-dialético o em todo o continuum
do processo educativo, que por sua vez assume, também, as
caracteristicas de um ‘“continuum dialético”, que supera o “continuum
atomizado” produzido pela dualidade entre a teoria a pratica.

Por isso, faz-se necesséario que as legislagbes sejam articuladas com acdes
praticas. E fundamental que os educadores promovam esse discurso dentro das escolas
publicas, propiciando o debate com as equipes multidisciplinares. Para que essas acdes

possam transcender e preparar todos os educadores e comunidade escolar no discurso
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em favor da igualdade étnico-racial, e que este trabalho de pesquisa possa contribuir para
melhorar e ampliar o discurso em favor a plena efetivagéo da Lei 10.639/03.

As responsabilidades da sociedade s&do inUmeras, a escola como espaco social
precisa estar atenta para a realidade, com a conscientizacdo do corpo docente e
comunidade escolar para nao replicarem os costumes que estdo incutidos na sociedade
de forma despercebida ou ingénua. Gadotti (2007) descreve o professor ndo é somente
um mediador do conhecimento, ele define-se como um problematizador que interfere

diretamente na vivencia do educando. Na visdo de Hooks (2013, p.51):

Para que o esforco de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de
grupos ndo brancos possa refletir num processo pedagdgico, nds, como
professores — em todos os niveis, do ensino fundamental a universidade -, temos
de reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar [...]

Mudar no sentido de abordar criticamente as situacdes de conflito existentes para
gue se possa propiciar mudancas efetivas, deixando para trds um passado histérico de
aceitacao e invisibiizacdo dessas cruéis diferencas. Uma vez estes educadores atuando
nos espacos educacionais ndo podem estar despreparados para o enfrentamento do
debate, com o poder de transformar a realidade escolar e ampliar a abrangéncia social,
como define Gadotti (2007) o conhecimento € uma constru¢do social, estruturalmente
ligada ao coletivo.

Assim, como descrito também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao,

aponta a educacao como principio norteador de transformacéo social:

[...] oferecer uma resposta, na area da educagdo, a demanda da populagéo afro-
descendente, no sentido de politicas de ac¢des afirmativas, isto €, de politicas de
reparacdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura e
identidade. Trata o parecer de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas,
e busca combater o racismo e as discriminagcbes que atingem particularmente os
negros (BRASIL, 2004, p. 18).

Efetivamente, a funcdo do educador inter-relacionando diretamente com os
educandos, fazendo com que seja visto por eles como um individuo com potencial de
transformacao, no exercicio de suas atividades pode e deve propiciar alteracdes no seu
trabalho enquanto educador, culminando com potencial acdo social. Para Freire (1979,
p.72) a realidade opressiva é experimentada como um processo passivel de superacao, a
educacéo para a libertacdo deve desembocar na praxis transformadora.

Entdo, a escola necessita de uma acéo coordenada e transformadora que altere a
construgdo do proprio curriculo que pauta-se na inclusdo das diversidades presente no
espacgo escolar e das demandas sociais e culturais dos diversos grupos étnicos raciais

existentes. Processo este que vem sendo realizado através da consistente formacao
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estabelecida pelos didlogos das EMs, essas acfes conjuntas que ampliam os debates
dentro da escola.

Por sua vez, a atividade docente torna necessério para os educadores a denuncia
das injusticas, criando meios para mudar a realidade destes que sdo vitimas de um
processo longo de exclusdo social. As lutas e os gritos dos que foram vitimizados pela
sociedade devem ser apoiados pelos educadores para fortalecer o grito de libertacdo. O
autor Freire (1987, p. 78) nos diz que:

A existéncia humana nédo pode ser muda, silenciosa, nem pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens transformam o
mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novos pronunciar. N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acéo reflexao.

Portanto, o conhecimento e o discurso dos educadores devem estar
comprometidos em manter o apoio e articulagdo dos grupos excluidos socialmente, é
fundamental que estes educadores enfatizem que estes grupos tém seus direitos e que
estes sdo negligenciados. Para adquiri-los demanda lutas em conjunto, em favor de suas
necessidades conforme mencionado por Hooks (2013, p.113-114) “como professora,
reconhec¢o que os alunos de grupos marginalizados tém aula nas instituicdes no qual suas
vozes ndo tém sido ouvidas nem acolhidas, quer eles discutam fatos — aqueles que todos
nos podemos conhecer -, quer discutam experiéncias pessoais” [...]. Aqui a autora aponta
gue o exercicio da docéncia € indissociavel da vivéncia do educando, tornando-os
capazes de transmitir uma ideologia justa aos seus alunos.

E todos os educadores devem se preparar para identificar e combater qualquer
forma de preconceito, discriminacdo cometida contra os educandos negros e qualquer
outro grupo. Como reafirma Freire (1987, p.19). “A superagado da contradigdo € o parto
gue traz ao mundo este homem novo ndo mais opressor; nao mais oprimido; mas homem

libertando-se”.
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CAPITULO 3 — ESPACOS EDUCACIONAIS: EM BUSCA DO CAMINHO PARA A
INCLUSAO

A partir das leituras de pesquisadores sobre a questdo étnico-racial, em um dos
objetivos deste trabalho, analisando a perspectiva da Lei 10.639/03 nos espacos
escolares, foi possivel realizar um trabalho com a intencdo de apontar como a insercéo e
inclusdo da tematica racial esta sendo empregada nos espacos escolares, bem como a
aproximacéo tanto dos professores quanto dos alunos no que tange a igualdade racial.

A educacéo € o principio para transformacdo dos paradigmas sociais, conforme
Freire (1987, p.22), “quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo transformadora, tanto mais se
‘inserem”, nela criticamente”. O autor defende que a sociedade tenha o reconhecimento
de suas condic¢des sociais, partindo desse pressuposto, possam buscar melhorias em prol
da igualdade, minimizando as desigualdades e ampliando seus direitos como cidadaos.

Assim, é fundamental o conhecimento da realidade vivenciada socialmente, dessa
forma, esta atividade deve ser inserida também no contexto escolar, buscando dar
continuidade na luta pela equidade, de forma unilateral, construindo e consolidando
maneiras de superacdo da discriminacdo racial. Para tanto, a educacdo carrega essa
responsabilidade de minimizacdo das desigualdades sociais.

De acordo com Scmidt e Stoltz (2006, p.55)

Quando colocamos a educacdo num mundo em mudancas, ndo estamos
apontando simplesmente as mudancas ligadas as desigualdades econdmicas,
culturais e civicas, as quais estdo se agravando, também ndo estamos nos
referindo apenas ao fato de todos os povos aspirarem a ter um certo grau de bem-
estar, de instrucdo, de democracia, pois a educacdo ndo € um simples assunto
filantropico, de caridade, de bondade ou de nobreza da alma, como durante muito
tempo vem se acreditando.

As mudancgas as quais as autoras se referem ocorrem na prética social, por meio
da desconstrucdo de uma légica separatista e excludente. Por esse e outros motivos a
pesquisa de campo demonstra dois universos ligados pela acdo educacional. No entanto,
0s apontamentos de cada um, segue uma légica especifica.

Tanto a EM quanto o grupo de estudantes que foram participes das atividades
desenvolvidas no ambito desta pesquisa, apresentaram suas expectativas em relacao ao
tema. As mesmas sdo diferenciadas, pois os membros da EM apresentaram maior
interagcdo com relacdo as questdes étnico-raciais assim demostram conhecimento,

capacidade critica sobre a tematica. Conhecimentos esses adquiridos nos espacos
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formativos, por meio de leituras, convivio social e o proprio interesse acerca do tema
étnico-racial.

No entanto, a maioria dos estudantes e alguns membros da EM apresentaram
distanciamento a respeito da tematica. Com o passar das atividades conseguiram
apropriar-se de uma nova forma de visualizar os conflitos étnicos, a partir dai tiveram a
oportunidade de transformar seus proprios entendimentos acerca do assunto abordado.
Oportunidade de transformacdo que s6 podem ser apropriadas através das reflexdes
educativas contextualizadas com a realidade dos grupos étnicos.

Corroborando com o exposto por Freire (1996, p.24):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela prética de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolégica, pedagdgica,
estética e ética, em que a boniteza deve acha-se de maos dadas com a decéncia
e com a seriedade.

Para o autor a pratica educacional € valorosa, e esta oportunidade de dialogar
sobre as teméticas étnico-raciais, oportuniza uma importante troca de experiéncias e
vivencias que sdo fundamentais na consolidacao do trabalho educativo. Isto €, para além
do trabalho, como experiéncia de vida, permitindo que os envolvidos através dos didlogos
estabelecidos, ampliem suas convicces acerca dos temas convencionados, com
conhecimento adquirido em conjunto, este para reconhecer e enfrentar diversas
situagOes, que podem ser de preconceito e discriminacdo no espago escolar.

Esclarecido isso, apresenta-se a seguir a resultante da pesquisa de campo com 0s
grupos em questdo. Primeiramente abordaremos os resultados obtidos com a EM, que
culminou com acompanhamento das atividades realizadas. Fazem parte das EMs,
professores de diversas areas do conhecimento, agentes | e Il, e no colégio Cataratas do
lguagu, este ano de 2016 dois alunos comecaram a fazer parte das atividades
desenvolvidas pelo grupo.

As finalidades e objetivos da formagdo das EMs, foram criadas a partir da
Implementagéo da Lei 10.630/03. Como ja mencionado, esta torna obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira em todas as disciplinas curriculares e em todos os niveis
do ensino. Entéao, a criagdo e as acdes das EMs, apresentam uma abordagem de modo
interdisciplinar entre os professores, para discutir e enfrentar os desvios necessarios para
gue a lei seja amplamente respeitada. Porém, o modelo tradicional de trabalhar de forma

disciplinar € muito presente na escola, comum nas demais escolas estaduais do Parana.
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Sobre a pratica da docéncia, Hooks (2013, p.174) considera a pratica do diadlogo o
caminho mais promissor nas lutas travadas por diversas classes que buscam diminuir as

diferencas raciais, para ela:

A pratica do didlogo € um dos meios mais simples com que nés, como
professores, académicos e pensadores criticos, podem comecar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ser ou ndo erguidas pela raca, pelo género,
pela classe social, pela reputacéo profissional e por um sem-ndmero de outras
diferencas.

Do mesmo modo, as autoras Gomes e Silva (2011, p.20), fazem ponderacdes a
respeito da inclusdo da tematica étnico-racial no campo educacional, que em muitos
casos esta formacéo se da devido a sua prépria vivéncia enquanto negro/a. Segundo as

autoras:

Apesar de reconhecermos que aconteceram alguns avangos nesse campo, a
insercdo da discussdo sobre a diversidade no campo da formacdo de
professores/as ainda fica restrita o interesse especifico de alguns profissionais,
cujo investimento se da devido a sua prépria histéria de vida, pertencimento
étnico/racial, postura politica, escolha pessoal, desejos e experiéncias cotidianas
que agucam a sua sensibilidade diante da diferenca, trazendo-lhes de forma
contundente a importancia da insercdo dessa discussao na préatica escolar.

Assim, reforca-se que o discurso da diversidade cultural esta ligado ao resgate da
histéria do negro, tornando indispensavel a formacéo dos professores de forma universal
envolvendo todos os educadores, condicionando uma formac&o continuada que os
potencialize a mediar e enfrentar os debates étnico-raciais com coeréncia e convicgao.

Na atualidade ha uma retérica negacédo da existéncia da discriminacdo e do préprio
racismo, desta forma, todos os atritos dentro da escola ndo séo devidamente enfrentados
pelos educadores por uma série de motivos. O despreparo dos professores para o
enfrentamento das questdes raciais encabeca a lista, este cenario permite que algumas
situagcbes tornem-se recorrentes, permitindo que o relato apresentado pela professora
torne-se comum na escola, “dentro de sala de aula confunde-se racismo com bullying,
assim o professor tem dificuldade em direcionar a tematica” (A. C. S). Observa-se esta
situacdo como uma forma de tangenciar e omitir, evitando refletir sobre o racismo.

Quando se generaliza os conflitos étnico-raciais como bullying diminui-se a
responsabilidade para com um tema, isto nao significa que o proprio bullynig ndo deva ser
discutido dentro dos espacos escolares, mas esta reflexdo deve ser contextualizada.

Quanto aos trabalhos das EMs, é direcionado por um coordenador da equipe,
podendo este ser tanto um pedagogo quanto um professor. Em Foz do Iguagu, o NRE
conta com a participacdo da UNILA na realizacdo de cursos de formacao de professores

para a implementacdo da Lei. Nos cursos, os coordenadores recebem orientacdo e
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materiais de apoio. Essa capacitacdo da suporte para os coordenadores e para as
equipes, para que organizem suas atividades e desenvolvam seus planos de agéo.

Dentre o proposto no plano de acdo elaborado pela EM para execugdo em 2016
descreve-se: estudo para reconhecimento e valorizagdo étnico-racial, fundamentando-se
em autores que discutem o0 assunto, planejamento e multiplicacdo de praticas
pedagdgicas com a disseminagdo de conhecimentos para todos os segmentos da
comunidade escolar.

Além disso, por meio das reunibes com o NRE, as equipes discutem as
necessidades de melhoria no processo organizacional, o que é transmitida para a SEED.
Este canal tem funcionado desde os anos de implantacdo das EMs e sao varias as
transformacdes implementadas baseadas nas necessidades transmitidas pelos
coordenadores.

A respeito do ensino do tema de histéria e cultura afro-brasileira Roméao (2005, p.

60) reforca a necessidade de manutencao das legislacdes para efetivagao concreta:

Parece-me que, para resolver essas questdes, é preciso dar dois passos sempre. O
primeiro é a lei; o segundo, o estabelecimento de politicas pubicas que a efetivem.
Quanto tempo decorre entre um passo e o outro definido pela capacidade de
intervencdo dos movimentos e a permeabilidade que tais intervengdes encontrem
nos governos. Fundamental é saber que, do discurso de escola sem distingao,
chegamos a escola que comega a distinguir para compensar processos desiguais
entre a populacgéo brasileiras.

Nesta perspectiva, o trabalho em de quem com quem condiciona oportunidade
Unica para que a comunidade escolar bem como o0s interesses étnico-raciais sejam
amplamente discutindos, relacionando quais praticas desenvolvidas, tem tido melhor
efetividade quantos aos resultados nos enfrentamentos de conflitos que demandam a
escola, que objetiva a inclusédo dos diferentes grupos étnicos numa condi¢éo de igualdade
de direitos.

Os apontamentos sobre situacdes de inferiorizacdo e preconceitos nas escolas,
séo observados em todo espaco escolar, uma professora pedagoga relata ter presenciado
a seguinte situacao, “Notei nos corredores do colégio uma aluna negra ser estigmatizada
pela cor da pele, chamavam-na de tigdo”. (K.N).

Na diversidade dos relatos ha também enfrentamento destes conflitos por
professores/as que integram a EM, neste caso outra professora relata sua intervencgéo
imediata numa situacdo de discriminacdo e preconceito, “Um aluno negro foi xingado

dentro de sala de aula, a professora interviu no conflito, estabelecendo uma reflexao
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acerca do contexto historico, explicitando a seriedade e a possivel criminalizagdo de tal
ato”. (R. S. M).

Esta intervencdo imediata e firmeza da professora, é fruto de uma formagéo para
estes enfrentamentos étnico-raciais, de forma simultdnea & ocorréncia destes fatos
criando espaco de ndo permissibilidade a estas acdes dentro do espaco escolar. Partindo
deste pressuposto, observamos que a formagdo continuada é o que apresenta a maior
abrangéncia do discurso étnico-racial, fato este que ficou evidente durante o
desenvolvimento desta pesquisa, no dialogo estabelecido com a EM, estes embasados
por obras de autores que apresentam encaminhamentos para o enfrentamento dos
conflitos étnico-raciais. Esta acao reflexiva conjunta na busca de solu¢bes para combater
as desigualdades no ambiente propiciam avancos notaveis, pois € possivel trocar
experiéncias de atividade bem sucedidas ja desenvolvidas por integrantes do grupo, e
ainda combinar acdes conjuntas em uma perspectiva multidisciplinar que é o objetivo
primordial da EM.

Juntando a isso, as autoras Gomes e Silva (2011, p.23) pensam a formacéo de
professores/as para a diversidade como uma pratica que precisa ser consciente e

entrelacada a insercéo social:

A formacéo de professores/as para a diversidade ndo significa a criagdo de uma
“consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagdo de espagos,
discussbes e vivéncias em que se compreenda a estreita relacdo entre a
diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a insergdo social do professor e da
professora 0s quais, por sua vez, se preparardo para conhecer essa mesma
relacdo de vida dos seus alunos e alunas. Assim, poderemos possibilitar
momentos formadores na escola, nos centros de formacao e na universidade em
que estejam presentes as reflexdes sobre o reconhecimento, a aceitagdo do outro,
0s preconceitos, a ética, os valores, a igualdade de direitos e a diversidade. Esses
s80 0s componentes essenciais a educacao.

Essa constatacéo indica que se faz necessario repensar como as formacdes de
professores ainda s&o insuficientes para o devido enfrentamento dos conflitos étnico-
raciais presentes nas escolas, durante e apos sua formacéo universitaria. Sao visiveis o
aumento da compreenséo dos integrantes da EM dentro de um ano letivo, tornado estes
integrantes capazes de perceber o apagamento da historia e da cultura negra e ainda
propiciando um embasamento para denunciar e articular maneiras de enfrentar esta
realidade, para com nosso modelo inicial de formacao de professores/as, rompendo com
as praticas fragmentadas a respeito do processo inclusivo.

Partindo dessa oOtica, o trabalho realizado entre o NRE-Foz do Iguacu, através do
projeto de extensdo da UNILA, que atua para articular em conjunto a realizacdo de um

trabalho promissor no ambito da educacao étnico-racial, bem como os professores e
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demais integrantes da Equipe Multidisciplinar do Colégio aqui pesquisado, evidencia a
caréncia que os professores tém em seu curriculo de formacao para o enfrentamento das
guestdes étnico-raciais, buscando maneiras e acoes eficientes para abordar esta tematica
e propiciar resultados que possam condicionar o enfrentamento consistente, minimizando
as tensdes étnico-raciais presente nos espacos escolares. Mesmo com o0s debates
conjunto ainda ha duvidas especificas sobre o enfrentamento destes conflitos, como foi
apontada por uma pedagoga referindo-se a ela mesma e aos demais participantes da
comunidade escolar, “Como trabalhar as questbées de brincadeiras e apelidos que sdo
racistas, e que estas questbes estdo presentes com a propria comunidade escolar’? (A.S)

Estes conflitos tornam-se dificeis de serem combatidos quando had um disfarce
categorico com o pretexto de amizade e proximidade entre o agressor e o agredido,
utiliza-se da justificativa que ambos sédo “amigos”, é por isto que brincam dessa desta
forma. E fundamental que os professores n&o se calem que se esclare¢a que isto ndo tem
a ver com proximidades ou amizade, na realidade é o contrario, € o proprio crime de
racismo responsavel pela exploragdo em toda a historia, estas ofensas sdo replicadas
desde o préprio periodo de escravizacéao.

Ainda no que descreve as atividades da EM, essa contribui no processo de
reflexdo sobre as tematicas étnico-raciais no colégio, na intencdo de desconstruir
estigmas atribuido aos negros em toda sua historia. As atividades realizadas pela EM
ocorrem durante todo periodo letivo, estes professores trabalham atividades pontuais nas
suas respectivas disciplinas. E fundamental ressaltar que ha varios professores que ndo
sdo integrantes das EM, mas que também desenvolvem atividades similares, pois séo
professores que ja trabalharam em anos anteriores ou séo sensiveis a necessidade
destas atividades.

O relato de professores que apontam que ndo existe alinhamento consistente para
o0 enfrentamento das questdes étnico-raciais em toda a comunidade escolar, “Alguns
professores que ndo séo parte da EM nado esta devidamente engajado com os conflitos
étnico-raciais presentes na escola”. (M.S.N)

Como a instituicdo das EM foi efetivada h& poucos anos e ndo abarca todos os
professores, é fato que muitos dos professores que fazem parte do corpo docente da
escola nunca fizeram parte das EMs mesmo em anos anteriores. Assim, torna-se
necessario que o trabalho da EM, que tem por finalidade a formacdo continuada dos

professores para as questdes étnico-raciais, bem como a formacdo especifica, sejam
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implementadas para ampliar o alcance desta formacédo continuada, podendo atingir todos
os professores e educadores que estéo dentro das escolas.

Na semana da Consciéncia Negra (20 de Novembro), tais atividades sao voltadas
para a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira. Foi durante o ano letivo que se deu
essa pesquisa e as atividades realizadas no espaco escolar e que foram fundamentais
para visibilizar os resultados do trabalho da EM. Foram apresentadas as préticas
pedagdgicas desenvolvidas em cada segmento durante o ano letivo, contando com a
participacdo de toda a escola. Na disciplina de Artes foi desenvolvida pelos alunos a
producdo de mascaras com telhas que foram afixadas de forma permanente nos pilares
da escola, trazendo um importante representativo da comunidade negra. Assim eles
desenvolvem de forma conjunta uma serie de pesquisas e selecdo das imagens a ser
replicadas nas telhas propiciando uma aproximacado dos negros e seus descendentes e

0S representativos culturais.

‘:‘)s 4":’ 5

lfonte: Acervo do autor

Também os professores de Geografia produziram bandeiras para representar a
dimensédo geogréfica e a diversidade de paises do continente Africano, juntamente com
suas riquezas naturais, transcendendo a visao difundida, que representava o continente

Africano como se fosse um pais.
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Fonte: Acervo do autor

Os professores de matematica trabalharam com jogos de origem africana
propiciando uma forma descontraida e eficiente de trabalhar a matematica em uma
perceptiva ladica e atrativa, propiciando uma nova forma de reconhecimento positivo do
continente Africano, que assim associa-se aos descendentes negros no pais uma nova

possibilidade baseada no reconhecimento das singularidades e no respeito as diferencas.
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Fonte: Acervo do autor

Todas estas atividades conjuntas coordenadas pela EM envolveu toda a
comunidade escolar com o objetivo de efetivar um plano de acdo definido anualmente
pela propria EM, onde sédo analisadas as atividades dos anos anteriores para que haja
uma readequac0Oes para o plano de acdo do ano seguinte, sendo feita a fim de alcancar
melhores resultados na Implementacdo de Lei 10639/03 para que a Historia e Cultura
Afro-brasileira sejam vistas e reconhecidas de maneira positiva, ressaltando que todas
estas atividades sdo desenvolvidas durante todo o ano letivo podendo melhorar as
condi¢Bes de inclusdo dos negros nos espacos escolares.

Em um dos relatos observa-se uma professora que descreve a necessidade que os
préprios educadores sentem em abordar e enfrentar a tematica de forma conjunta com a
comunidade escolar, “Todos deviam trabalhar de forma articulada, dando maior
visibilidade para todo o corpo docente sobre as atividades desenvolvidas pela EM,
cedendo espacgo durante os encontros de formagao pedagdgica”. (E.C.T)

Detalhando o que foi trabalhado na “Semana”, pode-se citar a exposi¢cdo de
atividades desenvolvidas durante o ano letivo, apresentagéo de culinaria tipica, Seminério
sobre a valorizacdo da histéria e cultura negra e representacdes de grandes
personalidades negras e filmes®, relacionados ao tema, apresentacdo de grupos

2 “M3os talentosas, a histéria de Ben Carson”. O filme retrata a histéria de Benjamin

Carson, um médico negro neurocirurgido  dos Estados Unidos. Disponivel em:
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culturais®® atuante na cidade e apresentacdo de oficinas (confeccdo de bonecas
Abayomi®! e demonstracdo do uso do turbante®?).

Nesta edicdo houve uma atividade diferenciada com a realizagdo de um desfile
demonstrando a cultura na vestimenta da comunidade negra, este foi disponibilizado para
professores e comunidade escolar uma oportunidade de descontracédo, propiciando maior
interacdo entre todos, as atividades e apresentacdes realizadas atingiram positivamente
seus objetivos, pois contaram com uma parcela significativa dos integrantes da
comunidade, condicionando uma interacao entre as atividades realizadas na escola.

Nesse contexto, observa-se que para a superacdo do nosso passado histérico é
fundamental que os nossos jovens tenham uma representacao positiva de sua cultura e
de seus costumes, assim apresentando 0s aspectos positivos dos negros na construcao
do pais, nas suas producdes literarias, nas ocupacdes dos espacos de poder, mudando, a
perspectiva histérica de negacéo.

Na opinido de Scmidt e Stoltz (2006 p. 20,21):

A identidade conferida pela cidadania é dada pela pertenca, algo mais rico que
possuir um passaporte ou ter direito de voltar. O cidadao deve ter consciéncia de
si mesmo como membro de uma comunidade com uma cultura democratica. [...]
Esta tendéncia de interpretacdo da identidade como inclusdo em grupos de
pertenca € muito mais dindmica do que estatica, devendo ser objeto de debate e
redefinicdo continuos.

Sendo assim, acredita-se que a educacdo com seu processo transformador e
critico ndo pode menosprezar ou anular qualquer cultura ou conhecimento existente no
processo de escolarizacdo, este deve ser valorizado de acordo com seu pertencimento.
Porém, é imprescindivel que estes debates e reflexdes avancem para o enfrentamento de
todos os envolvidos com as atividades educacionais, condicionando a escola um espaco
de respeito mutuo.

Numa andlise feita nos encontros pedagodgicos em observacdes na escola,
referente aos sessenta e oito docentes atuantes no colégio, sendo estes catorze

professores integrantes da EM e demais professores (Histéria, Geografia, Artes,

http://www.emdialogo.uff.br/content/resenha-do-filme-m%C3%A3os-talentosas-hist%C3%B3ria-de-ben-
carson.
%0 Afoxé Ogun Funmilayé é uma organizacdo comunitaria de Foz Do Iguacu, Parand. Disponivel
em: https://www.facebook.com/AfoxeOgunFunmilayoFoz/.

3 As bonecas, simbolo de resisténcia, ficaram conhecidas como Abayomi, termo que significa
‘Encontro precioso’, em loruba, uma das maiores etnias do continente africano cuja populacao habita parte
da Nigéria, Benin, Togo e Costa do Marfim. Disponivel em: http://www.afreaka.com.br/notas/bonecas-
abayoml -simbolo-de-resistencia-tradicao-e-poder-feminino/

Um simbolo da resisténcia e do empoderamento da mulher negra, para 0 movimento negro surge
como um resgate da estética e da cultura africana. Disponivel em:
http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/viver/2017/02/15/internas_viver,689224/moda-por-que-o-
uso-de-turbante-pode-ser-apropriacao-cultural.shtml
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Portugués, Matematica, Educacéo Fisica, Biologia/Ciéncias, Sociologia, Filosofia, Fisica,
Quimica e Pedagogia) que compdem o corpo docente, apontam que as formacdes dos
professores estaduais nao tiveram nos cursos de graduacdo uma abordagem sobre a
guestao étnico racial, independente das especificidades de suas formacdes. Na opinido
de Freire (1996, p.39) a formacédo continuada de professores/as deve ocorrer de forma

critica, pois € dessa forma que evoluimos nas praticas como docentes:

Por isso é que, na formacédo permanente de professores, 0 momento fundamental
¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente & pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessério a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto
de sua analise, deve dela aproxima-lo” ao maximo.

Assim, a formacédo de professores sobre a tematica advém de cursos ou formacédo
continuada, também por leituras particulares e pela propria vivéncia. As leituras
particulares podem trazer grandes compreensdes e esclarecimentos com relacdo as
guestdes étnico-raciais. Entendendo que estas bibliografias apresentam a valorizacdo do
contexto histérico dos negros e afrodescendentes.

A partir de agora passamos a abordar os dados referentes ao grupo de estudantes
do 3° ano A do Colégio Cataratas do lguacu. A abordagem com os dois grupos (EM e
educandos) exigiu uma investigacdo minuciosa, como foi descrito anteriormente, este
trabalho passou primeiramente pelo estagio, este definido pelo Programa de Mestrado,
gue condicionou uma aproximacéo dos grupos envolvidos na pesquisa, e posteriormente
0Ss acompanhamentos junto com a turma de alunos e finalizando com a realizagdo do
grupo focal.

Foram varios os assuntos abordados durante as atividades, entre 0s quais estao a
implementagdo da Lei 10.639/03, contexto histérico da diaspora negra e
representatividade no contexto atual, racismo e preconceito, cotas nas universidades, a
finalidade da EM na escola. Os questionamentos e o interesse dos alunos em
participarem efetivamente das atividades, deixaram visivel o quédo importante € debater
sobre diversidade racial no espago escolar.

Nesse ponto de vista a autora Segato (2004, p.71) salienta:

Os expertos na area de educacgéo sdo unanimes hoje em afirmar que, em todos os
niveis do sistema educativo, uma sala de aula onde convivem alunos de diversas
origens étnicas, raciais, regionais, nacionais ou outras é mais apta para o
aprendizado. Nela, a convivéncia plural e a constatacdo diaria da diversidade
prépria do mundo cumprem um papel importante na formacéo profissional, pois
oferecem uma experiéncia mais rica e permitem acesso a uma realidade mais
complexa.
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A negacao do préprio pertencimento dos negros foi uma estratégia introduzida com
a intencao de inviabilizar e apagar a presenca deste grupo do contexto social. No quesito
registro de autodeclaracdo no colégio Cataratas do Iguacu eram feitos de forma
descontextualizada, transmitia-se uma ideologia de negacdo a negritude
consequentemente aumentando o numero de pessoas que se autodeclaravam brancas,
pois, os esteredtipos e estigmas criados e consolidados em torno do negro propiciavam
tais situacdes. Este fato histérico condiciona certa sensibilidade quanto ao tema de
autodeclaracéo, e esta realidade mesmo de forma minimizada ainda acontece no contexto
atual, como descrito pela agente educacional, “Nota-se um constrangimento em
responder o questionario de autodeclaracdo, assim juntamente com 0s pais 0s alunos
perguntam, na questdo cor/raga como eles devem se autodeclarar?”. (K.R.A). Nestes
casos alguns alunos (negros) apresentaram duvidas ao responder o questionario de
matricula.

A atividade de estagio aqui desenvolvida teve por objetivo aproximar o discurso de
uma atividade de ensino de mestrado, sendo priorizado pelo autor o conhecimento da
realidade vivenciada pelos educandos do Colégio Estadual Cataratas do Iguacu e Colégio
Estadual Arnaldo Busatto. O trabalho teve duracdo de trés horas aula cada uma das cinco
turmas do 3° ano (do periodo matutino e noturno) selecionadas para participarem. Em
ambos os colégios as atividades ocorreram com excelente participacdo e aceitacdo dos
envolvidos, tanto das equipes pedagogicas, professores que cederam suas aulas, 0s
diretores que observaram as aulas de estagio e principalmente os alunos que
colaboraram e participaram efetivamente da atividade de estagio durante a realizacdo das
trés aulas em cada uma das cinco turmas.

Em semicirculo, adotado para media¢cbes entre os alunos para a abordagem das
tematicas de valorizagdo da Historia e Cultura Afro-brasileiras, incentivando a participacéo
dos alunos nos momentos que 0S mesmos se sentissem a vontade para participar
efetivamente da mediacdo, como protagonistas de suas visdes percepcdes acerca dos
temas trabalhados considerando que cada um é parte fundamental desta mediacéo.

Neste sentido, foi explicitado por eles que na atualidade ndo se discute estas
tematicas com a frequéncia necessaria, uma vez que estas reflexdes ndo sdo abordadas
pelos professores e discutidas criticamente com as ponderacbes coerentes com as
realidades e desconstruindo os discursos midiaticos e dominantes que se construiu na
visdo social que é vivenciada atualmente, demonstrando que é fundamental que a escola

denuncie todas as situagbes dos negros e afro-brasileiros e indigenas inferiorizados.
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Durante este periodo também foi perceptivel que a visdo dos alunos que
descrevem que as cotas raciais como uma forma de preconceito, € parte dos discursos e
das constantes negac¢fes de direitos aos negros e seus descendentes, pois, € 0 que
sempre tem propagado, é fundamental que as justificativas e a descriminacdo das cotas
foram instituidas fundamentadas nas barreiras que impedem a ascensao destes grupos, a
fragilidade e a pouca frequéncia que os discursos criticos sobre as questdes étnico-raciais
tem-se instaurado nas instituicdes, minimizando os resultados positivos para a superacao
dos diversos estigmas presentes nas escolas e na sociedade como um todo. Ficou
explicito nessa atividade a necessidade dos debates e reflexdes sobre o reconhecimento
e valorizacdo dos negros através das efetivacbes das referidas leis e também a
ampliacOes das acOes afirmativas em favor dos negros para a sua ascensao social.

E para além deste contexto, as acfes politicas devem priorizar mudancas
especificas nos cursos de formacédo dos futuros docentes, que sejam incluidas nas
ementas dos cursos superiores a abordagem de forma consistente e séria das relacbes
étnico-raciais, discriminacdo e exclusdo discutida com os futuros professores que em sua
formacédo superior tenha uma reflexdo mais ampla a respeito desses temas, discutindo a
realidade da populacdo negra. Desse modo, as acfes que objetivam a formacéo e,
capacitacdes dos professores propiciam de forma expressiva o debate a favor da
valorizacao da histdria e cultura negra na escola publica.

Posterior ao estagio iniciou-se o trabalho com os quarenta e quatro estudantes
(durante o ano letivo foram remanejados e transferidos nove), sendo vinte mulheres e
guinze homens, todos residentes na mesma regido. Num primeiro momento foi
apresentada a Lei 10.639/03 e todos os aspectos que a envolvem. Utilizou-se a integra da
lei e a reflexdo condicionou questionamentos sobre sua criacdo, 0 que chamou atencéo
nesse ponto € a falta de conhecimento sobre ela. Ao discutir a aprovacao da legislacéo e
acOes afirmativas para a inclusdo e valorizacdo da cultura negra, poucos tiveram
conhecimento do que significa a lei, mesmo apos as reflexbes, alguns continuaram
contrarios as medidas.

Sendo respeitadas essas opinides, 0s alunos que resistem no sentido das politicas
afirmativas, acreditam estar coerentes com a negacdo. Explicitando a inflexibilidade a
igualdade racial conforme jA mencionado neste trabalho, e que se constitui na vivencia
social destes educandos, na perpetuacdo de estigmas e o préprio racismo institucional,

gue torna consistente e presente as situagdes discriminatérias.
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E nesse contexto, os resultados analisados referentes a pesquisa com o grupo de
alunos apontou que o racismo velado encontra-se muito presente, protegido pelos
disfarces de brincadeiras e supostas amizades, tais insultos inferiorizam a cultura, a cor
as caracteristicas fisicas dos negros. Em um dos relatos transcritos, um dos integrantes
aponta: “Tudo que ¢é associado ao negro é ruim” (A. B).

E perceptivel pela fala da aluna que em sua vivéncia escolar e social ha uma
associacdo negativa a cor negra, e que isto € resultando de uma série de acles
orquestradas para dar status negativo as pessoas de cor negra, com a criacdo de
estigmas ao longo da historia para que esta associacdo fosse construida e mantida na
sociedade até a atualidade, assim a educacdo contextualizada tem como desafio
desconstruir essa triste realidade.

Explicitando que estas acOes tém origens racistas e intencionadas, as quais séo
reconhecidas por eles. Para esses alunos, o racismo esta presente no mundo todo, e
ainda expressam que “E dificil eliminar esses atos racistas”. (P.H).

A esse respeito, as autoras Gomes e Silva (2011, p.23) em sua obra também
trazem o questionamento a respeito do racismo velado, “que caminhos construir para
reconhecer e valorizar 0 outro na sua diferenca quando vemos essa diferenca como uma
marca de inferioridade? Como respeitar o outro na sua diferenca quando essa nao é
aceita por ele mesmo”?

E por essas questdes que alguns autores apontam a necessidade de investir na
educacéo étnico-racial como meio de superacao para a desigualdade racial, valorizando

0s aspectos culturais existentes na sociedade. Ainda citando Gomes e Silva (2011, p.24):

Diante da realidade cultural da educacdo e da escola brasileira e do quadro de
desigualdades raciais e sociais do Brasil jA ndo cabe mais aos educadores e as
educadoras aceitarem a diversidade étnico-cultural s6 como mais um desafio. A
nossa responsabilidade social como cidadas e cidaddos exige mais de nés. Ela
exige de todos nés uma postura e uma tomada de posicao diante dos sujeitos da
educacdo que reconheca e valorize tanto as semelhancas quanto as diferencas
como fatores imprescindiveis de qualquer projeto educativo e social que se
pretenda democratico.

Além disso, ao perpassar a questdo da complexidade das diferencas raciais e
culturais, explicitando as funcionalidades das legislacbes que compfem a temética, no
campo educacional é fundamental o entendimento que sé a existéncia da lei ndo garante
sua efetivacdo, seja de forma imediata ou em longo prazo. Para isso, SA40 necessarias
acOes que somem a ela para uma efetiva funcionalidade, pois € imprescindivel que todos
a conhecam plenamente a lei que fundamenta esse trabalho, e principalmente os motivos

gue a originaram. Muito além disso, para sucesso no enfrentamento das questfées étnicas,
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as acdes educativas devem ser aprimoradas constantemente, avancando na formacéao
para a diversidade cultural.

Feito isso, a educacdo com seu processo transformador, é capaz de apresentar um
peso na questdo inclusiva, consequentemente minimizando efeitos da discriminagédo. A
propoésito, as atitudes precisam efetivar sua funcionalidade na comunidade escolar de
forma conjunta as legislacdes, condicionando a todos os envolvidos no processo
educacional uma acgédo coordenada em favor da execucao da referida lei. Naturalmente,
esta deve ser vista em uma perspectiva educacional cujos resultados devem ser
criteriosamente analisados, pois, se caracterizam numa continuidade de um processo
complexo, interligado com uma série de fatores internos e externos.

Comprovadamente a educacao é um espaco privilegiado para a transformacao do
cenario discriminatdrio presente ainda nas escolas e principalmente na sociedade. Dessa
forma o processo deve ser amplamente intensificado, podendo atuar de forma consistente
em todo o periodo educacional e formativo, nos cursos de escolarizacdo de toda a
sociedade brasileira, iniciando de forma permanente ja nas primeiras oportunidades de
ingresso destes alunos na propria alfabetizacdo. Pois enquanto se molda o carater destes
pequenos individuos, é imprescindivel que estes tenham professores devidamente
preparados para 0s enfrentamentos das questdes étnico-raciais, condicionando a
possibilidade de respeito a todos os grupos étnicos de forma igualitaria.

Um dos alunos apresenta sua opinido, definindo que em seu entendimento
relacionado as questdes raciais devem ter inicio nas primeiras oportunidades
educacionais, “O respeito as diferengas deve ser ensinado desde a infancia, pois depois
Ja no ensino médio as convicgoes ja estao formadas”. (V.S) Estes apontamentos mostram
gue mesmo que todo o processo de fortalecimento e enfrentamento das questdes étnico-
raciais tenham tido importantes avanc¢os nos ultimos anos, quando analisamos o todo se
observa que na escolarizacdo dos individuos as intervengfes e 0s debates ainda estdo
carentes de ampliacao.

No entanto, com o0s avan¢os observados fica evidente que essas situacdes foram
enfrentadas pela sociedade com arduas lutas, isso é perceptivel por outro aluno, no relato
de um deles nota-se a discriminacdo dentro do circulo familiar, “O meu bisavé era racista,
néo ficava na presencga de pessoas negras” (P.E.R), fato que para esse mesmo educando
€ um ato abominavel.

Contudo, quando se coloca os avancos em perspectiva de analise das condiges

atuais entre 0s negros em contraposi¢cdo ao grupo dominante, as diferencas sdo muito
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altas. Em outro relato o aluno define a dimenséo do racismo no Brasil e o ceticismo para
com a extincdo da prética criminosa em nosso pais e no mundo, “O racismo esta
impregnado no mundo todo, ndo tem como eliminar” (F.R.G).

A pratica historica de atos racistas criaram uma atmosfera de permissibilidade,
condicionado o entendimento social de que tais atos sdo comuns e replicados pela
sociedade, para mudar esta pratica e fazer com que deixe de ser naturalizada é
importante conhecer e ampliar os meios efetivos ja existentes que apontam o0s
enfrentamentos sobre os conflitos étnico-raciais, tencionando para inclusdo de todos os
grupos dentro de um ideal de reconhecimento e respeito.

Outro aluno na mesma oportunidade, defende a necessidade de medidas mais
rigidas e que possam desencorajar e evitar agfes dessa natureza, reconhecendo as
condicdes histéricas com uma perspectiva de mudanga na atualidade, “Deveriam existir
puni¢cbes mais sérias para atos racistas na escola” (V.S),

Na sociedade o crime de racismo j& é previsto pela Lei n° 7.716/89%, no entanto
sdo poucos os casos de condenacdo pela pratica de tal ato, o que contribui para a
impunidade e manutencdo desse crime. Dentro do ambiente escolar sempre houve
omissdo em relacdo a essas praticas racistas, mas ap0s a criacdo da Lei 10.639/03 as
acOes conjuntas e a criacdo da prépria EM condicionaram uma mudanca nesse cenario,
mesmo nao contemplando todas as demandas de imediato nesse sentido, tem mudado
positivamente a omissdo que se observava no passado, havendo uma acéo
intervencionista com objetivo de rechacar os atos racistas e preconceituosos bem como a
prépria discriminacéo dentro do espaco escolar.

Assim é perceptivel que o didlogo e a reflexdo sobre a histéria e cultura negra,
guando debatidas, seguindo a logica do resgate da cultura e reconhecimento social,
venham a atingir as expectativas no discurso étnico-racial. Esta afirmativa foi possivel
observar durante intervencdes desta pesquisa, quando uma aluna do 2° ano participante
efetivamente da EM, em entrevista individual, fez ponderacfes a respeito das condi¢des
dos negros na insercdo social. “Apds a abolicdo, os negros e seus descendentes foram

abandonados e depois explorados por diferentes formas de trabalho” (B.V.S).

% A lei define os crimes resultantes de preconceito racial, determinando a pena de

reclusdo a quem tenha cometidos atos de discriminacdo ou preconceito de racga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional. Com a sancdo, a lei regulamentou o trecho da Constituicdo Federal que torna
inafiancavel e imprescritivel 0 crime de racismo. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm.
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Certamente esta capacidade individual de contrapor a logica de discriminagao, na
pratica social se constitui presente, quando da convic¢do ideoldgica é apresentada por
uma aluna ainda na sua adolescéncia, nos remete as possibilidades de ampliacdo do
discurso, buscando analisar as diferencas étnico-raciais sobre a visédo de igualdade.

Estes exemplos permitem acreditar que as mudancas sao plenamente possiveis,
uma vez ampliados os debates e mediagles, instituindo-os de forma consistente e
continuada sobre a evidente necessidade de mudancas radicais na forma de ver, conviver
com os diferentes grupos étnicos. Para Freire e Guimaraes (2003 p.21), a possibilidade e

transformacao sédo possiveis e prenunciadas.

De dentro das fragilidades e das contradicbes é que podem surgir as novas
ralacdes que possibilitam estabelecer novas condi¢fes de vida, nascida na e da
radicalidade humana: a esperanca. Intrinseca a nossa natureza de seres sensiveis
e pensantes, construindo-nos, ininterruptamente, fizemo-nos, entdo, seres
capazes de projetar o futuro histérico de nossas vidas e o das nossas sociedades.
A esperanca €, enfim, a capacidade possibilitada pela perene e eterna
incompletude dos homens e das mulheres, pois a cada conquista surgem (e
devem surgir) novos desejos, novos sonhos, nova realidade. Ela é a maior
possibilidade do elo vital entre a Africa explorada e sofrida e a Africa sonhada da
promissdo que todos e todas do mundo — e ndo sO os africanos e africanas
queremos, solidariamente.

Assim, se forem ensinados o respeito mutuo e a valorizacdo das diferentes etnias
e suas culturas, havera uma construcdo gradativa que possa atribuir significativos
igualitarios aos diferentes grupos étnicos raciais, e uma ampliacdo desta vertente dentro
da comunidade escolar para a vivéncia atual, contrapondo a replicacdo do passado
historico que reverbera-se de forma constante dentro da comunidade escolar.

A proposito, sobre medidas adotadas para valorizagdo da histéria e cultura afro-
brasileira na escola, nos relatos dos educandos aqui pesquisados, nota-se que as
atividades coordenadas pela EM ganham notdria visibilidade na Semana da Consciéncia
Negra, dada o empenho na elaboragdo de suas atividades. Vale lembrar que muitos
estudantes do colégio apresentam-se amplamente envolvidos com as questdes étnico-
raciais nesse periodo, pois para esse debate exige empenho, dedicacdo e formacao dos
profissionais da educacéo, e como jaA mencionado anteriormente, fazer com que todos os
professores/as que compdem o corpo docente da escola trabalhem de forma
interdisciplinar.

Essa transcursdo da énfase a explanacdo do discurso étnico-racial, pleiteando
medidas fundamentais para transformacdo do cenario atual. Sabe-se que esse processo

exige uniao e consisténcia, conforme menciona Segato (2004, p.69):

N&o é possivel pensar as cotas simplesmente como uma tentativa de alterar o
perfil de injustica social que prejudica os indices brasileiros ou como um
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mecanismo de desenvolvimento socioeconémico através de educacdo ampliada
de setores menos favorecidos da populacdo. Quem compreende as cotas dessa
maneira estara reduzindo o fendmeno e deixara de perceber a proliferacdo de
consequéncias e a disseminacédo do seu impacto numa variedade de dimensdes
da vida social.

Portanto, todas as oportunidades de formacdo continuada sé&o a potencialidade
de transformacédo do cenario excludente no ambiente escolar, para isso € fundamental
gue os educadores estejam sensibilizados e dispostos com a formacao e transformacao
do cenario atual. Neste sentido, é muito importante que os professores/as com maior
caminhada lutem pela aproximacdo de seus colegas que ainda nao estdo plenamente
empenhados, para que estes venham somar nas luta para minimizar as diferencas étnicas
presentes nas escolas.

Outro fator importante reflexionado com os grupos foi a respeito das cotas. Estes
debates estdo presentes no contexto social e na vivéncia deles, sendo um tema
amplamente apontado. O conhecimento que advém dos meios de comunicacdo em
massa trazem uma concepcao distorcida condicionando a compreensao de muitos que as
cotas sao formas de ampliagbes de preconceitos. Mas ap0Os contextualizacdo dessa
tematica e as justificativas que motivaram a sua implantacdo bem como a necessidade,
sendo que a propor¢ao de negro e afrodescendente ndo estd minimamente representado
nos espacos elitistas, como nas universidades publicas, nos concursos publicos etc.
Assim, com essa devida apresentacéo foi possivel observar a mudanca de entendimento,
a principio o assunto gerou uma ideia homogeneizante entre o grupo de alunos, pois
varios expressaram se desfavoraveis as cotas, no dialogo uma das educandas expde sua
mudanca de posicionamento, pois a mesma inicialmente era contraria. “No inicio eu era
contraria as cotas, mas hoje ndo, vejo que ela é necessaria”. (T. R)

Todavia, adentrando na tematica, especificando o contexto da criacdo do sistema
de cotas, esta visa amenizar o contraste social e econdmico existente na sociedade entre
negros e brancos. A superacao para a desigualdade a intensificacao para a efetivagao do
processo de inclusdo foram estimulos para a criacdo de tal medida. Sobre o assunto,

Munanga (2006, p.192) traz o seguinte esclarecimento:

Mas qual foi o contexto em que surge a reivindicacao por cotas raciais, sobretudo
no campo educacional, em nossa sociedade? No século XX, nos anos 1980, a luta
do Movimento Negro Brasileiro, no que se refere ao acesso a educacao,
reafirmava a democratizacdo do acesso a escola para todos: mais escolas, mais
vagas na universidade para todos. Porém, a medida que as politicas publicas de
educacdo, de carater universal, foram implementadas, observava-se que nao
resultavam em condi¢cbes de participacdo igualitaria entre brancos e negros. O
discurso do movimento e suas reivindicacdes comegaram a mudar.



84

Assim, a analise e implementacdo da mesma comecou em meados de 2000, como
alternativa para minimizar a desigualdade, principalmente no que se refere a espacos
educativos, proporcionando o0 acesso dos grupos étnicos no ensino superior. No entanto,
mesmo apds os avancos de uma década € necessario que os debates e as justificativas
da existéncia dessa politica sejam explicitados nas comunidades escolares e na
sociedade, visto que o distanciamento e a auséncia de um discurso coerente propiciam
contrariedade de uma parcela da comunidade.

Em face dessa realidade o autor Munanga (2006,p.191) discorre:

Um dos motivos dessa confusdo é que a discussdo em torno dessa tematica
envolve desconhecimento, incompreenséo e manipulagéo politica. Muitas pessoas
se colocam contrarias a qualquer tipo de acéo afirmativa sem saber exatamente o
que significa. Outras usam falsos argumentos apenas para defender a
manutencdo de sua posi¢do privilegiada na sociedade; hd ainda aqueles que
distorcem os fatos e afirmam, sem provar, que as ac¢des afirmativas ndo tiveram
resultados positivos em outros paises onde foram implementadas, o que ndo é
verdadeiro. E ainda ha aqueles que reduzem as ac¢des afirmativas as cotas raciais
e dizem que estas poder&o gerar mais discriminagao.

Na visdo do autor a falta de conhecimento leva a sociedade a contrapor-se as
acOes afirmativas, essa negacdo estd também implicita nos espacos escolares,
determinados grupos marginalizados sao classificados com apreciagfes tendenciosas,
diminuindo a importancia das cotas para esses grupos.

Esta pesquisa evidencia que o didlogo e as reflexdes sobre a tematica €
potencialmente capaz de mudar o entendimento daqueles que sempre tiveram acesso as
guestdes étnicas raciais pautadas na ldgica racista e discriminatéria. A apropriacdo de
conceitos positivos associados aos negros e seus descendentes trazendo informacdes
gue valorizam a cultura, sua histéria e a importancia enquanto sujeito na construcdo do
pais, denunciando a necessidade de medidas reparadoras para a insercao social.

As autoras Scherer-Warren e Passos (2014 p. 115) apontam resultados de uma
pesquisa feita na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sobre a implantagao

do sistema de cotas:

Em pesquisa de opinido realizada entre 485 graduandos da UFSC no periodo de
2011 a 2012, percebemos, entre outros fatores, que uma das principais justificativas
apresentadas pelos alunos contrarios as cotas de recorte étnico-racial seria o temor
de que elas aumentariam a estigmatizacdo de negros e indigenas, pois estariam
subestimando a capacidade intelectual destes segmentos da populagéo.

Assim, as acOes afirmativas sdo importantes no sentido de diminuir as desigualdades
raciais, ja que por exemplo o acesso de jovens negros a universidade até a criacdo das

cotas foi praticamente inexistente. Essas foram implantadas com a intencdo de
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transformar essa realidade educativa. Entre os profissionais da educacdo essa ideologia
converge em alguns pontos. A rejeicao da implantagéo das cotas observou-se somente na
fala de um dos Agentes Educacionais | presente no debate: “Se vocé cria a lei de cotas
esta sendo preconceituoso”. Esse posicionamento mais uma vez deixa explicito que em
decorréncia da vivéncia algumas pessoas que nao tiveram uma educacao reflexiva
venham apresentar uma retorica negativa e de inviabilizagdo da ascensdo dos negros a
constante abstencao de direitos a estes grupos, pois, é este o discurso transmitido a partir
da escravizacdo que ainda é extremamente presente em toda a sociedade que precisa
ser alterado.

A autora Segato (2006, p.233) deixa sua visdo a respeito das discussdes sobre o
sistema de cotas: ‘Teme-se e evita-se a discussao do projeto de cotas no meio académico
brasileiro porque se trata de um campo de discussbes apaixonadas que expdem
claramente a persisténcia de oposicdes irredutiveis a respeito do que é positivo para a
nagao”. Para a autora as discussdes de politicas afirmativas esclarecem e demonstram a
dificuldade de aceitacdo dentro do ambiente académico, pois este tende a ser excludente,
como consequéncia de uma vivencia permeada por negativas de direitos e imposicoes
gue evitam a ascensao e a utilizacdo destes espacos por determinados grupos étnicos.

As cotas para 0 ensino superior sdao fundamentais para que os alunos negros
possam ampliar suas acdes para além do simples fato de uma ocupacao de vagas, pois,
o fato destes grupos que sdo marginalizados socialmente estarem ocupando estes
espacos, geram acdes positivas em favor dos negros, é fundamental que estes cidadaos
possam cooperar na luta por direitos igualitarios, articulando o debate de forma interna
para uma propor¢do maior de seus pares e que possam gozar das mesmas
oportunidades.

Convalidado esta analise Scherer-Warren e Passos (2014 p.116):

[...] em 2012, quatro anos apos a entrada dos primeiros negros cotistas na UFSC,
0 surgimento dos primeiros ndcleos de milithncia de alunos negros da
universidade, que, por meio de intervengBes, semindrios e manifestacdes
artisticas, demonstram claramente ao que vieram: combater o racismo, 0
segregacionismo e o elitismo operado dentro da universidade.

Entdo, € nesse longo caminho em direcdo a igualdade étnico-racial que se soma as
acOes afirmativas, dando notorio destaque para as cotas, apontam para uma continua
transformacdo em uma realidade ainda excludente, mas que precisam ser melhoradas e
ampliadas. Além das melhoras é fundamental a implementacéo de critérios especificos,

para que as cotas sejam direcionadas para 0s grupos étnicos raciais que lutam para que
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estas medidas venham contribuir positivamente para a inclusdo dos negros e
afrodescendentes e também os indigenas.

Com tais caracteristicas, € possivel observar que h4 uma enorme necessidade de
intensificar estes debates, pois, muitos dos entendimentos até aqui relatados que sao
contrarios a estas acfes afirmativas sado pautadas nos conceitos que foram construidos
socialmente, no periodo histérico que sao replicados de forma subsequente até a
atualidade. Os debates reflexivos destas tematicas objetivam a constru¢do de uma
imagem diferenciada que possa colocar os negros e suas geracdes, em condi¢cdes de
protagonista na prépria histéria.

Dando sequéncia, na oportunidade de interacdo investigativa neste espaco
escolar no curso desta pesquisa permitiu conhecer situagcdes de discriminagéao e conflitos
étnicos raciais que estdo dentro da comunidade escolar, tais atos tendem a ser
invisibilizados e amplamente negados, onde é comum e recorrente a negativa da
existéncia de conflitos em decorréncia das diferencas étnicas por varias pessoas que
estdo atuando dentro da comunidade escolar.

Quanto aos alunos € perceptivel a necessidade de intensificacdo dos debates
étnico-raciais, ficou evidente que de forma geral os debates e materiais oportunizados
para dar aos alunos conhecimento sobre os conflitos raciais velados presentes no espaco
escolar, que desfavoreca o0s negros ainda sdo poucos trabalhadas. Porém, é fundamental
a expansao dos debates, os professores devem trabalhar de forma interdisciplinar para
abordar esta tematica, e superar o modelo atual, onde os enfrentamentos tém sido feitos
por alguns, como os professores de histéria. E os professores que atuam nas EM, e por
poucos outros, que em sua vivéncia ja tenham participado da EM, nas edi¢cdes anteriores
ou que sejam sensiveis a causa de inclusdo, em virtude de seu pertencimento a cultura
negra ou a sensibilidade para com a tematica. No entanto, esta € uma barreira ainda a ser
transposta, pois como observado durante a pesquisa néo esta devidamente consolidado o
trabalho interdisciplinar.

Quando trabalhado dentro de sala de aula de forma mais intensa & possivel criar
uma atmosfera que garante debates, através de uma abordagem direcionada e
coordenada por diversos autores, que contemplam nas suas obras um debate que trazem
justificativas consistentes e fundamentais, apontando a necessidade das acoes
afirmativas neste contexto, podendo propiciar a muitos dos alunos que tem oportunidade

de conhecer esses materiais a evoluir em sua compreensao do tema abordado.
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Nas EM o processo € diferenciado, a maioria dos educadores/as esta convicta de
gue ha um grande conflito silencioso. Assim estes educadores procuram meios mais
eficientes para enfrentar estes conflitos étnico-raciais e apoiam-se nas ac¢fes afirmativas
gue objetivam a ruptura, com uma abordagem direcionada para que a populacdo negra
possa compreender que sdo cidadaos de direitos, precisando de acdes do estado para
minimizar as grandes diferencas existentes entre negros e brancos em todos 0s espagos
sociais, concebendo as ac¢des afirmativas como um direito e um dever do Estado.

Tendo a conviccdo de que a Lei 10.639/03 ampliou a visibilizacdo positiva da
populacdo negra, que a formacdo continuada dos professores traz oportunidades
significativas no processo inclusivo, assim as a¢fes que se somam como a prépria Lei
11.645/08 e a instituicdo das EM, com o objetivo de dar consisténcia e continuidade no
processo de formacdo continuada para os educadores e a comunidade escolar. Além
disto, fortalece os docentes para que possam trabalhar de maneira interdisciplinar os
conflitos étnicos com uma mesma perspectiva intencionada na transformacédo do contexto
histérico e elevacdo das condi¢Bes sociais das populagcdes negras e indigenas.

A formacdo universitaria contempla pouco as particularidades da educacao
étnico-racial, consequentemente a formacéo continuada € a Unica forma de suprir essa
deficiéncia formacional. As EMs que realizam importantes trabalhos e tem um ndmero
significativo de professores, mas em virtude dos poucos anos de atuagcéo e a demanda de
professores ndo contemplou a todos. Assim ainda é possivel se deparar com situacdes
como a que este aluno relatou, “Nunca discuti em sala com outros professores sobre as
guestdes étnico-raciais, durante uma aula, um professor disse a turma que as cotas sao
uma forma de preconceito”. (A. B.B)

Nota-se que a falta de conhecimento sobre a tematica condicionam situagdes de
permanéncia do preconceito, este vindo daquele que instrui é ainda pior, por isso ha uma
necessidade emergente de fortalecimento destes debates nas escolas, priorizando o
respeito e inclusdo social de forma consistente e abarcando os envolvidos no processo
educativo. Assim se 0s comportamentos racistas sdo aprendidos socialmente, o respeito e
valorizagédo de todos os grupos que compdem a sociedade também sdo. Mas para isso €
preciso ser amplamente debatido e enfrentado, sendo o espaco escolar propicio para a
continuacao e ampliacéo deste processo de incluséo e igualdade.

Para tanto, s6 € possivel se houver uma permanente formacao continuada dos
educadores especificamente para as questbes étnico-raciais, evidenciando a
possibilidade de mudanca no entendimento dos educandos, de forma contextualizada e
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justificada a pertinéncia das questdes étnicas, as quais sdo fundamentais para a
transformacdo do cenario atual dos negros que encontram-se em condi¢cbes
desfavoraveis.

A formacédo continuada dos professores é um tema que vem sendo abordado ha
algum tempo por diversos autores, também com uma atencéo especial para a diversidade
étnico-cultural, com a intencionalidade de transformar o cenario que visa somente
preocupacdOes conteudistas, os quais contribuem para manutencao de exploragdo e
inacessibilidades de determinados grupos em todos 0s espacos sociais.

As autoras Gomes e Silva (2011 p. 11) apontam como intensificaram esses

trabalhos por meio da formacéao continuada de professores/as:

As tentativas de introducéo da diversidade étnico-cultural na producéo teorica sobre
os processos de formacdo dos professores/as comegam a aparecer com mais
destaque a partir dos anos 90. Até aquela época ndo era raro encontrar entre os
pesquisadores e pesquisadoras interessados pelo tema uma reclamacgéo constante
sobre a auséncia de bibliografia especifica. Atualmente, embora ainda seja restrito,
ndo ha como negar o crescente aumento de pesquisa nessa area, assim como do
interesse de pesquisadores/as, professores/as e do mercado editorial.

Estas transformacbes tém por objetivo romper com as praticas anteriores
associadas ao tradicionalismo, propiciando significativos avancos em prol da formacao
continuada dos professores e a abordagem coerente para com as questdes étnico-raciais,
com as pesquisas referentes ao tema, contribuindo para a mudanca nas perspectivas.
Assim corroborando com estes debates dentro das universidades possibilitando um novo
entendimento que sobrepde o discurso hegemdnico e mentiroso que todos sdo iguais
perante a Constituicdo Brasileia, ainda que durante um longo periodo nao tenha sido
vislumbrado a presenca de negros nas universidades e espacos elitistas, na atualidade
estes grupos ocupam estes espacos de forma modesta.

Os trabalhos produzidos e as pesquisas desenvolvidas sdo fundamentais para a
consisténcia das lutas dos negros, respaldando a ampliagdo dos materiais que
fundamentam futuras pesquisas e servem de apoio para a formacdo continuada dos
professores no que diz respeito aos enfrentamentos das questdes étnico-raciais .

As acdes somadas que objetivam a formacdo continuada dos professores e a
inclusdo dos temas étnico-raciais tém conseguido avancos significativos para o
enfrentamento destas questdes, ampliando o conhecimento da histéria e cultura afro-
brasileira, o qual ficou notério com a realizacdo desta pesquisa que a Lei 10639/03, a qual
contribui de forma expressiva na consisténcia e continuidade destas atividades inclusivas.

A criacédo das EMs dentro das escolas tem viabilizado e articulado de forma conjunta para
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a valorizacao e incluséo social dos negros e indigenas dentro dos espacos educacionais.

Mesmo ciente de todo este inicio favoravel é indispensavel o reconhecimento da
longa caminhada a ser superada, pois, quando voltamos nosso olhar em relagdo aos
objetivos que pretendemos alcancar que € simplesmente igualdade de direitos entre todos
0S grupos étnico-raciais, percebemos que todos estes avancos até aqui alcancados sao
s6 alguns passos de uma longa jornada.

Ao analisar a efetividade da referida lei que suscitou este trabalho, verifica-se que
a mesma esta baseada no reconhecimento e inclusdo que vem resultando em uma
consistente luta e articulacdo na busca de elevacédo de direito dos negros. Nesse sentido

a autora Roméao (2005, p. 59) descreve:

A Lei n°® 10.639 teve como fungcdo responder as antigas reivindicacdes do
Movimento Negro, mas com novas preocupa¢bes — principalmente com a
implantacdo da mesma. Com isso 0 governo conseguiu ndo ser pressionado de
imediato pelos movimentos sociais.

As acles articuladas dos proprios negros em prol da transformacédo da realidade
excludente e desigual é relevante para implementacdo da lei, desta forma novas acdes
devem se somar a lei, para que suas determinac¢des sejam funcionais e venham atender a
todos 0s objetivos propostos na sua criagdo, considerando que esta é uma luta politica
levantada pelos negros que lutam pela ruptura da desigualdade social no pais.

As acgOes afirmativas como a Lei 10.639/03 instigam o debate sobre
discriminagdo, o racismo e suas consequéncias para as populacdes atingidas. Dispor de
professores preparados para estes enfrentamentos faz com que a busca pela igualdade
nos espacos educacionais aconteca de maneira funcional. A autora Romao (2005, p. 59 —

60) aponta a presenca de conflitos entre os interesses destes grupos diferentes:

A busca pelas questdes de raca nas leis educacionais foi uma tentativa de
demonstrar que elas refletem a tensdo presente na sociedade. De um lado,
politicas que pretendem a permanéncia do racismo estrutural, revelado ora pela
invisibilidade da raca, ora pelo mito da democracia. De outro lado, a luta pelo
rompimento desses mecanismos. Andlise das leis me permite afirmar que os
resultados dessa tensdo ainda é ténue e fragil pra dar conta de tamanho da
desigualdade a ser enfrentada.

Reconhecer os avangos alcancados em ralagéo as questdes étnico-raciais apos a
implementacéo da Lei 10639/03, € uma forma de entender que esta avancou a luta dos
grupos étnicos na busca por igualdade. A lei € um instrumento positivo que deve ser
somado a outras acdes subsequentes, atuando de forma organizada para ampliacéo e
fortalecimento dos debates étnico-raciais, assim condicionando um ambiente diferenciado.

Corroborando com o tema a autora Romé&o (2005, p. 59) faz importantes

apontamentos.
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[...] souberam os movimentos negros organizados e academia engajada atuar
estrategicamente para a organizacdo e a definicdo de politicas publicas que
dessem conta e que as leis ndo fossem meras letras mortas em papel, mas que ao
contrario, ensejasse muitas mudancas. Desde junho de 2004, estdo sendo
organizado férum estadual coordenado pela secretaria de educagdo continuada,
alfabetizacdo e diversidades (SECAD/MEC). Durante o ano de 2004, foram
realizados cerca de 20 féruns em diferentes estados.

As articulacdes apos a implementacéo da lei séo tdo importantes quanto a propria
aprovacao, as acgdes sao funcionais e atingem os objetivos quando estes condicionam um
protagonismo positivo dos negros para transformar o representativo do negro. Nesse
sentido, a formacédo dos professores deve ser ampliada dentro do cenério educacional,
propiciando uma melhor formacgé&o que atinja todos os educadores em uma perspectiva de
igualdade entre os diferentes grupos étnico-raciais, podendo ser ampliando para a
sociedade em geral. A consisténcia e permanéncia destas acdes positivas estdo
intencionadas em propiciar formacédo continuada para todos os professores e comunidade
escolar nas escolas publicas.

Sendo assim, o sucesso no enfrentamento dos conflitos étnico-raciais precisa
estar embasado pelas legislacdes e apoiado pela instituicdo de praticas conjuntas que
possibilitem a inclusao social de todos os individuos. “Sao, afinal, muitas as possibilidades
que as leis educacionais criam ao mencionar a questdo de raca e merecem de nés,
pesquisadores, uma investigacdo de que este ensaio apenas comecou” (ROMAO 2005, p.
60).

Cabe aqui considerar o papel da escola no processo de reconhecimento das
relacdes étnicas, seja na formacdo continuada dos professores ou na pratica docente
diretamente ligada aos educandos. Considerando uma educacao sem discriminagéo, sem
preconceito, respeitando as diferencas e as particularidades de cada um. Além disso, a
Lei 10.639/03 em sua plena constituicdo garante tudo que as ac¢des afirmativas pleiteiam,
gue as politicas instituidas no pais incluam e garantam categoricamente direito igualitario
a todos os diferentes grupos étnico-raciais.

Como educador negro com todas as particularidades inerentes a profisséo,
deposito na educacgéo a confianca de que essa transformagéo social por todos almejada
se torne consistente, considerando uma atuacdo seéria e concentrando esfor¢cos para
enfrentar os desafios encontrados no campo educacional. Para a inclusdo de todos os
grupos étnicos ainda ha um longo caminho a ser percorrido, e uma das grandes
dificuldades referentes as questdes étnico-raciais estdo pautadas na negacao destas

diferencas, entdo reconhecendo que ainda ha diferencas a serem superadas é possivel
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tracar estratégias consistente que corroborem no processo inclusivo.

A educacédo deve ser entendida em uma perspectiva de processo, as acdes
positivas aqui demostradas sao direcionamento de medidas que estdo sendo efetivas,
mas sua plena consolidacéo esté ligada a permanéncia e ampliacdo dessas acodes, de tal
forma que possa unificar e ampliar o nimero de profissionais da educacdo no Colégio
Cataratas do lguagu, para trabalhar de forma interdisciplinar objetivando a implementacao
Lei 10639/03 e a continuidade das atividades desenvolvidas pela Equipe Multidisciplinar,
de maneira a fortalecer as reflexdes referentes aos conflitos étnico-raciais presentes na
instituicdo publica, condicionando espacgos produtivos para a formacdo continuada dos
professores/as que nao tiveram oportunidade de conhecer em sua formacgao universitaria
questdes especificas relacionadas as questdes étnico-raciais.

Ressignificar a historia do negro por meio da educacao faz com que a inclusao
social desse grupo avance em seus objetivos, a valorizacdo da identidade e da cultura
negra depende dessa reeducacgdo entre os grupos “negro e branco” que podemos
designar como relacdes étnico-raciais, e toda articulacdo engendrada no processo
educativo deve estar compenetrada com movimentos politicos e sociais.

Construir uma sociedade deveras justa e igualitdria comeca com a quebra da
ideologia hierarquizada que se consolidou em cima do negro durante toda sua historia.
Nesse aspecto a escola é fundamental para um desfecho satisfatério na emancipacéo
social do negro, o processo educativo tem a oportunidade de transformar o cenario atual,
aja visto o inicio de uma inversdo que converge para esta transformacdo no cenario
nacional impregnado com a ambicdo de conquistar direitos aos que sempre tem sido
vitimados.

Me sinto respaldado pelas palavras der Paulo Freire que situa a responsabilidade
de subverter-nos a aceitacdo, como forma de ndo mais permitir a manutencdo pacifica
das desigualdades e exploracdo étnico-racial e de todas a outras formas que vitimizam os

seres humanos.

N&o junto a minha voz a dos que, falando em paz, falando em paz, pedem aos
oprimidos, aos esfarrapados do mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignagao, da “justa ira” dos
traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as
transgressdes éticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas. (FREIRE, 1996,
p.101)

Nossa obrigacdo enquanto educadores concentra-se em refletir como estes
processos de manutencdo das desigualdades estdo presentes a tanto tempo na

sociedade. Entendendo que a reflexdo para a busca de uma solucdo para a
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transformacao dessa realidade deve estar pautada em uma abordagem horizontalizada
entre os diferentes grupos étnico-raciais, obviamente sozinhos n&o temos solugdes
prontas e acabadas, o processo educacional depende de cada um a decisdo sobre o
respectivo posicionamento frente a educacéao.

O exercicio da docéncia é unico em suas especificidades, quando opta-se por
esse caminho é fundamental ter o entendimento sobre a responsabilidade que isso
representa, ndo permitido a neutralidade frente as desigualdades presentes na
sociedade, e mais importante, ndo permitido que a ingenuidade ou desconhecimento
prevaleca sobre as acdes adotadas, assim para o0 exercicio pleno da docéncia os
professores/as devem estar convictos do seu papel junto as transformacdes sociais.

As acbes conjuntas como parte do processo de transformacao social no contexto
educacional, devem considerar a experiéncia no exercicio da docéncia e a dimensao
transformadora que se objetiva alcancar. Quanto a realidade social camuflada, precisa ser
desvencilhada de equivocos pretendidos pela massa dominante de naturalizar as
desigualdades, como se esta fosse a Unica forma possivel de existéncia social, e tendo
como inspiracdo Paulo Freire aponta para a responsabilidade e o envolvimento do

educador na construcdo da ideologia social de seus educandos

N&o sou superior nem inferior a outra pratica profissional, a minha, que é a prética
docente, exige de mim um alto nivel de reponsabilidade ética de que a minha
propria capacitacdo cientifica faz parte. E que lido com gente. Lido, por isso
mesmo, independentemente do discurso ideolégico negador dos sonhos e das
utopias, com os sonhos, as esperangas timidas, as vezes, mas as vezes, forte,
dos educandos. Se nao posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, nédo
devo, de outro, negar a quem sonha o direito de sonhar. (FREIRE, 1996, p.144).

A educacédo tem poder de transformar a realidade social, com possibilidade de
superacao das diferencas e inclusdo dos diferentes grupos. No aspecto politico a Lei
10.639/03 somou positivamente para que as desigualdades sociais entre 0S grupos
étnico-raciais sejam minimizadas, o modelo tradicionalista de hierarquias sociais sao
passiveis de serem superados, entendendo que vivemos em uma sociedade mutavel.

Nesse contexto o0 sucesso para inclusdo social esta pautado nas acdes
transformadoras que estéo ligadas a educacao, estas acdes deve-se mudar o cenéario que
os individuos possam viver num contexto de igualdade de direito, e cada pessoa venha
alcancar seus objetivos de qualquer natureza da sua escolha, seja emancipacao
profissional, social e intelectual livre de predefinicbes sociais, que na atualidade estéo
ligadas as suas origens de pertencimentos limitando as pessoas de acordo com a suas

origens.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Inicio esta concluséo referenciando autores que embasaram este trabalho a
exemplo de Munanga, Nascimento e Roméao, Silva entre outros que vém contribuindo de
forma expressiva no processo de educacao étnico-racial, trazendo conhecimento impar
para o direcionamento e o0s enfrentamentos dos conflitos étnicos, propiciando aos
educadores entendimento sobre a realidade do negro no Brasil, e como as questdes
étnicas sédo abordadas na atualidade.

Enquanto estes autores participaram na luta pela inclusdo no campo educacional,
enfatizo o trabalho consistente de Abdias Nascimento no Senado Federal, além de sua
participagdo conjunta em movimentos de resisténcia, culminando com importantes
representacdes para a cultura negra como a criagdo do TEM. Sua luta transcende o
préprio reconhecimento das condicbes sociais dos negros e seus descendentes,
buscando acdes reparadoras por meios de acdes afirmativas para inclusao da populagéo
negra na sociedade, bem como a melhoria de suas condi¢des sociais.

No primeiro capitulo apresentou-se a didspora negra na América-Latina, a
dispersdo desse grupo a partir do continente africano. Como se deu a insercdo do negro
em territorio brasileiro, suas condi¢cdes de chegada como escravizados e as articulaces
de resisténcia na luta contra o regime escravista. Enfatizando as amplas propor¢des de
movimentos de resisténcias, dando énfase aos quilombos e seus feitos nas busca pela
liberdade.

Salientou também, a importancia e a grandiosidade do Quilombo dos Palmares e
do maior lider das comunidades quilombolas, “Zumbi dos Palmares”, que € um dos
simbolos dos Movimentos Negros, bem como sua representatividade simbolica na
valorizagdo da historia e cultura brasileira, evidenciando sua histéria e lutas em prol da
liberdade, reconhecimento, respeito a igualdade étnico-racial.

No segundo capitulo foi abordada a educacéo étnico-racial e sua pertinéncia para
conhecimento e denuncias da segregacao racial, refletindo sobre as condi¢cdes sociais a
gue se encontram 0S Nnegros em Nosso pais, a partir da realidade mediar a inclusao social
no contexto educacional e social, propiciando debate da necessidade de melhorias e
ampliacdo das agbes afirmativas para acelerar e ampliar as transformagodes,
demonstrando que se faz urgente a abrangéncia para o inclusdo de maior numero de

pessoas negras nos distintos espagos sociais.
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Estas reflexdes sobre os temas étnicos raciais propiciam uma proximidade entre
todos os envolvidos na area educativa, favorecendo o didlogo e construindo os caminhos
para a inclusdo social. Pois, toda a construgcdo conjunta em consonancia com as
legislacbes constroem um direcionamento para a mudanca no contexto social das
guestdes étnicas.

Ainda, mostrou-se necessario ampliacdo e melhorias na formacao continuada dos
professores/as e educadores/as envolvidos diretamente na educagdo, intencionando
reconhecerem de forma contextualizada o negro como sujeito historico, as necessidades
gue condicionaram a instituicdo de acbes afirmativas e a implementacdo de legislacdes
gue culminam na inclusdo social dos grupos étnicos que sdo marginalizados.

No terceiro capitulo apresentou-se os dados apropriados durante a pesquisa e
reflexdes a respeito da temética étnico-racial trazendo os resultados finais desta atividade,
detalhando a atuacédo da Equipe Multidisciplinar do Colégio Estadual Cataratas do Iguacu
nas reunides e suas acdes abrangendo toda a escola com a finalidade de cumprir como o
plano de acéo elaborado de acordo com a perspectiva da Lei 10.639/03, sendo este plano
elaborado e aperfeicoado a cada ano letivo. Apontou-se também os resultados das
atividades com os alunos do 3° ano, e as interacdes e inter-relacbes sobre os
entendimentos das questdes étnico-raciais, como tem sido abordado essas questdes no
cotidiano escolar, nas diferentes disciplinas e durante o ano letivo contando com a
organizacao das atividades pela Equipe Multidisciplinar.

Demonstrou-se que a escola se constitui como um cenario com amplas
possibilidades de transformacao no item exclusédo social, que se configura muito presente
mesmo ha atualidade. Pontuando que a continuidade de uma politica consistente no
guesito reconhecimento e inclusdo € capaz de transformar ideologias de hierarquizacao
entre grupos, dando espacgo para uma nova forma de socializagcdo onde a equalizacéo
seja fator primordial.

A apresentacao da tematica e envolvimento dos alunos na pesquisa evidenciou
gue o preconceito e atos racistas ndo sdo amplamente enfrentados no ambiente escolar.
A falta de conhecimento critico sobre 0 assunto promove a naturalizacdo destes atos. No
entanto, a partir do momento que a escola assume seu papel neste dialogo, definindo
encaminhamentos coerentes para o0 enfrentamento destes conflitos étnico-raciais,
propicia-se conhecimento sobre a importancia do tema e ha transformacdo no

entendimento desses alunos, pois socialmente estes veem a realidade do negro de forma
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distorcida e internalizada a replicarem o0s conceitos de submissédo construidos desde o
periodo colonial.

A formacgéo continuada dos professores no enfrentamento de assuntos étnico-
raciais, introduz a perspectiva de reflexdo aos alunos a entenderem a realidade dos
diferentes grupos étnicos no contexto escolar. E isto oportuniza uma visao diferenciada do
contexto social no quesito igualdade racial.

Dessa forma, as atividades desempenhadas pela EM condicionam um ambiente
favoravel para debater as questdes étnico-raciais. As experiéncias e vivéncias anteriores
no campo educacional e social demostraram diferentes niveis de compreensdo e
entendimento acerca da teméatica. As oportunidades de debate propicia um crescimento e
um maior conhecimento para enfrentamento coletivo, nesse sentido, sdo valorosas as
trocas de experiéncias entre os educadores. E fundamental ressaltar a importancia do
trabalho realizado pela EM, as reunides reflexivas referente a busca de praticas e acdes
gue buscam a transformacédo da realidade vivenciada pelos diferentes grupos étnico-
raciais.

Assim enfrentando o desafio transformador de trabalhar de forma interdisciplinar
para romper com o modelo tradicionalista presente na escola. No entanto, como apontado
pelos participes da pesquisa € preciso ampliar o espaco disponibilizado para as EMs, para
dar maior visibilidade de suas acbOes dentro do espaco escolar, para que toda a
comunidade escolar possa acompanhar de forma continuada as acdes por elas
coordenadas durante o ano letivo.

Estas trocas de experiéncias contribuem de forma impar para condicionar no futuro
uma escola inclusiva. A pesquisa evidenciou a importancia da aprovacgao da Lei 10.639/03
e as medidas sucessivas apds sua promulgacédo, definidas como ac¢des afirmativas que
somadas fortalecem e contribuem para os avanc¢os nos debates, com objetivo da inclusao
dos negros e seus descendentes juntamente com os indigenas que foram inclusos na
mesma perspectiva através da Lei 11,645/08. Ressaltando que os avangos tornam-se
efetivos e abrangentes, quando as legislacdes e acdes afirmativas se entrelacam com a
intencionalidade dos educadores envolvidos e comprometidos com 0 mesmo objetivo de
construir um futuro diferente para os negros, que ainda hoje se encontram em condi¢fes
desiguais, rompendo com as diferencas e contribuindo para 0s avangos no campo
educacional e social.

Este inicio de mudanca ja permite vislumbrar uma transforma¢do no cenario atual

que a cada dia tem evoluido positivamente para ampliacdo de direitos adquiridos pelos
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integrantes da comunidade negra, que avancam na busca por igualdade de direitos,
assim ocupando espacos sociais, articulando meios para ampliar desses direitos.

A pesquisa propiciou-me uma oportunidade impar de ampliacdo do entendimento
referente as questbes étnico-raciais. Como educador negro assinalo que é indispensavel
o conhecimento critico a respeito do tema, assim como aclOes desenvolvidas pela
comunidade académica. Ao longo dessa pesquisa, com cada leitura realizada a avidez de
colocar em prética toda nova informacédo tedrica inspirou-me a continuar esse trabalho
muito além dessa pesquisa. Com a intencionalidade de dividir com aos demais colegas de
profissdo, o que digo ainda ser pouco conhecimento sobre a teméatica, o anelo em ser
participe desse processo transformador que a educacgédo dispde. Que a incessante busca
pela formacao continuada dos professores e a ampliacao do didlogo das questdes étnico-
raciais seja mais um fator propulsor no enfrentamento dos conflitos étnicos, como
educador almejo uma educacao de fato inclusiva que ascenda a todos 0s grupos em uma
perspectiva de igualdade.

Dessa forma, foi possivel alcancar os objetivos propostos no trabalho, apontando
no processo que a transformacéo de uma realidade histérica pode ser vista e entendida
de forma diferenciada, além de apontar avancos que culminaram das lutas dos grupos
étnicos, com isso produzindo um material que venha somar de forma qualitativa para o
enfrentamento e discussdes étnicos raciais.

Para fortalecer as acdes positivas que somam em favor da inclusdo social este
trabalho sera devidamente apresentado para EM 2017 do colégio pesquisado e
comunidade escolar, com a finalidade de conhecimento dos resultados, e apreciacédo de
como o trabalho podera contribuir para os objetivos da EM e de toda a comunidade
escolar e ainda incentivar e fundamentar posteriores atividade de pesquisa com objetivos
similares.

Finalizamos esse trabalho com a convicgdo de que inclusdo é possivel, uma vez
pensada de forma conjunta e consistente, com o0 compromisso de reparacdo, de
valorizacdo e melhorias no contexto das diferentes etnias que compdem a diversidade
étnico-racial brasileira. E discutir sobre o assunto € substancial para a finalidade de
inclusdo e ampliagdes de politicas publicas dentro do Brasil, para transformar de forma
definitiva esta realidade, propiciando aos grupos que foram e ainda séo estigmatizados
uma inclusdo plena nos espacos escolares e sociais, entendendo que todas as diferencas
gue sao constituintes do pais e no futuro possam dizer que todo o diferente grupo étnico

aqui residente, que condiciona ao nosso pais uma aparéncia fenotipica diferente, e assim
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esta diferenca fenotipica se restrinja unicamente a aparéncia e ndo mais motivos de
hierarquizacdo de uns em detrimento de outros este asseio de igualdade de direito é uma
busca dos negros, indigenas e dos grupos invisibilizados que acreditam que a educacao é

o principal caminho para apropriarmos destes objetivos.
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