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RESUMO

Este trabalho investigou a percepcédo dos professores de ciéncias com relacdo a
tematica ambiental reciclagem no ensino de ciéncias do Colégio Estadual Olavo
Bilac situado no municipio de Cantagalo/Pr. Defende-se que a reciclagem deve ser
abordada em sala de aula de forma local, a fim de proporcionar aos estudantes
mudancas de atitude com relagcdo ao meio ambiente ao qual estéo inseridos. Essa
investigagdo traz como ponto de partida reflexdes teoricas acerca dos documentos
oficiais PCN e DCE e a educacdo ambiental através do tempo. Realizamos uma
pesquisa qualitativa na modalidade de estudo de caso aplicando um questionario
aos professores que ministram aulas de ciéncias nesta escola. Os questionarios
foram analisados por modalidades envolvendo escola, curriculo, professores e
sociedade. Os professores consultados evidenciaram que a influéncia no
comportamento dos estudantes é possivel, desde que seja efetivado um trabalho
pedagogico continuado, ndo se esgotando na sala de aula, mas envolvendo o
desenvolvimento de acdes educativas que possam mobilizar os estudantes e
envolver a prépria comunidade. Os professores percebem a necessidade de uma
pratica de ensino diferenciada, mas ainda encontram dificuldades, como a de
conseguir abordar todo o conteudo curricular definido. As respostas do questionario
nos levaram a construir uma unidade didatica chamada “Cartilha da Reciclagem”
que aborda a reciclagem de maneira local com particularidades do municipio,
destinada aos professores a fim de enriquecer as aulas de ciéncias.

Palavras-Chave: Professores; Ensino de Ciéncias; Reciclagem; Curriculo,



ABSTRACT

This study investigated the perception of Science teachers regarding environmental
recycling theme in the science education from the OlavoBilacState School, located in
the city of Cantagalo/PR. Argues that the recycling should be addressed in the
classroom locally, in other to provide to students changings in the attitude towards
the environment, which they belong. This research brings as a starting point for
theoretical reflections, the official documents PCN and DCE and environmental
education beyond the time. We conducted a qualitative study in the form of case
study applying a questionnaire to the teachers that teach science at this school.
These questionnaires were analyzed in themes such as school, curriculum, teachers
and society, which provides a perception that an influence in the students’ behavior is
possible, using a continued pedagogical work, not extinguishing the classroom, but
involving the development of actions in education that can mobilize the students to
be part of the community. Teachers perceive the need of a differentiate education
practice, but still have difficulties in address all the curricular content. The answers to
the questionnaire led us to build a teaching unit called “Primer on Recycling”, that
covers the local city recycling for teachers to enrich the science classes.

Key-words: Science Education; Recycling; Curriculum; Teachers.
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1. INTRODUCAO

A educacao em Ciéncias tem uma importancia fundamental nos processos
pedagogicos de educacéo cientifica voltada a cidadania, com dimenséao contextual e
critica. A aprendizagem que os estudantes realizam no ambiente escolar deveria
estar intimamente ligada as funcdes que a escola, como instituicdo, deve cumprir
com os individuos que a frequentam. O ensino possivel é definido pelo curriculo,
pelas condicbes que determinam a instituicdo na qual se desenvolve a acdo. Para
desenvolver tal acdo é necessario conceber o estudante como o agente do processo
de ensino-aprendizagem, construindo seu conhecimento por meio do diadlogo entre
as novas formas de conhecer que lhes sédo apresentadas na escola e aquilo que ele
ja sabe de sua vivéncia cultural e social.

A abordagem contextualizada no ensino é bastante difundida nos documentos
oficiais da reforma curricular, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
BRASIL, 1999), os quais consideram que o aprendizado necessita de exemplos
relevantes, regionais ou locais. Assim sendo, 0 contexto dos estudantes e a sua
vivéncia cotidiana tém sido apontados como algo de extrema relevancia para 0s
processos de ensino-aprendizagem.

Propor um ensino que prepare o cidadédo para participar do debate e da
tomada de decisdes na sociedade sobre problemas ambientais, sociais, politicos e
econbmicos parece utopia quando o que se vé sdo curriculos prontos, com
contetidos puramente engessados a serem repassados aos estudantes.

Esta preocupacéo com a formacao do cidadédo vem desencadear inquietacoes
e questionamentos como o porqué, para qué e como ensinar Ciéncias; afinal
existem os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana que orientam os encaminhamentos metodologicos da disciplina, que
teoricamente amparam a adocdo de praticas pedagodgicas condizentes com uma
concepcao transformadora de educacéo, em que se busca propiciar meios para que
0s estudantes, enquanto sujeitos histéricos compreendam o potencial que possuem
como agentes de transformacdo social, mas que de outro lado apresentam
conteuados curriculares prontos a serem cumpridos em cada ano do ensino

fundamental.
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O presente trabalho discute sobre a abordagem da reciclagem no ensino de
ciéncias e investiga a visdo dos professores com relagdo ao trabalho em sala de
aula tendo como ponto de partida a realidade do municipio de Cantagalo - PR com
relacdo & destinacao do lixo.

O Conselho Municipal de Meio Ambiente do municipio de Cantagalo/Pr
discute constantemente o problema enfrentado pelo municipio no que diz respeito a
coleta seletiva de lixo, tendo em vista que a comunidade ndo possui 0 habito de
separar os residuos solidos em suas residéncias.

Segundo esse Conselho a populacdo é carente de conhecimento a respeito
das questdes ambientais envolvidas nesse processo. Neste sentido, acredita-se que
a escola pode desempenhar um papel fundamental na minimizacdo do problema
citado, pois 0 municipio tem apenas um colégio estadual em sua sede e as
informacdes repassadas aos estudantes podem chegar a maioria da populacao.

Nesse sentido, o trabalho do professor em sala de aula pode mudar esta
realidade, se o mesmo desenvolve-lo focado no meio ambiente local, dando
prioridade aos problemas que o municipio enfrenta com relacdo a destinacao do lixo.
De nada adianta ensinar os estudantes sobre aquecimento global, destruicdo da
camada de ozonio se ele ndo sabe cuidar nem ao menos de seu ambiente.

E importante também que os estudantes saibam sobre estes acontecimentos
no meio ambiente global, porém o que estamos defendendo € que o verdadeiro
papel da escola é transformar o conhecimento que o estudante construiu ao longo
de sua vida em conhecimento cientifico para que ele possa atuar em sua realidade e
porque ndo muda-la ou melhora-la. No entanto, ao longo de meus dez anos de
trabalho como professora de ciéncias, nas semanas pedagdgicas ou quando nos
reunimos com o0s demais professores para construir o planejamento anual de
contetidos, percebo que os professores da disciplina estdo atrelados ao trabalho
pedagogico de forma tradicional, amparados por um modelo de educacao bancaria
centrada apenas no ensino de conceitos cientificos. Quer observar essa
acomodacdo por parte dos professores através dos dados coletados com a
aplicacdo dos questionarios que pode vir ressaltar essas impressoes iniciais. Os
professores possuem conhecimento inicial sobre a importancia da reciclagem,
porém nao trabalham em sala de aula de maneira local.

Diante destas discussdes, procurou-se responder a seguinte questdo: Como

os professores de Ciéncias concebem o papel da escola em minimizar o problema
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da falta de conhecimento, por parte da populagéo, sobre as questbes ambientais,
enfrentado pelo municipio de Cantagalo-PR no destino adequado do lixo?

Partindo da questéo citada, sistematizou-se a construcdo de uma matriz que
para Kemmis & Mctaggart (1998), € chamada de “tabla de invencion”; ela serve de
ferramenta de andlise de uma situacdo educativa elegendo algumas questdes para
nortear o estudo de caso em questéao.

A construcdo da matriz foi balizada por quatro elementos norteadores da
pesquisa: escola, curriculo, professores e sociedade, dando énfase ao problema
ambiental local que é a falta de conhecimento da populagédo quanto a importancia da
reciclagem do lixo. Ainda segundo os mesmos autores, qualquer situacao
educacional pode se apresentar com diferentes contextos: sala de aula, a propria
escola, a comunidade, e a sociedade.

S&0 estes contextos que potencializam ao investigador-ativo' a gerar
oportunidades para a resolucéo de problemas concretos.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em investigar como os professores
gue ministram a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental do Colégio Estadual
Olavo Bilac, na cidade de Cantagalo-PR, interpretam o papel da escola em
minimizar o problema da falta de conhecimento por parte da populacdo sobre as
questdes ambientais no destino adequado do lixo.

Nessa perspectiva, 0s objetivos especificos se desenvolveram da seguinte
forma:

- Identificar a possibilidade de trabalho para a abordagem da temética
reciclagem nas aulas de Ciéncias em consonancia com os documentos oficiais (PCN
e DCE) que orientam o curriculo nas escolas.

- Investigar como a percepcdo dos professores é o primeiro passo para uma
possivel resolugcédo do problema da reciclagem em Cantagalo — Pr.

Sendo assim, no primeiro capitulo deste trabalho foi abordado o conceito de
educacdo ambiental sob diversos olhares de autores especializados no assunto,
bem como os eventos mais importantes que foram realizados contribuindo para a

consolidagédo da educagdo ambiental desenvolvida na escola. Traz uma reflexdo a

! “A concepgdo de investigador ativo representa um passo importante na profissionalizacéo docente.
O concebe possuidor de conhecimentos produzidos pelas investigacdes escolares, mas, sobretudo,
sdo capazes de gerar conhecimento, investigando sua prépria pratica educativa” (MULLER; DE
BASTOS, 2004, p.4)
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respeito de contribuicbes de Paulo Freire (2008), aplicadas ao ensino de Ciéncias
atraves dos trabalhos de Delizoicov, Pernambuco, Angotti, Silva, entre outros.

Tais estudos se baseiam em propostas que procuram dialogar com o0s
diferentes sujeitos envolvidos no processo pedagdgico, com énfase na construcao
de conhecimentos, tendo como objeto de estudo a realidade local e suas condi¢des
existenciais, buscando a emancipagdo e humanizagao dos sujeitos envolvidos no
processo.

O objetivo da proposta dos autores citados € construir um curriculo que,
dialogando com os diferentes saberes, estabeleca uma compreensdo critica da
totalidade, da realidade com vistas a transformacgéo social.

O conhecimento cientifico passa a ser entendido como instrumento de analise
e compreensdo da realidade, encontrando nela critérios para a selecdo de
conteudos.

A escola, nesta dimensdo possui um papel de agente transformador da
realidade na qual esta inserida, contribuindo para que o aluno possa ter uma
aprendizagem mais relevante, considerando o emprego do conhecimento cientifico
para pautar sua atuacao social.

O segundo capitulo aborda os conceitos presentes nos documentos oficiais
nacionais e estaduais que regem o ensino de Ciéncias e como o trabalho com temas
ambientais locais sé@o considerados.

O terceiro capitulo apresenta a analise dos dados coletados na aplicacdo de
questionarios baseados na visdo dos professores sobre curriculo, papel da escola,
dos proprios professores e da participacdo da comunidade em relacdo aos
conteudos estudados em sala de aula.

Tais dados séo importantes para oportunizar uma percepcado mais abrangente
acerca da forma com que os docentes da disciplina de Ciéncias estdo abordando o
tema reciclagem, considerando também a sua relacdo com outros contetudos e sua
contextualizagdo na Proposta Pedagogica Curricular de ciéncias do Colégio
Estadual Olavo Bilac.

As questbes apresentadas aos docentes permitem a coleta de informacgdes
gue sustentam um processo analitico que considera a pratica docente, sua relagao
com tematicas de relevancia social (como a reciclagem), a possibilidade de
valorizagdo do saber dos alunos na abordagem dos conteldos relacionais a este

tema como também o compartihamento de experiéncias pedagogicas e as
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condicdes materiais e pedagOlgicas existentes no ambiente escolar, que podem
colaborar para que a pratica no ensino de Ciéncias possa incorporar recursos que
favorecam a participacao do aluno na construcéo do seu aprendizado.

Foram investigados quais critérios direcionam a inclusdo e a exclusdo dos
conhecimentos produzidos ao longo dos anos no plano de trabalho docente e
defende a exploracdo didatica de temas significativos sociais que proporcionem a
renovacao dos contetdos programaticos escolares.

O quarto capitulo contempla as consideracdes acerca da visdo dos
professores sobre o curriculo e o trabalho docente através da abordagem tematica.
Nesse capitulo se encontram as analises da contribuicdo para a elaboracdo da
unidade didatica para as aulas de Ciéncias e a aceitacdo por parte dos professores
desta abordagem curricular.

Sendo assim, trata-se da constituicdo, na préatica, de uma nova acao cultural
escolar que busque superar os limites da cultura somente do contetdo curricular, em
gue teoria e pratica se encontram totalmente dissociadas, as quais se apresentam
tdo passivamente aceitas entre a comunidade escolar.

Esta pesquisa procurou investigar a visdo de um grupo de professores, em
relacdo ao papel da escola, quanto ao enfrentamento de um problema da
comunidade local. Fez parte deste trabalho realizar uma pesquisa qualitativa que
visa a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo com os
professores que ministram a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental do
Colégio Estadual Olavo Bilac, situado no municipio de Cantagalo-PR. A pesquisa
qualitativa foi realizada através de estudo do caso do problema vivenciado pela
comunidade no que diz respeito a falta de informacédo sobre a importancia da coleta

seletiva do lixo.
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2. PANORAMA E PERSPECTIVAS DA RECICLAGEM

2.1 A reciclagem sob diversos olhares

A educacdo ambiental voltada para o ambiente no qual os estudantes estao
inseridos comecou a ser discutida em 1977 em Thilissi, Republica da Georgia, na
antiga URSS, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental,
promovida pela UNESCO, considerada um marco politico e filoséfico da educacgéo
ambiental. Anos mais tarde foi enunciada a conceituacdo desta perspectiva
educacional:

O ambiente é concebido como uma totalidade, incluindo os aspectos
naturais e aqueles que resultam da acdo humana. A educacao relativa ao
ambiente aparece como uma dimensdo de abordagem interdisciplinar,
orientada para a resolucdo de problemas e aberta para a realidade local,
devendo ser integrada dentro de todas as formas escolares e extra-
escolares, gerais e especializadas do processo educativo (UNESCO, 1983,
P. 8).

A partir deste momento abre-se a possibilidade de discusséo e analise sobre
a problematica sécio-ambiental que envolve o ser humano na sociedade,
principalmente pelo conhecimento cientifico ser uma ferramenta imprescindivel para
o homem concretizar seus objetivos.

O professor, ciente dessa realidade e procurando disponibilizar uma acao
pedagdgica adequada, pode superar as possiveis dificuldades que surjam no
decorrer da implementacdo desse processo e contribuir para que o estudante tenha
uma visdo mais real do significado dos conteudos da disciplina de Ciéncias e do
préprio conhecimento cientifico, podendo assimila-lo de forma significativa, pois isso
contribui para que o aluno possa se tornar um cidad&o critico, com condi¢es de
insergéo social plena.

O processo de socializagdo realizado pela escola, por meio da educacéo,
necessita considerar a questdo da inclusdo social, cabendo as disciplinas, como
Ciéncias, englobarem nos conteudos tedricos elementos associados a realidade
social, para que nao haja percepcao de que o saber cientifico esta desatrelado do

cotidiano do estudante.
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A escola, na atualidade, cumpre sua funcdo social num cenario globalizado,
em que além dos avancos tecnoldgicos e cientificos, ha um acirramento de inUmeras

contradicdes sociais, conforme identifica Gadotti (1994):

Vivemos na era da globalizacdo da economia e das comunicacdes, mas
também numa época de acirramento das contradi¢des inter e intra povos e
nagbes, época do ressurgimento do racismo e de certo triunfo do
individualismo. E dentro desse cenario da pés modernidade que a escola
precisa atuar, um cenario que coloca novos desafios para nds, educadores:
gue tipo de educacdo necessitam os homens e as mulheres dos proximos
vinte anos para viver neste mundo tdo diverso? Certamente, eles e elas
necessitam de uma educacédo para a diversidade, necessitam de uma ética
para a diversidade e de uma cultura de diversidade. Uma sociedade
multicultural deve educar o ser humano multicultural, capaz de ouvir, de
prestar atencdo no diferente, de respeita-lo (GADOTTI, 1994, p.79).

A nova realidade educacional exige diferentes posturas, cabendo ao professor
buscar meios e recursos didaticos para desenvolver um ensino adequado as
exigéncias existentes, pois, além de contribuir para que o estudante tenha uma
aprendizagem significativa, estara contribuindo para a socializagdo do conhecimento
cientifico, que é cada vez mais relevante nas relacfes sociais.

Segundo Mortimer e Santos (2001),

Ao se pensar em curriculos de ciéncia com o objetivo de formacado para a
cidadania, é fundamental que seja levado em conta o desenvolvimento da
capacidade de tomada de decisdo. Nao basta fornecer informacgdes
atualizadas sobre questdes de ciéncia e tecnologia para que os alunos de
fato se engajem ativamente em questdes sociais. Como também ndo é
suficiente ensinar ao aluno passos para uma tomada de decisao
(MORTIMER e SANTOS, 2001, p.107).

Os autores relatam ainda que, se existir o desejo de preparar os estudantes
para participar ativamente das decisdes da sociedade € preciso ir além do ensino
conceitual, voltando-se para uma educacao pautada na acdo social responsavel, em
gue haja preocupacao com a formacao de atitudes e valores.

Para que isso ocorra € necessaria uma mudanca de atitude por parte dos
professores de Ciéncias no sentido de proporcionar em suas aulas discussfes sobre
temas sociais envolvendo questbes ambientais, promovendo atividades que
engajem os estudantes e cobrem deles atitudes e mudanca de comportamento por
meio de ac¢des concretas.

Zoller (1993, apud Mortimer e Santos, 2001 p.99) apresenta um detalhamento

dos processos de solucdo de um problema e de tomada de decisdo. Segundo ele,
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os curriculos deveriam ser estruturados de forma a propiciar condi¢cdes para que 0s

alunos desenvolvessem os passos da tomada de decisdo, 0s quais consistem em:

1. Reconhecimento da existéncia de um problema;

2. Compreensao da esséncia factual do conhecimento e conceitos
envolvidos;

3. Apreciacao do significado e sentido das solug6es alternativas;

4. Processamento para solu¢do do problema:

a) Selecdo de dados e informaces relevantes;

b) Analise dos dados pela sua racionalidade, confiabilidade e validade;

¢) Avaliacdo da dependéncia das fontes de informacbes usadas e seus
graus de preconceito;

d) Planejamento de estratégias apropriadas para mais adiante negociar com
os problemas;

5. Esclarecimento dos valores de cada um e estabelecimento de um
julgamento de valor

6. Processamento para a tomada de deciséo:

a) Escolhas racionais entre alternativas disponiveis ou geracdo de novas
opcoes;

b) Tomada de deciséo;

7. Acdo de acordo com a decisdo tomada;

8. Tomada de responsabilidade. (Zoller 1993,p.47)

Segundo Rubba (1991 apud Mortimer e Santos, 2001 p.102) e Santos e
Schnetzler (1998), o objetivo da educacao para acao social responsavel € preparar o
cidaddo para tomar decisbes com consciéncia do seu papel na sociedade; o de
individuo capaz de provocar mudancas sociais na busca de melhor qualidade de
vida para toda a populacéo. Isso incluiria conscientizar o cidaddo quanto aos seus
deveres na sociedade, sobretudo no que se refere ao compromisso de cooperacao e
corresponsabilidade social, na busca conjunta de solucdo para os problemas
existentes.

Na literatura podemos encontrar muitos autores que apontam para o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo, percebendo que é
fundamental que os estudantes discutam problemas da vida real. A abordagem de
temas locais, vinculados a comunidade dos estudantes, torna a discussdo mais
préxima, pois ao discutir questdes relacionadas a sua vida, os alunos teréo
oportunidade de confrontar os diferentes valores da prépria turma.

Para que um tema possa propiciar uma discussédo que gere um COmMpPromisso
social é importante que ele tenha um significado real para o estudante. E a partir da
discusséo de temas reais e da tentativa de delinear solugbes para os mesmos que
os estudantes se envolvem de forma significativa e assumem um compromisso

social. Isso melhora a compreensédo dos aspectos politicos, econémicos, sociais e
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éticos. Além do que, é dessa forma que os estudantes aprendem a usar
conhecimentos cientificos no mundo fora da escola.

Neste panorama esta envolvido também a formacdo de uma consciéncia
ambiental, percebendo que depende das interacdes entre os sujeitos nos diferentes
espagcos, no caso especifico desse trabalho, a educacdo formal (Ensino
Fundamental), a qual deve privilegiar a discussao de novas perspectivas quanto
a relacdo sociedade e natureza.

Por isso, concorda-se com Souza e Galiazzi (2007), quando afirmam que:

Em relagdo a Educacdo Ambiental, provavelmente seja consensual o desejo
de que as escolas se constituam em espacos para a articulagdo de acdes
internas e com outros segmentos da sociedade; que privilegiem a
formagdo de valores, questionando a énfase exacerbada em
informacdes e conceitos; que construam caminhos em ac¢des educativas
sustentadas especialmente no didlogo, respeito ao outro, cooperacéo,
solidariedade e coletividade. A EA, em tal perspectiva, implica
assumirmos a escola enquanto espago privilegiado para a discussédo de
guestdes para uma melhor compreensdo e apropriacdo de significados a
respeito das relagbes entre seres humanos e ambientes (SOUZA e
GALIAZZI, 2007, p. 299).

A partir das observacdes dos discursos em reunifes pedagodgicas, € comum
ouvir de professores que o ensino de Ciéncias baseia-se em conhecimentos obtidos
ha mais de cem anos, e a forma como os livros didaticos sédo escritos passam a
impressao que esse conhecimento se encontra pronto e acabado, ndo havendo mais
nada que se possa mudar. Por outro lado, alguns meios de comunicagdo e
informagdo como a televisdo e a internet estdo constantemente anunciando novos
avancos cientificos, os quais sdo considerados muito complicados para ser
entendidos e discutidos em sala de aula, ou ndo se encaixam no programa que 0
professor deve cumprir.

No entanto, esses novos conhecimentos precisam de alguma forma estar
acessiveis, para que possam ser incorporados na realidade dos estudantes. Nesse
sentido, construir uma ponte entre o conhecimento ensinado e o cotidiano dos
estudantes é, sem davida, um dos grandes desafios do ensino de Ciéncias. Como
professora posso observar que a auséncia deste vinculo provoca apatia e
distanciamento dos estudantes em relagdo aos conteudos curriculares.

Porém, quando estes contetudos sdo trabalhados de forma diferenciada em
sala de aula, aplicando os conceitos e relacionando com algo que os estudantes ja

manusearam ou conhecem, percebe-se um éxito na aprendizagem, e se 0 contrario
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ocorrer 0 que se percebe é que hd uma dificuldade enorme, por exemplo, em
responder uma prova com questbes puramente cientificas, sem aplicacdo em seu
meio.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), a estruturacdo da
programacao curricular, segundo a abordagem temética pode ser um dos critérios
que ajudardo a equipe de professores a selecionar o qué dos conhecimentos
cientificos precisa ser abordado no processo educacional. Trata-se entdo de
articular, na programacao e no planejamento, temas e conceitos cientificos, sendo
0S temas, e ndo o0s conceitos, o ponto de partida para a elaboracdo do programa,
que deve garantir a inclusdo da conceituagcdo a que se quer chegar para a
compreensao cientifica dos temas pelos alunos.

Isso significa romper com o sistema tradicional de ensinar conceitos
cientificos e adotar uma perspectiva que venha a contribuir para a formacao
cognitiva dos sujeitos atuantes na sociedade. Essa articulacdo entre temas e
conceitos cientificos é o que Freire (2011) chama de reducédo temética.

Na mesma linha de pensamento destaca-se Oliveira (1998), o qual percebe
que o conhecimento cientifico deve estar direcionado para o cotidiano do estudante,
contribuindo para aprimorar sua condigdo de cidadania, destacando que as
disciplinas relacionadas com a ciéncia, no que se refere a pesquisa e a propria
formulacdo tedrica, permitem ao ser humano obter respostas sobre varios

fendbmenos que ocorrem na sua realidade.

Desde os primordios, o ser humano busca explicagbes para o mundo, seus
fendbmenos naturais e tenta encontrar meios de melhor adaptar-se a vida na
terra. O dominio do fogo, a invencao da roda, a manipulacdo genética, as
descobertas espaciais, tudo é resultado das indaga¢6es do homem diante
da sua realidade. Para encontrar respostas ha diversos caminhos, por
vezes distantes da ciéncia. Tempos atras, por exemplo, a representacéo da
Terra ndo passava de uma superficie plana, com o céu acima, simbolizando
0 paraiso e o inferno abaixo, que seriam as trevas. Chuvas, trovdes,
passagens de cometas ndo raro eram associados a poderes divinos, como
algum sinal de castigo. As interpretag8es variavam de povo para povo, de
acordo com crencas, hipOteses para criagdo do mundo e estagios de
desenvolvimento cultural. O conhecimento cientifico, de fato, é recente se
considerado a historia da evolugdo humana. Mas, por meio dele foi possivel
encontrar uma trilha em comum para diferentes pessoas, de idiomas
distintos e papeis diversos, aplicarem seus conhecimentos na tentativa de
compreender as coisas que nos cercam (OLIVEIRA, 1998, p. 25).

Convém ressaltar que apreender todas as questdes citadas de uma forma

simples ou corriqueira pode atrapalhar uma reflexdo mais ampla; é preciso ir além e
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compreendé-las, principalmente em relagcdo as suas causas e as suas
consequéncias para a sociedade.
Oliveira (1998) afirma que a educacdo deve ser concebida como uma acgao

mais ampla, percebendo a escola como um local que cabe:

[..] ensinar, isto é, garantir a aprendizagem de certas habilidades e
contetidos que sdo necessarios para a vida em sociedade. Nesse sentido,
como ela pode contribuir no processo de inser¢cdo social das novas
geracdes? — oferecendo instrumentos de compreenséo da realidade local e,
também, favorecendo a participacdo dos educandos em relacdes sociais
diversificadas e cada vez mais amplas. A vida escolar possibilita exercer
diferentes papeis, em grupos variados, facilitando a integracdo dos jovens
no contexto maior. Nessa perspectiva, as crian¢cas ndo podem ser tratadas
apenas como cidadaos em formacéo. Elas ja fazem parte do corpo social e,
por isso, devem ser estimuladas a estimular sua condicdo de cidadania,
desenvolvendo expectativas e projetos em relagdo ao conjunto da
sociedade (OLIVEIRA, 1998, p. 13).

Neste contexto, propde-se uma metodologia de ensino voltada a uma
educacdo progressista. O termo "progressista”, emprestado de George Snyders, é
usado aqui para designar as tendéncias que, partindo de uma analise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educacao.

Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-se
numa sociedade capitalista; dai sé-la um instrumento de luta dos professores ao
lado de outras praticas sociais entendidas aqui nas versdes libertadora e libertaria
gue tém em comum o antiautoritarismo, a valorizacdo da experiéncia vivida como
base da relacao educativa e a ideia de autogestdo pedagdgica.

Em funcédo disso, ddo mais valor ao processo de aprendizagem grupal
(participacdo em discussfes, assembléias, votacdes etc.) do que aos conteudos de
ensino. Como decorréncia, a pratica educativa somente faz sentido numa pratica
social junto ao povo, razdo pela qual preferem as modalidades de educacéo popular
“nao-formal’.

Assim, quando se fala na educacdo em geral, diz-se que ela € uma atividade
em que professores e alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual
extraem o conteudo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa
mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacao social.
Tanto a educacéo tradicional, denominada "bancéria" - que visa apenas depositar

informacgdes sobre o aluno -, quanto a educacdo renovada - que pretenda uma
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libertagdo psicologica individual - sdo domesticadoras, pois em nada contribuem
para desvelar a realidade social de opresséao.

A educacdo libertadora questiona concretamente a realidade das relacdes do
homem com a natureza e com o0s outros homens, visando a uma transformacao - dai
ser uma educacéo critica (Freire, 2011).

Diante do exposto enfatiza-se que esta pesquisa se baseia na estruturacao
curricular, na perspectiva da abordagem tematica segundo as contribuicbes do
inspirador e mentor da pedagogia libertadora, Paulo Freire. Este defende trabalhar
tendo como referéncia a realidade concreta a “educacéo problematizadora", como
correlata de educacéo libertadora, que revela a forca motivadora da aprendizagem.
A motivacdo se da a partir da codificacdo de uma situacdo-problema, da qual se
toma distancia para analisa-la criticamente (Freire, 2011).

Segundo Freire (2011), esta andlise envolve o exercicio da abstracdo, através
da qual procuramos alcancar, por meio de representacdes da realidade concreta, a
razdo de ser dos fatos é a busca do ser mais.

Para Paulo Freire, aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta,
isto é, da situacdo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma
aproximagdo critica a essa realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma
imposi¢do ou memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega
pelo processo de compreensdo, reflexao e critica.

O que o estudante transfere, em termos de conhecimento, € o que foi
incorporado como resposta as situacdes de opressao, ou seja, seu engajamento nas
guestdes estudadas. Isto exige compreender o papel do conhecimento no processo
de construcdo da consciéncia sobre a realidade vivida, com vistas a sua
transformacéo.

Nesse sentido, Freire (2011, p. 136) ao escrever sobre o “tema gerador”, diz
que “investigar o tema gerador € investigar, repitamos, o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis”.

Delizoicov et al. (2009) apontam gque os temas geradores cumprem um papel

central na préatica pedagogica freireana:

Os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que
compreende o fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica,
pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagdes
entre situac@essignificativas individual, social e histérica, assim como uma
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rede de relagbes que orienta a discusséo, interpretacdo e representagéo
dessa realidade (DELIZOICOV et al 2009, p. 16).

Ainda conforme os mesmos autores, 0s temas geradores tém como principios
bésicos:

a) Uma visado de totalidade e abrangéncia da realidade;

b) A ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

c¢) Adotar o didlogo como sua esséncia;

d) Exigir do educador uma postura critica, de problematizacdo constante, de
distanciamento, de estar na acao e de se observar e se criticar nessa acao; Apontar
para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade dos
educadores.

Sendo assim, considerou-se nesta pesquisa importante abordar um problema
ambiental que parta da realidade local para desencadear um processo de ensino-
aprendizagem baseado nos principios dos temas geradores.

Os temas geradores, segundo Freire (2011), sdo objetos de estudo a serem
compreendidos no processo educativo. Quanto ao curriculo escolar verifica-se que
ele faz a proposicéo de que a estruturacdo das atividades educacionais, incluindo a
selecdo de conteudos que devem constar na programacao das disciplinas, bem
como sua abordagem sistematizada nas salas de aula, rompe com o tradicional
paradigma curricular cujo principio estruturante € a conceituacao cientifica. Perante
situacdes-problema, que surgem como manifestacbes nas contradicdes envolvidas
nos temas, desafiam os estudantes a ndo sé6 melhor compreender, mas também
atuar para transformar as situacdes problematizadas durante o desenvolvimento do
programa de ensino.

No caso em questdo, o problema da reciclagem ndo passa a ser um Tema
Gerador, pelo curriculo ser trabalhado da forma em que se apresenta e também por
nao sofrer as etapas propostas por Paulo Freire, porém, como é um caso de
necessidade comprovada pelas pessoas que fazem parte do processo educacional,
pode ser trabalhado como “tema-dobradiga” no curriculo escolar.

O papel do professor é essencial durante a escolha e o desenvolvimento dos
temas, pois segundo Freire (2011), é preciso defender o didlogo entre estudantes e
educadores como uma das caracteristicas fundamentais do ato educativo que visa

transformacdes. O processo de codificacdo — problematizacdo — descodificacao



25

proposto por Paulo Freire estrutura a dinamica da interagdo em sala de aula. O que

se pretende com esse processo, segundo Delizoicov et al (2009) é:

1) A apreenséo pelo educador do significado que o sujeito-aluno atribui as
situacdes - enquanto uma interpretacdo oriunda da imersdo do
educando com suas relacbes cotidianas -, de modo que possa ser
problematizado sistematicamente.

2) A apreensdo pelo aluno via problematizacdo — que explicitamente
envolve a formulagdo de problemas a ser enfrentados -, de uma
interpretacdo oriunda de conhecimentos cientificos, a qual sera
introduzida pelo professor no processo de problematizacdo e ja foi
previamente planejada e estruturada em unidades de ensino;
(DELIZOICOV et al 2009, p.195)

No entanto, o ensino do conhecimento cientifico sempre foi pautado em acdes
que nado propiciam o surgimento da intera¢do do aluno com os principios abordados
na pratica pedagogica, inviabilizando o aprendizado e provocando um
distanciamento em relacdo a esse saber que, cada vez mais, se torna um pré-
requisito no processo de insercao social, sobretudo no mundo do trabalho.

Essa realidade é decorrente das seguintes premissas que, geralmente, estao
presentes na atuacao pedagoégica do professor da disciplina de Ciéncias:

- Preocupacdo dos professores na simples transmissdo de conteudos
cientificos, completamente dissociados de sua aplica¢cdo na sua comunidade.

- Compartimentalizacdo dos conteudos, que ndo conduz os estudantes a
pensarem sobre os problemas da comunidade e, consequentemente, a auséncia de
integracao fisico-socio-cultural, em que o conhecimento ndo produz novos saberes,
essenciais para sua participacao ativa nessas dimensoes.

- Falta de integracdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, que nao fornece
aos professores e estudantes uma visdo da totalidade do conhecimento técnico e
cientifico, o que dificulta o desenvolvimento do espirito critico.

- Integracao social fragmentada pelo desconhecimento de saberes populares
locais sobre o emprego das Ciéncias.

Tais aspectos acabam impedindo os estudantes de estabelecer uma relacao
diferenciada com o conhecimento cientifico, atendo-se mais a manter uma postura
passiva, procurando a memorizagdo mecéanica, sem construir significados
relevantes, relegando a disciplina de Ciéncias a um segundo plano, sem ter uma
compreensao exata dos significados dos conteudos nela existentes ou mesmo da

sua relevancia na sociedade.
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E o que Freire (2011) chama de concepgio bancéria de educacéo, a qual faz
criticas ao modelo de educacao vivido nas escolas. Este modelo considera apenas o
educador como sujeito, pois o estudante sera somente “depdsito” receptor de
conteudos, memorizados mecanicamente sem a devida participacéo e dialogicidade.
No modelo “bancario” de educagéo o educador € quem educa, sabe, pensa, diz a
palavra, impde a disciplina, constréi o curriculo sem levar em conta os interesses
dos estudantes, enquanto os educandos séao educados por ele, pois hada sabem, s6
escutam passivamente, séo disciplinados de acordo com o sistema vigente, o qual
ndo os leva a refletir sobre sua propria condicdo de existéncia humana. Na visdo
bancéaria da educacéo, o saber € uma doacao dos que se julgam sébios aos que se
julgam nada saber, a qual se funda na ideologia de opresséao.

O referido autor prope uma educacédo problematizadora, que sirva como
libertacdo dos oprimidos defendendo a dialogicidade entre educador e educando
quando diz que "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2011, pg.12).

Enquanto a educacdo bancaria inibe a ato de pensar dos estudantes, a
problematizadora, de caréter reflexivo permite o educando ter uma visdo critica de
sua realidade. Aponta a dialogicidade como esséncia da educagédo como pratica da
liberdade:

O dialogo é uma exigéncia existencial e deve estar presente em todos os
momentos do processo ensino-aprendizagem, da busca e opcdo pelos
conteddos, métodos, temas geradores e seus significados até as relagfes
homens-mundo, a partir da situacdo presente, existencial concreta,
refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que se pode organizar o
conteddo programatico da educagdo ou da acdo politica, desafiando-os a
encontrar solugdes para seus problemas (FREIRE, 2011 p. 72).

Numa visdo libertadora, ndo mais "bancéria" da educacdo, o seu contetdo
programatico nasce das necessidades dos educandos a partir dos diadlogos entre
educadores-estudantes e reflete seus anseios e esperancas, partindo da
investigacdo tematica no processo educativo.

Freire (2011) estabelece uma critica radical a teoria da acéo antidialogica,
centrada na necessidade de conquista e na acdo dos dominadores, que preferem
dividir para manter a opresséo, deixar que a invasédo cultural e a manipulagcao
desconfigurem a identidade dos individuos. Ele reafirma que os homens séo seres

da praxis e sua acao e reflexdo podem transformar a estrutura a qual vivem,
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desqualificando a acdo antidialégica. O autor também faz um convite a todos os que
queiram participar da reconstrucdo da sociedade defendendo um processo
revolucionario como acao cultural dialdgica, num esforco profundo de
conscientizacdo, com que os homens, através de uma praxis verdadeira superem o
estado de objetos, como dominados, e assumem o de sujeito da historia.

A contribuicdo da obra de Paulo Freire é sem divida essencial para os
educadores com consciéncia critica da realidade, suas concepc¢des sobre educacao
e ensino sao atuais e tem implicacdes para a aprendizagem e ensino na escola,
apesar de reconhecer que o0 ensino que predomina nas escolas é a educacao
bancaria.

Considerando essa postura, a escola estara apta a abordar questdes como
saude, trabalho, violéncia, desigualdade social, miséria e, também os avancos da
ciéncia e da tecnologia, os direitos humanos, a falta de consciéncia a respeito da
separacao do lixo e o impacto ambiental que essas atitudes podem causar, o que
sdo assuntos atuais e que atingem de alguma forma a vida de todo cidadao
brasileiro e ndo podem ser ignorados pela educacéo.

Indo ao encontro ao exposto, escola e seus colaboradores tendem a se tornar
um instrumento de relevancia social impar, contribuindo de forma plena para que os
estudantes tenham condi¢cdes de desenvolver tanto o seu potencial intelectual como
a sua cidadania, que é um elemento significativo para garantir sua participacao ativa
na esfera social.

A escola, nesse cenario, passa a ser um centro de referéncia, sobretudo na
propagacao dos ideais democréticas que, num processo continuo e gradual, comeca
a se cristalizar cada vez mais na sociedade brasileira.

Ha também a oportunidade de abordagem de temas socialmente relevantes,
oportunizando aos alunos a compreensao dos seus significados e de seus impactos,
como ocorre, por exemplo, na problematica ambiental, que suscita a atencdo por
envolver a qualidade de vida do ser humano e a sobrevivéncia das demais espécies.

No caso da realidade a qual estamos nos referindo, o cidadao cantagalense
desde sempre ndo separa seu lixo, pela propria questao de viver em lugar que nao
havia essa necessidade. Nem mesmo a escola, como um todo, parou para pensar
sobre o papel que ela exerce na sociedade a qual estd inserida, tratando os
conteudos curriculares sempre de maneira bancaria sem envolver aspectos da

comunidade. Com o passar dos anos a necessidade de separar os residuos foi
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surgindo, pelo crescimento da populagcdo e por cada vez mais consumirmos
produtos industrializados com muitas embalagens.

E importante ressaltar que a teméatica ambiental comecou a ser debatida com
maior consisténcia na década de 1980, tendo como principal mote a instituicdo da
Educacdo Ambiental. A Educacdo Ambiental encontrou amparo legal para seu
desenvolvimento de forma interdisciplinar no Ensino Fundamental, contemplando até
um trabalho educativo desenvolvido junto a comunidade, conforme indica a seguinte
determinacao: “Art. 2°[...] Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo da comunidade, objetivando capacitd-la para participacdo ativa na
defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981, p. 2).

Por meio dessa determinacdo legal, € possivel constatar que a Educacao
Ambiental contempla um trabalho de conscientizacdo de cunho educativo a ser
desenvolvido junto a comunidade. Porém, em cidades de pequeno porte, como
Cantagalo, ha dificuldades para o desenvolvimento dessa pratica, posto que a
maioria das familias ndo participa do processo educativo dos filhos, tampouco
estabelece um contato maior com a escola, dificultando uma interacdo que
oportunize a abordagem de temas importantes, como a reciclagem.

A preocupagdo com o lixo ainda ndo ocorre, no referido municipio, de forma
mais consistente, devido aos niveis de residuos, sobretudo os domésticos, serem
pequenos, havendo uma preocupacdo maior em atender o descarte correto dos
residuos quimicos, que séo resultantes da aplicacdo de produtos como agrotoxicos
na agricultura familiar, que é a principal atividade produtiva de Cantagalo. Essa
preocupacao decorre de haver multas e sancdes legais para o descarte incorreto
desses produtos.

Neste contexto, surge a necessidade da escola repensar o ensino, precisando
considerar as necessidades da comunidade. Discutir os contetdos curriculares de
forma mais aberta dando oportunidade para tratar os assuntos comunitarios mais
urgentes. O problema da separagéo do lixo em nosso municipio é real e urgente e a
escola como detentora de saberes, como sempre € tratada, pode divulgar as

informacgdes necessarias e chegar a maioria da populacao.

2.2 A questdo ambiental através do tempo
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Ha algumas décadas iniciaram-se as preocupac¢des com o meio ambiente e
alguns fatos marcantes devem ser destacados, pois eles trazem contribuicdes
fundamentais para a luta pela conservacao ambiental.

Destacam-se aqui fatos ocorridos no Brasil e no mundo que séo considerados
relevantes para a Educacédo Ambiental:

1972 — Conferéncia das Nagbes sobre o Ambiente Humano. Aconteceu em
Estocolmo na Suécia. Nesta Conferéncia foi constituida a Declaracédo de Estocolmo,
também chamada de Declaracdo sobre o Ambiente Humano. Nela se expressa o
desejo que todas as geragcdes busquem e reconhecam, como um direito, a vida em
um ambiente que Ihe proporcione saude e bem estar. Vale destacar que foi na
Conferéncia das Nacdes Unidas, que pela primeira vez a questdo ambiental foi
discutida sob perspectiva politica, econémica e social.

1975 — Encontro Internacional em educacdo Ambiental, aconteceu em Belgrado na
lugoslavia. O evento foi promovido pela UNESCO e nele foi criado o Programa
Internacional de educacdo Ambiental, cujos principios orientadores sdo 0s que
dizem que a Educacdo Ambiental deve ser continuada, multidisciplinar, integrada as
diferencas regionais e também voltada para os interesses nacionais.

1977 - Também organizada pela UNESCO, aconteceu em Thblisi (ex URSS) a
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental, na qual foram definidos os
objetivos da Educacdo Ambiental. No mesmo ano, no Brasil, o Conselho Federal de
Educacdo tornou obrigatéria a disciplina de Ciéncias Ambientas em cursos
universitarios de Engenharia.

1981 — Criacdo da Lei 6938, que dispdes sobre a Politica Nacional do Meio
ambiente. Destaca-se o art. 2°, inciso X desta lei que afirma que a Educacao
Ambiental deve ser ministrada em todos os niveis de ensino.

1987 — Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacao relativas ao meio-
ambiente, promovido pela UNESCO, aconteceu em Moscou, na Russia. Este
congresso ressaltou a importancia da formacdo de recursos humanos nas areas
formais e néo formais da Educacdo Ambiental e na inclusdo da dimensédo ambiental
nos curriculos de todos os niveis. Também foram analisadas as conquistas e
dificuldades na area de Educacdo Ambiental desde a Conferéncia de Thilisi e
discutida uma estratégia internacional de agdo em educacao e formagédo ambientais

para a década de 90.
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1991 - Portaria 678/91 do MEC determinou que a educagao escolar deveria
contemplar a Educacdo Ambiental permeando todo o curriculo dos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Para tanto, deveria ser investido na capacitacdo dos
professores.
1992 — Conferéncia das Organizacdes das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, aconteceu no Rio de Janeiro, no Brasil. Deste encontro resultou a
carta Brasileira para a Educacdo Ambiental.
1995 — Criacdo da Camara Técnica temporaria em Educacdo Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente-CONAMA, determinante para o fortalecimento
da Educacédo Ambiental.
1999 — Lei 9795 institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
2013 — Lei 17505 que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema
de Educacéo Ambiental.

Estes acontecimentos exerceram papel fundamental para que a Educacgao
Ambiental fosse considerada nas escolas como obrigatéria e necesséaria. E
importante que todos os educadores tenham conhecimento destes fatos para que

possam desenvolver e debater o assunto em sala de aula.

2.3 A educacao ambiental

No mundo atual, marcado pelos avancos da tecnologia, em que 0 consumo
avanca de forma desenfreada, o que se concretiza cada vez mais é a degradacéo
ambiental; que é claramente percebida na perda da qualidade de vida das pessoas.
Em face disso, € perceptivel que se faz necessaria uma conscientizacao geral, e que
a maneira mais eficaz de efetiva-la é através da educacdo ambiental.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo n° 225 aborda o tema

ambiente,

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e & coletividade o dever de defende-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracfes (BRASIL, 1988).

O conceito de Educacédo Ambiental ainda se encontra em fase de construcao,

por isso sdo encontradas diversas definicdes sobre o tema.
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Para Dias (1992),

A educacdo ambiental é dimenséo da educacéo formal que se orienta para
a resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de
enfoques interdisciplinares, e de uma participacédo ativa e responsavel de
cada individuo e da coletividade (Dias,1992 p.31)

J& para Cafal (1986), na Educagdo Ambiental

O individuo consegue assimilar os conceitos e interiorizar as atitudes
mediante as quais adquire as capacidades e comportamentos que lhe
permitem compreender e julgar as relagbes de interdependéncia
estabelecidos entre a sociedade, com seu modo de produc¢édo, sua ideologia
e sua estrutura de poder dominante, e seu meio biofisico, assim como para
atuar em consequéncia com a andlise efetuada (Cafial,1986 p.104).

Segundo Carvalho (2006), uma educacdo ambiental que seja realmente
capaz de encarnar os dilemas societarios, éticos e estéticos da atual civilizacao,
pode muito contribuir para a efetivacdo de um desenvolvimento que seja realmente
sustentavel.

Dentro desse contexto, € clara a necessidade de viabilizar, no a&mbito das
instituicbes de ensino, praticas educativas que levem a formacdo de uma
consciéncia e comportamento socioambientais. A educagdo ambiental necessita ser
abordada na pratica pedagégica de forma transversal, multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), a
Educacdo Ambiental € um processo participativo, em que as pessoas podem
assumir o papel central do processo, participando ativamente no diagndstico dos
problemas e busca de solucdes, sendo preparadas como agentes transformadores,
por meio de desenvolvimento de habilidades e formacéao de atitudes, através de uma
conduta ética e condizente ao exercicio da cidadania.

Segundo Dias (1994, p. 8), a Educacdo Ambiental € um processo em que as
pessoas devem aprender como funciona o ambiente, como os seres humanos
dependem dele, como afetam e como se deve prover a sua sustentabilidade. “A
Educacdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais, ecoldgicas e éticas”.

Enfim, uma Educacdo Ambiental efetiva é aquela que estimula os alunos a
reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, a sua comunidade, o seu pais e

0 seu planeta. Entretanto, para que essa reflexado realize efetivamente um processo
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de mudanca de comportamento, de atitude de valores, faz-se necessario que o
processo ensino-aprendizagem auxilie os alunos a estabelecer elos entre o que
aprendem e a sua realidade

Essa reflexdo € um componente a ser considerado na pratica pedagogica dos
professores de Ciéncias, por estarem previstos nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica (PARANA, 2008), que orienta tanto os conteldos a serem
abordados como a forma de atuacdo docente para favorecer a aprendizagem do
aluno.

Nesse sentido, a reciclagem, por ser uma tematica socialmente relevante na
medida que colabora efetivamente na preservacdo ambiental e na melhoria da
qualidade de vida, precisa ser abordada de forma contextualizada com o contetdo
de Ciéncias, permitindo que o estudante tenha uma percepcdo mais significativa
acerca do seu sentido e do seu significado.

Ao considerar essa perspectiva, conforme pontua Silva (2004), o professor da
disciplina de Ciéncias, ao enfocar a reciclagem, além de desenvolver a Educacéao
Ambiental, estara oportunizando ao educando a condicdo de estabelecer uma
reflexdo sobre sua realidade, fazendo com que tenha uma maior compreenséo sobre
a sua relevancia como também o impacto que sua inclusdo na sua prética cotidiana

ocasiona.

2.4 Novas perspectivas para o ensino de ciéncias

Para se ter nocéo de como fazer para mudar esse panorama atual do ensino
de Ciéncias é preciso estar amparado pelos documentos que regem 0 ensino e ser
conhecedor de seus pressupostos teoricos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999) e as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (PARANA, 2008) apresentam aspectos que
propiciam uma integracado do conhecimento cientifico com a realidade do estudante,
0 que pode propiciar condi¢des favoraveis a aprendizagem. Isto, segundo Santos e
Mortimer (2001) permite o entrelagcamento da ciéncia, tecnologia e sociedade dentro
da educacédo, possibilitando ao docente realizar um trabalho direcionado para
despertar no estudante a consciéncia do significado e a importancia do
conhecimento cientifico para sua evolucdo no campo da aprendizagem,

considerando a dimenséao social, politica, cultural e educacional existente.
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Cabe ao professor, para realizar uma acao pedagogica mais significativa no
desenvolvimento do processo de ensino relativo ao conhecimento cientifico,
considerar os objetivos dos PCN, mostrando a Ciéncia, de uma forma geral, como
elaboracdo humana para entender o mundo.

No ensino de Ciéncias, o professor necessita conceber seus contetdos como
uma forma de ampliar a possibilidade de participagdo social do estudante, bem
como seu desenvolvimento mental, capacitando-o0 no processo de aprendizagem e
na possibilidade de desenvolver a nocédo de que o conhecimento cientifico também o
capacita a exercer o seu papel de cidadao na sociedade.

Segundo os PCN, no curriculo do ensino de Ciéncias o conhecimento
cientifico é considerado fundamental, porém n&o suficiente, sendo essencial
considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes relacionado a sua identidade
social, cultural e suas experiéncias. O PCN propde um ensino através de temas de
trabalho, os quais devem ser flexiveis o suficiente para abrigar a curiosidade e as
duvidas dos estudantes, proporcionando a sistematizacdo dos diferentes conteudos
e seu desenvolvimento historico, conforme as caracteristicas e necessidades das
classes de alunos, nos diferentes ciclos.

O professor, ao planejar cada tema, seleciona problemas que correspondem
a situacdes interessantes a interpretar. Uma noticia de jornal, um filme, uma
situacdo de sua realidade cultural ou social, por exemplo, podem se converter em
problemas com interesse didatico. Nos PCN esses conhecimentos estdo
organizados em quatro eixos tematicos: “Vida e Ambiente”; "Ser Humano e
Saude”; "Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”.

De acordo com o documento oficial do Ministério da Educacdo (PCN), o
ensino de Ciéncias Naturais devera se organizar de forma que, ao final do Ensino
Fundamental, os alunos tenham desenvolvido as seguintes capacidades:

. Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em
sociedade, como agente de transformagbes do mundo em que vive em relacdo
essencial com os demais seres vivos e outros componentes do ambiente;

. Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de
conhecimento e uma atividade humana, historica, associada a aspectos de ordem
social, econdmica, politica e cultural;

. Identificar relagBes entre conhecimento cientifico, producéo tecnolégica

e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugao histérica, e compreender
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a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, sabendo elaborar juizo
sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-tecnoldgicas;

. Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens
individuais e coletivos que devem ser promovidos pela acao de diferentes agentes;

. Formular questbes, diagnosticar e propor solugcbes para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

. Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

. Saber combinar leituras, observacdes, experimentagbes e registros
para coleta, comparacédo entre explicacdes, organizacdo, comunicacao e discussao
de fatos e informacdes;

. Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acado critica e
cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento.

Os objetivos propostos pelos PCN visam integrar a visdo pedagogica dentro
de um contexto mais amplo que o simples repasse de conhecimento, procurando
capacitar o aluno a adquirir habilidades e desenvolver competéncias que sao
fundamentais para o exercicio da cidadania.

Os objetivos propostos nos PCN procuram adequar o tratamento didatico dos
conteudos a realidade do aluno, indicado claramente que a educacdo €é o
instrumento primordial que permite a insercdo plena do individuo na sociedade. Para
gue a escola possa assimilar tais objetivos, necessita ela satisfazer as seguintes
questodes:

- O contetdo ensinado tem contribuido ou ndo para que os estudantes
desenvolvam a compreensdo do mundo em que vivem?

- Os conteudos curriculares trabalhados na escola favorecem o
desenvolvimento de uma visdo critica desses problemas, ou seja, ajudam os
estudantes a assumir um posicionamento frente a eles, como individuos e cidaddos?

- Quais sao os grandes desafios desse mundo? Em que medida eles afetam a
escola e os estudantes?

- Que conteudos devem ser priorizados, em cada uma das disciplinas, para
gue os estudantes alcancem o entendimento das grandes questbes humanas?

Tais questdes sao primordiais para a definicdo de um trabalho centrado nos

objetivos propostos nos PCN, considerando, acima de tudo, a realidade em que o
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aluno esta inserido, sobretudo nas contradicdes que acabam sendo relevantes no
processo de exclusao social.

Tendo como funcéo a socializacéo, a escola ndo pode desconsiderar os fatos
e acontecimentos que repercutem na sociedade, necessitando trabalhar quase em
tempo real, ou seja, acompanhando as transformagfes e mudancas de maneira
constante, estabelecendo um canal de comunicacao significativo entre a educacéo e
realidade vivenciada pela sociedade.

Para Barreto (1992), varios campos do conhecimento, representados nas
disciplinas do curriculo, poderéo fornecer instrumentos de compreenséo, indicando
gque ndo se trata, portanto, de planejar e de dar aulas sobre os problemas da
sociedade contemporanea ou sobre problemas imediatos que afligem a comunidade
local. Tampouco € o caso de introduzir conteddos a mais no curriculo. Trata-se de
transformar as acfes relacionadas a aplicacdo dos conteudos, sistematizadas, de
forma que os alunos possam fazer relagdes entre esses conteldos e questbes mais
gerais.

O estudante, mesmo sem perceber com clareza, sempre expressa sua
posicdo a determinadas ideias, fatos e valores. Por isso, sua agao representa a
tomada de uma decisdo politica. Tomar consciéncia e questionar essa posi¢cao
representa sair do papel de sujeito passivo e ocupar o lugar do sujeito que escolhe,
com conhecimento dos varios aspectos envolvidos na situagcdo em que se apresenta
e principalmente tendo conhecimento das reais possibilidades e das possiveis
consequéncias das escolhas realizadas, pois qualquer acéo individual ou coletiva
sempre resulta em uma reacgédo, seja para o individuo, seja para a coletividade.

E considerando esses aspectos que os objetivos dos PCN procuram realcar a
importancia da educacdo, enfatizando que ndo deve ser uma acdo de simples
repasse de conhecimento, mas sim uma atividade em que o estudante além de
assimilar os contetdos disciplinares, estara percebendo também a relevancia de
utilizar tais saberes em favor da lapidacdo de sua cidadania.

Dentro dessa realidade, a organizacdo dos conteudos deixa de ser marcada
pela linearidade e pela segmentacdo dos assuntos, e passa a ser analisada e
abordada de forma a propiciar ao estudante uma rede de significados coerentes com
0s objetivos educacionais existentes na atualidade.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana — DCE-PR (2008), o

curriculo deve ser concebido como configurador da pratica, fundamentado em
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teorias criticas e com organizacao disciplinar. O documento propde metodologias
que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar, e que
oferecam ao estudante a formacgéo necessaria para o enfrentamento de dificuldades
com vistas a transformacao da realidade social, econdmica e politica de seu tempo.

Nessa visdo de curriculo disciplinar, as disciplinas tém o conhecimento
dividido em conteudos estruturantes, os quais sdo, segundo as DCE-PR,
conhecimentos de grande amplitude, que identificam e organizam os campos de
estudo de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao
de seu objeto de estudo e ensino. Na disciplina de Ciéncias (ensino Fundamental Il)
esses conteldos estruturantes se dividem em cinco, a saber em:

- Astronomia

- Matéria

- Sistemas Biolégicos

- Energia

- Biodiversidade

A partir dos contetdos estruturantes, organizam-se os conteudos basicos a
serem trabalhados por ano escolar, compostos tanto pelos assuntos mais estaveis e
permanentes da disciplina quanto pelo que se apresentam em fungédo do movimento
histérico e das atuais relacdes sociais. Esses conteudos fardo parte da proposta
curricular de cada escola. O professor elaborara seu plano de trabalho docente,
documento de autoria, prevendo a abordagem da cultura e historia afro-brasileira
(Lei 10.639/03), historia e cultura dos povos indigenas (Lei 11.645/08) e educacgéo
ambiental (Lei 9.795/99), vinculado a realidade e as necessidades de suas
diferentes turmas e escolas de atuacdo. Para tanto, deve-se valorizar o pluralismo
metodoldgico adequando-se as necessidades locais e regionais.

Na disciplina de Ciéncias, a sele¢cdo dos conteudos deve considerar a
relevancia que estes tém para a sociedade na qual a escola estad inserida,
promovendo sempre a socializacdo do conhecimento cientifico de maneira que o
estudante possa fazer relagdes conceituais de natureza cientifica, interdisciplinares
e contextuais. A abordagem problematizadora e a relacdo contextual sao
consideradas como elementos da pratica pedagogica e que devem ser valorizados.

Essa abordagem € considerada como a aproximagdo do conhecimento
cientifico e o conhecimento alternativo dos estudantes, levando em conta o

conhecimento de situacfes significativas que 0s mesmos apresentam. A
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contextualizacdo € uma forma de aproximar os estudantes de relagdes sociais,
politicas, culturais e ambientais relacionados ao seu cotidiano e a sua realidade.
Segundo as DCE-PR esta aproximacao, no ambito pedagodgico, se estabelece por
meio de abordagens que fazem uso, necessariamente, de conceitos tedricos
precisos e claros, voltados para as experiéncias sociais dos sujeitos historicos
produtores do conhecimento.

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana e os Parametros Curriculares
Nacionais, documentos base para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos
das escolas, deveriam abordar pressupostos metodolégicos que viessem ao
encontro com os objetivos do Ensino Fundamental, tanto para o Brasil como no
estado do Parana. No entanto percebe-se que tais documentos somente estdo em
acordo ao tratar do aluno que querem formar, quando abordam a formacéo para a
cidadania e para a vida em sociedade, preparando os estudantes para resolver e
enfrentar problemas da comunidade na qual ele esta inserido.

Apesar das DCE defenderem um ensino voltado para a formacdo da
cidadania, preparando os estudantes para resolver problemas do seu cotidiano, as
mesmas se mostram extremamente conteudistas, quando apresentam 0s conteudos
estruturantes e basicos ao final da edi¢cdo impressa que devem ser trabalhados em
cada ano do Ensino Fundamental, dando pouca énfase para o trabalho com temas
relacionados ao seu dia-a-dia. A partir da andlise dos PCN, através desta oOtica,
entende-se que eles valorizam o trabalho através das mesmas tematicas.

Independentemente das propostas governamentais que estdo sempre em
fase de construcdo, os educadores devem se questionar sobre que tipo de aluno
quer formar? Para quem esta ensinando? E, qual o verdadeiro papel da escola na
sociedade? Muitas vezes os educadores, de modo geral, se detém apenas a
transmissdo de conteldos vazios de significados e ndo se dao conta do papel que
tém na sociedade.

De acordo com Silva (2004), é necessario também indagar-se sobre as
perguntas: Como organizar a pratica curricular na perspectiva da superacdo das
dificuldades encontradas no cotidiano educacional? Se essa superagcao possui uma
intencionalidade, que rela¢cdes escola / sociedade podemos construir? Seria possivel
0 proprio educador construir essa superacdo? Que politicas educacionais
formadoras podem ser implementadas nessa perspectiva? Qual seria o papel dos

seus agentes nos diferentes foros? Como intervir na pratica, partindo para uma
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construcéo coletiva e critica do fazer educativo comprometido com a sociedade
almejada? Estes sdo alguns questionamentos que o autor faz sobre o papel da
escola e aponta como um grande problema o fato de que teoria e pratica se

encontram absolutamente dissociadas; tal fato passou a ser uma constatacdo tao

7

passivamente aceita pela comunidade escolar que sua concretude é concebida
como intrinseca ao cotidiano educativo.

Concorda-se com Silva (2004) que entende que 0 movimento de reorientacao
curricular, baseado na perspectiva de Freire, deva contemplar o atendimento de
suas necessidades inerentes, tais como: problematizacao da incapacidade da escola
tradicional em cumprir seu papel social, ao realizar uma analise fragmentada da
realidade e ao nao distinguir culturas e conhecimentos presentes nas visfes de
mundo dos sujeitos envolvidos, impossibilitando o planejamento e o estabelecimento

na pratica de um processo de ensino / aprendizagem dial6gico. Para tanto, propde:

1. Iniciar 0 movimento de construcdo curricular com atividades
gue, problematizadas, desvelem os conflitos e as contradigbes concretas
presentes na pratica pedagdgica tradicional, bem como, valorizem as
praticas diferenciadas e criticas ja existentes na unidade escolar;

2. Desencadear uma pesquisa sociocultural - pesquisa-acdo -
como necessidade pedagdgica de buscar falas da comunidade que
expressem situacgdes significativas conflitantes e conflituosas, frequentes no
contexto sociocultural local e passiveis de superagdo ao serem concebidas
como situagdes-limites — temas geradores;

3. Contextualizar a realidade local com a constru¢do de uma
rede temética — a partir da problematizacdo das falas selecionadas,
identificando as tensdes entre os conhecimentos presentes sobre a
realidade local —, que registre as analises relacionais da micro e da macro
organizagdo social realizadas pela comunidade escolar expressas em
diferentes relagfes entre os aspectos socioculturais da infraestrutura local,
inserindo-a em um contexto mais amplo (elementos da macro organizagéo
sociocultural e econdémica), propiciando a compreensao dos conflitos como
contradi¢gBes sociais passiveis de superacao a partir da pratica dos sujeitos
envolvidos;

4, Identificar conceitos analiticos supradisciplinares (ANGOTTI,
1991) presentes na construgdo e organizacao da rede tematica que possam
ser privilegiados na sistematizacdo didatico-pedagdgica do processo de
ensino / aprendizagem,;

5. Construir questbes geradoras pelo diadlogo entre as diferentes
dimensbes analiticas do tema, orientando os educadores no percurso
pedagoégico programatico a ser organizado a partir da rede temética;

6. Finalizar o planejamento com a implantacdo de uma pratica
critica e coerente, que se concretiza pela superagdo das necessidades, dos
conflitos e contradicbes vivenciadas na comunidade problematizada no
dialogo em tensdo com o conhecimento universal sistematizado;

7. Organizar todo o processo coletivo de construcdo curricular,
em seus momentos de planejamento e de realizacéo na pratica de sala de
aula, bem como nas sucessivas atividades de acompanhamento e
avaliagéo, a partir da praxis, compreendida como uma dindmica dial6gica e
sistematizada nos trés momentos pedagdgicos — Estudo da Realidade,
Organizagcdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento
(DELIZOICOV, 1991).
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A partir destas premissas os professores da disciplina de ciéncias devem ter
claro entendimento de que é fundamental perceber que € a consciéncia curricular
deles que possibilita o processo de superacdo da dicotomia existente entre teoria e
pratica. Essa superacdo ndo esta na teoria, mas sim na possibilidade de organizar a
pratica a partir da consciéncia tedrica necessaria. Sistematizar a pratica é devolver a
quem € de direito a autoria da pratica curricular, organizando a resisténcia a
submissao do curriculo socioculturalmente opressor.

Nesse contexto, considerar a realidade local, como a do municipio de
Cantagalo, favorece ao aluno desenvolver uma nogcdo mais consistente acerca do
conteddo abordado. No caso da reciclagem, essa realidade serve de suporte para
gue o estudante perceba os impactos da acdo humano no meio ambiente e na
qualidade de vida, reconhecem que a sua pratica é importante ndo somente para a
problemética da preservacdo do meio ambiente, mas envolve também a propria
questao do bem estar humano.

Alguns pontos merecem a devida atencdo ao se discutir uma inovacao
curricular e sua suposta adeséo por parte dos professores, o grau de participacao e
autonomia desses profissionais frente aos processos de construgcéo e deciséo, e o
entendimento do porqué de se inovar.

Para isso, defende-se a importancia da formacdo dos professores nos
processos de inovacdo. Silva (2004) destaca que a implementacdo de qualquer
Proposta Inovadora de Ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio passa pela discusséo da formacgéo continuada de professores. Sendo assim,
para que as propostas se efetivem como um movimento de reflexdo e construcéo de
alternativas visando a melhoria do ensino e da educacéo, o carater da formacao dos

professores torna-se importantissimo.



Percurso Metodologico
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Nesse momento, sdo abordadas as caracteristicas metodolégicas que
orientaram a conducdo da pesquisa. Segundo Trivilos (1992), uma caracteristica
basica na pesquisa qualitativa refere-se a que o investigador ndo fica de fora da
realidade que estuda, pois esta inserido nos fenbmenos dos quais procura captar
seus significados. E frequente que o pesquisador procure entender os fenémenos,
segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai, situe
sua interpretacdo dos fendmenos estudados. No presente estudo o contato com 0s
participantes € direto.

Melhorar o processo educacional significa melhorar a préatica em sala de aula,
através do conhecimento dos pontos nos quais deve haver intervencdo. Isso
significa melhorar as relacbes sociais, as ideias a respeito da préatica e
principalmente as atitudes. Para isso os educadores precisam ser sujeitos reflexivos,
capazes de determinar seu papel no processo de melhoria educacional. E isso € o
gue se pretendeu com a pesquisa de campo realizada, com o intuito de promover
uma reflexao critica e autocritica da realidade vivenciada pela escola.

Para Ludke et al (1986), o procedimento do pesquisador na abordagem
qualitativa € estar atento a multiplicidade de dimensdes de uma determinada
situacdo ou problema, e apdés a andlise dos dados, ele lanca possibilidades de
explicacdo da realidade, tentando encontrar principios subjacentes ao fendmeno
estudado e situar as suas descobertas num contexto mais amplo; trata-se de um
esforco de construcdo ou estruturacdo de um quadro tedérico, dentro do qual o
fendmeno possa ser interpretado e compreendido.

Minayo (1994) diz que a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, enfoca um nivel de realidade que n&o pode ser quantificado e trabalha
com um universo de multiplos significados, motivos, aspira¢cdes, crencas, valores e
atitudes. A autora defende que qualquer investigacao social deveria contemplar uma
caracteristica basica de seu objeto, que é o aspecto qualitativo. A pesquisa
qualitativa pode assumir diversas formas, dentre as quais, a do tipo etnografico e o

estudo de caso.
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Nesta pesquisa foi trabalhado, como ja dito, com o estudo de caso, sendo
este bem delimitado pelas particularidades locais e de contornos claramente
definidos.

Para Ludke et al. (1986) as caracteristicas essenciais do estudo de caso

seriam:

[...] 19) busca de descoberta, mesmo que o pesquisador parta de alguns
pressupostos tedricos iniciais, teoria que servira de esqueleto ou estrutura
basica a partir da qual novos aspectos poderdo ser detectados; 29) os
estudos de caso enfatizam a interpretagdo em contexto, quer dizer, para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as acdes,
percepcdes, comportamentos e interacdes da pessoas devem ser
relacionadas a situacdo especifica onde ocorrem, ou a probleméatica
determinada a que estéo ligadas; 39) os estudos de caso buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda, procurando revelar a multiplicidade
de dimensdes presentes numa determinada situacdo ou problema; 49) os
estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo, sejam elas
observacfes em situagdes de aula, por exemplo, se o estudo é feito numa
escola, ou de reunides, de merenda de entrada e de saida das criancas,
entrevistas a pais, alunos, técnicos, administradores; 5°) os estudos de caso
revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagbes naturalisticas: o
pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o estudo de modo
gue o leitor ou usuério possa fazer as suas generalizacdes naturalisticas;
6°) os estudos de caso procuram representar os diferentes e, as vezes,
conflitantes pontos de vista presentes numa situacdo social; 7°) os relatos
do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do
gue os outros relatérios de pesquisa (LUDKE et al. 1986, p. 45).

Para as autoras existiriam trés fases no desenvolvimento de um estudo de
caso: uma primeira aberta ou exploratéria, uma segunda mais sistematica em termos
de coleta de dados e uma terceira, com a andlise e interpretacdo dos dados,
seguidas da elaboracao de um relatério.

Na pesquisa realizada, a fase aberta ou exploratéria ocorreu com a selegéo
do tema, que surgiu das questdes levantadas nas reunifes do Conselho de Meio
Ambiente do municipio, sendo realizado um estudo bibliografico para se ter uma
nocdo maior acerca dos conceitos, significados e sentidos do tema reciclagem.
Houve também uma atencéo a questdo da pratica docente no ensino de Ciéncias,
sobretudo na abordagem de temas presentes na realidade dos estudantes.

Na fase de coleta de dados, a intencionalidade foi de obter informacdes junto
aos docentes, considerando as experiéncias vivenciadas na sala de aula, como
também as impressdes destes acerca do tema, da participacdo dos alunos e da
possibilidade de intervencéo educativa na comunidade.

Na fase de analise e interpretacdo dos dados, foi efetivada uma reflexdo

analitica das informacbes coletadas, sendo estabelecida uma relacdo com dados
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colhidos em inumeras fontes bibliograficas, oportunizando um aprofundamento maior
em torno dos posicionamentos dos participantes da pesquisa.

O estudo de caso parece ser a escolha do tipo mais adequado para esta
pesquisa, por se tratar da analise da realidade da comunidade local. Além disso, as
autoras explicam que o estudo de caso qualitativo atende a quatro caracteristicas
essenciais: particularidade, descricao, heuristica e inducao. A primeira caracteristica
diz respeito ao fato de que o estudo de caso focaliza uma situacdo, um fenémeno
particular, o que o faz um tipo de estudo adequado para investigar problemas
praticos. A caracteristica da descricdo significa o detalhamento completo e literal da
situacdo investigada. A heuristica refere-se a ideia de que o estudo de caso ilumina
a compreensao do leitor sobre o fenébmeno estudado, podendo “revelar a descoberta
de novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja
conhecido” (ANDRE, 2005, p.18). A Ultima caracteristica, indug&o, significa que,
em sua maioria, os estudos de caso se baseiam na logica indutiva.

Para André (2005), o estudo de caso tem um potencial enorme de
contribuicdo aos problemas da prética educacional, ao fornecer informacdes valiosas
que permitem também decisbes politicas. Neste sentido, durante o desenvolvimento
da pesquisa propde-se apresentar aos professores de Ciéncias 0 problema
enfrentado pelo municipio de Cantagalo-PR na nédo destinacdo correta do lixo. E, a
partir disso o trabalho pretende propor uma melhoraria na pratica em sala de aula,
com vistas as transformacdes de habitos e valores da sociedade relacionados ao
caso estudado.

Kemmis e McTaggart (1998, p. 9) defendem que o estudo de caso
proporciona um modo de pensar sistematico acerca do que ocorre na escola e na
sala de aula e permite executar uma acao criticamente informada ao considerar
possiveis melhorias, monitorando e avaliando os efeitos da acao. O estudo de caso
também € participativo e colaborativo e surge da preocupacdo com determinado
tema ou contexto ao qual um grupo ou sociedade esta inserido.

Para que as propostas fossem atendidas foi usado um instrumento
metodolégico para investigacdo do problema que vem a ser a aplicacdo de
questionario baseado nas contribuicdes de Kemmis e McTaggart (1998), em que a
sistematizacdo da reflexdo, balizada nos professores e relagbes contidos nos

contextos descritos pelos autores citados acima, pode ser representada através de
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uma estrutura definida que auxilia a delimitagcdo e norteamento do problema de
investigacdo, chamada de “Tabla de Invencion”.

A apresentacdo do questionario foi feita através de uma matriz de quatro
linhas por quatro colunas, tendo como eixos norteadores: escola, curriculo,
professores e sociedade, lembrando que as categorias estabelecidas estéao
interligadas por se tratar do processo educacional onde todos devem participar.
Coube aqui uma indagacdo: qual a importancia do professor, em sua pratica
pedagogica, percebendo-se também como sujeito histérico construtor de
conhecimento, capaz de mudar a realidade a qual conhece e atua? Pensando nesta
questdo e na pratica educacional desenvolvida pelo professor em sala de aula, foi

elaborada a seguinte matriz:

A) escola B) curriculo | C) professores | D) sociedade

1. Escola

2. Curriculo

3. Professores

4. Sociedade
Tabela 1 - Matriz a ser utilizada (1)

Sistematizando as questdes de investigacao, pode-se “pensar na situagdo em
seu conjunto, recorrendo para responder a ela uma aproximacdo semelhante ao
método da invencao, criacdo (Tabla de Invencion)” (KEMMIS & McTAGGART, 1998,
p. 126).

Ainda, segundo os mesmos autores, qualquer situacdo educativa pode se
apresentar com diferentes contextos: sala de aula, a prépria escola, a comunidade, a
sociedade, citando apenas quatro. Sao estes contextos que potencializam ao
investigador-ativo gerar oportunidades para a resolucdo de problemas concretos,
sendo assim € possivel refletir, construindo questdes entre os elementos da matriz,
balizadas pelo problema e contexto onde se pretende investigar.

Apresenta-se a seguir as categorias que motivaram a constru¢ao da matriz:
Escola: Colégio Estadual Olavo Bilac, na qual sera desenvolvida a pesquisa, tendo

em vista que é a Unica que atende toda a comunidade da sede do municipio.
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Curriculo: Serdo analisados as diretrizes curriculares para o ensino de ciéncias,
PCN e DCE.

Professores do Colégio Estadual Olavo Bilac: Da disciplina de Ciéncias do 6° aos
9° anos do Ensino Fundamental.

Sociedade: a qual os estudantes estao inseridos.

Cada relacdo entre escola, curriculo, professores e sociedade, levou a
formulacdo de uma questdo. Essa questdo esteve sempre fundada em torno do
problema de pesquisa, ou seja, como 0s professores concebem o papel da escola
em relacdo a separacao do lixo no municipio de Cantagalo-PR.

O objetivo principal foi levar os professores a refletir sobre sua pratica acerca
de questdes propostas por Delizoicov et al (2009), como: Qual é a légica que
determina a sequéncia dos livros ou dos guias de Ciéncias? O que estdo propondo
como ponto central para a aprendizagem? O que deixam de lado? Por que este
assunto para esta série? Como se relaciona o que o aluno, no minimo, ja estudou
(para ndo falar sobre o que de fato ele aprendeu) e o que sera estudado? Que
importancia esses conhecimentos terdo em sua vida na formacéo de sua cidadania,
em sua capacidade de explicar o mundo e agir sobre ele?

A aplicacdo da matriz serviu de guia para a elaboracdo do material de
divulgacdo sobre a reciclagem denominada “Cartilha da Reciclagem”, a ser

trabalhada pelos professores da disciplina de Ciéncias.



A matriz com as questdes norteadoras foi apresentada aos professores da seguinte

maneira:
[A] [B] [C] (D]
Escola Curriculo Professores Sociedade
o . No processo de
contelido

“Reciclagem” faz
parte do curriculo

elaboracao da
Proposta
Pedagdgica

A escola oferece
apoio aos professores

A comunidade é

8 | de ciéncias? Em . R .
=3 qual (is) ano(s) do Curricular, a escola (material didético, informada sobre os
— @ : promove o dialogo | espagco fisico,etc) para | objetivos e projetos
w | ensino fundamental . . ~
X com a comunidade e | implementacéo do da escola?
€ abordado tal : . -
asSUNto? incorpora seus curriculo?
' saberes como ponto
de partida?
No plano de
trabalho  docente,
Falando em
~ . elaborado
: construcéo de |Os conteudos =
O desenvolvimento . . - . anualmente, sao
. - | curriculo, quais | definidos e seriados .
do curriculo esta| . . - N . o previstas a
i) . ., | critérios  direcionam | contidos nas Diretrizes
S | articulado a : ~ . abordagem de
— O ~ . a inclusdo ou a|Curriculares do N
N = [formagdo  integral ~ . .= |temas voltados a
= . . | exclusao dos | Estado do Parana séo x
do sujeito e a . ; I resolugdo de
O ~ . conhecimentos fielmente utilizados no
funcdo social da ! problemas da
produzidos a serem |trabalho em sala de .
escola? comunidade como a
trabalhados em sala | aula? reciclagem do  lixo
de aula? gem
do municipio de
Cantagalo?
O método de ensino
adotado nas aulas
. Os debates sobre o ~ .
de ciéncias tem se . Vocé utiliza em
curriculo  envolvem
mostrado adequado . . ., |suas aulas o tema
" - temas relativos a|Vocé conhece ou ja|. . »
$ | e eficiente para que . ) reciclagem”,
o conhecimentos leu algo a respeito da
o | 0S estudantes ... .. | abordado de
— 0 escolares relevantes | abordagem tematica .
™. o | aprendam maneira local,
Q@ ; que levem 0s | proposta por Paulo
o | efetivamente a ' . fazendo parte da
= estudantes a|Freire para o ensino .
o |resolver problemas . N realidade do
: refletirem sobre seu | de ciéncias?
do seu ambiente estudante?
. papel na
como a reciclagem .
. comunidade?
de lixo em suas
residéncias?

As aulas de
ciéncias, podem ser
trabalhadas de

Trazer o mundo|A exploracdo forma a vir

externo para dentro | didatica de temas transformar a

o |da escola pode | significativos sociais, | A conscientizacao | realidade do

E possibilitar o acesso | como a reciclagem | ambiental € | estudante, através

S ola novos | pode proporcionar a |trabalhada nas aulas|do trabalho com

8 | conhecimentos renovacao dos | de ciéncias de forma|temas locais como

@ | antes conteudos local? € 0 caso de nosso

desconsiderados programaticos municipio que esta
pelos estudantes? | escolares? enfrentando

problemas com a
separacdo do lixo
nas residéncias?

Tabela 2 - Matriz a ser utilizada
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A construcdo do curriculo, levando em consideracdo estas questdes, vem ao
encontro com a ideia do estudante como cidaddo ativo na sociedade em que esti
inserido, que se preocupa com sua realidade e esta disposto a muda-la. E essencial
gue os professores, apos refletirem sobre estas indagacdes percebam a importancia
de seu papel na construgéo e transformacao do cotidiano de seus alunos. Acredita-
se gue a aplicacdo das questdes direcionadas aos professores desta forma possa

contribuir para uma visdo mais ampla acerca do curriculo.
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Apresentacdo e Andlise de Dados Coletados na
Pesquisa
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA

A apresentacdo de dados envolve a descricdo literal das respostas dos
participantes da pesquisa em quadros. Com a intencdo de respeitar o principio do
sigilo, conforme preceitua a Resolugcdo CNS 196/1996 (que traca as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos), ndo houve a
citacdo dos nomes dos participantes da pesquisa, sendo denominados como
‘PROFESSOR?”, precedido de uma letra, propiciando a percepcao particularizada de
cada participante no processo de analise.

Cabe ressaltar algumas das caracteristicas dos sujeitos da pesquisa:

a) PROFESSOR A: género masculino, 28 anos de idade e 05 anos

lecionando a disciplina;

b) PROFESSOR B: género feminino, 38 anos e 21 anos lecionando a

disciplina;

c) PROFESSOR C: género feminino, idade ndo mencionada e 29 anos

lecionando a disciplina;

d) PROFESSOR D: género feminino, 26 anos e 01 ano lecionando a

disciplina;

e) PROFESSOR E: género feminino, 22 anos e 02 anos lecionando a

disciplina;

f) PROFESSOR F: género feminino, 28 anos e 08 anos lecionando a

disciplina;

g) PROFESSOR G: género masculino, idade ndo mencionada e tempo que

leciona a disciplina ndo indicado.

A abordagem das questdes foi efetivada mediante as categorias previamente
identificadas na “Tabla de Invencion”, elencadas de acordo com as perguntas
realizadas e separadas de quatro em quatro através das categorias: escola,
curriculo, professores e sociedade, as quais sdo fundamentais para a efetivacdo do

trabalho pedagdgico pautado no exercicio da cidadania.
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4.1. Categoria escola

Inicialmente, os sujeitos da pesquisa apontaram se a reciclagem é uma

tematica constante no curriculo de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

QUADRO 1 - O conteudo ‘“reciclagem” faz parte do curriculo de ciéncias? Em quais anos do ensino

fundamental?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Abordo principalmente no 6° e 9° anos”.

PROFESSOR B “Sim, embora ndo aparega diretamente nas diretrizes curriculares.
E abordado por mim no 6° ano, ao se trabalhar o contetido
especifico solo”.

PROFESSOR C “Sim, em todos os anos do Fundamental e Médio, podendo ser
abordado dentro dos conteldos previstos na disciplina”.

PROFESSOR D “Quando fiz estagio era trabalhado o contetdo na 52 série que hoje
€ 06°ano’.

PROFESSOR E “Sim. 6° ano”.

PROFESSOR F N&o respondeu

PROFESSOR G “Sim, faz parte do 6° ano”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Ha uma indicacéo por parte da maioria dos participantes da pesquisa de que
o tema reciclagem é abordado, especificamente, no 6° ano. Essa condi¢cdo €
propiciada pelo fato dessa tematica ser incluida no conteddo estruturante
Biodiversidade nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (PARANA, 2008),
que propicia ao professor de Ciéncias abordar o meio ambiente em que o ser
humano esta inserido e a importancia de preserva-lo, sendo a reciclagem um
importante componente no processo de preservagao.

Contudo, o PROFESSOR C realca que € importante abordar a reciclagem em
todos os anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, como forma de ressaltar
seu significado e sua importancia no &mbito da preservagédo ambiental.

O reforgco ao significado e a importancia da preservagdo ambiental é um
componente atrelado a Educacdo Ambiental, que encontra um espaco maior de
desenvolvimento no ensino de Ciéncias. A relacdo entre a disciplina de Ciéncias e
Educacdo Ambiental decorre, segundo Maknamara (2009, p. 58) pelo fato da
referida disciplina constituir-se em “..] uma disciplina escolar em que

tradicionalmente sdo abordados diferentes elementos e fendbmenos da natureza”.




51

Ao contemplar elementos e fendbmenos da natureza, a disciplina de Ciéncias
identifica os efeitos da agdo humana no meio ambiente, incluindo os danos
provocados que podem ser mitigados por meio de acbes como a reciclagem. A
reflexdo estabelecida acerca da reciclagem enquadra-se na perspectiva da
Educacdo Ambiental, propiciando que o aluno reconheca que esta tematica
representa uma forma concreta de intervir na problematica ambiental.

O docente de Ciéncias, ao considerar a condicdo que possui de contribuir
para o educando ter uma nocdo de formas de intervencdo na probleméatica
ambiental, no caso especifico da reciclagem, ndo pode limitar sua abordagem em
anos especificos do Ensino Fundamental, condicdo apresentada pela maioria dos
participantes da pesquisa, mas sim menciona-la em momentos oportunos, por
representar um habito relevante no trato do ser humano com a questdo ambiental.

A abordagem continua da reciclagem no ensino de Ciéncias encontra amparo
na perspectiva de que, na opinido de Santos (2000, p. 4), representa “[...] uma
medida para a sensibilizacdo cidadad sobre a problematica contemporanea, com
vistas a promover mudanca no comportamento social para frear o indice de
degradagao que sofre 0 meio ambiente”.

A sensibilizacdo cidadad é uma perspectiva relevante no ensino de Ciéncias,
tanto para oportunizar o reconhecimento da importancia dos seus conhecimentos
como também na conscientizacdo do aluno acerca do alcance de determinados
habitos, como a reciclagem, fazendo com que o processo de ensino oportuniza uma
formacdo mais qualificada, que néo se restringe a assimilacdo de saberes, mas
também de atitudes comportamentais que oportunizam uma atuacdo social
consciente.

A consciéncia, no caso da reciclagem, para que seja desenvolvida, demanda
uma abordagem continua, posto que a delimitagdo em um determinado ano ou em
conteudos especificos nem sempre séo suficientes para oportunizar a compreensao
do seu significado e do seu alcance, o que pode inviabilizar a sua incorporacao na
conduta social do educando.

Na segunda questao, os sujeitos da pesquisa apontaram se na elaboracao da
Proposta Pedagdgica Curricular ha a promocgéo do dialogo com a comunidade para
a incorporacdo de tematicas ambientais localizadas e a identificacdo de saberes
prévios que podem orientar a abordagem pedagogica de questbes ambientais, como

a destinacao do lixo. Os docentes consultados indicaram que:
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QUADRO 2 - No processo de elaboracédo da Proposta Pedagogica Curricular, a escola promove o

didlogo com a comunidade e incorpora seus saberes como ponto de partida?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “N&o presenciei se este momento ocorreu”.

PROFESSOR B “Sinceramente ndo. A proposta pedagoégica é elaborada pelos
professores. As discussdes sdo poucas e so entre eles”

PROFESSOR C “Raramente, através de alguns projetos superficiais, mais voltados

para a informacdo. A incorporacdo dos saberes requer projetos
mais elaborados, com trabalho de campo. Botaria a m&o na

massa’.
PROFESSOR D “Nao”.
PROFESSOR E “Nao”.
PROFESSOR F “N&o. Em geral é elaborado pelos professores da disciplina”.
PROFESSOR G “Nao”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

A Proposta Pedagodgica Curricular representa um referencial que norteia a
atuacao pedagogica, sendo que, ao contemplar tematicas existentes na realidade da
comunidade, oportuniza que haja uma abordagem dos conteudos de Ciéncias
contextualizados a partir de situacdes vivenciadas pelos educandos.

Santos (2007) indica que a contextualizacdo, no ensino de Ciéncias, atrela-se

[...] necessidade da reflexo critica e interativa sobre situacdes reais e
existenciais para o0s estudantes. Nesse processo, buscar-se-4 o
desenvolvimento de atitudes e valores aliados a capacidade de tomada de
decisfes responséaveis diante de situacdes reais. [...] a contextualizagdo
pedagdgica do conteddo cientifico pode ser vista com o papel da
concretizacdo dos contetdos curriculares, tornando-os socialmente mais
relevantes (Santos,2007 p.6).

Desconsiderar a participacdo da comunidade na elaboragcdo da Proposta
Pedagogica Curricular repercute no levantamento de tematicas sociais que poderiam
ser contextualizadas no ensino de Ciéncias. Especificamente na seara ambiental,
restringe a percepcdo do docente no que se refere as problematicas ambientais
vivenciadas como também o desenvolvimento de praticas favoraveis a preservacao,
como a reciclagem.

Os sujeitos da pesquisa indicam que a elaboragao dessa proposta centra-se
na percepcgdo do docente, o que pode resultar em um documento que desconsidera
as possibilidades que a incorporacao de temas comunitarios pode ter no ensino de

Ciéncias.
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E importante considerar tematicas comunitarias na Proposta Pedagdgica
Curricular em virtude de, na percepg¢ado de Rodrigues (2009, p. 31) “O ensino de
Ciéncias ndo deve mais ser visto como transmissdo de conceitos, mas sim como
construcdo de conhecimentos para que 0 processo ensino-aprendizagem tenha
sentido e contextualidade”.

O ensino de Ciéncias contribui para que a Educacdo Ambiental seja abordada
no processo de ensino, 0 que oportuniza aos alunos a condicao de refletir acerca
das questbes ambientais, identificando também que os conhecimentos cientificos
sao componentes relevantes para a compreenséao da realidade.

A compreensdo da realidade parte da insercdo de tematicas existentes na
comunidade, representando uma forma importante de contextualizacdo, aspecto
gue, ao menos por parte dos participantes da pesquisa, ainda ndo vem sendo
devidamente observado, o que pode implicar em uma prética de ensino que
desconsidera a perspectiva do educando.

Na terceira questdo, os sujeitos da pesquisa indicam se a escola oferece
apoio tanto na implementacdo do curriculo como também em acbes de

conscientizagdo ambiental, sendo ressaltado que:

QUADRO 3 - A escolar oferece apoio aos professores (material didatico, espago fisico) para

implementacao do curriculo?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Sim, inclusive este ano se abordou este assunto em um trabalho
de campo”.

PROFESSOR B “Sim, sempre. Mas na medida do possivel’.

PROFESSOR C “Sim, sempre que um professor se propée a desenvolver algum

projeto. A dificuldade estA no espaco fisico disponivel,
disponibilidade de transporte e déficit financeiro, adequacédo de
horarios, etc”.

PROFESSOR D “Na medida do possivel sim, sempre que possivel a escola oferece
material”.

PROFESSOR E “Geralmente procuro algo fora da escola que chame mais a
atengao dos alunos”.

PROFESSOR F “Em partes, mas em geral, quando o professor planeja desenvolver
algum projeto precisa buscar recursos fora da escola também”.

PROFESSOR G “Na medida do possivel a escola oferece material didatico, mas

espaco fisico e bem restrito a sala na maioria das vezes”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

O posicionamento dos participantes da pesquisa realgca que a escola oferece

algum apoio para a implementacdo curricular e as acdes de conscientizagao
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ambiental. Esse apoio € importante até mesmo para que o docente de Ciéncias se
sinta motivado a desenvolver uma pratica diferenciada de ensino, que pode
contribuir para que os alunos tenham um interesse maior em assimilar os contetdos
cientificos.

O PROFESSOR F indicou a necessidade de o docente buscar recursos fora
do ambiente escolar, condicdo que tende a ser comum no ambiente escolar,
sobretudo nas escolas publicas, onde nem sempre ha recursos didaticos, materiais
ou financeiros para viabilizar a realizacéo de projetos de ensino.

A auséncia desses recursos pode resultar no emprego da criatividade, com o
uso dos materiais reciclaveis, permitindo aos alunos perceberem a possibilidade de
reaproveitamento de materiais, resultando na elaboracédo de recursos didaticos que
favorecam a aprendizagem dos conceitos cientificos (SILVA et al, 2011).

Para que o apoio existente na escola surta efeito, é relevante que seja
contemplada, na Proposta Pedagodgica Curricular, as acdes de conscientizacdo
ambiental, sendo importante considerar ndo somente o foco educativo para 0s
estudantes, mas também a comunidade como um todo, para que se efetive uma
pratica de ensino de Ciéncias contextualizada, que contemple a realidade em que
estes estao inseridos.

A partir de uma prética de ensino contextualizada, o ensino de Ciéncias pode,
na compreensao de Halmenschlager (2011, p. 11), propiciar ao aluno “...] o
desenvolvimento do senso critico, a capacidade de compreender e discutir situacdes
concretas e fenbmenos do seu cotidiano, a autonomia na construcdo do
conhecimento”.

No caso especifico da reciclagem, a utilizacdo de recursos reciclaveis
contribui para que os alunos possam vivenciar seu significado em sala de aula,
identificando que eventuais dificuldades de acesso a materiais podem ser supridas
por medidas alternativas empregadas pelo docente, fazendo com que este possa
desenvolver uma pratica de ensino motivadora e que contribua para a
aprendizagem.

Na quarta questdo o0s sujeitos da pesquisa apontaram se a comunidade é
informada acerca dos objetivos e projetos da escola que tenham a intencdo de

mudar atitudes das pessoas, sendo apontando que:
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QUADRO 4 — A comunidade ¢é informada sobre os objetivos e projetos da escola?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Quando ocorrem estes projetos sdo divulgados principalmente na
comunidade escolar”.

PROFESSOR B “Raramente. Algumas vezes usa-se a radio da cidade, mas
nenhuma vez em ‘campanha’ mesmo”.

PROFESSOR C ‘Raramente. Na maioria das vezes €& desenvolvido dentro do
ambiente escolar (sala de aula)”.

PROFESSOR D “Pelo que sei nao”.

PROFESSOR E “Nao sei”.

PROFESSOR F “Quando ha projetos direcionados a comunidade, s&o todos
convidados a participar”.

PROFESSOR G “Até onde sei ndo”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Héa posicionamentos indicando que a comunidade n&o é informada acerca dos
projetos desenvolvidos pela escola, condicdo que representa uma grande lacuna na
interacdo da escola com este grupo social.

Especificamente na questdo ambiental, o alcance dos projetos, em especial,
de conscientizacdo, tende a ser significativo para a comunidade, realcando a
importancia da informacdo e da participacdo, fazendo com que os participantes
possam compreender o significado da adogé&o de condutas, como a reciclagem, na
minimizag&o dos impactos ambientais negativos da acdo humana no meio ambiente.

N&o ha mais como desconsiderar a participacdo da comunidade na escola,
posto que é um requisito atrelado a gestdo escolar democratica®, que esta
incorporada na escola publica.

Considerar a participacdo da comunidade em projetos educativos, envolvendo
também os alunos € relevante, pois, conforme aponta Valadares (2001, p. 39)
proporcionam aos alunos e a comunidade uma oportunidade Unica de popularizar a
ciéncia”.

A participacdo da comunidade representa a condi¢cdo do docente de Ciéncias
compartilhar seus conhecimentos em prol de a¢gbes que impactam na qualidade de
vida das pessoas que a compdem, posto que a reciclagem €& um importante
componente na preservacao ambiental, que ocasiona efeitos significativos neste

aspecto.

A gestdo escolar democratica € uma modalidade de gestdo a ser implementada na escola publica,
com previsdo legal na Lei n. 9.394/1996: “artigo 3° - O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: [...] VIII — Gestdo democratico do ensino publico, na forma desta lei e da
legislagéo dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, p. 5).
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Nesse compartilhamento, a pratica educativa se torna ainda mais relevante,
pelo fato de oportunizar maior conscientizacdo para alunos e pessoas da
comunidade sobre a reciclagem, como também das condutas que favorecem a sua
efetivacao.

Ha também a condicdo de indicar que o conhecimento cientifico é um
componente que influi na percepcdo do ser humano em relacdo a temas e questdes
gue o circundam no meio em que esta inserido. O docente, ao desenvolver projetos
envolvendo alunos e comunidade pode dotar a Ciéncia do seguinte significado,
exposto por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 127) pois “faz parte do
repertorio social mais amplo, pelos meios de comunicacéo, e influencia decisdes
éticas, politicas e econbmicas, que atingem a humanidade como um todo e cada
individuo particularmente”.

As pessoas nem sempre tém essa concepcado da Ciéncia, sendo ela
considerada como um componente estrito as instituicdes de ensino e de pesquisa.
Ao desenvolver uma nova identificacdo do significado da Ciéncia, por meio da
interacdo com a comunidade, ressalta-se sua importancia como também a
possibilidade de aplicacdo dos seus contetdos em situa¢des concretas do cotidiano.

Ao estabelecer um contato com a comunidade, via projetos, o docente estara
articulando uma pratica pedagodgica que realgca a importancia social da Ciéncia,
como também relacionando-a com situacdes sociais, fazendo com que o contetudo
gue ampara estes projetos possa ser assimilado, o que resulta em acdes concretas,

como a assimilagdo da importancia da reciclagem.

4.2 Categoria curriculo

Na quinta questdo, os sujeitos da pesquisa indicaram se o desenvolvimento
do curriculo estéd articulado a formagéo integral do sujeito e a funcdo social da

escola, havendo a seguinte perspectiva:

QUADRO 5 - O desenvolvimento do curriculo esta articulado a formacédo integral do sujeito e a

funcéo social da escola?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Em termos de proposta sim”.

PROFESSOR B “Teoricamente esta, embora nem sempre se trabalhe de forma que
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isso acontega”.

PROFESSOR C “O objetivo do curriculo deve estar centrado na formacdo e na
construcdo do ser humano como sujeitos que se relacionam, se
comunicam e se formam dentro do seu ambiente familiar e escolar.
Ele deve ser continuo dentro e fora dele, levando-os a se
comprometerem com os novos conhecimentos”.

PROFESSOR D ‘Devem os ter em vista a realidade dos nossos alunos, nem
sempre é como queremos e devemos fazer”.

PROFESSOR E “‘Nem sempre”.

PROFESSOR F “Este é o objetivo, porém é amplo e complexo e os resultados sao
a longo prazo”.

PROFESSOR G “Sim, formamos pessoas para a sociedade e o curriculo contemple

essa formacdo, ndo que o mesmo seja eficiente”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Os participantes da pesquisa evidenciam que h& a articulagdo do curriculo
com a formacdo integral do sujeito, ainda que haja, conforme identifica o
PROFESSOR B, uma dificuldade de estabelecer um trabalho pedagdgico que
favoreca esta articulacéo.

No ensino de Ciéncias, essa dificuldade reside no fato de ainda prevalecer o
desenvolvimento de uma préatica docente pouco motivadora, pautada em aulas
expositivas, a qual ndo consegue mobilizar a participacdo ativa do educando, que é
um requisito relevante para a formacéao integral do sujeito, que representa uma das
mais importantes funcdes sociais da escola publica.

O docente, ao limitar sua atuacdo docente no ensino de Ciéncias, resulta em
pouca valorizagdo do conhecimento cientifico, como também compromete ao
educando a ter uma nocdo mais significativa do valor deste conhecimento, como
também pouco se aprofunda na compreenséo da relacédo entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS)?, fazendo com que sua formacdo escolar ndo tenha o alcance
pretendido (formac&o de um sujeito critico®).

A abordagem CTS no ensino de Ciéncias € um componente a ser
considerado pelo professor de Ciéncias, pelo fato de, conforme pontua Nunes et al
(2009):

® A CTS representa um movimento que tem como intuito redimensionar o ensino de Ciéncias, com a
intencdo de promover a educacdo cientifica e tecnolégica dos cidaddos, para que os educandos
tenham a condicdo de compreender e tomar decisdes envolvendo ciéncia, tecnologia e sociedade de
maneira critica e reflexiva, pautadas no conhecimento cientifico adquirido (PEREIRA e MACIEL,
2012).

* Essa condicéo é identificada tanto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) como nas
Diretrizes Curriculares da Educacg&o Basica (PARANA, 2008), identificando que a escola tem a funcéo
social de contribuir para que o aluno desenvolva seu senso critico e a sua autonomia, tendo melhores
condicdes de intervir na sociedade.
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[...] contribuir para a promogdo de uma cultura cientifica que permita o
exercicio da participagdo social no julgamento, com fundamentos, dos
conhecimentos difundidos pelas diversas fontes de informacdo e na
capacidade de tomada de decisdes, seja individualmente ou como membro
de um grupo social (Nunes et al, 2009 p.96).

A mencdo a CTS é uma forma de destacar que o ensino de Ciéncias pode
abarcar inUmeras tematicas que revelam o valor do conhecimento cientifico para a
formacdo intelectual e social do educando, podendo incorporar assuntos que
ocasionam implicacdo na sua relacdo com 0 meio em que esta inserido, como
ocorre com a reciclagem.

O professor, ao definir sua atuagéo no ensino de Ciéncias precisa incorporar
a articulacéo do curriculo com a formacao integral do sujeito e a funcdo da escola,
para que possa desenvolver mecanismos pedagogicos que favorecam a interacao
dos alunos com os conhecimentos cientificos, percebendo-os como recurso para
amparar a compreensado da realidade e a sua atuagcdo como sujeito social,
reforgando o significado do aprendizado escolar.

A compreensdo da realidade no ensino de Ciéncias parte de sua
contextualizacdo com os contetudos da disciplina, fazendo com que o estudante,
conforme aponta o PROFESSOR C possa compreender a relevancia do
conhecimento cientifico, que representa um componente essencial para
compreender e intervir nesta realidade, o que pode servir de efeito motivador para a
participacdo ativa no processo de ensino.

Esse comprometimento é detectado na participacdo efetiva do aluno na
construcdo do seu saber, identificando que o processo de ensino é motivador, como
também capaz de permitir uma aprendizagem efetiva, em que segundo Tavares
(2005, p. 2) “ ndo acontece apenas a retencdo da estrutura do conhecimento, mas
se desenvolve a capacidade de transferir esse conhecimento para a sua possivel
utilizacdo em um contexto diferente daquele em que ela se concretizou”.

A aprendizagem efetiva identifica que a articulagcdo entre o curriculo, a
formacao integral do sujeito e a efetivacdo da funcdo social da escola estd sendo
concretizada.

Na sexta questédo, os sujeitos da pesquisa indicam quais critérios de inclusao
e exclusdo sdo utilizados para a elaboracdo do curriculo no que se refere aos

conhecimentos produzidos a serem abordados em sala de aula.
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QUADRO 6 — Falando em construcdo do curriculo quais critérios direcionam inclusé@o e exclusao dos

conhecimentos produzidos a serem trabalhados em sala de aula?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Particularmente abordo os conhecimentos que fazem parte do
cotidiano dos educandos”.

PROFESSOR B “O que direciona mesmo ¢é a diretriz curricular ou o livro didatico,

para muitos professores, que ndo desviam a atencdo da sequéncia
do livro em uma s6 aula. Seu objetivo & vencer os contetidos do
livro, de qualquer maneira. Eu, falando da minha prética, procuro
seguir a diretriz curricular, mas nédo faco dela uma ‘biblia’. Quando
percebo a necessidade da turma, da escola ou da comunidade,
desvio meu caminho e sigo nesta direcdo, procurando ajudar na
resolucao dos problemas

PROFESSOR C “Deve promover o desenvolvimento de habilidades fundamentais
como: capacidade de desenvolver o pensamento légico, buscar
solucdes eficientes para determinado problema e tomar decisbes

efetivas”.

PROFESSOR D “Em se falando de conhecimento, muito pouco foi trabalhado sobre
esse assunto”.

PROFESSOR E N&o respondeu.

PROFESSOR F “Sdo levados em conta a relevancia do conteudo diante do

contexto em que vivem esses alunos, se a escola € do campo ou
urbana, se é escola de EJA”.

PROFESSOR G “Devemos observar a realidade de nossos alunos e interesses,
desta maneira direcionamos os conteudos, dentro de alguns ja pré-
estabelecidos”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Os docentes participantes da pesquisa ndo apresentam de forma clara os
critérios de inclusdo e exclusdo dos saberes produzidos a serem considerados na
elaboracao do curriculo, porém, considerando o posicionamento do PROFESSOR A,
PROFESSOR E e PROFESSOR G, € importante que sejam incluidos tematicas que
estejam presentes na realidade dos educandos, ndo se limitando aos que
frequentam o ensino regular, mas também o ensino de jovens e adultos.

A inclusdo da realidade do aluno € um referencial que oportuniza a ele
estabelecer uma interacdo inicial com o conteudo cientifico, percebendo que ha a
condicao de ser aplicado em situacBes concretas, como também fundamental seu
raciocino para a compreensao de algum fendmeno ou situacéo especifica.

Halmenschlager (2011, p. 13) relata que a abordagem da realidade do aluno
de forma contextualizada com o conteudo tem a condigdo de “[...] potencializar o
processo de aprendizagem de Ciéncias, contribuindo para o desenvolvimento do
senso critico”.

A abordagem da reciclagem, incorporando elementos da realidade do

estudante, favorece a compreensao da sua importancia enquanto conduta individual
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que acaba tendo impacto em uma questdo que afeta a coletividade: a problematica
ambiental. Ao considerar a realidade, contextualizando o tema, contribui para que o
aluno tenha maior participacao no processo de ensino, como também desenvolva a
percepcdo de que a assimilacdo de determinadas acdes, como a reciclagem,
relaciona-se com o exercicio do senso critico.

Um aspecto a ser considerado foi o proposto pelo PROFESSOR B que, ao
mesmo tempo em que segue o curriculo, inclui outros elementos na sua pratica
docente, fator relevante para torna-la compativel com as necessidades e anseios
dos alunos, que acabam sendo detectados ao longo da efetivacdo de sua prética.

Os sujeitos da pesquisa indicam se os conteudos definidos nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica (PARANA, 2008) s&o plenamente utilizados em

sala de aula, havendo a seguinte situacao:

QUADRO 7 — Os conteldos definidos e seriados contidos nas Diretrizes Curriculares do estado do

Parana séo fielmente utilizados no trabalho em sala de aula?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Creio que podemos fazer adaptacdes de acordo com a realidade
local”.

PROFESSOR B “Por alguns professores. Outros utilizam os contetddos do livro
didatico exatamente na sequéncia em que estdo organizados”.

PROFESSOR C N&o respondeu.

PROFESSOR D “Nem sempre, € pouco tempo para focar em todo conteudo, mas
na medida em que dé certo trabalhamos o que é proposto”.

PROFESSOR E “Nao”.

PROFESSOR F “Na maioria das vezes sim, a ndo ser que nao haja tempo
suficiente”.

PROFESSOR G “Sdo0 uma base para o trabalho durante o ano letivo, mas se
surgirem outros assuntos, principalmente do interesse dos
educandos, este deve ser trabalhado”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

O posicionamento dos sujeitos da pesquisa revela que os contetudos das Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica de Ciéncias (PARANA, 2008) s&o referenciais que
orientam a pratica docente. E salutar, contudo, apontar o posicionamento do
PROFESSOR A, que identifica a importancia de serem efetivadas adaptacées em
conformidade com a realidade do educando.

A possibilidade de adaptacdo € um componente que favorece ao professor de
Ciéncias incorporar temas como a reciclagem, que nao estad descrita na referida

diretriz, mas € um assunto que necessita ser abordado pelo fato de contribuir para a
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preservacdo ambiental, bem como servir de apoio para despertar o senso critico do
educando em relacdo a problemética ambiental.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) sugerem, no ensino de Ciéncias, a
possibilidade de emprego da abordagem tematica, em que os conteudos cientificos
sdo selecionados com a intencédo de contribuir para o aluno ter um entendimento
maior de uma situacao real.

A abordagem tematica encontra amparo também na perspectiva educacional
apresentada por Freire (2008), que indica a relevancia do contexto social do aluno
ser considerado como ponto de partida para sua aprendizagem.

A perspectiva apresentada tanto por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009)
como por Freire (2008) aponta que o professor de Ciéncias pode cultivar uma
postura de abertura para a incorporacdo de temas relacionados aos conteudos
propostos nas diretrizes curriculares, fazendo com que sua pratica de ensino venha
de encontro a uma condi¢do prévia que o estudante ja domina, que se refere a sua
realidade.

O PROFESSOR G reconhece essa condi¢cdo, ao expor que, no decorrer do
ano letivo, podem ser incorporados temas de interesse dos alunos, fazendo com que
haja um ambiente favoravel a abordagem dos conteddos cientificos, relacionando-os
a situacdes existentes, favorecendo o envolvimento destes no processo de ensino.

Na reciclagem, a relacdo com a realidade é relevante para que o estudante
identifique situacdes concretas de como é efetivada, como também percebendo os
efeitos positivos que produz para o ser humano e para a natureza.

Pimentel (2008) indica os pontos positivos da reciclagem:

A reciclagem tem efeitos altamente positivos nos aspectos econémicos,
sociais e ambientais. Sua utlizacdo como uma das ferramentas do
gerenciamento integrado dos residuos solidos promove preservacdo de
fontes esgotaveis de matéria-prima, aumento da vida util dos aterros
sanitarios, reducao dos custos da disposicao final do lixo, economia de
energia, geragdo de emprego e renda, reducdo dos gastos com a salde
publica e educacédo ambiental (Pimentel, 2008, p.2).

Ao apontar esses pontos positivos, 0 professor estara ressaltando os efeitos
oriundos da reciclagem, fazendo com que o estudante tenha uma nocdo mais
consistente em relacdo ao seu significado e aos beneficios que ocasiona.

Na oitava questdo, os participantes da pesquisa apontam se os problemas

ambientais locais sdo contemplados no plano de trabalho docente:
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QUADRO 8 — No plano de trabalho docente, elaborado anualmente, sédo previstas a abordagem de

temas voltados a resolucao de problemas da comunidade como a reciclagem do lixo no municipio de

Cantagalo?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “E abordado o tema reciclagem. Em minhas aulas relaciono com as
questdes locais”.

PROFESSOR B “N&o. O guia do PTD ¢é a diretriz curricular imposta pelo Estado”.

PROFESSOR C “Sim, ja foi tentado desenvolver alguns temas como: coletas
seletivas, gincanas sobre reciclagem, conscientizagdo através de
cartazes, faixas sobre a importancia da reciclagem”.

PROFESSOR D “Nao”.

PROFESSOR E “Sim, no 6° ano”.

PROFESSOR F “Quando abordamos o assunto da poluigdo do solo, sédo tratados
temas referentes a reciclagem, mas nunca realizei nenhum projeto
envolvendo a comunidade, apenas as turmas”.

PROFESSOR G “Nao”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Considerando o posicionamento dos participantes da pesquisa, a inclusao dos
temas ambientais locais nédo representa um referencial contemplado no ensino de
Ciéncias. Dos docentes que fazem essa inclusdo, o PROFESSOR A destaca a
reciclagem como o tema norteador para a abordagem das questdes locais.

No ensino de Ciéncias, contemplar os problemas locais € uma forma de
conscientizar o aluno de situacdes que necessitam de uma intervencéo, posto que
seu agravamento compromete a qualidade de vida da comunidade, como ocorre, por
exemplo, com a poluicdo. H4 também a evidenciagdo de que o conhecimento
cientifico € uma base importante para a compreensdo da realidade, ocasionando
condicBes de intervencao.

Como base para a compreenséao da realidade, o ensino de Ciéncias encontra
um importante referencial na CTS, que consegue estabelecer uma reflexdo maior
para o aluno no tocante ao conteldo e ao tema abordado pelo professor.

Essa reflexdo tem a intencionalidade de contribuir para que o estudante possa
reconhecer que, “A influéncia da Ciéncia e da tecnologia estdo claramente presentes
no dia-a-dia de cada cidadao, dele exigindo, de modo premente, a analise das
implicagbes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldégico”. Cunha (2006, p.
123).

A andlise das implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnologico,

como também as alternativas para amenizar 0os impactos negativos, como ocorre
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com a reciclagem, no ensino de Ciéncias, encontra maior respaldo quando se
aborda os problemas ambientais locais, por contemplar situacdes vivenciadas e nas
quais os alunos tém a condicdo de intervir, como, por exemplo, contribuindo para
divulgar a relevancia ambiental da coleta seletiva aspecto que esta em sintonia com

a perspectiva freireana.

4.3 Categoria professores

Na nona questdo, 0s sujeitos da pesquisa indicam se a estratégia de ensino
gue aplicam conseguem mobilizar os educandos a assimilarem conhecimentos que

possam contribuir na resolucdo de alguns problemas ambientais:

QUADRO 9 — O método do ensino adotado nas aulas de ciéncias tem se mostrado adequado e
eficiente para que os estudantes aprendam efetivamente a resolver problemas do seu ambiente como

a reciclagem do lixo em suas residéncias?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Como todos os demais conhecimentos ndo conseguimos
conscientizar todos”.

PROFESSOR B “Acho que o método nas aulas é adequado e eficiente, porém nao

€ suficiente, pois € preciso chegar de outras maneiras até as
familias e conscientiza-las também”.

PROFESSOR C “Nao”.

PROFESSOR D “Sim, esse conteudo é trabalhado em sala de aula em sala e feito
em casa, como é trabalhado com os menores, eles gostam de
separar o lixo em casa”.

PROFESSOR E “Sim, mas dificilmente elas aplicaram em casa o que aprenderam”.

PROFESSOR F “E dificil dizer se atinge os alunos de modo que passem a separar
o lixo em casa’.

PROFESSOR G “Usando somente aulas expositivas ndo damos conta de resolver

ou minimizar o problema”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Apenas 0 PROFESSOR D aponta que o método de ensino aplicado no ensino
de Ciéncias contribui para que os estudantes possam intervir de forma consciente
nas questdes ambientais presentes no seu cotidiano.

Essa situacdo pode ser originaria de temas, como a reciclagem, serem
abordadas de forma pontual, ndo havendo um trabalho pedagdgico continuado,
resultando na situacdo destacada pelo PROFESSOR A, ao apontar que n&o

consegue conscientizar todos os alunos.




64

Partindo da percepgao de que o ensino tem a condi¢cdo de contribuir para a
formacdo de um aluno critico, que deriva das propostas constantes nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica (PARANA, 2008), em que os conhecimentos
cientificos aprendidos devem contribuir para que este possa compreender
criticamente a realidade, servindo de recurso para pautar a atuagéo social do sujeito.
A estratégia de ensino aplicado é de grande relevancia, para que se estabeleca uma
pratica pedagogica que contemple a aprendizagem significativa, que € construida ao
longo da sua vida escolar.

A aprendizagem efetiva ocorre, conforme identifica Gomes et al (2010, p. 26):

[...] através da associacdo da nova informagdo a conhecimentos ja
aprendidos e vivenciados, isto €, a nova informagdo deve ser incluida em
um cabedal de conhecimentos prévios.

A incorporacéo de novas informacdes em relagdo a contetdos ja assimilados
permite que o aluno reconstrua sua percepcdo acerca do seu significado e do seu
sentido, fazendo com que, no caso especifico da reciclagem, perceba a importancia
de manter habitos que colaborem para sua efetivacéo, influindo também as pessoas
préximas, demonstrando que seu gesto repercute no meio social.

Outro aspecto a ser considerado é apontado pelo PROFESSOR B no que se
refere em atingir também a familia, ressaltando a necessidade de que a atuacéo
pedagdgica no ensino de Ciéncias seja considerada além dos limites da sala de
aula, principalmente quando aborda-se uma tematica que impacta na realidade
social (a reciclagem).

O desenvolvimento de atividades diferenciadas € uma alternativa a ser
considerada no ensino de Ciéncias, por resultar, além de um maior envolvimento do
aluno com atividades que favorecem a aprendizagem, a divulgacdo do
conhecimento cientifico em ambito comunitario, fazendo com que outras pessoas
possam obter conhecimentos que podem influir na sua atuacéo social.

Na décima questdo, os sujeitos da pesquisa destacam se os debates acerca
do curriculo envolvem temas que levam o educando a refletir sobre seu papel na

comunidade.

QUADRO 10 - Os debates acerca do curriculo envolvem temas que oportunizem aos alunos a

refletirem sobre seu papel na comunidade?

PARTICIPANTE | RESPOSTA
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PROFESSOR A “Sem sombra de duvidas, porém o professor deve promover esta
abordagem”.

PROFESSOR B “Nao. Infelizmente ndo ha debates sobre curriculo”.

PROFESSOR C “‘Alguns como a poluicdo das aguas, protecao de fontes, mata

ciliar, descarte adequado de eletrbnicos, relacdo entre o
consumismo e a producao de lixo”.

PROFESSOR D “Sim”.

PROFESSOR E “Sim”.

PROFESSOR F “Sim, os conteldos tratados sdo contextualizados e abertos a
discussao”.

PROFESSOR G “Nao”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

A maioria dos participantes da pesquisa (cinco) indicam que hé& debates
acerca do curriculo, aspecto que oportuniza uma reflexdo no que se refere aos
temas comunitarios que podem ser abordados em consonancia com o0s contetdos
de Ciéncias.

O PROFESSOR C elencou alguns temas, relacionados a reciclagem,
havendo uma tematica que contribui para que o aluno reflita mais sobre o impacto
da Ciéncia na sociedade: relacdo entre o consumismo e a producao de lixo.

A temédtica apontada relaciona-se ao movimento CTS, que procura, no
contexto do ensino de Ciéncias, estimular a reflexdo do aluno em relagéo ao impacto
que o conhecimento cientifico ocasiona na sociedade, o que permite a este perceber
gue a assimilacdo deste saber é oportuna para seu desenvolvimento intelectual e
social.

Cunha (2006) considera que a CTS, no ensino de Ciéncias, permite a:

[...] promocédo de conhecer, valorizar e usar ciéncia e tecnologia nas vidas
pessoais, como também usar essas informacdes nas questdes sociais,
como, por exemplo, o uso de recursos, 0 crescimento populacional, a
gualidade do ambiente e da alimentacéo, etc (Cunha, 2006 p.126).

Os debates acerca do curriculo representam um momento que oportuniza o
intercAmbio de vivéncias entre os professores, permitindo a reflexdo e a percepgéo
de que praticas de ensino diferenciadas, como as pautadas na CTS e na
incorporacao de temas praticos, como a reciclagem, contribuem para que a pratica
docente seja constantemente aprimorada, tendo como maior beneficiario o
estudante.

O ensino de Ciéncias vem sendo repensado, assim como as demais

disciplinas, no sentido de estabelecer uma pratica que mobilize os educandos,
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fazendo com que o conhecimento cientifico ampare o desenvolvimento da sua
consciéncia critica.

Magalhéaes (2002) expbe que:

A formagdo oferecida pelas Ciéncias pode contribuir na formagéo da
consciéncia critica, oferecendo ao individuo informacfes e correlagfes
préprias dessa area. Através do aprofundamento que tais informacfes
permitem, o individuo tera facilitado seu caminho na busca de uma visédo
mais ampla do mundo (Magalhaes, 2002 p.3).

Os debates acerca do curriculo de Ciéncias podem contribuir para que o
ensino desta disciplina possa atentar para contribuir no desenvolvimento da
consciéncia critica do educando, estabelecendo uma relacdo com o ideéario da CTS®
e com a abordagem de teméticas sociais, realcando a importancia do conhecimento
cientifico no desenvolvimento da percepcao humana.

O enfoque no movimento CTS, ainda que nao citado pelos participantes da
pesquisa, parte da identificacio de que é uma proposta relevante no ensino de
Ciéncias, encontrando amparo nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
(PARANA, 2008), ainda que ndo citada textualmente, mas exposta de forma
implicita nas consideracdes tecidas acerca do ensino de Ciéncias que deve observar
“[...] a necessidade de um pluralismo metodoldgico que considere a diversidade de
abordagens, estratégias e recursos pedagdégicos/tecnolégicos e a amplitude de
conhecimentos cientificos a serem abordados na escola” (PARANA, 2008, p. 40).

Na décima primeira questdo, os sujeitos da pesquisa indicam que conhecem

a teméatica proposta por Paulo Freire para o ensino de Ciéncias.

QUADRO 11 - Vocé conhece ou ja leu algo a respeito da abordagem tematica proposta por Paulo

Freire para o ensino de ciéncias?

PARTICIPANTE RESPOSTA
PROFESSOR A “Sim”.
PROFESSOR B “Sim, ja li algo a respeito, mas ndo de maneira aprofundada. Tenho

uma noc¢éo, sobre a necessidade de trazer a realidade do aluno
para a sala de aula”.

PROFESSOR C “Sim”.
PROFESSOR D “Sim”.
PROFESSOR E “Sim”.
> O idedrio CTS consiste em uma “[...] possibilidade de permitir um processo de ensino e de

aprendizagem, que apresente um modelo diferenciado dos padrdes positivistas, fundamentados em
processos de transmissdo e recepgdo de contetdos, sem a minima relevancia entre as
necessidades dos educandos e os contetdos abordados (FERREIRA, PITANGA e SANTOS, 2012,

p. 3).
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PROFESSOR F “Sim, na EJA, em especial, as ideias de Paulo Freire sdo bastante
interessantes, partir da realidade do aluno traz 6timos resultados”.

PROFESSOR G “Pouco. A questdo do questionamento proposto ao aluno e a
exposicao de temas relevantes para o educando”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Os participantes da pesquisa apontam que possuem algum conhecimento
acerca da temética proposta por Paulo Freire envolvendo o ensino de Ciéncias,
sendo reconhecida, pelo PROFESSOR F, como capaz de atender aos alunos do
EJA.

Essa proposta, pautada no trinbmio codificacdo-problematizacao-
descodificacdo permite que o aluno seja desafiado a compreender a realidade,
utilizando o conhecimento cientifico para pautar sua percepcao e compreensdo da
realidade.

A percepcao e compreensdo da realidade realcam que a proposta de Freire
objetiva, segundo, “contribuir com o desenvolvimento da percepc¢ao critica do sujeito,
levando-o0 a captar os desafios para 0os quais ele pode construir suas respostas”
Honorato e Mion (2000, p. 2).

O ensino de Ciéncias revela que o educando necessita interagir com 0s
fenbmenos, com as situacdes e com as questbes para obter respostas préprias,
constituindo um saber, contribuindo para a constituicio de uma perspectiva
particularizada, tendo como base o conhecimento cientifico na compreenséo do que
esta analisando.

A proposta de Freire considera o aluno como sujeito do aprendizado e esta
condicdo, no ensino de Ciéncias, € determinante para que assimile o0s
conhecimentos cientificos, podendo estabelecer conexdes com temas sociais,
permitindo a compreenséo da realidade.

Os sujeitos da pesquisa relatam se o tema reciclagem é abordado de forma a

contemplar caracteristicas da realidade local.

QUADRO 12 - Vocé utiliza em suas aulas o tema “reciclagem” abordado de maneira local, fazendo

parte da realidade dos estudantes?

PARTICIPANTE RESPOSTA
PROFESSOR A “Sem duvidas”.
PROFESSOR B “Sim. No sexto ano ou com os alunos que frequentam a minha

oficina em contra-turno procuro sempre envolver o aluno
relacionando esse tema a sua realidade”.

PROFESSOR C “Sim. Compostagem por exemplo. A maioria de nossos alunos
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residem em espacos onde € possivel fazer a compostagem,
separacdo do lixo domiciliar, conscientizacdo sobre o dever de
todos de reduzir o lixo, economizar 4gua, etc”.

PROFESSOR D “Sim, com aulas praticas, separacdo do lixo e aproveitando
algumas matérias nas aulas praticas”.

PROFESSOR E “Sim”.

PROFESSOR F “Sim, neste ano mesmo realizamos pesquisa com os alunos sobre

o volume de lixo orgénico e reciclavel produzido na residéncia e
sobre a importancia de separar o lixo”!.

PROFESSOR G “Raramente”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

Os participantes da pesquisa, excetuando o PROFESSOR G, consideram a
realidade na abordagem do tema reciclagem, sendo que este aspecto se apdia no
fato da instituicdo escolar em que lecionam localizar-se em uma cidade que tem
como principal fonte econémica a agricultura.

Ao abordar a reciclagem, o PROFESSOR C consegue envolver a
conscientizacdo, evidenciando que a pratica de ensino de Ciéncias nao se limita ao
repasse de conteudos, mas sim de conferir a possibilidade de intervencéo social em
uma tematica ambiental.

Essa intervencdo pode abarcar outras questdes e problematicas, relevando
que a Ciéncia é um componente que capacita o ser humano a ter uma nocao critica
mais ampla de mundo. O ensino de Ciéncias, ao ser estabelecido uma abordagem
da realidade, no entendimento de Honorato e Mion (2000, p. 3), “[...] contribui com o
aumento da capacidade perceptiva do sujeito porque o desafia a superar o
conhecimento ingénuo por um conhecimento cada vez mais critico”.

A relacdo com a realidade valoriza o conhecimento cientifico, fazendo com
gue tenha maior significado para o estudante, assimilando-o como um recurso para

capacita-lo a atuar no meio social.

4.4 Categoria sociedade

Os participantes da pesquisa relatam se a inclusdo do mundo externo para

dentro da escola favorece ao aluno o acesso a novos conhecimentos.
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QUADRO 13 - Trazer o mundo externo para dentro da escola pode possibilitar 0 acesso a novos

conhecimentos antes desconsiderados pelos estudantes?

PARTICIPANTE RESPOSTA
PROFESSOR A “Sim, isto faz parte do processo”.
PROFESSOR B “Certamente. Muitas vezes eles agem como se as coisas que

acontecem no mundo ndo lhe dissessem respeito. Devemos
chamar a atencdo dos alunos para essas questfes, aproveitando
seu potencial pedagdgico”.

PROFESSOR C “Sim”.

PROFESSOR D “Sim, sempre que citado um exemplo do dia-a-dia do aluno o
conteudo fixa melhor para o estudante”.

PROFESSOR E “Sim”.

PROFESSOR F “Sim, pode ser um otimo ponto de partida para abordar os
conteudos”.

PROFESSOR G “Acredito que sim, em outras tematicas ambiental onde realizamos

aulas em locais da comunidade, observamos que o interesse e a
curiosidade sao despertadas”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

A inclusdo do mundo externo tem potencial pedagdgico, conforme aponta o
PROFESSOR B, além de despertar o interesse e a curiosidade junto aos alunos,
conforme identifica 0 PROFESSOR G.

O potencial pedagégico do mundo externo reside no fato de permitir ao
professor evidenciar que o conhecimento cientifico ampara indmeras atividades
humanas, como também auxilia na compreensao de eventos e fenbmenos das mais
diversas matizes (naturais, culturais, econdmicos, politicos, sociais, entre outros).

A apropriacdo do mundo externo é relevante para que o docente estabeleca
uma pratica de ensino que estimule a percepcdo do aluno que o conhecimento
cientifico € um componente para a compreensdo da realidade, possibilitando que
esta compreensao possa ser feita de forma critica.

Ruiz indica que o professor, ao contextualizar os conhecimentos cientificos
com situacoes, eventos ou fendmenos do mundo externo pode suscitar no aluno a

seguinte percepcéo em relacdo ao significado da Ciéncia:

A Ciéncia é a ferramenta a qual permite coordenacdes intelectuais capazes
de nos ajudar a transitar no largo nevoeiro das preconcepc¢des que
dificultam nosso dialogo com a realidade. A sua alma é a curiosidade que
tornou necesséria a compreensao deste vasto mundo e da natureza das
coisas. Ela pertence ao territério do olho imaginario que antevé caminhos,
da fé criadora no humano e suas possibilidades, da humildade para duvidar
daquilo que parece ser verdade, da compreensao de que conhecer pode ser
uma aventura fascinante (Ruiz, 2005 p.321).
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Um aspecto a ser considerado na afirmacgao de Ruiz (2005) refere-se de que
a construgao do conhecimento pode ser “uma aventura fascinante”, identificando
gue o processo de ensino de Ciéncias tem a condicdo de ser motivador, fazendo
com que o educando tenha, no decurso de sua aprendizagem, estimulos para
efetivar uma participacdo ativa neste processo, favorecendo a compreensao e
assimilacao do conhecimento cientifico.

O didlogo com a realidade, apontado também por Ruiz (2005) ocorre quando
o professor transporta para os contetudos da disciplina aspectos constantes no
mundo externo, fazendo com que o conhecimento cientifico abordado possa ter
maior significado para o aprendiz.

Ha a nocdo de que a inclusdo do mundo externo, no caso do tema
reciclagem, é relevante, para que o estudante possa perceber o impacto de sua
efetivacdo na coletividade, incluindo, entre outros fatores, o seu proprio bem estar,
pelo fato da preservacdo ambiental influir diretamente na qualidade de vida das
pessoas.

Na décima quarta questdo, os participantes da pesquisa apontam se a
exploracdo didatica de temas sociais significativos oportuniza a renovacao dos
contelidos programaticos escolares.

QUADRO 14 - A exploracdo de temas sociais significativos como a reciclagem pode proporcionar a

renovacao dos conteddos programaticos escolares?

PARTICIPANTE RESPOSTA
PROFESSOR A “Eu diria que este tema ja esta”.
PROFESSOR B “Acredito que sim. Se utilizarmos mais estes temas em sala de aula

percebemos o quanto podemos colaborar e melhorar o mundo,
partindo da nossa situagéo. E assimilar aos poucos possibilita essa
renovacgao”.

PROFESSOR C “Sim, a partir da reciclagem podemos associar a varios conceitos
como a decomposi¢do dos materiais e a sua reutilizacdo, reacdes
guimicas, etc”.

PROFESSOR D “Sim”.
PROFESSOR E “Sim”.
PROFESSOR F “Acredito que tais temas sdo de suma importancia na formagao de

cidadaos, os contelidos, todos, devem ser significativos, sociais,
ambientais, porém precisa mais preparo”.

PROFESSOR G “Sim, em cima do tema reciclagem podemos trabalhar outros
conteldos, como problemas sociais”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)
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Conforme o posicionamento dos sujeitos da pesquisa ha a renovacdo dos
conteldos programaticos escolares quando € abordado, no ensino de Ciéncias, de
temas sociais significativos, como a reciclagem.

Essa renovacao decorre do fato da incorporacdo de novos saberes e novas
informagdes que sao incorporadas ao tema selecionado ao longo do tempo, posto
que o conhecimento cientifico, conforme aponta Bunge (1980), ndo é uma verdade
absoluta, posto que pode ser modificado em virtude da pesquisa cientifica,
realcando que a Ciéncia € dinamica e procura acompanhar as transformacoes e
evolugdes que ocorrem na sociedade.

Conforme indicacdo do PROFESSOR F e do PROFESSOR G, a abordagem
de um tema socialmente significativo, como a reciclagem, é possivel incorporar no
processo de aprendizagem outros assuntos sociais, que acabam levando o
educando a estabelecer uma analise mais ampla acerca deste tema, incorporando a
proposta de Freire, que oportuniza ao aprendiz, segundo Honorato e Mion (2000, p.
6): “[...] a participar com mais interesse e seguranca, explicitando suas ideias em
torno do objeto de estudo e, a0 mesmo tempo, exercitar seu pensamento”.

A seguranca do aluno decorre do fato de vivenciar as tematicas sociais
inseridas na abordagem do conteudo, fazendo com que seus saberes adquiridos na
convivéncia comunitaria possam servir cOmo recurso para maior participacdo no
processo de ensino.

No caso especifico da reciclagem, € importante considerar que podem ser
incorporados outros temas ambientais, como os sugeridos pelo PROFESSOR C
(decomposicdo dos materiais e a sua reutilizacdo e reacdes quimicas), tornando o
processo de ensino mais dinamico.

O conhecimento construido a partir dessas abordagens pode servir de
componente para orientar a propria atuacado social do educando, pois, conforme
aponta o PROFESSOR B, surge a perspectiva de que cada pessoa pode colaborar
para minorar a problematica ambiental, seja adotando condutas como a reciclagem,
seja propagando no meio social em que esta inserido sua relevancia e os efeitos que
origina.

Na décima quinta questdo, 0s sujeitos da pesquisa indicaram se a

conscientizacdo ambiental é abordada nas aulas de Ciéncias.
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QUADRO 15 — A conscientizacdo ambiental é trabalhada nas aulas de ciéncias de forma local?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Sim, a partir de discussdes prévias sobre temas gerais”.

PROFESSOR B “Sim, procuro sempre fazer o aluno entender que ele é parte deste
meio ambiente, que pretendemos cuidar”.

PROFESSOR C “Sim, mais como cumprimento de curriculo, por exemplo (semana
da agua, do meio ambiente, etc), superficialmente”.

PROFESSOR D “Sempre que possivel trabalho meio ambiente que é tudo que esta
ao nosso redor”.

PROFESSOR E “Nas minhas aulas sim”.

PROFESSOR F “Sim, sempre sdo usados exemplos locais para as aulas”.

PROFESSOR G “Trabalhar educagdo ambiental abordando alguns temas locais.
Conscientizacdo, particularmente ndo gosto dessa palavra, pois
nao somos capazes de conscientizar e sim de informar”.

Fonte: Pesquisa de Campo (2013)

O posicionamento dos participantes da pesquisa realca que a conscientizacao
ambiental € abordada nas aulas de Ciéncias, ratificando a identificacdo de que a
Educacdo Ambienta geralmente é atrelada a esta disciplina.

A partir desse atrelamento, a nocdo de Educacdo Ambiental a ser

contemplada, segundo Santos refere-se a seguinte percepcao:

A Educag&o Ambiental, com efeito, se decanta como uma medida para a
sensibilizacdo cidad@ sobre a problematica contemporanea, com vistas a
promover mudanca de comportamento social para frear o indice de
degradacgéo que sofre o Meio Ambiente. A Educagdo Ambiental € um dos
eixos fundamentais para impulsionar o processo de prevencdo da
deterioragdo ambiental, de aproveitamento sustentavel de nossos recursos
e de reconhecimento do direito do cidaddo e comunitario a um ambiente de
gualidade (Santos, 2000 p.3).

A sensibilizacdo, prevista na Educacdo Ambiental, € um fator significativo no
processo de ensino no que se refere a abordagem da reciclagem, em especial, no
sentido de tentar influir na conduta do aluno, no sentido deste adotar acbes que
resultem na sua efetivacdo no meio social, como a separacéo do lixo, por exemplo.

O ensino de Ciéncias ndo se limita ao mero repasse de conteludos, mas
passa a ter uma funcdo mais abrangente: a formagdo de um aluno critico, em que
sua atuacgéao social seja influenciada pelos conhecimentos adquiridos na escola.

A reciclagem consegue ser abordada no ensino de Ciéncias, de modo que os
estudantes possam ter uma compreensdo maior acerca da sua importancia. Como
forma de efetivar essa percepcdo, o PROFESSOR F emprega exemplos locais,
reforcando a possibilidade que a pessoa tem, empregando o conhecimento

cientifico, em intervir conscientemente na problematica ambiental.
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O PROFESSOR B estabelece que o estudante precisa compreender que &
parte do meio ambiente, condi¢cdo propicia para que seu senso critico seja
aprimorado, podendo tratar as questdes ambientais com maior conhecimento e
responsabilidade.

O PROFESSOR G relata que ndo somos capazes de conscientizar e sim de
informar a respeito dessas questdes, quando nos referimos a conscientizacdo nos
referimos a fornecer a informacédo aos estudantes de maneira que estes possam
compreende-la e influencia-los a participar das questbes mais urgentes da
comunidade.

Na décima sexta questdo, os participantes da pesquisa opinam sobre a

condicdo da disciplina de Ciéncias influir na transformacéo da realidade.

QUADRO 16 - As aulas de ciéncias podem ser trabalhadas de forma a vir transformar a realidade do
estudante, através da abordagem de temas locais como é o0 caso do nosso municipio que esta

enfrentando problemas com a separacao do lixo nas residéncias?

PARTICIPANTE RESPOSTA

PROFESSOR A “Eu diria que ndo apenas nas aulas de Ciéncias, mas em todas as
disciplinas. Sabemos o quanto é dificil conscientizar a populacao;
portanto é necessario um esfor¢o conjunto, para darmos inicio a
um processo que resulte em mudangas na realidade cultural,
ambiental e local’.

PROFESSOR B “Sim, mas é necessario que haja uma organizagdo, para que
escola e municipio trabalhem juntos para um resultado mais eficaz.
Também é preciso que os professores tenham clareza dessa
abertura em termos curriculares para que se abandone um pouco a
sequéncia de conteddos a ser vencida e se trabalhe buscando dar
mais significados ao aprendizado pelo aluno, tentando resolver os
problemas locais”.

PROFESSOR C “Sim, a utilizacdo de diferentes materiais, o consumo de produtos
industrializados e as consequéncias da utilizacdo de forma
consciente ou ndo, geram uma infinidade de temas que podem ser
abordados em sala de aula, vindo a contribuir na resolucdo destes.
A abordagem de temas locais gera discussdes e interacdes entre
colegas e professores, podendo surgir novas ideias e solugdes”.

PROFESSOR D “Sim, mas os alunos apenas ndo vao conseguir sozinhos se tivesse
uma palestra, um trabalho feito pela prefeitura (meio ambiente)
conseguiriamos mudar a opinido da populacdo em geral’.

PROFESSOR E “Apenas as aulas de Ciéncias ndo vao conseguir conscientizar os
alunos e seus familiares, precisamos de projetos que envolvam
toda a populagdo para que eles tomem atitudes que possam
melhorar o futuro da humanidade”.

PROFESSOR F “Acredito que sim, somente a educacao pode ocasionar a mudanca
de atitude necessaria para que nos tornemos uma sociedade
sustentdvel. E quando a escola trata e leva os alunos a propor
solucdes para temas locais, estes se sentem parte da solugéo”.

PROFESSOR G “Sim, a saida é trabalharmos aulas explicativas e aulas praticas na
propria comunidade, levando as aulas a obter um olhar critico
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| [ sobre a sociedade”.

Fonte: Dados Coletados pela Autora (2013)

O PROFESSOR A e o PROFESSOR E consideram que o ensino de Ciéncias,
por si s6, ndo tem condicbes de oportunizar modificagcdes na realidade existente.
Esse posicionamento € compreensivel, na medida em que o ensino ainda né&o
contribui efetivamente a formagédo de um aluno melhor preparado para intervir na
sua realidade social.

Essa situacao decorre do fato da escola publica ainda ndo ter conseguindo
concretizar o objetivo de desenvolver um ensino de qualidade, que favoreca a
formacao de um estudante melhor qualificando para atuar no meio social.

Ha também o fato de alguns docentes ainda nao terem modificado sua forma
de abordagem dos conteudos de Ciéncia, mantendo uma pratica pouco atrativa e
gue resulta apenas na memorizacdo dos conhecimentos cientificos, sem considerar
seu potencial para permitir maior compreensao da realidade.

Essa pratica pouco atrativa, segundo Piaia e Ritcher (2007, p. 3), deriva do
fato dos professores de Ciéncia reconhecerem “o trabalho docente como passar a
matéria, geralmente seguindo o livro didatico, o que segue a concepcao tradicional:
estar centrada no professor, onde o método de ensino é expositivo e espera-se que
o aluno responda de forma automatica”.

Contudo, os demais participantes da pesquisa evidenciam iniciativas
relevantes para constituir uma pratica de ensino de Ciéncias compativeis com a
formacao de um aluno com senso critico, sendo incorporado a contribuicao de temas
locais, como também a expansdao das relacdes de ensino, envolvendo a comunidade
e autoridades publicas, quando as tematicas forem de interesse social, como a
reciclagem.

A proposta de projetos, destacada pelo PROFESSOR E é uma forma de
estabelecer uma prética de ensino mais dinamica, podendo influir na percepcéao do
educando em relacdo ao tema enfocado, podendo resultar na incorporagcéo de
habitos como a reciclagem, que colaboram na problematica ambiental.

O PROFESSOR F reconhece que a educagéo pode ocasionar a mudanca de
atitudes, mas para que isso ocorra € determinante que a pratica docente possibilite
ao estudante ter uma interacdo maior com o conteudo, no sentido de entender seu

significado e seu alcance a partir de situagdes concretas.
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Fagundes et al (2000, p. 3) asseveram que “[...] faz-se necesséario um Ensino
de Ciéncias escolar mais comprometido e problematizador, gerando maior
significado sobre aquilo que sera trabalhado com o aluno”.

Ao gerar maior significado, o estudante podera ter uma compreensdo mais
relevante sobre o conhecimento cientifico e sua realidade, resultando em uma
relacdo que oportuniza a aprendizagem efetiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (PARANA, 2008) e
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) realcam a necessidade de
mudancas na pratica docente no ensino de Ciéncias. Aos poucos, a mudancga vai
acontecendo, considerando o posicionamento dos participantes da pesquisa, 0 que
permite antever a possibilidade de melhoria do ensino e um maior interesse por
parte dos alunos em relacdo ao conhecimento cientifico.

Esse interesse tende a crescer em virtude das mudancas tecnoldgicas que
vem ocorrendo na sociedade, colocando em evidencia que a Ciéncia € um
referencial destas mudancas.

Com base nesses dados coletados nos questionarios produzimos um material
de divulgacao sobre a reciclagem no municipio de Cantagalo — Pr, o qual chamamos
de “Cartilha da Reciclagem”. Para confeccionarmos o material contamos com
informacdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente através do
Programa de gerenciamento de residuos solidos bem como as leis municipais que
amparam e as estaduais através do Instituto Ambiental do Parana (IAP). Na
“cartilha” temos dados que amparam o trabalho docente sobre a reciclagem local
tendo particularidades como o dia de coleta nas vilas e bairros, dados sobre a
cooperativa e quantidade de lixo produzida diariamente em todo o municipio. Isso
facilita o trabalho do professor porque muitas vezes ndo se aborda o assunto
localmente por falta de informacdes do préprio professor de ciéncias, sendo que

alguns néo residem no municipio e ndo sabem sobre estes dados.
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5. CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DOS DADOS

As iniciativas visando a promocéo de uma préatica de ensino diferenciada na
disciplina de Ciéncias, previstas em documentos como as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica intentam a formacdo de um estudante interessado pelos
conhecimentos cientificos que oportunizam tanto seu desenvolvimento intelectual
como também sua capacitacdo para intervir no meio social, realcando seu senso
critico para efetivar esta intervencao.

Tais iniciativas reconhecem que a Ciéncia é um fator que promove a
evolugdo, ndo somente tecnoldgica, mas também de outros fatores, como a cultura,
a economia e a politica, realgando sua condicdo de instrumento que capacita o ser
humano a entender e acompanhar esta evolucéo.

Essa perspectiva foi sendo constituida a partir de mudancas significativas na
educacao brasileira, destacadas em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica do Parana. Porém nos deparamos com mudancas
constantes de objetivos para o Ensino Fundamental, principalmente no que diz
respeito ao Estado do Parana.

Segundo Dias (2010):

As Secretarias Estaduais de Educacgédo, nas suas infinitas metamorfoses,
sempre a deriva das oscilagdes politicas, ndo tém orientacdes duradouras.
Mudam os politicos, mudam os Secretarios, mudam os Diretores, mudam as
ideias, mudam os planos, os quatro anos acabam e tudo estava para
comecgar. Dai, um novo mandato e tudo se repete. A situacdo € fractal
(Dias, 2010 p.21).

Neste sentido, o desenvolvimento do curriculo deveria estar articulado a
formacdo integral do estudante propiciando um desenvolvimento intelectual
preocupado com as questbes urgentes da sua comunidade. Para que isso
acontecesse, no processo de elaboracdo da Proposta Pedagodgica Curricular a
escola deveria promover o didlogo com a comunidade, discutir os problemas locais
mais urgentes no caso em questdo, a reciclagem. Nossa escola nao propicia estes
momentos e 0s conteudos curriculares sdo desenvolvidos de acordo com que 0s
professores acham melhor de acordo com os dados coletados na pesquisa. O que

percebemos € que a proposta apresentada nos documentos deixa abertura para
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trabalhar temas locais, porém o que se efetiva nas salas de aula é um ensino
tradicional pautado nos livros didéticos.

O conteudo “Reciclagem” faz parte do curriculo de ciéncias desta escola
somente no sexto ano do ensino fundamental. E abordado pelos professores de
acordo com o livro didatico, de maneira global, ndo se preocupando com seu
municipio, seu bairro, a sua realidade. Isso faz com que os estudantes pensem que
o problema com o lixo s6 acontece em outros locais bem distantes da sua
comunidade. Se o professor ndo chamar atencdo para sua realidade, a reciclagem
fica apenas no plano conceitual.

As questbes anteriormente levantadas reforcam a compreensdo que vai ao
encontro da visdo totalizada do contexto, argumentada por Freire ao defender o
contexto local dos educandos como ponto de partida para uma maior
compreensao do mundo. O autor recebeu muitas criticas por centrar o conhecimento
em contextos locais, as quais se defendeu argumentando que jamais defendera uma
posicdo reducionista (FREIRE, 1997hb):

Creio que o fundamental é deixar claro ou ir deixando claro aos educandos
esta coisa Obvia: o regional emerge do local tal qual o nacional surge do
regional e o continental do nacional como o mundial emerge do continental.
Assim como é errado ficar aderido ao local, perdendo-se a visdo do todo,
errado é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde se
veio. (FREIRE, 1997b, p. 87-88).

E necesséario mudar este cenario, abordando a reciclagem em todos os anos
do Ensino Fundamental, chamando a atencdo dos estudantes para o seu bairro,
explicando, por exemplo, o dia da coleta seletiva, a sua importancia para a
cooperativa local, aproximando efetivamente os conhecimentos cientificos com os
conhecimentos do senso comum.

Outro obstaculo que encontramos € que a comunidade do municipio de
Cantagalo — Pr participa muito pouco das tomadas de decisdes sobre a escola.
Raramente recebemos os pais, a ndo ser nas reunides de entrega de boletins que
ocorre a cada trimestre e mesmo assim a participagdo é muito pequena, levando em
consideracao que temos matriculado 1600 alunos aproximadamente e recebemos
nessas reunides cerca de 30% dos pais, de acordo com as atas assinadas no final
das reunibes. Percebemos entdo a falta de comprometimento por parte dos

responsaveis pelos estudantes, fazendo com que a escola tome decisdes sem
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consultar a comunidade. Essa realidade pode ser melhorada através de acfes
desenvolvidas pela propria escola, como promover o dia da familia na escola, ou
organizar que outros segmentos da comunidade possam trabalhar em parceria com
a escola, como a secretaria de saude municipal, a defensoria publica, secretaria de
assisténcia social, para atender os pais e assim nesse momento a escola aproveitar
para apresentar seus projetos e 0s objetivos pretendidos para 0S mesmos.

Temos que destacar que quando os professores pretendem desenvolver
projetos diferenciados como os que visam a abordagem de temas ambientais a
escola oferece na medida do possivel apoio financeiro, mesmo sem o aval da
comunidade.

Trazer os problemas da comunidade para dentro da escola possibilita o
acesso de novos conhecimentos antes desconsiderados pelos estudantes por néo
estarem previstos no curriculo, o que parece é que na maioria das vezes eles nao
conseguem relacionar o que aprenderam na escola com seu mundo particular e isso
distancia os estudantes da escola. Relato estas questdes porque fui estudante da
escola a qual trabalho hoje, e desde que cursava o Ensino Fundamental, os
conteudos abordados sdo 0os mesmos e ministrados por alguns professores daquela
época ainda ha cerca de vinte anos. Depois percebo que a estratégia de ensino ndo
tem se mostrado eficiente e adequado para que os estudantes aprendam a resolver
problemas da sua comunidade e a criar uma consciéncia a respeito desses. Aquilo
gue se entende por conscientizacdo “[...] € o olhar critico da realidade, que a
‘desvela’ para conhecé-la e para conhecer melhor os mitos que enganam e ajudam
a manter a realidade dominante. ” (FREIRE, 2011, p 30). Ela é relevante por
também favorecer a participacdo e o compromisso social do coletivo educacional, e
gue ndo pode evidentemente ser empreendida por uma concepgao “bancaria” de
educacdo (FREIRE, 2011). Portanto, toda acdo educativa como ato politico € de
primordial importancia.

No cenario atual é necessario que os debates sobre o curriculo envolvam
temas relativos a sociedade que levem o estudante a refletir sobre seu papel.
Falando em construcao de curriculo com os demais professores podemos direcionar
os critérios que vamos adotar para incluir ou excluir determinados assuntos que
serdo trabalhados em sala de aula. No plano de trabalho docente, elaborado
anualmente, devemos prever a reciclagem do lixo no municipio de Cantagalo — Pr,

abordando suas particularidades como a destinacao final do lixo, conhecimento da
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cooperativa e as familias que se sustentam da venda do material reciclado, deixando
os conteudos definidos e seriados propostos pelas Diretrizes Curriculares em
segundo plano, ndo menos importante. Porém, neste momento dando énfase as
guestdes mais urgentes da sociedade cantagalense.

Considerando Alvaro Vieira Pinto, que afirma:

“o ato de educar para o desenvolvimento ndo se reduz a transmisséo de
contetdos particulares de conhecimento, nem tampouco o ensino de
determinadas matérias; € muito mais do que isto, pois trata-se de despertar
no educando um novo modo de pensar e de sentir a existéncia em face das
condi¢cdes nacionais com que se defronta; é dar-lhe a consciéncia de sua
constante relagdo com um pais que precisa do seu trabalho pessoal para
modificar o estado de atraso; é fazé-lo receber tudo quanto |he é ensinado
por um novo angulo de percepcdo, o de que todo o seu saber deve
contribuir para o empenho coletivo de transformacéo da realidade” (Pinto,
1983 p.42).

A exploracdo didatica da reciclagem pode proporcionar além da renovacao
didatica dos conteudos a criacdo de uma visdo mais voltada para o ambiente dos
estudantes. Em nosso municipio as aulas de ciéncias podem ser trabalhadas de
forma a vir mudar a realidade a qual estamos enfrentando, através da abordagem do
problema da separacéo do lixo nas residéncias.

“‘Dai a necessidade de uma educacao corajosa, que enfrentasse a discussao
com o homem comum, de seu direito aquela participacao”. (Freire 2011, p.122).

Para Freire (2011), a educacdo bancéria € estimulante da ingenuidade e da
nao criticidade, e enfatiza a permanéncia; ja a educacédo transformadora reforca a
mudanca, é de carater critico, reflexivo e estimula um pensar auténtico. Enquanto a
primeira pretende manter a “imersdo”, a segunda busca a “emersao das
consciéncias” que resulte numa “insercéo critica na realidade”, num “constante ato
de desvelamento da realidade”.

As mudancas pretendidas para uma educacao transformadora referem-se a
intencdo de oportunizar um ensino que consiga propiciar ao aluno a desenvolver seu
senso critico, no sentido de estabelecer uma pratica de ensino mobilizado e capaz
de contribuir no desenvolvimento de sujeitos autbnomos e com capacidade de
intervir na realidade social.

A prética de ensino de Ciéncias, especificamente, tem a condicdo de
incorporar novas metodologias, como a contextualizagdo, a problematizacdo e a
codificacdo-problematizacado-descodificacdo, que expande a abordagem dos
conteudos cientificos, estabelecendo um didlogo com tematicas sociais e com a

prépria realidade dos estudantes.
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No caso da questdo do lixo no municipio de Cantagalo — Pr podemos edificar
segundo a perspectiva freireana como “tema dobradi¢a”, pela evidéncia deste tema
no contexto dos estudantes, ndo havendo necessariamente neste caso as cinco

etapas da “investigacao tematica” das quais se obtém os temas geradores:

A introducdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde,
inclusive, a dialogicidade da educagédo, de que tanto temos falado. Se a
programacéao educativa € dialdgica, isto significa o direito que também tém
0s educadores-educandos de participar dela, incluindo temas néo
sugeridos. A estes, por sua funcdo, chamamos “temas-dobradicas”.
(FREIRE, 2011, p. 130).

Contextos significativos, como o da cidade de Cantagalo - Pr, precisam ser
compreendidos por todos, sendo de primordial importancia propor, tanto aos
professores quanto aos estudantes, o “desvelar” critico dessa realidade, no sentido
de uma acao transformadora.

O didlogo estabelecido ndo compromete o significado do conhecimento
cientifico, mas estabelece uma perspectiva para sua assimilacdo, passando a
considerar situacfes vivenciadas pelo educando, que pode identificar que o
processo de aprendizagem demanda a sua participacdo ativa, fazendo com que o0s
contetudos assimilados tenham um significado mais consistente.

Considerando esse dialogo, como também os novos referenciais que podem
ser empregados, no Ensino de Ciéncias, é possivel considerar que o docente tem a
condicdo de praticar uma conduta pedagdgica, estabelecendo como sujeito do
aprendizado o estudante, que € um componente que favorece sua participacao
como também a relacdo que estabelece com o conhecimento cientifico abordado.

Ao longo da minha atuacdo docente, essa condicdo foi se tornando mais
clara, representando ainda um desafio, pelo fato de ser uma orientacdo recente e
gue ndo vem sendo devidamente contemplada nos cursos de formacéo,
demandando que o professor de Ciéncias tenha que buscar continuamente o seu
aprimoramento para entender a forma com que o ensino desta disciplina deve ser
desenvolvido.

E possivel apontar como caracteristica relevante no ensino de Ciéncias a
abordagem de temas socialmente relevantes, para que o educando tenha uma base
conhecida para iniciar a interacdo com o conteudo e favorecer o despertar do seu

senso critico.
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Essa condicdo vem sendo assimilada pelos docentes, de forma gradual, mas
continua, o que tende a resultar, a longo prazo, na efetivacdo de uma prética de
ensino que venha de encontro aos anseios e necessidades dos estudantes, além de
atender as perspectivas atuais para a educacao.

A elaboracdo dessa perspectiva foi suscitada ao longo da pesquisa efetivada,
gue teve como referencial a abordagem do tema reciclagem nas aulas de Ciéncias.
A reciclagem representa uma forma do ser humano contribuir para mitigar os efeitos
negativos da acdo humana na natureza, envolvendo especificamente o lixo.

Na abordagem da reciclagem, torna-se importante ao professor evidenciar ao
aluno que seu desenvolvimento envolve uma mudanca de habito, ressaltando que o
aprendizado, neste contexto, consegue influir na sua conscientizacdo como também
no seu comportamento no tocante a questao ambiental.

Os professores consultados evidenciaram que essa influéncia no
comportamento é possivel desde que seja efetivado um trabalho pedagogico
continuado, ndo se esgotando na sala de aula, mas envolvendo o desenvolvimento
de acdes educativas que possam mobilizar os alunos fora da sala de aula e envolver
a prépria comunidade.

Nesse cenario, é possivel constatar que a maioria dos docentes consultados
reconhece a importancia da educacdo para o desenvolvimento do aluno, nao
somente na perspectiva intelectual, mas também na social, que demanda a
efetivacdo de esforcos para que seja efetivada uma pratica diferenciada, que
consiga motivar e estimular a participacdo, que sdo componentes relevantes para
gue o aprendiz construa seu aprendizado.

A prética de ensino diferenciada se faz a partir da interacdo entre os
docentes, sobretudo na elaboracdo da Proposta Pedagdgica Curricular, que se torna
um instrumento de orientacéo relevante, permitindo que se avalie o desenvolvimento
desta pratica se efetivem correcdes conforme a necessidade dos alunos.

E importante que sejam considerados novas propostas de ensino, como as
destacadas por Paulo Freire, que é de conhecimento dos professores consultados,
fazendo com que haja um ensino de Ciéncias mais dinAmico, que consiga
demonstrar a sua importancia social, politica, econémica e cultural.

Outra perspectiva a ser considerada € a abordagem CTS, que propicia a

avaliacdo do impacto do conhecimento cientifico na realidade social, fazendo com
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que o educando estabeleca uma reflexdo que possa influir no desenvolvimento do
seu senso critico.

As categorias estabelecidas para a pesquisa (escola, curriculo, professores e
sociedade) contemplaram os elementos que acabam influindo na préatica docente,
sendo que, no caso especifico da sociedade, representa um novo referencial, mas
que permite estabelecer uma conexdo com o conteudo, principalmente quando
aborda-se temas como a reciclagem, que esta presente no seu ambito.

Apesar de alguns docentes manterem uma abordagem em anos pontuais do
tema reciclagem, houve o apontamento de que ha a intengdo de oportunizar
experiéncias que levem o aluno a compreender seu significado e os efeitos criados
demonstrando que estdo ocorrendo avancos na pratica de ensino.

A discussdo sobre a reciclagem é relevante, posto que neste caso 0
estudante pode ser um agente multiplicador na sociedade acerca da sua
importancia, revelando sua condicdo de sujeito social. Com isso, ha a condi¢do do
aprendiz em perceber que o conhecimento cientifico encontra ressonancia no meio
social.

Considerando a relevancia do tema, é possivel ao professor incorporar outras
tematicas, que suscitem debates e reflexdes, fazendo com que o contetdo da
disciplina seja contextualizado, levando o educando a ter uma participagdo maior na
aguisicao de saberes no ambiente escolar.

A realidade do estudante € um campo fértii a ser explorado, sendo
incorporados assuntos de relevancia, como a reciclagem, contribuindo para que o
processo de ensino seja renovado e oportunize uma aprendizagem significativa.

Os participantes da pesquisa apresentaram posicionamentos que Sa0 comuns
no ensino de Ciéncias, que vem passando por mudancas que ainda suscitam
davidas e temores no docente que acabam redundando na manutencdo de uma

pratica tradicional, que pouco motiva os alunos.
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6. CONCLUSAO

A abordagem de um tema como a reciclagem ainda ndo ocorre de forma
significativa na disciplina de Ciéncias, considerando o posicionamento dos
participantes da pesquisa. Essa condicdo atenta para a realidade de uma escola do
municipio de Cantagalo, mas que nao difere da realidade geral do pais, posto que
h& pouco espaco para abordagem de tematicas sociais no ensino, decorrente de
existir um enfoque mais significativo no cumprimento dos conteudos definidos na
Proposta Pedagogica Curricular.

De acordo com Dias (2010):

O papel da Educacdo Ambiental, nesse contexto, torna-se mais urgente.
Precisamos oferecer mais formagdo. A educacdo ainda “treina” a(o)
estudante para ignorar as consequéncias ecolégicas dos seus atos.

Nos deparamos ainda com um modelo “bancario” de educag¢dao de acordo
com os pressupostos freireanos, em que o educador é que educa, sabe, pensa,
diz a palavra, impde a disciplina, opta pelos contedtdos e métodos, € a
autoridade e sujeito do processo; enquanto os educandos sdo educados, nada
sabem, s6 escutam docilmente, sdo disciplinados e seguem tudo o que foi prescrito,
raramente sdo ouvidos, devem adaptar-se as determinacfes, ou seja, sdo meros
objetos do processo.

Apesar de haver a perspectiva de que o ensino de Ciéncias necessita atentar
para a formacéo de um educando melhor preparado para interagir no meio social, as
problematicas sociais ainda ndo sdo devidamente contextualizadas com o0s
conteudos da disciplina, fazendo com que o processo de ensino se enfoque no
ambito cientifico, ndo sendo analisadas as repercussdes sociais que o conhecimento
cientifico ocasiona tanto na sociedade como nos seres humanos.

A consulta realizada junto aos docentes corroborou uma realidade que
vivenciei ao longo da minha atuagédo pedagodgica no ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental, em que a principal limitacdo para uma abordagem mais aprofundada
de um tema como a reciclagem € a questao do tempo.

A partir desse fator limitante, torna-se dificil disponibilizar para os alunos uma

pratica mais consistente, que contemple, além dos referenciais cientificos, as
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situacdes vivenciadas na realidade dos educandos e da propria comunidade local,
fazendo com que a percepcao destes acerca deste tema se mantenha em um nivel
superficial.

Para Canial,

O individuo consegue assimilar os conceitos e interiorizar as atitudes
mediante as quais adquire as capacidades e comportamentos que lhe
permitem compreender e julgar as relagbes de interdependéncia
estabelecidas entre a sociedade, com seu modo de produc¢do, sua ideologia
e sua estrutura de poder minante, e seu meio biofisico, assim como para
atuar em consequéncia com a andlise efetuada (Cafal, 1986 p.104).

Portanto, ndo ha como reduzir a problemética da abordagem do tema
reciclagem a questdo do tema, mas também a prépria auséncia de sua descricdo
como contetdo na Proposta Pedagdgica Curricular. Essa condicdo nao se limita a
esse tema, mas a préopria Educacdo Ambiental, que ainda ndo é desenvolvida de
forma consistente na escola, fazendo com que o aluno tenha poucas possibilidades
de refletir acerca da problematica ambiental.

Essa percepcdo advém da minha experiéncia no ensino de Ciéncias, bem
como na relacdo com outros docentes, que ndo desenvolvem a Educacao Ambiental
de maneira significativa pelo fato de terem como compromisso maior o atendimento
aos conteudos definidos no planejamento, onde a questdo ambiental recebe uma
atencéo superficial.

Na pesquisa realizada, mesmo havendo a consulta a um numero restrito de
professores, pelo fato do municipio de Cantagalo contar com apenas uma escola de
Ensino Fundamental (englobando a Educacédo Basica), foi possivel detectar que o
tema reciclagem n&do consegue mobilizar a atencéo dos docentes, fazendo com que
sua abordagem seja realizada de forma breve, ndo considerando, por exemplo, a
importancia de envolvimento da comunidade no processo de reflexdo, que é
importante para oportunizar aos alunos uma aprendizagem mais significativa.

Mesmo contando com um ambiente propicio para a realizacdo de acdes
educativas mais dindmicas envolvendo a reciclagem, devido a escola estar
localizada em uma regidao onde a maioria da populagéo reside no espacgo rural, o
alcance da pratica docente é limitado, fazendo com que os estudantes nao tenham
valorizados os saberes advindos das relacdes sociais que estabelecem, tampouco

das experiéncias que vivenciam no trato com o meio ambiente, isso torna-se nas
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palavras de Freire (2011) uma situacéo-limite. Os estudantes n&o percebem o
problema ao seu redor. Quando a abordagem da reciclagem em sala de aula é
trabalhada voltada para a sua comunidade, isso passa a ser um “percebido
destacado” poderao se sentir mobilizados a agir e a descobrirem o “inédito-viavel”.

Freire introduz o termo ‘“inédito-viavel” como alternativa construida
coletivamente a partir da vivéncia critica do sonho almejado. Sonhar coletivamente,
na perspectiva da construgcdo do “inédito-viavel’, principalmente por meio da
educacado (FREIRE, 2001a, p. 29)

Para a superacdo das situacfes-limite com o inédito viavel em busca do Ser
mais e na constru¢do de um mundo possivel, faz-se necessario a promog¢édo de uma
educacdo que estimule a conscientizacdo, que se torne compromisso, opcao de
melhorar seu meio ambiente. E engajamento numa causa que da sentido a
existéncia, é a concepcédo da educagdo como praxis.

Uma proposta que é compativel com a intengdo de um ensino de Ciéncias
qgue contribua para o estudante desenvolver sua autonomia e seu senso critico. O
estabelecimento da Proposta Pedagogica Curricular necessita considerar o
significado desses temas constantes, fazendo com que a reciclagem, por exemplo,
mereca a atencao adequada com sua importancia.

Mediante essa percepgdo, a pesquisa realizada, contemplando os
professores, indica que € importante a reflexdo acerca do ensino de Ciéncias,
sobretudo da incorporacdo das tematicas sociais e da inclusdo do saber social do
educando, fazendo com que o0s conteldos possam ser contextualizados,
contribuindo para que este tenha um aprendizado significado.

A inclusdo da comunidade é relevante nesse processo, sendo com, no caso
de Cantagalo, por ser uma localidade eminentemente rural, permite que inUmeras
situagdes vivenciadas no cotidiano possam servir como componentes para reflexao,
fazendo com que haja um processo educativo mais abrangente, fazendo com que
temas, como a reciclagem, tenham a atencdo adequada com sua relevancia no
ensino de Ciéncias.

Encerro com as séabias colocacdes de Alvaro Vieira Pinto que afirma:

“a concepcgdo critica de educacdo conduz a mudanca da situagdo do
homem e da realidade a qual pertence, uma vez que ela possui uma tarefa
eminentemente social no sentido de que nada esta isento dela e, por outro
lado, pelo fato dela se processar ao longo de toda a vida do individuo”
(Pinto,1983, p.24).
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E obrigacdo da escola proporcionar um melhor entendimento sobre as
guestdes da vida dos estudantes, para que 0S mesmos possam intervir e mudar a

realidade a qual pertencem.
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