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No micro do menino internetinho

[-]
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A grande rede www
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Pra alegria de todo o interior.

Meu Brasil, meu Brasil, bem brasileiro

O You Tube chegando aos seus grotbes
Veredas dos Sertbes, Guimaraes Rosa

lliadas, Luziadas, Camées. [...]
(Gilberto Gil, 2008)

Onde esta Noé? O que colocar na arca?

No meio do caos, Noé construiu um pequeno mundo bem organizado.

Face ao desencadeamento dos dados, protegeu uma selegéo.

Quando tudo vai por agua abaixo, ele esta preocupado em transmitir.
Apesar do salve-se quem puder geral,recolhe pensando no futuro.

[...] O dilavio informacional jamais cessara. A arca ndo repousara no topo do

monte Ararat.O segundo diluvio no tera fim.

N&o ha nenhum fundo sélido sob o oceano das informagées.

Devemos aceita-lo como nossa nova condig&o.

Temos que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez até a navegar. Quando
Noé, ou seja, cada um de nos olha através da escotilha de sua arca, vé outras arcas,
a perder de vista, no oceano agitado da comunicag&o digital.

E cada uma dessas arcas contém uma selecéo diferente.

Cada uma quer preservar a diversidade. Cada uma quer transmitir. Estas
arcas estarao eternamente a deriva na superficie das aguas.

A arca do primeiro diluvio era unica, estanque, fechada, totalizante.

As arcas do segundo dilavio dangam entre si. Trocam sinais. Fecundam-se
mutuamente. Abrigam pequenas totalidades, mas sem nenhuma pretenséo ao

universal.

Apenas o diluvio é universal. Mas ele é intotalizavel.

(LEVY, 1999, p.15)



RESUMO

Esta tese intitulada Formagao de Professores em Tecnologias Digitais em Dialogo
com as Politicas Publicas no Estado do Parana tem como problema de pesquisa
investigar como as propostas de formacédo continuada de professores da Rede
Estadual do Parana, em Tecnologias Digitais (TDs), dialogam com as politicas
publicas estaduais e federais. Do problema de pesquisa derivaram as seguintes
questdes: Quais sdo as politicas publicas federais e estaduais vinculadas a formacgao
de professores em TD, na educacao? Quais sdo os cursos de formacao continuada
de professores, em TD, ofertados pela Rede Estadual do Parana? O objetivo geral
consiste em compreender como as propostas de formacéo continuada de professores
da Rede Estadual do Parana em TD, que sao ofertadas, dialogam com as politicas
publicas federais e estaduais. Quanto a abordagem trata-se de uma pesquisa
quantitativa e qualitativa, de natureza exploratéria. No que se refere a metodologia é
uma pesquisa bibliografica e documental usou como instrumento investigativo a
analise documental, com documentos produzidos pelo MEC, SEED, SEED/PR,
tabelas estatisticas, relatérios, leis, projetos, planos de trabalho da SEED, Diretrizes
Curriculares Nacionais e estaduais, dentre outros. Os conceitos de Educacao,
Desenvolvimento e de Tecnologias se apoiam em estudos de Freire (1993), Giroux
(1997), Vieira Pinto (2005), Alarcao (2001), Orso (2001, 2007, 2012), Schlemmer;
Lopes; Adams (2014) e Castells (1999); os conceitos de Formagao Continuada de
Professores em Tecnologias Digitais, em Romaniowski (2010), Martins (2010);
Schlemmer (2010, 2011), Almeida (1997, 2001, 2004, 2011, 2013) e Cunha (2013,
2014), e os conceitos de instrumentagéo e instrumentalizagdo em Rabardel (1995). O
resultado da pesquisa aponta que as politicas publicas federais, de formacao
continuada dialogam em suas propostas e implementagdes, havendo uma
correspondéncia muito estreita em todas as agdes, com as politicas publicas da rede
estadual do Parana. A pesquisa mostrou, também, que as ofertas de formagao
continuada em tecnologias digitais, pela rede estadual do Parana, tém como
predominancia cursos e oficinas, e que seus objetivos estdo predominantemente para
a instrumentalizagdo, visando ao aspecto profissional na perspectiva do “uso de”
determinadas tecnologias digitais.

Palavra-Chave: Tecnologias Digitais. Formacéo de Professores. Politicas Publicas



ABSTRACT

This thesis entitled Teacher Training in Digital Technologies Dialogue with Public
Policies in the State of Parana has the research problem to investigate how the
proposed continuing education of teachers of Parana State Network in Digital
Technologies (DT), dialogue with the political state and federal government. The
research problem derived the following questions: What are the federal and state
public policies related to teacher training in DT, in education? What are the continuing
education courses for teachers in DT offered by the State Network of Parana? The
overall objective is to understand how the proposed continuing education of teachers
of Parana State Network in DT, which are offered, dialogue with federal and state
public policies. As for the approach it is a quantitative and qualitative research,
exploratory in nature. As regards the methodology is a bibliographical and
documentary research used as an investigative tool to document analysis, with
documents produced by MEC, SEED, SEED / PR, statistical tables, reports, laws,
projects, SEED work plans, National Curriculum Guidelines and state, among others.
The concepts of Education, Development and Technologies rely on Freire's studies
(1993), Giroux (1997), Vieira Pinto (2005), Alarcédo (2001), Orso (2001, 2007, 2012),
Schlemmer; Lopes; Adams (2014) and Castells (1999); the concepts of Continuing
Teacher Training in Digital Technologies in Romaniowski (2010), Martins (2010);
Schlemmer (2010, 2011), Almeida (1997, 2001, 2004, 2011, 2013) and Cunha (2013,
2014), and instrumentation concepts and instrumentalization in Rabardel (1995). The
research result shows that the federal public policies, continuing education dialogue in
their proposals and implementations, there is a very close match in all actions with the
public policy of the state of Parana network. The survey also showed that continuing
education offerings in digital technologies, by the network state of Parana, have the
predominance courses and workshops, and what your goals are predominantly for
instrumentation, aimed at professional look from the perspective of "use" certain digital
technologies.

Key words: Digital Technologies. Teacher training. Public policies.
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Capitulo I
Introducao

O coracgéo entra em estado de graga,

quando os olhos pousam na escrita

que da conta de expressar o teu vivenciado,
em certo grau de compreenséo.

Catarse e éxtase, sdo assim que eu as chamo.

(Marques Palagi, 2015).



1.1 ORIGEM DA PESQUISA: MEMORIAL REFLEXIVO

Como sujeitos, participamos ao significarmos e ressignificarmos a dindmica
da sociedade; assim, o que inicialmente parece simples acaso, comeca a ter novos
olhares, agora com significados. “O saber docente se constitui principalmente pelos
saberes construidos na experiéncia, ou seja, os saberes vividos ao logo da trajetoria
de vida”. (TARDIF, 2002, p. 234). Entdo, que relagcdo me liga ao meu objeto de
pesquisa? Quais foram meus fazeres? Como me constitui como professora?
“Formacao é inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre os percursos de vida”.
(NOVOA, 1992, p. 116).

No municipio de Nova Aurora, no Oeste do Parana, em 1976, a escola rural
de minha comunidade estava e ficaria sem professor. Fui, entdo, convidada, com 13
anos, a fazer um teste (prova escrita) para trabalhar com a primeira série. O resultado
do teste me levou a uma sala multisseriada (2.2, 3.2 e 4.2 séries). Creio que eram 22
alunos, criangas, e eu, uma adolescente, com uma carteira de trabalho assinada como

professora e a cartilha Caminho Suave.

Vém-me a memoria quadros significativos. Os alunos n&o conseguiam se
alfabetizar, reconhecer a relagdo do grafema com o fonema; no entanto, caso
acontecesse, era algo tratado como milagre. Entdo o que ocorria? Teoria,
metodologia, recursos e ferramentas, instrumentos, instrumentacao,
instrumentalizagdo, compreensao do processo? Senti, entdo, a necessidade do que
era necessario. Mudamos sempre com o intuito maior de sobreviver. A planta pende

na busca da luz.

Vivemos e construimos nossa trajetéria com as ferramentas das quais
dispunhamos naquele momento. Compreender seus significados de uso e
ressignifica-los € o que nos fara avancar enquanto humanos. Fui, assim, professora
nessa escola rural - Escola Isolada Bras Cubas - por 5 anos. Foi uma experiéncia
marcante. No segundo ano, tive um grupo de 11 alunos, na segunda série, que nao
conheciam silabagao minima, ou seja, BA, LA, DA, etc.; no entanto, tinham a Cartilha
Caminho Suave decorada. Estdvamos ainda longe das leituras sobre método analitico
ou sintético; de alfabetizacdo ou letramento, na visdo de Emilia Ferreiro, Magda
Soares. Novamente: teoria, metodologia, recursos e ferramentas, compreensao do

processo? Compreendendo ou ndo o processo; O ser vivo busca sobreviver.
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Entao afirmei:

“— Criangas, guardem as cartilhas’.

Foram todas guardadas, rapidamente, no compartimento abaixo, da saudosa

carteira de madeira, com assento duplo.

— “Olhem la fora... O que vocés estdo vendo?

— “Uma mata, professora”. Responderam todas.

Escrevi no quadro, com um giz branco: MATA (recordo-me do local do
quadro); depois veio cip0o, depois poeira, po¢o, grama, e assim fomos lendo o mundo.

Mais tarde, conheci Paulo Freire, que me auxiliou na significagdo da minha pratica.

Mas.... Deixe-me contar... A caixa de giz colorido que chegava a escola
causava mais expectativa que os quadros digitais e tablets de nosso tempo. Ela era
“‘namorada” por todos, pois se constituia a mais alta técnica que podiamos provar e
desejar, além do cheiro do lapis novo, vindo do governo estadual. Eram nossas
necessidades, nossas ferramentas, nosso tempo. Mais tarde, fiquei muito feliz em
saber: “O simples giz € um dispositivo tecnolégico, como sao também o papel e o
lapis”. (VIEIRA, 2011, p. 63).

Nesse periodo, ano de 1980, eu terminava o segundo grau profissionalizante
como Assistente de Administracdo, em escola noturna e paga. Continudvamos
morando no sitio e, como éramos “de menor”, meu pai, no auge da crise do petroleo
mundial, levava-nos todas as noites e ficava na porta da escola a nossa espera, pois
o combustivel era racionado. Apenas em 1993 as politicas de transporte escolar

comegaram a se efetivar com a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE).

Em 1981, com 18 anos - e cinco como professora — residi em Sao Paulo, onde
lecionei para filhos de grandes empresarios. Com isso, sai do giz e passei ao

mimedografo - a tinta -, chegando ao maximo, ao alcool e ao lapis de cera.

Se, em um periodo, as tarefas eram escritas - muitas vezes pelo professor,
em cada caderno, individualmente - a chegada do mimedgrafo ou do texto enviado
online representava o uso que fazemos das ferramentas das quais dispomos em cada

tempo e, assim, ao produzirmos, nos organizamos.
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Ao retornar ao Parana, em 1983, passei a residir em Cascavel, onde estou
até hoje. Iniciei o curso de Pedagogia na Fecivel, hoje Unioeste — Universidade
Estadual do Oeste do Parana - e continuei trabalhando como professora das séries
iniciais por mais trés anos. O método de alfabetizagdo (como era denominado),
naquele momento, era o Erasmo Piloto, com isso possibilitou o avanco ao cartaz, com
pincel atbmico. Vieram depois os computadores, os tablets, os celulares e as lousas
digitais. No entanto, o simples uso desses dispositivos tecnolégicos ndo garante que

a uva vista pelo Ivo tenha ganhado significado”.

Cabe, aqui, uma reflexdo sobre o curso de Pedagogia em meados de 1980:
O curso nao oferecia habilitagdo para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
somente as habilitagdes de Orientagao, Supervisdo e Administracdo Escolar. Como
nao havia tantos cursos de Magistério, restava entdo pouco campo de trabalho aos
pedagogos. Esse contexto me levou a cursar o projeto HAPRONT- Habilitagdo para
Professores ndo Titulados, habilitando-me, assim, a atuar de primeira a quarta série.

Em 1986, formei-me em Pedagogia.

No ano de 1987, iniciei meu trabalho no curso de Magistério pela Secretaria

de Estado do Parand, no regime CLT, hoje Formagéo de Docentes.

Em 1988, tornei-me diretora, designada pela Prefeitura Municipal de
Cascavel. Paralelamente a Pedagogia, cursava Administracdo de Empresas.
Ingressei em Letras (sempre na Universidade Estadual) e me tornei professora de
literatura, por muitos anos, em escolas particulares e em cursos pré-vestibulares.
Afinal, tinha que aproveitar a leitura de todos os classicos que havia feito, a luz de
lamparina, sem deixar de mencionar “O Guarani” em radionovela. Fui arrastada pela
correnteza, junto com o Peri e a Ceci - ou em uma modernidade extrema, que foi a

chegada do lampido a gas em minha casa. Energia elétrica? S6 aos 18 anos. Entao,

“lvo viu a uva’ - ensinavam os manuais de alfabetizacao. Mas o professor Paulo Freire, com seu método
de alfabetizar conscientizando, fez adultos e criancas, no Brasil e na Guiné Bissau, na india e na
Nicaragua, descobrirem que Ivo ndo viu apenas a uva com os olhos. Viu também com a mente e se
perguntou se a uva é natureza ou cultura. Ivo viu que a fruta ndo resulta do trabalho humano. E
Criacao, é natureza. Paulo Freire ensinou a Ivo que semear uva é agdo humana na e sobre a natureza.
E a mdo, multiferramenta, despertando as potencialidades do fruto. Assim como o préprio ser humano
foi semeado pela natureza em anos e anos de evolugdo do Cosmos. Colher a uva, esmaga-la e
transforma-la em vinho é cultura, assinalou Paulo Freire. O trabalho humaniza a natureza e, ao
realiza-lo, o homem e a mulher se humanizam. Trabalho que instaura o né de relacdes, a vida social”.
Frei Beto. Disponivel em:

<http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/didatica/unidade2/temas_geradores/paulo_freire_|
eitura_do_mundo.html>. Acesso em: 12 out. 2015.
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minha educacao rural foi acentuada pela falta de professor, falta de transporte, falta

de energia elétrica e tantas outras faltas.

Meu engajamento em movimentos estudantis, principalmente Centros
Académicos e Sindicatos da classe aos quais pertenco, levou-me a vivéncia em
experiéncias como a luta pela criagao da Universidade Estadual do Oeste do Parana,

que se consolidou em 1992,

As greves de 19892, 1990% e 2015 refletiram em minha pratica docente e

profissional e, como educadora, possibilitaram-me ensinar a

[...] lvo que a leitura de um texto é tanto melhor compreendida quanto
mais se insere o texto no contexto que Ivo extrai o pretexto para agir.
No inicio, meio e fim do aprendizado é a praxis de Ivo que importa.
Praxis-teoria-praxis, num processo indutivo que torna o educando
sujeito histérico. (FREI BETO, 2001, p. 23)°.

Em 1989, ingressei na Fecivel, como professora universitaria substituta, no
curso de Pedagogia. Em 1990, fui morar na Italia até 1992, motivada pelo cansago
das greves estaduais, expostas acima. Fiz cursos de curta duracdo de Filosofia,
Literatura e estudei a Lingua lItaliana em todo o tempo que |a permaneci. Convivi na
Itdlia com uma crianga - minha prima - chamada Armonia. Certo dia disse a ela que

tinha dor de cabeca, pois havia estudado muito. Ela perguntou:

“ Entdo o pensar da dor de cabeca? ”

Descobri que a pergunta ndo era tdo ingénua, nada ingénua! Pensar da muita
dor de cabeca, mesmo que metaforicamente. Ensinei-a a ler, para que ela também

tivesse “dor de cabecga” e lesse o mundo. Hoje, ela me traduz Rabardel.

2 Documentario sobre a Greve de 1989, conferir no video 20 anos do 30 de agosto. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wpSm2Mbr3SI>. Acesso em: 10 jan. 2015.

8 Conferir em Gazeta do Povo. Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.com.br/vida-publica/quinze-
anos-depois-do-ultimo-ato-professores-retomam-mobilizacao-ejufba8nblfrpd903466lyg5q>. Acesso
em: 10 jan. 2015.

4 Conferir em documentario Luto pela Educagao — Greve Geral dos (as) educadores (as) do Parana
2015. Disponivel em:<http://appsindicato.org.br/index.php/documentario-luto-pela-educacao-greve-
geral-dosas-educadoresas-do-parana-2015/. >. Acesso em: 10 dez. 2015.

SFREI BETO. Paulo Freire: a leitura do mundo. Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores Coletanea de Textos Modulo 3 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/col_3.pdf. Acesso em: 10 mar. 2015.
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Quando retornei da Italia, ingressei em escolas particulares, como professora
de Literatura. Desenvolvi diversos projetos nessa disciplina e, por volta de 1995, iniciei
o Ensino da Lingua ltaliana no CELEM - Centro de Linguas Estrangeiras e Modernas,

da Secretaria de Estado, na cidade de Cascavel.

Em 1996, iniciei o curso de Direito, primeira turma de Direito da cidade de
Cascavel, concluido apés cinco anos. Em paralelo, cursei o Mestrado em
Comunicacdo e Semidtica pela PUCSP, no qual trabalhei o tema da Linguagem
Juridica, Comunicagéo e Cultura: O caso do Direito de Familia no Brasil, com enfoque

na questao da mulher.

Ao ter a primeira experiéncia com a Educacéo a Distancia, na PUCSP, em
1999, fiquei instigada pela possibilidade que essa modalidade propicia no ambito da
formacéo continuada de professores. Foi entdo que meu olhar “desvirtuou-se” para o
digital virtual, apesar de que o Instituto Universal Brasileiro® tenha proporcionado em
mim vontades e vontades de realizar seus cursos a distancia. Como eu contemplava
aqueles cursos! Lia aquelas paginas inteiras. As mudancgas levam-me hoje aos cursos
na WEB e na TV digital. Seremos, entdo, também motivos de risos de nossas

ferramentas, mesmo antes do entardecer.

Tornei-me professora universitaria em instituicées particulares, na maioria do
tempo, no curso de Direito. Afastei-me do Ensino Médio em 2001. Em 2005, nasceu
minha filha, Mariana - laboratério vivo de meus ensinamentos - poucos - e de minhas
aprendizagens - muitas - das contradi¢des e criagdes de novos paradigmas, de forma
intensa. Por exemplo, ao pedir que me ensinasse a jogar Minecraft, ap6s menos de

um minuto de contato com a maquina, ela disse:

“Mée! Isso ndo se ensina, joga-se e se compreende! Quem me ensinou? E

se eu ndo compreender isso, acho que néo jogarei”.

6Criado em 1941, o Instituto Universal Brasileiro foi um dos grandes expoentes em cursos de pequena
duragdo a distancia, utilizando como suporte pedagdégico a correspondéncia; assim, o envio das
cartilhas e dos manuais era realizado pelo IUB via correio, e seus alunos devolviam as ligdes
respondidas pelo mesmo veiculo, utilizando a correspondéncia como mediador deste processo de
ensino e aprendizagem. (FARIA; MOCELIN, s.d, s.p). Disponivel em:
<http://www.pinhais.pr.gov.br/aprefeitura/secretariaseorgaos/educacao/seminario/uploadAddress/Co
munica%C3%A7%C3%A30_Ora_- Adriano_Ant%C3%B4nio_Faria%5B2245%5D.pdf>. Acesso em:
02 jun. 2015.
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Afasto-me das atividades do ensino superior, pois havia assumido, nesse
mesmo ano, o concurso de pedagoga pela SEED/PR - Secretaria de Estado do
Parana, com 20 horas semanais, na Educagdo Basica. Com o0 concurso para
pedagogos pela SEED/PR, em 2004, houve a retomada e o reconhecimento dos
cursos de Pedagogia e, por consequéncia, do papel do pedagogo no espago escolar.
O Estado do Parana, ao concursar os pedagogos (2004) para suas devidas fungoes,
oportunizou, de certa forma, espagos de construgcao de identidade a este profissional.

As mudancgas foram grandes e significativas.

Retornando a Rede Estadual de Educacido do Parana, em 2005, e com a
oferta de formacdo continuada de professores em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), comegou a me inquietar essa formacgao, por observar que o
foco das propostas estava apenas no ensino da tecnologia em si, ou seja, do uso,
fechado nela mesma — como queria que Mariana fizesse: ensine-me, que eu uso;

porém a resposta foi pronta:

- “Méae! Vocé tem que compreender’.

Comeco, entdo, a encontrar literatura:

A inovagao dos programas de formacao incide sobre as concepgdes
de conhecimento, ensino e aprendizagem fundamentada em teorias e
praticas construtivas e dialégicas nas quais o agir e o refletir de
sujeitos (educandos e educadores) se entrelagam e solidarizam na
transformacgédo e humanizacéo de si mesmos e do mundo. Assim a
educagao vem ao encontro do processo de transformag¢ao humana e
de mudanca educacional, ndo se constituindo apenas em substituicao
de métodos, modalidades e técnicas. Trata-se da criacdo de espagos
para o encontro dos homens mediatizados pelo mundo e pelos
instrumentos criados pelo homem. (ALMEIDA, 2004, p. 28).

No entanto, a educacao nao se reduz “a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes”. (FREIRE apud ALMEIDA, 2004, p. 28).

Mais tarde, nos cursos ofertados pela UFPR, como Formacdo de Tutores,

Midias na Educacgéo e tantos outros, tornei-me uma aluna assidua na modalidade
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EaD. Em 2006, iniciei o trabalho com o curso Profuncionario” (Curso subsequente,
com formagao de funcionarios das escolas publicas, nas areas especificas de
atuacao) e, por ser um curso na modalidade a distancia, provocou em mim muitas
inquietacbes, dentre elas a escrita do texto: O papel do Tutor no programa
Profuncionario: Entraves e Desafios, pela UFPR, que apresentou como preocupacao
maior a transposigcéao das metodologias desenvolvidas na modalidade presencial fisica
para cursos ofertados na modalidade a distancia. Em seguida, cursando a
especializacao lato sensu em Educacao a Distancia, pelo SENAC/Curitiba, desenvolvi
o trabalho final com o tema: Educacéo a Distancia: Ferramentas e Recursos Possiveis
no Curso Profuncionario. Essa formacado a distancia também foi apresentada em
Cuba®, com o titulo La formacion de los funcionarios de las escuelas brasilefias,
encuanto profisionales de la educacion: El Profuncionario, em janeiro de 2011, que
objetivou apresentar o Programa. Porém, em todos esses trabalhos, o foco estava

apenas nas questdes instrumentais.

Em 2012, recebi convite para trabalhar como Tutora Sénior, pela
SETEC/MEC, na formagéo de tutores® que atuam no Profuncionario em todo o Brasil.
Em 2013, tornei-me uma das coordenadoras pedagdégicas dessa formagao. Dentre o
que essa atuacao profissional representa para mim, duas questdes interligadas

destacam-se: A formagao de profissionais da Educagdo’® e a modalidade a distancia,

7 O PROFUNCIONARIO, programa do MEC para a formagdo em servico de servidores das escolas
publicas, oferecido por meio de cursos técnicos na modalidade a distancia, esta fazendo dez anos. O
projeto inicial é do 1° semestre de 2005, a Resolugdo do CNE n° 5, criando a 212 Area, foi aprovada
em novembro, e os Cadernos Pedagdgicos foram publicados a partir dai. [...]. Em 2011, a
Coordenacgao do Profuncionario mudou da Secretaria de Educagao Basica para a SETEC - Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnoldgica. E a oferta dos cursos passou a ser feita também pelos
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia — IF, que estdo presentes em mais de 500
municipios dos 26 estados e no DF. (MONLEVADE, 2012).

8Pedagogia 2011 — Encuentro por la Unidad de los Educadores, Havana/Cuba, janeiro de 2011.

90s tutores dos cinco primeiros estados (PE, PI, TO, MS e PR) foram capacitados pelos seus redatores
a partir de dezembro. Nascia assim a agado de Formacao de Tutores — que s&o a alma do Programa,
ndao somente por se comprometerem com sua concepgdo e objetivos, mas também por
acompanharem as atividades de leitura, os “pratiques” e os encontros presenciais. Retomou-se, em
2013, a Formacao de Tutores, agora a cargo da SETEC e por meio de curso a Distancia, com 150
horas de atividades em AVA e dois encontros presenciais. Uma Equipe de 30 competentes Tutores
Seniores foi capacitada, prevendo-se sua ampliacdo a medida que também aumente a oferta dos
cursos: em 2014, tinhamos 30 mil alunos no Profuncionario e, em 2015, previu-se a inscricdo de mais
50 mil, por oito Secretarias de Educacédo (PR, MS, MT, DF, TO, PE, RR e AM) e 30 IF. (MONLEVADE,
2015).

19[...] mais de um milhdo de funcionarios de escola, que agora, como os professores e pedagogos,
podem ser considerados PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (art. 206 da Constituigdo), desde que se
habilitem em cursos de conteudo técnico-pedagdgico (art. 62-A da LDB) e se integrem em planos de
carreira do DF, dos estados e dos municipios. (MONLEVADE, 2015).
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mediada pelas tecnologias digitais, dando significado a essas tecnologias, a fim de

auxiliarem no processo educacional visando a emancipagao dos sujeitos.

Atualmente, minha pratica profissional estda no curso de Formacao de
Docentes — Normal; e na formagao de profissionais da educagao (ndo docentes), a
distancia, sendo que as leituras deste doutorado tém auxiliado na ressignificacdo de

conceitos e praticas.

Minha participagdo tem se dado de forma continua/assidua/expressiva nos
cursos de formacao continuada, ofertados pela Secretaria de Estado e Educacéo do
Parana, com destaque aos Grupos de Trabalho em Rede, curso de Gestdo em
Organizagcao Escolar, curso Género e Diversidade, curso de Disseminadores da
Educacgao Fiscal, curso Midias em Educacao e, por fim, outra Especializagao /ato
sensu, resultando no trabalho de conclusao do curso intitulado Ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs) como espacgos de possibilidades e desafios na agao docente,

no ensino presencial: registro de uma experiéncia em gestagéo.

Na busca de conhecimentos e com olhar de “curiosa”, participei de cursos
ofertados por outras instituicées publicas, como a Universidade Estadual de Maringa,
Universidade Estadual de Ponta Grossa e, principalmente, a UFPR, sempre em
formagdo continuada a distdncia, com foco na proposta pedagdgica e na

interatividade.

Ao tornar-me tutora pela UFPR, no curso de Midias em Educacao, nivel basico
e intermediario, tutora pela SEED, em curso de capacitagdo com os professores do
Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, meu olhar tomou a dire¢cao de
como os professores/cursistas (todos os cursos eram ofertados a professores da rede
estadual de ensino) significavam as informagdes recebidas nos cursos, de que forma
compreendiam ou ndo a mediagao das tecnologias digitais nesse processo e como o
aluno/professor enfrenta essa demanda. Entdo a participacao expressiva nos cursos
ofertados pela SEED/PR, em Tecnologias Digitais (TDs) objetivava vivenciar,
perceber e discutir as problematicas que compdem esse universo: o material didatico,
a atuacdo dos tutores, a concepcdo de educagédo, metodologias e métodos, a

avaliagao, a atuagao dos cursistas. E nas leituras de Freire (2005), encontro:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacao e deciséao, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai



27

humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. (FREIRE, 2005, p. 50).

Havia, entéo, a preocupacao se os cursos de formacao continuada, ofertados
pela mantenedora, em tecnologias digitais!' estavam a servigo da formacédo dos
educadores ou se eram apenas meios para aligeirar os processos de capacitagéo, a
fim de cumprir as agendas dos programas governamentais, ou mesmo, no enfoque

da Teoria do Capital Humano.

A ideia chave é de que a um acréscimo marginal de instrugao,
treinamento e educacgédo corresponde um acréscimo marginal de
capacidade de producdo. Ou seja, a ideia de capital humano é uma
“quantidade” ou um grau de educacao e de qualificagao, tomado como
indicativo de um determinado volume de conhecimentos, habilidades
a atitudes adquiridas, que funcionam como potencializadoras da
capacidade de trabalho e de producdo. (FRIGOTTO, 1993, p. 41).

Por outro lado, também podemos pensar se efetivamente se trata de
Educacao, apenas proposta numa modalidade diferente, com o compromisso de um
acesso maior, pelos sujeitos, ou como uma educagao de qualidade, ou ainda, quem
sabe, ambas? Estamos em um campo em que a tecnologia, a educagdo e o
desenvolvimento ndo podem se perder de vista neste deslumbramento em que

Alarcao (2001, p. 85) escreve:

Essa quase gloriosa caminhada no encalce do conhecimento cientifico
e tecnoldgico so perde sua aura de gléria na constatacao dos milhdes
de milhdes de cidaddos que, um pouco por todo o mundo, ndo
dispdem dos pré-requisitos basicos, das condigdes de vida, de
formacdo e de conhecimento que lhes permitem ser realmente
cidadaos do mundo. [...] trata-se de uma questao cujo fundamento é
de natureza ética [...] no quadro dos direitos universais a cidadania
plena que a modernidade anunciou, mas n&o cumpriu.

O que tenho percebido nesta caminhada sao questdes ligadas aos conceitos
de formagao de educadores versus capacitagéo e/ou instrumentalizagao; condigbes
de trabalho dos tutores bolsistas, precarizagao do trabalho docente; ndo compreensao
da concepcao da modalidade em questao; auséncia de referencial teérico sobre TIC

e EaD; auséncia de politicas publicas nas diversas regides do Brasil; auséncia de

" Tecnologias Digitais: As tecnologias digitais sdo compreendidas como as tecnologias baseadas na
linguagem binaria dos computadores. Todas as informagdes sdo guardadas e processadas a partir
de dois valores légicos, zero (0) e um (1).
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aparato tecnolégico, como internet e maquinas, dentre outros. Permanego também
como professora do curso de Formacao de Docentes e foco, novamente, minhas
preocupacdes em como esses profissionais estdo sendo formados para a demanda
da Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Avangam a demanda e
0 acesso e permanece — ou caminha a passos lentos - a qualidade da educacéo.
Nesta pratica docente, tenho pontuado muitas questdes que me preocupam nesta

Tese.

Aprendi - pela vida afora e nos livros de literatura - que “ndo ha mal que
sempre dure, nem bem que nunca se acabe”: se o mal eram as viagens de até 18
horas de 6nibus a UNISINOS, o bem era o que por la fui apreendendo e aprendendo.
Iniciar esse doutoramento com aproximadamente 60 horas/aula, sem a bolsa da
Capes e sem o afastamento do trabalho - mesmo previsto em meu Plano de Carreira,
sendo de competéncia da mantenedora (SEED) os critérios de selecao e a decisao
de vagas, de certa forma coloca em evidéncia parte da problematica vivenciada por
professores em formagao no pais. Assim se iniciam as leituras de Alvaro Vieira Pinto,
(2005) Lévy (1999) e Castells (1999).

Na UNISINOS, além do conhecimento, fiz excelentes amigos, por isso a

soliddo desta escrita, a distancia, essa efemeridade me causa tristeza.

Nessa trajetdria foi se constituindo o problema de pesquisa, que teve como
preocupacao inicial a formacado de professores mediada pelas tecnologias digitais
(TD) e se essas ofertas e praticas estariam ou ndo a servigo do neoliberalismo’?, em
aligeiramentos dessas formagdes; no entanto, na revisao de literatura'3, a dissertagao
de mestrado desenvolvida por Lopes (2011), vinculada a Universidade Tuiuti do

Parana, de certa forma, deu conta de responder ao que me preocupava e, por outro

2 Neoliberalismo: designa a opgéo politica de governos que defendem a necessidade de retirada da
acdo do Estado de determinadas areas a fim de que se possa investir em outras, mais prioritarias. E
um termo do século XIX, mas que adquiriu forga no Brasil a partir dos anos 90. Seu uso local
notabilizou-se pelo forte investimento na reestruturagdo do Estado, como forma de garantir maior
racionalidade na utilizagao de recursos, em detrimento de investimentos em areas sociais prioritarias,
como a educacéo. (UFRGS, 2015).

13 Na revisdo de literatura foi realizada uma busca no Portal de Periddico e na Biblioteca de Teses e
Dissertacdoes da CAPES/MEC (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), bem
como na Biblioteca da UNISINOS, com as palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores no
Estado do Parana; Tecnologias Digitais. Foram selecionadas as teses e dissertagdes do periodo de
2002 a 2014. No Portal de Periédicos da CAPES/MEC, Teses e Dissertagdes, foram encontradas 36
Dissertacdes (Apéndices A e B) e 13 Teses, com as palavras Formagao Continuada de Professores;
Tecnologias Digitais, das quais 08 se relacionam com o tema abordado em minha Tese. No portal da
Unisinos foram encontradas 25 dissertagdes e 03 teses. (Apéndice C e D). No Google, os artigos,
dissertagdes e teses, ndo contemplados anteriormente, totalizaram 15, conforme Apéndice E.
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lado, instigou-me a outra questdo, e assim o problema de pesquisa foi
redimensionando para: Como as propostas de formagao continuada de professores
da Rede Estadual do Parana em TD dialogam com as politicas publicas estaduais e

federais?

Dessa forma, o objeto de tese se relaciona com a linha de pesquisa Educagao,
Desenvolvimento e Tecnologias', na medida em que vai ao encontro do objetivo da
linha, ao investigar as ofertas de formacgao continuada em tecnologias, principalmente
as digitais, no estado do Parana, buscando compreender como essas se relacionam
com as politicas publicas. Ainda, da continuidade e amplia as pesquisas
desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Educagdo Digital, GPe-dU
UNISINOS/CNPq"®, ao investigar a relagdo entre tecnologias digitais nos processos

de formacéao continuada dos professores e politicas publicas.

1.2PROBLEMA, QUESTOES, OBJETIVOS E ESTRUTURA DA TESE

Um problema surge quando, ao ser percebido, impulsiona o sujeito a acdes
que levem a compreensao da realidade, pelo processo da investigacéo, ou seja, da
pesquisa. Essa inquietude, diante do possivel problema, perpassa pela capacidade
que o sujeito ja adquiriu ao longo de sua vida e, com isso, passa a observar, resultando
no desconforto de viver apenas com as hipoteses. Nesse desconforto com a realidade
percebida e com as hipdteses levantadas, o sujeito, pesquisador, aventura-se na

busca da compreensao para a construgcao de também possiveis respostas.

A area da educacgao aponta tantas e variadas questdes, que por diversas
vezes nos perdemos em polémicas e assim nos distanciamos da realidade. (ANDRE,

2001). Diante deste vasto campo & necessario,

14 O objetivo dessa linha é: “Investigar a relagdo entre Educacgdo, Desenvolvimento e Tecnologia no
ambito de processos educacionais formais e nao formais, problematizando questdes de ordem
politica, social, cultural e técnica. Pesquisa e produz conhecimentos e metodologias educacionais na
interface com as tecnologias e os projetos de desenvolvimento” (UNISINOS,20157).

5 Grupo de Pesquisa Educacgao Digital - GPe-dU UNISINOS/CNPq (disponivel no endereco:

<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8307358368047424. >. Criado em 2004; seu campo tematico &
a Educacdo e a Cultura Digital, “o GPe-dU pesquisa e produz conhecimentos e metodologias
educacionais na interface entre tecnologias e projetos de desenvolvimento sociocultural”.
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que se cuide da sistematizacao e controle dos dados. Que o trabalho
de pesquisa seja devidamente planejado, que os dados sejam
coletados mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja
densa e fundamentada e que o relatério descreva claramente o
processo seguido e os resultados alcancados. (ANDRE, 2001).6

Nisso, entdo, a pesquisa tem como funcgao a interpretagdo do que vivemos,
de uma dada realidade, pois, € uma agao que visa conhecer a realidade, ndo de forma
simplista, mas por meio de um processo de investigagdo minucioso e sistematico.
(TOZONI-REIS, UNESP, 2015?)".

Ao delimitar o problema de pesquisa, o investigador propde, através
da sua imaginacgao e dos conhecimentos de que dispde, uma possivel
ordem na relacao entre os fatos. Por isso a delimitacdo do problema é
resultado de um trabalho mental, de construg&o tedrica, com o objetivo
de estruturar as pecas soltas do quebra-cabeca, procurando entender
a malha de relagdes de interdependéncia que ha entre os fatos. A
busca dessa inter-relacdo €& desencadeada pelo problema de
investigacao. (KOCHE, 2002, p.107-108).

Nesse contexto se coloca o problema de pesquisa que consiste em investigar
como as propostas de formagao continuada de professores da Rede Estadual do
Parana, em TD, dialogam com as politicas publicas estaduais e federais.

Do problema derivam as seguintes questdes de pesquisa:

1. Quais sdo as politicas publicas federais e estaduais vinculadas a

formacéao de professores em TD, na educagao?

1.1 Como as abordagens de desenvolvimento, tecnologia e educagao

se fazem presentes?

2. Quais sao os cursos de formacao continuada de professores, em TD,

ofertados pela Rede Estadual do Parana?

2.1 Como as abordagens de desenvolvimento, tecnologia e educagao

se fazem presentes?

18 Disponivel em: <<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-

15742001000200003&Ing=en&nrm=iso>. ISSN 0100-1574. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-

15742001000200003. >. Acesso em; 10 jun. 2015.

7 Tozoni-Reis. Marilia Freitas de Campos. A Pesquisa e a Producdo de Conhecimentos. Disponivel
em: <http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/195/3/01d10a03.pdf. >.
Acesso em: 20 ago. 2015.
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Considerando o problema e as questbes de pesquisa acima descritos, sdo

explicitados, a seguir, o objetivo geral e os objetivos especificos:

Objetivo Geral:

Esta pesquisa tem por objetivo geral compreender como as propostas de
formagao continuada de professores da Rede Estadual do Parana em TD, que sao

ofertadas, dialogam com as politicas publicas federais e estaduais?

Objetivos Especificos:

a) ldentificar politicas publicas Federal e Estadual vinculadas a formagéo de
professores em TD, na Educacao;
b) Compreender como questdes relacionadas ao desenvolvimento, a

tecnologia e a educacgéo sao abordadas nessas politicas publicas;

c) ldentificar os cursos de professores em TD, ofertados pela rede estadual
do Parana, no periodo de 2003 a 2010;

d) Compreender a configuragdo das ofertas, considerando questdes

relacionadas ao desenvolvimento, a tecnologia e a educagéo.

1.3 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: CONSTRUCAO DO TEMA

A escolha de um tema esta marcada profundamente pela trajetéria do sujeito
que se propde pesquisa-lo, pois, a partir de suas percepgdes e vivéncias, nascem as
inquietacbes e delas um problema, o qual passa a persegui-lo na tentativa de
compreendé-lo e buscar respostas. A partir disso, nessas trilhas que comegamos a
tracar, encontramos leituras, e nelas nos reconhecemos e comegcamos a dialogar.
Esse didlogo nem sempre € tdo amistoso; os conflitos aparecem, as informagdes e o
conhecimento, e nesse processo, vamos nos fazendo e nos reconhecendo como
legitimos na interagdo (SCHLEMMER, 2015)"8,

8Notas de aula. Orientagdo de Tese. Disciplina do curso de pos-graduagdo em Educagéo: Unisinos.
RS. 2014.
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Esse tema, entdo, passa a ser construido a partir das experiéncias desta
pesquisadora e, no aprofundamento de uma base tedrica e metodoldgica
suficientemente robusta para dar conta do problema e das questbes de pesquisa,
possibilitando atingir os objetivos propostos. Nesse percurso, faz-se necessaria a

compreensao de alguns elementos.

O Brasil, a partir do langamento do Livro Verde, do Programa Sociedade da
Informagé&o no Brasil, em 2000, pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia, incorporou
em sua agenda politica a universalizagao do acesso as tecnologias da informacéo e
da comunicagao — TIC. O documento traz as metas de implementagao do programa
Sociedade da Informagdo, constituindo uma sumula consolidada de possiveis
aplicagdes das TICs, compreendendo que o advento da Sociedade da Informagéo'®
fundamenta as novas formas de organizagao e, por consequéncia, de produgao, como

alerta o documento em sua apresentagao.

O compromisso desta pesquisa com a educacéo leva a estudar manifestacoes
de atos educacionais, delineando reflexdes sobre sua concepcdo. A educacao se

apresenta nesta Tese como instrumento de transformacgao da sociedade.

A educacgao como instrumento de transformacao da sociedade refere-
se a educacao critica, aquela que tem como finalidade principal a
instrumentalizagdo dos sujeitos para que esses tenham uma pratica
social critica e transformadora. Isso significa que, em uma sociedade
desigual, os sujeitos precisam se apropriar de conhecimentos, ideias,
atitudes, valores, comportamentos etc., de forma critica e reflexiva,
para que tenham condi¢coes de atuar nessa sociedade visando a sua
transformacéao. (TOZONI-REIS, 2014, p. 01).

Tozoni-Reis (2014) aponta preocupacdes de autores que refletem sobre as

mudancas no pensamento cientifico e que objetivam entender:

[...] que o simples uso de tecnologias ndo necessariamente se reverte
em inovagdo no campo das praticas pedagogicas, mas que “‘esse
movimento exige mudanca de significado sobre a prépria relagao que
se estabelece entre a construcdo do conhecimento, o ensino e as
aprendizagens. (TOZONI-REIS, 2014, p. 07).

19O conceito de sociedade da Informagéo, de acordo com Castells (1999), esta relacionado ao modo
informacional de desenvolvimento, provocado pela revolugao tecnoldgica, e que hoje constitui a base
material dessa sociedade. (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014, p, 21).
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Esses significados sao resultados de outros significados provenientes das
relagdes de rede que se estabelecem em uma nova cultura: a cultura digital. Com isso,
0s novos conceitos sobre educagao sao trazidos pelos sujeitos, viabilizados pelos
sistemas tecnologicos — nos ambientes virtuais de aprendizagem — em rede mundial,
pelas inovagdes tecnoldgicas, nas quais os sujeitos possuem caracteristicas inéditas.
Nesse sentido, os autores alertam que € necessario inserir nas escolas nao apenas
as TICs, mas desenvolver a cultura digital, ou seja, a cibercultura?’. (ALMEIDA,; SILVA,
2011).

Ainda no pensamento de Almeida e Silva (2011), € no espago escolar, em
seu planejamento que a escola pode e deve explorar as funcionalidades e os servigos
que as TDs oportunizam. Nessas acdes, criam-se as culturas coletivas e ndo de acdes
isoladas em salas de aula: ou na figura de um ou outro professor. Dessa forma, a ideia
de rede se cria em rede. Isso demanda formacéao dos sujeitos envolvidos nos espacos

escolares, pois

O uso das tecnologias na educagao nao pode ser confundido com o
aproveitamento de maquinas, estratégias ou ferramentas para tornar
as aulas mais atraentes ou dindmicas, ou mesmo para motivar os
jovens alunos [...]. Também nao podem ser utilizadas, como as antigas
maquinas para ensinar, apenas para provimento de conteudo
organizado e testes. (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 32).

Essas novas relagdes perpassam também pelos sentidos atribuidos as
ofertas de formacado continuada para professores, neste caso na rede publica de
educacao do Estado do Parana, na relagcdo com as politicas publicas para o uso das

TDs na Educacao e, como essas se articulam em seus diferentes niveis.

A formacao de professores é uma atividade eminentemente humana,
inscrita no campo da educagao como uma categoria tedrica, uma area
de pesquisa, conteudo da politica educacional e uma pratica
pedagogica. E, portanto, uma atividade complexa, multirreferencial,
intencional e institucionalizada. (SANTIAGO; BATISTANETTO, 2011,
p. 03).

20 Cibercultura; “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. [...]
Ciberespago® (que também chamarei de “rede”) é o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial de computadores. (LEVY, 1999, p. 17).
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As transformacdes oriundas da “era tecnoldgica” (VIEIRA PINTO, 2005), tendo
as TDs como supremas, levam a novas formas de organizagcdo da humanidade, na

busca de respostas as suas necessidades.

Entdo, ao produzirmos conhecimento, produzimos novas relagbes na
organizagao social, nos modos de produgéo, podendo ou ndo contribuir para modificar
o status quo. Essas mudangas quase nunca sao harmoniosas, causando desequilibrio

e desconforto naquilo que ja estava consolidado.

Todas as determinagdes propriamente sociais, econémicas e politicas
(poder, hierarquia, divisdo de classes, especializagado e, em nossos
tempos modernos, tecnoburocratizacdo do trabalho) e todas as
determinagdes propriamente culturais convergem e sinergizam para
encarcerar o conhecimento no multideterminismo de imperativos,
normas, proibi¢des, rigidezes e bloqueios. (MORIN, 2000, p.27).

Essa é a forma como a sociedade esta organizada, ocorrendo essa
desarmonia em todos os setores que se cruzam no social, porém sua dindmica
também permite que essa mesma sociedade crie brechas para uma nova
organizagao.

Nesse contexto, podemos citar o avango das TDs, que, no espago escolar,
constituem-se em uma problematica, pois, enquanto os sujeitos — fora deste espaco
— nao necessitam de capacitacdo em massa para seu uso, a escola, as politicas
publicas e, enfim, as mantenedoras tém dedicado um tempo significativo para essas
instrumentalizagdes, mesmo que denominadas de formacdo e, frequentemente,

referidas como incluséo digital?'.

Entdo os sujeitos - fora do espago escolar - aprendem no uso, ou seja,
aprendem atribuindo significados, refletindo no proprio fazer, em fungéo de um desejo
(objetivo) maior, ou seja, criam necessidades de uso. Dito de outra forma, permitem-
se efetivamente aprender pela exploracdo, descoberta, experimentagdo, pela

pesquisa, o que, portanto, provoca o desenvolvimento da autonomia individual social??

21 %0 termo ‘exclusdo digita’ é utilizado para designar as desigualdades existentes entre as diferentes
classes sociais no que se refere as possibilidades de acesso a Sociedade da Informacao. Criou-se
entdo o termo ‘inclusao digital’, que passou a identificar o processo de alfabetizagédo tecnolégica e
acesso a recursos tecnoldgicos, no qual estao inclusas as iniciativas para a divulgagao da Sociedade
da Informagéo entre as classes menos favorecidas, impulsionadas tanto pelo governo como por
iniciativas de carater ndo governamental”. (TELEFONICA, 2002, p. 35).

22/ autonomia individual se caracteriza por: Agdo do ser vivo, estimula regras para suas agoes,
producado das acgdes; saber identificar o que lhe é dignificativo. (BACKES, 2007, p. 104) [...] é
compreendida na agéo e produgdo da acédo do ser vivo no seu meio. Assim identifica o que lhe é
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e incentiva a autoria criativa?®, promovendo a emancipacao digital. A escola busca
primeiramente ensinar (o instrumento — a tecnologia digital) para depois “aplicar”
pedagogicamente: isso € a instrumentalizagdo x instrumentagcdo. Assim, o aplicar
estaria mais vinculado a instrumentalizacdo, enquanto o desenvolver; a
instrumentacédo. Vinculada a essa compreensao, podemos discutir as perspectivas de

inclusao digital e emancipacgéao digital.

E importante considerar que a compreensdo de instrumental, no contexto
desta Tese, busca subsidios em Rabardel (1995), que utiliza o termo Génese
Instrumental (géneses instrumentales) ao resultado de um duplo processo de

instrumentalizacao e instrumentacao, assim compreendidos:

[...] os processos de instrumentalizagdo sdo dirigidos ao objeto
(produto, artefato): selegao, reagrupamento, produgao e instituigao de
fungdes, atribuicdo de propriedades, transformacgao do produto, de sua
estrutura e funcionamento até a prépria e integral producao do artefato
pelo sujeito; os processos de instrumentagao se relacionam ao sujeito:
a emergéncia e a evolugcdo dos esquemas de utilizacdo e de acéo
instrumental: sua constituicdo, evolugdo acomodativa, coordenacao e
assimilacao reciproca, assimilagao dos produtos novos aos esquemas
ja constituidos etc. (Tradugéo livre, Jodo Monlevade, 2015).2*

Abar e Alencar (2013), a partir de Zuchi (2008), escrevem que, nesse

processo, ao mesmo tempo em que o homem modifica, também é modificado em

significativo e consegue estipular regras para suas agdes, a fim de que todo o seu viver seja também
um conhecer. (BACKES, 2007, p. 196). O entendimento de Autonomia Social passa pelo de
autopoiese, que “consiste na acéo e reflexao do ser vivo, o que possibilita a autoprodugéo da agéo
(fazer) e a autoprodugéo do conhecimento (compreender) [...] A autonomia, além de ser propria de
cada ser vivo, também é caracterizada como um processo que se constroi e se destroi, ao longo do
viver do ser vivo em interagdo com os outros, nas evidéncias das diferengas, conflitos e pertubacdes.
Entéo o ser vivo, para compensar as perturbagdes em relagao a outros seres seres vivos, transforma
a agao que dara novos contornos a dindmica da rede. Assim, percebemos que, numa autopoiese de
terceira ordem, na resolugéo do problema, a agao do ser vivo transforma o conviver no grupo. Entao
vivemos uma autonomia social. Ou seja, o sistema social se modifica por meio da autopoiese de seus
componentes. [...] Suas caracteristicas s&o agdo do ser vivo em relagao aos outros; transformagéo
das agoes; resolugéo de problemas”. (BACKES, 2007, p.119-121, 104).

23 A autoria criativa, para Backes (2007, p. 46), passa pela compreensao de que "a agdo precisa ser
autbnoma e criativa, para que o mesmo possa ser autor da construgdo da rede. Isso implica,
necessariamente, a responsabilidade de cada criagdo com relagdo ao mundo, aos demais seres vivos
e, sobretudo, como seu proéprio viver. O mundo nao pré-existe e tampouco existe la fora. O mundo é
uma construgao ontoldgica que se constitui por meio da ontogenia de cada servigo”.

24 | es processus d'instrumentalisation sont dirigés vers I'artefact: sélection, regroupement, production
et institution de fonctions, attribution de propriétés, transformation de I'artefact, de sa structure, de son
fonctionnement etc...jusqu’a la production intégrale de lartefact par le sujet; les processus
d’'instrumentation sont relatifs au sujet: a 'émergence et a I'évolution des schémes d'utilisation et
d’action instrumentée: leur constitution, leur évolution par accommodation, coordination, et
assimilation réciproque, l'assimilation d’artefacts nouveaux a des schémes déja constitués etc.
(RABARDEL, 1995, p. 11).
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aspectos cognitivos e comportamentais, e o instrumento entdo tem uma parte como
componente material (artefato) e outra como componente psicolégico (esquemas de

utilizagdo), ao aplicar na realizagdo de uma tarefa, tornando-o uma entidade mista.

Rabardel (1995) afirma: “Finalmente, usaremos o termo instrumento para
designar o artefato em situagéo, inscrito em uma utilizagdo, em uma relagao
instrumental para a agdo do sujeito, como um meio do mesmo”. (Tradugao Livre -

Armonia Pierantozzi, 2015).2°

Ferreira (1997) aponta que o instrumento para Rabardel (1995) é:

[...] um artefato em situacdo de utilizac&o pelo sujeito, como um meio
usado por este para agir sobre o(s) objeto(s) de sua acao. Nesta ética,
o instrumento é portador de quatro propriedades principais: (a)
mediacao entre o sujeito e o objeto da agéo; (b) meio de agéo e de
atividade oferecendo ao sujeito um arco de possibilidades de agao; (c)
operacionalidade na medida em que realiza parte do trabalho do
sujeito; e (d) portador de experiéncia acumulada em termos de
aquisicao cultural da espécie humana. (FERREIRA, 1997, p. 207).

Rabardel (1995) chama a atencao que, além das diferengas nas concepgoes
de artefatos e instrumentos, os autores, que tratam do tema, diferenciam os trés polos

envolvidos na situacao de uso dos instrumentos:

Apesar das diferencgas significativas entre a concepc¢ao dos artefatos,
dos instrumentos, a maioria dos autores mencionados?® fazem
explicitamente (ou talvez implicitamente) a diferencia entre trés polos
envolvidos nas situagcdes de uso de um instrumento: - O sujeito
(usuario, operador, empregado, agente,...); - O instrumento (a
ferramenta, maquina, sistema, utensilio, produto ...); - O objeto ao
qual a agao é dirigida pelo meio do instrumento (material, real, objeto
de negdcios, trabalho, outro assunto ...). (Tradugao livre de Armonia
Pierantozzi, 2015)%.

Vejamos, na Figura 01 a seguir:

25“Enfin nous utiliserons le terme d’instrument pour désigner I'artefact en situation, inscrit dans un usage,
dans un rapport instrumental a I'action du sujet, en tant que moyen de celle-ci».

26 Rabardel faz referéncias aos autores presentes em sua obra Les hommes et les technologies:
une approche cognitive des instruments contemporains. Paris: Armand Colin, 1995.

2’Malgré les différences importantes entre les conceptions des artefacts, des instruments, la plupart des
auteurs évoqués distinguent cependant explicitement (ou parfois implicitement) trois pbéles engagés
dans les situations d'utilisation d'uninstrument : - le sujet (utilisateur, opérateur, travailleur, agent...); -
I'instrument (I'outil, la machine, le systeme, l'ustensile, le produit ...);- I'objet vers lequel I'action a
I'aide de l'instrument est dirigée (matiére, réel, objet de I'activité, du travail, autre sujet...).
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Figura 01 — A triade caracteristica das situa¢des das atividades instrumentais

' /— ™,
Instrumh
/

Environnement

Figure 4

Modele S Al :la triade caractéristique des Situations d'Activités Instrumentées (d'aprés
Rabardel & Veérillon, 1985)

Fonte: RABARDEL, Pierre (1995).

Rabardel (1995) explica que o modelo foi proposto porque os demais
apresentados ndo dao conta dessa complexidade; salienta também a multiplicidade e
a complexidade diante das relagdes e interagbes dos diversos polos, ou seja, entre o
sujeito e o objeto; entre o sujeito e o instrumento; entre o instrumento e o objeto; e

entre o sujeito e o objeto, dada pela mediagao dos instrumentos.

E por isso que nos propusemos o modelo S.A.l. para caracterizar as
classes de Situagbes de Atividades Instrumentadas (Rabardel;
Veérillon, 1985). Este modelo triadico [...] mostra a multiplicidade e
complexidade das relagdes e interagdes entre os diferentes polos,
incomensuraveis com os modelos bipolares habituais de situacdes de
interagéo sujeito-objeto. De fato, além das interagbes diretas sujeito-
objeto (S-O), varias outras interacbes devem ser consideradas: as
interagdes entre o sujeito e o instrumento (S-1), as interagdes entre o
instrumento e o objeto sobre o qual ele permite agir (10), e, por ultimo,
as interacoes sujeito-objeto mediadas pelo instrumento (S-Om). Além
disso, este conjunto € imerso em um ambiente composto de todas as
condigdes que o sujeito deve ter em conta na sua atividade finalizada.
Cada polo e cada uma das interagdes que acabamos de examinar séo
elas proprias susceptiveis de interagir com o ambiente assim
definido?®. (Tradug&o livre: Armonia Pierantozzi, 2015).

28C’est pourquoi nous avons proposé le modéle S.A.l. pour caractériser les classes de Situations
d'Activités Instrumentées (Rabardel; Vérillon, 1985). Cette modélisation triadique (fig. 4) fait apparaitre
la multiplicité et la complexité des relations et des interactions entre les différents péles, sans
commune mesure avec les modélisations bipolaires habituelles de situations d'interaction sujet-objet.
En effet, au-dela dés interactions directes sujet-objet (S-Od), de multiples autres interactions doivent
étre considérées: les interactions entre le sujet et l'instrument (S-I), les interactions entre I'instrument
et l'objet sur lequel il permet d'agir (I-O), et enfin les interactions sujet-objet médiatisées par
l'instrument (S-Om). De plus, cet ensemble est plongé dans un environnement constitué par
'ensemble des conditions dont le sujet doit tenir compte dans son activité finalisée. Chacun des péles
et chacune des interactions que nous venons d’examiner sont eux-mémes susceptibles d’étre en
interaction avec I'environnement ainsi défini.2® (RABARDEL, 1995, p. 58).



38

Entdo a abordagem Instrumental tem como foco de estudo “os aspectos
préprios que existem no artefato e no instrumento e os processos que envolvem a
transformacao progressiva do artefato em instrumento” (ABAR; ALENCAR, 2013,
p.352). E a relacdo de uso, com as necessidades e objetivos do sujeito para com o
objeto que constroi o artefato como instrumento. (ABAR; ALENCAR, 2013).

Lévy, em entrevista a Avancini; Conte e Gouveia (2011, p. 02), afirma:

N&o ha um impacto da tecnologia na educagao. Ha ferramentas que
estdo disponiveis e ha educadores que podem usar essas ferramentas
de um modo ou de outro. O modo como se usa essas ferramentas €
que é importante e ndo as ferramentas em si. E possivel criar varias
estratégias de ensino fazendo uso dos mesmos instrumentos, mas
nao ha um impacto que seja automatico e universal. Cada um pode
explorar essas ferramentas a partir de uma determinada estratégia
pedagogica: e é essa forma de aplicagdo que realmente define a
eficacia da utilizacdo dos instrumentos.

Schlemmer, Lopes e Adams (2014, p. 20) escrevem: “De acordo com Castells
(1999), as elites aprendem fazendo e, dessa forma, modificam as aplicagbes da
tecnologia, enquanto a maior parte das pessoas aprende usando, limitando-se a
tecnologia, tornando-se tecnologicamente dependente”. Nos cursos ofertados, na
formacédo continuada de professores em TD, as politicas publicas refletem essas
intencbes?

Mas o que subjaz a esse “aplicar’? Nao seria melhor falar em desenvolver? O
que esta na episteme dessas acdes? No que o significado dessas duas agoes
(conceitos) — aplicar e desenvolver - aproxima-se e se diferencia, considerando a
instrumentalizagao x instrumentagao? Quando nos referimos ao termo “aplicar”, ja nos
parece estar implicita a concepgao epistemoldgica empirista, 0 que remete a um uso
das TD numa dimensao meramente de instrumentalizagdo. Nessa perspectiva, as TDs
sdo entendidas como algo pronto a ser “aplicado” pelo professor no ensino, no lugar
de ser um processo a ser experimentado, explorado, vivenciado, desenvolvido e,
portanto, significado na interacdo e na interatividade que ocorre entre professores,

estudantes e TD, no ambito do ensinar e do aprender.
Nesse contexto, falamos em inclusao digital ou emancipagao digital? Em que
isso esta se relacionando com as questdes de desenvolvimento e educagéo?

Bonilla e Pretto (2011) discutem a inclusao digital a partir da compreensao de

Schwartz (2010), ao afirmar que a maior parte das iniciativas de inclusdo digital se



39

limita ao acesso as TDs, a universalizagdo de seus servigos, a formagao basica na

perspectiva de utilizagao dessas TDs enquanto ferramentas, sem uma preocupagao

com o efeito dessas ag¢des no ambito da emancipagdo dos sujeitos, o que

possibilitaria, no campo da educacdo, a melhoria do aprendizado e de acesso a

oportunidades de emprego e renda.

E a insatisfagdo com esse padrdo de inclusdo digital que nos leva a
propor o conceito de emancipacéo digital como forma de potencializar
os resultados obtidos pelos projetos tradicionais de inclusao digital ou
mesmo para redesenha-los. Processos de emancipagao digital
buscam promover o deslocamento do paradigma da “sociedade da
informacdo” para um que tenha a “sociedade do conhecimento” como
horizonte, fazendo do acesso apenas um dos elos, necessario, mas
insuficiente, na cadeia produtiva de informagcdo que podera dar
sustentabilidade a emancipacdo econdmica, social e cultural dos
cidadaos. (SCHWARTZ, 2010, p. 128).

Isso nos permite fazer uma relagcdo entre a inclusdo digital e a

instrumentalizagdo, enquanto que a perspectiva de emancipacao digital envolve o

nivel da instrumentacéo, além da instrumentalizagao.

afirma:

Lévy (2011) em entrevista concedida a Avancini; Conte e Gouveia (2011),

Nao é o gadget®® que eu uso que é definidor: é a habilidade em usa-
lo. O que é importante € que nés estamos agora criando ambientes
em rede onde a comunicacdo €& ubiqua. Isso quer dizer que de
qualquer lugar € possivel se comunicar com alguém que esta
conectado a rede. Este é o primeiro aspecto. O segundo aspecto é
que nés temos hoje uma capacidade quase infinita para guardar
informacgéo, e isso praticamente sem custos. E o terceiro aspecto é
que noés temos um tremendo crescimento da poténcia computacional,
que é a capacidade de o computador fazer operagdes automaticas
através de numeros, através de simbolos, tornando mais eficaz o
processo de comunicacao. Entdo existem: a poténcia computacional,
a comunicagao ubiqua por internet e a capacidade quase infinita de
guardar informagbes. Com esses trés aspectos nés temos um novo
ambiente de comunicagdo, e esta € a base técnica para o
desenvolvimento de um novo tipo de inteligéncia coletiva. Se existem
essas trés ferramentas, automaticamente se desenvolve um ambiente
forte de comunicagao que permite desenvolver a inteligéncia coletiva.

29 “Gadget significa, em portugués, dispositivo, aparelho. No mundo tech, os gadgets sao dispositivos
portateis de variados segmentos, como smartphones, MP3 ou MP4 players, tablets e diversos outros
aparelhos relativamente pequenos que desempenham fungdes especificas”. Disponivel em:
<http://canaltech.com.br/tag/Gadgets/#ixzz3IFBrgDfB>. Acesso em: 10 jul. 2015.
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A exploracdo ou o uso dessa capacidade depende de cada um e néo
das ferramentas.

No entanto, essa exploragdo e essa capacidade dependem do grau de

emancipagao a que O sujeito teve acesso, pelos seus meios, instrumentos e

ferramentas de seu contexto social.

Almeida, Gomes, Brecht (2008) alertam sobre o papel da educacgao, a tarefa

dos educadores e em que campo a intervengéao politica evitaria a ruina:

Estaria a educacéo e os educadores a altura destas tarefas? Serao
eles capazes de resistir a pressdo? Conseguirdao evitar se
arregimentar pelas mesmas pressdes que visam confrontar? Poderéo
contribuir para a construcdo de uma nova agenda publica da
emancipagao, unindo novamente o que a combinacdo da
individualizacdo formal e o divorcio entre o poder e a politica partiram
em pedacgos? As esperangas de instrumentalizar a educagdo como
alavanca para desestabilizar e desalojar as pressdes dos “fatos
sociais” e seus consensos parecem tdo imortais quanto vulneraveis.
“Uma intervencao politica é inevitavel caso se queira evitar a ruina”.
(BAUMAN, 2007, p. 158).

Os conceitos de emancipacdao em Paulo Freire serdo trabalhados a partir da

educacgao, enquanto emancipag¢ao humana e a negagao da educacgao bancaria. “Facil

de dizer, dificil de fazer: resta saber se as redes digitais, com seu carater nao linear,

colaborativo e aberto, podem dar nova densidade ao desafio pedagogico freireano”.
(SCHWARTZ, 2005, p.132).

A qualidade tem que ser medida n&o pelos resultados do afunilamento,
mas pelos processos formativos. Ou seja, o papel da escola néo é sé
instruir. Numa democracia de direitos universais, seu papel
€ educar. Acima de tudo, para a cidadania, na busca da garantia da
emancipa¢ao humana. E essa emancipagao nao se refere somente
aos processos de "amadurecimento humano pessoal", dados,
inclusive, pela conquista gradativa das liberdades das criancas, dos
adolescentes, dos jovens, dos adultos, e até dos idosos [...]; a
emancipacao € um "assumir" do processo histérico brasileiro, que
nasceu truncado por manddes e mandados, por senhores e escravos,
por colonizadores e colonizados, e hoje, por imperialistas e submissos.
(MONLEVADE, 2016)%.

Schlemmer (2011, p. 10) escreve:

30

MARQUES PALAGI. Pro-Noticias [mensagem pessoal]l. Mensagem recebida por
<professormonlevade@gmail.com> e <ddbessah@gmail.com. >. Acesso em 13 de jan. 2016.
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Por Educagao Digital Emancipatéria e Cidada entendemos: nivel tal
de apropriacao, de fluéncia tecnolégica digital, que propicie ao sujeito
ser um cidadao desse tempo, conferindo-lhe um empoderamento que
possibilita exercer a autonomia social e a autoria criativa, num espago
dialégico, cooperativo, perpassado pelo respeito mutuo e pela
solidariedade interna. Isso implica em criar espagos onde o outro &
reconhecido como legitimo na interacdo e, portanto, alguém com
quem ¢é possivel estabelecer uma relacdao na qual, em diferentes
momentos, ambos sdo co-ensinantes e co-aprendentes, num
processo de mediacao e intermediacdo pedagdgica multipla e
relacional. O que permite libertar os sujeitos das relacées de opressao,
num espago onde por meio de um viver e conviver digital virtual todos
se transformam mutuamente nas intera¢des que conduzem ao dialogo
auténtico.

Adams e Streck (2010, p. 120) afirmam que “os paradigmas emancipatorios
sdo entendidos como o conjunto de explicagdes politicas, tedricas e éticas alternativas
‘ao pensamento e modelo unico’ (neoliberalismo)”. Entdo, ao analisar, nesta Tese,
qual desenvolvimento e proposta de educacdo estdo contemplados, tanto nas
legislagdes como nas ofertas de cursos de formagao de professores em TD, leva-se

em conta o olhar de paradigmas emancipatoérios.

O acesso a informacao esta resolvido pela instrumentagao eletrénica.
Mas o acesso a formacao é algo a ser resolvido, ainda que existam
muitas experiéncias dignas de nota. As perspectivas que se abrem
sdo, deveras, surpreendentes. [...]. Quando menos, tais horizontes
obrigarao a uma redefinicao radical da escola e do professor, e em
particular do ambiente mais adequado de aprendizagem, que
certamente ndo serdo a aula, a sala de aula, as classes massificadas,
e assim por diante. Entretanto, de novo seria 0 caso lembrar que
mudangas desta magnitude e profundidade deveriam estar atreladas
a cidadania, e ndo apenas ao mercado, sobretudo ao mercado de
informatica. (DEMO, 1999a, s.p).

No que se refere a formagao de professores em TD, € necessario que as
propostas trabalhem no ambito do fazer para compreender, “com o intuito de promover
o processo de reflexado sobre a aprendizagem do educador, seu processo formativo e
a utilizagao critica das TDs em praticas pedagoégicas”. (BACKES, 2007, p. 138). Dessa
forma, o professor, primeiramente, atribui significado as TDs no seu préprio processo
de aprender, identificando seus limites e potencialidades; s6 entdo ele conseguira
estabelecer relagdes numa perspectiva didatico-pedagogica, ou ainda, referente a sua
area especifica de conhecimento (portugués, matematica, ciéncias, etc.). Isso ndo se

”

verifica em cursos do tipo “o uso de... na...”.
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Se as nossas necessidades sdo o motor de nossa construcao humana, com
que objetivos usamos os artefatos? Quais séo os sentidos atribuidos nesse tipo de
formagdo “uso de” determinada TD, na relagdo com uma pratica pedagogica
inovadora, fundamentada na reflexdo constante na acéo e sobre a acéo, apoiada em
teoria? Como aprendemos os artefatos? “[...] percebe-se uma vinculagcao direta com
0 conhecimento popular e, muitas vezes com 0 senso comum, pois a coisificacdo da
tecnologia implica em fazer um culto ao objeto e ndo ao processo e, por certo, ao
principal ator deste, o ser humano”. (BUENO, 1999, p. 86). Como isso esta expresso

em uma proposta que vise a educagao, ao desenvolvimento e a tecnologia?

Os cursos de formagdo continuada para professores, ao superarem a
perspectiva do “uso de” determinadas TDs, poderdao trabalhar o processo de
apropriacdo dos instrumentos pela instrumentalizagcdo, pela instrumentacido ou
ambos. Como isso esta acontecendo no contexto da Rede Estadual de Educacéao do
Parana? O que fundamenta essas formagdes continuadas? O que predomina? Que
concepcao esta presente nas propostas de politicas publicas de formacéo continuada
de professores, ou essas propostas/politicas estdo alheias a esses

conceitos/concepgdes?

Pensando a educagdo como um processo em que a sociedade busca formar
seus membros para melhor nela viver (ORSO, 2012), esse ensinar - 0 uso pelo uso
das ferramentas, sem a presenga de uma formacéao frente as concepgdes de uma
nova forma de instrumentacado e de instrumentalizacdo, num determinado contexto
desta sociedade, leva-nos ao entendimento de que a educagao, mediada pelas suas
tecnologias, pouco estaria contribuindo a um desenvolvimento solidario, mas a
consolidagdo do status quo, ou seja, a permanéncia da desigualdade social. As
politicas publicas expressam ensinar o uso das ferramentas, ou compreender a
concepgao de uma nova forma de instrumentacdo e de instrumentalizagdo, num
determinado contexto desta sociedade? O novo paradigma da sociedade da
informacgéo traz o aprofundamento de desigualdades sociais, da negagéo do acesso
a informacédo. (WERTHEIN, 2000).

Estariam as ofertas de formacado de professores, no ambito das TDs no
espaco escolar, no contexto da Secretaria de Estado da Educacao do Parana, para
uma proposta neoliberal de aceleramento, em grande escala, com ofertas de

formagao continuada de professores, com baixissimos investimentos e resultados ou
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como artefatos de emancipagdo humana3'? Essas formagdes também n&o trazem em
seu bojo as ideias do aplicar, do multiplicar-se em formas de capacitacdo com receitas
prontas, na perspectiva do OU ISSO ou AQUILO? Na perspectiva de colonialidade?
Necessaria € a busca dessas respostas para compreender se as ofertas negam ou
confirmam as questdes acima, e assim delinear as propostas de educagado e

desenvolvimento que estao presentes.

Adams e Streck (2010) afirmam:

Sem desvalorizar as contribuicdes geradas pelo fator conectividade,
em funcdo das possibilidades de democratizacdo do acesso a
informacao e conhecimento produzido, bem como as possibilidades
de articulagéo em rede (cf. DOWBOR, 2009), as estruturas das NTIC,
na sua contraditoriedade, podem prolongar processos de
colonialidade, especialmente enquanto elas sdo introduzidas como
“transplantes” artificiais ndo acompanhados por um projeto
pedagogico ou uma visado estratégica de desenvolvimento. Neste
caso, a colonialidade pode se aprofundar em nossos paises através
das novas tecnologias preponderantemente utilizadas para promover
a globalizagdo do mercado capitalista. (ADAMS; STRECK, 2010, p.
124).

Entdo é importante identificar que questdes de desenvolvimento estido
subjacentes a formagao ora pesquisada, pois € possivel também a promocgao da

emancipag¢ao humana via tecnologias digitais.

[...] embora ndo determine a tecnologia, a sociedade pode sufocar seu
desenvolvimento principalmente por intermédio do Estado, ou entéo,
também principalmente pela intervencao estatal, a sociedade pode
entrar em um processo acelerado de modernizacao tecnolégica capaz
de mudar o destino das economias, do poder militar e do bem-estar
social em poucos anos. [...] embora nao determine a evolugao histérica
e a transformagéo social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a
capacidade de transformacao das sociedades, bem como os usos que
as sociedades, sempre em um processo conflituoso, decidem dar ao
potencial tecnoldgico. (CASTELLS, 1999, p. 44).

81[...] a educacao para a emancipacgdo pressupde um conceito de inteligéncia mais amplo do que o
saber formal e cientifico. Ela pressupde uma inteligéncia concreta que entende o pensar e a
realidade num processo dialético. A educacéo deve preparar o ser humano para o confronto com a
experiéncia real e nao para experiéncia alienada de mundo. O individuo estaria alienado, sobretudo
pela técnica, e ndo saberia mais orientar-se na realidade concreta, somente na realidade cultural e
social que nao é produzida por ele. [...] (AMBROSINI, 2012, p. 386).
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E possivel ainda pensar que o sujeito se reconhece como legitimo na
interacdo, e quanto mais compartilha e coloca em relagcdo ao que conhece, mais
amplia seu sistema de significacdo (SCHLEMMER, 2015 - Anotagbes de aula
10.06.2015). Entdo podemos tratar do conceito de Formagéo, no momento em que o
sujeito, a partir também das formacgdes que lhe sado ofertadas, amplia as significagdes

e modifica percursos em sua pratica pedagdgica.

A humanidade parece entdo se dividir entre aqueles que percebem,
compreendem e teorizam os problemas e aqueles que efetivam agdes a esses
mesmos problemas. A questdo entdo € que parece néo existir — se existe, € muito
estreita - a ligacédo entre as questdes problematizadas pelos primeiros e as acgdes

efetivadas pelos segundos, via politicas publicas.

Entdo, parece haver dissociagao entre os que fazem politicas publicas e os
que pensam, tedricos, e aqueles a quem o resultado é direcionado, que sao os

professores no contexto educacional.

Cunha (2014, p. 8-9) afirma:

Quanto a formagao em servigo, creio que, como toda a profisséo, essa
€ uma condicao inevitavel. A docéncia € uma profissao complexa, que
exige multiplos saberes e esta sujeita aos movimentos e contextos
epistemoldgicos, tecnoldgicos, politicos e sociais. Portanto, o
professor deve ser um sujeito aprendente, para fazer o mesmo com
seus alunos. Entretanto essa condi¢gdo exige, também, uma escola
aprendente. Ou seja, um ambiente que abrigue uma comunidade de
aprendizagem, que valorize os saberes que os proprios professores
produzem, acompanhados de um processo de reflexdo e teorizagao
sobre a pratica.

Zygmunt Bauman (2015, s.p), em entrevista ao Globo3?, expde:

Muita coisa se transformou no trabalho dos professores. Como o
educador E. O. Wilson observou, “estamos nos afogando em
informacao e, ao mesmo tempo, famintos por sabedoria”. A cada dia,
o volume de novas informacbes excede milhdes de vezes a
capacidade do cérebro humano de reté-las. A mudanga da sociedade
moderna de solida para um estagio liquido coincide, segundo a
terminologia de Byung-Chul Han (tedrico sul-coreano), com a
passagem da “sociedade da disciplina” para a “sociedade de
desempenho”. Esta ultima é, principalmente, a sociedade de
desempenho individual e da “cultura de afundar ou nadar sozinho”.

32 Entrevista concedida ao Jornal Globo. Em 23/08/215. Disponivel em: <
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/a-educacao-deve-ser-pensada-durante-vida-inteira-diz-
zygmunt-bauman-17275423>. Acesso em: 10 out. 2015.



45

Mesmo individuos emancipados descobrem que eles mesmos nao
estdo a altura das exigéncias da vida individualizada.

Os professores e a escola necessitam de praticas pedagogicas que propiciem
a reconstrugdo do conhecimento. Essas praticas ndo podem se limitar apenas a

ensinar usar, a apresentar modelos exitosos ou instrumentalizar os professores.

Vieira Pinto (2005. p. 222):

Comprova a dissociacao, ainda reinante, entre a teoria e a pratica, da
qual a grande maioria dos tedricos e praticos da tecnologia nem
chegam a ter consciéncia. O resultado infeliz da situacao cifra-se em
vermos a teoria ser feita pelos praticos, ndo chegando sequer a
suspeitar que a estao fazendo, e, de outro lado, a pratica ser
imaginada pelos tedricos, que sobre ela especulam com inteira falta
das vivéncias auténticas dispensaveis a formulagéo de julgamentos
|6gicos corretos.

Nisso reside, como exemplo, a formacado de professores desfocada, por
muitas das vezes, de compreensdes tedricas consistentes, e assim as produgdes
académicas nao se traduzem em acgdes, tampouco as acdes sao fundamentadas nas
producdes dos pesquisadores, mas se consolidam em dissociacédo, em hiato entre o

qgue é pensado, fundamentado e as propostas que se ofertam no cotidiano.

Ha uma vastissima producdo de estudos e pesquisas sobre a
formacéao de professores no Brasil. Seu conteudo foi acompanhando
a evolucao da compreensao do que se entende por formagdo. Com
base na racionalidade técnica, acreditavamos que a formacéao
consistia numa oferta de conhecimentos disciplinares aos futuros
professores, que deveriam assimila-los da melhor forma possivel para,
logo entédo, aplica-los numa situacao de pratica. Essa era entendida
como aplicagao linear da teoria e, por isso coroava, através do estagio,
a trajetdria curricular. Esse modelo classico de formagao sempre se
mostrou questionavel, pois mesmo os alunos que obtinham boas notas
nas disciplinas tedricas sentiam-se inseguros para enfrentar a pratica
profissional. Essa constante insatisfacdo provocou uma ruptura
epistemoldégica, a partir do entendimento de que a pratica € muito mais
complexa e exigente do que a aplicacgao linear da teoria e que pode e
deve ser o ponto de partida da aprendizagem. (CUNHA, 2013)%.

33 CUNHA. Maria Isabel da. Entrevista com Maria Isabel da Cunha. SciELO em Perspectiva:
Humanas. Disponivel em: < http://humanas.blog.scielo.org/blog/2013/10/15/entrevista-com-maria-
isabel-da-cunha/>. Acesso em: 06 mar. 2016.
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O conceito de paradigma adotado por uma sociedade nos indica o

pensamento e as a¢des que a norteiam.

O paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo subterraneo e
soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia. O paradigma é
inconsciente, mas irriga 0 pensamento consciente, controla-o e, neste
sentido, € também supra consciente. [...]. Assim, um paradigma pode
ao mesmo tempo elucidar e cegar, revelar e ocultar. E no seu seio que
se esconde o problema-chave do jogo da verdade e do erro. (MORIN,
2000, p. 26).

Ao se pensar em uma politica publica de formacado de professores, é
necessario ter presente que paradigmas norteiam essas agdes e buscar compreender

quais sao eles, pois

Nesse sentido, para entender-se a ideia de paradigmas ou o caminho
das rupturas paradigmaticas no campo da educagdo, é preciso
conceber o engendramento das forgas sociais, institucionais, técnicas
e politicas que ora competem, ora cooperam para esse movimento.
(SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014, p. 07).

Nisso incorre saber, sob qual paradigma as propostas de formagéao
continuada - aos professores, estdo balizadas, proveniente das tendéncias
recomendadas pelas politicas publicas. O paradigma € pensado, produzido e aceito
por uma comunidade cientifica passando entédo a balizar as a¢gdes dessa comunidade

e realizacdes cientificas anteriores como:

[...] uma espécie de ‘visao de mundo’ para a comunidade cientifica,
determinando que tipo de leis sao validas; que tipo de questbes devem
ser levantadas e investigadas; que tipos de solugbes devem ser
propostas; que métodos de pesquisa devem ser usados e que tipo de
constituintes formam o mundo [..]. (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 24).

Klammer (2012, p.30) afirma: “O paradigma pode ser orientador das agoes
humanas, particularmente do cientista, no sentido de fornecer um direcionamento do
olhar do pesquisador para o mundo. Kuhn (1970b, p. 121) nos auxilia afirmando:
“‘embora o mundo ndo mude com a mudanga de paradigma, depois dela o cientista

passa a trabalhar em um mundo diferente”.

Raras vezes se tem abertura para mudanga nos paradigmas, pois a maioria

das propostas se apresenta como pacotes fechados, porém, a sociedade também vive
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desta constante luta entre a cultura instituida e aquela que se almeja frente a

mudancas, produzindo conhecimento na relagdo de producéo de cultura.

O conhecimento se submete a determinagbes positivas
(proibitivas/normativas) e beneficia-se de determinacdes negativas
(permissivas). [...] A verdadeira criacao € a individual. Mas s6 pode
realizar-se em condi¢cdes culturais, senédo permissivas, ao menos néo
absolutamente proibitivas. (MORIN, 1998, p. 63-64).

Ao tratarmos de politicas publicas, com carater normativo e, as vezes,
proibitivo, as mudangas ocorrerdo via mudanga cultural, delineando paradigmas.
Morin (2000, p. 25) escreve:

Portanto, o paradigma efetua a selegdo e a determinagéo da
conceptualizacdo e das operagdes logicas. Designa as categorias
fundamentais da inteligibilidade e opera o controle de seu emprego.
Assim, os individuos conhecem, pensam e agem segundo paradigmas
inscritos culturalmente neles.

Retomando a escrita anterior de Schlemmer, Lopes e Adams, (2014), é
necessario compreender a concepcado das forgas presentes: forcas sociais e
institucionais, técnicas e politicas na manutengdo ou rompimento dos paradigmas
presentes. “[...] o paradigma instaura relagbes primordiais que constituem axiomas,
determina conceitos, comanda discursos e/ou teorias. Organiza a organizacao deles
e gera a geragao ou a regeneracao”. (MORIN, 2000, p. 25). A partir disso, as Politicas
Publicas Educacionais sao expostas, nesta Tese, levando em consideracao a relagao

com as TDs ofertadas via politicas publicas.

Com isso, retoma-se uma das questdoes desta Tese, ou seja, a identificacao
nas politicas publicas federais e estaduais e nas ofertas de formagao continuada em
TD - questdes inerentes ao desenvolvimento, tendo como base as potencialidades de
homens e mulheres, resguardando que o desenvolvimento e, por consequéncia, seus

resultados estao ligados aos paradigmas vigentes.

Almeida (2004, p. 29), ao fazer a analise de um programa de formacao,

escreve:

[...] analisar um programa de formacdo de professores
contextualizado, realizado na articulagao entre trés dimensdes que se
integram e imbricam nas atividades formativas: dominio dos recursos
tecnoldgicos, pratica pedagdogica com o uso do computador e teorias
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educacionais que permitam refletir sobre essas praticas, compreendé-
las e reconstrui-las, fornece referéncias fundamentais para a
incorporacgao da tecnologia digital a pratica pedagogica em diferentes
contextos, modalidades e sistemas de ensino.

Quando esta Tese se propde analisar as propostas de formagdes continuadas
ofertadas sobre TD, ela entdo coaduna com os apontamentos acima e com a ligagao

que a mesma tem com a autora desta Tese.

A formacgéo de professores tem sido, em especial, foco de meus interesses.
Minhas inquietagdes estao relacionadas a maneira de como o conhecimento cientifico,
construido e selecionado pela humanidade, tem conseguido ou n&o alcangar cada
geracdo no e com o uso de suas ferramentas, proporcionando a geragao de
desenvolvimento. Os conceitos de ferramentas passam por Lévy (1999) e Santaella

(2003) enquanto técnicas e tecnologias, por Vieira Pinto ((2005) e Lemos (2004).

Inquieto-me pensar que separamos a escola, a formacao do professor em um
mundo a parte, lugar em que as regras sao as mesmas das penitenciarias,
principalmente quanto ao uso das TDs. Nossos alunos continuam sendo advertidos
pelo uso de artefatos3* tecnoldgicos digitais, a inquietagdo docente é maior quanto
mais se avangam as TDs. Regras sao criadas e puni¢des aplicadas, respaldadas em
leis municipais e estaduais. Sera que foram advertidos aqueles que trocaram a pena

pela caneta, o pergaminho pela impresséao?

E nesse contexto que surge esta pesquisa de tese que se institui na
mantenedora, ou seja, na Secretaria de Estado da Educacao do Parana (SEED/PR),

a qual, a partir de 1970, redimensiona novas ofertas diante da demanda frente as TDs.

1.4 PERCURSO METODOLOGICO

A dificuldade em escrever ndo passa pela auséncia de matéria prima

(informagé&o), mas pela avalanche de informacgdes, afirma Okada, 2008.

34 O termo artefato foi definido anteriormente por Lévy. Miller (2012) traz sua contribuigdo, afirmando
que: “O artefato, portanto, pode ser definido funcionamento como um intermediario material nas
atividades de seres humanos em relagcéo aos seus ambientes, fisico e social”. (MILLER, 2012, p. 99).



49

O que farei, como farei, ou seja, quais encaminhamentos? As pesquisas
académicas, em seus modelos, sao fechadas, e os processos de criacao e invengao
de outras possibilidades encontram poucas fendas (ALBERNAZ, 2011). Nas fendas,

tentaremos os deslizes.

Este item, Percurso Metodoldgico, objetiva trazer o caminho percorrido e
nesta pesquisa, de ida e vindas nestas janelas sentindo-me a beira da loucura; resta-
me ser uma louca bem preparada: “preparar-se para ser um ‘louco’, para acolher e
produzir com o fora da regra. Sera esse o convite que Nietzsche faz quando propde
dancgar a beira de um abismo? ” (ALBERNAZ, 2011, p. 26). Essas escolhas que
fazemos sédo escolhas de nossa trajetéria, de nossa visdo de mundo, de nossa
construgéo como sujeito. Entdo esse caminho foi-se construindo também com a minha

pratica docente como professora da rede estadual do Parana, ha mais de 25 anos.

No entanto, André (2001, p, 57) chama a atenc¢ao na dificuldade de “conciliar
os papéis de ator e de pesquisador, buscando o equilibrio entre a acdo e a
investigacao, pois o risco de sucumbir ao fascinio da acdo € sempre muito grande,
deixando para o segundo plano a busca do rigor que qualquer tipo de pesquisa

requer’.

Esta pesquisa tem como intengéo estudar e compreender como as propostas
de formacao continuada de professores da Rede Estadual do Parana em TD dialogam

com as politicas publicas estaduais e federais. Entdo passo a delinear esse percurso.

1.4.1 Delineamento

Minayo (2010, p. 25-26) aponta:

A pesquisa € um trabalho artesanal que nao prescinde da
criatividade; realiza-se fundamentalmente por uma linguagem
baseada em conceitos, proposicdes, hipoteses, métodos, e
técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo proprio e
particular. A esse ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja,
um peculiar processo de trabalho em espiral que comecga com
uma pergunta e termina com uma resposta ou produto que da
origem a novas interrogacoes.

Visando alcancgar o objetivo desta tese que consiste em compreender como as

propostas de formacao continuada de professores da Rede Estadual do Parana em
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TD, que sao ofertadas, dialogam com as politicas publicas federais e estaduais,

apoiamos seu delineamento na pesquisa documental e bibliografica.

Assim, a pesquisa documental pode ser definida como

[...] aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo
fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigagdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]. (PADUA, 1997,
p. 62)

O documento escrito, nas ciéncias sociais — € por que ndo nas humanas - é
fonte riquissima dos registros das atividades humanas, se mantendo, muitas vezes
como o unico testemunho dessas atividades. (CELLARD, 2008). Na analise
documental € possivel analisar o processo das agdes humanas registradas, no tempo,
e buscar a compreensao, a partir das referéncias tedricas, que a pesquisa bibliografica

contempla.

Nesta tese o conceito de documento é aquele exposto por Phillips (1974, p.
187) “Quaisquer materiais escritos que posam ser usados como fonte de informacgao
sobre o comportamento humano”. Ou ainda, “[...] peca escrita ou impressa que
oferece prova ou informagéo sobre um assunto ou matéria qualquer” (GOMES, 1967,
p. 5). A partir desses conceitos, quem sabe podemos cortar arrestas que rondam a
pesquisa documental, pois € “pouco explorada nao sé na area da educagao como em
outras areas das ciéncias sociais”. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 38). Estudar
documentos, mesmo que parega estranho, a primeira vista, tem certa relevancia pela
nao rigidez da estrutura, podendo assim os pesquisadores buscar propor novos
enfoques, dando a pesquisa documental um carater além de inovador, contribuicdes
importantes de novos temas. Temos ainda, documentos, que apontam importantes

fontes de dados para outros estudos qualitativos (GODOQOY,1995).

Godoy (1995) segue que a pesquisa documental apresenta vantagens em
estudar questdes que ndo temos acesso ao fisico; as informacgdes nao se alteram com
o tempo, além de que fornecem informacdes sobre o contexto retratado; ainda, &
apropriada, quando se quer estudar um longo periodo de tempo, identificando
tendéncias de comportamento nos fenémenos, exemplo que se aplica a esta tese, ao
identificar a ocorréncia de que cursos foram oferecidos de 2003 a 2010, na formagéao

continuada, ligados as tecnologias digitais.
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Alves-Mazzotti & Gewandsnajder (1999, p. 169) afirmam: “A analise de
documentos pode ser a unica fonte de dados — o que costuma ocorrer quando os
sujeitos envolvidos na situagdo estudada ndo podem mais ser encontrados — ou
podem ser combinadas com outras técnicas de coleta, o que ocorre com mais
frequéncia”.

Para Trivifios (1987, p. 111), “A analise documental € outro tipo de estudo
descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande
quantidade de informacao sobre leis de educagao, processos e condi¢des, requisitos

e dados, livros, textos, etc”.

A pesquisa bibliografica, por sua vez, analisa documentos de dominio cientifico,
seu estudo ndo exige recorrer a fendbmenos ou fatos da realidade empirica, o contato
€ com obras, artigos, documentos, enfim, essas fontes sdo reconhecidas do dominio
cientifico. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web, sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre 0 assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas
com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Diante disso cabe entéo a distingao entre pesquisa documental e bibliografica,
no entanto, tanto a pesquisa documental como a bibliografica tem o documento como
fonte de pesquisa, que podem fornecer informagdes, indicacdes, esclarecimentos, ao
mesmo tempo em que seus conteudos esclarecem questdes e servem de provas a
outras, a partir do foco, do problema e objetivos do pesquisador. (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUIDANI, 2009).

E documental enquanto recorrer a fontes, nesta Tese documentos
contemporaneos e auténticos.

Sua diferenga com a pesquisa bibliografica reside na natureza das fontes,
sendo material que nao recebeu tratamento analitico.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa
bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
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constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas,
videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa quanto sua abordagem pode se apresentar como quantitativa ou

qualitativa, ou ainda quanti-qualitativa.

As pesquisas quantitativas centram-se na objetividade e seus resultados sao
quantificados, enquanto a pesquisa qualitativa tem a preocupacédo com aspectos da
realidade, buscando a compreensdo e a explicacdo de dados que nao podem ser

quantificados.

Segundo Minayo (1993):

[...] arelagao entre quantitativo e qualitativo (...) ndo pode ser pensada
como oposicao contraditoria (...) € de se desejar que as relacdes
sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais 'concretos' e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente e vice-versa.

Podemos também trabalhar a pesquisa pelo método misto, com a pesquisa

quantitativa e qualitativa, ou seja, a pesquisa quanti-qualitativa.

Quanto a abordagem, é possivel dizer que se trata de uma pesquisa quanti-
qualitativa, pois a pesquisa quantitativa e a qualitativa ndo se excluem, apesar da
forma e énfase distintas. Ao mesmo tempo em que a pesquisa tem em seu percurso
dados quantitativos da oferta de formacdo continuada aos professores da rede
estadual do Parana, o pesquisador deve qualitativamente perceber o que representam

os resultados daqueles registros.

Usou-se como instrumento investigativo a analise documental, com
documentos produzidos pelo MEC, SEED, SEED/PR, tabelas estatisticas, relatérios,
leis, projetos, planos de trabalho da SEED, Diretrizes Curriculares Nacionais e
estaduais, e outros. Em sua maioria, esses documentos tiveram como propésito a
regulamentagao de demandas e de propostas de politicas publicas em TDs, buscando

a formacéao continuada de professores.

Esta pesquisa se define como quali-quantitativa baseada em analise

documental, sendo qualitativa ao interpretar os fendbmenos e atribuir significados a
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esses; sera quantitativa ao trabalhar com os dados quantificaveis como os quadros
das ofertas da formacao continuada na Rede Publica Estadual do Parana, que tera
como base de dados o Portal Dia-a-dia Educacdo da SEEDPR, em Formacéao

Continuada, Consulta Cursos®°.

Quanto a metodologia e aos instrumentos, € uma pesquisa bibliografica, pois
buscara referéncias tedricas sobre o tema, permitindo assim conhecer os caminhos ja
trilhados no assunto, dando mais solidez ao problema proposto, tanto em relagéo a

fundamentacéo tedrica quanto a revisao de literatura.

O processo pelo qual o trabalho cientifico se desenvolve em pesquisa

qualitativa, segundo Minayo, divide-se em trés etapas:

(1) fase exploratéria: Essa primeira etapa se constitui na varredura do
campo;

(2) trabalho de campo: produgédo dos dados nos portais especificos
(CAPES, Dia-a-dia Educacéo);

(3) analise e tratamento do material empirico e documental.

1.4.2 Procedimentos para a producao dos dados

As fontes de informagao, com base documental, foram realizadas a partir de
dados fornecidos nos documentos produzidos pelo MEC, SEED/MEC, SEED/PR,
tabelas estatisticas, relatorios, leis, projetos, planos de trabalho da SEED, Diretrizes
Curriculares Nacionais e estaduais, e outros. Em sua maioria, esses documentos
tiveram como propdsito a regulamentagcdo de demandas e de propostas de politicas

publicas em TDs, buscando a formacgao continuada de professores.

O Portal Dia-a-dia Educacéao disponibiliza todos os cursos ofertados a partir
de 2002. Outra questdo é que esses dados estdo organizados e publicados por

intervalos regulares — temporarios e cronoldgicos — facilitando e permitindo seguir o

35 O Portal Dia-a-dia Educacao disponibiliza todos os cursos ofertados a partir de 2002. Nesta pesquisa
foi realizada a coleta em http://www.diaadia.pr.gov.br/, com os seguintes passos: EDUCADORES.
CONSULTAS > FORMACAO CONTINUADA>AGENDA DE EVENTOS > AREA: GESTAO
PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DA ESCOLA> TECNOLOGIA EDUCACIONAL >
MODALIDADE: TODOS. Tendo como  coleta final no  enderego: Disponivel
em:<http://celepar7.pr.gov.br/capacitacao/consulta/portal/frmConsEventoPublica.asp>. Acesso em:
12 jan. 2013.
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percurso tanto da producgao tedrica e da oferta como nas politicas publicas. Cabe
entdo categoriza-los e, nessa categorizagao, vislumbra-se o limite entre a coleta e a
analise. (LAVILLE; DIONE, 1997).

A etapa de producao de dados comeca procurando escapar da ideia
de coleta, de extrativismo. Deseja embebedar-se de uma outra
performance, caracteristica da agao cartografica, denominada de
“producéo de dados”. Esta que acontece desde o inicio, no contato
com o territério a ser cartografado, em conjunto com sujeitos, forcas
e ritmos. (MARTINES, 2011, p. 93).

Os dados foram produzidos a partir dos respectivos sites, com as seguintes
etapas:

a) Definicdo das fontes, sites: Dia-a-dia Educacdo (SEED/PR);

CAPES/MEC/; Portal Unisinos Tese e Dissertagbes; Google aberto.

b) Palavras de Busca: Formagao Continuada de Professores, Tecnologias

Digitais, Politicas Publicas; para as teses e dissertagdes e artigos, na

fundamentacéo tedrica e revisado de literatura;

c) Definicao de filtros: Publicagdes de 2003 a 2010;

d) Definicbes de filtros na Busca de Cursos ofertados na Formacao
continuada, a partir do seguinte percurso: Endereco<http://www.diaadia.pr.gov.br/,
com os seguintes passos: Educadores> Consultas> Formagao Continuada> Agenda
de Eventos> Area: Gestdo Planejamento e Organizacdo da Escola> Tecnologia
Educacional> Modalidade: Todos.

e) Analise do resultado obtido.

Os dados produzidos foram organizados considerando o problema, as
questdes e os objetivos da pesquisa, resultando nas unidades de analise a seguir:
1. Politicas Publicas Federais e Politicas Publicas Estaduais para Formacgao de
Professores em TD — Correspondéncia
1.1 Abordagem de desenvolvimento, tecnologia e educagao.
2. Cursos de Formacao Continuada de Professores em TD na Rede Publica
Estadual do Parana
2.1 Abordagem de desenvolvimento, tecnologia e educacéo.

3. Propostas de Formagao Continuada de Professores em didlogo com as

Politicas Publicas Estaduais e Federais, no que se refere as TD.
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Na sequéncia, € apresentada a analise dos dados e os resultados,
considerando o referencial teérico desenvolvido.

A fim de dar conta do que se propde, a Tese esta estruturada em 5 capitulos
que se complementam: Introdugéao, Percurso Teodrico, Percurso Metodoldgico, Analise

e Resultados; Discussdes e Consideragdes Finais, conforme a seguir:

No Capitulo | — Introdugdo — sdo apresentadas as origens da pesquisa —
memorial reflexivo sobre a trajetéria da autora; o problema, as questdes, os objetivos
e a estrutura da tese e a contextualizagdo da tematica investigada, o percurso.
Metodolégico onde sao apresentados: o delineamento da pesquisa; os

procedimentos, instrumentos e materiais; os procedimentos para a analise de dados.

No Capitulo Il — Percurso Tedrico - sdo abordadas as seguintes tematicas:
Educagao, Desenvolvimento e Tecnologias; Paradigmas de Desenvolvimento;
Politicas Publicas Educacionais (PR) relacionadas as TDs; A Formagao Continuada
de Professores em Tecnologias Digitais; A formagao Continuada de Professores em

Tecnologias Digitais na Rede Estadual do Parana.

No Capitulo Il — Analise e Resultados - sao realizadas as analises dos dados,
considerando o desenho metodologico e a articulagdo teorica, e apresentados os

resultados.

No Capitulo IV — Discussées e Consideragdes Finais - sao realizadas as
discussodes sobre os resultados; apresentadas as consideragoes finais, retomando-se
o problema e as questdes de pesquisa; apontados os limitantes da pesquisa, bem

como as perspectivas futuras.
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Capitulo II
Percurso Teorico

Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada,
ele se dispbe para a gente é no meio da travessia.
Eu quase que nada n&o sei.

Mas desconfio de muita coisa.

Guimaraes Rosa Grandes Sertbes: Veredas (2005, p.30).
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Neste percurso, de ida e vindas nestas janelas sentindo-me a beira da
loucura; resta-me ser uma louca bem preparada: “preparar-se para ser um ‘louco’,
para acolher e produzir com o fora da regra. Sera esse o convite que Nietzsche faz
quando propde dancgar a beira de um abismo? ” (ALBERNAZ, 2011, p. 26).

A escrita de uma tese leva-nos, de certa forma, a tratarmos de conceitos que,
em sua maioria, povoam nosso meio. Porém aqui €, na verdade, o exercicio de alguém

que quer se formar como pesquisador e

O que fazemos quando somos atraidos por algo que obriga 0 pouso
da atencéao e exige a reconfiguracao do territério da observacgao. [...]
Trata-se de [...] produzir conhecimento ao longo de um percurso de
pesquisa, o que envolve a atengao e, com ela, a propria criacdo do
territério de observagao”. (KASTRUP, 2007)%.

Este capitulo se estrutura com os conceitos de Educagdo, de
Desenvolvimento e de Tecnologias a partir de Freire (1993), Giroux (1997), Vieira
Pinto (2005), Alarcao (2001), Orso (2007, 2012), Schlemmer; Lopes; Adams (2014) e
Castells (1999). Em seguida, trata das Politicas Publicas Educacionais (PR)
relacionadas as TDs, nas quais s&o apresentadas as politicas publicas a partir dos
documentos oficiais da mantenedora (Secretaria Estadual da Educagédo do Parana).
Logo apos, é apresentada a Formagao Continuada de Professores em Tecnologias
Digitais, com Romaniowski (2010), Martins (2010); Schlemmer (2010, 2011), Almeida
(1996, 1998, 1999, 2001, 2004, 2011, 2013) e Cunha (2013, 2014). Subdivide-se com
a Formagao Continuada de Professores em Tecnologias Digitais na Rede Estadual do

Parana, também pelos documentos oficiais da mantenedora.

A linha de pesquisa Educagdo, Desenvolvimento e Tecnologias foi
efetivamente o que me trouxe a este Programa, pois buscava compreender as
ligacdes que se estabeleciam entre educacao, desenvolvimento e tecnologias. Com
isso, as leituras que se iniciaram com Alvaro Vieira Pinto (2005), Castells (1999), Lévy
(1999), Lemos (2004) — principalmente - comegaram a dar maior sentido as

experiéncias por mim vivenciadas, as quais foram se ampliando.

36 KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atengdo no trabalho do cartégrafo. Psicol. Soc., Porto
Alegre, v. 19, n. 1, p. 15-22, Apr. 2007. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
71822007000100003&Ing=en&nrm=iso>. Access on 18 June 2016. http://dx.doi.org/10.1590/S0102-
71822007000100003.
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As anotacdes abaixo representam um pouco do campo, inicialmente tragcado

nesta Linha de Pesquisa.

Figura 02 — Primeiras anotacdes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os campos se ampliam, e vamos fazendo ligagbes, vamos tomando
consciéncia “de que o conhecimento é uma tradugdo a partir de estimulos que
recebemos do mundo exterior e, ao mesmo tempo, reconstrugdo mental,
primeiramente, sob forma perceptiva e, depois, por palavras, ideias, teorias” (MORIN,
2002, p. 490). E segue afirmando que o conhecimento pertinente exige o “reunir,
contextualizar, globalizar nossas informagdes e nossos saberes, buscar, portanto, um
conhecimento complexo” (MORIN, 2002, p. 566).

Além da pretensdo em apresentar conceitos, ao mesmo tempo busco um
recorte na formacado continuada — de uma unidade federativa do Brasil — frente as

tecnologias digitais e os avangos pertinentes ou ndo nas politicas publicas.
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Busco, a seguir, apresentar conceitos de educacio, técnica, tecnologia,
tecnologias digitais, a sociedade da informacéo, do conhecimento e em rede e de

como o homem vai se constituindo nessa relagdo e gerando qual desenvolvimento.

2.1 EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO E TECNOLOGIAS

A Sociedade constitui sua organizagao a partir do uso das ferramentas
disponiveis que determinam o modo de produgao e, na dindmica social, criam novas
demandas, por consequéncia, a exigéncia de novas criagdes que derivam novas
organizagdes, principalmente em seu modo de produgdo. O que é o modo de

producao de uma sociedade se ndo a forma como ela se organiza?

Essa organizacao se da pela agdo do homem sobre a natureza, denominada
trabalho, compreendido como as atividades humanas sobre a natureza que a
transforma, ao mesmo tempo em que o0 homem vai se transformando, constituindo-se
como “mais humano”. O homem, ao trabalhar, usa seus instrumentos, ferramentas e,
a partir da técnica, produz mais bens materiais que os mesmos necessitam nas
relagbes sociais definidas a partir de suas organizagbées. (SCHLEMMER; LOPES;
ADAMS, 2014).

Lévy (1999) afirma que ndo existe uma técnica por tras da técnica; o que
existe, na verdade, s&o sujeitos concretos que pertencem a uma situagdo e a um
tempo, ou seja, sdo dataveis. Esses sujeitos concretos tém modos especificos de
compreenderem e se organizarem no mundo: “‘tem como uma das causas
condicionadoras a natureza do trabalho exercido e a qualidade dos instrumentos e
processos que empregam”. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 09).

As organizagbes humanas tém hoje, na tecnologia, a representacédo de seu
modo de vida. Isso também vem com concepgdes de que, quanto mais ciéncia se
produz, mais tecnologia se produz, e mais bem-estar social teremos, o que, na pratica,
nao se confirma, pois Boaventura Santos (2000) aponta que, na histéria da
humanidade, temos, como nunca, pessoas morrendo de fome pela miséria e pela
violéncia. No entanto, ndo se pode negar que, se a humanidade ainda caminha a
largos passos com a fome, a miséria e a violéncia elas ndo sdo também provocadas

pelos avangos tecnoldgicos.
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Tratarei, a seguir, da educacdo, do desenvolvimento e da tecnologia na

perspectiva de que:

A escola nao distribui poder, mas constréi saber que € poder. Nao
mudamos histérias sem conhecimentos, mas temos que educar o
conhecimento para que possamos interferir no mercado como sujeitos,
ndao como objetos. O papel da escola consiste em colocar o
conhecimento nas maos dos excluidos de forma critica, porque a
pobreza politica produz a pobreza econémica. (GADOTTI, 1997).

Assim o conhecimento, proveniente da educagdo, gera as inovagdes

tecnolégicas que sao fontes de crescimento econdémico, resultando em

desenvolvimento. A quem se destina o resultado desse desenvolvimento € o ponto

crucial, ético a ser resolvido pela humanidade, que a propria educacao, em seus

espacos de contradicdo, pode contemplar em sua luta. A inclusdo das pessoas se

dara efetivamente quando todos puderem usufruir dos bens provenientes dos avancos

que a sociedade possa ter, pelas tecnologias no caminho do desenvolvimento

solidario.

2.1.1 Educacgao

A educacéio ¢ “a forma como a sociedade prepara os individuos para viverem

nela mesma”. (ORSO, 2012, p. 3841). Essa preparagao se da pelos seus valores,

interesses, acumulo de cultura, de conhecimento; enfim, pelo processo educacional,

o homem compreende seu fazer na natureza, pois esta interferéncia se torna trabalho,

por ser uma acgao consciente que se efetiva.

Podemos ainda tratar de educacéo a partir de Severino (2006, p. 186): “a

educacéo é entao uma atividade, uma pratica mediante a qual buscamos aprender a

praticar essa subjetividade e encontrar ai as referéncias para a nossa vida, para as

nossas agdes que constituem de fato nossa existéncia real”.

A educacéo é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros
a sua imagem e em funcao de seus interesses. [...] a) A educacao é
um processo, portanto, é o decorrer de um fendmeno (a formagao do
homem) no tempo, ou seja, é um fato histdrico [...]; b) A educagéo &
um fato existencial [...]; ¢) A educacdo é um fato social [...]; d) A
educagao € um fenémeno cultural [...]; €) A Educagéo nao é uniforme
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a todos os membros da sociedade (reescrita nossa) [...]; f) A educagao
se desenvolve sobre o fundamento do processo econdémico da
sociedade [...]; g) A educacdo € uma atividade teleoldgica [...]; h) A
educacgao é uma modalidade de trabalho social [...]; i) A educagao &
um fato de ordem consciente [...]; j) A educagcdo é um processo
exponencial, isto é, multiplica-se por si mesma com sua propria
realizacao [...]; k) A educacdo é por esséncia concreta [...]J; I) A
educagao é por natureza contraditdria, pois implica simultaneamente
conservagao (dos dados do saber adquirido) e criagao, ou seja, critica,
negacao e substituicao do saber existente [...]. (VIEIRA PINTO, 1982,
p. 16-17).

E ainda: “formacgéo (Bildung) do homem pela sociedade, ou seja, 0 processo
histérico de criagdo do homem para a sociedade e simultaneamente de modificagéo
da sociedade para o beneficio do homem”. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 25).

Para Lévy (2010, p. 139):

Educar nao seria, para ele, “fornecer informagdes” (apontar objetos)
de diversos mundos, mas provocar mudangas estruturais e promover
transformacao subjetiva, por compartihamento de mundos em que
nao se mostram paisagens, mas dao-se olhos. Aprender seria,
portanto, um movimento de adentrarem um mundo desconhecido
pertencente a outro.

Entdo, se formamos nossa imagem e se a formamos a partir de nossos
interesses, estamos, nesta Tese, buscando que imagens s&o essas e que interesses
estdo na educacao, a partir da formacgao continuada, que as politicas publicas ofertam.
Nao existe neutralidade politica na educagéo, como em qualquer outro campo, no ato
de ensinar, nos projetos educacionais; enfim, em nossos atos frente a educagao
(FREIRE, 1993), todo projeto micro ou macro vem carregado das intengdes e
interesses daqueles que os propdem, visando a seus interesses. Assim, “A educacao
tende a ‘refletir a sociedade que a produz, pois, expressa o nivel de compreensao
dos que a fazem, permitida pela sociedade de cada época, de acordo com a etapa de

desenvolvimento e das relagdes sociais”. (ORSO, 2012, p. 3841).

Sem existir a neutralidade politica, os atos ocorrem - em qualquer instancia -
em funcdo de algum interesse, de quem os propde; isso, entdo, também ira se
manifestar nas propostas das politicas publicas ofertadas, pois “Nao ha teoria da
educacgao sem a teoria da finalidade da educacgéo”. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 15).

Se pela educagéo preparamos 0s sujeitos para que tenham uma vida melhor

em sociedade (ORSO, 2012), e se ela ndo é neutra nem as propostas a que esta
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subordinada, podemos - ao indagarmos sobre como se faz a educag¢ao, como ocorre
a educacao - ter como possivel resposta que: “Ela se faz de acordo com as condigcbes
possiveis em cada momento do processo de desenvolvimento social, historico,
cultural e econdbmico, ou seja, fazer educagédo pressupde pensa-la e fazé-la numa
perspectiva politico-pedagdgica”. (ORSO, 2012).

Orso (2012) discute ainda as possibilidades da educac¢ao na sociedade atual,
visto que essas possibilidades sdo a propria sociedade, como esta organizada, que

definira.

[...] a educacdo em cada fase da evolugao histérica € sempre um
produto cultural da sociedade; reflete os interesses nela dominantes,
0 que (para as sociedades onde ha diversas classes) significa:
preponderantemente os interesses daqueles que tém a direcao da
comunidade. O tipo de homem que cada espécie de educacao visa a
formar é variavel com a respectiva constituicdo social. Neste sentido
pode-se agregar uma segunda lei da educagao: o tipo de homem que
cada sociedade deseja formar é aquele que serve para desenvolver
ao maximo as potencialidades econdmicas e culturais, dessa forma
social. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 53).

Mesmo que em uma sociedade capitalista a dificuldade da educacdo em
promover um desenvolvimento solidario seja maior, séo, no entanto, nos processos
educacionais que se pode vislumbrar - com maior possibilidade - a contradigdo, a luta
por uma educagao emancipadora. Contrariamente a isso, estariamos tratando de
determinismos, pois € essa propria educagdo, ditada pelas regras da organizagao
social, que cria suas contradi¢cdes, e, neste mesmo seio, € possivel criar formas de

resisténcias, de lutas e mudancas.

Se isso nao fosse possivel, ndo poderiamos discutir uma pedagogia da
esperanga, uma educagdo como pratica da liberdade, professores como intelectuais
ou ainda uma escola reflexiva frente a uma nova racionalidade. Restar-nos-ia apenas

a pedagogia do oprimido.3”

Como toda sociedade, de qualquer qualidade, ndo é imovel, uma vez
que esta sempre em processo, as realizagdes materiais e culturais que
produz alteram seu conteudo, ou seja, operam no sentido de esgota-
la, de fazé-la superar-se, isto &, passar a ser outra. Assim, pode-se
enunciar uma terceira lei da educacgao: a educagao é em sua esséncia
contraditéria, porque, visando a conservar a sociedade que a distribui,

87 Alusao aos titulos das obras de Freire (2005), Giroux (1997), Alarcéo (2001).
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é levada a modifica-la e por fim conduz a sua supressao e substituicao
por outra forma social mais adiantada. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 53).

O processo educacional, sendo dinamico, ocorre mediante as superagoes, a

partir de novas informagdes e novos conhecimentos.

O conhecimento ndo é libertador por si mesmo. Ele precisa estar
associado a um compromisso politico em favor da causa dos
excluidos. O conhecimento € um bem imprescindivel a producao de
nossa existéncia. Por isso ele ndo pode ser objeto de compra e venda,
cuja posse fique restrita a poucos. Paulo Freire tinha um
verdadeiro amor pelo conhecimento e amor pelo estudo. Mas dizia,
conhecemos para: a) entender o mundo (palavra € mundo); b)
para averiguar (certo ou errado, busca da verdade e nao apenas
trocar ideias); c) parainterpretar e transformaro mundo. O
conhecimento deve constituir-se numa ferramenta essencial para
intervir no mundo. (GADOTTI, 1997)%.

Nisso reside a ligagdo entre educacdo e formagdo, na construgdo do
conhecimento e superagao da mera informagao. “Na fase de educacao é que se da a
fase de formacgéao”. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 14). O estudante, ao aprender, se forma,
pois “o0 adulto educando é aquele que aprendeu o conjunto de conhecimentos que o
formaram”. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 15).

Nessa relagdo, ao tratarmos da formacgdo continuada frente as TDs, o
professor — em sua pratica cotidiana — resulta também dos conhecimentos que o
formaram, como formaram e para que o formaram. O processo educacional, por sua
vez, deveria, em seus saberes e conhecimentos, dar conta de levar o sujeito a
consciéncia. “Aprender e ensinar por aprender e ensinar € uma coisa. Aprender e
ensinar para agir € outra. Aprender e ensinar para compreender os resultados e os
objetivos de sua acéao ¢é ainda outra”. (MORIN, 2002, p. 498).

Quando as politicas publicas se efetivam em acdes - neste caso cursos
ofertados pela rede estadual de educacdo do Parana - cabe ao que Morin (2002)
afirma acima: que os processos de ensino e de aprendizagem — quando tem os
resultados e os objetivos da agdo compreendidos pelos sujeitos, vao mais longe que
aqueles direcionados apenas ao agir, ao fazer, ao uso. Essa perspectiva nos remete
aos conceitos de instrumentagao e instrumentalizagao propostos por Rabardel (1995)

e tratados anteriormente.

38 GADOTTI, Moacir. Op. cit p.61.
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Os processos educativos precisam ser compreendidos a partir do homem
produzindo sua existéncia, a partir da transformagdo que opera na natureza,
adaptando-a as suas necessidades e interesses, pois € um ser social. O homem, ao
produzir, produz a si proprio. (Lobo-Netto, 2012). Entdo, sendo o homem um ser social
que produz, “a educagao € [...] o processo pelo qual a sociedade atua constantemente
sobre o desenvolvimento do ser humano no intento de integra-lo no modo de ser social
vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos”. (VIEIRA PINTO, 1993, p.
29).

O conhecer e o aprender ndo se constituem em momentos que se finalizam
em si, mas que se prolongam por toda a vida. (SCHLEMMER, LOPES; ADAMS, 2014).
“[...] sendo a aprendizagem provocada por situagdes externas especificas, que podem
ser desencadeadas, por exemplo, por um educador no desenvolvimento das agdes
educativas ou por outros sujeitos num processo de interagcao” (SCHLEMMER, LOPES;
ADAMS, 2014, n.p.).

Neste momento, entdo, nesta Tese, temos os desafios que as instituicoes
escolares enfrentam, pela sua proposta pedagdgica, em provocar situagoes
especificas de aprendizagem, como também saber trabalhar essas aprendizagens
gue ocorrem em outras interagdes. Essa significagdo que o sujeito da a informacéo se
constitui objetivo central na educacdo, que, por sua vez, objetiva ampliar

conhecimentos, para suprir as necessidades e para melhor viver em sociedade.

A informacédo, por sua vez, é a matéria prima do conhecimento, que gera
ciéncia e tecnologia e, por consequéncia, desenvolvimento. Resulta, entdo, que a
educacgao, ao cumprir seu objetivo em preparar as sociedades para melhor viver nela
mesma (ORSO, 2007), deve levar em conta qual desenvolvimento se busca, e isso
esta presente na proposta de educacédo que essa mesma sociedade tem expressado,

significativamente, nas politicas publicas.

A direcao desta pesquisa pensa as TDs no ambito da educacéao e almeja um
projeto com possibilidades de emancipagdo humana, de como os homens significam
os instrumentos e quais finalidades pretendem, para a sociedade, com essas

significacoes.

Assim, a tecnologia nao é a “coisa”, o produto, pois este é o resultado
de um processo mais amplo e complexo que exige do ser humano
emergir em seu processo historico; baseando-se no conhecimento
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cientifico, resultado da ciéncia, formular teorias a respeito das
atividades dos seres humanos que, por ultimo, faz surgir um
determinado produto, um instrumento que venha a atender as
necessidades nao imediatas, porque a ciéncia por si s6 que é o caso
da tecnologia, nao pressupde resultado imediatos. (BUENO, 1999, p.
86).

Essa produgdo humana se da pelas ferramentas, ja produzidas pelo préprio
homem e, neste fazer-se no social, nesta compreensdo dos processos que se
desenvolvem, nas utilizagcbes e suas finalidades, remetemos as questdes da técnica

e tecnologia que passaremos a tratar.

2.1.2 Técnica e Tecnologia

O homem, ao trabalhar, usa seus instrumentos, ferramentas e, a partir da
técnica, produz mais bens materiais que as pessoas necessitam nas relagdes sociais
definidas a partir de suas organizacgées. (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014).

Nessas relagdes, o homem se humaniza e exerce o dominio diante do que era
natural, posto e dado, iniciando ao mesmo tempo uma relagdo de conforto e
desconforto, pois, ao acomodar suas necessidades, recria os espacos, desvela o
desconhecido e agrega conhecimento a partir dessa utilizagdo. Dessa forma, da

sentido a sua produgéo e se define no universo como humano.

E assim, ele vai se construindo em seu tempo com base em suas
necessidades; busca sua realizacdo em um processo que acompanha sua histéria, ou
seja, ele se faz nessas intervengdes no natural. Essa construgao so se torna possivel
diante das ferramentas de que ele dispde, que cria e recria frente as novas demandas

que surgem.

Isso, no entanto, ndo é algo novo, pois esses meios sempre existiram. Sua
novidade reside exatamente nas formas aprimoradas das ferramentas e nao nelas em
si, 0 que a isso chamamos de técnica. Moreira (1998, p. 34) escreve: “técnica é a
habilidade demonstrada pelo homem quando ele realiza uma determinada pratica,
como a de expor uma ideia, plantar o trigo, manejar um forno, dar uma aula ou tocar

o violao”.
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A técnica, entdo, é exposta por Lemos (2004), em sua acepgao original e

etimoldgica, vinda do grego tekhnee, que se pode traduzir por arte:

“a tekhne” compreende as atividades praticas, desde a elaboragao das
leis e a habilidade para contar e medir, passando pela arte do artesao,
do médico ou da confecgao do pao, até as artes plasticas ou belas
artes, estas Ultimas consideradas a mais alta expressdo da
tecnicidade humana ), [...] é ela que ira confrontar o fazer humano com
o natural. (LEMOS, 2004, p. 26).

Entdo € a técnica, portanto, que distingue o fazer humano do fazer da

natureza.

Compreender a nogao de técnica nos leva a compreender as formas de
efetivacdo da atividade criadora que o homem efetua no mundo. “A maquina parada
nao reflete seu potencial, no entanto, ao trabalhar ela se converte em instrumento de
modificacdo do mundo e, como tal, passa a desempenhar um papel ativo no mundo”.
(VIEIRA PINTO, 2005, p. 136, v.01).

Podemos definir técnica como o “conjunto de regras, procedimentos, normas
para realizar uma atividade humana” (MOREIRA, 1998, p. 34), desde que essas acoes

sejam agdes conscientes.

Vieira Pinto (2005, p. 221) fala da necessidade de se constituir a ciéncia da
técnica, pois, chegando aos técnicos tais construcbes, e por reflexbes de seus
trabalhos, “alcangcardo a imagem tedrica de sua realidade existencial. Serédo eles
capazes de explicar o que fazem e de explicar a si mesmos por que fazem”. O mesmo
autor (2005) afirma, ainda, que os agentes da técnica nem sempre tem a compreensao

da Tecnologia, em seu sentido primordial da epistemologia da técnica.

Pensar a técnica como algo de nosso tempo € negar o processo de criagao,
transformacdo da humanidade ao longo de sua histéria. A sobrevivéncia do homem
na natureza se da pela capacidade em usar tais ferramentas; apesar de ser fruto de
sua proépria acao, ela recria os fazeres humanos em novos significados, ao mesmo
tempo em que modifica o préprio homem.

Esse processo de dominagao - dos meios, dos instrumentos existentes - em

seu fazer cotidiano, vai construindo o homem em sua histéria, no desvelamento dos

novos modos de fazer, e assim ele se constrdi. Esse acumulo de dominio é seu
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conhecimento, que existe desde sempre, apenas em niveis diversos para cada tempo,

impulsionados pela necessidade.

Pensar a técnica usada neste momento nada mais é que a ferramenta que
supre as necessidades humanas também deste momento, que serdo, seguramente,
superadas, aprimoradas. Entdo o pensamento de que somos supremos a todos € um
pensamento proveniente de um pensar que ndo compreende a historicidade do

homem.

A ideia de tecnologia associada a modernidade vem sempre acoplada
a ideia de avanco, de novidade, de “ponta”. Esse conceito de High-Tec
foi criado pela midia, com interesses comerciais, para promover as
novas tecnologias baseadas em avancos eletrénicos (NELKIN, 1987).
Influenciados por estas ideias, acabamos por associar tecnologia com
os equipamentos eletrénicos e informatizados. Porém, ha que se
entender que o denominado tecnolégico é um aspecto da organizagao
social, da producao cultural, entre outros aspectos da vida humana.
De tal modo, a etapa anterior, chamada de artesanal ou somente de
técnica, também pode ser entendida como uma etapa do
desenvolvimento tecnoldgico. Desta forma, desde quando o primeiro
ser humano utilizou um instrumento, pedagco de madeira ou uma
pedra, para realizar uma tarefa que seu corpo nao conseguia
desempenhar sozinho, ou seja, utilizou-se de um artificio externo ao
seu potencial natural corpéreo, passou a transformar sua realidade por
um advento tecnoldgico, neste primeiro caso a potencializacdo foi
promovida pela madeira ou pedra. Com o tempo, passou a
desenvolver esta tecnologia, inicialmente percebendo que se fizesse
uma ponta na madeira esta perfurava melhor, se acoplasse uma pedra
na ponta de uma madeira podia quebrar coisas mais facilmente, se
lascasse esta pedra formando um chanfro esta cortaria com maior
rapidez. Enfim, as transformacdes subsequentes foram sofisticagdes
da primeira. (VIEIRA, 2011, p. 51-52).

Entdo, se a forma de elaboragao do trabalho do homem através dos tempos
€ que vai determinar sua humanizacéao, nisso iremos percorrer a histéria do uso das
diversas técnicas até a tecnologia e a tecnociéncia, pois a fonte basica para o estudo
antropoldgico da existéncia do homem € o resultado de seu trabalho, e esse se da
pelas técnicas criadas e dominadas por ele; por isso ela tem papel fundamental na
formagao humana. Lemos (2004, p. 29) afirma: “é, a tekhné, que inventa o homem e
nao o homem que inventa a técnica”. Esse inventar nada mais € do que o homem que

se vai constituindo mediado pelo seu trabalho, no uso das técnicas.
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[...] na producao social da propria existéncia, os homens entram em
relacbes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade; essas relagbes de producdo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relacbes de producdo constitui a
estrutura econbmica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producao
da vida material condiciona o processo de vida social. Nao é a
consciéncia que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social
que determina sua consciéncia. (MARX, 2008 p. 47).

Lemos (2004, p. 31) afirma que a evolugao da espécie humana é fruto desse
movimento perpétuo e infindavel, sendo a técnica responsavel pela criacdo da
segunda natureza — a cultura — num processo de desnaturalizagdo do homem. “Nesta
mixagem homem-maquina, da-se a integragcao da técnica a cultura, o objeto técnico,

em si, € mediador entre 0 género humano e o mundo”.

A oposigao entre a cultura e a técnica, entre o homem e a maquina, é
falsa e sem fundamento; ela esconde apenas ignorancia ou
ressentimento. Ela mascara atras de um humanismo facil uma
realidade rica em esforcos humanos e em forgcas naturais e que
constitui 0 mundo dos objetos técnicos, mediadores entre a natureza
e 0 homem. (SIMONDON, 2008, p. 9).

Lemos (2004), a partir de Simondon (2008), indaga o que somos, além do que

SOmMOos ao nascer, se nao as relagdes que temos com as técnicas?

A unidade da maquina e do pensamento forma a cultura técnica, cuja
definicdo € o conjunto dos valores através dos quais 0 homem se
autocria como ser humano [...]. O que nos dificulta a compreensao é
que no modo de vida, ao contrario do que acontece no dia-a-dia de
uma fabrica ou de uma fazenda, néo é na forma do objeto em si que a
técnica aparece, mas na da cultura. E a razédo é simples. E que a
cultura é a vida, uma sintese global de tudo o que ¢ significado para o
homem. Motivo porque ela sé pode ser apreendida por uma
concepgdo mais abrangente de mundo. Como uma cosmologia.
(MOREIRA, 1998, p. 34).

O homem se afasta, modificando-se, de seu estado natural, pelos instrumentos
que usa, ao mesmo tempo em que domina este estado, ou seja, integra-se ainda mais
a natureza pelos mesmos instrumentos. “O ser vivo resolve problemas nao apenas se

adaptando, ou seja, modificando sua relagdo com o meio (como a maquina pode
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fazer), mas modificando-se ele mesmo. Inventando estruturas internas novas [...]".
(SIMONDON apud FATORELLI; BRUNO, 2006, p. 96):

Por isso, para entender toda a materialidade radical da significacao
da ars-techné na cultura greco-romana, € preciso levar em conta as
muitas passagens semanticas, pautadas nas vivéncias historicas
através dos tempos, que desenvolveram a distingdo (quase oposicao)
entre arte e técnica. Originalmente, tanto uma como a outra
significavam a objetivagao, na agao - sobretudo produtiva - da intengéo
humana de relacionar-se com a natureza transformando-a e
transformando-se para garantir a producao de sua existéncia, sua
sobrevivéncia. E, ainda, a construcdo de um ambiente com as
qualidades que favorecam um viver bem. E oportuno mencionar que
se preserva, no alvorecer da modernidade, o entendimento da ciéncia
como produtora de descobertas que facilitem a vida humana. (LOBO
NETTO, 2009, 87).

A técnica € um ato produtivo. Sua existéncia € que da sentido a existéncia do
homem, pois ela é a expressao concreta da produgdo humana. Entdo, nesse
processo, nao ocorre apenas a perfeicao do objeto, mas no resultado esta a marca do

conhecimento que o homem impds sobre essa construgao.

Em Vieira Pinto, encontramos os desdobramentos de uma reflexdo
apenas enunciada sinteticamente em Marx, que faz da tecnologia uma
carta de alforria da técnica, porque a torna produto do homem
consciente e em constante processo de libertagdo em sua
intencionalidade de produtor de sua existéncia. (LOBO NETTO, 2009,
p. 92)

As matérias primas sao transformadas pela atividade conscientes do homem,
a qual chamamos de trabalho. Marx entdo compreende que a importancia esta sobre

a tecnologia e nao sobre a natureza, pois

A natureza nao fabrica maquinas, locomotivas, ferrovias, telégrafo
elétrico, maquina de fiar automatica, etc. Tais coisas sado produtos da
industria humana; material natural transformado em 6érgaos da
vontade humana que se exerce sobre a natureza, ou da participagéo
humana na natureza. Sao '6rgéos do cérebro humano, criados pela
mao humana': o poder do conhecimento objetificado. O
desenvolvimento do capital fixo indica até que grau o conhecimento
social geral tornou-se uma 'forca direta de producao' e até que grau,
portanto, as condigbes do processo da mesma vida social ficaram sob
o controle da inteligéncia geral e foram transformadas de acordo com
ela. Até que grau os poderes da producao social foram produzidos,
nao apenas na forma de conhecimento, mas também como o6rgaos
imediatos da pratica social, do processo da vida real. (MARX apud
LOBO NETTO, 2009, p. 92).
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A técnica revela o fazer humano. Lemos (2004) afirma que ela € um poiésis
(arte de criacado) na poiésis. “A técnica é o fazer transformador humano que prepara
a natureza a formacgao da espécie e da cultura humana”. (LEMOS, 2004, p. 37). Esse
interferir na natureza com a técnica de que o homem dispde, a0 mesmo tempo em
que cria, ele vai se constituindo, porém, essa constituicao se da pelo entendimento de
que ele passa a ter se sua acado no mundo: a consciéncia de seu fazer. Nossa
construgcédo, enquanto humanos, se da no fazer da agdo com finalidade consciente.
Os gregos entao tratam todo ato humano como técnica e, por meio desta, nasce
sempre uma obra. Quanto a Platdo, o fazer, a técnica é colocada em oposi¢cdo ao
saber tedrico-contemplativo, a épistéme; nisso podemos entdo pensar os conceitos,

atualmente, de técnica e tecnologia.

Na modernidade, é toda a tecnicidade humana que se vé reduzida a
pura instrumentalidade da tecnociéncia, autbnoma, racionalista e
objetiva. Ndo é a toa que essa mesma tecnologia vai ser rotulada de
fria, artificial, oposta a toda e qualquer realizacdo nobre do espirito
humano. (LEMOS, 2004, p. 36).

Esse pensamento ainda permeia o social, pois pensar a técnica enquanto
fazer pratico, enquanto acdo mecanica é exatamente distanciar-se da compreenséao
da acdo do homem sobre a natureza. Lemos (2004, p. 31) afirma: “Na modernidade,
0 homem n&o é mais verdadeiramente um simples inventor, mas o operador de um
conjunto maquinico que evolui segundo uma légica interna prépria (a tecnicidade) ”, e
segue (idem, p. 36): “O perigo néo é ligar o homem as maquinas, mas a essa forma

especifica de estar no mundo”.

Aristoteles, por sua vez, atribui a atividade pratica (técnica) como uma
atividade inferior as coisas da natureza, pois aquelas derivam destas. Pela técnica, as
coisas sao transformadas, mas transformadas a partir daqueles naturais; entao estas

tém a capacidade de vir a ser, por isso sua superioridade em relagao a tekhne.

A técnica € a transgressao do natural; ela é o saber pratico. Nisso reside a
visao etnozooldgica em que a técnica ndao € mais que a relagéo entre o ser vivo e seu
meio natural (Lemos, 2004, p. 29). O processo natural & substituido pela

intermediagao do técnico e da técnica, e nisso Heideegger diz que:
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[...] o homem se investe da condicdo de senhor e dominador da terra
pela via da técnica”. [...]. Se a técnica € o modo de desvelar o ser e
habitar o mundo — o modo de existir — e se nossas maneiras de pensar
e agir sdo dependentes da técnica, isso significa que ¢é inevitavel que
haja uma espécie de governo técnico do mundo e a isso hdo podemos
nos furtar. Entretanto, essa mesma compreensao abre possibilidades
de outro modo de pensar, que ndo recuse a técnica, que néo alimente
nostalgias, mas que faca da técnica que nos domina uma questao a ser
enfrentada com a liberdade possivel. Note-se que a liberdade perante a
técnica concerne substancialmente a compreensdo da constituicao
histérica da relacao que o homem mantém com os outros entes e com
0 ser — 0 que vem a ser algo como a compreensao de si mesmo. Dai a
importancia de uma releitura das origens: os aspectos matriciais da
experiéncia grega da técnica. (SILVA, 2007, p. 372).

Enfim, a técnica é o ato produtivo pelo qual o homem domina a natureza. As

consideracgdes teoricas, provenientes da técnica enquanto ato produtivo, levam-nos

ao conceito de tecnologia que veremos a seguir.

O conceito de técnica, tratado, anteriormente, difere do conceito de

tecnologias, enquanto técnica € o “conjunto de regras, procedimentos, normas para

realizar uma atividade humana”. (MOREIRA, 1998, p. 34)) tecnologia por sua vez, é

“O conjunto dos principios que orientam a criagao das técnicas de uma civilizagao”,
como afirma (MOREIRA, 1998 p. 34).

As mudancas técnicas transformam atitudes, instituicdes e sociedades, néo

de uma forma determinista, e

[...] tecnologia € um processo social entre outros: ndo € uma questao de
desenvolvimento técnico de um lado e desenvolvimento social de outro,
como se fossem dois mundos ou processos inteiramente diferentes. A
sociedade é delineada pela mudancga técnica que, por sua vez, é
definida pela sociedade. [...] nesse sentido, a sociedade é definida ndo
tanto por tecnologia que seja capaz de criar, quanto por aquelas
escolhidas para empregar e desenvolverem lugar de outras.
(SALOMON; SAGASTI; SACHS-JEANTET, 1993)%*.

O homem, frente a seus valores, provenientes de sua trajetéria humana e dos

instrumentos dos quais se valeu, bem como os sentidos que atribuiu a eles,

39SALOMON, Jean-Jacques; SAGASTI, Francisco; SACHS-JEANTET, Celine. Da tradigao a

modernidade. Estud.

av., Sao Paulo, v. 7, n. 17, p. 07-33, Apr. 1993 . Available from

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40141993000100002&Ing=en&nrm=iso>. Access on 10 June 2015. http://dx.doi.org/10.1590/S0103-

40141993000100002
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A técnica, na qualidade de ato produtivo, da origem e consideragao
tedrica que justificam a instituicio de um setor do conhecimento,
tomando-a por objeto e sobre ela edificando as reflexdes sugeridas pela
consciéncia que reflete criticamente o estado do processo objetivo,
chegando ao nivel da teorizagdo. Ha sem duvida uma ciéncia da
técnica. [...]. Tal ciéncia admite ser chamada tecnologia. (VIEIRA
PINTO, 2005, p. 220).

A tecnologia resulta do encontro entre técnica e ciéncia, “hum processo de
cientifizacdo da técnica e de mecanizagao da ciéncia”. (LEMOS, 2004, p. 36). Mas
cabe lembrar que a finalidade da ciéncia é facilitar a vida humana; nas palavras de

Bertolt Brecht, “aliviar a canseira humana”.

E necessario levar em consideracdo que a técnica antecedeu a ciéncia; ela é
o fazer transformador da natureza, por isso nasce com o surgimento do homem,
apenas com manifestacdes proprias as necessidades e conhecimentos da época em
questéo. A ciéncia, por sua vez, segundo Vieira Pinto (1979), ja se constitui no produto
final do processo de evolugao biolégica do conhecimento; ela é o “produto do processo
de hominizagédo e sé pode aparecer nas fases superiores desse processo” (VIERA
PINTO, 1979, p. 84).

Pensar a jungao da técnica com a ciéncia € chegar ao conceito de tecnologia,
pois “a ciéncia moderna e contemporanea transforma a técnica em tecnologia, isto &,
passa da maquina-utensilio a maquina como instrumento de precisdo, que permite

conhecimentos mais exatos e novos conhecimentos”. (CHAUI, 1995, p. 284).

E no lidar com a técnica que se constitui uma “cultura técnica” que se
desenvolvem tecnologia e se supera a separagdo da técnica e da
tecnologia em mundos diferentes, e ambas hierarquicamente
submetidas ao da reflexado “cientifica” e “filosofica. (LOBO NETO, 2009,
p. 07)

Entdo, sera nessa direcao que iremos pensar as tecnologias, sua forma de
estar no mundo, suas demandas, e a constituicdo do homem nas suas relagcdes

deliberadas e artificiais da realidade exterior, suas intencionalidades expressas em

seu fazer, pois

Compreender as concepgdes atuais da técnica e da tecnologia na sua
relacdo com a ciéncia — sem perder de vista 0 campo educacional — é
ter presente que, ainda hoje, as concepg¢des se produzem e se
expressam em termos que ja as significaram em outros momentos e
contextos da histéria humana. (LOBO NETO, 2009, p. 88).
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Com isso nao ha de se falar de uma era se sobrepondo a outra, pois estamos
apenas em nosso tempo, com as ferramentas das quais dispomos. Entao esses
contextos, marcados pelo seu modo de fazer, o avanco da humanidade se da pela

transformacao da informacéo, que dispde, em conhecimento.

Compartilhamos com Vieira Pinto (2005) de que ndo ha sobreposigdo de uma
era a outra, de que, ao chegarmos as TDs, estamos apenas em nosso tempo, com
essas ferramentas das quais dispomos. Exigidas e determinadas pelo modo de

produgao.

2.1.2.1 Tecnologias Digitais

O conceito de tecnologia foi tratado como a jungao das técnicas com a ciéncia.
Com esse avango em informagéo e conhecimento, chegamos as tecnologias digitais,
surgidas no sec. XX, que antes eram analdgicas. As tecnologias digitais sao
compreendidas como as tecnologias baseadas na linguagem binaria dos
computadores. Todas as informagdes sao guardadas e processadas a partir de dois
valores logicos: zero (0) e um (1); com isso, é possivel que “todas as informagdes

podem ser representadas por este sistema”. (Lévy, 2009, p. 53).

Digital é tudo o que se pode mostrar e contar com numeros, e que tem
uma magnitude que pode apresentar um conjunto limitado de estados
ou valores. No caso da informatica, € normal usar indiferentemente
digital e binario, em oposicdo ao analogico, uma vez que O0s
computadores modernos trabalham normalmente com digitos binarios,
sequéncias de sinais “on” e “off”, ou “sim” e “ndo” (os famosos “uns” e
“zeros”). Em numeragdo decimal com base binaria, é possivel
representar qualquer numero, néo interessa se grande se pequeno, se
positivo, se negativo. Tudo o que é necessario € espaco suficiente para
armazenar essa informagéo. (SCHLEMMER, 20086. p. 42)*.

Entdo uma informagao, ao ser digitalizada, € transformada em numeros, e isso
implica que:

Pela digitalizagdo, a computagcao (a informatica e suas aplicagbes), as
comunicacgoes (transmisséo e recep¢ao de dados, voz, imagens etc.) e

400bs.: esta pagina pesquisada por Schlemmer (2006) néo se encontra mais disponivel no endereco
apontado pela pesquisadora. GLOSSARIO. Digital. 2005. Disponivel em:
<Http://www.internet.gov.pt/glossario_detail.asp?termoid=64>.
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os conteudos (livros, filmes, pinturas, fotografias, musicaetc.)aproximam-
se vertiginosamente — o computador vira um aparelho de TV, a foto
favorita sai do album para um disquete, e pelo telefone entra-se na
Internet. Um extenso leque de aplicagdes abre-se com isso, fungao
apenas da criatividade, curiosidade e capacidade de absor¢cao do novo
pelas pessoas. (TAKAHASH, 2000, p. 01).

O armazenamento das informagdes e sua difusdo mudam consideravelmente,
pois, a partir dela, as informagdes sdo descentralizadas, aumenta a seguranga dos
dados e proporciona a criagdo de novas tecnologias. Assim um dispositivo digital, com

suas programacodes, da suporte a esta linguagem binaria mediante uma imagem fixa

ou em movimento, som-texto, conforme escreve Ribeiro*'. (20167?).

Lévy (1999) aponta trés motivos por que a tecnologia digital nos interessa:

a) Ha dispositivos técnicos bastante diversos que podem gravar e
transmitir nimeros codificados em linguagem binaria; [...] b) as
informagbes codificadas digitalmente podem ser transmitidas e
copiadas quase que indefinitivamente, sem perda de informacao. [...] ¢)
os numeros codificados em binario podem ser objeto de calculos
aritméticos e légicos executados por circuitos eletrénicos
especializados. (LEVY, 1999, p. 53 - 54).

O que Lévy (1999) nos aponta € que as informagdes, ao serem codificadas
como numeros, podem entdo ser manipuladas, e questiona: “Qual o ganho trazido
pela digitalizagdo? Onde se encontra a diferenca qualitativa? ” (LEVY, 1999, p. 56).
Ele responde dando o exemplo da cerejeira, onde ela podera ser exibida de diferentes

formas, em diferentes contextos.

No entanto, tendo esta escrita voltada as tecnologias digitais no espacgo
escolar, mais precisamente na formagao de professores frente as tecnologias digitais,
Levy (1999) faz dois apontamentos extremamente relevantes a essa pesquisa, ainda
usando o exemplo da imagem da cerejeira: primeiramente, [...] “se considerarmos o
computador como ferramenta para tratar ou produzir esta imagem, ele nada mais é
do que um instrumento a mais, cuja eficacia e graus de liberdade sao superiores aos

do pincel e da maquina fotografica”. (LEVY, 1999, p. 57).

Porém, no segundo apontamento, com o0 mesmo exemplo acima,

41Glossario Ceale. Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/>. Acesso em:
16 jan. 2016.
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[...] se considerarmos n&o mais uma unica imagem (ou um unico filme),
mas o conjunto de todas as imagens (ou de todos os filmes), diferentes
umas das outras, que poderiam ter sido produzidas automaticamente
por um computador a partir do mesmo engrama numeérico,
penetraremos em um universo de geragao de signos [...] O computador,
entdo, ndo é apenas uma ferramenta a mais para a producao de textos,
sons e imagens, € antes de mais nada um operador de virtualizacéo da
informacéo. (LEVY, 1999, p. 57).

Podemos exemplificar algumas tecnologias que povoam a atualidade, tais
como: celular, computador, tablets, internet, notebook, lousas digitais, dentre tantas,
e se a principio ndo objetiva a informacédo e/ou o conhecimento — em si, como
resultado desse uso — é a partir, também, desse uso que se forma uma rede de
compartiihamento, que se retroalimenta, com isso vai se formando e se

ressignificando neste processo.

[...] a difusdo da tecnologia amplifica seu poder de forma infinita, a
medida que os usuarios apropriam-se dela e a redefinem. As novas
tecnologias da informagao nao sao simplesmente ferramentas a serem
aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. Usuarios e criadores
podem tornar-se a mesma coisa. Dessa forma, os usuarios podem
assumir o controle da tecnologia [...]. Segue uma relagdo muito proxima
entre 0os processos sociais de criagdo e manipulagdo de simbolos (a
cultura da sociedade) e a capacidade de produzir e distribuir bens e
servicos (as forgas produtivas). (CASTELLS, 1999, p. 69).

As Tecnologias Digitais nos possibilitam, entdo, no espacgo escolar, trabalhar
com a informacgao e estabelecer relagdes a partir delas, almejando o conhecimento,

pois “o digital € o meio das metamorfoses” (LEVY, 1999, p. 63).

2.1.3 Desenvolvimento

O conceito de desenvolvimento tem base no paradigma em que esta

assentado. Disso entdo resultam as regras a esse desenvolvimento, balizando seus
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resultados. Dependendo de para quem esses resultados serdo direcionados, os

diferenciaremos entdo em desenvolvimento capitalista ou solidario*2.

A produgdo em larga escala, com baixo custo e resultados eficientes, séo
algumas das marcas do desenvolvimento capitalista. Por outro lado, o
desenvolvimento solidario se volta ao bem comum, com isso resulta a liberacao do
conhecimento para sua livre aplicacdo, na qual as normas e controles nao

proporcionam as exclusdes, conforme afirma Singer. (2004, p.12).

A produtividade do desenvolvimento do informacionalismo é a geragédo de
conhecimentos; as estratégias de acumulagdo sdo os processos de geracédo e de
difusdo de novos conhecimentos, segundo Castells (1999). Remetendo ao
conhecimento e ao desenvolvimento produzido em algumas politicas publicas, neste
caso, de formacéao de professores, € preciso problematizar com relagdo a que uso, a
gue desenvolvimento, as tecnologias e as técnicas estdao sendo empregadas. Pensar
nas praticas de formacao, mediadas pelas tecnologias, € pensar em que paradigmas

essas praticas estdo alicercadas.

A UNESCO, em seu Projeto Padrées de Competéncia em TIC para
Professores — Diretrizes de Implementacao, que tem como meta melhorar a pratica
docente, tem como objetivo geral “[...] fazé-lo de forma a contribuir para um sistema
de ensino de maior qualidade que possa, por sua vez, produzir cidadaos mais
informados e uma forgca de trabalho altamente qualificada, assim impulsionando o

desenvolvimento econémico e social do pais”. (UNESCO, 2009, p. 05).

Vieira Pinto (2005) afirma que é necessario pensar a transformacgédo dos
produtos condicionando-os a transformagao daquilo que os produz. O mesmo autor
afirma que, passado o momento de éxtase, quando novas tecnologias sao
apresentadas, como novos milagres, € necessario pensar “que toda possibilidade de

avanco tecnologico esta ligada ao processo de desenvolvimento das forgas produtivas

42 “Entendemos por desenvolvimento solidario um processo de fomento de novas forgas produtivas e
de instauragado de novas relagdes de produgao, de modo a promover um processo sustentavel de
crescimento econdmico, que preserve a natureza e redistribua os frutos do crescimento a favor dos
que se encontram marginalizados da producao social e da fruicdo dos resultados da mesma. O
desenvolvimento solidario € o desenvolvimento realizado por comunidades de pequenas firmas
associadas ou de cooperativas de trabalhadores, federadas em complexos, guiado pelos valores da
cooperagao e ajuda mutua entre pessoas ou firmas, mesmo quando competem entre si nos mesmos
mercados [...] Desenvolvimento capitalista € o desenvolvimento realizado sob a égide do grande
capital e moldado pelos valores do livre funcionamento dos mercados, das virtudes de competicao,
do individualismo e do Estado minimo”. (SINGER, 2004, 07).
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da sociedade, a principal das quais se cifra no trabalho humano” (VIEIRA PINTO,
2005, p. 49).

A técnica tem sua base no processo social produtivo, e apenas ao homem &
dado esse atributo de produzir. Mas, ao produzirmos bens, podemos falar em
desenvolvimento, ndo apenas interno, enquanto conhecimento, como também no

externo, no material, do qual o homem dispde a partir da técnica e da tecnologia.

A Organizacgao das Nagdes Unidas (1996, p. 05, 22) defende que o conceito

de desenvolvimento, deve levar em consideragéo:

[...] as politicas relacionadas a populacdo devem ser orientadas pelo
respeito aos direitos humanos universais e pela promogéo da qualidade
de vida e do desenvolvimento social. [...] E, afinal, ndo importa tanto a
quantidade de capital acumulado, mas de que maneira os recursos
gerados pela economia sao utilizados para melhorar a qualidade de vida
da nagao.

E essa melhoria perpassa por todos os espagos do homem no planeta,
desmistificando a ideia de que o desenvolvimento sustentavel esta apenas em diregao
das questdes ambientais, ligadas as matas, rios, poluicdo e outros temas deste

problema.

Na América Latina, ndo ha uma compreensdo suficiente “acerca dos
mecanismos de intermediagdo entre a producdo de conhecimento e o
desenvolvimento da sociedade”. (BAUMGARTEN, 2008, p. 10); com isso, ha um
prejuizo consideravel ao conhecimento e a tradugao das necessidades e demandas

dos grupos sociais.

E entdo necessario determinar em que desenvolvimento estamos pensando
ou defendendo, pois, o desenvolvimento econdmico e social perpassa pelos
resultados da producao e da circulacdo do conhecimento cientifico e tecnoldégico.
(BAUMGARTEN, 2008).

Novamente retomamos a questdo: a que e a quem uma proposta de politica
publica esta a servico, como se configura sua concepgao e em que paradigma esta
assentada. A partir disso, podemos entdo estabelecer qual proposta de

desenvolvimento se pretende: a que escraviza ou a que emancipa.

Nisso reside a questdo do desenvolvimento. Que desenvolvimento? Para

quem? Os avangos tecnoldgicos tém contribuido positivamente para minimizar as
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desigualdades sociais? Ou sao instrumentos que contribuem para o alargamento

desse abismo?

“[...] apesar de vivermos em um regime democratico, 0s processos socios
técnicos raramente sédo objeto de deliberacdes coletivas explicitas, e menos ainda de
decisdes tomadas pelo conjunto dos cidadaos”. (LEVY, 1993, p. 04). Com isso, as
decisbes técnicas mantém o poder existente e criam espacos nas tomadas de
decisbes das questdes futuras. Essas tomadas de decisbes estdo presentes nas
politicas publicas adotadas pelos governos. Nao se objetiva aqui pensar em avangos
tecnoldgicos, sem levar em conta a que esses avangos servem, a quem beneficiam e
como se beneficiam; enfim, a que desenvolvimento se almeja, pois, se nos movemos
pelas nossas necessidades, buscamos sempre fazer, usar ou negar os instrumentos

que dao conta de construir nossa historia enquanto humanidade.

Com a tecnologia moderna, afirma Heidegger, é o préprio destino do
homem que esta em jogo, transformando o seu modo de existéncia num
desvelamento enquanto provocacgao cientifica da natureza para uso
meramente instrumental. [...] Para Heidegger, ‘ndo existe nada de
demoniaco na técnica, mas existe o mistério de sua esséncia. E a
esséncia da técnica, enquanto um destino de desvelamento, que € o
perigo’. (LEMOS, 2004, p. 36).

Projetar a tecnologia, como algo que se opde a realizagdo nobre do espirito
humano, e trabalhar a tecnologia na perspectiva de pura instrumentalidade - ao
servico de um modo de produgao que ndo vem ao encontro das reais necessidades
de humanizagao - ndo € nosso proposito.

Todo uso de técnicas e de tecnologia serve a alguém, porém todo uso busca

o0 bem comum.

Sao os possuidores dos bens de maior valor que cada época produz os
que se apresentam naturalmente como porta-vozes da ideologizagéo do
presente, pois este lhes é inteiramente propicio. As camadas da
populagdo trabalhadora, que penam nas labutas grosseiras, pesadas e
mal retribuidas, ndo podem ter a mesma perspectiva. (VIEIRA PINTO,
2005, p. 39).

O que Vieira Pinto (2005) alerta é que o discurso produzido — em todas as
épocas — € o discurso da classe dominante e que, diante de cada nova realizagao,

esta projeta a realizagdo como algo extraordinario e impar. A acessibilidade das novas

realizagcbes, em sua maioria tecnoldgicas, ndo € universalizada, tanto na
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compreensao quando ao acesso. Isso entdo se desloca para outra questdo: nao
estamos diante apenas das transformagdes técnicas, mas das formas de

compreensao e organizagao social.

Sa-Chaves (2001) afirma que este € 0 momento em que a humanidade tem
maiores condi¢des de acesso as informagdes e ao conhecimento, que essa ocorréncia
se da pelos niveis de formacao e de desenvolvimento dos quais as pessoas ou grupos
usufruem, mas, em contrapartida, € neste acesso que se verificam situagdes
profundas de desigualdade entre os povos, com zonas de exclusao, impossibilitando
a formacgéo e o desenvolvimento “enquanto principio e direito fundamental de todos e
de cada um”. (SA-CHAVES, 2001, p. 85).

A moderna ciéncia e a tecnologia sao compativeis tanto com uma
populagéo qualificada por um sistema educacional que proporciona as
habilidades gerais necessarias para a manipulacdo dos servigcos e
equipamentos modernos e o uso complexo e sofisticado de seus
produtos como consumidores de produtos empacotados, que soO
aprendem a apertar botdes e nao adquirem as qualificacbes
necessarias para os trabalhos complexos. Mas os resultados nao sao
idénticos, ja que os primeiros tenderdo a concentrar a riqueza e 0s
beneficios das modernas tecnologias, alijando aqueles que néo
conseguirem fazer a transicdo para o0s novos tempos.
(SCHWARTZMAN)*,

Essa sociedade elege a maquina como um simbolo magico e mistico. Com
isso se tem a existéncia da crenga de que a técnica, as tecnologias s&o as
possibilidades de emancipacdo da humanidade, com possibilidades de resolver
problemas por si s6 ou, por outro lado, é delas também a culpa das demais mazelas.
Na educagao, isso se faz presente, pois 0 uso em si da técnica (ou tecnologias)
aparece nas propostas das politicas publicas como possibilidade de salvagao, ao
mesmo tempo em que os céticos se pdem de plantdo e, por sua vez, a tratam como

algo monstruoso, capaz de destruir qualquer processo mais criativo.

Heidegger apud Cocco (1989, p. 119):

A este encobrimento acrescenta-se o encantamento frente ao
progresso: descobertas, invengdes, industrias, a maquina: ao mesmo

43 Publicado inicialmente em Ciéncia Hoje,e incorporado em Michael Gibbons,Camille Limoges, Helga
Nowotny, Simon Schwartzman, Peter Scott e Martin Trow, The New Production of Knowledge - The
dynamics of science and research in contemporary societies, London, Thousand Oaks e New Delhi,
Sage Publications, 1994. Incluido em A Redescoberta da Cultura, Sdo Paulo, EDUSP, 1997.
Disponivel em:<http://www.schwartzman.org.br/simon/redesc/paradox.htm. >. Acesso em 20 de jan.
de 2014.
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tempo a massificacdo, o abandono, pauperizacdo, tudo como
desprendimento do fundamento e das ordens, [...] incapacidade de
meditagdo [...] o progresso vai na diregcdo do ente como crescente
abandono pelo ser.

Compreender essas relagdes, suas implicagdes passam por um entendimento
mais amplo, no sentido de que nao se podem ignorar as formas pela qual o homem
se organiza em seu modo de produgdo, e nessa organizagdo, principalmente a
politica, ndo podemos partir da ingenuidade de que a mesma seja descolada das
questdes econdmicas e que toda intengao politica e de desenvolvimento visam a uma
sociedade mais igualitaria, pois frequentemente estdo mais devotas a modelos
econdmicos, como o capitalismo. Com isso, o desenvolvimento por si s6 nao muda o

rumo da humanidade para uma sociedade mais igualitaria.

Simondon (2008, p. 169) afirma:

A mais forte causa de alienagcao do mundo contemporaneo reside nesse
desconhecimento da maquina, que nao € uma alienagao causada pela
maquina, mas pelo ndo conhecimento da sua natureza e da sua
esséncia, pela sua auséncia de mundo das significacbes, e pela sua
omissao na tabela de valores e dos conhecimentos que fazem parte da

cultura[...]
Entdo somos diariamente providos, interpelados pelos novos avangos como
alerta Viera Pinto (2005, p. 38): “atualmente o que excita espanto e entusiasmo € o
conjunto dos objetos e procedimentos artificiais que nos cercam. Dai a facil converséo
dessa atitude em ideologia”. O autor segue falando da rapidez com que este espanto
desaparece, e que apenas “0 dado imediatamente perceptivel da realidade, é que
constitui motivo de assombro”. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 38). A efemeridade do novo

dificulta alguns entendimentos mais aprofundados de algumas categorias.

Ao usarmos a metafora de Vieira Pinto (1960) entre o mexer no barro, segurar
a vasilha para beber, ou apreciar seus desenhos da arte ceramica, podemos transpor
ao mundo das tecnologias sem muitos rodeios, pois do simples conhecimento da
existéncia da tecnologia ao seu manuseio e seu dominio, temos realmente olhares e

operacoes diferenciadas.

E a operagao do trabalhador, que imprime em cada caso & substancia
bruta original propriedade que condicionam as diferentes possibilidades
de manuseio. Com efeito, € o trabalho que eleva a realidade a outro
grau de amanualidade. E com essa elevagdo surgem
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concomitantemente novas caracteristicas do objeto. (VIEIRA PINTO,
1960, p. 69).

Sao essas caracteristicas do objeto que, por sua vez, irdo gerar novas
relagdes, novos modos de produgdo, de conhecimento e de desenvolvimento,
mediatizados (mediados) pelas tecnologias, pois 0 homem, ao mesmo tempo em que
demanda mais instrumentos, mais técnica em seu fazer, demanda também por mais
e por novos conhecimentos. Os saberes da humanidade sao demarcados,

determinados pelas ferramentas usadas, em cada periodo histérico.

S6 ha saber novo com avanco técnico [...] Como em tudo na vida, o ndo
manuseio ou o0 manuseio de ferramentas precarias tem como
contrapartida um subdesenvolvimento intelectual responsavel pelo
‘lugar de cada qual’ numa escala em que coexistem graus diferentes de
avanco e apropriacao tecnoldgica. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 08).
Essas atividades humanas s&o marcadas primordialmente pelo emprego que
os homens fazem das maquinas que criam, em um processo de acumulo de

conhecimento durante sua trajetoria.

As estupendas criagbes cibernéticas com que hoje nos maravilhamos
resultam apenas do aproveitamento da acumulagdo social do
conhecimento, que permitiu que fossem concebidas e realizadas. Nao
derivam das maquinas anteriores enquanto tais, mas do emprego que
o homem fez delas. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 09).

As tecnologias modernas podem tanto desqualificar o trabalhador (a
automacao bancaria, por exemplo, que banaliza os trabalhos dos caixas de banco),
como se apoiar na dedicacao, diligéncia e competéncia dos trabalhadores em utilizar
instrumentos e procedimentos complexos - as modernas industrias automobilisticas.
Tudo depende, em grande parte, da existéncia de uma populagdo educada e capaz
de se incorporar ao processo produtivo em determinada regido ou pais, que tendera
a concentrar os processos produtivos mais complexos e intensivos de trabalho
qualificado. A consequéncia é uma divisdo de trabalho que ja esta acontecendo entre
as nagodes e regides com alta tecnologia e o resto do mundo, com as tarefas mais
complexas e mais rendosas, reservadas para os primeiros e as tarefas rotineiras e
mais baratas cabendo aos segundos. A automacgao, contudo, reduz a necessidade do

trabalho disciplinado e ndo qualificado, deixando as regides de baixa tecnologia como
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meros consumidores — mas sem a renda para pagar pelos produtos.
(SCHWARTZMAN, 20147)*.

Ao pensarmos que o desenvolvimento se refere diretamente a realizagao das
potencialidades do homem, “a inovagao ndo se resume em resposta a um desafio: é,
antes de tudo, a manifestagdo de uma possibilidade” (FURTADO, 1984, p. 106); e se
€ pela técnica que o homem realiza as atividades — fundamentadas cientificamente
pela tecnologia — resulta entdo a estreita ligacao do desenvolvimento perpassando

pelas tecnologias e se concretizando nas técnicas.

Em sintese, a ciéncia do desenvolvimento preocupa-se com dois
processos de criatividade. O primeiro diz respeito a técnica, ao
empenho do homem de dotar-se de instrumentos, de aumentar sua
capacidade de acgado. O segundo refere-se a utilizagdo ultima desses
meios, aos valores que o homem adiciona ao seu patrimonio existencial.
(FURTADO, 1984, p. 107).

Sobre o desenvolvimento, Schlemmer, Lopes e Adams (2014) destacam a
relagdo entre o desenvolvimento cientifico e as transformagdes socioculturais que
ocorrem na sociedade e a tentativa de superar a condigdo meramente de consumo.
Ao tratar de tecnologias e desenvolvimento, € necessario ter clara a influéncia “que os
paradigmas das ciéncias ja exercem ha muito tempo sobre as formas de pensar a
construgédo do conhecimento”. (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014, p. 07).

As mudancas dos tipos de sociedade se dao por rupturas paradigmaticas do
capital, pela ruptura das formas de producdo. Com isso, a sociedade da informacéo,
do conhecimento em rede, ao despontar como uma nova sociedade, ha de se analisar
se essa mudanga no modo de producao e no produto gerado afeta o acumulo de
capital ou ndo. O que se percebe é que se muda o produto gerado, mas a problematica
€ que nao se afeta a acumulagao do capital em si, ou seja, mudam os modos de
producao, mudam os padrdes de vida, mudam as formas sociais (CASTELLS, 1999),
mas nao mudam as metas para o acumulo de capital e o controle que esse opera no

processo de producgao.

Assim, a dimensao social da revolugdo da tecnologia da informacao
parece destinada a cumprir a lei sobre a relagdo entre a tecnologia e a

44 SCHWARTZMAN, Simon. A redescoberta da cultura: os paradoxos da ciéncia e da tecnologia.
Disponivel em: <www.schwartzman.org.br/simon/redesc/paradox.htm>. Acesso em: 20 jan. 2014.
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sociedade proposta algum tempo atras por Melvin Kranzberg: ‘A
primeira lei de Kranzberg diz: A tecnologia ndo é boa, nem ruim e
também néo é neutra”. E uma forca que provavelmente esta, mais do
que nunca, sob o atual paradigma tecnologico que penetra no amago
da vida e da mente. Mas seu verdadeiro uso na esfera da agao social
consciente e a complexa matriz de interacdo entre as forcas
tecnoldgicas liberadas por nossa espécie em si sdo questdes mais de
investigacao que de destino. (CASTELLS, 1999, p. 113).

Lombardi (2002) expde que o avango tecnoldégico que tinha como premissa
liberar a humanidade do jugo das necessidades materiais, tornou-se muito mais um

instrumento que maximiniza a exploracao da forca de trabalho.

No entanto, na linha de pensamento de Kranzberg, apud Castells (1999), a
tecnologia ndo esta para nem boa nem ruim, mas na defesa de que a humanidade
também se humanizou por intermédio dela, em seus avangos nas grandes
descobertas; principalmente na saude, no bem-estar e no avango do conhecimento,

questao essa que necessita ser reconhecida no cotidiano da escola.

Kenski (2008, p. 9), nesta linha ressalta: “O que quero dizer com isso é que
nao sao as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensdo, a educagao
como um todo. Mas a maneira como esta tecnologia é utilizada para a mediagao entre

professores, alunos e informacao”.

Ao se referir ao pensamento de Kranzberg, Lévy (1993, p. 119), afirma: “E
uma dimenséo, recortada pela mente, de um devir coletivo heterogéneo e complexo
na cidade do mundo. Quanto mais reconhecermos isto, mais nos aproximaremos do
advento de uma tecnodemocracia”. A tecnodemocracia incorpora as tecnologias da
informacdo aos processos democraticos; sao possibilidades de que as vozes
humanas sejam ouvidas. Entdo, entre o nem boa nem ma4, a tecnologia cumpre seu

papel de incluséo ou exclusido, ou ambas.

Talvez ai tenhamos algo de novo, quando Castells (1999) escreve que a
tecnologia tem seu poder amplificado a medida que os usuarios tanto se apropriam
dela como a redefinem. Entdo elas se criardo e se recriam a todo momento, no
processo de uso e, com isso (quem sabe), a tecnologia torna-se uma grande
possibilidade de luta pelo desenvolvimento solidario, “pois pela primeira vez na
historia, a mente humana é uma forga direta de produgado, ndo apenas um elemento
decisivo no sistema produtivo”. (CASTELL, 1999, p. 51).
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Na tecnologia, ndo temos usuarios passivos; temos sujeitos que usam, sao
usados e definem a histoéria, sendo que os individuos "manipulam" essa criacdo. Entao
€ ai que se da o fazer da histéria humana, é uma questao tao junta, tdo imbricada que
realmente usuarios e criadores podem tornar-se a mesma coisa. Nessa criagao, nessa
manipulagcao, nessa producao e distribuicdo, Castells (1999) salienta que a mente

humana passa a ser forga direta de producéo.

2.2 A SOCIEDADE DA INFORMAGCAO, DO CONHECIMENTO E A SOCIEDADE EM
REDE

O novo modo de desenvolvimento denominado informacionalismo,
proveniente da nova estrutura social, esta baseado na tecnologia da informacgao, onde
a produtividade se assenta na geragcao de conhecimentos, de processamento da
informacéo e de comunicagao de simbolos. Esse conhecimento gerado deve, entao,
agir sobre essas criacoes, estabelecendo assim a fonte de produtividade nesta
estrutura social que ora se apresenta (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS; 2014). Porém,
0 que parece Obvio, mas merece ser destacado, é que a informagdo e/ou
conhecimento ndo necessitam estar em nenhuma aldeia isolada. As inumeras
possibilidades que a internet nos proporciona de compartilhamento faz com que o
isolamento nao seja imperativo de nosso tempo. Estamos, na verdade, a deriva, em
mar aberto. No entanto, essa abertura se da como atos permissivos, pois informagao
e conhecimento sao poder, e as formas de compartilhar e de usar determinam também

nossas organizagoes.

Tratarei entdo, neste topico, da informacao, do conhecimento e da sociedade,

organizada em rede, em seus conceitos e suas manifestagoes.

2.2.1 Sociedade da Informagao

O termo sociedade da informagéo surge como substituto de “sociedade pos-

industrial”, onde os insumos constituem a informacgao, com énfase na flexibilidade. O
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conhecimento e a informacao sao a forgca motriz da produgao, que, em um estagio
avancado, sera a sociedade de criacdo do conhecimento, conforme adverte Stoer &
Magalhdes (2003). O que nos apresenta € uma sociedade em rede, alicergada na
informacgéo. As tecnologias da informagao que se apresentam nesta sociedade tém
as seguintes caracteristicas: “A informacao € sua matéria prima; os efeitos das novas
tecnologias tém alta penetrabilidade; predominio da légica de redes; flexibilidade;

crescente convergéncia de tecnologias”. (CASTELLS, 1999).

O termo Sociedade da Informagéo surgiu em 1973, quando:

O sociodlogo estadunidense Daniel Bell introduziu a no¢ao da “sociedade
de informagdo” em seu livito O advento da sociedade pds-industrial.
Neste livro, ele formula que o eixo principal desta sociedade sera o
conhecimento tedrico e adverte que o0s servicos baseados no
conhecimento terdo de se converter na estrutura central da nova
economia e de uma sociedade sustentada na informacdo, onde as
ideologias serao supérfluas. (BURCH, 2005, p. 52).

Schlemmer; Lopes; Adams (2014) destacam, a partir de Castells (1999), o
surgimento de uma nova estrutura social, por consequéncia, um novo
desenvolvimento, denominado de informacionalismo, baseado na tecnologia da
informacgé&o, sendo este a nova “base material, tecnoldgica, da atividade econémica e
da organizagéao social”. (CASTELLS, 1999, p. 51).

A tecnologia da Informacédo inclui os “sistemas de informacdo, o uso de
hardware e software, telecomunicacdes, automacgao, recursos multimidia, utilizados
pelas organizag¢des para fornecer dados, informagdes e conhecimento”. (RABECHINI
et all, 2001, p. 161).

Castells (1999, p. 67) afirma:

Entre as tecnologias da informagéao, incluo, como todos, o conjunto
convergente de tecnologias da informagéo, computagao (software e
hardware), telecomunicagéo, radiodifuséo e optoeletrénica. [...] também
incluo nos dominios da tecnologia da informagéo a engenharia genética
e seu crescente conjunto de desenvolvimento e aplicagées.

Para Castells (1999), a sociedade capitalista € também uma sociedade
informal, e sua estrutura social e seu modo de desenvolvimento — denominado
informacional, como dito anteriormente: tem sua constituicdo no novo paradigma

tecnolégico, com base na tecnologia da informacgao.
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Um paradigma tecnologico € um agrupamento de inovagdes técnicas,
organizacionais e administrativas inter-relacionadas cujas vantagens
devem ser descobertas ndo apenas em uma nova gama de produtos e
sistemas, mas, sobretudo na dindmica da estrutura dos custos relativos
de todos os possiveis insumos para a producdo. Em cada novo
paradigma, um insumo especifico ou conjunto de insumos pode ser
descrito como o 'fator chave' desse paradigma caracterizado pela queda
dos custos relativos e pela disponibilidade universal. A mudanca
contemporéanea de paradigma pode ser vista como uma transferéncia
de uma tecnologia baseada principalmente em insumos baratos de
energia para outra que se baseia predominantemente em insumos
baratos de informagdo, derivados do avan¢o da tecnologia em
microeletronica e telecomunicagdes. (Freeman apud CASTELLS, 1999,
p. 107).

Castells (1999, p. 108) alerta que “seria util destacar os aspectos centrais do

paradigma da tecnologia da informacéo para que sirvam de guia em nossa futura

jornada pelos caminhos da transformagao social”.

Essa mudanga para um novo paradigma técnico-econdémico decorrente da
nova organizagao social e econémica, a partir da sociedade da informacéo, evidencia-
se quando Castells (1999, p. 119) afirma que a “evolucao da tecnologia determinou
em grande parte a capacidade produtiva da sociedade e os padroes de vida, bem
como formas sociais de organizagdo econdmica”. Podemos entdo tratar de um novo

paradigma a partir dessa nova forma de organizagao.

Em contrapartida, € necessario que tenhamos presente que:

Nessa batalha, os ganhos obtidos contra as distancias, sejam espaciais,
sejam temporais, colocam as civilizagbes atuais em condi¢cdes de
acesso a informagao e ao conhecimento nunca antes experimentados.
Trata-se, todavia, de uma possibilidade pouco mais do que retérica, ja
que, como também é reconhecido, a distribuicdo dessa mesma
possibilidade nao esta equitativamente em relagao relativamente ao
conjunto das civilizagdes que, atualmente, integram a humanidade. (SA-
CHAVES, 2001, p. 84).

Entdo, ao mesmo tempo em que os avangos tecnoldgicos tenham alcangado
um patamar significativo, isso ndo garante que as informagdes cheguem a todos, e,
mesmo que issO ocorresse, ndo garante que outro nivel seja efetivado, que é o

conhecimento.

2.2.2 Sociedade do Conhecimento
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A sociedade, que era baseada em recursos fisicos, passa para uma
sociedade fundada em informacao. Essa informagao passa entao a ser potencializada
pela internet, pela sociedade em rede que se forma. No entanto, como ja foi tratado
nesta Tese, a informacédo, a internet que, a principio, parece potencializar e
democratizar o acesso a informacado a todos, efetivamente ndo ocorre devido as
questdes socioecondbmicas mundiais. Em 2015, mais de 4 milhdes de pessoas, ou

seja, 57% da populagdo mundial, ndo tinham acesso a internet no mundo.

[...] a disparidade €& ainda profunda entre paises ricos e em
desenvolvimento. Se nos mercados desenvolvidos existe
praticamente uma “saturagdao”, nos paises pobres a taxa de
penetracao é de 35%. Na Islandia, a taxa de usuarios da rede é de
98%; na Noruega e na Dinamarca chega a 96%. Mas apenas 79 dos
194 paises no mundo tém mais de 50% da populagédo conectada. Em
paises como Guiné, Somalia, Burundi, Timor Leste e Eritreia, menos
de 2% dos cidadaos tém acesso a rede. O Brasil vem em uma posigao
intermediaria. Com 57% da populagédo com acesso a web no fim de
2014, o Pais aparecia na 68.2 colocacdo mundial, praticamente
empatado com a Venezuela. (CHADE, 2015).4°

Portanto, sem o acesso a informacdo, matéria prima da sociedade
informacional, o desenvolvimento é afetado diretamente. Os dados do IBGE, no
Grafico 01, demonstram que o uso da internet eleva, significativamente, a renda per

capita de seus usuarios.

45CHADE, Jamil. 84 milhoes de brasileiros ainda estao off-line, afirma a ONU. Estaddo. O Estado
de S. Paulo. 21 de setembro de 2015. Disponivel em: <http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,84-
milhoes-de-brasileiros-ainda-estao-off-line,1766032>. Acesso em: 12 out. 2015.
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Grafico 01 Percentagem das pessoas que utilizam a internet, no periodo de
referéncias dos ultimos trés meses, na populagéo de 10 anos ou mais
de idade, por grupos de anos de estudos — Brasil - 2005
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005.
No entanto, o acesso a informagdao como “algo possivel de ser transmitido,
utilizado, manipulado e transformado” (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014, s.p.),

ainda ndo garante o acesso ao conhecimento, pois informagédo nao € conhecimento.

O conhecimento é o que cada individuo constréi como produto do
processamento, da inter-relagdo entre interpretar e compreender a
informagao. E o significado que é atribuido e representado na mente
de cada individuo, com base nas informacdes advindas do meio em
que vive, formado por pessoas e objetos. (VALENTE, 2013, p. 36).

Considerando que o uso que os sujeitos fazem - seja das informagdes ou do
conhecimento, que adquirem, € o que caracteriza a atual revolugao tecnoldgica,
(CASTELLS, 1999). O capital da sociedade do conhecimento é o préprio
conhecimento, e a demanda por mais bens perpassa por mais conhecimento, como
adverte Valente (2013). Com isso, esse processo exige conhecimentos mais
elaborados, provenientes de pessoas qualificadas, que deem conta de responder as
exigéncias dessa demanda. Os sujeitos apropriados dessas informagdes e desse
conhecimento passam a ser produtos com valores agregados, e mais valorizados

serao na capacidade que terao desse uso.

O conhecimento, nesse modo de produgdo, age sobre o proprio
conhecimento, e sua maior caracteristica € a busca por novos conhecimentos e

informacgéo, caracterizando a fungdo da produgédo tecnolégica. Mesmo que o
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Informacionalismo venha de paradigmas provenientes das esferas de dominacao da
sociedade, “a tecnologia e as relagdes técnicas de producao difundem-se por todo o
conjunto de relagdes e estruturas sociais, penetrando no poder e na experiéncia e
modificando-os” (CASTELLS, 1999, p. 54), modelando assim toda a esfera do

comportamento social.

No entanto, para Castells (1999), o que caracteriza essa revolugao

tecnolégica nao é a centralidade de conhecimento e informacgdes,

[...] mas sim a aplicagcéo destes na geragdo de novos conhecimentos
e de dispositivos de processamento/comunicagcdo da informacao,
criando-se um ciclo de realimentagdo cumulativo entre a inovagéao e
seu uso. De acordo com Castells (1999), as elites aprendem fazendo,
e desta forma modificam as aplicagdes da tecnologia, enquanto a
maior parte das pessoas aprende usando, limitando-se a tecnologia,
tornando-se tecnologicamente dependente. (SCHLEMMER; LOPES;
ADAMS, 2014, p. 20).

A disponibilidade de informagéo e de conhecimento que a sociedade hoje tem
pelas tecnologias apenas ganha significado quando se resignifica em novos
conhecimentos e em novos usos. Nao vivemos mais em tempo de acumulo de
informacgdes, como era o objetivo principal da biblioteca de Alexandria, mas da
constante criacdo de novos saberes, que vao também além de uma simples

aplicabilidade, mas da compreensao dessa usabilidade, da atribuicdo de sentidos.

Essa nova forma de se organizar, tendo a internet como base, propicia com
que as informagdes e o conhecimento se interliguem, provocando o surgimento da
sociedade em rede (CASTELLS, 1999).

2.2.3 Sociedade em Rede

Pela revolugao da tecnologia da informacgao, o capitalismo se reestrutura em
uma nova forma de sociedade, a sociedade em rede (CASTELLS). Essa sociedade
se organiza e cria identidade a partir de sua capacidade de conex&o, do uso das

informacgdes e de conhecimentos*®, e vence as barreiras do espago fisico, apesar das

46A capacidade de conexdo que estamos estabelecendo, onde a internet nos da o maior suporte, no
leva, hoje “a internet das coisas (loT, "internet of things", em inglés) em que cada vez mais aparelhos
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limitagbes [...] “pelos processos socio-econdémicos e culturais, encontra vazao por
meio das TICs, como também a possibilidade de estabelecer relagbes de
comunicacao que determinam o processo como um todo”. (CAPOBIANCO, 2010, p.
182).

A Sociedade da informacdo tem, entdo, tecnologias que agem sobre a

informacéo e encontra na internet o grande suporte para que esta expansao ocorra.

Internet é sociedade, expressa 0s processos sociais [...] ela constitui
a base material e tecnoldgica da sociedade em rede. [...] sociedade
em rede é a sociedade [...] cuja estrutura social foi construida em torno
de redes de informagdo a partir de tecnologia de informagéo
microeletronica estruturada na Internet. Nesse sentido, a Internet ndo
é simplesmente uma tecnologia; € o meio de comunicagao que
constitui a forma organizativa de nossas sociedades; é o equivalente
ao que foi a fabrica ou a grande corporagao na era industrial. A Internet
€ 0 coragdo de um novo paradigma sociotécnico, que constitui na
realidade a base material das nossas vidas e de nossas formas de
relacdo, de trabalho e de comunicacdo. O que a Internet faz é
processar a virtualidade e transforma-la em nossa realidade,
constituindo a sociedade em rede, que é a sociedade em que vivemos.
(CASTELLS, 2003, p. 286-287).

As alteracgdes significativas na base material da sociedade atual se dao pela
conexao que se estabelece em rede, e nesse novo tipo de organizagao social € que
as politicas publicas se manifestam, pois passamos novamente, com uma capacidade
impressionante de abrangéncia, a formar novos grupos, novas comunidades. E essa
forma de organizacdo que, a principio, pode ser de esfera local, pode atingir uma
abrangéncia mundial. Assim, vamos produzindo nossos bens materiais a partir dessa

organizagao.

Na escala de uma vida humana, os agenciamentos sociotécnicos
constituiam um fundo sobre o qual se sucediam os acontecimentos
politicos, militares ou cientificos. Apesar de algumas estratégias
poderem cristalizar-se explicitamente em torno de uma inovacéao
técnica, este era um caso excepcional [77]1. Tudo comegou a mudar
com a revolugao industrial, mas apesar das analises de Marx e alguns
outros, o segredo permaneceu bem guardado. O século XX sbé
elaborou reflexées profundas sobre motores e maquinas operatrizes,
enquanto que a quimica, os avangos da impressao, a mecanografia,

se conectam a internet e passam a se comunicar entre si. Isso engloba desde smartphones e tablets
até automoveis e eletrodomeésticos, passando pelos dispositivos "vestiveis", como reldgios, éculos e
roupas. [...]. Hoje, com a automacao, praticamente todos os dispositivos de uma casa podem se
comunicar entre si. Uma smart TV pode controlar a iluminagao e fechar as cortinas, por exemplo.
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0s novos meios de comunicacao e de transporte, a iluminagao elétrica
transformava a forma de viver dos europeus e desestabilizavam os
outros mundos. (LEVY, 1993, p. 04).

Compreendendo, com isso, que as novas formas de organizagao social que
estamos vivendo frente as TDs constituem-nos em uma sociedade em rede, mediada
pelos computadores e pela internet, impulsiona-nos a buscar compreender alguns

conceitos e como isso se organiza e se manifesta nessa sociedade.

A organizagdo da sociedade em rede dar-se-a pelo conhecimento que
produzira, pois, a escola passa a ter importancia central neste processo, e “O
conhecimento surge, neste contexto, ao mesmo tempo como o mediador entre a
ignoréncia e o saber e como o organizador da relagdo entre a natureza e a
humanidade”. (STOER&MAGALHAES, 2003, p. 1181).

O conhecimento, por sua vez, segundo os autores, conduz o individuo do
estado de alienagao ao de cidadania, e a escola entdo tem essa funcao de transformar
a natureza natural do homem em natureza social. (STOER & MAGALHAES, 2003).
Porém, ao mesmo tempo em que ela, a escola, emancipa os individuos, transforma-
os em trabalhadores disciplinados. No entanto, € nela também que se criam espagos
de contradigao, de luta, pois o conhecimento media a relacdo entre a natureza e o

fazer humano.

Na sociedade da Informacdo, do Conhecimento e em Rede, a educacao
enfrenta significativos desafios, pois, ao vivermos em uma sociedade informacional,
onde a informacao por sua vez é passivel “de ser transmitida, utilizada, manipulada e
transformada” (SCHLEMMER; LOPES; ADAMS, 2014, s.p.) e se o sujeito, segundo
0s mesmos autores, ao significar chega ao conhecimento, o processo educacional

entdo tem papel fundamental nessa mediacgao.

Se este papel de mediacao passa, na maioria das vezes, pelo professor, se a
dinamica da sociedade atual traz mudancas continuas, justificando entdo a
importancia da formacado continuada dos professores, que nesta pesquisa faz um

recorte em tecnologias digitais.
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2.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM TECNOLOGIAS DIGITAIS

O propésito deste item é considerar o proposto por alguns autores como Vieira
Pinto (1982), Romanowski (2010), Martins (2010), Schlemmer (2011); Almeida (2004);
Kenski (2009); Cunha (2014); N6évoa (1995) sobre a formagao de professores e, mais

especifico, a formacao continuada de professores em TDs.

A formacéao continuada de professores ndo pode ser compreendida como uma
formagéao supletiva, como resultado do fracasso da formagao inicial, mas como parte
integrante, necessaria do processo da atividade profissional educativa, frente as

constantes mudancas na sociedade.

A eratecnoldgica marca o fim do processo de ensino para a adaptagao
e o comego do processo de ensino para a evolugao do homem e de
seu universo, partindo de condi¢cdes técnicas criadas exclusivamente
por ele”. [...]. Agora ndo ha nada impossivel, em principio, para o
homem, no que toca a transformacéao das condi¢des de seu ambiente,
favoraveis ou adversas. Dai a necessidade de uma preparacao
cientifica e técnica que habilitara as geragdes novas a se servirem,
com eficacia e em escala cada vez maiores, de todos os instrumentos
e recursos de que as armou a civilizagao atual. (TEIXEIRA, 1959, p.
60).

Vieira Pinto (1982) problematiza a formacdo do educador, no aspecto
antropoldgico-socioldgico, e ndo nos técnicos, e afirma categoricamente que todo
programa de expansdo pedagogica deve contemplar essa formagéo. O que o autor
traz € a questdo de “quem educa o educador’? (VIEIRA PINTO, 1982, p. 76). Ao
mesmo tempo que alerta que a consciéncia ingénua leva a uma resposta simplista de
que o educador sera educado por outro educador, preparado e preparando para suas
devidas missdes. Mas o perigo esta na cadeia de perguntas que se seguem, pois, 0
educador que educa hoje, em seu processo também foi educado, e isso se tornaria

uma questio infinita.

A resposta correta € a que mostra o papel da sociedade como
educadora do educador. Em ultima analise, € sempre a sociedade que
dita a concepcao que cada educador tem do seu papel, do modo de
executa-lo, das finalidades de sua acgao, tudo isso de acordo com a
posicdo que o proprio educador ocupa na sociedade. (VIEIRA
PINTO,1982, p.76).



93

Vieira Pinto (1982), ao afirmar que a sociedade dita a concepgao, podemos
aferir que a faz frente aos paradigmas em que esta sustentada, os quais, no tema
desta Tese, também se expressam nas propostas das politicas publicas. Quem forma
o educador? Quem forma o educador sdo os resultados, positivos ou negativos, das
propostas, condi¢cdes, concepgdes provenientes dessa sociedade, delegadas ao
Estado. “Cabe destacar que a formagao dos professores situa-se no contexto de
tendéncias da pratica pedagodgica” (ROMANOWSKI e MARTINS, 2010, p. 289). O
estudo de Romanowski e Martins (2010) expde as formas de manifestagdo que as

tendéncias delineiam frente a formacao dos professores.

Para Romanowski e Martins, (2010), se no escolanovismo a teoria se constitui
em guia da pratica, com os professores experimentando as propostas provenientes
das teorias e, a partir disso, mudariam sua pratica; no tecnicismo, a formacao
continuada passa pelas reciclagens e treinamentos de curta duragao e palestras. O
nucleo central € o planejamento do ensino, dos materiais e da avaliacdo. Nas
formacbes continuadas, predominam as aplicacbes de praticas e modelos,
objetivando a organizagao do ensino eficiente e eficaz. No final da década de 70, a
forma era aperfeicoamento, atualizagdo, capacitagdo, educagdo permanente e
educacdo continuada. Os conteudos apresentavam, como imperativo, uma
perspectiva critica, com seminarios, cursos de curta duragao, palestras. Ja na década

de 80, o destaque era a organizagédo pedagogica e os curriculos escolares.

As autoras destacam que a década de 80 foi o periodo em que as formacgdes
continuadas passaram a ser consideradas na carreira docente, ou seja, ndo sao mais
avaliagcdes subjetivas dos superiores, mas pelos cursos de formagao continuada
realizada pelo professor. Esse € o formato que se aplica no estado do Parana, em um
dos itens, denominada progressao*’.

A partir de 1990, Romanowski e Martins (2010) sinalizam que as analises, que
eram das estruturas, passaram para os sujeitos; as analises referem-se as praticas

dos professores. O professor entdo é o sujeito de sua propria pratica.

Neste sentido, a formacao de professores implica na existéncia de um
novo formato para favorecer processos coletivos de reflexdo e

47 Art. 3° A progressdo sera efetuada mediante combinagdo de avaliagdo de desempenho e de
participacdo em atividades de na formagao e/ou qualificacdo profissional e produgdo. Resolugao
4447, GS/SEED. A pontuacédo, qualificacdo e produgao para professores da Rede Estadual, esta
regulamentada no art. 14 da Lei Complementar n°103/06 e pela Resolugéo n°® 2.467/06 SEED.
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interacao; a oferta de espacos e tempos para os professores dentro
da propria escola; a criagdo de sistemas de incentivo a sua
socializa¢ao; a consideragao das necessidades dos professores e dos
problemas do seu dia a dia (SZTAJN, et al., 2003). (ROMANNOWSKI
e MARTINS, 2010, p. 291).

Schlemmer (2011) questiona como se caracteriza a docéncia na sociedade
atual e, apesar de a pesquisadora falar da EaD, estamos bem préximos de suas
indagacgdes, pois estamos falando de educacédo, de formacgédo de professores, de
politicas de formacéao e de tecnologias digitais, bem como problematizando se essas
formagdes levam a uma emancipacgao digital cidada*®. A mesma autora corrobora, ao
afirmar que podemos falar somente de educacdo, sem termos a necessidade de
qualifica-las em EaD, pois, ao educarmos em um tempo e espaco historico-social,
essa pratica nos leva a utilizar as tecnologias construidas por esta sociedade, nessa
nova cultura também construida. “A nova realidade social exige a criacdo de espagos
formativos e de capacitacdo docente, no qual possam desenvolver as competéncias
necessarias para capacitar os alunos para atuarem no mundo atual’. (SCHLEMMER,
2011, p. 03).

Schlemmer (2011) aponta, entre possibilidades e necessidades, que a

docéncia na atualidade vai sendo tecida a partir:

(1) do ser docente que existe em cada um; (2) da leitura critica da
sociedade atual; (2) da compreensao de quem é, e de como aprende
0 novo sujeito da aprendizagem); (3) dos conhecimentos que seréo
necessarios para que esse sujeito viva e conviva nessa sociedade,
transformando-a; (4) das diferentes TD e com elas as modalidades de
educacgao que surgem a cada instante, bem como da compreensao de
suas possibilidades, potencialidades e limites para os contextos
educativos, na eminéncia de desenvolver fluéncia no seu uso; (5) da
permanente necessidade de estar continuamente aprendendo, num
processo de “fazer e compreender”, o que implica necessariamente no
bindbmio acao-reflexdo, onde o resultado desse processo “empodera”
uma nova agao, a qual incorporada da reflexdo pode incrementar
qualitativamente uma pratica pedagdgica responsavel, comprometida
com a formacdo e com a capacitagdo humana, numa perspectiva
emancipatoria. (SCHLEMMER, 2011, s.p.).

Os docentes necessitam ultrapassar o nivel técnico e a ele integrar aspectos

pedagdgicos, com desenvolvimento de curriculos, definindo competéncias em TDs. E

48Schlemmer (2010, p.107) “Por emancipagao digital cidada entendemos um nivel tal de apropriagéo,
de fluéncia tecnoldgica digital, de forma a propiciar ao sujeito ser um cidadéo deste tempo, conferindo-
Ihe um empoderamento que possibilite exercer a autonomia social € a autoria criativa [...]".
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necessario também que as praticas que envolvam as TDs n&o se limitem ao tempo e
espaco dos laboratérios de informatica, mas que sejam incorporadas no cotidiano,
como ferramentas, técnicas, artefatos de um tempo presente, para que os objetivos
da pratica pedagdgica sejam alcangados, pois as TDs estdo para os objetivos do
processo de ensino e de aprendizagem, com isso, os docentes tém maiores
possibilidades de garantir o direito inalienavel aos alunos de educagao, conhecimento

e aprendizagem como elemento de emancipacéo social. (ALMEIDA; FRANCO, 2013).

Almeida (2004, p. 30), ao relatar uma experiéncia de formacéo, afirma:

Com o intuito de desenvolver uma metodologia de formacéao
continuada do educador (professores e coordenadores pedagogicos)
para o uso do computador no ensino e na aprendizagem, as a¢des de
formacgéao se desenvolveram em oficinas tedrico-praticas, nas quais o
professor explora recursos computacionais aplicaveis a educagao, ao
mesmo tempo em que era provocado a refletir sobre suas teorias,
percepcdes e crengas a respeito de conhecimento, ensino e
aprendizagem e a estabelecer inter-relagbes com sua pratica
pedagogica, tendo em vista compreender como, quando, por que e
para que integrar o computador a essa pratica. A reflexao foi
enfatizada em um processo que articula a técnica, a reflexao, a pratica
pedagdgica e as teorias educacionais subjacentes a pratica, segundo
a natureza da situacao contextual. (PELLEGRINO et al.,1998).

Esse uso da tecnologia, na perspectiva apontada por Almeida (2004)
direciona-nos aos conceitos de educacao e de desenvolvimento, na busca de novos

paradigmas, que sao os emancipatorios.

Almeida (2004), converge seu pensamento ao que afirma Schlemmer (2011),
que essas competéncias devem estar para o desenvolvimento integral do ser humano.
Schlemmer (2010) entdo trata as TDs como um desafio ao educar o novo sujeito da
aprendizagem, o que retorna a outra questdo, que & anterior, ou seja, formar os
docentes para que esses também se emancipem digitalmente, e alerta que, além da
formacéo inicial, torna-se necessaria a formagao continuada, tendo a oportunidade de

vivenciar, nestes tempos e espacos,

[...] processo de ensino e de aprendizagem com o uso de diferentes
TD, sendo sujeitos da aprendizagem em contextos que se utilizem de
diferentes modalidades educacionais, tais como: e-learning, b-
learning, m-learning, u-learning, p-learning e i-learning, a fim de que
possam atribuir significados as novas formas de ensinar e de aprender
que se constituem nessas modalidades. (SCHLEMMER, 2011, p. 09).
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Kenski (2009) problematiza a respeito de como se da ou se deu a formagéao
do professor que atua em sala. Ao falar dos professores universitarios — que formam
também outros professores — existe, por parte de muitos destes, reagcao contra o uso
das TDs: “E preciso saber usar pedagogicamente as midias, as redes com alunos de
diferenciados niveis, e isso se aprende na escola, mas a escola de formacgao nao os
ensina”. (KENSKI, 2009)4°.

A afirmacgao de Kenski (2009) vem ao encontro da demanda que se tem frente
a formagao continuada de professores, porém, mesmo que este professor, em sua
formagao inicial, tenha sido contemplado com esse conteudo, o campo das TDs exige

— pela sua dinamica — politicas pontuais de formacgao continuada.

Kenski (1997) escreve que os profissionais da educagédo, que tem o
conhecimento e a informagdo como matérias-primas, devem enfrentar os desafios
provenientes das novas tecnologias, conhecendo-as criticamente, para que nao
ocorra nem a “adesao incondicional ou a oposicao radical ao ambiente eletrénico”
KENSKI, 1997, p. 61).

[...] um programa de formacao de professores para o uso pedagdgico
do computador numa perspectiva de mudanga de sua pratica nao
ignora as agdes anteriores desenvolvidas pelos professores, mas cria
um espacgo de didlogo, parceria e troca que favorece a tomada de
consciéncia sobre a propria pratica, a identificacdo do que esta
cristalizado, a busca de teorias que oriente sua compreensao € a
proposicéo, experimentacao e reflexdo sobre novas acdes que visam
transformar a atuacao anterior. (ALMEIDA, 2004, p. 74).

Romanowski e Martins (2010, p. 296) afirmam:

[...] para os professores ja titulados, em todos os niveis, a formagéo
continuada assume diferentes perspectivas: suprimento, atualizacéo,
treinamento, aprofundamento, pesquisa. [...] o conteudo da formacao
continuada inclui desde cursos de autoajuda, qualidade de vida, relacao
afetiva com os alunos, como usar as novas tecnologias no ensino, a
analise de pratica pedagdgica [...] como afirma Gatti (2007), ainda néo
ha uma politica de formacgé&o continuada.

Ha de se considerar o que chama a atencdo de que a “[...] formacao

continuada € mais uma forma de regulagdo profissional do que a promog¢ao da

“’Tecnologias digitais na educagao. Data da entrevista: 30/11/2009. Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/tve/salto/interview;jsessionid=2DEC0661CCABABAAEEGFAA8AIF267D
EB?idInterview=8365>. Acesso em: 12 Mar. 2015.
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profissionalizacdo docente — Por exemplo, aos sinais de degradacdo ambiental,
imediatamente foram acrescidos conhecimentos sobre ecologia nos curriculos
escolares” (ROMANIWSKI E MARTINS, 2010, p. 298), ou seja, a cada nova demanda

da sociedade, surgem formas emergéncias de novas capacitagbes aos professores.

[...] para que o professor desenvolva as competéncias vinculadas a
‘Educacgao Digital” é fundamental que experiencie um processo de
“‘Educacgao Digital’. Vivencie no seu processo formativo o uso de
diferentes TD, em diferentes modalidades, perpassados pelo
paradigma da cultura da aprendizagem e do trabalho colaborativo e
cooperativo, em rede, fundamentados no respeito mutuo e na
solidariedade interna, a fim de propiciar o desenvolvimento da
autonomia individual e social, da autoria transformadora e criadora
(BACKES, 2007) e da interdisciplinaridade (caracteristica da area de
Educacao Digital). (SCHLEMMER, 2011, p. 16).

Costa (2013) trata das praticas de formacédo desadequadas, pois essa
preparacao € essencialmente técnica e instrumental, na qual se objetiva conhecer as
ferramentas que se tem disponivel, onde as questdes didatico-pedagodgicas sao
tratadas de forma secundarias. Com isso, as formagdes continuadas sao praticas
“assentes em sequéncias de acdes mais ou menos pontuais e quase sempre
organizadas numa légica de transmissao do conhecimento sobre como funcionam as
aplicagdes informaticas” (COSTA, 2013, p. 54). O autor expde que as praticas de
formagao que privilegiam saberes técnicos, em que o professor aplica o que aprendeu,
deveriam estar pautadas na experimentagcao e exploracdo de novas modalidades de

trabalho.

Costa (2013) apresenta os niveis de certificagdo do professor frente as TDs,

da seguinte forma:

Quadro 01: Niveis de certificagdo das competéncias em TIC

Competéncias digitais

Competéncias pedagégicas
comaTIC

Competéncias pedagégicas
com TIC de nivel avangado

O professor ou educador utiliza
instrumentalmente as TICs
como ferramentas funcionais no
seu contexto profissional.

O professor ou educador
integra as TICs como recurso
pedagdgico, mobilizando-as
para o desenvolvimento de
estratégias de ensino e de
aprendizagem, numa
perspectiva de melhoria das
aprendizagens dos alunos.

O professor ou educador inova
praticas pedagodgicas com as
TICs mobilizando as suas
experiéncias e reflexdes, num
sentido de partilha e
colaboragcdo com a comunidade
educativa, numa perspectiva
investigativa.

Fonte: Costa (2013, p. 62).
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Schlemmer (2011) afirma que nao é apenas a inclusao digital que conta como

proposta de superagao da excluséo,

[...] mas sim ha necessidade de criar sistemas formativos, processos

de capacitacdo participativos, que possam contribuir efetivamente

para o desenvolvimento da autonomia cidadao digital [...] compreender

a realidade do docente e fornecer subsidios técnico-didatico-

pedagogicos para que possa se emancipar digitalmente e assim

propor praticas, a partir do uso de diferentes TD, de forma a consistir

numa inovagéo no contexto educacional. (SCHLEMMER, 2011, p.18).

Vemos entdo que as praticas de formagao continuada de professores, na
inclusdo das tecnologias digitais podem estar indicando usos meramente
instrumentais e transmissivos que, muitas vezes, estdo para reproducdes de relacdes
sociopedagogicas ja existentes de dominacéo. Por outro lado, se compreende a
tecnologia pelo uso exclusivo das maquinas, ou ainda, a tecnologia e as maquinas
como determinantes tanto para uma vida melhor, como para um isolamento,
principalmente social. Esse determinismo tecnoldgico na educagio: “ou isso... ou
aquilo...” deixa evidente que se carece de maiores discussdes nos campos da
formacédo de professores frente as TDs. E necessario compreender as relagdes das
TDs com a educacao, quando ela esta apenas para a “modernizagao” ou para a
“‘mudanca’”, pois a mudanca esta ligada a novos paradigmas educacionais. (ALMEIDA,

2003).

Cunha (2014) defende que a formagdo em servico (continuada) é uma
condigdo inevitavel, pois, pela complexidade da profissdo docente, exigem-se
multiplos saberes, em constantes mudancgas e acréscimos. Nisso o professor passa a
ser um sujeito aprendente, com alunos e escola aprendentes, com um espaco de

aprendizagem em que ocorra:

[...] um processo de reflexdo e teorizagdo sobre a pratica. Nessa
perspectiva, € fundamental apostar na condi¢cdo intelectual do
professor e estimular sua autonomia, dando-lhe responsabilidade e
cobrando-lhe responsabilidade. Em outras palavras, valorizar a sua
profissionalidade. Infelizmente, as politicas governamentais nem
sempre tém ido nessa direcao, infantilizando o professor através de
materiais instrucionais predefinidos, como se ele nao fosse capaz
de tomar decisdes sobre seu fazer profissional. Mais adequado seria
respeitar e estimular a escola como um espago de producédo de
conhecimento, onde o desenvolvimento profissional dos professores



99

acompanhasse a qualidade esperada do seu trabalho. (CUNHA,
2014)%°,

Cunha (2014) aponta, entdo, em direcdo ao que esta pesquisa também esta
percorrendo: que as politicas publicas e suas ofertas sdo apresentadas com

formagdes continuadas prontas e engessadas, a serem dominadas e aplicadas.

Névoa (1992) afirma que “a formagédo néo se constroi por acumulagao (de
cursos, conhecimentos ou técnicas), mas sim por intermédio de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e de reconstrugdo permanente de uma
identidade pessoal”. No entanto, os professores, quando pesquisados, atribuem a falta
de capacitagao, de instrumentalizacdo como fatores principais a nao utilizagao das

tecnologias, em suas praticas, o que vai de encontro ao que os autores afirmam acima.

Entende-se que o0 uso desses recursos tecnoldgicos na educagao nao
deve se limitar somente a formacao dos professores para o uso da
ferramenta em si, uma vez que a compreensado da técnica, sem
intencionalidade pedagdgica, compromete, consideravelmente, a
qualidade da acdo a ser desenvolvida. Nesse sentido, Brito e
Purificacao (2008) apontam que é preciso cuidado e planejamento na
sua utilizacdo/proposicdo, pois quaisquer recursos aplicados a
educacao podem ser apenas instrumentos, “reprodutores dos velhos
vicios e erros dos sistemas. (BRANCO; CANTINI; MENTA, 2011, p.
02).

Ao tratar do uso das tecnologias, puramente, Gabardo e Hagemeyer (2010, p.
06) afirmam: “os principios da racionalidade técnica permeiem a atuagado dos
professores, € necessario fornecer elementos que levem os educadores
contemporaneos a considerar as concepgdes presentes na pés-modernidade, a partir
de posigdes criticas educacionais construidas na modernidade”. Ao investigarem as
praticas dos professores, as autoras constataram que, em geral, os professores estéo
isolados, e nas brechas que se abrem tentam uma interlocucdo com as questdes e

dilemas que vivem.

Branco, Cantini e Menta (2011) escrevem:

50 CUNHA. Entrevista com Maria Isabel da Cunha. Os estudantes merecem professores que
encontram sentido no seu fazer. Edigcdo 105 - Especial Dia do Professor-2014. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudodornal.html?idConteudo=3547 >. Acesso em: 08 mar.
2015.
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Portanto, o mais importante & propiciar aos professores uma formagao
que contemple o ensino da técnica, sem esquecer o objetivo
pedagdgico e educacional que se pretende. Muito mais que animar a
apresentagao de conteudos, o uso de diferentes recursos tecnolégicos
oportuniza novas formas de ver, ler e escrever o mundo. No que diz
respeito a formagao dos professores por meio das instancias publicas,
cabe destacar que pensar a politica educacional € pensar em toda a
organizacao, seja ela fisica ou pedagogica, é refletir também sobre as
condigbes materiais e estruturais. (BRANCO; CANTINI; MENTA,
2011, p. 02).

No texto acima, observa-se a preocupacgado que os autores tém em tratar as
questdes pedagogicas, porém dando relevancia as questbes materiais e estruturais.
Essa relevancia justifica-se como defesa de politica do Estado do Parana, até porque
ao menos dois dos autores acima — Cantini e Menta — sempre estiveram ligados aos
setores de tecnologia da Secretaria de Educagcdo do Estado do Parana. Seus
trabalhos sempre propagaram as politicas publicas dos governos nos quais

trabalhavam.

2.4 POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM
TECNOLOGIAS DIGITAIS

As compreensdes das politicas publicas perpassam pelo entendimento da
natureza do Estado, além da importancia em compreender as caracteristicas, a
dindmica dessas politicas publicas e dos processos que a elas estdo associados.
(DIAS, 2011).

Nao existe uma unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica
publica. Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da
politica que analisa o governo a luz de grandes questdes publicas e
Lynn (1980), como um conjunto de agdes do governo que irdo produzir
efeitos especificos. Peters (1986) segue o mesmo veio: politica publica
€ a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou
através de delegacgdo, e que influenciam a vida dos cidadaos. Dye
(1984) sintetiza a definicdo de politica publica como “o que o governo
escolhe fazer ou nao fazer”. A definicho mais conhecida continua
sendo a de Laswell, ou seja, decisdes e analises sobre politica publica
implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por
que é que diferenca faz. (SOUZA, 2006. p. 24).

Ao indagarmos que resultados as politicas publicas de formagéo continuada

de professores, frente as TDs produzem, podemos afirmar que essas resultam das
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propostas ofertadas, das intengdes que estdo no porqué, pois, como dito
anteriormente, as tecnologias ndo sdo boas nem mas, nem, muito menos, neutras:
nem as tecnologias, nem as politicas publicas. Porém, o que fazemos com elas? Para
que e para quem? Quem ganhara? “De forma despretensiosa, podemos afirmar que
as politicas publicas sédo o Estado em movimento. [...] A agenda &, justamente, o
instrumento que reflete a priorizacdo de temas e problemas a serem trabalhados por
um governo”. (Roth Deubel apud Dias, 2011, p. 321-322).

[...] embora n&o determine a tecnologia, a sociedade pode sufocar seu
desenvolvimento principalmente por intermédio do Estado, ou entao,
também principalmente pela intervencao estatal, a sociedade pode
entrar em um processo acelerado de modernizacao tecnolégica capaz
de mudar o destino das economias, do poder militar e do bem-estar
social em poucos anos. [...] embora ndo determine a evolugao histoérica
e a transformacao social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a
capacidade de transformacao das sociedades, bem como os usos que
as sociedades, sempre em um processo conflituoso, decidem dar ao
potencial tecnoldgico. (CASTELLS, 1999, p. 44).

Nisso reside a importancia de estudar como as politicas publicas se
manifestam e para quem se manifestam, bem como quais resultados produzem, pois,

essas agendas determinam em grande parte o compasso social.

2.4.1 Politicas Publicas Federais Relacionadas as TDs na Educacao

O Governo Federal, na busca pela informatizacdo da sociedade brasileira, a
partir de 1970, “estabeleceu politicas publicas voltadas para a construcido de uma
industria prépria, objetivando uma maior garantia de seguranga e desenvolvimento da
nacgao”. (BRASIL, 2007a, p. 14).

O ano de 1971 marcou o inicio da informatica educativa no Brasil, com a
utilizacdo do computador no ensino de Fisica, na USP de S&o Carlos/SP, em
colaboracdo com a Universidade de Dartmouth/EUA. Em seguida, ocorreu a 1.2
Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino Superior, € o pais iniciou a
busca de um caminho préprio de informatizagdo da sociedade (MORAES, 1993, p.
16). “Mediante o estabelecimento de politicas publicas que permitissem a constru¢ao

dessa base proépria, alicergcada por uma capacitagao cientifica e tecnolégica de alto
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nivel, capaz de garantir a soberania nacional em termos de seguranga e de
desenvolvimento”. (MORAES, 1993, p. 17).

O governo entdo criou a Comissédo Coordenadora das Atividades de
Processamento Eletrénico (Capre) em 1972. Em 1973, a UFRGS e a UFRJ iniciaram
suas atividades com o uso da informatica como tecnologia educacional e, em 1974, a
Empresa Digital Brasileira (Digibras). O 1l Plano Nacional de Desenvolvimento
(1975/1979) expressou a importancia da atualizacdo de conhecimentos técnico-
cientificos.

A Unicamp, por sua vez, em 1975, escreveu o documento Introdugdo de
computadores nas Escolas de 2.° Grau. Em 1977, esse projeto passou a envolver
criangas. Nova ac&o do governo federal consistiu na criagdo da Secretaria Especial
de Informatica (SEI), em 1979, que assumiu as atribui¢des da Capre, motivando, em
seguida, a constituicdo de uma equipe Intersetorial, responsavel pelo planejamento
das primeiras a¢des na area. (BRASIL, 2007a). Essa equipe tinha por objetivo buscar
“alternativas capazes de viabilizar uma proposta nacional de uso dos computadores
na educacao”. (BRASIL, 2007a, p. 14).

O Il Plano Setorial de Educacao e Cultura 1980/1985 apontou e deu respaldo
ao uso das tecnologias educacionais e aos sistemas de computac¢do na colaboragao
da melhoria da qualidade do processo. Novas experiéncias, por volta de 1980,
surgiram na UFRGS, apoiadas nas teorias de Jean Piaget, destacando-se o trabalho
do Laboratdrio de Estudos Cognitivos (LEC), coordenado pela Prof.2 Dr.2 Léa da Cruz
Fagundes. A equipe Intersetorial realizou, entao, o | Seminario Nacional de Informatica
na Educacgao, em 1981, patrocinado pelo MEC, SEI e CNPq, sediado na Universidade
de Brasilia, dando origem as atividades de informatica educativa brasileira (MORAES,
1993). O resultado desse seminario foram recomendagbes balizadoras que
influenciaram a conducéao de politicas publicas na area. Com isso, o MEC, SEl e CNPq
divulgaram o documento, ainda em 1981: "Subsidios para a implantagdo do Programa
de Informatica na Educacao", com linhas norteadoras para que a informatica na
educacéo fosse introduzida. (BRASIL, 2007a).

Em uma visédo geral, essas linhas propunham que as iniciativas nacionais
deveriam estar centradas nas Universidades e ndo nas Secretarias de Educacao,
objetivando primeiro construir conhecimentos técnico-cientificos, para, em seguida,
avancar com os demais segmentos da sociedade. De um modo geral, destacou “a

necessidade de combinagdao adequada dos fatores de producdo em educacio para
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viabilizar um sistema de ensino realmente adequado as necessidades e as realidades
regionais” (BRASIL, 2007a, p. 16). Propés, igualmente, a ampliagédo e acumulagéo de
conhecimento na area, mediante pesquisa, bem como a formacdo de recursos
humanos.

Com a realizagéao do Il Seminario Nacional de Informatica na Educacao
(agosto de 1982), coletaram-se novos subsidios, visando a criagao dos projetos-piloto
a partir de reflexdes dos especialistas das areas de educacgao, psicologia, informatica

e sociologia (BRASIL, 2007a, p. 17). Dentre as recomendagdes:

[...] a necessidade de que a presenca do computador na escola fosse
encarada como um recurso auxiliar ao processo educacional e jamais
como um fim em si mesmo. Para tanto, propunha-se que o computador
deveria submeter-se aos fins da educacdo e nido os determinar,
reforcando dessa maneira a ideia de que o computador deveria auxiliar
o desenvolvimento da inteligéncia do aluno e as habilidades
intelectuais especificas requeridas pelos diferentes conteudos.
(BRASIL, 2007a, p. 17).

Assim, em 1982, foram elaboradas as primeiras diretrizes ministeriais para o
setor, demonstrando o interesse do Ministério em apontar as “tecnologias
educacionais e dos sistemas de computacdo como possiveis instrumentos
catalisadores de vantagens para a melhoria da qualidade da educagédo e que era
importante manter-se em dia com o0s progressos na area mediante a atualizagdo de
conhecimentos técnico-cientificos”. (MORAES, 1993, p. 18). Nesse ano, deu-se a

criacao do Cenifor (Centro de Informatica Educativa).

O Centro de Informatica Educativa (Cenifor), que havia sido criado em
1982, vinculado a Secretaria Especial de Informatica (Seinf-MEC), tem
suas atribuigdes regimentais reformuladas para melhor adequar-se a
coordenagao, a captacdo e ao repasse de recursos visando o
financiamento do Projeto Educom. O Cenifor, de acordo com
documento do Funtevé, citado por Oliveira (1997:35), tinha também
como finalidade promover a integragdo dos centros-piloto e garantir o
repasse das informagdes a outras estruturas da rede federal e também
das redes estaduais e municipais de ensino; acompanhar as
atividades desenvolvidas pelos centros, além de promover as
atividades de discussao sobre a utilizagdo da informatica no processo
educacional junto a outros setores da sociedade. No entanto, em
1985, com o fim do governo militar e a transicdo governamental,
ocorrem alteracbes funcionais nas instituicbes federais com
consequentes mudancas de orientacdo politica e administrativa. A
nova administracdo do Funtevé entende que a pesquisa ndo é
prioridade, efetiva o desmonte do Cenifor, o que relega os centros-
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piloto a uma situacao financeira dificil, ficando a sua sustentacao
apenas por conta do MEC. (BONILLA; PRETTO, 2000)%".

Uma Comissdo Especial®? foi criada, em janeiro de 1983, junto a Secretaria
Especial de Informatica, surgindo o Projeto EDUCOM — em margo de 1983 - sob a
coordenacgao do Ministério da Educacao. Esse Projeto consubstancia “uma proposta
de trabalho interdisciplinar voltada para a implantagéo experimental de centros-piloto
como instrumentos relevantes para a informatizagao da sociedade brasileira, visando

a capacitacédo nacional e a uma futura politica para o setor”. (MORAES, 1993, p. 22).

Em julho de 1983, ocorreu a publicagéo das Diretrizes para Estabelecimento

da Politica de Informatica no Setor de Educacgao, Cultura e Desporto.

Foram implantados centros-piloto de Informatica em Educagdo em cinco
universidades publicas, desenvolvendo suas investigacdes para o uso do computador
no processo de aprendizagem (VALENTE; ALMEIDA, 1997). A implementacao, a
coordenacado e supervisdao técnica do Projeto Educom, inicialmente, era de
responsabilidade do Centro de Informatica (Cenifor). Em 1984, o MEC assumiu o
programa, com o argumento de que “a informatica na educagao tratava de questdes
de natureza pedagogica relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo escolas publicas brasileiras e universidades, na busca de subsidios para

uma futura politica para o setor educacional” (BRASIL, 2007a, p. 18).

Com o fim do governo militar, em 1985, o MEC passou a dar sustentagédo aos

centros-piloto:

[...] a institucionalizagdo do nucleo de pesquisa interdisciplinar em
cada universidade que participou do EDUCOM foi um fato importante
para preenchimento de uma lacuna que existia na pesquisa nacional.
A medida do sucesso do empreendimento e das pesquisas realizadas
pode ser verificada a partir da incorporagao de cada centro piloto na
universidade hospedeira, transformando-se em nucleo, coordenadoria
ou centro, de acordo com as alternativas regimentais de cada
instituicdo universitaria, demonstrando, assim, o reconhecimento

5'Politicas Brasileiras de Educacgao e Informatica. 2000. Disponivel em:
<http://www2.ufba.br/~bonilla/politicas.htm. >. Acesso: 12 de mar. 2014.

52 “Em janeiro de 1983, foi criada, no ambito da SEI, a Comiss&o Especial no 11/1983 — Informatica na
Educacgéo, por meio da Portaria SEI/CSN/PR n.° 001/1983. Essa comisséo tinha por finalidade, entre
outros aspectos, conforme Maria Candida Moraes, propor a orientagao basica da politica de utilizagao
das tecnologias da informagao no processo de ensino-aprendizagem, observando os objetivos e as
diretrizes do Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto, da politica nacional de informatica e do
Plano Basico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do pais, além de apoiar a implantagédo de
centros-piloto, fungbes essas intimamente concernentes ao ambito educacional”. (MEC, 2007a, p.
17).
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efetivo da comunidade universitaria ao empenho e dedicacao de todos
aqueles que envidaram esforgos para o desenvolvimento deste projeto
de pesquisa. (MORAES, 1997)%.

Destaca-se a criacdao, em fevereiro de 1986, do Comité-Assessor de
Informatica e Educacéao (CAIE), do MEC e, em abril desse mesmo ano, foi aprovado
o0 Programa de Ag¢do Imediata em Informatica na Educacgéo de 1° e 2° Graus. Dentre
outras acdes, realizaram-se cursos de “especializacdo em Informatica Educativa,
destinados a professores e técnicos das Secretarias de Educagéo e colégios federais
de ensino técnico”, [...] (BRASIL, 1994, p. 14).

O projeto Formar, uma das acdes desenvolvidas pelo CAIE, visava, de
acordo com Oliveira (1997: 45-6), a formagcdo de professores e
técnicos das redes municipais e estaduais de ensino de todo o pais
para o trabalho com Informatica Educativa, de modo a tornarem-se
agentes catalisadores junto as suas redes de ensino. Esses
profissionais tinham a incumbéncia de viabilizar a implantagdo de
Centros de Informatica Educativa (CIEDs) em seus respectivos
estados e municipios e capacitar outros docentes em seu lugar de
origem. (BONILLA, PRETTO, 2000)%.

O projeto Formar, em 1987, pela Unicamp, ofertou o primeiro Curso de
Especializacdo aos professores e técnicos. Teve a participacdo de 24 estados. Em
1989, ocorreu a segunda oferta, do mesmo projeto e da mesma instituicdo. Os
profissionais que realizaram essa especializagdo tinham como missao posterior
projetar e implantar, junto a suas Secretarias, um Centro de Informatica Educativa
(Cied), com o apoio apenas técnico e financeiro e ndo de mecanismos e
procedimentos, do Ministério da Educacédo. (BRASIL, 2007a).

Para a implantacdo desses centros, buscou-se a formagado do
professor para a utilizacao da informatica na pratica educativa, visando
a formacdo do aluno para lidar e produzir numa sociedade
informatizada, e a interiorizagdo das tecnologias da informagao nos
diversos sistemas de ensino do Pais. (BRASIL, 1994, p. 15).

53 MORAES, Informatica educativa no Brasil: uma histéria vivida, algumas licdes aprendidas.
Revista Brasileira de Informatica na Educacao — Revista Brasileira de Informatica na Educacéo —
Numero 1 —1997.

54 BONILLA; PRETTO, Politicas Brasileiras de Educagao e Informatica. 2000. Disponivel em:
<http://www2.ufba.br/~bonilla/politicas.htm.>. Acesso: 12 de mar. 2014.
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Em maio de 1989, o Programa de Acé&o Imediata em Informatica na
Educacéo de 1° e 2° Graus foi institucionalizado, passando a ter rubrica no Orgcamento
da Uni&o a partir do exercicio de 1990. No mesmo ano, o MEC instituiu o Programa
Nacional de Informatica na Educagao (Proninfe), por meio da Portaria N° 549, de
13/10/89, DOU de 17/10/89, Secéo I, p. 18654. Trouxe a seguinte redacao:

O Ministro de Estado da Educacgao, no uso de suas atribuictes, e,
considerando os imperativos de uma nova ordem econémica e social
decorrentes dos relevantes progressos do setor de informatica e o
potencial do computador como instrumento de renovacédo e de
aumento de oportunidades educacionais, e considerando a
necessidade de incentivar o desenvolvimento da tecnologia de
informatica como auxiliar no processo de ensino-aprendizagem junto
aos diversos sistemas de ensino do Pais; resolve: 1 - Instituir, na
Secretaria Geral, o PROGRAMA NACIONAL DE INFORMATICA
EDUCATIVA - PRONINFE, com o objetivo de: a) apoiar o
desenvolvimento e a utilizacdo de informatica educativa nas areas de
ensino de 1°, 2° e 32 graus e de educagao especial; b) fomentar o
desenvolvimento de infraestrutura de suporte junto aos diversos
sistemas de ensino do Pais; ¢) promover e incentivar a capacitagao
de recursos humanos no dominio da tecnologia de informatica
educativa; (grifo nosso); d) estimular e disseminar resultados de
estudos e pesquisas de aplicacdo da informatica no processo de
ensino-aprendizagem junto aos sistemas de ensino, contribuindo para
a melhoria de sua qualidade, a democratizagdo de oportunidades e
consequentes transformagdes sociais, politicas e culturais da
sociedade brasileira, e) acompanhar e avaliar planos, programas e
projetos voltados para o0 uso de computador nos processos
educacionais. (BRASIL, 1989a).

Em 1990, o Ministério da Educagao aprovou o 1° Plano de Acéo Integrada
(Planinfe), justificado a necessidade de formacgédo de professores pela capacitagao
continua em todos os niveis de ensino e pesquisa. Buscavam também a “utilizacao
da informatica na pratica educativa e nos planos curriculares, além da integragéo, da
consolidacdo e da ampliacdo de pesquisas e da socializagdo de conhecimentos e
experiéncias desenvolvidas” (BRASIL, 2007a, p. 27), seguindo os mesmos fins do

Programa Acao Imediata.

O Il PLANIN foi sancionado em 16 de outubro de 1991, Lei n° 8.244,
consignando metas especificas para o desenvolvimento da informatica
educativa no que se refere ao seu uso e a formacao de recursos
humanos para a area. Em 13 de outubro de 1989, pela Portaria
ministerial/GM n° 549, em anexo, foi instituido, na Secretaria Geral, o
Programa Nacional de Informatica Educativa - PRONINFE. Em 6 de
junho de 1990, em conformidade com a Portaria n° 58, em anexo, do
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secretario Executivo do Ministério da Educacgéo (hoje Ministério da
Educacao e do Desporto), o Programa € integrado a atual SEMTEC -
Secretaria de Educacao Média e Tecnologica. (BRASIL, 1994, p. 17).

Pela Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceram-se as Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB). No entanto, a LDB nao trouxe “recomendagdes
explicitas com relagdo a insercdo de pratica com tecnologias digitais na formacgao
inicial de professores”. (MAIA, BARRETO, 2012, p. 51). Porém, se a LDB n&o
contempla explicitamente as tecnologias digitais, por outro lado, ela determina que
sao as secretarias estaduais e municipais de educagdo que deverao garantir a
formagao continuada dos profissionais da educagao publica, em colaboragdo com a

Unido, com a possibilidade de desenvolver essa formacdo em cursos a distancia.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdao a valorizagdo dos
profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;
[...]

IV - progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido
na carga de trabalho.

A mesma Lei estabelece, em seu artigo 61, que a formagao dos profissionais

da educacéao deve ocorrer também em servigo:

Art. 61. A formacao de profissionais da educagao, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

[...] Il - a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagao em servico.

A LDB, em seu artigo 70, garante o financiamento dos processos de formagao

continuada:

Art. 70. Considerar-se-d0 como de manutencao e desenvolvimento do
ensino as despesas realizadas com vistas a consecugao dos objetivos
basicos das instituicbes educacionais de todos os niveis,
compreendendo as que se destinam a

| - remuneragcdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais
profissionais da educacao;
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Ja em seu Artigo 80, a LDB prevé o papel do poder publico em incentivar e

desenvolver a educacao a distancia também em cursos de formacgéao continuada:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educacgao continuada.

Em seu artigo 87, ao instituir a década da educacao, a LDB determina o papel

do Distrito Federal, Estados e Municipios na capacitagdo dos professores em

exercicio:

Art. 87°. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a
partir da publicagdo desta Lei.

§ 3° O Distrito Federal, cada estado e municipio e, supletivamente,
a Unido, devem:

Il — realizar programas de capacitacao para todos os professores
em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagao
a distancia.

No ano seguinte, em 1997, o PRONINFE foi substituido pelo Programa
Nacional de Informatica na Educag¢ao (PROINFO); criado pela Portaria n® 522/MEC,
de 9 de abril de 1997, desenvolvido pela Secretaria de Educacgéao a Distancia (SEED):

Art. 12 Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educacao -
Proinfo, com a finalidade de disseminar o uso pedagogico das
tecnologias de informatica e telecomunicag¢des nas escolas publicas
de ensino fundamental e médio pertencentes as redes estadual e
municipal. (BRASIL, 1997b).

O Proinfo tem a coordenacdo de responsabilidade federal e sua

operacionalizagdo conduzida pelos estados e municipios. As coordenagdes

estaduais, em cada Unidade Federativa, ttm como objetivo introduzir as TICs nas

escolas publicas, por intermédio dos 100 Nucleos de Tecnologia Educacional (NTESs)

que foram criados em todo o Brasil, com pelo menos 01 por estado. Os NTEs

viabilizaram as instalagdes, a disseminacdo e manutencdo dos Laboratorios de

Informatica Educativa (LIEs), nas escalas, além da “formagdo de professores

multiplicadores para o uso pedagogico dos computadores nas 27 unidades da

federacgao, deixando clara a ideia de descentralizar o processo de informatizacédo das

escolas publicas no Pais. Os NTE firmaram-se, sendo inclusive criados nucleos
municipais” (MAIA, BARRETO, 2012, p. 49).
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Freitas (2007) expbe que, a partir de 2000, as formacbes superiores dos
professores, em exercicio na Educacdo Basica, atendem recomendacgdes dos
organismos internacionais e, com isso, resultam em ag¢des que atendem
massivamente a demanda emergente, em que seus custos sédo reduzidos. A figura do
tutor é introduzida - mediador da formacgdo - supervisionado por docentes
universitarios, alterando radicalmente a concepgéao e o carater do trabalho docente no

Ensino Superior.

Esta tese, com seu recorte temporal de 2003 a 2010, contempla o Plano
Nacional de Educagdo em suas analises pelo periodo que o mesmo abrange de 10

anos e com isso determinando as politicas aqui analisadas.

Em 2001, com a Lein. 10.172, de 9/1/2001, que estabelece o Plano Nacional
de Educacdo, com vigéncia de 2001 a 2011, no item Formagéo dos Professores e
Valorizagdo do Magistério, ao tratar da melhoria da qualidade do ensino, ponto central
do Plano, ele afirma que isso ocorrera se ao mesmo tempo ocorrer a valorizagao do
magistério, apontando trés implicacbes: “a formacao profissional inicial; b) as

condigdes de trabalho, salario e carreira; c) a formagao continuada (BRASIL, 2001).

A qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos
maiores desafios para o Plano Nacional de Educacao, e o Poder
Publico precisa se dedicar prioritariamente a solugao deste problema.
A implementacdao de politicas publicas de formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacéo é¢ uma condicdo € um meio
para o avanco cientifico e tecnolégico em nossa sociedade e, portanto,
para o desenvolvimento do Pais, uma vez que a producado do
conhecimento e a criagcao de novas tecnologias dependem do nivel e
da qualidade da formacao das pessoas. [...]. (BRASIL, 2001, 148).

Em seu diagnéstico, esse documento afirma que é necessario que o0s
professores vislumbrem perspectivas de crescimento profissional e de continuidade

de seu processo de formagéo.

E isso ndo é uma questdao meramente técnica de oferta (de maior
numero de cursos de formacao inicial e de cursos de qualificagdo em
servigo) por outro lado é fundamental manter na rede de ensino e com
perspectivas de aperfeicoamento constante os bons profissionais do
magistério. (BRASIL, 2001, p. 144).
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Salienta ainda os desafios que exigem professores mais qualificados e
atualizados. Para isso, € necessario entdo avancar com os programas de formagao e

de qualificagao de professores, pois a valorizagdo do magistério passa por

uma formacao profissional que assegure o desenvolvimento da
pessoa do educador enquanto cidadao e profissional, o dominio dos
conhecimentos objeto de trabalho com os alunos e dos métodos
pedagogicos que promovam a aprendizagem; um sistema de
educagao continuada que permita ao professor um crescimento
constante de seu dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma visao
critica e da perspectiva de um novo humanismo. (BRASIL, 2001, p.
66).

Esse humanismo tem uma compreensdo mais ampla que apenas a
profissionalizacdo, pois requer essa visao critica da pratica social. Estudos como de
Saviani (1997) e Gasparin (2002) apontam passos que nao se constituiram em
“cartilhas” - de que o processo educacional passa por cinco etapas, a saber: a pratica

social, a problematizacao, a instrumentalizagéo, a catarse e a pratica social®®.

Para que isso se efetive, deve ser um compromisso das instituicdes e dos
sistemas de ensino e estar em consonéncia ao Art. 87 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, pois o Plano direciona a garantia das ofertas de formacéo
continuada - nas escolas publicas - as secretarias estaduais e municipais, buscando
parcerias com as universidades e instituicdes de nivel superior (BRASIL, 2001), que,
ao elaborarem seus planos de capacitagao, devem levar em conta uma formagao que

busque: “A compreensao mais profunda do processo de formacéo de professores na

%5 [...] a pratica social se caracterize como ponto de partida, cujo objetivo é perceber e denotar, dar
significacdo as concepgdes alternativas do aluno a partir de uma viséo sincrética, desorganizada, de
senso comum a respeito do conteudo a ser trabalhado; a problematizagao implique o momento para
detectar e apontar as questdes a serem resolvidas na pratica social e, por consequéncia, estabelecer
que conhecimentos sdo necessarios para a resolugéo destas questdes e as exigéncias sociais de
aplicagao desse conhecimento; a instrumentalizagao consiste em apresentar os conteudos
sistematizados para que os alunos assimilem e os transformem em instrumento de construgao
pessoal e profissional. Os alunos devem se apropriar das ferramentas culturais necessarias a luta
social para superar a condi¢gdo de exploragdo em que vivem; a catarse seja a fase de aproximagao
entre o conhecimento adquirido pelo aluno e o problema em questédo. A partir da apropriagao dos
instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformacao social, o aluno passa a
entender e elaborar novas estruturas de conhecimento, ou seja, passa da agdo para a
conscientizacdo; o retorno a pratica social se caracteriza pela apropriagdo do saber concreto e
pensado para atuar e transformar as relagbes de produgdo que impedem a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria. A viséo sincrética apresentada pelo aluno no inicio do processo passa de
um estdgio de menor compreensdo do conhecimento cientifico a uma fase de maior clareza e
compreensao, explicitada numa visao sintética. O processo educacional pde-se a servigo da referida
transformag&o das relagdes de producéo. (grifo nosso). (PARANA, 2008, p. 64).
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perspectiva aqui adotada implica uma reflexao sobre o proprio significado do processo
educativo, na sua relagdo com o processo mais amplo de constituicdo e

desenvolvimento histérico-social do ser humano”. (MASSEU, 1998)%°.

O PNE (2001 - 2011) também estabeleceu diretrizes a melhoria das escolas,

contemplando os meios tecnoldgicos.

Deve-se assegurar a melhoria da infra-estrutura fisica das escolas,
generalizando inclusive as condigdes para a utilizagao das tecnologias
educacionais em multimidia, contemplando desde a construcao fisica,
com adaptacdes adequadas a portadores de necessidades especiais,
até os espacgos especializados de atividades artistico-culturais,
esportivas, recreativas e a adequacao de equipamentos. (BRASIL,
2001, p. 144).

Em observancia a LDB/96, o PNE (2001-2011) tratou do plano de carreira dos
professores, contemplando também o afastamento periddico para estudos, levando

em conta a formagéao continuada.

A formacgao continuada assume particular importancia, em decorréncia
do avanco cientifico e tecnolégico e de exigéncia de um nivel de
conhecimentos sempre mais amplos e profundos na sociedade
moderna. Este Plano, portanto, devera dar especial atencdo a
formagao permanente (em servigo) dos profissionais da educacéo. [...]
os cursos de formagao deverao obedecer, em quaisquer de seus niveis
e modalidades, aos seguintes principios: dominio das novas
tecnologias de comunicacdo e da informagdo e capacidade para
integra-las a pratica do magistério. (BRASIL, 2001, p. 150).

Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de

Professores da Educacao Basica, instituida por meio da Resolugao do Conselho
Nacional de Educagao - CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, fica previsto:

Art. 2° A organizagéo curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientagdo inerentes a formagao para a atividade
docente, entre as quais o preparo para:

[.]

5% MAZZEU, Francisco José Carvalho. Uma proposta metodoldgica para a formagao continuada de
professores na perspectiva histoérico-social. Cad. CEDES, Campinas, v. 19, n. 44, p. 59-
72, Apr. 1998. Available from <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32621998000100006&Ing=en&nrm=iso>. Access on 26 June 2016. http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
32621998000100006.
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VI - O uso de tecnologias da informagéo e da comunicagéo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores [...].
(BRASIL, CNE, 2002).

O MEC firma parcerias com outros ministérios, com governos estaduais e
municipais e, em 2003, por determinacdo do Governo Federal, adotou-se
preferencialmente o software livre (MAIA, BARRETO, 2012).

Desde o inicio do Governo Lula (2003), as formacgdes, tanto a inicial como a
continuada — passaram a ocorrer em grande numero por meio de programas de

formacéao a distancia.

No periodo de 2003 — 2006 seguiu-se essa politica para a formacgao

continuada de Professores.

Este modelo, desenvolvido a distancia através de midias interativas e
novas tecnologias da informagdo e comunicagao, se organiza em
projetos de cursos que partem do trabalho dos professores,
exclusivamente em sua dimenséo pratica, reduzindo as possibilidades
da mediacao pedagdgica necessaria no processo de ensino, e nao se
sustenta quando confrontado com as condigdes de producao da vida
material e da organizagcédo da escola e da educacao, que demandam
outras habilidades, capacidades e competéncias de seus educadores.
(FREITAS, 2007, p. 1209).

A Portaria n. 1.179, de maio de 2004, institui o Sistema Nacional de Formagao

Continuada de Professores da Educagéao Basica, tendo como principios componentes:

| - os programas de incentivo e apoio a formagao continuada de
professores, implementados em regime de colaboracdo com os entes
federados; e

Il - a Rede Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacao, com o objetivo de desenvolver tecnologia educacional e
ampliar a oferta de cursos e outros meios de formacéo de professores.
(BRASIL, 2004).

Como maneira de implementar a formacao, de modo que o desenvolvimento
profissional dos professores, da Educacao Basica, em exercicio, diretores de escola,
equipe gestora e dirigentes dos sistemas publicos de educagao, sejam efetivados, €

instituida a Rede Nacional de Formagdo Continuada®” entre MEC e universidades,

escolhidas, anteriormente, a partir do Edital 01/2003.

57A REDE NACIONAL DE FORMACAO CONTINUADA conta com a participagdo dos Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo, com os sistemas de ensino publico e a participagéo e
coordenacao da SEB/MEC. Estes Centros, articulados entre si e com outras IES, produzirdo materiais
instrucionais e orientagdo para cursos a distancia, semipresenciais, atuando em rede para atender as
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Estudos recentes (Araujo, 2007; Chueire, 2005), analisam
experiéncias de formacao desenvolvidas por universidades, em cursos
com estas caracteristicas, € apontam suas potencialidades e limites
na ascensao a processos mais elevados de formagdo humana e
profissionalizacdo. Este ainda € um campo em desenvolvimento na
area da educacgao. Assim, as acdes do MEC tém se pautado pela
continuidade de programas de carater continuado e compensatorio,
destinados a formacao de professores leigos, em exercicio a distancia,
em cooperacdo com os sistemas de ensino. Situam-se, nessa
perspectiva, os programas vinculados a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores, na qual se inserem os Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educagao, criados em 2003: [...]
(FREITAS, 2007, p. 1209).

Os Principios e Diretrizes da Rede Nacional de Formag¢ao Continuada sio:

a) A formagao continuada € exigéncia da atividade profissional no
mundo atual;
b) A formacdo continuada deve ter como referéncia a pratica
docente e o conhecimento teodrico;
c) A formacdo continuada vai além da oferta de cursos de
atualizacao e treinamento;
d) A formacgéo, para ser continuada, deve integrar-se no dia-a-dia
da escola;
e) A formagdo continuada é componente essencial da
profissionalizacdo docente. (BRASIL, 20044, p. 26).
Em 2004, criou-se o e-Proinfo, que € um subconjunto dessas ferramentas,
pela internet, em um “Ambiente Colaborativo de Aprendizagem que permite a
concepgao, administragdo e desenvolvimento de agdes de apoio ao processo ensino-

aprendizagem”. (BRASIL)%®

Seus projetos visam a formagdo continuada dos professores e permite

planejar, administrar e executar agdes de aprendizagem, como:
a) Cursos a distancia;
b) Complementos a distancia para cursos presenciais;
c) Projetos colaborativos;
d) Reunides de trabalho.

As acdes de inclusao digital passaram ainda pelo Forum Econédmico Mundial

em Davos, na Suica, em fevereiro de 2005. O pesquisador Nicholas Negroponte

necessidades e demandas dos sistemas de ensino. O MEC, oferecendo suporte técnico e financeiro,
tem um papel de coordenador do desenvolvimento desse programa, implementado por adeséo, em
regime de colaboragao, pelos estados, municipios e Distrito Federal.

8MEC  e-Proinfo. Disponivel em< http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/114-
conhecaomec-1447013193/sistemas-do-mec-88168494/138-e-proinfo>. Acesso 10 jun 2015.
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apresentou o projeto de distribuir laptops para os alunos de escolas publicas de paises
em desenvolvimento, denominando o projeto de One loaptop per Child - OLPC. Seu
projeto foi desenvolvido em parceria com o também pesquisador Seymour Papert. A
partir dai o Brasil se engajou nessa proposta internacional, seguindo a concepgéao, o
desenvolvimento e a implantagao do projeto brasileiro denominado Prouca. (PESCE,
2013).

Com a criagao da Universidade Aberta do Brasil (UAB)%%, em 2005, aprovada
pelo Decreto n® 5.800 (BRASIL, 2006), houve grande expansao dessas formacgoes, na
modalidade a distancia, com o objetivo de reduzir as desigualdades na oferta de
Ensino Superior e desenvolver um amplo sistema nacional de educagao superior a
distancia.

Em 2005, o MEC langou o projeto do Programa de Formagéo Continuada em
Midias na Educacgédo, com a proposta de capacitar professores da rede publica de
ensino ao uso pedagdgico das diferentes tecnologias as informagdo e comunicagao
(TV e video, informatica, radio e impresso). O programa esta descrito abaixo, no
Quadro 02.

Em 2007, o Governo Federal langou o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo — PDE®, tornando-o produtor e regulador das mudangas nacionais,
principalmente na Educagdo Basica, dando, porém, aos estados e municipios a
responsabilidade de implementar e atingir os resultados pretendidos na qualidade de
ensino. Ao mesmo tempo que abriga as acgdes ja existentes, sdo criadas novas agoes.
(SCHNEIDER; NARDI, DURLI, 2012).

O PDE, com um conjunto de 52 programas, contemplando todos os eixos,
niveis e modalidades da Educagao, constitui-se em um instrumento para perseguir as
metas quantitativas estabelecidas no PNE, pois seu foco sdo os niveis de qualidade

do ensino. Ele agregou também 29 agdes que ja eram desenvolvidas pelo MEC,

59A Universidade Aberta do Brasil € um sistema integrado por universidades publicas que oferece
cursos de nivel superior para camadas da populagao que tém dificuldade de acesso a formagéao
universitaria, por meio do uso da metodologia da educagéo a distancia. O publico em geral é atendido,
mas os professores que atuam na educacdo basica tém prioridade de formacdo, seguidos dos
dirigentes, gestores e trabalhadores em educagao basica dos estados, municipios e do Distrito
Federal. O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, [...]. Disponivel em:
<http://www.uab.capes.gov.br/index.php/sobre-a-uab/o-que-e>. Acesso em: 02 de jul. 2015.

60 O PDE, que é um plano de agéo plurianual 2008/2011. A obrigatoriedade de elaboragéo de um plano
plurianual de quatro anos (inclui o primeiro ano de mandato do sucessor para evitar descontinuidades)
esté estipulada na Constituicdo de 1988 para todas as pastas do governo federal. (KRAWCZYK, 2008,
p. 801).
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tornando-se assim um grande guarda-chuva dos programas do MEC. (SAVIANI,
2007).

Desses programas, estao diretamente ligados a esta Tese:

a) Piso do magistério;

O

Formacao: UAB vai formar professor no interior do pais;

O

o

Inclusdo digital: Todas as escolas publicas terao computadores;

)
)
) Guia de Tecnologias: boas praticas para refor¢car a Educacao Basica;
)
e)

Iniciagcao a docéncia: bolsas — formagao de professores.

A construgdo de uma sociedade que garanta o desenvolvimento nacional,
com a redugao da desigualdade social, deve ser pautada em uma educagédo como
eixo estruturante da acdo do Estado, onde os efeitos dessa educacdo se
expressem em uma sociedade democratica, de fato, como apregoa a Constituicéo
Federal. Com isso, sao necessarios também os “enlaces da educacdao com a
ordenacgéao do territério e com o desenvolvimento econdmico e social [...] de um
lado, e o enlace entre qualidade, equidade e potencialidade, de outro”. (BRASIL,

2007a, p. 11). Com isso, o PDE tem seis pilares que o sustentam:
[)  visdo sistémica da educacao;
1] territorialidade;
[ll)  desenvolvimento;
V) regime de colaboracao;
V) responsabilizagao e;

VI)  mobilizacéo social. (BRASIL, 2007).

Ja os seus programas podem ser organizados em torno de cinco eixos
norteadores:

1. Alfabetizacao;

2. Educacéao Basica;

3. Educacéo Profissional;
4. Educacgao Superior;

5. Diversidade.
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Dois dos principais pontos do PDE sédo a formagdo de professores e a

valorizacao dos profissionais da educacao.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), tendo seu foco nos niveis
de qualidade de ensino, passou a abrigar quase a totalidade dos programas que foram
desenvolvidos pelo MEC naquele periodo, sdo acdes direcionadas a Educacao
Basica, e sua aprovacao pela sociedade foi expressiva, alertando apenas que o Plano
nao contempla garantias de que as medidas propostas surtirdo o efeito pretendido e

esperado com auséncia de mecanismos de controle. (SAVIANI, 2007).

As 30 acbes apresentadas como integrantes do PDE aparecem no
site do MEC de forma individualizada, encontrando-se justapostas,
sem nenhum critério de agrupamento. Contudo, de modo geral, as
acdes podem ser distribuidas da seguinte maneira: No que se refere
aos niveis escolares, a educagao basica esta contemplada com 17
acgoOes, sendo 12 em carater global e cinco especificas aos niveis de
ensino. Entre as a¢gdes que incidem globalmente sobre a educagao
basica situam-se o “FUNDEB”, o “Plano de Metas do PDE” — IDEB”,
duas acgles dirigidas a questdao docente (“Piso do Magistério e
‘Formacao”) complementadas pelos programas de apoio
“Transporte Escolar” “luz para Todos”, “Saude nas Escolas’,
‘guias de Tecnologias”, “censo pela internet”, “mais Educagao’,
“Colecao Educadores” e “Inclusdo Digital”. (Saviani, 2007,
p.1233).

No contexto desta Tese, as ag¢des do eixo da Educacédo Basica, com seus

desdobramentos, que serao analisadas, sao:
a) Formacao;
b) Guia das Tecnologias;
c) Inclusao Digital.

No Bloco Formagéao dos Profissionais da Educacgao, na Guia das Tecnologias
Educacionais, (2008) as tecnologias implantadas pelo MEC totalizaram 23, (ANEXO
B) das quais 04 tém ligacao direta com a formagado continuada em TD, conforme

quadro abaixo:
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Quadro 02 - Formacéao dos Profissionais da Educacgéao - Tecnologias

Programas

APRESENTAGCAO, OBJETIVOS E METODOLOGIA

Curso
Como Usar
Objetos de
Aprendizag
em

O curso “Como Usar’ tem por objetivo capacitar, técnica e pedagogicamente,
multiplicadores dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), atuantes na rede
publica de ensino e demais professores interessados de todos os estados da
federagao, para planejar, conduzir e avaliar atividades pedagdgicas com o uso de
conteudos educacionais digitais disponiveis na Internet, em particular aqueles
produzidos pelo RIVED®'. Os participantes do curso deverdo ser capazes de
disseminar o uso do material didatico desenvolvido pelo projeto RIVED em todo o
pais.

EaD -TIC

Trata-se de um programa semipresencial de formagéo continuada em servigo para
profissionais da Educacéao Infantil e dos Ensinos Fundamental e Médio, destinado a
totalidade dos educadores de um determinado sistema de ensino. Utiliza ferramentas
de educacéo a distancia, mediadas por tecnologias de informagéo e comunicagao.
Dentre os objetivos do projeto, destacam-se: o envolvimento da totalidade dos
profissionais da educacgéo de cada sistema de ensino; a possibilidade de os agentes
educacionais conhecerem e utilizarem novas tecnologias de informagdo e
comunicagao por meio do uso de midias interativas diversas; e a instituicdo de um
modelo de gestdo capaz de organizar o processo de formagédo permanente e em
servigo. Publico: professores da Educagao Basica. (BRASIL, 2009).

Programa
de
Formacéao
Continuada
Midias na
Educacao

O Programa de Formagédo Continuada - Midias na Educagédo € uma iniciativa de
formagao continuada a distancia da SEED, em parceria com instituigdes de ensino
superior e Secretarias de Educagédo. Tem como objetivo fundamentar uma constante
avaliagao critica da aplicabilidade das diferentes midias (TV, video, radio, informatica
e material impresso), promovendo a diversificagdo de linguagens e o estimulo a
autoria, e subsidiando a pratica pedagdgica do professor no que diz respeito ao uso
das tecnologias de informac&o e comunicacdo num sentido mais amplo e articulado.
O Programa esta estruturado em trés ciclos: ciclo basico, com 120 horas de duragéo
e certificacdo de extensdo; ciclo intermediario, com 180 horas de duracdo e
certificacdo de aperfeicoamento; e ciclo avangado, com 360 horas de duragédo e
certificacao de especializagédo. Publico: professores da Educagédo Basica, Educagao
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, profissionais e graduandos de areas
ligadas ao magistério e a gestao educacional. (BRASIL, 2009).

Rede
Nacional de
Formagéao
Continuada
de
Professore
S da
Educacgao
Basica

A Rede Nacional de Formacgéao Continuada de Professores foi criada em 2004, com o
objetivo de contribuir para a melhoria da formagdo dos professores e alunos. O
publico-alvo prioritario da rede sao professores de Educagdo Basica dos sistemas
publicos de educagdo. As instituicbes de Ensino Superior publicas, federais e
estaduais que integram a Rede Nacional de Formagado de professores produzem
materiais de orientag&o para cursos a distancia e semipresenciais, com carga horaria
de 120 horas. Assim, elas atuam em rede para atender as necessidades e demandas
do Programa de Agbes Articuladas (PAR) dos sistemas de ensino. As areas de
formacgao sao: alfabetizagdo e linguagem, educagdo matematica e cientifica, ensino
de ciéncias humanas e sociais, artes e educagao fisica. O Ministério da Educacéao
oferece suporte técnico e financeiro e tem o papel de coordenador do
desenvolvimento do programa, que € implementado por adesdo, em regime de
colaboracéo, pelos estados, municipios e Distrito Federal. (BRASIL, 2009).

Fonte:

BRASIL/ MEC. Guia das Tecnologias Educacionais 2008 e 2009.

61“0 RIVED é um programa da Secretaria de Educacéo a Distancia - SEED, que tem por objetivo a
producao de conteudos pedagdgicos digitais, na forma de objetos de aprendizagem. Tais conteudos
primam por estimular o raciocinio € o pensamento critico dos estudantes, associando o potencial da
informatica as novas abordagens pedagodgicas. A meta que se pretende atingir disponibilizando esses
conteudos digitais € melhorar a aprendizagem das disciplinas da educacao basica e a formagéo
cidada do aluno. Além de promover a produgédo e publicar na web os conteudos digitais para acesso
gratuito, o RIVED realiza capacitagbes sobre a metodologia para produzir e utilizar os objetos de
aprendizagem nas instituicdes de ensino superior e na rede publica de ensino”. Disponivel em
:<http://rived.mec.gov.br/site_objeto_lis.php. >. Acesso em: 10 mar. 2014.
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Nos demais blocos do Guia das Tecnologias também incluem tecnologias,
porém, nesta Tese, o direcionamento esta na formagao continuada dos professores
frente as tecnologias digitais, neste caso, ofertada pelas politicas dos governos

federal e estadual (Parana)

Simultaneo ao PDE o MEC, pelo decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007,
langou o Programa de Metas Compromisso Todos Pela Educagéo, cujo objetivo foi

mobilizar a sociedade em defesa da qualidade da educagao.

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao é a conjugacgao
dos esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em
regime de colaboracao, das familias e da comunidade, em proveito da
melhoria da qualidade da educagéao basica. Os sistemas municipais e
estaduais que aderirem ao Compromisso seguirdo 28 diretrizes
pautadas em resultados de avaliagdo de qualidade e de rendimento
dos estudantes. (BRASIL, 2007b).

Das 28 diretrizes pautadas no Decreto 6.094/2007, 03 contemplam a

formacéao de professores:

]

Xl - instituir programa proprio ou em regime de colaboragdo para
formacéo inicial e continuada de profissionais da educagao;

Xl - implantar plano de carreira, cargos e salarios para os
profissionais da educacao, privilegiando o mérito, a formacao e a
avaliacdo do desempenho;

X1V - valorizar o mérito do trabalhador da educacao, representado pelo
desempenho eficiente no trabalho, dedicacdo, assiduidade,
pontualidade, responsabilidade, realizacdo de projetos e trabalhos
especializados, cursos de atualizagdo e desenvolvimento profissional;
[...]. (BRASIL, 2007b).

O plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo tem o Guia de

Programas com 03 grandes eixos:

a) Infraestrutura de Apoio Educacional - Contempla 25 programas, dos

quais 02 se relacionam com esta Tese, conforme Quadro 03:



119

Quadro 03: Tecnologias - Infraestrutura de Apoio Educacional

Programas | Apresentacao, objetivos e metodologia

Programa Ambiente corporativo de aprendizagem que utiliza a tecnologia internet e permite
Nacional de | a concepgéo, a administragdo e o desenvolvimento de diversos tipos de agdes
Informatica como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa,
na Escola — | projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia aos processos
Proinfo de ensino e aprendizagem.

Programa Permitir que pessoas interessadas se inscrevam e participem dos cursos e das
Ambientes diversas outras formas de apoio oferecidas por varias entidades conveniadas. E
Virtuais  de | por meio dele que os participantes tém acesso a conteudos, informacdes e
Aprendizage | atividades organizadas por modulos e temas, além de poder interagir com
m, e-Proinfo | coordenadores, instrutores, professores, monitores e com outros colegas

participantes.
Fonte: Brasil (2007b).
b) Programas de Formacgdo de Professores e Profissionais da Educag&o -

Contempla 21 Programas, com 4 que se relacionam diretamente com esta Tese,
conforme Quadro 04:

Quadro 04: Tecnologias - Programas de Formagéao de Professores e Profissionais

da Educacéo

Programa | Apresentacgao, objetivos e metodologia
Programa Programa a distancia, modular de formagao continuada, elaborado pela Secretaria
de de Educacgao a Distancia/ MEC, em parceria com Instituicbes de Ensino Superior e
Formacéao Secretarias de Educagdo. O Programa esta estruturado em trés ciclos, com
Continuada | certificagbes especificas: Ciclo Basico, com duragao total de 120 horas e certificagéo
Midias na | em Extensdo; Ciclo Intermediario, com 180 horas de duracdo e certificagdo em
Educacgao Aperfeicoamento e Ciclo Avancado, com duracdo de 360 horas e certificagdo em
Especializagéo.
Programa A TV Escola é um Programa da Secretaria de Educagéo a Distancia, do Ministério
TV Escola e | da Educacgao, dirigido a capacitagéo, atualizagédo e aperfeicoamento de professores
DVD Escola | da Educacéo Basica e ao enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem. A
programacgéo divide-se em cinco faixas; Educagado Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Salto Para o Futuro e Escola Aberta. A programagao da TV Escola é
transmitida por satélite 24 horas por dia para todo o Brasil. Além disso, equipamentos
de reproducéo e conjuntos de DVD com conteudos audiovisuais de producéo propria
ou especialmente licenciados para esta finalidade sdo encaminhados
prioritariamente a escolas com dificuldades na recepgao do sinal.
Rede Projeto de fomento a produgcdo, ao uso pedagégico e a oferta de conteudos
Interativa multimidia interativos, que auxiliam a compreensao de conceitos e a resolugéo de
Virtual de | problemas complexos. A producado, dedicada a toda a comunidade educacional e,
Educagcdo - | em especial, a Educacdo Basica, ¢é disponibilizada no portal
RIVED http://www.mec.gov.br.
Programa Programa de formacéo inicial e continuada em nivel superior, com acao prioritaria
Universidad | na formacgao de professores, na modalidade de educagao a distancia, vinculando-se
e Aberta do | as instituigdes publicas de Ensino Superior, estados e municipios.
Brasil - UAB
Programa Melhorar a qualidade e a eficiéncia do Ensino Médio, expandir sua cobertura e
de Melhoria | garantir maior equidade social com vistas a apoiar e implementar a reforma curricular
e Expanséo | e estrutural, assegurando a formagao continuada de docentes e gestores de escolas
do Ensino | deste nivel de ensino, equipando progressivamente as escolas de Ensino Médio com
Médio bibliotecas, laboratérios de informatica e ciéncias e equipamentos para recepgao da
TV Escola.

Fonte: Brasil (2007b).
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c) Gestdo Educacional — Contempla 18 programas. Nao ha programa neste

eixo ligado diretamente a Formacgao de Professores.

No contexto do Plano Desenvolvimento da Educacédo — PDE, a Secretaria de
Educacao a Distancia realizou uma revisdao do Programa Nacional de Informatica, o
PROINFO, que, em dezembro de 2007, pelo Decreto n° 6.300, passou a se denominar
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, mantendo, no entanto, a mesma sigla.

Seus objetivos sdo assim expressos:

| - promover o0 uso pedagogico das tecnologias de informacao e
comunicagao nas escolas de educacao basica das redes publicas de
ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o
uso das tecnologias de informagéo e comunicagao;

[l - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos
nas agdes do Programa;

IV - contribuir com a inclus&o digital por meio da ampliagado do acesso
a computadores, da conexao a rede mundial de computadores e de
outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populacao proxima as escolas;

V - contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o mercado
de trabalho por meio do uso das tecnologias de informagéo e
comunicacgao; e

VI - fomentar a producao nacional de conteudos digitais educacionais.
(BRASIL, 2007).

No regime de colaboragéo - previsto no Decreto 6.300 entre a Unido, os
Estados, Municipios e o Distrito Federal - cabem a esses, no Art. 49, inciso Il, a
formacgao de professores. “[...] Il - viabilizar e incentivar a capacitagéo de professores
e outros agentes educacionais para utilizagdo pedagdgica das tecnologias da
informagao e comunicagéo; [...]. (BRASIL, 2007)”.

Em 2007, foi criado um grupo de trabalho no Brasil e, de 2007 a 2009, cinco
escolas foram trabalhadas no pré-piloto do PROUCA, pois objetivava, assim, fornecer

contribui¢des a criagdo de um plano de agéo. (VALENTE, 2011).

Proveniente da mesma legislacdo do Proinfo, em 2007, é criado o Programa

Nacional de Formagéo Continuada em Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado.

A concepgao de formagédo do Prolnfo Integrado tem como base as
nocdes de subjetividade - isto &, o protagonismo do aluno e do
professor na agao pedagdgica - e de epistemologia da pratica, ou seja,
0 conjunto de saberes utilizados pelos profissionais da educacdo em
seu espaco de trabalho cotidiano, para o desempenho de todas as
suas tarefas. (BRASIL, 2010, p. 15).
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O Proinfo Integrado integra e articula trés componentes:

1 - A instalagdo de ambientes tecnoldgicos nas escolas (laboratérios
de informatica com computadores, impressoras e outros
equipamentos, e acesso a internet — banda larga); 2 - A formacgao
continuada dos professores e outros agentes educacionais para o uso
pedagodgico das Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacéao (TIC); 3 -
A disponibilizacdo de conteldos e recursos educacionais (multimidia
e digitais), solugdes e sistemas de informacado oferecidos pela
SEED/MEC nos proprios computadores, por meio do Portal do
Professor, da TV/DVD Escola, etc.

No primeiro componente, instalagdes de ambientes tecnoldgicos,

O uso de tablets no ensino publico é outra agdo do Proinfo Integrado,
programa de formacao voltada para o uso didatico-pedagodgico das
Tecnologias da Informacgao e Comunicacao (TIC) no cotidiano escolar,
articulado a distribuicao dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e
a oferta de conteudos e recursos multimidia e digitais. Os tablets seréo
distribuidos para professores de escolas de ensino médio. Foram pré-
requisitos para definir por onde comecar a distribuicao de tablets: ser
escola urbana de ensino médio, ter internet banda larga, laboratério
do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e rede
sem fio (wi-fi). Para adquirir os tablets, estados incluem o pedido de
aquisicao na adesao ao Plano de Ac¢des Articuladas (PAR). Apds a
adesdo e com a aprovacdo do PAR, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) repassa recursos para 0s
estados. Sao os estados que realizam a aquisicao do equipamento
diretamente com as empresas vencedoras do pregéo.

Com isso, percebe-se o que vem expresso nos objetivos do Programa:

a) promover a inclusao digital dos professores e gestores escolares
das escolas de educagéao basica e comunidade escolar em geral; b)
dinamizar e qualificar os processos de ensino e de aprendizagem com
vistas a melhoria da qualidade na educacéo basica. (BRASIL, 2008, p.
05).
Em sua proposta, também esta expresso que as finalidades e os objetivos
serao cumpridos em regime de cooperagao e colaboragao entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios.

Os cursos ofertados sao:
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Quadro 05 — Cursos Programa Nacional de Formacao Continuada em Tecnologia
Educacional — Proinfo Integrado

Cursos | C.H. | Publico Objetivos
Elaboraga | 40h Multiplicadores/formado | Identificar as contribuigbes das TIC para o
o] de res, professores, | desenvolvimento de projetos em salas de aula;
Projetos gestores escolares | compreender a histéria e o valor do trabalho com
(diretores, vice- | projetos e aprender formas de integrar as
diretores e | tecnologias no seu desenvolvimento; Analisar o
coordenadores curriculo na perspectiva da integragdo com as
pedagdgicos) TICs; planejar e desenvolver o Projeto Integrado
de Tecnologia no Curriculo (PITEC); Utilizar os
Mapas Conceituais ao trabalho com projetos e
tecnologias, como uma estratégia para facilitar a
aprendizagem. (BRASIL, 2015).
Introdugao | 60h Profissionais da | Preparar os profissionais da educagdo para
a Educacao utilizarem os recursos e servigos do Linux, dos
Educacao softwares livres e da Internet. Objetiva também
Digital trazer uma reflexdo sobre o impacto das
tecnologias digitais nos diversos aspectos da vida
e, principalmente, no ensino.
Tecnologi | 100h | Professores e gestores | Tecnologias na Educagdo oferece subsidios
as na escolares, como | tedrico-metodoldgicos praticos aos gestores e
Educagao: diretores, vice-diretores | professores.
ensinando e coordenadores
e pedagdgicos, do
aprenden sistema publico de
do com as ensino.
TICs.
Estudos 180h | Professores Aprimorar o uso dos recursos de informatica pelos
Autdbnomos professores de todo o Brasil e garantir ambientes
para o acesso a essas tecnologias. [...] Utilizar
essas tecnologias em sala de aula e de forma
integrada aos processos pedagodgicos.
Aluno 136 Alunos do Ensino Médio | Oportunizar a alunos do Ensino Médio de Escolas
Integrado: de escolas publicas publicas, qualificando-os no ambito da Tecnologia
Qualificag da Informag&o e Comunicagéo (TIC).
ao em
Tecnologi
a Digital
Redes de | 40h Professores Preparar os professores para compreenderem o
Aprendiza papel da escola frente a cultura digital, dando-lhes
gem condic¢des de utilizarem as novas midias sociais no
ensino.
Projeto 260h | Professores e gestores | Preparar os participantes para o uso dos
UCA (Um | 1gon | das escolas publicas, | programas do laptop educacional e propor
Computad técnicos e outros | atividades que proporcionem um  melhor
or por agentes educacionais/ | entendimento de suas potencialidades.
Aluno) responsaveis pelas
escolas.

Fonte: BRASIL. MEC?®2.

62 Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13156:proinfo-integrado. >.
Acesso em: 12 out. 2015.
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O Programa Portal Educacional do Professor do Brasil: criado em 2007, tem

por objetivos:

Apoiar os cursos de capacitacdo do Prolnfo Integrado (atualmente
com cerca de 320 professores); Oferecer a esses professores um
ambiente para que, apds a conclusdo do curso, sintam-se incluidos
em uma comunidade de pessoas que utilizam TIC na educagéo;
Disseminar experiéncias educacionais das e nas diferentes regides do
Brasil; Oferecer recursos multimidia em diferentes formatos, assim
como materiais de estudo, dicas pedagdgicas, links para outros
portais, ferramentas de autoria, dentre outros; Favorecer a interacao
com o objetivo de reflexdo critica e trocas de experiéncias entre
professores de diferentes locais, formacéao e interesses; Oferecer um
jornal eletrénico para atender a divulgacdo de eventos, ideias de
nossos educadores, bem como uma revista eletrébnica que permita a
nossos professores exercer, de forma critica, a divulgagdo de suas
ideias e experiéncias. (BRASIL, 20147?)%.

O portal foi estruturado em seis grandes areas:

l.
Il.
[l.
V.
V.

Jornal do Professor;

Il. Recursos Educacionais;

[ll. Espaco da Aula;

IV. Ferramentas de Interacdo e Comunicacao;

V. Links; VI. Cursos e Materiais.

Compreendendo que todas as areas contribuem com a formacdo do

professor, porém esta Tese faz seu recorte em formacao continuada nas TDs, é na

area VI Cursos e Materiais que se encontra o curso Midias na Educacgéo, ja descrito

acima, bem como o curso Formacgéo pela Escola, que contempla o curso de Tutoria —

para a formagao de tutores.

Este programa: Portal Educacional do Professor do Brasil objetivou também

incorporar os programas da SEED (TV Escola, Proinfo, Radio Escola, Rived),

programas das universidades e/ou secretarias estaduais e municipais.

Em 04 de abril de 2008, o governo federal, por meio do DECRETO N° 6.424,
de 4 de abril de 2008, langou o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), alterando

63 BRASIL. MEC. PROJETO 914BRA5002 — Capacitagdo pela TV-Escola por meio de Tecnologia
Digital. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8535-edital-02-
2011-termo-referencia-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 02 de jun. 2014.
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o Plano Geral de Metas para a Universalizagdo do Servigco Telefénico Fixo Comutado
Prestado no Regime Publico (PGMU). Com isso,

O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) foi langado no dia 04
de abril de 2008 pelo governo federal, por meio do Decreto 6.424, que
altera o Plano Geral de Metas para a Universalizagdo do Servico
Telefénico Fixo Comutado Prestado no Regime Publico (PGMU). Com
a assinatura do Termo Aditivo ao Termo de Autorizagcao de exploracao
da Telefonia Fixa, as operadoras autorizadas trocam a obrigacao de
instalarem postos de servico telefénico nos municipios pela instalacéao
de infraestrutura de rede para suporte a conexao a internet em todos
0s municipios brasileiros e conectar todas as escolas publicas
urbanas. A gestdo do programa é feita conjuntamente pelo FNDE e
pela Agéncia Nacional de Telecomunicagdes (ANATEL), em parceria
com as Secretarias de Educacgao Estaduais e Municipais. O programa
prevé o atendimento de todas as escolas publicas urbanas de nivel
fundamental e médio, participantes dos programas E-Tec Brasil, além
de instituigdes publicas de apoio a formagéo de professores: Polos
Universidade Aberta do Brasil, Nucleo de Tecnologia Estadual (NTE)
e Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM). O PBLE atua com base nas
informacdes do censo da educacgao basica, onde anualmente a lista
de obrigagbes é atualizada com as novas escolas elegiveis para
atendimento. Fazem parte do programa as operadoras Telefonica,
CTBC, Sercomtel e Oi/Brt. (BRASIL, 2008a).

No Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, ficou estabelecido
que a participacdo do Governo Federal dar-se-ia pelo Plano de Ac¢bes Articuladas
(PAR); dentre estas esta o Guia de Tecnologias Educacionais®*. “Ele se constitui em
uma ferramenta para auxiliar nas decisdes sobre aquisicao de materiais e tecnologias,
de uso nas escolas brasileiras. (BRASIL, 2008). Tem como objetivo da agao: “busca

qualificar propostas de melhoria dos métodos e praticas de ensino pelo recurso a

técnicas, aparatos, ferramentas e utensilios tecnologicos”. (SAVIANI, 2007, 1235).

O Guia esta organizado em cinco blocos de tecnologias: Gestéo da
Educacao, Ensino-aprendizagem, Formagdo de Profissionais da
Educacao, Educacéo Inclusiva e Portais Educacionais. Cada bloco é

64 Entre as agdes oferecidas no PAR aos municipios e estados, estdo processos, ferramentas e
materiais de natureza pedagdgica pré-qualificados pelo MEC no Guia de Tecnologias Educacionais.
O Guia de Tecnologias Educacionais € um documento que contém a Descricdo de diversas
tecnologias e informagbes suplementares acerca de materiais Pedagoégicos elaborados por
instituicbes ou empresas publicas e/ou privadas e que sao pré-qualificadas pelo MEC. Segundo o
Aviso de Chamamento Publico do MEC 01/2009, poderiam apresentar propostas de tecnologias
“quaisquer pessoas fisicas ou Juridicas nacionais, de direito publico ou privado, tais como: institutos
de Ensino Superior, Centros e museus de ciéncias, instituicbes educacionais, organizagbes nao
governamentais, fundagdes, organizagdes empresariais e centros de pesquisa” (ROSSI, BERNARDI,
UCZAK, 2014, p. 10-11).
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composto por tecnologias que estao sendo implementadas pelo MEC
— elaboradas por suas Secretarias e pelo FNDE ou por parcerias
estabelecidas com instituicbes da area de Educacdo — e pelas
tecnologias apresentadas por instituicdes e/ou empresas publicas ou
privadas, que foram avaliadas pela Secretaria de Educacao Basica —
SEB/MEC e consideradas pré-qualificadas, no ambito do Edital de
Pré-Qualificagcdo de Tecnologias Educacionais que Promovam a
Qualidade da Educacao Basica. (BRASIL, 2008, p. 13).

O Guia apresenta, até o momento, quatro Edi¢gdes: 2008, 2009, 2011/2013 e
2014. Na Edicao de 2009/ BRASIL, foi acrescentado o Bloco Diversidade e Educacéao

de Jovens e Adultos, além dos elencados acima.

Nas Edigbes de 2008 e 2009, que contemplam o espago temporal desta Tese,
temos 112 tecnologias para 2008 e 134 tecnologias para 2009. No Bloco Formagéo
dos Profissionais da Educacgédo, sao apresentadas 23 tecnologias para 2008 e 24 para
2009. As tecnologias relacionadas a esta pesquisa (ANEXO B e C), ou seja, TDs e
formacao de professores, foram descritas anteriormente no Bloco da Formagao: Curso
Como Usar Objetos de Aprendizagem, EaD-TIC, Programa de Formacdo Continuada
Midias na Educag¢do, Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores da
Educacgéo Basica. No ano de 2009, nao foi ofertada a Tecnologia Curso Como Usar
Objetos de Aprendizagem. Ha também, no Guia de Tecnologias Educacionais, a
indicacdo de 03 portais para 2008 e 16 portais em 2009, no entanto pertencem ao

Bloco Portais Educacionais.

Com o Decreto n.° 6.755, de janeiro de 2009, que Institui a Politica Nacional
de Formacgé&o de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a atuagdo
da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no
fomento a programas de formacéo inicial e continuada e da outras providéncias. A
finalidade do Decreto é organizar a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas e da Educagao Basica. Nessa organizacao, a Unidao
passa a atuar como regime de colaboragao e ndo mais supletivo, com os Estados, o

Distrito Federal e os Municipios.

O Decreto 6.755, de janeiro de 2009, trata da formac&o continuada,
retomando o que ja estava previsto nos documentos anteriores, como LDB/96 e PNE
2001-2011:

Art. 2°¢ Sao0 principios da Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacgao Basica:
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[.]

VIII - a importancia do docente no processo educativo da escola e de
sua valorizagao profissional, traduzida em politicas permanentes de
estimulo a profissionalizagdo, a jornada unica, a progressao na
carreira, a formagéao continuada, a dedicacao exclusiva ao magistério,
a melhoria das condi¢cdes de remuneragao e a garantia de condicoes
dignas de trabalho;

IX - a equidade no acesso a formacao inicial e continuada, buscando
a redugédo das desigualdades sociais e regionais;

X - a articulagdo entre formacao inicial e formagao continuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades de ensino;

Xl - a formacgdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente; e

[...]
Quanto aos objetivos que se referem a formagéo, o Decreto apresenta:

Art. 32 Sao objetivos da Politica Nacional de Formagao de
Profissionais do Magistério da Educagao Basica:

Il - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formagao inicial e
continuada a profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de
educagao superior;

lll - promover a equalizagdo nacional das oportunidades de formagao
inicial e continuada dos profissionais do magistério em instituicdes
publicas de educacgao superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos
de ensino por formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério;

V - promover a valorizagdo do docente mediante agdes de formagao
inicial e continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a
progressao na carreira;

VI - ampliar o numero de docentes atuantes na educagado basica
publica que tenham sido licenciados em instituicdes publicas de ensino
superior, preferencialmente na modalidade presencial;

VII - ampliar as oportunidades de formagéo para o atendimento das
politicas de educacao especial, alfabetizacao e educagao de jovens e
adultos, educacgao indigena, educagaéo do campo e de populagdes em
situacao de risco e vulnerabilidade social;

VIII - promover a formacdo de professores na perspectiva da
educacao integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade
ambiental e das relagcbes étnico-raciais, com vistas a construgcdo de
ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX - promover a atualizagao tedrico-metodolégica nos processos de
formacao dos profissionais do magistério, inclusive no que se refere
ao uso das tecnologias de comunicacao e informacao nos processos
educativos; e

X - promover a integracao da educagao basica com a formacao inicial
docente, assim como reforgar a formacao continuada como pratica
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escolar regular que responda as caracteristicas culturais e sociais
regionais. (BRASIL, 2009)°%.

Em 2010, com a Lei N° 12.249, de 10 de junho de 2010, pelo Decreto n° 7.243,
de 26 de julho de 2010, o governo federal regulamentou o Programa Um Computador
por Aluno - PROUCA e o Regime Especial de Aquisicdo de Computadores para uso
Educacional - RECOMPE. Em 2011, teve-se a licitacdo da compra de 600.000 tablets

para alunos e professores.

Os professores do Ensino Fundamental foram os primeiros contemplados
dentre os critérios: dois foram considerados requisitos essenciais, infraestrutura capaz
de dar suporte ao laptop educacional e o compromisso de uma efetiva politica de
formagao dos gestores e professores para minimizar os varios processos desta fase
do projeto (BRASIL, 2010).

Houve um entendimento, por parte do ministério, de que os professores
deveriam ser os primeiros a receber os equipamentos, para que pudessem, assim, se
familiarizar com os recursos, para suas praticas pedagdgicas; no entanto, ndo havia
nenhuma proposta de formacgao aos professores, contempladas no projeto, pois havia
o entendimento de que os professores aprenderiam com a exploragao pedagodgica em
suas aulas. (MAIA, BARRETO, 2012, p. 50).

As autoras Maia e Barreto (2012) salientam ainda que a evolugao se deu em
hardware e software e nao se vé a mesma evolugdo em relagdo a formacgao de

professores.

O PROUCA se sustenta em trés eixos norteadores: Avaliacédo, formacéo e
pesquisa. “Cada estado conta com o apoio de universidades formadoras e/ou

responsaveis pela avaliagdo do Programa” (PESCE, 2013, p. 12).
Em de 2011, a SEED foi extinta e, pela Portaria MEC n°® 1.277, de 20/09/2011,

o MEC definiu a competéncia pela gestao dos programas geridos por 6rgaos extintos,

e resolve:

Art. 1° Compete a Secretaria de Educacao Basica - SEB definir as
politicas e diretrizes educacionais, realizar o acompanhamento
pedagdgico e as avaliagdes de resultados do Programa TV Escola e
do Programa de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na

65 Brasil. Decreto 6.755, de janeiro de 2009. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm>. Acesso em: 23 out.
2015.
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Educagao Infantil - PROINFANTIL, regulamentado nos termos da
Portaria n° 1, de 9 de janeiro de 2007, do Secretario de Educagao
Basica do Ministério da Educacao.

Art. 2° Compete a Secretaria de Educacao Basica - SEB, em conjunto
com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao - SECADI, definir as politicas e diretrizes
educacionais, o acompanhamento pedagégico e as avaliagoes de
resultados do Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
Proinfo, regulado pelo Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de
2007. (Grifo nosso).

As politicas publicas federais de 2003 a 2010 - governo Lula - espago temporal
desta Tese caracterizam-se pela diversidade de programas que chegam as escolas,
como programas especiais, temporarios, sem com isso se configurarem como
politicas regulares. A reunidao de programas que contemplam o PDE exemplifica a
afirmacao anterior, marcada também pela instauracédo de regimes de colaboragao
entre estados e municipios. (OLIVEIRA, 2009, p. 204).

Esse regime de colaboragéo € expresso nas politicas estaduais pelas acdes

que se desencadeiam em suas politicas locais, que veremos a seguir.

2.4.2 Politicas Publicas Estaduais e Formagao Continuada de Professores da
Rede Estadual do Parana, Relacionadas as Tecnologias Digitais

ApOs os avangos e compromissos prescritos na Constituicdo Federal (1988),
o Plano Nacional de educacao, o Plano de Desenvolvimento Educacional e com o
documento Metas Compromisso Todos pela Educacéo, os entes federativos tinham
como obrigatoriedade elaborar os planos setoriais, denominados Planos de Agdes
Articuladas (PAR)®S.

O Estado do Parana, com 399 municipios, no Censo de 2000, registrou uma
populacdo de 9.563.458, com o indice de desenvolvimento de 0,65. Em 2010, a

populacdo era de 10.444.526, e o IDH de 0,749. Com uma taxa de crescimento de

660 PDE — Plano de Metas Compromisso agrega ingredientes novos ao regime de colaboracgao, de
forma a garantir a sustentabilidade das acbes que o compdem; Convénios unidimensionais e
efémeros déo lugar ao Plano de Agbes Articuladas (PAR, de carater plurianual, construidos com a
participacado de gestores e educadores locais, baseados em diagndstico de carater participativo; O
PAR é, portanto, multidimensional, e sua temporalidade o protege daquilo que tem sido o maior
impeditivo do desenvolvimento do regime de colaboragao: a descontinuidade das agdes, a destruicao
da memoria do que foi adotado, a reinvencao, a troca de equipe, do que ja foi inventado. Em outras
palavras, a intermiténcia. (MEC, 2008).
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15,23%, ocupava a 62 posi¢ao ranking (em 2015, ocupou a 5?2 posigao) da economia
do Brasil. “Nesse periodo, a dimensao cujo indice mais cresceu em termos absolutos

foi a Educacao, com crescimento de 0,146”.

Os dados abaixo demonstram o numero de matriculas e de professores entre

2003 a 2010, na rede estadual de educacao do Parana.

QUADRO 06 — Matricula e Professores da Rede Estadual do Parana de

2003 a 2010

ANO ALUNOS PROFESSORES
2003 1.379.554 N&o informado
2004 Nao informado 51.631

2005 1.212.397 50.668

2006 Nao informado 56.803

2007 1.328.632 59.435

2008 Nao informado 62.125

2009 1.292.092 69.410

2010 1.0282.173 73.455

Quadro elaborado pela pesquisadora a partir das fontes Parana/Seed/Sude/Diplan/
Coordenacéo de Informagdo Educacionais/dez. 20137,

O Documento aponta que “ainda que numa primeira leitura detectemos que o
numero total de matriculas da Educacéo Basica tenha diminuido nas ultimas décadas
[...] essa reducdo na ordem de 1% (um por cento) mantém a tendéncia dos dados
observados no Brasil”. (PARANA, 2014, p. 01). A justificativa para tal decréscimo no
quantitativo da educacéao basica ocorreu pela acomodagao que o sistema educacional
comecou a ter, em virtude dos altos indices de retencao e distor¢ao idade-série que
haviam sofrido no passado. (in PARANA, 2014).

O Parana, em 2004, apresentava um numero de 51.631 professores, para
73.455 em 2010. Cabe lembrar que, a partir de 2003, ocorreu a expansao da oferta
de ensino profissional em nivel médio na rede estadual do Parana e inumeros projetos
gue demandam mais professores para atender essas novas ofertas, mesmo que nao

siga a curva de crescimento pelos alunos, de 1.379.554, para 1.0282.173 em 2010.

67 Disponivel em: <Fonte. http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/>. Acesso em: 12 ago. 2015.
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2.4.2.1 As Politicas Publicas em Tecnologias Digitais na Rede Estadual do Parana

Esta Tese contempla as politicas publicas em tecnologias digitais, na rede
estadual do Parana, a partir de 1985, quando foi implantado o Centro de Informatica
na Educacao, no NRE de Maringa. Essas politicas estao elencadas no Anexo C, de
1985 a 2002.

A seguir, entdo, passo a expor as politicas de formagao continuada em TDs

no Estado do Parana no periodo de 2003 a 2010.

A politica anterior ao periodo aqui analisado vem de um governo com dois
mandatos consecutivos de 1995 a 2003, governo Jaime Lenner. O governo Roberto
Requido, que fora governador de 1991 a 1994, retoma, também, por mais dois
mandatos, de 2003 a 2011, e tem como proposta de governo superar as politicas
implantadas pelo seu sucessor (NADAL, 2007). Outra caracteristica deste governo é
que a equipe que compds a Secretaria Estadual de Educacao consistia, em sua

maioria, de professores das IES publicas paranaenses.

As politicas publicas do Estado do Parana, relacionadas as TDs, sao
apontadas no Documento das Diretrizes para o Uso das Tecnologias Educacionais
(2010) e no Caderno Educacéo a Distancia, da Coordenagao de Educacgao a Distancia
(2010).

Com a Resolugao 1457, de 2001, criou-se a:

Coordenacao de Capacitacao dos Profissionais da Educacéo (ligada
a Superintendéncia de Estado) e instituiu o “Conselho de
Capacitagao”, passando a organizar todo o processo de formagao
continuada dos professores da rede estadual. A Resolugdo nao se
detém na explicitacdo de suas concepgdes fundantes da formacgéo,
mostrando-se bastante objetiva e mais voltada aos aspectos de sua
estrutura operacional. A expressao “formagao” vigente na proposta de
PEE nao ¢é utilizada, sendo feitas referéncias a “eventos de
capacitagado”, o que sugere uma visao mais restrita e pontual da
formacdo, delimitada a momentos especificos e com vistas a
certificacado. (NADAL, 2007, p. 07).

Essa Resolugao, entado, norteia o periodo inicial das formagdes analisadas
nesta tese.em 2003, inicia-se o Projeto BRA/03/036, que busca a universalizagao das

TICs na Educagao Basica e a inclusao digital no Estado do Parana.

[...] objetivando a melhoria da qualidade do ensino na Educacéao Basica
do Estado do Parana. Para alcancar essa meta, optou-se por um
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processo de insergao das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TICs) aos docentes da rede. Nesse sentido, a promogdo de um modelo
de ensino colaborativo, mediado pelas Novas Tecnologias de
Informagdo e Comunicacao - NTICs, voltado prioritariamente para os
educadores, é entendido como uma das estratégias de ganho de
eficiéncia do atendimento da politica da educacao basica. Entende-se
que essas tecnologias tornam-se um veiculo de disseminagdo das
politicas publicas educacionais do Estado do Parana, possibilitando o
atingimento universal e simultdneo dos atores do sistema de ensino,
contribuindo para a superacéao das desigualdades regionais por meio da
inclusdo digital no sistema de ensino do estado. (PROGRAMA DAS
NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO, 2007, p. 2). O
panorama de 2003 estava caracterizado com 8.812 equipamentos de
Informatica, distribuidos em 13 NTEs (Nucleos de Tecnologia
Educacional), aproximadamente 964 laboratérios de informatica e nos
setores administrativos dos Estabelecimentos de Ensino. Os
equipamentos foram adquiridos com financiamento do PROEM
(Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio) e PROINFO
(Programa Nacional de Informatica na Educagdo — Recursos do
Governo Federal). Apenas 216 Estabelecimentos de Ensino estavam
interligados a Internet, sendo esta com linha discada e nao institucional.
(ONU, 20037?).

O Projeto BRA/03/036%, de 2003, entdo, se apresenta

Com um orgamento estimado em cem milhdes de reais, este projeto
previu a instalagdo de laboratérios de informatica com acesso a
Internet e uso de software livre, em todos os 2.095 estabelecimentos
de ensino da Rede Publica de Educacéo Basica do Parana, visando
atender seus 45 mil educadores e mais de 1,5 milhdo de alunos
(MENEZES, 2007, s.p),

O financiamento deste projeto teve recursos do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e do Programa de Expansé&o, Melhoria e Inovagado do Ensino

Médio do Parana — PROEM, com investimento de 100 milhdes de reais.
As acdes, para que os objetivos sejam alcancados, sao:

1) Modelo colaborativo de produgao, uso e disseminagdo de conteudos

educacionais na internet — Portal Dia-a-dia Educacao;

2) Programa de fortalecimento e expansao dos NTEs;

68[...] foram estruturados eixos complementares de agéo (projeto na integra esta disponivel no site do
PNUD): Eixo 1. Modelo colaborativo de produgao, uso e disseminacao de conteudos educacionais na
internet implementado - Portal Dia-a-dia Educagéao, adicionado a novas tecnologias de comunicagao
e informagao aplicadas ao projeto; Eixo 2. Programa de fortalecimento e expansdo dos NTEs
desenhado e implementado. Eixo 3. Acesso as novas tecnologias de informacado e comunicagao
universalizados na rede publica de educacgéao basica do Parana (modelo de four head). Eixo 4. Gestao
Institucional. (PNUD, 2015).



132

3) Acesso as novas tecnologias de informagao e comunicagao universalizado

na Rede Publica de Educacéo Basica do Parana. (PARANA, 2009).

A primeira acdo, Modelo colaborativo de produc¢ao®, uso e disseminagéo de

conteudos educacionais na internet — Portal Dia-a-dia Educagéo, efetivou-se em 2003,

com a implantacédo do Portal Dia-a-dia Educacédo, com os Objetos de Aprendizagem

Colaborativa (OAC)70,

O conteudo do Portal pode ser pesquisado a partir de sua pagina inicial,

conforme mostra a figura 03.

APMF
Arte

Artigos, teses, dissertacbes

Audios
Bibliotecas On-line

Biologia

Cadernos Pedagdgicos

Cadernos Tematicos
Calendério Escolar
Ciéncias

Cinema

Celem

Censelho de Classe
Conselho Escolar
Consulta Escolas
Cursos On-line
Diciondrios or-line
Direitos Autorais

Diretrizes Curriculares

Educacdo a Distancia

Educacdo de Campo

Educacdo e Diversidade

Educacdo Escolar Indigena

Educacdo Fisica

Educacdo Relaces Etnico-raciais

Embaixadas

Ensino Religioso
Estagios

Estude no Exterior
Eureka

Filosofia

Fisica

Formacdo Continuada

Fundo Rotativo

Género e Diversidade Sexual

Geografia
Grémio Estudantil

Hinos

Figura 03 - Conteudo do Portal Dia-a-dia Educagao

Histdria

Imagens

Jogos On-line

Jomnais

Legislacdo Educacional
Lingua Estrangeira Moderna
Lingua Portuguesa
Links interessantes
Livros Didaticos
Manuais técnicos
Matematica

Museus on-line

NREs

Olimpiadas Cientificas
Onde Cursar?

Organizacae do Trabalho
Pedagdgico

Otemaé
Patrimdnio Escolar

Plano de Aces Aticuladas - PAR

Plano de AcBes Descentralizadas -

PAD

Fonte: Dia-a-dia Educacéao

PDE

Programas e Projetos
Programas Saciais Estaduais
Programas Saciais Federais
Quimica

Radios On-line

Rede Escola

Semana Pedagdgica
Senvicos de Utilidade Puiblica
Simuladores e Animactes
Sistemas de Consulta
Sistemas de Registro
Sociologia

Testes Vocacionais
Tradutores On-line

Trechos de Filmes

Tutoriais Softwares Educacionais
TV Paulo Freire

Vestibular

Videos

Voluntariado

69 O Ambiente Pedagogico Colaborativo é um sistema aprendizagem colaborativa, desenvolvido pela
Secretaria de Estado da Educacao do Parana e CELEPAR (Companhia Paranaense de Informatica).
Desenvolvida e implementada em sua maior parte em software livre, tem como pressuposto basico a
democratizag&o do conhecimento em rede e pela rede. (PARANA, 2015).

70 Objetos de Aprendizado como sendo qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para o suporte
ao ensino. A principal ideia dos Objetos de Aprendizado é quebrar o contedudo educacional em
pequenos pedagos que possam ser reutilizados em diferentes ambientes de aprendizagem, (BECK,
2002, p. 1) BECK. RJ Learning Objects: What? Center for Internation Education. University of
Winsconsin. Milwaukee. 2001.
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Em 2003, ocorreu o langamento do Programa Parana Digital - PRD com base

em Software Livre e na Construgao Colaborativa.

Quadro 07 - Os trés Pilares do Parana Digital
Parana Digital
Projeto BRA/03/036 — Educagao Basica e Inclusao Digital no Estado do Parana

Promocdo do acesso as NTICs de | Fortalecimento e | Modelo Colaborativo de
forma universalizada a rede publica | expanséao dos nucleos de | produgado, uso e disseminagao
estadual de Educagdo Basica do | tecnologia Educacional | de conteludos educacionais na
Parana (NTEs) internet

Fonte: (PNUD, 2009).

Constata-se também que as politicas sao de descontragdo ou
descentralizagdo’’!, das quais o Estado define os objetivos, estratégias e contetidos
de formacao, e as escolas tém a responsabilidade de executar e apresentar os
resultados via relatérios. (NADAL, 2007).

Também em 2003, tem-se a reunido dos 13 NTE, para planejamento de a¢des
que viessem corresponder aos principios e concepgdes das novas diretrizes do
governo que ora se iniciava. Cria-se entdo o Forumcte (Forum de discussao pelos
NTE/CRTE).

Entre os anos de 2003 a 2009, o Programa Parana Digital (PRD) instalou 44

mil computadores, com arquitetura multiterminal, em rede de comunicagao intranet.

Com o Programa Parana Digital (PRD), langado em 2003 sob geréncia
da SEED/PR, um grau de abrangéncia muito mais ambicioso passou
a ser perseguido, a partir de trés pilares fundamentais: a) Repasse de
equipamentos e estabelecimento de conectividade em todas as
escolas publicas estaduais; b) Criagdo e formalizagdo de um canal
institucional colaborativo - Portal Dia-a-dia Educagao — para producao

71 Neste estudo, os termos centralizagdo, descentralizagdo e desconcentragdo sdo compreendidos a
partir de Rivas (1991, p.17). Por Centralizagao “se entiende un tipo de organizacién, gobierno y
administracion del sistema de educacion formal, en la que las decisiones publicas y administrativas
son adoptadas por um “centro” com jurisdiccion sobre todo el sistema, incluida su extensién territorial”.
O termo Descentralizagdo se entiende aquella situacidon em la que diversas entidades regionales y
locales (de gobierno o corporaciones autbnomas) com grados significativos de autonomia, definen las
formas proprias en sus respecytivas areas. Em La descentralizacion ya no hay solo una delegacion
de facultades operativas, sino también El ejercicio de um poder de decision rela sobre aspectos
importantes Del manejo financeiro, La elaboraciodn Del curriculo local y a La administracién y gestion
educacionales em zonas geograficas determinadas. (RIVA,1991, p.17). Por Desconcentragao “se
entiende la administracion del sistema em que el Estado central delega determinadas funciones e
entidades refionales o locales que dependem directamente de |6s ministérios centrales, pero
manteniendo concentrado em su poder la toma de decisiones sobre todos los aspectos antes
sefialados y La facultad para otorgar. Modificar e retirar atribuiciones a I6s funcionarios de estas
reparticiones o simplemente removerlos”. (RIVAS, 1991, p. 17).
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e publicagdo de materiais didaticos digitais em ambiente web; c)
Formagéo de educadores para uso pedagdgico desses recursos
utilizando a plataforma Linux de software livre. (PARANA, 2010c, p.
63).

A segunda agao do Projeto BRA/03/036 foi o Programa de fortalecimento e
expansdo dos NTEs (Nucleos de Tecnologias Digital), ocorrido em 2004. Nessa fase
se da a ampliacdo dos NTE, de 13 para 32, para que o atendimento seja in loco, ou
seja, cada NRE do Estado passa a ter um CRTE, conforme Figura 04, que passam a
ser denominados de CRTEs (Coordenacgdes Regionais de Tecnologia). Aumentam os
multiplicadores, que passam a ser denominados de assessores’? de tecnologia -
opgao pela filosofia software livre, metodologia: pautada na apropriagcdo dos
conteudos cientificos historicamente produzidos. Professor mediador entre aluno e

conhecimento.

Figura 04 — Nucleos Regionais de Educacédo (NRE) e Coordenacgdes
Regionais de Tecnologia na Educacao (CRTE)

Coordenacdes Regionais de Tecnologia na Educacao
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Fonte: PARANA, 20157,

72 O trabalho do assessor da CRTE é o de apoio ao professor, com a finalidade de fornecer-lhe
subsidios para que possa, a partir dos objetivos pedagdgicos e conteudos estruturantes, optar por
estratégias de ensino oriundas da selegdo, do recorte, da pesquisa dos mais diversos recursos
tecnolégicos, que auxiliem os educandos na aprendizagem dos conteudos. (PARANA, 2010, p. 16).

73 Disponivel em: <http://www.nre.seed.pr.gov.br/>. Acesso em: 08 jan. 2015.
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Neste mesmo ano se da a criacdo da Capacitacdo dos Profissionais da
Educacao — CCPE, publicado no Diario Oficial n°. 6719, de 30 de abril de 2004; e a

SEED/PR passa a disponibilizar servigo de informacdes, recursos didaticos e apoio a

comunidade escolar, com a criacdo do Portal Dia-a-dia Educacao, o qual armazena

todas as informagdes da mantenedora. Encontra-se em endereco proprio a Formacéao

Continuada’, com diversos icones para consulta e uso, como os cursos/formagdes

ofertados pela rede estadual a educacao, a partir de 2002, conforme demonstra a

Figura 05. E nesse espaco também, via Moodle, que ocorrem todas as Formacdes

Continuadas online.

Figura 05 — Formacao Continuada — Portal Dia-a-dia Educagé&o
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A Diretoria de Tecnologia Educacional esta estruturada, conforme demonstra

a Figura 06.

A Diretoria de Politicas e Tecnologias Educacionais, vinculada a
Superintendéncia da Educacédo, assegura a integracéo das agdes dos
Departamentos, Coordenagdes e demais segmentos de atuagao da
Secretaria de Estado da Educagdao no que se refere a Formacao
Continuada para os Profissionais da Educacao e as Diretrizes de Uso
de Tecnologias na Educacdo. Dentre outras atividades correlatas
destacam-se: coordenacdo das acgdes inerentes ao Programa de
Formacéao Continuada da area pedagdgica da Secretaria de Estado da

74 Acesso a Formagédo Continuada, disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=736. >.
Acesso: 15 de jul. 2015.



136

Educacdo, incluindo neste, o Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, conforme previsto no Plano de Carreira do
Magistério Estadual; a coordenagéao da articulagdo com as Instituicbes
de Ensino Superior, relacionada a: formagao inicial e continuada de
professores, bem como segunda licenciatura; ao movimento de
constituicdo da escola como espago de ensino, aprendizagem,
pesquisa e formacao; a gestdo de agdes voltadas a formacao dos
profissionais da educacao na modalidade a distancia e presencial; a
gestdo da implantacdo de educagdo a distancia, bem como a
coordenagdo de programas e projetos para a formacdo dos
profissionais da educacao para o uso de tecnologias na modalidade a
distancia e presencial; a gestdo de ag¢des voltadas a inclusdo de
tecnologia na pratica pedagdgica, de forma integrada com os demais
Departamentos e Coordenagbdes da SEED; a pesquisa, a analise, a
verificagdo da viabilidade, a coordenagdao do desenvolvimento e da
implantagao de tecnologias digitais de comunicagéo e informacgao
destinadas a pratica pedagdgica e/ou projetos de tecnologia
educacional nas escolas estaduais de educagdo basica; a
disponibilizacdo e producdo de conteudos pedagdgico-curriculares
para professores, alunos, gestores e comunidade, por meio de midia
web, impressa e audiovisual; a gestao do Portal Dia a Dia Educagéo,
com o objetivo de: pesquisar e selecionar materiais/objetos na web,
adequando e disponibilizando-os; apresentar indicagcdes de uso
pedagdgico nos recursos publicados; e prestar servigo a comunidade,
divulgando informag¢des de seu interesse; compartiihamento de
conteudos educacionais, pelo Portal Dia a Dia Educacéo, valorizando
0s saberes escolares.

Figura 06 — Organograma Simplificado da Diretoria de Tecnologia Educacional
¥ [ ‘#I\

Fonte: PARANA (2015). Dia-a-dia Educaco.
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Em 2004, ocorre a criagdo dos Grupos de Trabalho (GT) dos multiplicadores
assessores dos NTEs/CRTEs. Esses grupos tinham como objetivo pesquisar e

compartilhar experiéncias exitosas quanto ao uso das TDs.

No ano de 2005, é apresentado, em audiéncia Publica, o Plano Estadual de
Educagao’®.

O Estado do Parana nao teve aprovada a proposta apresentada do Plano
Estadual de Educacéao, apds o Plano Nacional de 2001-2010. No entanto, a proposta
intitulada Plano Estadual de Educag¢do — PEE/PR - Uma construgéo coletiva (versao
preliminar), que foi para a Assembleia, contempla a Formagdo continuada, as

Tecnologias e o desenvolvimento. (PARANA, 2005).

O Plano Estadual de Educacédo — PEE/PR - Uma construgao coletiva (Versao
preliminar) — 2005, ao tratar da Formagao Continuada dos Professores, por se
constituir uma proposta coletiva, fica evidente o carater de conquistas dos
profissionais em educacdo, enfim a Iuta da classe, apontando também a
preocupagdao com a qualidade da formagao, vinculando essas formagdes a

instituicées publicas de Ensino Superior.

Ha referéncias em qualificagao profissional em especializagdo, mestrado e
doutorado, como conhecimentos aos avangos cientificos e tecnoldgicos; busca de
garantia do acesso por concursos publicos, piso salarial e a garantia da formagao
continuada em servigo. O Plano aponta também que a formacao continuada ocorra
com encontros coletivos e periddicos, acenando assim as formagdes presenciais.
Encontra-se também presente que os processos de formagao garantam a elaboragéo
de materiais, porém indica a preocupacdo com a reflexdo sobre as multiplas
dimensdes da pratica pedagdgica.

A oferta da formacao continuada se encontra no Plano como uma proposta

que propicie essa formagao a

[...] professores, diretores, equipes pedagogicas, assistentes
administrativos, auxiliares de servigcos gerais, representantes de
turmas, grémios estudantis, Conselhos Escolares, APMF, equipes
dos NREs e da SEED, em seus respectivos ambitos de atuagéo na
Educacdao Fundamental, conforme as Diretrizes Curriculares do
Ensino Fundamental. (PARANA, 2005).

75 Documento elaborado para apresentagdo em Audiéncia Publica. Colégio Estadual do Parana,
em 6 de outubro de 2005. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/pee/construcao_coletiva.pdf>. Acesso em:
12 jun. 2015.
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Quanto as tecnologias, o Plano contempla em suas metas:

a) Possibilitar ao professor o acesso as Tecnologias de Informagéao
e Comunicagao promovendo, anualmente, capacitagdo que favoreca
o desenvolvimento de trabalhos pedagégicos na sua atuagao docente,
a partir de um ano da vigéncia do Plano.

b) Na expansdo do Ensino Médio, assegurar a adequacao das
condicoes fisicas através da construcdo de ambientes propicios ao
desenvolvimento da proposta de ensino, tais como: bibliotecas,
laboratérios de ciéncias, laboratério de informatica, espacos fisicos,
equipamentos e material adequado destinado as disciplinas de Arte e
Educacéo Fisica.

c) Garantir o atendimento nestes espagos, através de pessoal
técnico, como por exemplo, técnicos de laboratério, bibliotecarios,
técnicos de informatica, etc. (Forum Paranaense em Defesa da Escola
Publica, Gratuita e Universal, julho de 2005, com adaptagdes).
Dotacdo, garantia e manutencdo do espacgo fisico escolar com
adequacao e atualizagdo, de acordo com as tecnologias atuais, para
0 processo de inclusdo, garantindo a qualidade pedagdgica.
(PARANA, 2005).

A expansao das tecnologias no Estado do Parana foi marcada a partir de
2003, com um forte discurso de uma expansao de estrutura, de condicdes fisicas,
principalmente nas instalagdes de laboratérios e computadores. Isso entdo fica
evidente, quanto ao plano, de que, ao tratar das tecnologias, elas se limitariam as

questodes fisicas e nao de outra ordem, como qual formagao e/ou capacitacdo, em

tecnologias, deveriam se propiciar.

A proposta de desenvolvimento presente no Plano Estadual de Educacéao —
PEE/PR — Uma constru¢do coletiva (Versao preliminar) - 2005 aponta entdo que o
modelo de desenvolvimento gerou limitagbes orgamentarias as implementagoes dos
programas educacionais, apontando ainda o papel da educagdo para o
desenvolvimento social, politico, cultural e econdmico, a0 mesmo tempo que este,
mesmo social - politico e economico - determina as caracteristicas da educagao de

um pais.

Ha uma interdependéncia entre o0 processo educativo e o
desenvolvimento social de um pais, pois este implica na melhoria da
qualidade de vida para a populacéo [...] e assim o documento a nos
planos anteriores ndo envolveu os grupos da base educacional, ndo
se solidificando, pois nao atendeu ao desenvolvimento social
necessario aos marginalizados. (PARANA, 2005, p. 12).
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Cabe lembrar que esse foi um documento debatido com a base, por isso traz

uma marca de luta de classes.

As Diretirzes Curriculares Estaduais vigentes na Rede Estadual de Ensino do
Parana, sao resultados de discussdes coletivas, entre 2004 e 2008, que envolveram
os educadores da Rede a partir de simpdsios, encontros, semanas de estudos
pedagogicos. Nos anos 2007 e 2008, o Departamento de Educacao Basica (DEB),
pelo projeto DEB ltinerante, ofereceu a todos os professores, dos 32 Nucleos Reginais
de Educacgao, formagado continuada em que, novamente, foram discutidos seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos e aspectos de implementagdo em sala. Em
seguida, especialistas de universidades brasilieras fizeram uma leitura criteriosa e

debates com a Equipe do DEB, quando o texto teve sua aprovacgao final.

As diretrizes ent&o se constituiram o carro chefe do governo do Parana a partir

de 2004, com grande énfase no periodo que compreende esta Tese.

Cada disciplina teve seu Caderno, em volume proprio, com duas partes. A

primeira parte tem um texto comum a todos os cadernos e contempla

[...] uma breve discussao sobre as formas histéricas de organizagao
curricular, seguida da concepc¢ao de curriculo proposta nestas diretrizes
para a Rede Publica Estadual, justificada e fundamentada pelos
conceitos de conhecimento, conteudos escolares, interdisciplinaridade,
contextualizacdo e avaliagdo. (PARANA, 2008, p. 08)™.

No entanto, diversas disciplinas contemplam, em sua parte especifica, o uso
das TDs nas praticas pedagdgicas. Vejamos, por exemplo, nas Diretrizes Curriculares

Estaduais de Matematica:

As ferramentas tecnoldgicas sao interfaces importantes no
desenvolvimento de acdes em Educacdo Matematica. Abordar
atividades matematicas com os recursos tecnoldgicos enfatiza um
aspecto fundamental da disciplina, que é a experimentacao. De posse
dos recursos tecnoldgicos, os estudantes argumentam e conjecturam
sobre as atividades com as quais se envolvem na experimentagao
(BORBA & PENTEADO, 2001). A Internet € um recurso que favorece
a formacao de comunidades virtuais que, relacionadas entre si,
promovem trocas e ganhos de aprendizagem (TAJRA, 2002). Muitas
delas, no campo da Matematica, envolvem professores, alunos e
outros interessados na area. No Parana, o site da disciplina de
Matematica (http://matematica.seed.pr.gov.br), do Portal Dia-a-dia
Educacao (http://www. diaadiaeducacao.pr.gov.br), é uma das
iniciativas voltadas ao uso desse recurso, 0 qual tem por objetivo

76 DCE de Biologia. Obs. Todas as diretrizes das demais disciplinas trazem esse texto introdutério.
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informar e formar os professores da Rede Estadual e implementar as
tecnologias na pratica pedagodgica. O trabalho com as midias
tecnoldgicas insere diversas formas de ensinar e aprender, e valoriza
o processo de produgéo de conhecimentos. (PARANA, 2008, p. 66).

Entre os anos 2005 e 2008, ocorreu a retomada do Prolnfo, com instalagdes

de 434 laboratorios na Rede Estadual de Educacao.

O Parana, em 2006, participou do XXVI Congresso da Sociedade Brasileira
de Computacao e XXIl Workshop de Informatica na Escola em MS. Consistiu em um
debate sobre a problematica do NTE. As discussdes que antecederam esses eventos

foram sistematizadas pelo grupo do Parana.

Durante o periodo de quatro semanas antecedentes ao evento e
debate na mesa redonda, Gilda Campos desencadeou uma
discussdo, via e-mail, com todos os coordenadores dos NTEs dos
estados brasileiros para discussao sobre a tematica em questao. A
Coordenadora dos NTEs do Parana sistematizou o conteudo
resultante das discussées em cinco categorias representativas para a
Problematica do NTE: 1 - Estrutura de Gestao Administrativa e Politica
dos NTE; 2 - Organizacao Politico-Pedagdgica das TICs na escola; 3
- Estrutura Tecnolégica; 4 - Estrutura Oracional; 5 - Estrutura
Informacional. (BARROS)".

Em 2006 foi realizado o | Encontro nacional On-line da Comunidade Prolnfo —
Reflexbes sobre nosso caminhar e a criagéo do Programa Parana Digital. Em parceria
com a SETI, UFPR, Copel e CELEPAR, foram implantados 2.100 laboratérios de
informatica e conectividade a todas as escolas publicas estaduais, e o sistema
operacional LINUX, conex&o com a internet em todas as escolas estaduais do PR, 22
mil televisores multimidias e mais de 2.100 kits de sintonia da TV Paulo Freire
(PARANA, 2010). O Programa Parana Digital tonificou a politica de fortalecimento de
tecnologia na educagao basica, que desencadearam as demais acdes expostas
abaixo.

Ja em 2007, deu-se a criacao da Coordenacao de Multimeios Producao de
conteudos digitais e desenvolver solugbes de software livre, integrando diversas

midias; formacéo dos assessores e multiplicagdo com os professores. Procedeu-se a

7 BARROS, Gilian Cristina, et al., As Tecnologias da Informagao e Comunicagao (Tic) nas
Escolas do Parana. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015053.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2014.
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aquisicdo de 22.000 televisores multimidias’®, com entradas USB; criagdo da Diretoria
de Tecnologias Educacional DITEC pelo Decreto 1396/07; CRTE passou a ser
denominado CAUTEC - Coordenagdo de apoio ao Uso de tecnologias e as

Instalagdes dos computadores nas escolas paranaenses.

A terceira agao ocorreu em 2008: Acesso as novas tecnologias de informagdo
e comunicagao universalizado na Rede Publica de Educag¢ao Basica do Parana. Com
ela se deu a implementacao da Coordenacao de Educacéao a Distancia (CEaD) — na
Diretoria de Tecnologia Educacional do Parana (Ditec), “0 que amplia o acesso dos
profissionais da Rede Estadual de Ensino & formagéo continuada” (PARANA, 2010b,
p. 07). Concretizaram-se as instalagdes dos laboratérios de informatica, com acesso

a internet e das TVs Multimidia.

Em 2008 foi instalado o Programa Banda Larga’® do Ministério da Educacéo,
na rede estadual de educagdo do Parana, em parceria com a Agéncia Nacional de
Telecomunicagéo (ANATEL), ampliando assim a capacidade de conexao de internet.
A meta, dizia o projeto, sera atingir todas as escolas em trés anos, ou seja, até 2011.
Com isso tem-se a parceria com o Proinfo na distribuicdo de computadores as escolas,
também provenientes do MEC, isso alocando no Programa Parana Digital e em
laboratorios vindo do MEC, em estabelecimentos que ofertam ensino

profissionalizante.

Até 2009, as politicas foram centradas em equipar as escolas, fornecendo

conectividade e formando os professores na operabilidade dos recursos.

No proximo item s&o apresentadas as politicas de formagéo continuada dos
professores, em TDs, na rede estadual do Parana, com énfase a partir de 2003.

8A TV Multimidia é um aparelho de televisdo de 29’, projetado para uso educacional, com entrada
USB, leitor de cartdo de memoria, video e audio, s-video; controle remoto projetado com func¢des de
timer one timer offentre outras fungdes. O Professor, munido do seu Pen-drive, usa a hora-atividade
para preparar suas aulas, utilizando o Laboratério Parana Digital, instalado, desde 2007, em todas as
escolas do Estado do Parana, com acesso a internet. Os recursos de video, som e imagem podem
ser localizados no Portal Educacional do Estado do Parana, inclusive os produzidos pela TV Paulo
Freire. O Professor pode fazer o download e gravar na sua pasta pessoal (cadastrada no laboratério
de informatica da escola) ou no seu pen-drive. (MELLO, 2009, p. 03).
9 Programa Banda Larga nas Escolas. Disponivel em:
<http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/makepdf.php?storyid=373>. Acesso em:10 de jun.
2015.
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2.4.2.2 Formacéao Continuada de Professores em Tecnologias Digitais na Rede
Estadual do Parana

Os cursos de formacdo continuada de professores para as TDs se
intensificaram a partir de 1997, com a implementacdo do Programa Nacional de

Informatica na Educacao — Prolnfo, que desencadeou diversas agoes:

Criagdo de Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) com
infraestrutura tecnoldgica em todos os estados da federagcado, com a
incumbéncia de promover formagdo na area de informatica, na
educacgao aos profissionais atuantes nas escolas publicas estaduais e
municipais. A intencdo ao se implantar o NTE foi de criar centros de
pesquisa e de disseminacdo do uso de tecnologias computadorizadas
no processo de ensino aprendizagem das diversas areas do
conhecimento em escolas, dentro de um raio de abrangéncia de cem
quildbmetros, o que corresponde, em média, a cinquenta escolas por
NTE. O numero médio de profissionais que atuavam nos nucleos era
em torno de cinco. 2) Oferta de especializagédo, na area de informatica
na educagdo, para profissionais dos NTE identificados como
multiplicadores. 3) Repasse de computadores para os NTE e para
escolas publicas estaduais e municipais de todos os estados.
(BARROS, et al., 20147?)°,

Os Nucleos de Tecnologia Educacional foram implantados pela Resolugéo n.°
3527/96, da Secretaria de Estado da Educacao, em um total de 12; em seguida, pela
Resolugdo n° 954/2000, foram criados o NTE de Telémaco Borba e o Centro de

Capacitacao da Universidade do professor em Faxinal do Céu.

Ao tratar da formagao continuada frente as TDs no Parana, percebe-se que,
a partir de 2002, essa formacao passou, em sua maioria, a ser ofertada na modalidade

a distancia.

Com a criacdo do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
(PDE/SEED/PR)®!, com a primeira oferta em 2007, o professor tem 100% de

80 BARROS, op.cit.p. 139.

81 O PDE, no Estado do Parana e no contexto desta Tese, compreende-se como uma politica publica
de Estado regulamentado pela Lei Complementar n® 130, de 14 de julho de 2010, que estabelece o
didlogo entre os professores do Ensino Superior e os da Educacdo Bésica, mediante atividades
tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudangas
qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense. O Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, integrado as atividades da formagédo continuada em educacao, disciplina a
promocgdo do professor para o nivel lll da carreira, conforme previsto no "Plano de carreira do
magistério estadual”, Lei Complementar n.° 103, de 15 de margo de 2004. Disponivel em:

<Http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20. >,
Acesso: 10 jun. 2015. O PDE foi implementado inicialmente pelo Decreto n.° 4.482, de 14/03/05, com
a primeira oferta em 2007. Suas orientacbes estdo na Instrugao n.° 04/07, n.°c 05/07 e n° 09/08
SEED/SUED, e sua operacionalizagao pela Resolugéo n° 4.341/07.
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afastamento de suas atividades no primeiro ano, quando participa das atividades na
Instituicdo a qual esta vinculado e, no segundo, 25% de afastamento da docéncia,

conforme Resolugao Secretarial N° 1905/2007.

A formacao continuada é conceituada no Documento Sintese do PDE como:

[...] o movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento dos
professores da rede de ensino estadual, em estreita relacdo com as IES,
com o objetivo de instituir uma dindmica permanente de reflexao,
discussao e construgcdo do conhecimento sobre a realidade escolar.
Nesse processo, o professor € um sujeito que aprende e ensina na
relagdo com o mundo e na relagcdo com outros homens, portanto, num
processo de Formagao Continuada construido socialmente. Objetiva-se
que essa formacao provoque efeitos tanto na Educacéo Basica como
no Ensino Superior, tais como: redimensionamento das praticas
educativas, reflexdo sobre os curriculos das Licenciaturas e sua
avaliacdo e demais discussdes pertinentes. (PARANA, 2014a, p. 03)%2.

A Resolucao n.° 2637/07 SEED estabelece que o professor PDE deve cumprir
integralmente as atividades exigidas pelo Programa, tendo assim direito ao certificado

pela Resolugao n.° 1905/07.

A estrutura organizacional do programa apresenta trés eixos: (a) atividades
de integragdo tedrico-praticas; (b) atividades de aprofundamento tedrico; (c)

atividades didatico-pedagogicas com utilizagao de suporte tecnoldgico.

O PDE/SEED/PR tem natureza interinstitucional: “é desenvolvido em parceria
com a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior/SETI,
Secretaria Estadual de Educacado/SEED e as Instituicbes de Ensino Superior/IES
publicas do estado do Parana” (PARANA, 2014, p. 02).

Os professores passam a ter uma formagao em que se contemplam 104 horas
de curso em Formacgao Tecnoldgica: Informatica Basica, presencial e a distancia, e
assim passam a atuar como tutores nos Grupos de Trabalho em Rede?3, criados pela
Instrugao n.° 05/07 SEED/SUED.

As formacdes continuadas provenientes dos Grupos de trabalho em Rede

(GTR) assumem importancia neste trabalho por atingirem um numero significativo de

82 PARANA, 2014a, Documento Sintese — PDE — Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pde_roteiros/2013/documento_sintese_20
14_incorporando_avaliacao.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2015.

83 “Os Grupos de Trabalho em Rede — GTR constituem uma atividade do Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, que se caracteriza pela interagao virtual entre os Professores PDE e os demais
professores da Rede Publica Estadual”. (Portal Dia-a-dia Educag&o,20157?).
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professores na rede estadual do Parana. E uma formacdo na modalidade a distancia,
com uma carga horaria de 60 horas. O professor PDE torna-se tutor de um grupo,
apos formagéo especifica; em seguida, a partir de sua proposta de pesquisa e de
intervengado na escola, trabalha com um grupo de, aproximadamente, 25 professores
da rede, que se inscrevem no Grupo. O tema da formagao é sempre aquele vinculado

a pesquisa do professor no PDE.

A Oferta de PDE, de 2007 a 2010, conforme Quadro 08, contempla 7.177

professores de um total aproximado de 260.000 professores da rede, representando

assim 2,7%.
QUADRO 08 — PDE 2007 a 2010 - Ofertas e Concluintes
TURMA PDE ANO DE_ INICIANTES CONCLUINTES
CONCLUSAO
2007 2008 1200 1135
2008 2010 1200 1252
2009 2011 2400 2402
2010 2012 2400 2388

Fonte: Dia-a-dia Educacéo.

Ao ofertarem os Grupos de Trabalho em Rede, como demonstra o Grafico 02,
esses 7.177 professores atenderam 101.157 professores, dos quais 60.792

concluiram, representando assim 58,46% dos inscritos.

Grafico 02 - PDE 2007 a 2010 — GTR — Ofertas e Concluintes
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B Concluintes

2007 2008 2009 2010
Inscritos 22706 | 18833 | 30049 | 29569

Concluintes| 8925 10367 | 17377 | 24123

Fonte: Dados organizados, pela pesquisadora, com base no
relatério de Agdes PDE — 2006 a 2010.
O Parana, em 2004, apresentava um numero de 51.631 professores, para
73.455 em 2010. A expansao da oferta de ensino profissional em nivel médio na rede

estadual do Parana, a partir de 2003, em inumeros projetos que demandam mais
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professores para atender essas novas ofertas, mesmo que nao siga a curva de
crescimento pelos alunos, que apresentava 1.379.554, em 2004; para 1.0282.173 em
2010. Esse numero crescente de professores demandaria, a priori, mais ofertas nas

formacdes, o0 que n&o ocorreu.

Os cursos ofertados pelo PDE n&o serdo analisados nesta pesquisa; pois eles
constituem em pesquisas de escolha pessoal de cada professor, aprovado no

processo do PDE e ndo emanadas da mantenedora.

Barros et al. concluem que:

A transformacao de praticas educacionais buscando caminhos para
assegurar a escola o acompanhamento dos avancos e das
descobertas tecnologicas deve estar diretamente articulada com uma
politica publica pautada em principios de inclusédo e universalidade de
acesso, [...] politicas publicas de tecnologias na educacao do Parana
tém dimensionado suas acgbes visando a superagcdao de
empreendimentos restritos a infraestrutura tecnolégica, buscando a
valorizacdo da formacao docente, que atenda as necessidades da
formacao discente no que tange a tecnologia na educacéo, [...].
(BARROS et al. 2014)34.

O Estado do Parana, a partir de 2005, ao implantar o Plano de Carreira aos
Professores da rede Estadual de Ensino, criou uma demanda, seja pela qualidade de
educacéao que as politicas e programas de Estado e de Governo do periodo passaram
a defender, ou pela necessidade de atender as capacitagbes contempladas no plano

de carreira.

Os professores, no Plano de Carreira (2004), foram contemplados por trés
niveis, que compreendem as Promogdes de Nivel (graduagao, especializagdo e PDE8®
- hoje com aproveitamento do mestrado e/ou doutorado, na area, conforme Instrugao
n. 004/08/SEED/SUED) e nas Progressdes nas Classes. Essas compreendem a
participacao de formacéao continuada de, pelo menos, 200 horas ofertadas pela propria

SEED, ou 320 horas ofertadas por Instituicdes conveniadas com a SEED, a cada dois

84 BARROS et all, op.cit.p. 139.

85 O PDE — Programa de Desenvolvimento da Educacgdo se constitui em Politica Publica no Parana.
Destina-se aos professores do quadro préprio do magistério (QPM), que se encontram no nivel I,
classe 8 a 11 da tabela de vencimentos do plano de carreira, apdés estudo de dois anos, com
afastamento de 100% no primeiro ano e 25%, no segundo. Quando o professor atinge a classe 11,
avanca para o nivel lll, Ultimo da carreira. Disponivel em:

<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20#oqueeh>
. Acesso em: out. 2011.




146

anos. Essa regulamentacao dos critérios de pontuacgao, qualificacdo e produgao para

os professores da rede estadual esta tem base legal na Resolugao n.° 2.467/06.

Entado, nos Principios do Plano de Carreira, em seu Art. 3°, consta:

O Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educagao
Basica do Parana objetiva o aperfeicoamento profissional continuo e
a valorizacdo do Professor através de remuneracao digna e, por
consequéncia, a melhoria do desempenho e da qualidade dos servigos
prestados a populagédo do Estado, baseado nos seguintes principios e
garantias: [...] lll — formagao continuada dos professores. (PARANA,
2004).

Diante do quadro acima, inicia-se entao, principalmente a partir de 2008,

grande oferta de formagao continuada em todas as areas e conteudos, na modalidade

a distancia.

A tecnologia deveria servir para libertar o ser humano pensante em
produtor de conhecimento das tarefas técnicas que as maquinas
poderiam desempenhar com mais velocidade e precisdo. Nesse
sentido, a internet surge como importante aliada para os dois desafios
colocados. E possivel criar condicdes de acesso a internet em
diversos setores das organizacdes e incentivar o uso com finalidade
educativa, criando condigdes de desenvolvimento tanto técnico (da
manipulagdo com o equipamento em si) e novas competéncias com
relacdo & busca e armazenamento de informacdes. (CABESTRE,
MATOS, FIRMINO, 2013, p. 44).

Por isso, esta pesquisa tinha como obijetivo inicial procurar saber se a oferta

de formacdo continuada a distdncia, em grande escala, proporcionada pelas

tecnologias, atendem as concepgbes de educacdo e ao método apregoado pela

SEED/PR,

resultam em praticas mercadoldgicas ou resultam na efetiva

aprendizagem. Pesquisa esta encontrada no momento da Revisdo da literatura,

realizada por Lopes (2011).

Belloni (2002) entdo questiona:

No contexto atual do capitalismo, sobretudo com o sucesso
incontestavel dos sistemas midiaticos de vocagdo mundial (televisdo
e internet), o campo educacional aparece como uma nova fatia de
mercado extremamente promissora, na qual o avango técnico em
telecomunicagdes permite uma expansao globalizada e altas taxas de
retorno para investimentos privados transnacionais. Evidentemente, o
modelo neoliberal selvagem, aplicado aos paises periféricos segundo
receitas das agéncias internacionais, s6 vem favorecer a expansao de
iniciativas mercadoldgicas de larga escala, colocando nos mercados
periféricos, a exemplo do que ocorre ha muito no campo da
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comunicagao, produtos educacionais de baixa qualidade a pregos nem
tdo baixos. E ai que se abre o mercado da educacgéao a distancia, no
qual o uso intensivo das tic se combina com as técnicas de gestao e
marketing, gerando formas inéditas de ensino que podem até resultar,
as vezes e com sorte, em efetiva aprendizagem (BELLONI, 2002, p.
03).

A formacgéao continuada de professores em tecnologia digital na Rede Estadual
do Parana esta intimamente ligada a proposta de Educacao a Distancia®, no periodo
temporal de recorte desta Tese, pois a Resolugao N° 933/2010 — GS/SEED, de 30 de
abril de 2010, em sua Sumula, “Institui cursos na modalidade a distancia para
formacéo continuada dos profissionais da educagao; processo seletivo para a escolha
de professores-tutores para atuarem nos cursos na modalidade a distancia

e pagamento de bolsa-auxilio para os professores que desempenharem esta fungao”.

A proépria Coordenacédo de Educacao a Distancia ja ofertava, desde 2008, o
curso de formacgao de tutores, que tem como objetivo “preparar professores da rede
publica estadual de ensino para atuarem no Programa de Formagao Continuada na
modalidade a distancia de forma articulada as politicas da SEED/PR” (PARANA,
2010c, p. 07).

O Caderno Tematico®” Educagédo a Distancia, da SEED/PR, contempla que a
EaD “configura-se como um dos meios de oferta da formacgao continuada pela qual os
contetdos devem ser concebidos como vias de emancipacéo”. (PARANA, 2010b, p.
13). Essa configuragéo propde o acesso a educagado como forma de socializagdo do
conhecimento, buscando que isso resulte em maior compreensao do mundo e de
autonomia por parte do educador. (PARANA, 2010b). Com isso, frente as suas
caracteristicas, a EaD se vale entdo de algum tipo de tecnologia “para transmitir
informagdes e propiciar meios de interagdo”. (PARANA, 2010b). Neste momento,
frente aos documentos e a proposta da SEED, é possivel perceber que temos uma
dualidade: o acesso ao conteudo de formacao nas TDs assenta-se, ao mesmo tempo

€ espaco, nas proprias TDs.

86 “Os cursos de formacao continuada na Rede Estadual de Educacao do Parana sao ofertados, em
sua grande maioria, a distancia; no entanto, ndo se trata aqui de problematizar a modalidade, mas
apontar a forma que estes cursos foram disponibilizados, sejam presenciais ou a distancia”.

87Cada Caderno Tematico faz parte de uma série e tem como objetivo subsidiar a pratica educacional
da Rede Estadual de Educacdo do Parana, com informacgdes, analises, indica¢des bibliograficas,
sustentagdo e contribuigéo tedricas, em torno de um campo especifico da educagdo. (PARANA,
2008).
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Com relagao a utilizagédo dos recursos do Ambiente e-escola, foi
verificado que a maioria dos Professores PDE ndo possuia
conhecimento necessario sobre as ferramentas do Ambiente
Virtual e-escola, como Diario e Férum, por exemplo. [...] O grande
numero de evasao pode ser determinado por diferentes fatores, entre
eles, a dificuldade do professor no manuseio das ferramentas, as
expectativas e frustragbes em relacdo a aprendizagem utilizando
recursos da EaD, e a sensagao de isolamento no ambiente em razéo
da falta de acompanhamento do tutor. (PARANA, 2010b, p. 40).

O Caderno Temético Educacdo a Distancia (PARANA, 2010b) aponta suas
orientagdes a instrumentalizacdo dos professores, e ndo foram encontradas
referéncias ao termo instrumentacdo. As Diretrizes para o uso de Tecnologias

Educacionais (PARANA, 2010), também, ndo fazem referéncias ao termo.

Esta instrumentalizacao foi e continua sendo fundamental para a
atuagao do professor PDE como professor-tutor, [...]. Dessa forma,
tanto na escola como na formacgao continuada, o ponto de partida do
trabalho docente é a pratica social que, a partir da instrumentalizagao,
do saber, do conhecimento socialmente produzido e elaborado,
promove um retorno a uma nova pratica social ressignificada.
(PARANA, 2010b, p. 15 - 17-37).

No entanto, apesar de a terminologia n&o aparecer nos documentos oficiais
aqui analisados, percebe-se que a proposta vislumbra os conceitos de

instrumentacao.

A extensao do uso desses recursos tecnolégicos na educacédo nao
deve se limitar simplesmente ao treinamento de professores para o
uso de mais uma tecnologia, tornando-os meros repetidores de
experiéncias que nada acrescentam de significativo a educacgéo. O
fundamental é levar os agentes do curriculo a se apropriarem
criticamente dessas tecnologias, de modo que descubram as
possibilidades que elas oferecem no incremento das praticas
educacionais, além de ser uma pratica libertadora, pois contribui para
a inclusao digital. Mais do que ferramentas e aparatos que podem
“animar” e/ou ilustrar a apresentacao de conteludos, o uso das midias
web, televisiva e impressa mobiliza e oportuniza novas formas de ver,
ler e escrever o mundo. Contudo, é importante que essas ferramentas
tecnologicas estejam aliadas a um procedimento continuado de
formacao docente, potencializando o pensamento sobre as praticas
pedagdgicas. (PARANA, 2010b, p. 05).

A partir de 2007, “a Secretaria de Estado da Educacgao do Parana passou a

articular agdes voltadas a formagao continuada, na modalidade a distancia, para os
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profissionais da educacado da rede publica estadual de ensino, com o objetivo de

expandir os processos de formacéo desses profissionais”. (PARANA, 2010a, p. 35).

Hoje se configuram ainda formagdes continuadas presenciais, em grandes
grupos, geralmente nas unidades escolares, porém, conforme serao apresentados
nos registros resultantes da caminhada da pesquisadora, construidos nas
investigagdes de formagao, tem-se um numero expressivo de ofertas a distancia. Essa
formagao, entéo, é efetivada no Ambiente e-escola (no aplicativo Moodle) de acesso

exclusivo aos profissionais da educacgao da rede estadual do Parana.

A SEED/PR - no processo de formagao continuada — tem como principios o
carater democratico, a valorizagao profissional e o atendimento a diversidade e, ao
definir a EaD como modalidade, tem como objetivo “ampliar as possibilidades de
formacdo em servigco e atingir um grande numero de professores em diferentes
tempos e espacos”. (PARANA, 2010a, p. 36).

O conceito de educacéao, na formagao continuada, na modalidade a distancia
da SEED, busca garantir que os conteudos sejam vias de emancipagao aos sujeitos.
Os processos educacionais, ao socializarem o conhecimento, estdo para a ampliacéao
das possibilidades de compreensao do mundo e, por consequéncia, maior autonomia
frente a este mesmo mundo. (PARANA, 2010a, p. 15).

O conhecimento, nessa perspectiva, nao esta para um diferencial
competitivo expresso numa nova “Teoria do Capital Humano”,
conforme analisado por Catani (1996). Assim, € necessario considerar
que todo programa em educagcdo compreende objetivamente a
formagcdo de sujeitos situados histérica, econdmica, cultural e
socialmente, vinculando-se, portanto, as condi¢des concretas para
sua viabilizacao; sujeitos que, uma vez situados em sua concretude,
sao condicionados por sua realidade ao mesmo tempo em que podem
modifica-la. Isso se faz possivel uma vez que se relacionam,
dialeticamente, com seu processo de aprendizagem, retomando, a
partir de elaboragdes abstratas e concretas, uma nova forma de
pensar e fazer a educagao. (PARANA, 2010b, p. 18).

A proposta considera as tecnologias como “meios e néao fins educacionais.
(PARANA, 2010b, p. 05). Esse meio impulsiona, potencializa e proporciona a
democratizagdo do acesso ao conhecimento, mediado pela interlocugdo de quem
aprende e de quem ensina e o objeto do conhecimento, neste caso, o conteudo

ofertado nas Formagdes Continuadas, tendo por fim mudangas na pratica social e
profissional. (PARANA, 2010a).
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Lopes (2011), ao tratar de quais principios ontologicos, epistemoldgicos, ético-
politicos e pedagodgicos fundamentam as politicas de formacao continuada a distancia
de professores no Estado do Parana, aponta que a formacgao continuada estd em um
contexto muito complexo, extrapolando o ambito estadual, federal, orientadas por
organismos mundiais, tais como o PNUD - Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento, resultando que as politicas formam um maior numero de

professores em menor tempo.

[...] ampliagéo da formagdo com uma redugao enorme de custos e a
transferéncia aos professores do 6nus da sua formacdo. [...] os
resultados dessa pesquisa apontam que é preciso trabalhar pela
garantia de direitos conquistados e pela criagdo de novas politicas que
realmente tragam beneficios aos professores e melhoria real na
qualidade da educacao publica. (LOPES, 2011, p. 12; 132).

Lopes (2011) conclui que a expansao da EaD na formagao continuada da rede
estadual do Parana surge em um contexto de reestruturagéo produtiva nas politicas
neoliberais. Essas politicas promovem: “1) formag¢ao de maior numero de professores
em menor tempo; 2) ampliacao da formagcao com uma redugao enorme de custos; 3)
transferéncia aos professores do 6nus da sua formagao”. (LOPES, 2011, p. 12).

No proximo capitulo serdo, entao, apresentadas as correspondéncias entre as

politicas publicas federais e estaduais paranaense.
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Capitulo III
Analise e Resultados

Né&o é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexéao.
Paulo Freire
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Na histéria da humanidade se percebe que as formas como os homens
conduzem suas producdes, como eles avancam nas formas de produzir — e por
consequéncia nos resultados - estdo sempre relacionados ao modo como 0s mesmos
conseguem compreender 0s processos para essas produgdes, em uma dindmica com

novos resultados ao que podemos chamar de desenvolvimento.

Nesta forma, neste jeito de fazer criam-se saberes, que mais tarde passam a
ser sistematizados em espacos institucionais, como as escolas, a que Moraes (2008)
aponta que, nestes espacos a ciéncia e tecnologia se casam com o desenvolvimento.
Se até o final do século XIX as descobertas se davam por artesdos habeis, e a
industria e a mecanizagdo da agricultura cresceram sem ter a ligagdo com leis
cientificas, 0 mesmo n&o ocorreu ao florescer a industria quimica, a eletricidade e o
motor a explosdo, que chega ao mundo da produgao o saber sistematico, proveniente
do mundo académico. Nesta relagao da educacgao, tecnologia e desenvolvimento que

esta tese se norteou.

Este capitulo, entdo, objetiva estabelecer as relagdes entre politicas publicas
estaduais e federais e as ofertas na rede estadual do Parana, considerando as

questdes relacionadas ao desenvolvimento, a tecnologia e a educacgao.

3.1 DIALOGOS DAS POLITICAS PUBLICAS FEDERIAS E ESTADUAIS E
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DO
PARANA, RELACIONADAS AS TDs.

No ambito das politicas publicas federais relacionadas as TD, destacamos o
documento Subsidios para a Implantagdo do Programa de Informatica na Educacgéo,
elaborado em 1981 pelo MEC. Esse documento vislumbra a preocupagdo com 0s
conhecimentos técnico-cientificos, com propostas de educagcdo comprometidas com
as realidades regionais e com objetivos na formagao de recursos humanos, o que nos
leva a concluir que nele despontavam preocupagdes com o desenvolvimento

socioecondmico.

As tecnologias educacionais e os sistemas de computacao, sob a otica das
politicas publicas, desse periodo, sao, entdo, instrumentos que podem contribuir a
melhoria da educacdo. Nesse cenario, surge o projeto EDUCOM com o propdsito de

informatizar a sociedade. Paralelo a isso, reside o papel das universidades, a partir da
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institucionalizacdo dos nucleos de pesquisa ligados ao Educom, contribuindo com a
pesquisa nacional. Com isso, 0s projetos que se seguem objetivam formar
profissionais (professores e técnicos) para o trabalho com a informatica educativa.
Dessa forma, foram sendo desenvolvidas acbdes para formar multiplicadores e
comecgaram a proliferar os Centros de Informatica pelo Brasil, nos quais, a formagao

dos professores estava voltada para a utilizagao da informatica (BRASIL, 1994).

O MEC, por sua vez, pelo Programa Nacional de Informatica na Educacao
(Proninfe), justifica, em sua Portaria Ministerial/GM n° 549, de 13 de outubro de 1989,
que o Programa é instituido por considerar os imperativos de uma nova ordem
econdmica e social, pelo progresso e potencial da informatica, como instrumento que
pode contribuir com as oportunidades educacionais e a capacitacdo de recursos
humanos, acreditando que isso possa auxiliar as transformacgdes sociais, politicas e

culturais, enfim, promovendo o desenvolvimento do pais. (BRASIL, 1989a).

No Estado do Parana, as politicas publicas em tecnologias educacionais,
informatica na educacao, de 1985 a 2002, referem-se a inumeras agdes, muitas

provenientes do EDUCOM - como politica federal.

Podemos observar que essas politicas publicas estaduais acompanham as
politicas nacionais proveniente do Proinfo, disseminando o uso do computador nas
escolas publicas, a criagao dos Comités de informatica, do Centro de informatica, do
Centro de Treinamento do Magistério do Parana (CETEPAR), dos Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), a compra de computadores, os cursos de
especializacao, além de os estados e municipios passarem a garantir a estrutura para
recebimento dos laboratorios e a capacitacdo dos educadores para este uso.
(BRASIL, 2015).

No ano de 2003, com a mudanga de governo,

Um novo estilo de governo sera inaugurado no Parana com o
oposicionista Roberto Requidao (2003-2010) que, freando o processo
de privatizacdo e desmonte do Estado, promove um rearranjo da
politica paranaense. Em termos de propostas politicas e discursos, o
governo estadual € um aliado do Governo Nacional, sob o mandato do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010). No Parana,
promoveu-se uma nova regulagao que, apesar do discurso em favor
da descentralizacao, é influenciada pelas forgas centripetas da capital
do Estado, ou seja, de modo sistematico, a politica educacional do
Parana tem sua formulagdo e gestao centralizada na Secretaria de
Estado da Educacao do Parana (SEED-PR). (IFPR, 2010, p. 14).
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Com isso, verificou-se que todas as politicas estaduais implementadas no

periodo de 2003 a 2010 foram derivadas das propostas federais.

A seguir, passo a destacar politicas publicas federais e as estaduais que se
relacionam a formacao continuada de professores em TD, analisando as agdes

principais e suas correspondéncias.

No Quadro 09, temos os primeiros documentos de analise: os Planos Nacional
(PNE) e Estadual de Educacdo (PEE). O Plano Nacional, com vigéncia de 2001 a
2011, alinhava a formacao dos profissionais da educacdo como condi¢do necessaria
para o avango cientifico e tecnoldgico, apontando que com isso seria possivel
colaborar com o desenvolvimento do pais. Aponta que nas relagdes contemporaneas
o nivel de conhecimento exigido € mais amplo e profundo, e que nas praticas do
magistério os professores, a partir da formagao continuada, podem integrar esse
avanco cientifico (BRASIL, 2001).

Quadro 09 — Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a formagéo em TD,
na educagao — PNE e PEE

Acoes PPF Acoes PPE o
Plano Nacional | Plano Estadual Correspondéncia
de de
Educacao/2001 | Educacao/2005
Infraestrutura Adequacédo da rede | Instalagéo de laboratério de informatica;
tecnolégica nas | fisica. Instalacdo de internet, instalagéo e uso de software livre.
escolas.

Plano de carreira.

Plano de carreira.

Plano de Carreira, pela Lei complementar Lei

Complementar 103 — 15 de Marco de 2004.

integracdo com as

avangos cientificos

Afastamento Afastamento para | Licenga remunerada, bolsa auxilio. PDE/PR.
periodo de | os estudos.

Estudos.

Processo de | Ofertas de | Curso de especializagao.

formacao; formacao Cursos de formacgao continuada e o Programa PDE
Dominio das | continuada em TDs, | Formagao vinculada a Educagao Superior;

novas TICs e a | referentes aos | Formacao na jornada de trabalho.

Encontros coletivos e periddicos. Participagdo em no

praticas do | e tecnoldgicos. minimo 100 horas de formacao anual;

magistério. Grupo de trabalhos em rede (GTR), Grupos de
Estudos.58

Continua

8PARANA SEED. Instrugéo N.°006/2006. SEED/SUED. Caracterizagéo dos Grupos de Estudos: “a)
O Grupo de Estudo é uma modalidade de formagao continuada descentralizada, que oportuniza a
participacdo do professor em encontros de estudos na sua area de formacado e/ou atuacgdo. b) A
natureza do Grupo de estudos esta vinculada a leitura, reflexdo, discussdo e producédo sobre
determinado assunto, cujo objetivo é propiciar subsidios tedrico-praticos para enriquecimento
pedagogico”.
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Continuagao Quadro 09 — Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a
formagcao em TD, na educacao — PNE e PEE

Construgdo  do | Producdo de novos | Projeto como o Folhas®®, Grupos de trabalho em rede,
conhecimento. conhecimentos. (GTR), Objetos de Aprendizagem Colaborativos (OAC).
Formagao para o | Papel da
desenvolvimento | educagao/escolaridade
no desenvolvimento
social, politico, cultural
e econdmico.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Quanto a Infraestrutura tecnolégica das escolas, as politicas publicas
nacionais destacam as adequacgdes da rede fisica e assim se relacionam com as
estaduais em: instalagdes de laboratorios de informatica em todas as escolas do
Parana, com rede de internet e adog&o do software livre (LINUX), administradores

locais e equipe de apoio tecnolégico nos Nucleos Regionais de Educacgéo.

Cabendo aos estados e municipios garantirem a efetivacdo das politicas,
verifica-se, entdo, que o Plano Estadual de Educacédo (versao Preliminar) contempla
o afastamento para estudos, mediante licenca remunerada, o que se efetiva, mais
tarde, pela Instrugcao n° 004/08 SEED/SUED, por bolsa auxilio, além do que, o dominio
das TICs deve estar integrado com as praticas do magistério e isso se expressa em
acdes em que os cursos tém atividades finais praticas com os alunos ou com os

demais professores, como exemplo os Grupos de Trabalho em Rede (GTR).

O afastamento para estudos foi contemplado no Plano de Carreira e comega
a ser efetivado no ano de 2007 com o Programa de Desenvolvimento Educacional. As
atividades propostas aos professores cursistas do PDE tém ido ao encontro das
propostas das politicas em que a formagao dialoga com as praticas dos educadores,
pois os professores desenvolvem praticas, com uso das TDs, que possam contribuir

com a melhoria do ensino.

Esse afastamento, sem perdas salariais € que se constitui na unica forma de
avancar do nivel 2 para o nivel 3 da carreira profissional e que se constitui em um

momento rico de estudos, troca de experiéncia com os pares, com as IEs publicas, se

89 Projeto Folhas: “Trata-se de um programa de Formagao Continuada dos Profissionais da
Educacao, que pretende incentivar o professor a pesquisar e escrever por meio de uma metodologia
especifica de producédo de material didatico”. Implantado em 2004, pela SEED/PR. Disponivel em: <
http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=1689>. Acesso em 10 de jan.
2016.
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apresenta também como um enorme hiato, pois, em um universo de
aproximadamente 60.000 professores/ano, sé&o ofertadas entre 1.200 a 2.400

vagas/ano, proporcionais ao numero de professores por disciplina.

O numero de professores da rede estadual do Parana em 2007 totalizava
59.435 e teve uma oferta de 1200 vagas para o PDE, contemplando, assim, 2% dos
professores; em 2008, com 62.125 professores e com 0 mesmo numero de vagas,
contemplou 1,9%; em 2009, com 2.400 vagas e um total de 69.410 professores, o
percentual chega a 3,4%; e em 2010, com também 2.400 vagas, a oferta representou
3,2%.

Outro fato relevante é que apenas os professores que estdo no final do nivel
2 (de um total de 3) podem participar da selecdo do PDE. Com isso, esta formagéao se
reserva aos professores com pelo menos 10 anos na rede estadual, que representam
em torno de 80%, e que muitas vezes ja se encontram proximos as aposentadorias
ou que ja participaram de tantas outras formagdes, diferentemente dos professores

em inicio de carreira.

As demais formacdes (cursos, oficinas, seminarios) analisadas nesta tese —
bem como aquelas em que os professores devem realizar em fungéo do plano de
carreira (110 horas/ano em sua area) — sao realizadas em espacos e tempos que nao
aqueles de sua carga horaria remunerada, mas em atividade extra jornada,
acumulando, assim, mais atividades e tarefas extraclasses, enfim, o professor passa

a ser um sujeito carregado de ideologias do esforgo pessoal.

Quem é o docente que se submete as demandas como um escravo e
quem € o docente que consegue transitar de forma controlada pelos
seus multiplos espagos? O tempo e o espaco de trabalho docente
seria uma questao importante para pensar na formagao continuada?
Como dentro do tempo e do espacgo de trabalho atribuir as agbes de
formacgdo continuada para que sejam realmente um espago de
formagao e ndo mais um “peso” para professores e tutores? (LEITE,
2015, p. 89).

A crencga da autoeficacia, em que se acredita que as aprendizagens sao frutos
do esforgo individual, manifestando certo conformismo frente aos tempos e espacos -
nao contemplados para as formagdes em servigo e no servigo, conforme previsto nas
politicas, sdo estudadas na tese de Alvarenga (2011). O autor concluiu que os

professores que tém maior habilidade nas tecnologias acreditam mais, e que isso se

deve ao esforgo pessoall/individual.
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O Quadro 10 demonstra as acgbes resultantes da politica nacional e-Proinfo,
bem como as agbes desencadeadas na rede estadual do Parana. A partir do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), como politica nacional, tem-
se a criacao do e-Proinfo como um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem,
podendo assim articular a implantacdo de ambientes tecnoldgicos; efetivar-se a
participacdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios e com isso capacitar os
profissionais da educacgao, interligados por meio de redes de computadores e tendo a
disposicdo conexdes com ambientes, com conteudos educacionais disponiveis
(BRASIL, 2015?7). Com isso, as politicas de formacédo continuada a distancia
ganharam espacgos, como exemplo, o Curso Midias em Educacéao que no estado do

Parana teve sua primeira oferta via e-Proinfo.

Quadro 10 — Politicas Publicas Federais e Estaduais, vinculadas a formacéao
em TD, na educacao — e_Proinfo

Acoes PPF Acoes PPE

e-Proinfo e-Proinfo Correspondéncia

Criacéo do e-Proinfo. A instalagdo de ambientes tecnolégicos nas | O Parana seguiu a
escolas (laboratérios de informatica com | Politica Federal.
computadores, impressoras e outros
equipamentos, e acesso a internet — banda
larga).

Ambiente colaborativo Portal Dia-a-dia Educacgéo. O Rived

ge gptrendlzlagem;l Objetos de Aprendizagem colaborativa

rojetos colaborativos. | poiperacso n.02/06 CEE/PR.
Cursos a distancia. A formagdo continuada dos professores e | O curso de Midias

outros agentes educacionais para o uso | na Educagéo,
pedagdgico das Tecnologias de Informagéo e | primeira oferta deu-
Comunicacao (TIC). se neste espago.

Criacao da Coordenacdo de Capacitagdo dos
profissionais da Educacéo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

O que se percebe no quadro acima € que as politicas publicas federais
emanadas do e-Proinfo tém nas politicas estaduais do Parana uma estreita relagao
nas acoes. Nas escolas paranaenses, a instalacdo de laboratérios provenientes das
politicas do Proinfo disponibilizou também o ambiente do e-Proinfo com materiais aos
profissionais da educacgao da rede publica, promovendo, assim, espagos de formacao
continuada a distancia, como o Midias na Educacao, hospedado no e-Proinfo e o
RIVED.
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A rede estadual do Parana, por sua vez, contempla esta politica com a criagao
do Portal Dia-a-dia Educacéao, por meio do qual disponibiliza conteudos e recursos
educacionais (multimidia e digitais), tutoriais, pesquisas em artigos, teses, projetos e
espacos para a criagdo de material pelos professores, como o Projeto Folhas®,
Objetos de Aprendizagem Colaborativos (OAC), enfim, todo o material produzido pela
rede estadual e inumeras indicagdes a outros fontes, bem como o espaco de formacgao

a distancia no Moodle e_Escola.

O Quadro 11 apresenta as politicas federal e estadual quanto aos Portais
Educacionais. Esses portais sdo emanados das politicas do Proinfo Integrado e tém
como objetivo oportunizar espagos que possam contribuir com a melhoria da pratica

escolar.

Efetivam-se, novamente, com parcerias entre MEC, Estados, Distrito Federal
e Municipio. Na esfera Federal, foi criado em 2007, o Programa Portal Educacional de
Professor do Brasil, com formacao de comunidades que utilizam TIC, além de espacos
para disseminagdo de experiéncias das diversas regides do Brasil, recursos
multimidia, oferta de espacos eletrbnicos para divulgacdo de experiéncias
pedagogicas dos docentes, divulgacao de eventos, entre outros. Na rede estadual do

Parana, por sua vez, o Portal Dia-a-dia Educacéo ja havia sido langado em 2004.

Quadro 11 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a formagao em
TD, na educacgao — Portais Educacionais

Acoes PPF Acodes PPE

Programa Portal Educacional | Implantagdo do Portal Correspondéncia

de Professor do Brasil Dia-a-dia Educacéao

Oferecer ambientes que | Objetiva disponibilizar | As comunidades sao formadas a

formem comunidades que | Servicos, informagdes, | partir das trocas de experiéncias e

utilizam TIC. recursos didaticos e de | cursos de formacao desenvolvidos
apoio para toda | no Portal.
comunidade escolar.

Apoiar 0s cursos de | Oferta espago aos cursos | Os cursos de capacitagdo ocorrem

capacitagao. de Capacitagao (e-Escola). | via Portal, no e-Escola.

Continua

%Apresentado no Quadro 10.



159

Continuacao Quadro 11 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a
formagao em TD, na educagéo — Portais Educacionais

Disseminar experiéncias
educacionais das e nas
diferentes regides do Brasil.

Relatos de Experiéncias:
Publicacdo de relatos, enviados
por usuarios do Portal, de
atividades desenvolvidas em sala
de aula, utilizando recursos
audiovisuais. Envio de sugestdes
de materiais ou assuntos a serem
abordados; sugestbes de sites,
leituras e filmes; arquivos de audio
e video; simuladores e animagoes;
producoes proprias, como
imagens e fotografias, artigos,
teses, dissertacoes e
monografias; e relatos de
experiéncias bem sucedidos em
sala de aula.

Seja no Grupo de Trabalho
em Rede, seja nas produgdes
do PDE, no Folhas, noticias,

etc. os professores tém
espagos e oportunidades
para disseminar seus
trabalhos.

Oferecer recursos multimidia
em diferentes formatos, assim
como materiais de estudo,
dicas pedagogicas, links para
outros portais, ferramentas de
autoria, dentre outros.

Recursos didaticos.

Os recursos estao disponiveis
em selecao de sons, imagens,
videos e trechos de filmes.
Esses arquivos ja se
encontram  convertidos e
prontos para serem usados
na TV Multimidia.

Favorecer a interagcdo com o
objetivo para reflexao critica e
trocas de experiéncias entre
professores de diferentes
locais, formagéo e interesses.

Grupos de Trabalho em Rede;
Turmas do PDE.

Pelos Grupos de trabalho em
rede, ou outras formagdes, os
professores se organizam em
Nucleos Regionais de
Educacao diferentes,
contemplando muitas vezes
em uma so turma todos os
Nucleos do Parana.

Oferecer um jornal eletrbnico
para atender a divulgacao de
eventos, ideias de nossos
educadores, bem como uma
revista eletrbnica que permita
a nossos professores exercer,
de forma critica, a divulgagéo
de suas ideias e experiéncias.

Eventos: Nas paginas
disciplinares  sdo  divulgados
eventos importantes de cada uma
das areas do conhecimento, como
congressos, simpdsios, palestras,
entre outros.

Ha também correspondéncia
nestas a¢des com divulgagao,
além do espago eventos, na
capa principal do portal Dia-a-
dia Educacao.

Seis grandes areas do portal
para a formacgao do professor,
Area de Cursos e materiais.

Jormnal do Professor; |l
Recursos Educacionais; Ill.
Espaco da Aula; V.

Ferramentas de Interagdo e
Comunicagao; V. Links; VI.
Cursos e Materiais.

Catalogo de Sitios: Selegao de
sites organizados por areas de
conhecimento de interesse da
Educacao Basica®'.

Areas, disciplinas,
ferramentas, links, que o
portal estadual contempla em
sua organizagéo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

91 Parana — Dia-a-dia educacgédo. Catalogo de Sitios. Disponivel em:

<Http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=212>.

Acesso em: 08 mar. 2015.
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O que se percebe no Quadro 11 é que as politicas paranaenses da rede
estadual sobre Portais Educacionais tém plena correspondéncia com as politicas
federais. Podemos considerar, também, que o portal estadual € mais amplo - em se
tratando de publico e conteudo - que o federal, pois contempla os Alunos, Educadores,
Gestao Escolar e Comunidade em um ambiente no qual cada publico tem informacdes
de seu interesse. Os profissionais da educagdao acessam o ambiente mediante

cadastro.

As politicas paranaenses correspondentes a esse programa tém o Portal Dia-
a-dia Educacdo como uma proposta bem-sucedida e estruturada e que contempla

todas as acoes e informagdes inerentes a Secretaria de Estado da Educacao.

A politica de implantagcdo do Portal da Rede Estadual de Educagao tem
relagcdo com esta Tese, pois € neste espaco que ocorre a grande maioria das
formacbes continuadas, além de constituir-se em espaco de consulta a todos os
materiais de apoio ao professor, tais como leis, diretrizes, editais, multimidia, videos,
dissertagdes, teses, artigos, etc., conforme demonstrado na Figura 03. Nesse espaco,
€ possivel contribuir e disseminar as experiéncias e sugestdes pedagdgicas dos pares
e das equipes de apoio. Ha também, para cada disciplina, a pagina a ela direcionada,

com materiais especificos, noticias e eventos.

O Portal Dia-a-dia Educagdo contém ainda links que direcionam aos 32
Nucleos Regionais de Educacdo, nos quais s&o contempladas as questbes de
interesse daquele NRE, como noticias, documentos, avisos, convocagdes, conteudo,
agbes pedagodgicas das escolas®?, etc. A Figura 07 demonstra as inGmeras

possibilidades de assuntos, além daquelas demonstradas na Figura 03.

92 PARANA. NRE de Cascavel PR — Disponivel em: <
http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=42>. Acesso em: 08 mar.
2016.
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Figura 07 — Conteudo Portal NRE Cascavel
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Bricada Escolar Ens!no Médio . Parana_ AIfape’qzaQo
—g—-———Ca Aeiiio'da Extectitivas Equipe de Ensmg Para.na‘ P_revndenma
—p_CaIen Jario Eseolar Estrutura e Fuqcnonamento Patrimonio E~scolar
Calam Exames Suplet!vos Plano de Acoes
Cansd Liasiar Expresso e-mail Despentrahzadas
E:—h—e_ﬁ_é____ Fale corp (o) Chgfe Proinfo
Wéqios & Esitias Formacédo Continuada Protocolo
Concursos Publicos FOIMACA0 SN ACE0 £
Contracheque Formacéo : Recursos :
Convocacao PSS Fundo Rotativo Descentralizados
Diretrizes Curriculares ____________Ges}éo' Escolar ; Recursos Humanos
Distribuico de Aulas Instf'anc_las Colegiadas Rede de Bibliotecas
Diversidade Ins'tltucmnal' Rede de Protecao
WO R Leltg Qas Criancas Sala de Aula Qo‘nectada
Edificacdes Escolares Logistica 'St'ca. 3 Salas d.e Apoio a
Educacao Ambiental Lou§§ Digital AQ. rendizagem
EducacBo Bésica Noticias . Slstgma Estadual de
—-——ﬂ———-—E ducacdo de Jovens e Obras.On-fme Registro Escolgr
Adultos Orqam;apao do Trabalho Tablet Edycacnonal_
E&Ecéo Espiscial Pedf'agog_ ico Tecnologia Educacional
Educacéo Infantil e Séries Ouvidoria Telefones
lhiciaia Transporte Escglar
e Web Conferéncia

Fonte: PARANA. NRE CASCAVEL.%

Verifica-se, entdo, que as politicas estaduais apontadas na Figura 07, que
tratam de formacao de professores como: Formagao Continuada, Formagao em Acéo,
Formagao Louga Digital, Proinfo, Sala de Aula Conectada, Tablet Educacional,

Tecnologia Educacional, contemplam as politicas federais.

O Plano Nacional de Desenvolvimento da Educac¢ao — PDE/BR, apresentado
no item 2.4.1 desta tese, constitui-se como uma das politicas de maior énfase do
governo Lula. O eixo da Educagdo Basica contempla a melhoria do indice de
desenvolvimento da escola publica, a valorizagao e qualificacdo dos profissionais, a
inclusao digital, a infraestrutura e, entre outros, contempla também o Plano de Carreira
dos professores. O PDE/BR prop6e suas iniciativas articuladas com todo o sistema
educativo nacional, ou seja, uma gestdo educacional envolvendo todas as esferas, e

com isso, ampliando responsabilidades.

93 PARANA. NRE de Cascavel PR — Disponivel em: <
http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=42>. Acesso em: 08 mar.
2016.
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No Quadro 12, a seguir, apresento as Politicas do Plano de Desenvolvimento

da Educacgéao e do Programa de Desenvolvimento Educacional.

Quadro 12 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a formacao
em TD, na educacéo - PDE Nacional e PDE Estadual

IV — contribuir com a inclusdo digital por meio da
ampliagao do acesso a computadores, da conexao
a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populagéo préxima as escolas; [...];

VI — fomentar a producdo nacional de conteudos
digitais educacionais. (BRASIL, 2007);

Regime de colaborag¢dao com os estados e DF:
[...] Il —viabilizar e incentivar a capacitacdo de
professores e outros agentes educacionais para
utiizacdo pedagdgica das tecnologias da
informacao e comunicagao.

No bloco Formagdao dos profissionais da
Educacao:

- Cursos - como usar objetos de aprendizagem,

- EaD TIC;

- Programa de formacdo continuada Midias na
Educacao;

Guia de Tecnologias Educacionais, ag¢des
como: Formagao de Profissionais da Educacao,
Portais educacionais.

dos laboratorios;
Fomento pelos

Grupos de
trabalho em
rede.

Acoes PPF Acoes PPE Correspondéncia

PDE -BR PDE - PR
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagdo | Garantir a | Implantagdo do PDE/PR
— PDE/BR formacao em 2007, com Projeto de
Foco na qualidade de ensino: Revisao do Proinfo, | continuada dos | intervencéo pedagogica e
com os objetivos de: professores; na produgéo didatico-
| — promover o uso pedagdgico das tecnologias de Garantir 0 | pedagogica, com a
inforpma ao e conﬁunic?a %o nas escolgs de | 3¢S0 as | participagdo dos pares,
educa go basica das red%s Ublicas de ensino tecnologias ‘aos | nos GTR, formagdo dos
urbangs e rurais: P professores; professores em rede

’ _ . Instalacdo dos | (online) e a distancia, com

Il — fomentar a melhoria do processo de ensino € | computadores 60 horas anuais.
aprendizagem com o uso das tecnologias de | pas escolas
informacdo e comunicagao; [...] paranaenses, Uso do portal Dia-a-dia

Educagdo e do AVA

Moodle. Producdo de
material pedagogico
através do Folhas®,

OAC. Material e cursos
disponivel pelo e-proinfo.
Curso de Formacdo em
Midias na Educagado em
convénio com a UFPR.

Rede Nacional de Formagédo de Professores da
Educacgao Basica.

Programa de
Formacgao

Continuada da
area pedagodgica
da Secretaria de
Estado da
Educacao,

Continua

94 “Trata-se de um programa de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagao que pretende
incentivar o professor a pesquisar e escrever por meio de uma metodologia especifica de produgéo
de material didatico”. Implantado em 2004, pela SEED/PR. Disponivel em: <
http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=1689>. Acesso em 10 de jan.

2016.
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Continuagao - Quadro 12 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a
formacao em TD, na educagéao - PDE Nacional e PDE Estadual

Participagao das universidades, federais,
estaduais e comunitarias;

Programas de formacgao continuada, associados
com instituicées de ensino superior,
implementacao de novas tecnologias;

Elaboragéo de material (livros, videos, softwares);
Formagao de tutores;

Desenvolvimento de tecnologia educacional.
Assegurar o tempo de formagao, na carga horaria

Programa de
Desenvolviment
o Educacional —
PDE.
Disponibilizagao
e produgédo de
conteudos
pedagdgicos, no
Portal.

Participagéo das
Universidades no PDE e
outras formacgoes;
Elaboragdo de material
didatico no Portal Dia-a-
dia Educacao;
Afastamento para estudo
(Plano de carreira);
Formacéo de tutores;

do professor. Gestao de agbes
voltadas a
formagdo  dos
profissionais da
educacao na
modalidade a
distancia e
presencial;
Afastamento

para estudos.

Grupos de trabalho em
rede, formacdes no e_
Escola.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

As politicas de formacao continuada se manifestam mais intensamente, na
rede estadual paranaense, com a implementacao do Plano de Carreira, em 2004, pois,
com isso, passa pelo carater de obrigatoriedade a oferta permanente de cursos,
oficinas, seminarios, e afastamento para estudos, seja no programa PDE/PR, ou para
formacgao estrito senso. A maioria das atividades de formacéo esta relacionada com o

desenvolvimento de atividades no cotidiano da pratica docente.

O Parana, por sua vez, implementa o PDE em 2005, com a primeira oferta em
2007, e apesar da mesma nomenclatura do programa federal, o PDE/PR contempla

apenas o eixo Educacao Basica, quando comparado ao PDE federal.

Ao estabelecermos a correspondéncia entre o PDE/BR e o PDE/PR,
verificamos que o programa nacional prevé o regime de colaboragdo com os estados
e DF, o que se efetiva no Parana, viabilizando a capacitagdo de professores, com o
uso das tecnologias educacionais. O Programa PDE/PR vem, entao, a partir do Plano
de Carreira, garantir parte da oferta da formacao continuada aos professores, onde as
capacitagcdoes sio viabilizadas pelas TDs. Outras acbes presentes, ao estabelecer
essas correspondéncias, expressam-se em producdes didaticas resultantes da
integracdo com as praticas do magistério, bem como a troca de informagdes e
compartilhamento de experiéncia entre os pares participantes, conforme Grafico 02,

na atividade denominada Grupo de Trabalho em Rede, descrita no item 2.4.2.2.
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O PDE, enquanto politica federal, tem como objetivo a incluséo digital e o uso
pedagogico das tecnologias de informacao e comunicagao, bem como o incentivo a
capacitagao para a utilizagado pedagogica das TICs, e, nessa mesma diregdo, vemos
o PDE, politica estadual, em suas Atividades Didatico-pedagdgicas com Utilizag&o de
Suporte Tecnoldgico — quando ocorre a integragéo entre aluno cursista e sua escola.
O professor participa do curso de formacgao de informatica, que contempla em sua
oferta a Formagéo Tecnolbgica: Informatica Basica e Tutoria, com uma carga horaria
de 104 horas. Essa formagédo objetiva atuar no sistema de acompanhamento e

integragédo em rede® e como tutor no Grupo de Trabalho em Rede (GTR).

Os professores, nesse processo de capacitagao, atuam em ambientes virtuais
como alunos, inicialmente, e em seguida como tutores, ao mesmo tempo em que tém
formacédo e orientacdo das |IEs publicas do Parana, somam-se a isso encontros

coletivos e periodicos, com os professores das |IEs a que estao vinculados.

Resulta ainda, ao final, o projeto de intervengcdo pedagdgica na escola; na
insercdo na escola; planejamento e socializac&do; na producao didatico-pedagodgica;
encontros de orientacdo com as IES e o artigo final. Essas agdes tém como
obrigatoriedade fomentar a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem com

o auxilio das tecnologias.

Backes (2011), em sua tese, aponta o papel das universidades, com suas
pesquisas, nos processos de formagao, e que muitas vezes sdo ignoradas. Se assim
o fizessem, poderia resultar uma pratica docente que assume uma nova perspectiva
epistemoldgica, utilizando-se do exercicio das ressignificagbes trazidas pela teoria.

Suas conclusdes sédo de que o processo formativo

[...] precisa se efetivar em praticas pedagdgicas que contemplem a
problematizacdo e a contextualizagdo dos conhecimentos por meio de
relacbes dialdgicas, onde todos s&o coensinantes e coaprendentes.
Nesse processo formativo, os seres humanos, e-habitantes, sao
conscientes de suas acdes e autores de suas escolhas. (BACKES,
2011, p. 10).

Nos programas analisados, os termos formagao e capacitagéo se evidenciam

nas politicas, sem, no entanto, diferenciar os conceitos.

9 Local, on line, onde os professores do PDE devem registrar as atividades desenvolvidas com os
seus pares no GTR.
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Esta tese trata formagcdo e capacitacdo a partir de Maturana e Rezepka
(2000):

A capacitacdo tem a ver com a aquisi¢cao de habilidades e capacidades
de agdo no mundo no qual se vive, como recursos operacionais que a
pessoa tem para realizar o que quiser viver. Por isso, a capacitacédo
como tarefa educacional consiste na criacdo de espacos de acado onde
se exercitem as habilidades que se deseja desenvolver, criando um
ambito de ampliacdo das capacidades de fazer na reflexao sobre esse
fazer como parte do viver que se vive e deseja viver. (MATURANA,;
REZEPKA, 2000, p.11-12).

Em relacédo a formacao,

Pensamos que a tarefa de formagéo humana é o fundamento de todo o
processo educativo, ja que s6 se esta se completar € que a crianga
podera viver como um ser socialmente responsavel e livre, capaz de
refletir sobre sua atividade e seu refletir [...] ndo buscando a sua
identidade fora de si (MATURANA; REZEPKA, 2000, p.11-12).

A Rede Nacional de Formacdo Continuada, como politica federal
proveniente do PDE - coordenada pela SEB/MEC - enfatiza como exigéncia da
atividade profissional a formagéo continuada.

Na esfera estadual, o Programa de Formagdo Continuada €& de
responsabilidade da Diretoria de Politicas e Tecnologias Educacionais, vinculada a
Superintendéncia da Educacao, e sua proposta apregoa que o desenvolvimento
profissional deve ultrapassar as simples propostas de atualizagao e treinamento, pois,
ao tratarmos de uma proposta de educacao que leve em consideragao a educacgao, a
tecnologia e o desenvolvimento, ndo ha de se considerar apenas treinamento.

O Programa de Formacgao Continuada da SEED/PR contempla, de forma
muito ampla, as propostas da Rede Nacional de Formagdo Continuada, com a
participacdo das universidades publicas em seus projetos, producédo de material
pedagodgico e disponibilizagdo no Portal Dia-a-dia Educagao, afastamento para
estudos - garantidos no Plano de Carreira.

Contempla ainda a formacdo de tutores, em parceria com programas da
Universidade Federal do Parana e ou oferta propria da SEED/PR, constituindo-se
requisito obrigatorio para atuagdo como tutor nos programas de capacitagéo online.

O programa de Formacédo da rede estadual também é responsavel pela
gestao da formagéao dos profissionais da educagao na modalidade presencial fisica e

online, coordena os projetos de formagéao e inclusdo para o uso das tecnologias nas
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praticas pedagdgicas. Outras responsabilidades sdo a pesquisa, andlise e a
viabilidade da implementagdo das tecnologias digitais destinadas as praticas
pedagogicas; além da gestdo do Portal Dia-a-dia Educagdo com a disponibilizagéo e
compartilhamento do material.

O Quadro 13 apresenta o Programa de Metas Compromisso Todos Pela
Educacgéo, langado pelo MEC, em 2007, simultdneo ao PDE/BR, que objetivou

mobilizar a sociedade em prol da qualidade da educacao.

Quadro 13 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a formagao em
TD, na educacéo - Programa de Metas Compromisso Todos Pela Educagéao

Acodes PPF Acdes PPE Correspondénc
ia
Programa de Metas Compromisso | Programa PDE/PR Implantagdo do
Todos Pela Educacao Plano de
Instituir programa Préprio ou em regime | Programa de Formacao Continuada Car@ra. )
de colaboracao para a formagao inicial e | na area pedagdgica da Secretaria de | Ambiente Virtual
continuada de profissionais de | Estado da Educagdo, Programa de de i
educacao. Desenvolvimento Educacional — PDE, | @prendizagem.
regime de colaboragéo. _Escola.
- p - Ambiente
Implantar plano d? Carreira, | Implantagao do Plano de Carreira Moodle.
privilegiando o mérito, a formagao, e a i i Adi .
Fataciadoaesompenno Do B 5 o B | Inplenacso o
Valorizar o mérito [...] cursos de Imolantacio do Proinfo '
atualizacao e desenvolvimento P ¢ ' Formagéo com
profissional [...]. a UFPR em
Programa Nacional de Informatica na Midias na
Escola — Proinfo. Educacao, no
ambiente e-
Programa Ambientes Virtuais de | Criagdo de Ambiente Virtual de | proinfo.
Aprendizagem e- proinfo; ' Aprgndizagem. ) Recomendagdes
Programa de Formacdo Continuada | Midias na educacéo. do uso do Rived
Midias na Educacéo. Instalagao do Proinfo. pela SEED/PR.
Rede interativa Virtual de Educacdo | Incentivo ao uso dos Ambientes
RIVED. Virtuais — RIVED. Oferta de
Programa Universidade Aberta do Brasil. | Formacéo inicial e continuada pela form_agao
Programa de Melhoria e expansdo do | UAB. continuada e
Ensino Médio. inicial pela UAB
aos profissionais
da educacéo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

O Programa de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo, com carater de
colaboracado com os entes federados e toda a comunidade, estabeleceu diretrizes que
contemplam a formagao de professores, conforme exposto anteriormente no item
2.4.1. Na rede estadual de educagao do Parana, as politicas se conjugam com as

federais, como veremos a seguir.
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Esse Programa, na esfera federal, ocorre paralelo a implantagao do Programa
PDE/BR, em 2007. As metas propostas no Programa federal se operacionalizaram na
rede estadual do Parana com o Programa préprio de formagéo continuada, com a
Diretoria de Politicas e Tecnologias Educacionais e pelas politicas da UAB nos cursos
de formacéo inicial. O plano de carreira foi implementado em 2007 e com isso
aumentou a demanda, tanto pelas politicas de melhoria de ensino, como pelo avango
salarial, mediante as formacgdes que o plano contemplava nos cursos de atualizacao
e desenvolvimento profissional. A participacdo das IES publicas do Parana nessas
formagdes foi muito significativa.

O Quadro 14 apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacao Basica/2002, apontando a responsabilidade a instituicao
a que pertence o docente, bem como o uso das TICs para essa formagao, dando
énfase a formacao a distancia. Nas politicas da rede estadual do Parana, essa politica

federal se manifestou de forma relevante, conforme analisaremos abaixo.

Quadro 14 - Politicas Publicas Federais e Estaduais vinculadas a formagao em
TD, na educacao — Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores e Diretrizes Curriculares Estaduais

Politicas e Diretrizes

Educacionais.

Tecnologias Educacionais.

Acodes PPF Acdes PPE Correspondéncia
Diretrizes Curriculares | Diretrizes Curriculares Estaduais | Agoes
Nacionais para a Formagao | /2005 Convénios com as IEs no
de professores da | Implantagao do PDE PDE/PR
Educacio Basica/2002; | Diretoria de Politicas e

Cada instituicio em sua
Organizagéo Curricular deve
preparar o docente para o0 uso

Formagao continuada focada nos
aspectos fundamentais do trabalho
educativo.

Os diversos usos das TDs
perpassam as propostas
das disciplinas.

de  TIC,  metodologias, | A ciéncia, a técnica e a tecnologia

estratégias e  materiais | 5530 frutos dos saberes das

inovadores. disciplinas escolares.

Modelos desenvolvidos a | GTR/PDE Grupo de trabalho em | PDE/SEED/PR Cursos a
distancia com midias | Rede PDE/SEED/PR. distancia, como

interativas e novas TICs, Disseminagao da Educacéo
partem do trabalho dos Fiscal; Género e
professores/dimenséo diversidade.

pratica. Os Grupos de trabalho em

Rede — GTR.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

As relagcbes que se estabelecem, ao tratar da responsabilidade da formagéo

dos professores, recaem sobre as instituigdes, diante do fato de que as politicas
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federais delegam as instancias estaduais a formacao de seu quadro de educadores -
conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores, e se
manifestam nas Diretrizes Curriculares Estaduais - em uma formagao focada nos
aspectos fundamentais do trabalho educativo, onde a ciéncia, a técnica e a tecnologia

sao frutos dos saberes das disciplinas escolares.

Para que essa oferta se efetive, a SEED/PR tem em sua estrutura institucional
a Diretoria de Politicas e Tecnologias Educacionais®. A partir de 2004, foi
intensificada a formacao continuada a distancia, com a criacao do Portal Dia-a-dia
Educacao, sob a orientagdo das Universidades Publicas Estaduais, bem como outras
formacdes como Midias em Educacdo, Formacao de Tutores, ofertada em convénio
com a UFPR.

Com a proposta da formagao continuada do PDE/PR, foram contempladas —
de 2007 a 2010, conforme apontado anteriormente — 101.157 vagas, das quais,
60.792 professores concluiram a Formacao do Grupo de Trabalho em Rede, o que

deve se somar a isso os professores concluintes do PDE em um total de 7.177.

Como visto no quadro 12, a politica publica federal do PDE objetiva
promover, contribuir e fomentar uso das tecnologias na formacgao dos professores.
Na esfera estadual, manifestam-se mais pontualmente na implantacdo do PDE,
também apontadas no quadro 12, e nos programas de formagdao como Nucleo
ltinerante®” Semana Pedagdgica®, enfim as agdes ligadas a Diretoria de Politicas e
Tecnologias Educacionais.

Diante disso, as Diretrizes Curriculares Estaduais, ao tratarem da formacéao
continuada dos professores, apontam que € necessario focar em aspectos

fundamentais do trabalho educativo, dando possibilidades de acesso ao

9% A Diretoria de Politicas e Tecnologias Educacionais, vinculada a Superintendéncia da Educacao,
assegura a integracdo das acdes dos Departamentos, Coordenagbes e demais segmentos de
atuacdo da Secretaria de Estado da Educagédo no que se refere a Formagéo Continuada para os
Profissionais da Educacéo e as Diretrizes de Uso de Tecnologias na Educagdo. Disponivel em: <
http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=42>. Acesso em 20 dez.
2015.

97O evento € um programa de formagao continuada descentralizado que ocorre nas escolas. Durante
as oficinas, serdo discutidas as praticas pedagdgicas no cotidiano escolar’. (PARANA, 2009).
Disponivel em: < http://www.educacao.