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POR QUE CANTAMOS

Se cada hora vem com sua morte
se o0 tempo é um covil de ladrbes
0s ares ja ndo sao téo bons ares

e a vida € nada mais que um alvo movel

VOCé perguntara por gue cantamos

se nossos bravos ficam sem abraco
a patria estd morrendo de tristeza

e 0 coragdo do homem se fez cacos
antes mesmo de explodir a vergonha

VOCEé perguntara por que cantamos

se estamos longe como um horizonte

se l& ficaram as arvores e céu

se cada noite € sempre alguma auséncia
e cada despertar um desencontro

VOCé perguntara por gue cantamos

cantamos porque o rio esta soando

e quando soa o rio / soa o rio

cantamos porque o cruel ndo tem nome
embora tenha nome seu destino

cantamos pela infancia e porque tudo

e porque algum futuro e porque o povo
cantamos porque 0s sobreviventes

€ N0Ssos mortos querem que cantemos

cantamos porque o grito s6 ndo basta
e ja ndo basta o pranto nem a raiva
cantamos porgue cremos nessa gente
e porgue venceremos a derrota

cantamos porque o sol nos reconhece
e porque o campo cheira a primavera
e porque nesse talo e la no fruto

cada pergunta tem a sua resposta

cantamos porque chove sobre o sulco
e somos militantes desta vida

e porque ndo podemos nem queremos
deixar que a cancéo se torne cinzas.

Antologia Poética — Mario Benedetti — “sé quando transgrido alguma ordem o futuro se
torna respiravel”.



RESUMO

Apresenta estudo sobre o trabalho do pedagogo na organizacdo do trabalho
pedagdgico, na experiéncia de implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Itinerante Caminhos do Saber. Pesquisa desenvolvida no Programa de Pos
Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
(UNICENTRO), entre 2016 e 2018. Objetiva compreender o trabalho do pedagogo
na organizagdo do trabalho pedagdgico da Escola Itinerante Caminhos do Saber,
a partir da implementacao dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de
Estudo; Conhecer a histéria da pedagogia no Brasil e as contradi¢cdes do trabalho
do pedagogo na escola publica paranaense; Identificar as principais raizes da
Educacdo do MST, assim como as bases pedagdgicas que a constituem; Analisar
a acdo do pedagogo na organizacdo do trabalho pedagdgico com énfase no
planejamento escolar da Escola Itinerante Caminhos do Saber. No campo
metodoldgico assume a teoria marxista, com as categorias tedricas de analise:
histéria, mediacdo, contradicdo e totalidade. Pesquisa bibliografica em autores
como Brzezinsky (2012), Saviani (2013), Haddad (2016) que tratam da histéria da
pedagogia no Brasil e no Parana; Caldart (2004), MST (1996), Camini (2009),
contribui com os elementos da educacdo do MST e Escola Itinerante; Paulo Freire
(1980) colabora com as reflexdes sobre a Pedagogia Freiriana; Pistrak (2000;
2009); Shulgin (2013); Krupskaya (2017) e Makarenko (1986) elucidam a
Pedagogia Socialista; Freitas (2001) expde discussdes sobre a organizacédo do
trabalho pedagdgico. Realiza analise documental no Projeto Politico Pedagdgico,
Plano de Trabalho Docente e entrevistas semiestruturadas com pedagogos que
trabalham na coordenacdo pedagodgica da Escola Itinerante Caminhos do Saber,
complementando a analise com a observacao em campo. A andlise considera a
trajetéria do Curso de Pedagogia no Brasil e a complexidade que envolve a questéo
da identidade e o trabalho do pedagogo nas escolas publicas da rede estadual de
educacao do Estado do Parana. Destaca ainda, as bases que fundam o projeto de
educacdo do MST, a Pedagogia do Movimento, a Pedagogia Freiriana e a
Pedagogia Socialista soviética e com isso, estabelece a andlise da atuacdo do
pedagogo na proposta pedagogica da Escola itinerante Caminhos do Saber.
Conclui que trabalho do pedagogo € marcado pelo conjunto de elementos que
compbe a forma escolar itinerante, por Ciclos de Formacdo Humana e com
Complexos de Estudo. Demarca que o pedagogo e o seu trabalho sdo essenciais
para articular os elementos de resisténcia desse profissional na escola e na
educacdo, fazendo a mediagdo entre os encaminhamentos do Estado e as
demandas do movimento social. Considera que o pedagogo tem como desafio
garantir o movimento dialético do projeto politico pedagdgico na relagdo com o
coletivo escolar, seja, articulando conteudo, vida e trabalho; as praticas avaliativas;
a elaboracéao coletiva e interdisciplinar dos planejamentos por complexo de estudo;
e, a auto organizagao dos estudantes. Propde que esse perfil de pedagogo pode
trazer contribuicbes para o avanco do trabalho da escola, logo para o conjunto do
MST e para educacéao brasileira.

Palavras-chave: Pedagogia; Trabalho do Pedagogo; Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico; Escola Itinerante.
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ABSTRACT

The present work brings a study about the educator’s work in the organization of
teaching, in the experience of implementation of Political Pedagogical Project at the
itinerant school Caminhos do Saber. It is a research developed at the Post
Graduation Program in Teaching studies at Centro-Oeste Parana State University
(UNICENTRO), between 2016 and 2018. It aims at understanding the teaching work
in the teaching organization of the itinerant school Caminhos do Saber, from the
implementation of Human Formation Studies with Study Compounds; It also aims
at getting to know the history of Pedagogy in Brazil and the contradictions of the
educator’s work in public schools in Parana; It points out the main roots of Education
of MST (landless workers movement), as well as the pedagogical fundaments in
which it is constituted; It analyzes the educator’s job in the organization of his/her
work with focus on school planning of itinerant school Caminhos do Saber. In the
methodological field it uses the Marxism theory, with the analyzing categories:
history, mediation, contradiction and totality. The Literature in this project bring
authors such as Brzezinsky (2012), Saviani (2013), Haddad (2016) which approach
the history of pedagogy in Brazil and in Parand state; Caldart (2004), MST (1996),
Camini (2009), contribute with the elements of education within MST and itinerant
school; Paulo Freire (1980) contributes with the reflections about Freirean
pedagogy; Pistrak (2000; 2009); Shulgin (2013); Krupskaya (2017) and Makarenko
(1986) focus on socialist pedagogy; Freitas (2001) approaches discussions about
the organization of pedagogy work. It analyzes documents at Political Pedagogical
Project, Teaching Plan and interviews structured with educators who work in the
pedagogical coordination of the itinerant school Caminhos do Saber, correlating the
analyses with the field observation. The analysis considers the path of pedagogy
course in Brazil and the complexity which involves the matter of identity and the
pedagogical work in public schools of public teaching system of the state of Parana.
It also highlights the fundaments of education project of MST, the pedagogy of the
movement, the Freirean pedagogy and the socialist pedagogy and thus, it points out
the analysis of the educator’s role in the pedagogical proposal of itinerant school
Caminhos do Saber. It concludes that pedagogical work is arranged by a group of
elements which compose the itinerant school form, by periods of Human Formation
and with complexes of study. It distinguishes that the educator and his/her job are
essential to join the elements of resistance of this professional at school and in
education, mediating the state calls and requests of the social movement. It
considers that the educator has the challenge to guarantee the dialectic movement
of the political pedagogical project in the relationship with the whole school, whether
articulating content, life and work; the evaluation practices; the collective and
interdisciplinary elaboration of planning by complex of studies; and, the student’s
self-organization. It proposes that this profile of educator should contribute to
improvements of school work, so the amount of MST and Brazilian education.

Keywords: Pedagogy; Educator’s work; Organization of pedagogical work; Itinerant
School.
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INTRODUCAO

Este trabalho traz os dados produzidos para a pesquisa de mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade do Centro-Oeste do
Paranad (UNICENTRO), na linha de pesquisa: politicas educacionais, historia e
organizacdo da educacgdo, no periodo de 2016 a 2018, sob a orientacdo do
Professor Doutor Marcos Gehrke e trata sobre o trabalho do pedagogo na
organizacao politico-pedagoégica da Escola Itinerante Caminhos do Saber, a partir
da implementacao dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo.

A opcao por este estudo estd ancorada na minha trajetéria de vida, que se
inicia no ano de 1981, em uma familia de agricultores que sempre foram
preocupados com a escolarizacao dos filhos. Ainda bem cedo, com apenas 7 anos,
precisei sair do campo e fui morar na cidade, na casa de familiares, para frequentar
0 pré-escolar, que ndo era ofertado na escola préxima ao sitio dos meus pais.
Retornando no ano seguinte para casa, iniciei Ensino Fundamental, na Escola
Municipal Rural Cecilia Meireles, no municipio de Luiziana. A escola era de
organizacdo multisseriada, em gque uma professora dava conta da regéncia das
aulas, da limpeza e do feitio da merenda, uma realidade diversa que me possibilitou
a alfabetizag&o e gosto pelo conhecimento. Contudo, ja no inicio dos anos de 1990,
a escola foi fechada, obrigando os meus pais a se mudarem para a cidade para
gue eu continuasse a formagao escolar, com a vantagem de nao terem que abrir
mao da terra.

O fato de morar na cidade me afastou significativamente da cultura
camponesa, do cultivo e manejo com a terra, cheguei a ndo gostar de ir ao sitio e
desejar ndo pertencer aquela realidade. Respeitando o desejo fervoroso de minha
mae, comecei a ver a igreja Como espaco propicio para fazer novas amizades, que
vieram acompanhadas de momentos fortes de formacdo religiosa e politica.
Espacos como Grupos de reflexdo ligados a Comunidades Eclesiais de Base,
Catequese, Pastoral da Juventude do Meio Popular, Comissao Pastoral da Terra,
Romarias da Terra, movimentos sociais do campo, que me fizeram militante da luta
do campo, valorizar minhas origens e lutar pela liberdade da terra e para que todos

tenham o direito de acesso a esse bem tao precioso.

18



Todo esse percurso me fez desejar ser uma educadora, e ao terminar o
Ensino Médio vi no curso de pedagogia terra fecunda para cultivar minhas
esperancas em um mundo melhor. Ingressei como aluna regular do Curso de
Pedagogia da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mour&o
(FECILCAM), no ano de 1999, momento de grande efervescéncia para o curso de
pedagogia, que entendi melhor apds a realizacdo desse estudo. O Departamento
de Pedagogia da Fecilcam, tinha realizado sua reformulagé&o curricular, superando
a orientacdo do Parecer 252/69, que formava egressos especialistas em
Administracdo Escolar e Orientacdo Escolar. Passava a formar pedagogos
generalistas tendo como base de sua formacdo a docéncia, seguindo as
orientacdes da Associacdo Nacional de Formacao de Professores (ANFOPE) e,
também, atendendo os anseios do movimento estudantil que se organizava na
Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia (EXNEPE), Executiva
Paranaense dos Estudantes de Pedagogia (EPEPe) e realizava seus respectivos
encontros de formagédo e organizagdo: Encontro Nacional dos Estudantes de
Pedagogia (ENEP) e Encontro Paranaense dos Estudantes de Pedagogia
(ENPAESP).

No primeiro ano do curso, tive a oportunidade de participar do XIX Encontro
paranaense dos estudantes de pedagogia, sediado pelos académicos da Fecilcam
e mais tarde, atuei como coordenadora do Centro Académico de Pedagogia Rubem
Alves (CARA) e da EPEPe, na gestdo de 2001 e 2002. Naquele primeiro ano
também participei do Encontro Nacional dos Estudantes de Pedagogia em Macei6
e do 3° Congresso Nacional de Educacdo (CONED) que aconteceu em Porto
Alegre, que tinha como objetivo discutir politicas alternativas ao neoliberalismo e
forcar a aprovacao do projeto de Lei de iniciativa popular — Plano Nacional de
Educacao. Foi um ano com grandes aprendizados.

No segundo ano da Faculdade, em 2001, ingressei na Iniciacao Cientifica,
escolhendo como campo de pesquisa a Pedagogia do Movimento Sem Terra. Era
um momento historico importante, pois nascia, apés o | Encontro Nacional dos
Educadores em Reforma Agraria (ENERA), em 1997 e a 1° Conferéncia Nacional
por uma Educacéo Basica do Campo (1998) o movimento em torno da Educacéo
do Campo, constantemente em pauta de debates e proposi¢cdes nos espacos onde

militava, sendo que passou a ser, naquele periodo, um grupo distinto de discussao
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do Férum Paranaense em Defesa da Escola Publica. O percurso da educacéao do
campo e suas proposicoes metodolégicas me acompanharam como pesquisadora
até o final do curso, quando realizei os estagios supervisionados nas escolas
presentes em areas de reforma agraria e acampamentos da regido de Campo
Mour&o.

O comprometimento com a educacéo publica foi selado com o trabalho
assumido junto Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do Estado do
Parana (APP). Como auxiliar-administrativa, foram os inUmeros aprendizados no
sentido de lutar sempre por uma educacao de qualidade para a classe trabalhadora,
entendendo que a organizacao do trabalho pedagdgico deve ser instrumento de
emancipacédo em frente aos desmandos neoliberais do governo de Jaime Lerner! e
a Secretéaria de Educacéo, Alcione Saliba?, que tinha como papel implementar as
politicas neoliberais na educacao publica paranaense.

Ao terminar minha formacao inicial, em 2003, o horizonte profissional era
muito incerto, pois estdvamos ha anos sem concurso publico e a unica forma de
iniciar o trabalho nas escolas publicas era por meio de contrato temporario pelo
Processo Seletivo Simplificado (PSS). Em 2004, participando da selecdo fui
trabalhar como pedagoga no Municipio de Iretama — PR, no Colégio Estadual José
Sarmento. Ao chegar a escola fui recebida pelo Diretor, que me surpreendeu
quando delimitou minha funcdo dizendo que seria Orientadora Educacional e a
outra pedagoga selecionada pelo processo, seria a Supervisora Educacional,
juntas formariamos a Equipe Pedagodgica. No Estado do Parana, sobre a égide do
governo neoliberal, a estrutura pedagogica da escola, ainda estava organizada sob
a logica da lei 5692/71, com uma séria intensificacao pela Resolugdo n° 3651/2000,
gue instituiu a equipe pedagogica e reduziu drasticamente o nimero de pedagogos
nas escolas, conforme aprofundamos posteriormente (HADDAD, 2016). Importante
lembrar que o trabalho em relacdo ao planejamento escolar ficava a cargo do
supervisor escolar, que por muito tempo foi indicac&o do diretor ou de algum politico

influente da regido.

1 Governador do Estado do Parana por duas gest6es, 1995 — 1998: 1° mandato; 1999 — 2002: 2°
Mandato; (HADDAD, 2016).

2 Secretaria de Educacdo na Gestdo Jaime Lerner, responsavel pela intensificacdo das politicas
neoliberais no sistema educacional paranaense (HADDAD, 2016).
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No final do ano de 2004, aconteceu concurso publico para professores
pedagogos, no qual passei e no ano de 2005, fui ser pedagoga escolar numa escola
do campo no municipio de Toledo — PR. Apesar do fato da escola ser do e no
Campo, néo tinha nenhuma discussao pedagoégica do movimento da Educacao do
Campo no Parana. E importante ressaltar que fora a primeira vez que a escola
recebeu um professor pedagogo concursado, 0 que gerou uma expectativa em
relacéo ao trabalho.

Era tempo de discutir coletivamente o Projeto Politico Pedagdgico da escola
e, logo na primeira reunido pedagodgica, tinhamos a tarefa, planejada pela
Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), de explicitar qual o papel do professor
pedagogo na escola. Foi muito emocionante quando, no momento da avaliacéo do
trabalho do dia, uma professora relatou que tinha a concepcao que pedagogo servia
apenas para colocar aluno na sala de aula quando o professor tirava e de fazer e
pregar cartazes na parede. Havia compreendido que organizar o trabalho
pedagdgico para que o ensino e a aprendizagem acontecam de modo a socializar
o conhecimento construido pela humanidade, era o papel do pedagogo.

Num percurso itinerante, no ano de 2006, solicitei remocao para o0 municipio
de Pitanga, onde trabalhei numa escola urbana, que no periodo da tarde atendia
estudantes, na sua maioria, oriundos do campo. Foi um ano de muito aprendizado,
pois a SEED, organizava as jornadas pedagdgicas, grupos de estudos e seminarios
em Faxinal do Céu, visando a formacéo continuada dos professores pedagogos e
também a educacdo do campo, pois a Articulacdo Paranaense Por Uma Educacgéo
do Campo?® tinha tensionado a SEED, para inserir em seu organograma uma
Coordenacéo Estadual da Educacdo do Campo, que teria a funcéo de dar suporte
as Escolas Itinerantes do MST e as demais escolas do Campo do Estado.

Dando continuidade a itiner&dncia da minha vida, no ano de 2007, fixei moradia
em Colombo, regido metropolitana de Curitiba, trabalhei em uma escola de séries
finais do ensino fundamental e educacao de jovens e adultos. Essa realidade nada

tinha a ver com as discussdes da Educacdo do Campo, ndo pude participar dos

% Uma organizacdo que redne movimentos sociais, entidades e instituicdes envolvidas em acdes
referentes a Educacdo do Campo, no sentido de organizar e fortalecer o movimento (GREIN;
ONCAI. 2013).
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eventos organizados pela Coordenacédo Estadual e Articulacdo Estadual, pois as
vagas para tais eventos eram destinadas aos trabalhadores da realidade especifica
da Educacéo do Campo. No entanto, aconteceu que, a Coordenacao Estadual
estava elaborando um projeto pedagoégico especifico para as escolas em areas
remanescentes de Quilombos e precisavam de um pedagogo para ler e opinar. Fui
indicada pela APP-Sindicato para fazer essa leitura. Depois desse contato, fui
convidada a compor a equipe da Coordenacéo Estadual da Educacédo do Campo
na SEED, que aconteceu em 2008.

Trabalhei junto com outras companheiras com a organizacao especifica do
Programa Federal ProJovem Campo — Saberes da Terra, que visava escolarizar e
profissionalizar Jovens e Adultos do Campo, entre outras frentes importantes de
trabalho. Fiquei na Coordenacédo até o inicio do ano de 2010 e naquele espaco
pude vivenciar a grande demanda em relacdo as Escolas Itinerantes no que se
refere a formacédo continuada, producdo de Cadernos para formacéo continuada,
garantia de infraestrutura fisica e pedagdgica, desde transformador para geracao
de energia diante ampliagdo da oferta do ensino para o periodo noturno (Escola
Itinerante Caminhos do Saber), carteiras, cadeiras, quadro para giz, material
didatico. Também o apoio pedagdgico no acompanhamento de demandas em
relacdo a aprovacao e implantacdo do PPP da Escola Base Iraci Salete Strozak. A
Coordenacéo recebia a demanda do MST e de outros movimentos sociais ou
grupos com especificidades educativas que necessitavam de atencdo, como 0s
faxinalenses, os ilhéus e ribeirinhos, os quilombolas e trabalhava por meio de seus
técnicos e chefes para por a estrutura do Estado a servico dessas minorias.

Foi uma importante experiéncia, que se estendeu até inicio de 2010, quando
volto para o municipio de Pitanga, onde estou até o momento e, a residir no campo,
retornando as origens, me tornando, além de educadora, agricultora, vivenciando
sérias contradi¢coes que assolam o campo brasileiro. Como professora pedagoga,
em Pitanga, volto a trabalhar na escola do campo, no Colégio Est. do Campo Padre
Victor Coelho de Almeida. Nessa escola, pude retornar ao trabalho de base e tentar
organizar o trabalho pedagdgico da escola do campo. Foi aprovado pelo Conselho
Estadual da Educacdo/Céamara de Educacdo Bésica (CEE/CEB) o Parecer N°
1011/2010, em 06 de outubro de 2010, que tratava sobre a politica da Educacéo

do Campo no Estado do Parana.
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O Parecer orientava a escola a realizar o processo de auto identificacdo como
do campo, a partir de dialogo com a comunidade escolar, em forma de assembleia,
0 que a levaria a assumir a identidade camponesa. O Colégio Padre Victor havia
realizado a assembleia e alterado sua nomenclatura para Colégio Estadual do
Campo Padre Victor Coelho de Almeida, porém mais que alterar nomenclatura
fazia-se necessario construir identidade camponesa a partir de acdes que
marcassem essa posicao e identificacdo, como formacao continuada e praticas
pedagdgicas que valorizassem a cultura camponesa, considerando as contradicées
presentes na comunidade escolar e no campo a qual a escola pertence.

Na semana pedagdgica de julho de 2013, foi realizado um momento formativo,
retomando a trajetéria da Educacdo do Campo no Brasil e Parana, além de
fundamentos e marcos legais. A partir dessa formacdo a comunidade escolar
percebeu a necessidade de integrar os fundamentos da educacdo do campo com
a organizacao do trabalho pedagdgico da escola, numa tentativa de fazer com que
0 processo de ensino e aprendizagem se tornasse mais significativo.

Foi enviado uma carta ao Departamento de Pedagogia, especificamente ao
Grupo de Pesquisa Campo, Movimentos Sociais e Educacdo do Campo
(MOVECAMPO), solicitando formacéao continuada e acompanhamento pedagogico.
Para a surpresa de todos, nossa solicitacdo foi atendida e ainda no final de 2013
iniciamos as reunibes preparatorias, quando foram explicitadas as bases do
trabalho, que ocorreriam em torno dos planejamentos dos educadores, numa
perspectiva coletiva e interdisciplinar, parte da experiéncia vivenciada pelas
Escolas Itinerantes* do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que vinha
fazendo um processo de reconstrucdo curricular, articulando Ciclos de formacéo
humana com Complexo de Estudos (MST, 2013). O trabalho de formacao
continuada foi coordenado pelos Professores Marcos Gehrke e Marlene Lucia S.
Sapelli.

O ano de 2014 foi de intenso trabalho, de planejamento, de leitura. Um
processo de formacdo continuada muito importante e significativo. Como

professora pedagoga e integrante desse processo formativo, vivenciei a melhor

4 Escolas publicas localizadas em acampamentos de Reforma Agraria. Forjadas na luta pelo direito
a educacédo (CAMINI, 2009).
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experiéncia de todos os anos de profissdo. O trabalho de participar do coletivo de
planejamento do Colégio Padre Victor, possibilitou um trabalho autorealizador
(HADDAD, 2016), pois a partir da pratica do planejamento coletivo e interdisciplinar
pude conhecer de forma aprofundada o curriculo de cada disciplina para cada
turma e sua respectiva diretriz curricular, além do importante fato a ser considerado:
o planejamento das turmas que direcionava o planejamento do trabalho pedagogico
e da organizacdo da escola. Vi realizada a fungcdo do Pedagogo de fazer
“‘mediagdes necessarias ao processo de ensino aprendizagem” (HADDAD, p.122,
2017), organizando o trabalho pedagdégico com o coletivo de educadores da escola,
com o objetivo final de socializar o conhecimento, transformando esse em
instrumento de luta dos trabalhadores.

Dessa prética pedagodgica nasceu o0 desejo de pesquisar mais
sistematicamente o trabalho do planejamento coletivo interdisciplinar no todo que
sdo os Complexos de Estudo e como isso acontece na pratica social das escolas
envolvidas. Se nessas realidades os professores pedagogos envolvidos também
sentem sua prética qualitativamente transformada com a possibilidade de organizar
o trabalho pedagdgico no coletivo da escola.

Infelizmente, na distribuicdo de aula do inicio do ano letivo de 2018, fiquei
excedente no quadro de demanda do Colégio Estadual do Campo Padre Victor
Coelho de Almeida. Pela diminuicdo no nimero de matriculados devido a reducdo
dos cursos ofertados no contra turno dessa escola, resultado de uma politica do
governo de estado Paranaense, de diminuicdo de gastos. Sendo assim, passei a
trabalhar em uma escola da cidade, com esperanca de em breve poder retornar a
escola do campo e as praticas pedagogicas la construidas e vivenciadas
coletivamente.

Tratada a trajetéria pessoal e profissional nos aproximamos do objeto de
estudo, logo, passo agora a redigir o relatorio na primeira pessoa do plural, nos,
compreendendo que a dissertacdo € resultado de um trabalho coletivo entre
pesquisador, orientador, educadores das escolas pesquisadas, enfim, resultado de
multiplas determinacgdes histéricas e sociais, que ndo me deixam pensar, escrever,
ler, analisar e sistematizar sozinha.

Diante do que expusemos, nossos vinculos com a educacdo do campo e com

o MST nos fez olhar para a Escola Itinerante, principalmente para a experiéncia
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que tem se forjado na Escola Itinerante Caminhos do Saber, localizada no
Acampamento Maila Sabrina, municipio de Ortigueira/PR, buscando observar a
pratica social do pedagogo na organizagcdo do trabalho pedagdgico, a partir do
planejamento escolar e seus documentos orientadores.

Portanto, a pesquisa traz para o cenario um conjunto de elementos que
estruturam a problemética a ser investigada:

a) O cenario em que o pedagogo da escola publica paranaense €
contratado por editais especificos (PARANA, 2004; 2007; 2013) com
um conjunto de definicdes do seu trabalho;

b) As politicas de burocratizacdo e desqualificacdo impostas pelo
Estado, tentando reduzir a fungdo do pedagogo a: preencher
formularios, verificar o uso de uniformes, controlar a indisciplina dos
estudantes, acompanhar e corrigir o registro de classe online,
organizar conselho de classe, atender as familias, substituir
professores, atualizar o Projeto Politico Pedagogico (PPP), orientar
professores, participar de reunides no Nucleo Regional de Educacéo,
acompanhar faltas e evaséo escolar. E quando ndo ha funcionéarios
suficiente ou presente no local de trabalho, acaba tendo que entregar
leite do Programa Leite das Criangas®, atender a biblioteca, entre
tantas outras funcdes;

c) Explicita-se a contradi¢cdo entre a orientacao do Estado e a producéo
tedrica sobre o trabalho do pedagogo na organizacdo do trabalho
pedagogico;

d) A Escola Itinerante trabalha com o plano de trabalho docente coletivo
e interdisciplinar, plano Unico por turma, no entanto, que se tem

observado em relagcdo aos pedagogos e professores nas escolas

5 O Programa Leite das Criancas, € uma iniciativa do Estado do Paran4, visando estimular producéo
familiar do leite e a alimentagdo saudavel das criangas. Consiste em distribuir leite para criancas de
6 a 36 meses de idade de familias com renda a baixo de meio salario minimo. Essa distribuigdo
acontece nas escolas estaduais, que recebem o leite do laticinio, depositam em um freezer cedido
pelo Estado para essa funcao e entregam para as familias. As escolas também sao responsaveis
pelo controle de retirada do leite pelas mées das criancas, colhendo assinaturas para validar o
recebimento (PARANA. Secretaria de Agricultura e do Abastecimento. Programa Leite das
Criancas. Curitiba, 2017. Disponivel em: http://www.leitedascriancas.pr.gov.br/modules/conteudo/
conteudo.php?conteudo=1. Acesso em: 20/11/2017).
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publicas paranaenses €, na maioria das vezes, uma pratica de
planejamento individual, disciplinar e reproduzido de uma escola para
outra;

e) As Escolas Itinerantes do MST, tem um Projeto Politico Pedagdgico
diferenciado das outras escolas do Estado do Parana, com uma
organizacdo por Ciclos de Formacdo Humana, com um sistema de
avaliacao por parecer descritivo, sem retencao escolar;

f) As Escolas lItinerantes, tem um Plano de Estudos construido
coletivamente, que em relacdo de complementariedade com o PPP
por Ciclos de Formacdo Humana, propde uma organizacdo do
trabalho pedagégico com base nas relacbes de trabalho,
vida/realidade/atualidade, coletividade e auto-organizacdo dos

estudantes.

Essa problematica favorece a definicAo do objeto de pesquisa, que
circunstancia o pedagogo na organizagao do trabalho pedagdgico com énfase no
planejamento escolar na Escola Itinerante Caminhos do Saber. Como questao de
pesquisa elegemos: a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola itinerante
nega a organizacao do trabalho pedagdgico da escola capitalista? Quais sdo as
pedagogias que estruturam a Escola Itinerante? Qual o trabalho do pedagogo em
relacdo ao Projeto Politico Pedagoégico por Ciclos de Formacdo Humana com
incorporacao dos Complexos de Estudo? Qual o trabalho do pedagogo com o
inventario da realidade e os planejamentos por complexos de estudo? Qual o
trabalho do pedagogo com a auto-organizacdo dos estudantes? O planejamento
por Complexos de Estudo pauta a organizagédo do trabalho pedagdgico da escola
envolvida?

Diante disso, elegemos como objetivo geral: compreender o trabalho do
pedagogo na organizacao politico-pedagogica da Escola Itinerante Caminhos do
Saber, a partir da implementacéo dos Ciclos de Formacao Humana com Complexos
de Estudo.

E como objetivos especificos definimos:

a) Conhecer a historia da pedagogia no Brasil e as contradicbes do

trabalho do pedagogo na escola publica paranaense;
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b) Identificar as principais raizes da Educacédo do MST, assim como as
bases pedagodgicas que constituem organizacdo do trabalho
pedagogico das Escolas Itinerantes: a pratica pedagogica do proprio
Movimento (MST), a freiriana e a soviética.

c) Analisar a acdo do pedagogo na organizacdo do trabalho
pedagogico com énfase no planejamento escolar da Escola
Itinerante Caminhos do Saber.

A opcéo tedrico-metodoldgica assumida nessa investigacao, € o materialismo
histérico dialético, na perspectiva marxista, que define a necessidade de
demarcacao de categorias de analise, como a histéria, a contradicdo, a mediacao
e a totalidade, para desvelar as multiplas determinacfes que envolvem o objeto,
com isso, chegar mais proximo da esséncia do objeto.

Para chegar a sintese é necessario conhecer a totalidade onde se esta
imbricado, inserido; levantar, perceber e analisar as contradicdes presentes nessa
totalidade ao longo da histéria e; realizar as mediacdes necessarias para a
superacao das contradicdes presentes e avancar (TAFFAREL, 2017).

Os termos materialismo, historico e dialético sdo bem explicitados por Freitas
(2007) que trata de cada um deles de forma independente, sem que perca a inter-
relacdo. Uma pesquisa que parta de uma compreensdo materialista considera a
existéncia do objeto de pesquisa, sabe que esse objeto pode ser conhecido e
transformado. O objeto de pesquisa esta na vida, assim como 0 pesquisador
também esta. O encontro dos dois ocorre pela historia, pela forma como o sujeito
olha para a histéria e para o real concreto e tenta compreender as formas como,
dialeticamente, as contradicdes constituem esse objeto. Portanto, historico por
necessitar explicagbes de “como esse real se desenvolveu historicamente”
(FREITAS, 2007, p. 53). E entender que as verdades construidas sobre um
determinado objeto de estudo, sdo “datadas historicamente” (Idem), pois a
realidade esta sob um emaranhado de contradicbes que a modificam com o tempo,
€ preciso conhecer essas contradicfes, a realidade, para poder transforma-la,
através de acgbes intencionais da classe trabalhadora instrumentada pelo
conhecimento. O termo dialético, vem justamente da obrigatoriedade que se tem
de conhecer as contradicdes que estdo em permanente movimento na realidade

“‘que é sintese de multiplas determinagdes”, para supera-las e criar outras, Freitas
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(2007, p. 54), afirma que “superagao € um conceito fundamental no ambito da
dialética”.

Superar, segundo Freitas (2007), € negar e preservar a0 mesmo tempo:
“Negar o que impede 0 novo, e preservar aquilo que da base ao novo” (FREITAS,
2007, p. 57). Portanto, o novo estd em constante construcdo, ndo precisamos,
segundo o autor, esperar 0 novo acontecer, 0 NOvVo esta em gestacao, em constante
desenvolvimento, presente em cada acdo intencional, planejada para que se
realize, esta a devir. Por consequéncia, o conceito de superacao traz esperanca
para luta pela transformacéo da realidade regida pelas leis do capital.

Essa € uma pesquisa qualitativa, do tipo engajada, assume como
encaminhamento metodolégico a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Na
pesquisa bibliografica tivemos a preocupacado em eleger categorias de analise, tais
como “formagao do pedagogo”, “trabalho do pedagogo”, “organizacao do trabalho
pedagogico”, “planejamento”, “escola itinerante”, “organizacdo do trabalho
pedagogico da Escola itinerante”. Essas categorias dado sustentacdo a pesquisa
desde autores que dialogam entre si, pela perspectiva marxista, na Base de dados
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em
seu catalogo de teses e dissertacdes, além do levantamento bibliografico em outras
obras de referéncia e identificacdo de documentos que se referem as categorias
pesquisadas.

Na base de dados buscamos pelos descritores: “pedagogo”, “organizacao do
trabalho pedagogico” e “MST”. Langcando mé&o do recurso para refinar a pesquisa
para o campo da educacédo, chegamos a 231 trabalhos, que apds a leitura dos
titulos e resumo chegamos a 18 trabalhos, sendo 9 teses e 9 disserta¢cfes, sendo
gue entre esses, alguns foram fonte de pesquisa para que pudéssemos
compreender e analisar a realidade pretendida. O resultado da pesquisa
apresentamos no Apéndices, agora cabe destacar as pesquisas que serao
referéncias para a nossa pesquisa: Pabis (2014); Schvarz (2014); Bahniuk (2015);
Mariano (2015); Sapelli (2013); e, Haddad (2016).

A pesquisa de campo foi importante para qualificar a analise, pois trabalhamos
com observagao participativa em reuniao de avaliacdo (1), participagdo em curso
de formacdo das escolas (4) e ida a Escola Itinerante Caminhos do Saber (3),

podendo observar a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e o trabalho
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dos pedagogos para garantir a organizacao pretendida pelos documentos legais
orientativos e propositivos, tais como: PPP (PARANA, 2017) e Plano de Estudos
(MST, 2013). Para compreender o trabalho com o planejamento escolar aplicamos
0 questionario semiestruturado (Apéndice), com 3 questbes fechadas e 8 abertas
para os pedagogos da escola.

Foram realizadas duas visitas de campo, em que pudemos fazer observacdes
e participar das atividades da Escola Itinerante Caminhos do Saber. Sendo que
diante da realidade observada foram realizadas mais entrevistas com o0s
pedagogos, membros da coordenacéo pedagodgica da escola e com membros da
comunidade. Somente participando do dia a dia da escola, se faz possivel vivenciar
a riqueza politico-pedagdgica que a Escola Itinerante propicia.

Os dados da pesquisa estdo organizados em trés capitulos. Destacamos que
na construcdo do primeiro capitulo as pesquisas de Brzezinsky (2012), Saviani
(2013) e Silva (2006) contribuiram para conhecer e sistematizar a historia da
pedagogia no Brasil, os marcos legais e a organizacéo dos trabalhadores. Haddad
(2016) favoreceu a compreensao sobre trabalho do pedagogo na escola publica
paranaense. Estudo inicial necessario para situar o profissional pedagogo,
considerando sua formacdo inicial e as politicas que pautam o seu trabalho na
escola publica paranaense.

O segundo capitulo resgata as principais raizes da educac¢do do MST: a
pedagogia do Movimento, a pedagogia freiriana e a pedagogia socialista,
destacando as contribuicoes dessas formas de fazer educacéo para a organizagéo
do trabalho pedagdgico da Escola Itinerante do MST. Raizes que se forjam na luta
de trabalhadores e trabalhadoras que se colocam em movimento em diferentes
contextos da luta de classes. Como referéncia principal para o estudo e
compreensdo da pedagogia do Movimento®, tomamos com base Caldart (2004;
2015) entendendo que a elaboracdo da autora é sintese do trabalho coletivo
desenvolvido na luta pela reforma agraria do MST. Para aprofundar o estudo sobre
a pedagogia freiriana nos foi suficiente Paulo Freire (1980; 1987; 1992; 1996) e
Branddo (1986). Para compreender o contexto e importancia da Pedagogia

6 Ao longo do texto utilizaremos Movimento para se referir a organizacao social de luta pela terra, o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).
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Socialista trazemos para analise a producao tedrica dos intelectuais da pedagogia
socialista: Pistrak (2000; 2009); Shulgin (2013); Krupskaya (2017) e Makarenko
(1986), desde a traducéo brasileira, possibilitada em grande parte pelo trabalho do
Prof. Luiz Carlos de Freitas (2000; 2009; 2013; e, 2017).

O terceiro e ultimo capitulo tem carater descritivo analitico que traz a
materialidade da Escola Itinerante Caminhos do Saber, o singular da nossa
investigagdo. Buscamos perceber nessa realidade objetiva: elementos constitutivos
do profissional pedagogo e sua préatica social, elementos constitutivos da
Pedagogia do Movimento, da Pedagogia Freiriana e da Pedagogia Socialista na
organizacdo do trabalho pedagdgico dessa escola. Buscamos especificar o
trabalho do pedagogo frente aos diferentes tipos de planos da Escola Itinerante:
Projeto politico pedagdgico; plano de estudos que envolve o inventario da
realidade, a organizacao curricular por complexos de estudos, a auto-organizacao
dos estudantes, planejamento coletivo e interdisciplinar e o plano de trabalho
docente. Essa andlise sera sustentada com os dados de pesquisa de campo
articulado aos fundamentos teodricos. Identifica nos espacos de contradicdo da
pratica social dos profissionais pedagogos e da organizacdo do trabalho
pedagogico da Escola Itinerante, elementos que neguem a escola do capital que
subordina e inferioriza o trabalhador, para na contra mao, construir identidade de
Sem Terra: lutadores e construtores de novas relagdes de vida, de trabalho e de
producdo. Por fim, trazemos as consideracdes finais da investigacdo seguida das
referéncias utilizadas e o conjunto de anexos e apéndices.

Em tempo, faz-se importante contextualizar essa pesquisa na atualidade
brasileira. Apdés o fim da Ditadura Militar, nos anos 1980, vivemos muitas
expectativas sobre a redemocratiza¢do do pais e o avanc¢o que podiamos alcangar
em todos 0s ambitos, aqui nos atendo ao ambito educacional. No entanto, ja nos
anos de 1990, podemos observar um recuo nos avancgos da classe trabalhadora e
um continuo processo de reestruturacdo do Estado Brasileiro pautado por
organismos internacionais para alinhar o pais as exigéncias do mercado
internacional.

Com a gestdo de Lula e Dilma esse alinhamento diminui o ritmo, mas nao
cessou. Administrou-se uma conciliacao de classe, que nao se sustentou. A classe

dominante ndo mais admitiu concessdes e iniciou uma série de episodios

30



organizados e praticados pela midia brasileira, sistema judiciario e pelo congresso
nacional e soma-se a isso a politica imperialista dos Estados Unidos sobre o Brasil
e demais paises da América Latina, chegando ao afastamento da Presidenta Dilma.
Apds esse episodio é posta em pauta uma série de reformas que atingem
diretamente a classe trabalhadora e seus direitos historicamente conquistados,
inclusive, em relacdo a educacdo que cada vez mais se alinha ao processo
produtivo capitalista.

Nesse sentido, é cada vez mais necessario estudar e inserir-se em espacos
de resisténcia fora e dentro da escola. E por acreditar que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e seu projeto de educacdo, € um espaco de
resisténcia, que se ird pesquisar o trabalho do pedagogo na organizacdo do
trabalho pedagdgico, na especificidade da Escola Itinerante Caminhos do Saber.
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CAPITULO I: A CONSTRUCAO SOCIO HISTORICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA: ELEMENTOS PARA REPENSAR O TRABALHO E A
IDENTIDADE DO PEDAGOGO NA ESCOLA.

(...) A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir

Na volta do barco é que sente

O quanto deixou de cumprir

Faz tempo que a gente cultiva

A mais linda roseira que ha

Mas eis que chega a roda-viva

E carrega aroseiraprala(...)
Chico Buarque de Holanda.

Ir contra a corrente, resistir, sentir que deixou de cumprir, cultivar lindas
roseiras, ser carregado pela roda-viva, estas sdo percepc¢des que acompanham a
trajetéria da Pedagogia, do pedagogo e, consequentemente, da organizacao do
trabalho pedagdgico da Escola. Ao olhar para a histéria da Pedagogia, tentamos
explicitar o tensionamento existente entre capital e trabalho evidente em cada
reforma, em cada ato administrativo e no movimento de resisténcia forjado pelos
trabalhadores. E essa correlacdo de forca que historicamente colocou em cheque
0 curso de Pedagogia, a identidade do pedagogo e a natureza de seu trabalho.
Conhecer a historia possibilita entender o importante trabalho do pedagogo na
organizacao do trabalho pedagdgico da Escola Itinerante do MST que se coloca
como resisténcia ao modo de producao capitalista.

A categoria “trabalho” sera muito citada, esta presente nos titulos e ao longo
do texto, de modo que até pareca redundante. Por isso é importante salientar a
intencionalidade de enfatizar essa categoria, percebendo uma relagéo intrinseca
entre Pedagogia, pedagogo e o trabalho do pedagogo. Se néo fosse pelo método
que optamos por utilizar, poderiamos substituir a palavra “trabalho” por sinénimos,
como pratica, tarefa, acédo, entre outras, mas optamos pelo “trabalho” por ser uma
categoria fundante de andlise na perspectiva materialista historico-dialética. Aqui
nao cabe detalhar o] método, mas enfatizar a relacéo
trabalho/educacao/Pedagogia.

O homem é humanizado pelo trabalho, e é por meio do trabalho que 0 homem

transforma o seu meio. Assim, na relacdo com a natureza transforma também a si
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mesmo. O homem com seu trabalho desenvolve meios para garantir a
sobrevivéncia da humanidade, divide tarefas, divide os proprios homens, produz
sua existéncia, faz de outros homens escravos para produzir mais. Produz tanto
que sobra produto; o que sobra troca, e atribui valor a troca, ao produto de seu
trabalho. Na relacéo que estabelece com o outro, na coletividade e pelo trabalho,
constroi conhecimento. A educacdo cabe a tarefa de socializar o conhecimento
produzido pela humanidade por meio do trabalho, pois também é uma tarefa
humana que transforma a si mesmo e a natureza.

E complexa a educacdo e como ela se desenvolve ao longo da histéria,
portanto, da necessaria analise sobre ela e seus processos € que a Pedagogia
desenvolveu-se como ciéncia. Segundo Mazzotti “a Pedagogia é uma reflexdo
sistematica sobre a pratica educativa” (apud SAPELLI, 2011), se constitui como
ciéncia, que estad intimamente relacionada ao trabalho desenvolvido pela
humanidade, e é sistematizada em conhecimento, pois investiga a educacéo para
transforméa-la intencionalmente, comprometida com as forcas que regem essa
sociedade para a manutencdo ou superacdo do modo de producéo capitalista.
Desta forma, o Pedagogo “é um cientista da Educacédo e como tal deve refletir
sistematicamente sobre a educacao” (SAPELLI, 2017, p. 04). O trabalho do
pedagogo portanto € o de investigar a educacdo e agir nela, desta forma, a
organizacédo do trabalho pedagdgico é um dos espacos de trabalho do pedagogo,
um meio de agir na educacéo.

A educacgao e, consequentemente, o trabalho do pedagogo, historicamente,
sdo marcados pela organizacdo do modelo de producdo desenvolvido no Brasil.
Este primeiro capitulo tem a fungcédo de contextualizar, a partir da materialidade
objetiva, o percurso historico percorrido, inicialmente, pela formagéo de professores
e mais adiante pelo curso de Pedagogia. Estando a sociedade brasileira organizada
pelo modo de producéo capitalista, a exploracdo e a organizacéo do trabalho é o
principal meio para se atingir o objetivo final, que é a valorizacdo do capital e a
mais-valia, de interesse dos grandes empresarios e monopolistas (KUENZER,
2002).

As grandes corporagfes capitalistas adaptam o modo de producéo a fim de

fortalecer e manter a hegemonia na producéo e ideoldgica para a conformacao do
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trabalhador explorado (GRAMSCI, 1985). A fragmentacao do trabalho sempre foi,

segundo Kuenzer (2002), a marca do modo de producéao capitalista.

A fragmentacao, portanto, surge em decorréncia da necessidade
de valorizacao do capital, e como uma estratégia original, posto que
se diferencia de todas as formas anteriores de distribuicdo de
tarefas, oficios ou especialidades da producédo (BRAVERMAN apud
KUENZER, 2002, p.49)

Essa organizacéo das bases de producéo capitalista ajuda a compreender a
organizacdo politico-pedagogica da educacdo, do curso de Pedagogia e do
trabalho do pedagogo que, na histéria da educacao brasileira, carrega a forte marca
da fragmentacéo do trabalho.

Da educacéo jesuitica a era pombalina, de escolas convencionais as leigas,
da pedagogia tradicional a pedagogia nova, avancando para o tecnicismo
burocréatico até chegar ao modelo neoliberal de educacao, estiveram presentes a
fragmentacao da formacéo e do trabalho do pedagogo, que sédo consequéncias dos
modelos de escola e educacgéo que se necessitava construir para a manutencao do
status da classe dominante (SAVIANI, 2013).

A patrtir da transformacédo do modelo de producdo passou a ser necessario
um trabalhador que fosse criativo e adaptavel, e a coercédo da pedagogia tradicional

ja ndo era suficiente, era necessario formar

[...] novas competéncias a novos modos de viver, pensar e sentir,
adequados aos novos métodos de trabalho caracterizados pela
automacdo, ou seja, pela auséncia de mobilizacdo de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trabalho (KUENZER,
2002, p.52).

Essas caracteristicas devem ser o foco da organizacdo politico-pedagodgica
da escola, pois ela “é fruto da pratica fragmentada e por sua vez, expressa e
reproduz essa fragmentacdo, por meio de seus contetudos, métodos e formas de
organizacao e gestdo” (KUENZER, 2002, 53). A formacdo de professores e,
consequentemente, o curso de Pedagogia, também se organizam nessa
perspectiva. Os trabalhadores da educacgao, conscientes da condi¢céo objetiva da

formacao e do trabalho que lhes s&o impostas, se colocaram contrarios a l6gica da
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fragmentacao e lutaram pela superagdo do modelo de formagéo “3+1”7; do Parecer
n°® 252/69, Lei n°® 5692/71 e a proposta da fragmentacao pelas especializacdes. Se
organizavam também diante da Lei n°® 9394/96 e da minuta de Resolugdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais elaborada pelo Ministério da Educacao (MEC) no
ano de 2005, que afastava da universidade a formacdo de professores dos anos
iniciais e educacéo infantil.

A organizacgao dos trabalhadores em educagao, em associac¢oes e sindicatos
contribuiu fortemente para avancar na superacdo das especializacdes, que sO
aconteceu com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Graduacao
do Curso de Pedagogia (DCNCP), em 2006, assumindo a formacdo de um
profissional unitario, chamado também de generalista, que tem como base da
formacao a docéncia.

A organizacéao politica e pedagdgica da formacéo do profissional pedagogo,
no limite da organizac&o produtiva do capitalismo e na contradicdo de organizar um
curso tendo como base a docéncia e a organizacao do trabalho pedagdgico, deve
comprometer-se com a garantia da unidade entre fundamentos e as praticas,
ambas necessarias para a educacao integral dos trabalhadores.

Na sequéncia o texto traz os elementos centrais da trajetdria inconclusa do
curso de Pedagogia no Brasil e as implicagdes no trabalho do pedagogo no Estado
do Parané.

1.1 Construcdo socio historica do Curso de Pedagogia no Brasil

O Curso de Pedagogia, desde seu nascimento, em 1939, foi marcado por
questdes inerentes a sua natureza. Questionamentos e indefinicbes sobre sua
identidade e, consequentemente, sobre qual profissional formaria (bacharel ou
licenciado, generalista ou especialista em educacédo), e em quais frentes de
trabalho atuariam, marcaram toda a histéria do Curso de Pedagogia e foram objeto
de pesquisa de muitos educadores que estudaram e buscaram compreender como

constituiu-se esse curso e a identidade desse profissional. Vale lembrar alguns

7 Sendo dois anos de formacédo para o bacharelado e mais um ano do curso de didatica para a
licenciatura (SILVA, 2006).
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deles: Garcia (1994), Pimenta (1995; 2006), Silva (2006; 2011), Saviani (2013),
Scheibe (2007) Brzezinski (2012).

Para compreender a constituicao do profissional pedagogo, suas atribuicoes
e a funcao social que desempenha na escola, ou ainda que deveria desempenhar,
€ necessario retomar a histéria da educacao brasileira, recuperando fatos politicos
e legais que marcaram as acdes dos educadores; 0s especialistas em educacéo; e
o papel do pedagogo como responsavel pela organizagao do trabalho pedagdgico.

Na tentativa de respeitar e assumir o método do materialismo historico
dialético, vamos fazer o exercicio de, ainda que com limites de quem inicia esse
percurso, buscar na totalidade os fatos que possam desvelar a materialidade, as
mediacdes e as contradigdes que se fizeram necessérias em cada periodo historico
mencionado. Uma analise mais profunda ser& possibilitada, atingindo o objetivo de
entender a construcao desse profissional para a organizacdo da educacao escolar
e nado escolar, para a organizacdo dos trabalhadores em educacdo e, se
considerarmos a socializacdo do conhecimento como instrumento de luta dos
trabalhadores, a possibilidade desse profissional ser fundamental, como muitos
outros, para o fortalecimento da classe trabalhadora.

A formacéo de professores no Brasil desde sua origem foi secundarizada,
assim como a educacgdo para a grande parte da populacdo brasileira. Desde a
colonizacdo, até 1759, a Igreja, por meio da ordem jesuitica, era responsavel pela
educagéo no Brasil e seguiam o0 modelo curricular Ratio Studiorum. Saviani (2013)

afirma que:

O Plano contido no Ratio era de carater universalista e elitista.
Universalista porque se tratava de um plano adotado
indistintamente por todos os jesuitas, qualquer que fosse o lugar
onde estivessem. Elitista porque acabou destinando-se aos filhos
dos colonos e excluindo os indigenas, com 0 que 0s colégios
jesuitas se converteram no instrumento de formacao da elite
colonial (p. 56).

A Coroa Portuguesa passava por uma grande crise politica e econémica,
perdendo o enfoque, entre 0s paises europeus, para a Inglaterra, que se destacava

por seu desenvolvimento burgués/industrial/iluminista. Com a ascensdo do
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absolutista D. José | (1750), ocorreu a indicacdo do Marqués de Pombal® como
Primeiro-Ministro, para encaminhar reformas que pudessem recuperar a economia
portuguesa e realinhar o pais seguindo o molde industrial, sem abandonar o modelo
centralizador de Estado (SAVIANI, 2013). O impacto da reforma pombalina® no
Brasil foi o afastamento da ordem jesuitica das terras de dominio portugués e,
portanto, das tantas escolas da congregacao. A ordem jesuitica havia alcancado
poder econdmico com o dominio das terras nas fronteiras, e politico, protegendo os
nativos, que atrapalhavam os objetivos de Pombal em tornar Portugal uma poténcia
industrial.

O Estado portugués, a partir da reforma pombalina, instituiu o modelo de
educacédo para as primeiras letras como aulas régias. O Brasil, mesmo sendo mais
populoso que Portugal, teve direito a um percentual minimo de aulas, segundo
Saviani (2013) apenas 5,01% do total, sendo que poucas se efetivaram publicas,
sendo a maioria particular. “O funcionamento das aulas régias nao impediu o estudo
nos seminarios e colégios das ordens religiosas, tendo sido, inclusive, criadas
algumas dessas instituigdes no espirito das reformas pombalinas” (SAVIANI, 2013,
p. 108).

Nesse periodo a formacdo de professores ainda era consequéncia da
educacéo tradicional jesuitica e de outras congregacdes religiosas. Os educadores,
geralmente, se formavam em conventos ou seminarios em Portugal e em algumas
poucas instituicdes no Brasil. Foram esses profissionais, em sua maioria, religiosos,
que assumiram as aulas régias. Ndo havia necessidade de comprovar formacgéo
especifica para ser professor, apenas deviam passar por um exame de proficiéncia.

Segundo Tanuri (2000, p. 3), as escolas de Ensino Mutuo?®,

[...] foi realmente a primeira forma de preparacéo de professores,
forma exclusivamente pratica, sem qualquer base teérica, que alias
seria retomada pelo estabelecimento de “professores adjuntos”.

8 Sebastido José de Carvalho e Melo, nasceu em 1699, ministro de Dom José |, “soube tirar proveito
politico do terremoto que destruiu Lisboa em 1755” (SAVIANI, 2013, p. 81), tinha como objetivo
alcancar a independéncia econémica de Portugal sobre a Inglaterra. Se aproveitou da riqueza do
Brasil, potencializou a industria e o0 comercio portugués (SAVIANI, 2013).

9 Conjunto de Reformas instituidas por Marques de Pombal, que entre outras coisas, determinou o
fechamento das escolas jesuiticas, introduzindo as aulas régias (SAVIANI, 2013).

10 Alunos mais adiantados auxiliariam os demais, sob a supervisédo do mestre educador (TANURI,
2000) “baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no
ensino de classes numerosas” (SAVIANI, 2013, p.128).
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Professores adjuntos deviam formar, na pratica, os proprios estudantes que,

a partir dos 12 anos de idade, realizariam atividades de docéncia para auxiliar na

aprendizagem dos colegas, quando chegassem aos 18 anos, ap0s passar por uma
avaliacao, se tornariam professores (SAVIANI, 2013).

As primeiras Escolas Normais para formacdo de professores foram

criadas em 1834, sob responsabilidade das provincias (TANURI, 2000) e

normalmente funcionavam como anexos aos Liceus!! (BRZEZINSKI, 2012).

Conforme mudavam os legisladores (ministros do Rei) mudava o tratamento com a

escolarizacdo e também com as escolas normais que eram criadas e extintas, sem

muito esmero, ora substituidas pelo sistema de professores adjuntos. Somente

apos 1879, com a reforma de Ledncio de Carvalho e

[...] posteriormente, os projetos Almeida de Oliveira (18/9/1882),
Rui Barbosa (12/9/1882) e Cunha Leitdo 24/8/1886) concediam ao
poder central a faculdade de subsidiar escolas normais nas
provincias (TANURI, 2000, p.06).

Faz-se necessario enfatizar que a formacao professores no Brasil col6nia foi
insipiente (TANURI, 2000). Uma evidéncia era pratica constante das familias da
elite brasileira e até mesmo das escolas dos centros mais populosos no final do
século XIX: a contratacdo de preceptoras estrangeiras, que educavam 0s jovens
estudantes em seus proprios lares, apontando um ensino privado elitizado, e a
escassez de professores brasileiros para as criangcas pobres e negras, nesse
periodo ja livres'?. Ina Von Binzer (1994) foi uma das tantas preceptoras aleméas
que trabalharam no Brasil. Em uma das cartas que enviava a uma amiga na

Alemanha, sobre a educacao das criancas negras relata:

A lei de emancipacédo de 28 de setembro de 1871 determina entre
outras coisas aos senhores de escravos que mandem ensinar a ler
e escrever a todas essas criancas. Em todo o Império, porém, nao
existem talvez nem dez casas onde essa imposicao seja atendida.
Nas fazendas sua execucdo é quase impossivel. No interior, ndo

11 Eram escolas privadas, para atender filhos homens da elite pré-republicana (BRZEZINSKI,
2012).
12 Lei do Ventre Livre, 1871 (SAVIANI, 2013, p. 162).
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h& os mestres-escolas rurais como na nossa terra, e assim sendo
o fazendeiro ver-se-ia obrigado a mandar selar vinte a cinquenta
animais para levar os pretinhos a vila mais préxima, geralmente
muito distante; ou entdo teriam que manter um professor especial
para essa meninada?... Essas questdes apresentam diversas
solucdes, mas o fato é que ninguém aqui faz coisa alguma, de
maneira que as criangas nascem livres, mas crescem sem
instrucdo e no futuro estardo no mesmo nivel dos selvagens sem
gozar nem mesmo das vantagens dos escravos, que aprendem
este ou aquele trabalho material. Se ja estéo livres, por que fazer
despesas com eles, desperdicar dinheiro com quem ndo dara
lucro? (BINZER, 1994, p.128).

Este relato da preceptora demonstra a realidade do Brasil no fim do século:
poucas escolas, poucos professores, descaso com a educacao das criangas negras
e pobres e o0 quanto era necessario formar professores para atender toda
populacdo que néo tinha acesso a escola.

O fim do periodo colonial e inicio do republicano, foi marcado pelo movimento
de substituicdo da forca de trabalho escravo para o trabalho assalariado, isso com
o incentivo a imigracdo em 1870, a abolicdo dos escravos em 1888, a Proclamacao
da Republica em 1889. Esse periodo apresentou avango (ndo suficiente) em
relacdo aos periodos anteriores, talvez devido ao pensamento “higienista” presente
no Segundo Império e Primeira Republica, que entendia a educag¢do como remédio
para curar a doenca da ignorancia, do analfabetismo, dos problemas sociais. Nesse
sentido, houve uma maior preocupacao com as construcdes de escolas, formacéo
de professores e um discreto avanco metodolégico que consistiu na substituicao
lenta do método do ensino mutuo pelo método de Ensino Intuitivol®, que mais
adiante, nos anos de 1930, seria substituido pelo construtivismo da Escola Nova.

Na década de 1920, a sociedade intelectual e politica, influenciada e
pressionada pelos idearios liberais, buscaram superar a escravidao, efetivar a
Proclamacao da Republica, receber os imigrantes europeus para substituir a forca
de trabalho na lavoura cafeeira'®. Isso gerou consequéncias na organizacdo do

ensino no pais, ja que o “entusiasmo pedagdgico” estava presente e a educacao

130 estudante teria aulas mais dinamicas, com diversos recursos tateis e visuais, a fim de estimular
os sentidos e, através destes, pela observacédo e percepgdo, ir construindo conceitos (SAVIANI,
2013).

14 A substituicdo da forca de trabalho escravo pelos imigrantes europeus inicia-se, ainda que
timidamente, a partir de 1842 (SAVIANI, 2013).
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era 0 meio para alcancar o desenvolvimento e garantir as forcas produtivas
necessarias para fortalecer o pais. No entanto, a formacéo de professores, assim
como o sistema de educacao, andou a deriva ainda por muitos anos, sendo que,
algumas provincias avancaram mais que outras (BRZEZINSKI, 2012; SAVIANI,
2013; TANURI, 2000).

Tanuri (2000) detalha que a Provincia de Sao Paulo apos a Proclamacao da
Republica, colocou-se adiante na legislacdo em relacao a formacéo de professores,
inclusive, apontou a necessidade de um curso normal superior ainda na década de
1890. Na pratica, esses planos nédo foram executados em sua plenitude, sendo que
o Ensino Superior permaneceu como letra morta até 1920, para a elite houve a
criacao de cursos de medicina e engenharia. O Estado paulista avancou no sentido
de organizar um estudo normal Unico para 0 ensino primario e para 0 ensino
secundario, que acontecia em dualidade nos outros estados.

O fim do Império e o inicio da Republica (até os anos 1920) foram marcados
por um cenario abalado pelas consequéncias da Primeira Guerra Mundial, que
iniciou uma modificagdo do eixo econdmico. Das for¢as produtivas, primeiramente,
do ouro para o café com a politica do Café com Leite e o fortalecimento das
oligarquias coronelistas, que em seguida sofreram enfraquecimento pela
consequente urbanizacdo e industrializagcdo e agrupamentos de forgcas com
instintos renovadores. Por outro lado, a Igreja Catdlica defendia o ensino privado,
tudo se organizando para o fortalecimento da burguesia industrial e um Estado que
representasse 0s interesses desse grupo, culminando no Golpe de Estado,
vivenciado em 1930 (SAVIANI, 2013).

De acordo com Brzezinski (2012) e Saviani (2013), a década de 1920 foi um
tempo de grande efervescéncia na area educacional e também da formacéo de
professores, pois a populagédo nas areas urbanas duplicou de tamanho em poucos
anos. O proletariado ganhou forga, a imigracdo europeia (formacdo anarquista e
socialista) forjou experiéncias pedagdgicas que se constituiram em pedagogias nao
hegemdnicas. Segundo Saviani (2013), tudo exigia uma maior preocupacao com a
educagcdo e também com a formacdo de professores: consolidagdo da escola
Normal em nivel secundario, constituicdo da Associacao Brasileira de Educagéo

(ABE), criacdo das primeiras universidades, criacdo das primeiras Faculdades de
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Filosofia, Ciéncias e Letras, com o instituto de Educacéo anexo (1901), culminando
no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932.

Os intelectuais, autores do Manifesto dos Pioneiros, acreditavam que o ideério
escolanovista, originado dos Estados Unidos e baseado nos estudos de Dewey,
era 0 caminho para a modernizacado da escola publica contra a escola tradicional
catélica e caminho para a democratizagédo do ensino publico do pais. “A escola
atribuiu-se o papel de transformar a sociedade, e a escolarizagdo passou a ser
interpretada como o0 mais decisivo instrumento de aceleracdo histérica”
(BRZEZINSKI, 2012, p. 27). Os intelectuais escolanovistas buscavam responder as
solicitacdes do Estado para a construcdo de uma unidade educacional, de um
sistema educacional baseado nos principios da unidade, laicidade e gratuidade. As
instituicBes para formacao de professores dessa €poca, contavam com disciplinas
direcionadas ao estudo da pedagogia escolanovista e também pesquisas de pos-

graduacédo dedicadas ao tema.

Segundo Brzezinski (2012), a origem do curso de Pedagogia, a Escola Normal

superior, se alicercou em condi¢des inferiores:

O que eu desvelo é que estrutural e pedagogicamente essa escola
ndo era de nivel superior. Sua configuragdo sugere mais um
‘arranjo’ do que uma verdadeira escola. Procuro mostrar, também,
gue todos esses ajustes e adaptagdes nas escolas vao confirmando
gue as raizes do curso de pedagogia encontram-se na Escola
Normal (BRZEZINSKI, 2012, p. 29).

Brzezinski (2012) refere-se ao fato de essa formagao acontecer em trés anos,
e ndo em quatro como os demais cursos de nivel superior, e de estar ligado ao
Departamento de Educacao, e ndo ao Ministério de Educacgéo e Saude Publica de
Sao Paulo. Também mostra a evolucdo da formacdo em Pedagogia apds 1930,
qguando “foram institucionalizadas as escolas superiores de formag¢ao de docentes

para atuar no ensino secundario e normal” (BRZEZINSKI, 2012, p. 30).

A autora observa que, em 1931, uma decisao governamental, estimulou o
fortalecimento da tradicdo de formar professores, decretando a obrigatoriedade de
titulacdo para o exercicio do magistério no ensino secundario e normal, “O

professor deveria ser licenciado” (BRZEZINSKI, 2012 p. 33). Segundo Brzezinski
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(2012, p 31), varias medidas foram tomadas para cumprir a decisdo governamental,
entre elas, agrupar os estudos pedagogicos em nivel superior a outras secdes da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Em Sao Paulo foi criado, em 1934, o Instituto Superior de
Pedagogia, Ciéncias e Letras ‘Sedes Sapientiae’, que passou a
formar licenciados em educacdo, filosofia, letras, geografia,
histéria, linguas vivas, ciéncias matematicas, fisicas, quimicas e
naturais (BRZEZINSKI, 2012, p.33).

Importante observacédo da autora é de que a Faculdade de Educacéo Ciéncias
e Letras, instituida em 1931, pela Reforma de Francisco Campos, ndo tinha carater
de obrigatoriedade, ficando adormecida na letra da lei até 1939 (BRZEZINSKI,
2012). Segundo Brzezinski, novas orientacdes sobre o exercicio do magistério e
formacéo de professores, ndo foram consideradas na Constituicdo de 1934. J4 o
Manifesto dos pioneiros teve ampla propagacéo nacional, chegando a ter alguns
de seus principios incorporados na Legislacao.

Conforme anteriormente relatado, o cenario que compunha a criacao do curso
de Pedagogia vinha sendo construido pés-ideario da Escola Nova e Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo que conclamavam ao Estado e sociedade por mais
compromisso com a escolarizacéo de todos os niveis da educacéo, portanto, havia
a necessidade de um curso de formacao de educadores para o0 ensino primario.

No entanto, as ideias e a¢des estatais no sentido de democratizar o acesso a
educacao foram fortemente barradas pelas reformas instituidas depois do golpe do
Estado Novo de 1937, e pela centralidade do poder inspirado nos modelos fascistas
da Europa. O Estado, ap6s desobrigar-se da educacdo publica para o nivel
secundario e Superior, acentuou o incentivo de criacado de Universidades isoladas
no pais, entre elas, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que dois anos
depois na Universidade do Brasil — Faculdade Nacional de Filosofia, pela Lei n®
1.190, de 04 de Abril de 1939, foi criado o Curso de Pedagogia, que funcionaria
nessa instituicdo ao lado do Curso de Filosofia, Letras mais a Sessao especial de
Didatica (BRZEZINSKI, 2012).

O curso de Pedagogia obedecia o padrédo da época chamado de 3+1, em que
havia trés anos de bacharelado com disciplinas voltadas aos fundamentos da

educacdo e mais um ano na Sessao Especial — Curso de Didatica. Quem cursava
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0s trés primeiros anos recebia o diploma de bacharel em Pedagogia, e com a adicédo
de mais um ano de didatica recebia o diploma de licenciado. Silva (2011, p.145)
lanca mao da ideia que o bacharel em Pedagogia desse periodo seria a primeira
versdo do que hoje conhecemos como pedagogo generalista ou unitério.

O campo de atuacédo do Bacharel em Pedagogia, conforme Silva (2006, p.13)
que cita 0 Art. 51, alinea ¢, do Decreto da criacao do curso, se resumia em assumir,
apos a formacgéo da primeira turma de egressos, cargos técnicos de educacao no
Ministério de Educacdo e se manteriam assim até os anos de 1950, a partir dai,
relata Silva (2006, p. 18) aparece a atuacao desse profissional em algumas escolas
da rede privada e, mais raramente, em escolas publicas. Em ambos os casos,
buscando um trabalho inovador na educacdo, vindo de encontro com todo
movimento de renovacdo educacional da época, exportado dos Estados Unidos,
conhecido como Escola Nova. Mesmo assim o campo de trabalho era limitado, ndo
havia uma regulamentacdo de qual atividade deveria desenvolver nas escolas, ou
nos sistemas de gestdo educacional. A atuagdo do profissional pedagogo
licenciado também era limitada, pois a acdo no curso normal ndo era de
exclusividade sua, ja que dividia a tarefa com bacharéis egressos de outros cursos
superiores.

O cenaério politico pés-criacdo do curso de Pedagogia foi desenhado em nivel
mundial pelo fim da Il Guerra mundial, sendo que a possibilidade de vitéria contra
0 nazismo “coloca do mesmo lado as poténcias capitalistas e a Unido Soviética”
(SAVIANI, 2013, 277-278). Em consequéncia dessa aproximacao, iniciou-se um
movimento de colaboracdo de classe que, no Brasil, enfraqueceu a ditadura do
Estado Novo e Getulio Vargas. Iniciou-se o processo de redemocratizagao, e “além
de manobrar com a burocracia estatal, com a alta oficialidade e parcelas da
oligarquia, Getulio também procurou aproximar-se das massas trabalhadoras”
(SAVIANI, 2013, p. 278). Segundo Saviani (2013), aproximando-se dos
trabalhadores deixou de ser confiavel a elite brasileira, que em 1945, impde que
Vargas renuncie. O, entédo, presidente se afasta do cargo, mas nas eleicdes para
presidente, apoia o candidato dos que exigiram sua renuncia anteriormente. Com
0 apoio de Getulio, General Dutra assume a Presidéncia da Republica, afastando

rapidamente os interesses da classe trabalhadora da pauta federal.
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Nesse clima, instaurou-se a Constituicdo de 1946, que afirmava ser
“‘competéncia da unido legislar sobre diretrizes e bases da educagao nacional’
(SAVIANI, 2013, p. 281), para tanto convocou-se uma Comissédo liderada por
Lourengo Filho para elaborar a LDB, com a maioria dos membros proximos ao
movimento renovador da década de 1930 (pioneiros da educacéo) e dos idearios
da Escola Nova. Quando o projeto foi apresentado a Camara foi rejeitado porque
propunha a descentraliza¢do do poder da Unido aos Estados, pauta que s voltou
a ser discutida em 1957, com evidente disputa entre o ensino publico e privado.
Entre os educadores que defendiam o ensino publico, universal e gratuito estava
Anisio Teixeira.

Internacionalmente, a Guerra Fria, momento de oposi¢cdo acirrada entre
Estados Unidos e antiga Unido Soviética, evidenciando internamente a persegui¢ao
e controle sobre toda organizacdo da classe operaria e do Partido Comunista
Brasileiro:

Esse clima de “caca as bruxas” estimulado pela “Guerra Fria”, que
se estendeu por quase toda segunda metade do século XX, que
podemos entender as acusagoes de “comunistas” langadas contra
os defensores da escola publica, especificamente a Anisio Teixeira,
guando recrudesceu o conflito escola particular versus escola
publica nos anos finais da década de 1950 (SAVIANI, 2013, p. 281).

As discussdes sobre os idearios de Anisio Teixeira ganhavam félego quando
entrou em cena o Substitutivo Lacerda, proposta de lei elaborada pelos defensores
do ensino privado. Diante disso, intelectuais brasileiros se organizaram em defesa
do ensino publico, e despontou-se Florestan Fernandes que “contribuiu de forma
importante para que a discussédo sobre a LDB chegasse as massas e aos sindicatos
operarios” (SAVIANI, 2013, p. 292). Segundo o autor, ao mesmo tempo a Igreja
iniciou uma renovacado pedagodgica, pois seus métodos tradicionais estavam por
afastar a clientela e, assim, polvilharam no Brasil movimentos populares ligados ou
nao a ala mais progressista da Igreja Catélica.

Nesse clima de efervescéncia popular foi aprovada, somente em 20 de
Dezembro de 1961, a LDB 4.024 e, na sequéncia, foi instalado o Conselho Federal
de Educacédo (CFE). A década de 1960 foi um importante periodo para a histéria
da Pedagogia, pois foi nesse cenario que aconteceram seus primeiroS marcos

regulatérios. Em 1962, aconteceu a primeira regulamentacdo do Curso de

44



Pedagogia pelo Parecer CFE n° 251/62, elaborado por Valnir Chagas'® que “trata
entao de fixar o curriculo minimo e a duragéo do curso de pedagogia” (SILVA, 2006,
p. 15). O parecer estabelecia que o curso formaria “técnicos em educacgao’.
Pedimos atencdo ao termo, pois a terminologia Pedagogo aparece somente em
1969. O parecer rompeu com o0 esquema 3+1, mas ndo com a dicotomia
bacharelado e licenciatura esta que “deveria ser cursada concomitantemente ao
bacharelado, em cursos com a duragao prevista para quatro anos” (SILVA, 2006,
p.16) Para a licenciatura era necessario cursar duas disciplinas a mais: didatica e
pratica de ensino. No entanto, em consequéncia da imprecisdo curricular,
permanecia indefinido o campo de trabalho do bacharel em pedagogia e a escassez
de vagas regulamentadas para o licenciado em pedagogia.

No inicio da década de 1960, periodo de aprovacédo do parecer 251/61, os
movimentos populares, ligas camponesas, sindicatos, e estudantes se
organizavam e vinham ampliando sua acéo, e da mesma maneira a elite brasileira
se organizava internamente para garantir sua supremacia. Segundo Saviani, (2013)
desde 1930, empresarios e Estado investiam cada vez mais no processo de
industrializacdo e consequentemente na urbanizacdo rapida e progressiva, sendo
que, contraditoriamente, se estabeleceu e se divulgou uma ideologia politica do
nacionalismo desenvolvimentista contra uma politica econémica desnacionalizante,
de internacionalizacdo, com a implantagdao das multinacionais, que “tenderiam, em
seguida, a dominar o panorama econémico do pais, absorvendo ou colocando sob
sua Orbita boa parte das empresas nacionais” (SAVIANI, 2013, p. 351). A
contradicdo entre a ideologia politica e politica econémica implantada pelo Governo
Kubitschek (1956-1961) chegou ao cume quando se esgotou o ciclo de substituicdo

de importacdes. Os interesses da luta de classes ficaram evidentes:

Enquanto para a burguesia e as classes médias a industrializacédo
um fim em si mesmo, para o operariado e as for¢cas de esquerda,
tratava-se apenas de uma etapa. Por isso, atingida a meta,
enquanto a burguesia busca consolidar seu poder, as for¢cas de
esquerda levantam nova bandeira: nacionalizacdo das empresas
estrangeiras, controle da remessa de lucros, royalties e dividendos
e as reformas de base (tributaria, financeira, bancéria, agraria,

15 Raimundo Valnir Cavalcante Chagas, de 21 de junho de 1921, Nova Morada, Ceara. Formado
em Direito e Pedagogia, “cumpriu sob medida o papel de idedlogo educacional do regime militar
(SAVIANI, 2013, p. 379).
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educacional etc). Esses objetivos propostos pela nova bandeira de
luta eram decorréncia da ideologia politica do nacionalismo
desenvolvimentista que, entretanto, entrava em conflito com o
modelo econdmico vigente (SAVIANI, 2013, p. 362).

Na eleicdo presidencial, Jodo Goulart venceu o pleito (1961-1964), o que
demonstra que havia interesse em fortalecer a politica nacionalista, mas era algo
gue deixava descontente a classe dominante do pais, que construiu o golpe de
1964. Ganhou, no cenario brasileiro, o ajuste da ideologia politica ao modelo
econdmico (SAVIANI, 2013).

A educacdo sofreu diretamente as consequéncias do ajuste ao modelo
econbmico, que passou a organizar educacdo celebrando acordos de
financiamento com Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Nacional
(USAID), em troca as exigéncias de adequacao, reformas entre outras coisas. Em
resposta temos a Reforma Universitaria pela N° 5.540/68. A educacdo, como um
todo, passou a se organizar sob a teoria do capital humano visando a racionalidade,
eficiéncia e produtividade (SAVIANI, 2013).

Nesse contexto, o CFE, Valnir Chagas, elaborou uma nova orientacdo
normativa dada pelo Parecer 252/69 e a Resolugcdo CFE N° 02/69, que sofreu
influéncia do ajuste ao modelo econdmico, “instituindo habilitagdes técnicas ao
curso de Pedagogia” (SAVIANI, 2013, 365). A elaboracao desse parecer se deu em
um cendrio marcado pelas incertezas em que se encontravam os estudantes e
egressos do curso de Pedagogia e a tendéncia politico-educacional do Regime
Militar (1964), que indicava e fazia opgdo, numa visao tecnicista, de relacionar o
curriculo dos cursos com as tarefas que o profissional deveria desempenhar. Na
l6gica da educacédo ligada a logica de desenvolvimento, o curso de Pedagogia,
deveria formar um profissional que pudesse contribuir para que a educacéao fosse

um elo na corrente desenvolvimentista instalada (BRZEZINSKI, 2012).

O curso de Pedagogia organizado pela teoria do capital humano, a Reforma
Universitaria e a LDB 5692/71, que institui as diretrizes e bases do ensino de
primeiro e segundo graus (que também teve como relator Valnir Chagas), séao
instrumentos normativos que pretendiam a objetivacdo do trabalho pedagdgico, em
que o trabalhador é quem deve se adaptar aos postos de trabalho, “ja que esse foi

objetivado e organizado na forma parcelado” (SAVIANI, 2013, p. 381). Valnir
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Chagas propds, com o Parecer n° 252/69, uma formacao compartimentalizada para
0 pedagogo: uma parte comum a todos e outra diversificada. O estudante deveria,
em determinado momento do curso, escolher qual habilitagdo seguir, sendo que,
indiferente da habilitag&o, o profissional seria licenciado para trabalhar nos cursos
Normais. Assim, as habilitacfes propostas foram: habilitacdo para o ensino normal,
podendo dentro desta habilitacdo atuar nos anos iniciais; habilitacbes em
Orientacdo educacional; supervisdo educacional; administracéo escolar e inspecéo
escolar. Para cada funcdo a desempenhar, um curriculo foi proposto. A nova
“‘legislacdo ampliou o dilema da identidade do curso de pedagogia: formar o
pedagogo, o professor ou o especialista? (SCHEIBE, 2006, p. 181). Essa
organizacao responde ao modelo de producéo parcelado, em que cada trabalhador
fica responsavel por uma parte, ndo se encontrando mais no resultado final
(SAVIANI, 2013, p. 382). O trabalho do pedagogo também foi parcelado, tornando
muito mais dificil realizar uma analise sobre os problemas educacionais, pois cada
especialista entenderia da parte que Ihe cabe, ndo do todo que é o sistema

educacional e a organizacao do trabalho pedagdgico.

Na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizagao racional dos meios, ocupando o professor e o aluno
posi¢do secundaria, relegados que sdo a condi¢do de executores
de um processo cuja concepgdo, planejamento, coordenagéo e
controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados,
neutros, objetivos, imparciais. A organizagédo do processo converte-
se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua atuacao
(SAVIANI, 2013, p. 382).

Essa nova forma de organizacdo do Curso de Pedagogia fragilizou e limitou
mais uma vez a formacgéo do Pedagogo, pois fragmentou o curriculo e, com isso,
também o trabalho pedagdgico realizado por esses profissionais nas escolas ou na
educagédo como um todo. Cada habilitagdo, com seu curriculo especifico, ficou de
certa forma, responsavel por tarefas especificas nas escolas, sem conversarem
entre si, sem um planejamento coletivo. Outra consequéncia importante €
justamente o limite desse profissional em conseguir interpretar, conhecer a
totalidade do universo educativo (SILVA, 2006).

Importante salientar mais uma vez, a face tecnocrata do curso de Pedagogia,

pensado no cenario da Ditadura Militar, que acabou por fragmentar a formacéo do
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profissional assim como a acdo do mesmo na escola, ficando dificil delinear o
trabalho especializado com a acdo docente, impossibilitando a Ciéncia da
Pedagogia de cumprir o seu papel de, buscar na pratica social da educacéo,
respostas para os possiveis problemas encontrados.

Tudo isso produziu diferentes profissionais dentro das escolas, com diferentes
funcdes, com grandes limites, principalmente, no que consistia em construir uma
acdo conjunta no sentido de organizar o trabalho pedagoégico, analisar a realidade
educacional e a prépria funcdo do Pedagogo, pois apesar de a Pedagogia ser a
formacdo inicial de todos, o profissional era conhecido e se reconhecia pelas suas
habilitagcdes: Orientador Educacional, Supervisor Educacional e Administrador
Educacional (SILVA, 2006). A grande contradicdo era ndo articular esses
conhecimentos, formando um profissional Pedagogo que fosse capaz de executar
diferentes tarefas para organizar o trabalho politico-pedagdgico da escola. “A
pedagogia tecnicista acabou por contribuir para aumentar o0 caos no campo
educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de
fragmentacdo que praticamente inviabiliza o trabalho pedagogico (SAVIANI, 2013,
p. 383,384).

Nos anos 1970, o conselheiro Valnir Chagas elaborou um conjunto de
indicagdes que foram encaminhadas ao Conselho Federal de Educacéo e depois
foram sustadas, e que, mesmo assim, causaram um grande impacto no campo da
formacdo de professores, pois propunham uma reelaboracdo de todos os cursos
de formacédo superior para 0 magistério, respondendo a necessidade de adequar

essa formacéo a partir da nova legislacdo educacional Lei 5.692/71.

Do conjunto de documentos legais entdo elaborados, a indicacdo
CFE n. 22/73 é a que justifica a iniciativa e traga as normas gerais
a serem seguidas em todos os cursos de licenciatura. Das trés
ordens de licenciatura previstos por ela, referente as areas
pedagdgicas é a que diz respeito ao que possa ser de interesse
para os propositos deste estudo. E a indicagdo CFE n° 67/75 que
prescreve a orientacao basica a ser seguida nessas areas, as quais
deveriam se consubstanciado em quatro outras indicacdes: a
indicacdo CFE n.68/75, que redefine a formagéo pedagdgica das
licenciaturas; a indicagdo CFE n. 70/76, que regulamenta o preparo
de especialistas e professores de educacao; a indicacdo CFE n.
71/76, que regulamenta a formacédo superior de professores para a
educacdo especial; a indicagdo prevista, mas ndo encaminhada,
que deveria regulamentar a formacdo, em nivel superior, do
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professor dos anos iniciais da escolarizacdo, compreendendo ai
também a pré-escola (SILVA, 2006, p. 58).

A proposta das indicagfes era de que todos os professores dos anos iniciais
da escolarizacdo deveriam ter formacdo no Ensino Superior. No entanto, essa
formacéo ndo aconteceria no curso de Pedagogia, mas em qualquer outro curso de
licenciatura. As habilitagdes seriam acrescentadas apdés o término do curso de
licenciatura, o que garantiria o objetivo de “formar o especialista no professor”, lema
gue permeou o curso de Pedagogia até os anos de 1990. Como consequéncia, 0
curso de Pedagogia, e também o curso normal, gradativamente, deixariam de
existir, pois os professores dos anos iniciais poderiam se formar em qualquer outra
licenciatura.

Todas essas investidas em relacdo a formacao de professores e contra a
organizacdo do curso de Pedagogia desencadearam um grande e intenso
movimento de resisténcia por parte dos professores e académicos universitarios,
que se colocavam contra as propostas, ja que estas “propugnavam a extingdo do
curso de Pedagogia e descaracterizavam ainda mais a profissdo de pedagogo, que
paulatinamente seria extinta (BRZEZINSKI, 2012, p.84).

Diante das mobilizagbes presentes, as indicacdes foram suspensas e nao
foram realizadas as alteracdes propostas. Estas apenas causaram impacto em
relacdo a identidade do pedagogo e do préprio curso, pois ao mesmo tempo que
propunham a extingdo do curso ja institucionalizado, contraditoriamente, definiam
a identidade do profissional como responsavel pela teoria, fundamentos e
metodologias da educacédo. Também trouxeram a tona a discussdo necessaria da
formacdo de docentes para a Educacdo Especial e Educacao Infantil
(BRZEZINSKI, 2012).

A organizagdo dos educadores a favor do fortalecimento da identidade do
curso e dos profissionais egressos se une a outros movimentos sociais
(BRZEZINSKI, 2012) que vao se formando na sociedade brasileira em prol da
liberalizacdo e democratiza¢do do Estado, das relacdes de trabalho e também do
sistema educacional. Essas organizagcbes se fortaleceram e se tornaram mais
expressivas a partir de 1970, com a crise da Ditadura Militar.

Essa identidade em permanente construgcdo visava superar a instituida no

ideario tecnicista, que fragmentava a formacéo do Pedagogo e consequentemente
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a atuacado desse profissional na escola ou nos sistemas escolares. Até mesmo as
associacOes de orientadores e supervisores ja vislumbravam uma pratica unificada
entre os especialistas e também alternativas para uma formacao que possibilitasse
uma agao coletiva. Entre os profissionais, estudos e pesquisas também apontavam
pra necessidade de superar o trabalho fragmentado e indicavam a importancia do

pedagogo para a organizacao do trabalho pedagdgico na escola (PINTO, 2011).

Na década de 1980, trés teses produzidas sobre os especialistas
de ensino deram suporte para reposicionar a atuacdo desses
profissionais nas escolas, a partir das criticas que lhes vinham
sendo direcionadas na época. Trata-se das pesquisas
desenvolvidas por Silva Jr (1984), sobre supervisdo escolar, por
Paro (1999), abordando a administracdo escolar, e por Pimenta
(1988), sobre a orientagédo educacional (PINTO, 2011, p.97).

As trés apontavam para a atuagcdo dos pedagogos escolares, no sentido de
superar a fragmentacdo do trabalho pedagogico. O inicio da década de 1980
também foi marcado por intensas movimentacdes para forjar a transicao do Regime
Militar para a Nova Republica e Elei¢cbes Diretas, mas como sublinhou Brzezinski
(2012):

Instalou-se o ‘novo Estado’ sem rupturas estruturais, marcado pela
dubiedade, pois permaneceram ‘cinzas-brasa’ do regime autoritario
e delinearam-se ténues contornos de um regime mais
representativo (BRZEZINSKI, 2012, p. 91).

E importante salientar que a organizac&o do Estado neste pais sempre esteve
a servico da elite dominante. O regime militar tinha a tarefa de manter a ordem no
sentido de garantir o crescimento econdmico da burguesia industrial brasileira. Com
a crise econdmica e queda na taxa de crescimento, houve o aumento da
insatisfacdo de muitos setores da sociedade civil e reorganizacdo da politica
mundial que, sem a ameaca dos paises socialistas, acabou por substituir o
autoritarismo militar pelo autoritarismo civil (BRZEZINSKI, 2012). A Ditadura Militar
deixou como heranca a grande divida externa e interna, o analfabetismo e a
concentracdo de renda presentes até os dias de hoje.

Sem duvida nenhuma, a organizacdo da sociedade civil em movimentos
sociais, sindicais e estudantis, foi um grande indutor da queda do antigo regime. Da
luta por maior qualidade no processo de formacéo de professores e da luta pelo

reconhecimento e fortalecimento do curso de Pedagogia contra a presente ameaca
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do Conselho Federal de Educacdo de futura extincdo do curso, nhasceu O
Movimento Nacional de Reformulacédo dos Cursos de Formacéo dos Profissionais
da Educacao, que se iniciou em meados da década de 1970, apos indicacbes de
Valnir Chagas. Esse movimento ganhou for¢as no ano de 1978, com a constituicéo
do Comité Pro-formacdo do Educador, em que professores e estudantes
organizados na | Conferéncia Brasileira de Educacdo, na PUC, Séo Paulo,
buscavam na luta coletiva a resisténcia e o fortalecimento, criando diversos
Comités Regionais que comporiam e movimentariam o recém-criado Comité
Nacional. Estes, por sua vez, buscavam compreender a dimenséao politica do ato
educativo na integracéo de entidades de organizacao de classe como sindicatos e
associacdes de base cientifica, buscando, principalmente, consolidar a identidade
do curso de Pedagogia (BRZEZINSKI, 2012).

O Comité Pro-Formacdo do Educador buscava construir inicialmente uma
proposta pedagoégica curricular do curso de Pedagogia que fosse consenso
nacional, que desse por acabada a heranca de Valnir Chagas e delineasse a
construcdo de um processo identitario. No caminhar do Comité verificou-se que
muitas eram as propostas e experiéncias regionais, muitos eram os conflitos e
contradicbes que permeavam a constituicdo do curso, sendo assim, passaram a
pensar em principios norteadores para reformulacao dos cursos de Pedagogia. E
como principio orientador, destacou-se a docéncia como base da formacdo do
pedagogo, “uma espécie de bandeira de luta para a reformulacdo dos cursos,
negando a concepgao entao vigente” (SCHEIBE, 2006, p.182). Segundo a autora,
a partir dai, algumas universidades ja deram inicio a reformulagcéo curricular dos
cursos de Pedagogia, no sentido de “oferecer a base docente vinculada ao ensino
fundamental” (SCHEIBE, 2006, p.182). No entanto, outras permaneceram
formando especialistas ainda por muito tempo, fiéis ao parecer 252/69.

No inicio da década de 1980, na correlacao de forgas, o poder estatal estava
aberto as proposicdes dos educadores, que organizados, atingiram
amadurecimento para cobrar o direito a participacdo democratica. Diante disso, 0
Comité conseguiu garantir uma pauta importante junto ao MEC, visando realizar
uma ampla consulta sobre a realidade da educacéo, da formacéo de professores e

de diferentes organizacdes curriculares existentes nos diversos estados brasileiros.
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Isso se deu em diversos Seminarios Regionais que apontaram questdes
importantes a serem consideradas (BRZEZINSKI, 2012).

No ano de 1983, segundo Brzezinski (2012), o MEC, em resposta ao
movimento nacional de educadores, convocou o Encontro Nacional do Projeto
“‘Reformulacdo dos Cursos de Preparagcdao de Recursos Humanos para a
Educacao”. Em preparagdao ao Encontro Nacional aconteceram novos encontros
Estaduais, que possibilitaram uma reorganizagdo das comissdes estaduais e
amadurecimento politico dos educadores que tomaram a direcdo do Encontro
Nacional. Foi nesse encontro que o Comité se instalou como Comissdo Nacional
de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador — CONARCFE. O MEC
passou a ignorar as pautas e orientagcdes da Comissdo Nacional, que defendia a
autonomia universitaria e se colocava como articuladora dos educadores para a
reformulacédo curricular nas instituicoes.

A partir da criacdo da CONARCFE, o MEC instaurou uma relacdo de
estranhamento, demonstrando o n&do reconhecimento da organizacdo dos
educadores que, segundo Brzezinski (2012), também se dava por parte de alguns
educadores, que cobravam da Comissdo sua prépria producdo cientifica. A
Comisséo Nacional encontrou mais dificuldades para a realizacdo do processo de
avaliacdo e divulgacao dos resultados provenientes das pesquisas realizadas, até
que, em 1988, sua sede foi transferida para a Unicamp, tendo o Professor Luiz
Carlos de Freitas como coordenador, chegando a organizacdo do IV Encontro
Nacional da Conarcfe, em 1989, em Belo Horizonte. Era momento de fazer
apontamentos para a elaboracdo da nova LDB. Participaram do Encontro
instituic6es de Ensino Superior, e Associacdes de Classe. O Encontro foi um marco
importante, pois apontava a necessidade de o movimento compor o Férum em
Defesa da Escola Publica e transformar o movimento em algo permanente e
institucionalizado formalmente. De Comisséo, passou em 1990, para Associacao
Nacional pela formacao dos profissionais da Educacéao (Anfope).

Aqui uma pausa na trajetoria histoérica, pois faz-se necessario para sublinhar
duas grandes “concepgdes em disputa” (SHEIBE, 2006). A concepgao construida
coletivamente, conforme percurso que vimos relatando, na resisténcia, na tentativa
de barrar a retirada do curso de Pedagogia do direito de formar professores da

educacao infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Como elemento comum,
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foi identificada a docéncia. Seria ela a base de toda formacdo do curso de
Pedagogia, o que foi consenso aparente no encontro nacional chamado pelo MEC,

mas forjado pelos educadores, para a reformulacéo do curso de Pedagogia.

A docéncia como base de identidade de todos os profissionais da
educacao era consenso nas 22 propostas. O curso de pedagogia,
pois, deveria assumir, prioritariamente, a formacdo do professor,
para depois formar o especialista da educacdo (BRZEZINSKI,
2012, p. 160).

Uma proposta que tomou corpo e foi assumida pela grande maioria dos
educadores e associacdes como principio orientador e foi regulamentada pelas
Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia, em 2006. Em contraponto a esta
concepcao, levantou-se um grupo de educadores pesquisadores, representados
por Libaneo e Pimenta (2011), que “parte do pressuposto de que as atividades
pedagdgicas sao diferentes das atividades docentes, estabelecendo uma dicotomia
no interior das atividades educativas” (SCHEIBE, 2006, p. 178).

Libaneo e Pimenta (2011) argumentam que a docéncia, como base da
formacdo do pedagogo, acabaria por restringir a acdo desse profissional como
professor de Educacao Infantil e anos iniciais, deixando na periferia do curso as
matérias que dessem conta de outras problematizacdes, que necessitassem de
outros fundamentos. Defendem, segundo Scheibe (2006, p. 178), que a formacao
para a docéncia na Educagéo Infantil e anos iniciais e a formagdo para outras
praticas educativas fossem realizados em diferentes cursos: “de bacharelado em
pedagogia e de formacédo de professores (licenciaturas)’.

Retomando a exposi¢cdo historica, cabe salientar que a Anfope foi um
importante sujeito presente na discusséo e elaboracdo de uma proposta de Lei e
Diretrizes Nacionais. Estava em pauta a elaboracéo do Projeto de Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional e o Plano Nacional de Educacgéo para o decénio de
2001 a 2010. A sociedade civil organizou-se em Congressos Nacionais da
Educagcdo — CONEDs e foram formados, como ja citado, Féruns em Defesa da
Escola Publica Nacional e nos Estados, para juntos elaborarem um Projeto de Lei
de iniciativa popular (BRZEZINSKI et al, 2016, p. 7,8). No entanto, o que prevaleceu
foi o ideério estatal, que aprovou a Lei N° 9394/96, ignorando a proposi¢ao popular

e instaurando para a formacéo de educadores, segundo Scheibe (2006, p. 179),
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uma formacgao “técnico-instrumental”, voltada para a pedagogia das competéncias,
e para a solidificacdo do mercado. “E preciso aqui lembrar que a LDB colocou-se,
em relagcdo aos cursos de pedagogia, na contramao da proposta ja entdo defendida
pelo movimento dos educadores” (SCHEIBE, 2006, p. 83-84).

Na sua promulgacéo a Lei de Diretrizes e bases para a Educacao atribui aos
Institutos de Educacado a formacéo para a docéncia na Educacéo Infantil e anos
iniciais, por meio do Curso Normal Superior oferecendo um curso aligeirado e com
foco em técnicas e metodologias de ensino, em detrimento dos fundamentos
pedagogicos necessarios para a qualidade da acdo pedagodgica. Pela nova
legislacdo, o curso de Pedagogia ficaria responsavel pela formacédo de

profissionais, restaurando a formacao dos especialistas.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgéao bésica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educag¢do manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para a educagado basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para
administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo e orientacao
educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de p6s-graduacao, a critério
da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagéo, a base comum
nacional (BRASIL, 2006).

O Artigo n° 63 foi regulamentado pelo Decreto de lei n°® 3.276, de 6 de
Dezembro de 1999, que garantiu exclusividade ao Curso Normal Superior a
formacao de nivel superior de professores para a Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental e novamente foi alterado pelo Decreto de lei N° 3.554, de
07 de agosto de 2000, que alterou o texto de “exclusivamente” para
“preferencialmente” devolvendo ao Curso de Pedagogia a possibilidade de
ministrar tal formacéo.

O Art. 64 da LDB mantém as habilitacdes, conforme Parecer n°® 252/69, e a
l6gica da fragmentacdo do trabalho, e é por isso que, no Brasil, ainda existem

concursos e processos seletivos de sistemas educacionais, que se pautam pela
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organizacao do trabalho do pedagogo especialista. Kuenzer afirma que o Art. 64 da

LDB reedita o Parecer 252/69, e explica que:

[...] o trabalho pedagdgico, assim fragmentado, respondeu, e
continua respondendo, ao longo dos anos, as demandas de
disciplinamento do mundo do trabalho capitalista organizado e
gerido segundo os principios do taylorismo/fordismo, em trés
dimens0es: técnica, politica e comportamental (KUENZER, 2002,
p. 85).

Nesse sentido também, o Artigo n° 62 da LDB 9394/96 sofreu alteracéo pela

Lei n® 13.415/17%%, sancionada no dia 16 de fevereiro de 2017, sendo retiradas do

texto as palavras “Universidades e Institutos Superiores de educacao” enfatizando

que a formacao deveria ser por licenciatura plena, em nivel superior, independente

da instituicdo responsavel pela formagéo, abrindo para o mercado a possibilidade
de formar professores.

Art. 7° O art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a

vigorar com as seguintes alteragdes: "Art. 62. A formacao de docentes

para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em curso

de licenciatura plena, admitida, como formagcdo minima para o

exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal” [grifos nossos] (BRASIL, 2017).

O Art. 67° da LDB foi alterado pelo acréscimo do § 2°, por meio da Lei 11.301,
de 10 de maio de 2006, considerando como funcées do magistério além das
funcbes dos professores, também o trabalho dos especialistas, direcdo de escola
e coordenagdo e assessoramento, desde que desempenhadas nos
estabelecimentos de educacdo basica. Antes dessa lei, os pedagogos e
especialistas que trabalham na escola ndo tinham direito a aposentadoria especial.
Foi um direito conquistado, apds muitos anos de luta pelo seu reconhecimento.

Scheibe (2006) destaca que no ano seguinte a promulgacao da LDB 9394/96,
a SESU - Secretaria de Ensino Superior do MEC, por meio do Edital n°® 4, de 4 de
dezembro de 1997, convocou as Instituicbes de Ensino Superior para que

pudessem apresentar propostas para a Elaborac&o das Diretrizes Curriculares dos

16 Reforma do Ensino Médio — primeira reforma instituida p6s golpe de 2016.
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Cursos de Licenciaturas, sendo de responsabilidade da Comissao de Especialistas
do Ensino de Pedagogia (CEEP) a elaboracdo de um documento sintese, que seria
encaminhado & SESU/MEC e ao CNE, a fim de ser executado.

Os cursos de Pedagogia se organizaram e enviaram ao MEC proposi¢coes
contrarias as indicadas pela Lei. Defendiam, conforme o grande movimento de
educadores e estudantes organizados, a docéncia como base da formacdo dos
educadores. Em plena promulgacdo da LDB 9394/96, as Instituicdes de Ensino
Superior responderam negativamente a concepcdo politica em que a lei esta
imbricada.

A CEEP foi fiel a toda construcao histérica e tedrica que envolvia o curso de

Pedagogia, encaminhando a SESU/MEC uma proposi¢ao que

[...] propunha o documento da CEEP que o egresso do Curso de
Pedagogia poderia atuar tanto profissionais na docéncia da
educacéo infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental, das
disciplinas de formacao pedagdgica do nivel médio, quanto na
organizacdo dos sistemas, unidades, projetos e experiéncias
educacionais escolares e ndo escolares, na producédo e difusédo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional e nas
areas emergentes do campo educacional (Comissdo de
Especialistas,1999, p.3 apud SCHEIBE, 2007, p. 50,51).

No entanto, a proposi¢céo apresentada a SESU/MEC, em maio de 1999, nédo
foi apreciada, e manteve-se, segundo SCHEIBE (2007, p. 53) “um grande e
significativo siléncio tanto por parte do Ministério da Educacédo quanto do Conselho
Nacional de Educagao”. Mais uma vez a face autoritaria do Estado ignorou a
elaboracdo democratica do grupo de educadores em torno das Diretrizes dos
Cursos de Pedagogia. Grandioso esforco foi realizado no sentido de reforcar junto
ao MEC e ao CNE, a proposicdo apresentada em 1999. Scheibe (2007, p. 52 -53)
destacou o documento denominado “Posicionamento Conjunto das Entidades”,
entregue ao CNE em novembro de 2001, reafirmando dois importantes principios:
a docéncia sendo base do Curso de Pedagogia; e o fato do Curso de Pedagogia
ser, ao mesmo tempo, uma licenciatura e um bacharelado.

O Estado é um ente que estd em constante disputa. Neste caso, entre 0s
trabalhadores da educacao representados pelas entidades como Anped, Anfope,
Forundir, Cedes e Férum Nacional em Defesa da Formacao de Professores; e, a

classe detentora dos meios de producdo, representadas pela ala do mercado
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educacional (escolas e universidades privadas). Ambos os lados pressionavam o
MEC e o Conselho Nacional de Educacdo para que se gquebrasse o siléncio
instaurado em 1999 e se pronunciasse a respeito do curso de Pedagogia.

Num primeiro momento, o Estado cedeu ao mercado educacional ao se
pronunciar em maio de 2005, apresentando para apreciacdo, segundo Scheibe
(2007, p. 53), por meio do Conselho Nacional de Educacdo, uma minuta de
Resolucédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagédo em
Pedagogia. Este documento foi fortemente rejeitado pelos trabalhadores da
educacao, pelo fato de alinhar o Curso de Pedagogia com o Curso Normal Superior.
Segundo a minuta apresentada (SCHEIBE, 2006), o curso Normal Superior se
destinaria a formar professores para a docéncia da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental numa légica técnico industrial, sem uma aprofunda
formacdo tedrica, sendo que a formacgéo para os profissionais da educacédo nao-
docentes ficou imprecisa, dando a compreender que se daria em espacos de pés-
graduacéo (SCHEIBE, 2007).

Num segundo momento, o Estado retomou o posicionamento, cedendo diante
de uma ampla mobilizacdo contraria a Minuta. Os trabalhadores e trabalhadoras da
educacdo e suas entidades de representacdo se organizaram para garantir 0s
principios elaborados desde 1980, em torno do Curso de Pedagogia, levando o
CNE a elaborar novo parecer, que foi aprovado em 13 de dezembro de 2005, assim,
instituindo Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura, pela Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,

definindo que compete ao Curso de Pedagogia

Art. 2° - (...) a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006).

As DCNCP selou a unidade entre licenciatura e bacharelado e instituiu a
docéncia como base do Curso de Pedagogia (SCHEIBE, 2007, p. 59). No entanto,
nao pos fim as habilitacdes, pois o Artigo 14° foi alterado mediante declaracéo de
voto de César Callegari (SAVIANI, 2007, p. 125) de:
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A formacdo dos demais profissionais de educacédo, nos termos do
art. 64 da Lei n. 9.394/96, sera realizada em cursos de pés-
graduacéo, especialmente estruturados para este fim, abertos a
todos os licenciados. Paragrafo Unico. Os cursos de pds-graduacdo
poderédo ser disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino,
nos termos do art. 67 da Lei n. 9.394/96 [grifos hossos] (BRASIL,
2005 apud SAVIANI, 2007, 124).

Para:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia nos termos do Parecer
CNE/CP n° 5/2005 e desta Resolucdo assegura a formacgédo de
profissionais da educacéao prevista no art. 64, em conformidade
com o inciso VIl do art. 3° da Lei n°® 9.394/96. Paragrafo 1° Esta
formacdo profissional também podera ser realizada em cursos
de po6s-graduacdo, especialmente estruturados para este fim e
abertos a todos os licenciados. Paragrafo 2° Os cursos de poés-
graduagdo indicados no 8 1° deste artigo poderédo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de
ensino, nos termos do Paragrafo Unico do art. 67 da Lei n°® 9.394/96
[grifos nossos] (BRASIL, 2005 apud SAVIANI, 2007, p. 125).

Dessa forma, “mesmo sem regular a formacdo dos especialistas, esta €
formalmente admitida” (SAVIANI, 2007, p. 125). Prevalece na Diretriz a ideia central

de que o pedagogo é docente, entendendo a docéncia como:

§ 1° (...) acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do diadlogo entre diferentes visbes de
mundo (BRASIL, 2006).

Sobre a docéncia, é importante mostrar que ao longo da histéria do Curso de
Pedagogia, de 1939 até 2018, a licenciatura preparava professores, ndo se
afastando o curso da docéncia. Da criacdo do curso até 1969, os formados eram
docentes do curso normal. O problema nesse periodo era ndo ser a fungdo uma
exclusividade do egresso licenciado em Pedagogia. Os profissionais de outras
licenciaturas também podiam assumir a atividade de docéncia do curso normal
(SILVA, 2006). Em seguida ampliou-se a docéncia para os anos do primario

obtendo sua regulamentacdo com o Parecer n° 252/69, que habilita para o
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magistério dos cursos normais, sendo que, obedecendo a légica de “quem pode o
mais pode o0 menos: Quem prepara o professor primario tem condicbes de ser
também professor primario” (BRASIL, 1969, apud SILVA, 2006, p. 31).

No ano de 1999, o decreto presidencial n°® 3276/99 afastou da pedagogia o
papel de formar professores, da exclusividade do preparo da docéncia da educacao
infantil e anos iniciais ao Curso Normal Superior. Em consequéncia disso, durante
oito meses pela for¢ca da lei, o0 Curso de Pedagogia se afastou da docéncia, no
entanto, esse decreto foi alterado e a palavra “exclusivamente” foi substituida para
“preferencialmente”, voltando o curso ao preparo do professor (SILVA, 2006).

Com as DCNCP, a docéncia passa ser centralidade do Curso de Pedagogia,
mas o que isso pode significar? Entendemos que o modo de entender, desenvolver
e construir essa docéncia esta em disputa e vamos tentar explicar o porqué.

O Curso de Pedagogia, buscando preparar para a docéncia, pode cair na
contradicdo de ao fazer a critica a racionalidade técnica assumir a racionalidade
pratica. Isso por duas questdes que destacaremos: a primeira pelo fato de
necessitar inserir nos programas as metodologias de ensino das diversas areas de

conhecimento da educacéo basica. Sobre isso Portelinha (2015) conclui que

[...] reduzir a Pedagogia a metodologias especificas de
determinadas areas do conhecimento da Educacdo Basica é
enclausurar a historicidade e totalidade do estudo do fendmeno
educativo reduzindo o campo tedrico — investigativo da Pedagogia
(p.231).

A autora analisa que as disciplinas de fundamentos da educagédo e
fundamentos didatico-pedagdgicos vém, desde 2005, perdendo espaco com sua
carga horéria reduzida e juncdo de ementas. Isso porque a partir das DCNCP se
fez possivel inserir no programa as questdes da “diversidade e multiculturalidade”
(BRASIL, 2006), ampliando consideravelmente o programa, sem ampliacdo do
tempo de duracéo do curso.

A segunda questao a ser destacada refere-se ao fato de que, desde de 2005,
cada curso nas diferentes Universidades se organizou conforme a sua necessidade
e realidade, e define, amparado na legislacao, disciplinas e suas respectivas cargas
horarias. Na maioria das vezes, “os estudos da pedagogia vao sendo pulverizados

por um rol de estudos de tematicas concernentes a sociedade contemporanea”
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(PORTELINHA, 2015, 114). Isso para dar conta do amplo campo de atuacédo do

pedagogo previstos nas DCNCP, em seu Art.4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na
area de servigcos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As
atividades docentes também compreendem participacdo na
organizagdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,

englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
Educacdo; Il - planejamento, execucdo, coordenacéo,

acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; Il - producgéo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

O licenciado em Pedagogia passa a ter uma ampla formac&o. Para tanto as
DCNCP apresentam um curriculo orientador organizado em trés ndcleos, sendo: |
— Nucleo de estudos basicos, que respeitando a diversidade e multiculturalidade,

articulara:

a) aplicacdo de principios, concepc¢bes e critérios oriundos de
diferentes areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da
Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas,
das organizagfes e da sociedade; b) aplicacdo de principios da
gestdo democratica em espacos escolares e ndo-escolares; c)
observacao, andlise, planejamento, implementacéo e avaliagdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais, em
ambientes escolares e nao-escolares; d) utlizacdo de
conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacfes
de aprendizagem; e) aplicacdo, em praticas educativas, de
conhecimentos de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimens®es fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial; f)
realizacdo de diagnoéstico sobre necessidades e aspiracdes dos
diferentes segmentos da sociedade, relativamente a educacao,
sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de captar
contradi¢des e de considera-lo nos planos pedagdgico e de ensino-
aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas; g) planejamento, execucdao e avaliacdo de experiéncias
gue considerem o contexto historico e sociocultural do sistema
educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a
Educacéo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
formacdo de professores e de profissionais na area de servigo e
apoio escolar; h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias
pedagogicas, de processos de organizacdo do trabalho docente; i)
decodificacdo e utilizacdo de coédigos de diferentes linguagens
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utilizadas por criancas, além do trabalho didatico com conteldos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizacao, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes,
Educacéo Fisica; j) estudo das relacdes entre educacao e trabalho,
diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea; (*)
Resolugdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de
maio de 2006, Secédo 1, p. 11. 3 k) atencéo as questdes atinentes
a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e néo-escolares, articulando o
saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; |)
estudo, aplicacdo e avaliagdo dos textos legais relativos a
organizacao da educacéo nacional (BRASIL, 2006).

I — Nuacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, que

oportunizara:

a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em
diferentes situacbes institucionais: escolares, comunitarias,
assistenciais, empresariais e outras; b) avaliagéo, criagdo e uso de
textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira; ¢) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da
educacéo, a fim de elaborar propostas educacionais consistentes e
inovadoras (BRASIL, 2006).

[l — Ndcleo de estudos integradores, compreendendo que o0s

académicos devam participar de:

a) seminérios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo
cientifica, monitoria e extenséo, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacao superior; b) atividades praticas,
de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagcdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos; c)
atividades de comunicacao e expressao cultural (BRASIL, 2006).

Como podemos observar, sdo muitos conteudos e tarefas para serem
organizadas em 3200 horas (BRASIL, 2006). Sera possivel que as DCNCP
estivessem alinhadas com o modelo dominante de organizacdo do sistema
produtivo implantado no Brasil e em constante transformacéo para sua manutencgao
desde 19707
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Sobre a apresentagdo dos nucleos basicos e as inumeras “tarefas e
exortagdes” (SAVIANI, 2007, p. 127) que as DCNCP propdem para a organizagao

curricular dos Cursos de Pedagogia, Saviani (2007) pondera que,

[...] vé-se, pelos termos em que se encontram vazados 0s textos do
Parecer e da Resolucdo, que se encontram impregnados do
espirito dos chamados novos paradigmas que tém prevalecido na
cultura contemporanea, em geral, e na educacédo, em particular. O
resultado nos coloca diante do seguinte paradoxo: as novas
diretrizes curriculares nacionais do Curso de Pedagogia sdo, ao
mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no
acessorio. Sao restritas no que se refere ao essencial, isto é, aquilo
gue configura a pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado
de um acumulo de conhecimentos e experiéncias resultantes de
séculos de historia. Mas s@o extensivas no acessorio, isto é, se
dilatam em multiplas e reiterativas referéncias a linguagem hoje em
evidéncia, impregnada de expressbées como conhecimento
ambiental-ecologico; pluralidade de visdes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo; ética e
sensibilidade afetiva e estética; exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas; diversidade; diferencas;
géneros; faixas geracionais; escolhas sexuais, como se evidencia
nos termos da Resolucao antes citados (SAVIANI, 2007, p. 127).

Os conteudos classicos da Pedagogia que deveriam delinear a organizacao
curricular do Curso e dar base sélida para a formacao dos Pedagogos para atuarem
na docéncia, na gestao, na pesquisa, acabam dando vez aos contetdos proximos

a racionalidade pratica, do como fazer, da polivaléncial’ (PORTELINHA, 2015).

Importante salientar que as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia
de 2006, foram as Ultimas diretrizes direcionadas a regulamentacdo especifica do
Curso de Pedagogia. No entanto, em 2015, o Conselho Nacional de Educacao
aprovou o Parecer n® 02/2015, estabelecendo novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para

a formacéo continuada, fixadas em Julho do mesmo ano, pela Resolucdo CNE/CP

17 *Por polivaléncia entende-se a ampliacdo da capacidade do trabalhador para aplicar novas
tecnologias, sem que haja mudancga qualitativa desta capacidade. Ou seja, para enfrentar o carater
dinamico do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico o trabalhador passa a desempenhar diferentes
tarefas usando distintos conhecimentos, sem que isto signifique superar o carater de parcialidade e
fragmentagéo destas praticas ou compreender a totalidade” (KUENZER, 2002, p.88).
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n° 2/2015. Nao se revogou a Resolucdo 01/2006, no entanto, por ser o Curso de

Pedagogia uma licenciatura, este passou a ser regido também pela nova Resolucéo

n° 02 de 2015. Novamente, o conceito de docéncia aparece, mas agora se retira

do texto o conceito, a referéncia, dos principios e objetivos da Pedagogia e sao

acrescidos “principios e objetivos da formacado”. Como podemos observar, fica

sendo assim a compreensdo da docéncia nas novas diretrizes:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como
processo pedagogico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a
sélida formacgdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagédo, em
didlogo constante entre diferentes visdes de mundo [grifos nossos]

(BRASIL, 2015).

Baseados em principios e objetivos da formacéo, sendo que para o Curso de

Pedagogia é afastar-se cada vez mais da Pedagogia (PORTELINHA, 2015). Existe

uma diferencga grande entre uma resolucdo e outra no que concerne a organizacao

da carga horaria nos cursos, como podemos observar:

QUADRO 01 - ORGANIZACAO DA CARGA HORARIA ORIENTADA PELA

RESOLUCAO N° 01/2006 E N° 02/2015

RESOLUCAO 01/2006

RESOLUCAO 02/2015

400 Horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto pedagdgico
da instituicao;

400 Horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacgéo e
atuacao na educacéo basica,
contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituicéo;

2.800 horas dedicadas as atividades
formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacédo
na realizacao de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentagéo,
visitas a instituicbes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente

2.200 Horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nudcleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de
curso da instituicao;
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natureza, participacéo
cooperativos de estudos;

em  grupos

100 horas de atividades tedrico-praticas
de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por
meio, da iniciacao cientifica, da extensao
e da monitoria

200 Horas de atividades tedrico-préticas
de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes,
por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicao

TOTAL DE 3.200 HORAS

TOTAL DE 3.200 HORAS

Fonte: Resolucédo 01/2006 e Resolugcédo 02/2015, organizado pela autora.

Como podemos observar no quadro, além de se aumentar a pratica de estagio
de 300 para 400 horas, ainda se insere no programa dos cursos de formacao de
professores mais 400 horas de pratica como componente curricular (PCC). Cada
instituicdo de ensino tem autonomia para construir sua proposta pedagdégica, entdo
essas 400 horas de PCC poderéao se organizar de diferentes formas, com agdes
dentro ou fora da escola, mas o que se percebe é cada vez mais o componente
“pratica” presente nos cursos de formagao de professores.

Cabe ainda saber que muito temos que fazer para superar as investidas do
capital sobre a educacdo e sobre o Curso de Pedagogia e a formacdo de
professores. No Brasil, cada vez mais, disseminam-se conceitos como: “Professor
Reflexivo”, que reflete sobre sua pratica cotidiana, buscando superar dificuldades
encontradas, desvalorizando o saber cientifico teorico, afirmando que em sua
formacdo a teoria nada tem a ver com a pratica e solicitando cada vez mais
metodologias para organizar a sua insercao na realidade; ou, a pedagogia que
acredita ser mais importante desenvolver competéncias e habilidades do que
construir e adquirir o dominio dos conhecimentos sistematizados. Estes e tantos
outros conceitos ndo se constroem ao acaso, mas para responder uma
necessidade do mercado diante de uma reorganizacédo do processo produtivo, no
modelo neoprodutivista, em que o capital captura pra si a subjetividade do
trabalhador (SAVIANI, 2013).

E exigido do pedagogo que exer¢a uma funcéo generalista (docente, gestor e
pesquisador). Outros ainda exigem que seja o profissional unitario que, consciente
da realidade sécio-historica educacional, possa, a luz da teoria, implementar uma

pratica transformadora e revolucionaria. Cada vez mais se exige do profissional
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“todo um conjunto de fungdes com o maximo de produtividade” (SAVIANI, 2013, p.
450) para que se constitua, na maioria das vezes, um profissional multitarefa, que
faz tudo e ndo faz o que deveria fazer, perdendo sua intencionalidade politica,
cedendo ao inconsciente coletivo, aos aportes do mercado, que fazem da escola
um aparelho de manutencao do capitalismo (KUENZER, 2002). Cada vez precisa
se fazer mais, com mais qualidade, com o minimo de investimento. O professor e
também o pedagogo séo responsabilizados pelos problemas educacionais e exige-
se deles respostas. Porém, precisam trabalhar em muitas escolas, ministrar muitas
aulas, realizar muitas funcdes acumuladas, com baixos salarios, sem dedicacao
exclusiva. E preciso investir em condicdes de trabalho.

No entanto, € nas relacdes, nos espacos de contradi¢cdo, que essa logica
utilitarista do profissional pedagogo na escola publica vem sendo construida e pode
ser superada. Sabendo que a concepcao de docéncia ndo se restringe a sala de
aula, ou as praticas didatico-metodoldgicas, buscaremos compreender o conceito
de docéncia defendido pelas DCNCP (2006), em que a docéncia € muito maior que
sala de aula: é planejar, € comprometer-se com a organizacdo do trabalho
pedagogico da escola, € com a comunidade, com a organizacdo da luta dos
trabalhadores em educacdo, numa indissociabilidade entre docéncia, gestdo e
pesquisa. O texto das DCNCP enfatiza a docéncia como “processo pedagdgico
metddico intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia” (BRASIL,
2006). Estdo presentes 0s principios, conceitos e objetivos da Pedagogia. Desta
forma se constitui o trabalho do pedagogo que, mesmo permeado pelas bases de
producgao capitalista, pretende e busca a “unitareidade como possibilidade historica
de superagao da fragmentagao” (KUENZER, 2002, p. 91), consciente de que essa
construcdo se faz nos espacgos de contradi¢cao, de agdes intencionais que possam
acelerar a superacéo do sistema capitalista (KUENZER, 2002).

O Pedagogo unitario deve demonstrar em seu trabalho a solidez de sua teoria,
pois quanto mais solida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consistente e
eficaz é a atividade pratica (SAVIANI, 2007, p .11). O capital se apropria de nossas
certezas, de nosso trabalho, de nossa préatica social. A narrativa do pragmatismo

sobre o significado da pratica é: “acéo subjetiva do individuo destinada a satisfazer
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seus interesses” (VAZQUEZ, 2011, p. 244), e o significado materialista para a
pratica é:
Acdo material, objetiva, transformadora, que corresponde a
interesses sociais e que, considerada do ponto de vista histoérico-
social, ndo é s6 producdo de uma realidade material, mas, sim,

criacdo e desenvolvimento incessantes da realidade humana
(VAZQUEZ, 2011, p. 244).

O trabalho unitario do pedagogo escolar, € processo em construcdo. Ao olhar
para a historia percebemos que muito ja avangcamos, pois muitos foram os fatos
sociais, politico e legais que fragilizaram, limitaram a formacéo e a identidade dos
profissionais da Pedagogia. Cursos que por décadas carregou a caracteristica da
fragmentacao curricular, indecisdo sobre a atuacdo de seus egressos e uma
identidade fragil. A organizacdo e mobilizacdo dos profissionais, estudantes e
docentes do curso de Pedagogia superou a fragmentacdo das especializacdes,
mas ainda temos muito a discutir, pois a identidade, no curso de Pedagogia, é algo
que estd em permanente construcao.

Diante dessas consideracfes e de toda trajetoria da formacdo de pedagogos no
Brasil, daremos continuidade ao trabalho que busca desvelar o trabalho do
pedagogo no Estado do Parand, que é permeado pelas inquietacdes discutidas até

entao.

1.2 O Trabalho do pedagogo nas escolas publicas paranaenses

Na tentativa de desvelar a realidade do trabalho do pedagogo nas escolas
publicas do Parang, considerando a totalidade, as mediagfes necessarias e 0s
espacos de contradi¢cdo, buscou-se por meio da pesquisa bibliografica, estudos que
pudessem contribuir com a analise. Entre esses, destacam-se Haddad (2017),
Pabis (2014), Kuenzer (2002) que possibilitaram perceber as dificuldades que
envolvem o trabalho do pedagogo.

Respeitando a legislagéo federal, Pabis informa (2014, p. 94) que o pedagogo
atuava nas escolas paranaenses como especialista, orientador educacional e
supervisor educacional, fun¢des que foram regulamentadas pela Lei n°® 4.978/1964
gue estabelecia o sistema de ensino no Parana. Considerando que os pedagogos

atuavam como orientadores educacionais e supervisores educacionais, fomos
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buscar na literatura quais eram as discussfes em torno do trabalho desses sujeitos,
observando os temas dos Congressos Nacionais de Orientacdo Educacional —
CBOE (GARCIA, 1994) e estudos sobre o Supervisor Escolar (SE)*8.

Resumidamente, desde sua criacdo no ano de 1924'°% com a “consciéncia
possivel” para o momento histoérico, relata Garcia (1994, p. 12) que “tinhamos por
fundamental informar os alunos sobre as oportunidades educacionais e
ocupacionais oferecidas pelas escolas de 2° e 3° grau e pelo mercado de trabalho”.
A orientagcdo vocacional, visando a inser¢cao dos estudantes no mercado de

trabalho, era o foco do estudo e do trabalho dos Orientadores Educacionais.

Ainda entdo, acreditivamos que as teorias psicologicas dessem
conta do processo de escolha vocacional, pois ingenuamente
acreditivamos estar no individuo o problema da escolha
(estavamos impregnados do ideério liberal, que afirma a igualdade
de oportunidades e que, por decorréncia, responsabiliza o individuo
pelas escolhas que conduzem ao sucesso ou fracasso (GARCIA,
1994, p. 13).

Uma outra frente de trabalho se apresentava pelos Orientadores
Educacionais que tiveram experiéncia como professores que “tentavam ocupar um
espaco na escola, criando os Conselhos de Classe, discutindo a repeténcia e
evasao” (GARCIA, 1994, p. 13). Preocupavam-se com o aprendizado, com o
sucesso ou fracasso, mas ainda responsabilizando o estudante. Acreditavam estar
nele o problema.

J& na década de 1970, assumiram o trabalho de mediacdo entre escola,
familia e comunidade. E no Congresso de 1976, tratou-se pela primeira vez o tema
Curriculo. O Congresso teve como tema: “Areas da Orientacdo Educacional em
desenvolvimento como Curriculo” (GARCIA, 1994, p. 14). A partir dai, comegaram

0s primeiros ensaios da discussédo da importante relacdo do Orientador com 0s

18 No Estado do Parana, apesar de haver a formacao para o Administrador Escolar, esta fungéo ndo
foi regulamentada, ndo houve posto de trabalho para esse profissional na Rede Publica Paranaense.
19*quando em 1924, em S&o Paulo, o engenheiro suico Roberto Mange, cria um servi¢co de sele¢do
e de orientacao profissional para os alunos do curso de mecénica, e quando, em 1931, também em
Séo Paulo, Lourenco Filho, na condi¢édo de diretor do Departamento de Educacéo, torna oficial o
servigo publico de Orientacdo Educacional e profissional, fica clara a intengdo de ambas as
iniciativas em responsabilizar o orientador educacional para a preparagao para o trabalho” (GARCIA,
1994, p. 10).
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demais profissionais da escola, agregando qualidade ao processo de ensino-
aprendizagem, ensaios que nos anos de 1980, caminharam para a tese do
pedagogo escolar e extingdo das habilitacdes, inserindo-se na discussao presente
no momento histoérico de reformulacao dos Cursos de Pedagogia (PIMENTA, 1995;
PINTO, 2011). No entanto, o grupo ainda estava muito dividido entre manter um
viés psicologizante e buscar trabalho para o Orientador Educacional (OE) nas
empresas. A0S poucos, 0 grupo mais progressista, que buscava compreender as
relacbes sociais e a relacdo escola/sociedade, foi construindo sua hegemonia,
avancando no eixo politico, pedagdgico e sindical.

O trabalho do supervisor escolar também foi ganhando novos sentidos ao
longo da histéria. Ainda nos anos de 1960, em Sao Paulo, ao Supervisor Escolar
cabia ser “guardido do curriculo” (SILVA JR., 2007) a fim de garantir que o curriculo
instituido pela mantenedora fosse executado na escola, sem que os educadores
tivessem autonomia sobre o curriculo escolhido. Com o movimento dialético da
historia, sob a influéncia dos idearios liberais, sob a oOtica da racionalidade e
produtividade, “De guardido do curriculo, o supervisor passou a desconfortavel
posicao de guardidao das proposigoes legais” (SILVA JR, 2007, p. 109). Inserido na
escola com a tarefa de supervisionar e fiscalizar o trabalho dos professores, “ao
supervisor caberia o trabalho de garantir uma maior eficiéncia e produtividade ao
trabalho do professor” (HADDAD, 2016, p. 73).

Estando a escola e seus profissionais na margem ténue entre a manutencao
do capital e a superacdo desse, podendo a escola e o curriculo da escola, nos
espacos de contradicdo, avancar na superacdo de relacdes antidemocraticas, o
curriculo nos anos de 1980, passou a ser discutido com uma certa autonomia. Silva
Jr. afirma (2007, p. 110) que “a escola pode e deve se arrogar o direito de elaborar
com relativa autonomia seu proprio curriculo”. O autor reforca ainda sobre a
supervisao escolar expondo que: “Da condi¢ao atual de guardia das determinacoes
externas, ela poderia alcar-se a motivadora condi¢cdo de organizadora da reflexao
coletiva no interior da escola” (p. 111). Mas esses apontamentos ndo garantiram
gue o trabalho coletivo realmente acontecesse, pelo contrario, no Estado do Parana
a fragmentacgéo do trabalho esteve presente.
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De fato, ndo era interessante formar profissionais da educacao que tivessem
uma ampla visdo do funcionamento da realidade brasileira e, muito menos, que
pudessem compreender as problematicas da educacgédo brasileira na sua totalidade.
A formacgéo e o trabalho dos especialistas deveria, tdo somente, atender as
demandas da sociedade capitalista e do mercado de trabalho. Essa realidade
manteve-se presente mesmo apds a aprovacdo da LDB 9394/1996, conforme ja
mencionamos, sendo alterada pelas Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia de 2006. Sobre a realidade paranaense Haddad (2017) afirma:

Em consequéncia dessa organizag&o nas escolas da rede estadual
do ensino do Parand, o supervisor escolar era visto como um
fiscalizador do trabalho do professor e dedicava-se as questdes do
curriculo e planejamento; e o orientador educacional, as questdes
referentes ao aluno numa perspectiva assistencialista (HADDAD,
2016, p. 84).

O pedagogo no sistema de educacdo paranaense néo era Visto como
professor, e sim especialista, sendo assim, esse profissional tinha um tratamento

juridico diferenciado dos demais trabalhadores em educacéo.

Com a reforma da Previdéncia de 1998, instituida no governo de
Fernando Henrique Cardoso — a PEC 33 (Proposta de Emenda
Constitucional 33), os especialistas em educagéo haviam perdido a
aposentadoria especial aos 25 anos de trabalho” (HADDAD, 2016,
p. 101).

No Parand, logo em seguida a promulgacéo da LDB em 1996, Haddad (2016)
relata que, o Sindicato dos trabalhadores em Educacdo Publica do Estado do
Parana (APP-Sindicato) iniciou a elaboracgéo e tensionamento junto ao Estado para
a aprovacao do Plano de Carreira para os professores da rede estadual de
Educacdo, que incluiria o Pedagogo novamente no célculo da aposentadoria
especial de 25 anos de trabalho. Além disso, incluiria a superagéo da divisdo do
trabalho, que extinguiria o trabalho fragmentado de orientador e supervisor escolar
para acrescentar o professor pedagogo, debate que ja vinha se delineando nos
espacos de organizacdes dos educadores e nas universidades (HADDAD, 2016).

Contudo, o Plano de Carreira, na Gestdo do governo Jaime Lerner (1995-

2002) nao foi aprovado, e, como lembra Haddad (2016), por duas vezes o Governo
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quis substituir a carreira de estatutario por regime de contratacéo regido pela CLT
e, ainda “na gestado Lerner o trabalho do pedagogo ficou muito marcado como o
implementador das politicas do governo. Os especialistas assumiram a marca
histérica de um técnico a servigo do Estado” (HADDAD, 2016, p.98). Exemplo disso
foi o fato do Supervisor Escolar, durante a gestéo Lerner, ser qualquer professor da
escola, de confianca do Diretor, ou indicado por um politico influente da regiao.
Antes de dar continuidade a questdo do Plano de Carreiras, que alterou
significativamente o trabalho dos pedagogos nas escolas publicas do Parana, faz-
se importante lembrar, conforme Haddad (2016, p. 98,99) situa, que a alteracdo da
5.851/1994 3.651/2000 diminuiu

significativamente o nimero de especialistas nas escolas, contribuindo para uma

Resolucdo N° pela Resolucdo n°

intensificacao do trabalho do pedagogo escolar.

QUADRO 02 - COMPARATIVO DA RESOLUCAO N° 5.851/1994 E RESOLUCAO
Ne 3.651/2000

Resolugéo n°5.851/1994 Resoluc¢éo n° 3.651/2000
Deda7 igJ'eer:t/ei‘gé): De 161 a 360 1 turno — 1 equipe pedagdgica
turmas P alunos 2 turnos — 2 equipes pedagogica
Total 2
. 1 turno — 2 equipes pedagdgica
De8al4 2 Orlentqdores De 361 a 560 2 turnos — 2 equipes pedagdgicas
2 Supervisores . e
turmas alunos 3 turnos — 3 equipes pedagdgicas
Total 4
Del5a?z2l 3 Onentqdores De 561 a 760 3 turnos — 3 equipes pedagodgicas
3 Supervisores
turmas alunos
Total 6
. 1 turno — 3 equipes pedagdgica
De 22 a 28 4 Orlenta_dores De 761 a 960 2 turnos — 4 equipes pedagogicas
4 Supervisores . e
turmas alunos 3 turnos — 5 equipes pedagogicas
Total 8
De 29 a 35 5 Orlentqdores De 961 a 1160 2turnos -4 equipes pedaggg!cas
5 Supervisores 3 turnos — 5 equipes pedagogicas
turmas alunos
Total 10
Mais de 35 6 Orlentqdores De 1161 a 1560 2 turnos — 5 equipes pedagqg!cas
6 Supervisores 3 turnos — 6 equipes pedagogicas
turmas Total 12 Alunos

Fonte: Haddad (2016, p. 100).

Ambas as resolugbes tratam de organizar o porte das escolas. A primeira
vinculava o niumero de especialistas — orientador e supervisor - ao niumero de
matriculas na escola, com os dois especialistas para atender um determinado

namero de estudantes; a segunda Resolucao unificava a funcdo do orientador e
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supervisor que passaram a ser chamados de Equipe Pedagdgica. A funcédo de
orientador e supervisor foram agrupadas na Equipe Pedagdgica, sendo que nao se
contava mais com o trabalho de dois profissionais, mas um unico profissional,
reduzindo pela metade o numero de profissionais destinados a organizacdo do
trabalho pedagogico.

Nos anos de 1990, o Estado do Parana foi campo fértil para ataques aos
direitos trabalhistas adquiridos pelos trabalhadores em educacdo, e ataques a
organizacdo da escola publica paranaense em consonancia com as politicas
neoliberais e as tendéncias pds-modernas implementadas no Brasil, mais
intensamente, também nesse periodo (HADDAD, 2016).

No Brasil, esse periodo caracterizou-se pela implementacdo de politicas
neoliberais na educacédo, que se expressaram por algumas palavras-chaves:
“Consenso, competitividade, equidade, produtividade, cidadania, desempenho,
integracdo, descentralizacdo” (SAVIANI, 1999, p.27). E preciso retomar esse ponto
de discussdo em outra secdo desse estudo, mas € importante constar que 0s
trabalhadores organizados em instituicbes representativas de classe, sempre
organizaram trincheiras de resisténcia numa tentativa de garantir direitos
trabalhistas por se reconhecerem como classe trabalhadora e zelar pela qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, visando a socializacdo do conhecimento

aos filhos dos trabalhadores desse pais.

No Parand, a Educacdo Basica sempre contou com a APP-Sindicato,
entidade representativa dos trabalhadores e trabalhadoras da Educac¢é&o do estado
que, apos a vitéria do Governador Roberto Requido (2003 — 2010), reiniciou o
debate do Plano de Carreira, que foi sancionado como Lei Complementar n° 103,
no dia 15 de margo de 2004. Uma nova realidade se anunciava com a aprovacgao
do Plano de Carreira que, por sua vez, fazia mencéo ao trabalho do Pedagogo na

rede estadual de educacao publica do Parana.

Art. 2° Integram a Carreira do Professor da Rede Estadual de
Educacdo Bésica os profissionais que exercem atividades de
docéncia e os que oferecem suporte pedagdgico direto a tais
atividades nos Estabelecimentos de Ensino, nos Nucleos Regionais
da Educacéo, na Secretaria de Estado da Educacédo e nas unidades
a ela vinculadas, incluidas as de direcdo, coordenacao,
assessoramento, supervisao, orientacdo, planejamento e pesquisa,
atuando na Educacéo Bésica, nos termos da Lei Complementar n°.
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7, de 22 de dezembro de 1976, que dispbe sob[e o Estatuto do
Magistério Publico do Estado do Parana (PARANA, 2004).

No plano de carreira, o trabalhador ndo-docente passou a ser considerado
como professor. Essa intencédo foi reafirmada quando se evidenciou o que se

entendeu ser professor:

Art. 4°. Para efeito desta Lei entende-se por:

V - PROFESSOR: servidor publico que exerce docéncia, suporte
pedagogico, direcdo, coordenagdo, assessoramento, supervisao,
orientacéo, planejamento e  pesquisa exercida em
Estabelecimentos de Ensino, Nucleos Regionais da Educacao,
Secretaria de Estado da Educacdo e unidades a ela vinculadas
(PARANA, 2004).

E reafirmada no Art. 33°;

Art. 33. Os cargos de Professor e Especialista de Educagéo, que
compdem o Quadro Préprio do Magistério da Rede Estadual de
Educacgdo Basica do Parand, ficam transformados em cargos de
Professor, sendo que os ocupantes dos referidos cargos ficam
enquadrados no presente Plano de Carreira do Professor,
obedecidos os critérios estabelecidos nesta Lei (PARANA, 2004).

A lei ainda definia que o curso de Pedagogia é a exigéncia minima para
exercer a funcéo que antes era assumida por qualguer outro profissional, indicado

pelo diretor da escola:

§ 4° Para o exercicio do cargo de Professor nas atividades de
coordenacgéo, administracdo escolar, planejamento, supervisao e
orientacdo educacional é exigida graduacdo em Pedagogia
(PARANA, 2004).

E, por fim, a Lei Complementar extinguia as habilitagbes no Estado do Parana,
dando por encerrados os mais de trinta anos de historia de fragmentacdo e

reproducao da ordem estabelecida:

Art. 39. Ficam considerados em extingdo, permanecendo com as
mesmas nomenclaturas, os cargos de Orientador Educacional,
Supervisor Educacional, Administrador Escolar na medida em que
vagarem, assegurando-se tratamento igual ao que é oferecido ao
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Professor, inclusive o direito ao desenvolvimento na carreira, para
aqueles que se encontram em exercicio (PARANA, 2004).

O Plano de Cargos, Carreiras e Salarios (PCCS) foi um grande avanco e uma
conquista historica dos trabalhadores em educacéo e, especificamente, para o
pedagogo paranaense, pois este alcancou o direito a aposentadoria especial aos
25 anos de trabalho e também a possibilidade de superar os mais de trinta anos de
trabalho fragmentado. Era tempo de construir uma nova identidade, o de professor
pedagogo, pedagogo generalista, ou ainda, pedagogo unitario, responsavel pela
organizacao do trabalho pedagoégico. Importante salientar que em outras unidades
federativas o trabalho do pedagogo escolar se encontra fragmentado, né&o
rompendo com o modelo instituido em 1969.

Importante problematizar também se, realmente, a fragmentacéo do trabalho
foi superada na pratica social do pedagogo, pois devido a intensificacdo e
burocratizacdo do trabalho (HADDAD, 2016), ao fato de muitos precisarem
trabalhar em duas escolas, as condi¢cdes de trabalho (sem hora atividade para
estudo e planejamento), a préatica acabou ficando desarticulada, fragmentada. Por
conta das multiplas tarefas a desempenhar é possivel que pedagogos da mesma
escola ndo se encontrem, ou ainda que, mesmo se encontrando, ndo construam
um plano de trabalho coletivo da equipe pedagdgica. Bilhetes e rede social sdo, em
muitos locais de trabalho, os meios de comunicacdo possiveis para troca de
informacdes e até de tomada de decisdes. A participacdo e envolvimento com a
comunidade escolar e com a luta da categoria ficam também limitada. Desta forma,
percebe-se que a fragmentacdo oriunda da organizacdo da sociedade capitalista
atinge a escola e continua atingindo o trabalho do pedagogo, mesmo em uma
realidade que supera as habilitagbes, mas néo supera a racionalidade técnica do
mercado, presente na educacao.

Ainda no ano de 2004, foi realizado concurso publico para professores e
Pedagogos. Era a primeira vez que aconteceria no estado do Parana concurso para
Professor Pedagogo, visando suprir vagas das equipes pedagdgicas das escolas,
lembrando do que aponta Haddad (2016), que pela resolugédo 3.651/2000, que
institui a equipe pedagodgica, reduz significativamente o nimero de pedagogos nas

escolas.
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O trabalho do pedagogo comecou a ser pautado pelo Edital de Concurso n°
37/2004, que previa mais de trinta funcdes que o pedagogo deve desempenhar na
escola. Se somarmos o fato da reducédo do nimero de profissionais e 0 aumento
significativo de func¢des a serem desempenhadas, podemos concordar com a tese
de Haddad (2016) de que o pedagogo assume multiplas tarefas, atendendo o
processo de burocratizacdo da escola, o0 que caracteriza um processo de
intensificacao do trabalho.

Sobre 2004, ainda que extenso, cabe apresentar o rol de tarefas apontadas
pelo edital de concurso para que possamos visualizar a realidade em que o

pedagogo se insere na rede publica de educacéo paranaense:

Coordenar a elaboracdo coletiva e acompanhar a efetivacdo do
projeto politico-pedagoégico e do plano de acdo da escola;
coordenar a construcdo coletiva e a efetivagdo da proposta
curricular da escola, a partir das politicas educacionais da
SEED/PR e das Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE;
promover e coordenar reunides pedagdgicas e grupos de estudo
para reflexdo e aprofundamento de temas relativos ao trabalho
pedagdgico e para a elaboragédo de propostas de intervengédo na
realidade da escola; participar e intervir, junto a direcdo, da
organizacao do trabalho pedagdgico escolar no sentido de realizar
a fungéo social e a especificidade da educacédo escolar; participar
da elaboracdo do projeto de formacdo continuada de todos os
profissionais da escola, tendo como finalidade a realizagdo e o
aprimoramento do trabalho pedagbgico escolar; analisar os
projetos de natureza pedagdgica a serem implantados na escola;
coordenar a organizacdo do espaco-tempo escolar a partir do
projeto politico-pedagdgico e da proposta curricular da escola,
intervindo na elaboracdo do calendério letivo, na formacdo de
turmas, na defini¢cdo e distribuicdo do horéario semanal das aulas e
disciplinas, do “recreio”, da hora-atividade e de outras atividades
gue interfiram diretamente na realizacdo do trabalho pedagdgico;
coordenar, junto a direcdo, o processo de distribuicdo de aulas e
disciplinas a partir de critérios legais, pedagogico-didaticos e da
proposta pedagogica da escola; responsabilizar-se pelo trabalho
pedagogico-didatico desenvolvido na escola pelo coletivo dos
profissionais que nela atuam; implantar mecanismos de
acompanhamento e avaliacao do trabalho pedagdgico escolar pela
comunidade interna e externa; apresentar propostas, alternativas,
sugestdes e/ou criticas que promovam o desenvolvimento e 0
aprimoramento do trabalho pedagégico escolar, conforme o projeto
politico-pedagdgico, a proposta curricular e o plano de acdo da
escola e as politicas educacionais da SEED; coordenar a
elaboracdo de critérios para aquisicdo, empréstimo e selecdo de
materiais, equipamentos e/ou livros de uso didatico-pedagdgico, a
partir da proposta curricular e do projeto politico-pedagdgico da
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escola; participar da organizacdo pedagdgica da biblioteca da
escola, assim como do processo de aquisicdo de livros e
periédicos; orientar o processo de elabora¢do dos planejamentos
de ensino junto ao coletivo de professores da escola; subsidiar o
aprimoramento tedrico-metodoldgico do coletivo de professores da
escola, promovendo estudos sistematicos, trocas de experiéncia,
debates e oficinas pedagdgicas; elaborar o projeto de formacéo
continuada do coletivo de professores e promover a¢cdes para sua
efetivagéo; organizar a hora-atividade do coletivo de professores da
escola, de maneira a garantir que esse espaco-tempo seja de
reflexdo-acéo sobre o processo pedagdgico desenvolvido em sala
de aula; atuar, junto ao coletivo de professores, na elaboracdo de
projetos de recuperacdo de estudos a partir das necessidades de
aprendizagem identificadas em sala de aula, de modo a garantir as
condigcbes basicas para que o processo de socializagdo do
conhecimento cientifico e de construcdo do saber realmente se
efetive; organizar a realizag@o dos conselhos de classe, de forma a
garantir um processo coletivo de reflexdo-acdo sobre o trabalho
pedagodgico desenvolvido pela escola e em sala de aula, além de
coordenar a elaboracdo de propostas de intervencdo decorrentes
desse processo; informar ao coletivo da comunidade escolar os
dados do aproveitamento escolar, de forma a promover o processo
de reflexdo-acdo sobre os mesmos para garantir a aprendizagem
de todos os alunos; coordenar o processo coletivo de elaboracgéo e
aprimoramento do Regimento Escolar da escola, garantindo a
participacdo democratica de toda a comunidade escolar; orientar a
comunidade escolar a interferir na construcdo de um processo
pedag6gico numa perspectiva transformadora; desenvolver
projetos que promovam a interacédo escola-comunidade, de forma
a ampliar os espacos de participacdo, de democratizacdo das
relacdes, de acesso ao saber e de melhoria das condicdes de vida
da populagéo; participar do Conselho Escolar subsidiando teorica e
metodologicamente as discussbes e reflexbes acerca da
organizacao e efetivagéo do trabalho pedagogico escolar; propiciar
0 desenvolvimento da representatividade dos alunos e sua
participagdo nos diversos momentos e 6rgdos colegiados da
escola; promover a construcdo de estratégias pedagogicas de
superagcdo de todas as formas de discriminacdo, preconceito e
exclusao social e de ampliacdo do compromisso ético-politico com
todos as categorias e classes sociais; observar o0s preceitos
constitucionais, a legislacdo educacional em vigor e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como fundamentos da préatica educativa
(PARANA, 2004).

Olhando para esta citagcdo podemos observar “que o pedagogo passou a

responder pela coordenagdo e pela articulacdo da organizagcdo do trabalho

pedagogico da escola publica paranaense” (HADDAD, 2016, p. 110). Fica evidente

também a quantidade de atribuicbes delegadas ao pedagogo e diante de tantas

tarefas, é possivel que muitas ndo sejam executadas. Se olharmos com cuidado

poderemos observar que muitas dessas atribuicbes seriam tarefas que outros
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profissionais da escola poderiam assumir, por exemplo, construcdo de calendario
escolar, elaboracéo dos horarios de aulas, coordenar a elaboracéo de critérios para
aquisicdo, empreéstimo e selecdo de materiais, equipamentos e/ou livros de uso
didatico/pedagdgico.

E preciso considerar que outros dois concursos foram realizados, um no ano
de 2007 e outro no ano de 2013. Outras funcfes foram somadas ao rol do edital de
2004. Haddad (2016, p. 110) destaca que o concurso de 2007, sob Edital n°
10/2007, afirma “como atribuigdes do pedagogo a participagdo na organizacéo e
gestao pedagodgica da escola”, assim, caberia ao pedagogo informar a comunidade
escolar sobre questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem, sendo
também mediador entre escola, processo de ensino e aprendizagem e comunidade
escolar, objetivando o atendimento ao desenvolvimento pleno do educando,
informando os pais sobre o aprendizado do educando, suas dificuldades e
possibilidades.

Outra funcdo especificada € a de responséavel por coordenar e organizar o
espaco — tempo escolar, com a novidade de ser responsavel pelo preenchimento
do livro registro de classe manual ou digital. O registro on-line2%, merece um estudo
detalhado que nao realizamos nesse trabalho. Porém, vale evidenciar que a sua
implantacdo e manutencdo tem exigido muito tempo do pedagogo, pois se o
professor ndo consegue fazer o registro on-line no tempo determinado, somente a
senha do pedagogo que autoriza a realizacéo das alteracfes necessarias para que
0 visto seja favoravel. Ao final de cada periodo de avaliagédo (bimestre, trimestre ou
semestre) a carga de trabalho do pedagogo como Livro registro de classe on-line é
grandiosa, pois somente se todos os dados forem informados corretamente, o
Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) libera a impressédo dos boletins
escolares para serem informados ao estudante e familia os seus dados em relacao
a aprendizagem.

Os dois concursos citados e as respectivas atribuicdes ao pedagogo foram

organizados no Governo Requido, com uma linha mais progressista em se tratando

20 O Registro de Classe On-line € um software que permite ao professor registrar conteudos,
avaliac@es e frequéncia dos alunos, dispensando o Livro de Registro de Classe impresso (PARANA,
SEED, 2018).
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de educacéo, e voltada para que a escola cumpra seu papel de socializacdo do
conhecimento. O concurso realizado no ano de 2013 foi sobre a égide do governo
Beto Richa (2011, até o presente momento) que, comprometido com o
empresariado, com a légica capitalista, fez da escola um instrumento de
manutencdo do mercado; tornou-a seletiva, e desqualificou e desvalorizou o
trabalho dos trabalhadores da educacao e também imprime outro perfil ao trabalho
do pedagogo, “numa perspectiva mais funcionalista, pautada em metas e
resultados na logica burguesa” (HADDAD, 2016, p. 113). As atribui¢des previstas
no Edital n® 17/2013 destacam:

2.3.1 Descricdo do cargo professor - pedagogo: Atividades de
Suporte Pedagdgico direto & docéncia na Educagdo Basica,
voltadas para planejamento, administracdo, supervisdo e
orientacdo educacional, incluindo, entre outras, as seguintes
atribuicbes: coordenar a elaboragdo e execugdo da proposta
pedagdgica da escola; administrar 0o pessoal e 0S recursos
materiais e financeiros da escola, tendo em vista o atingimento de
seus objetivos pedagdgicos; assegurar o cumprimento dos dias
letivos e horas-aula estabelecidas; zelar pelo cumprimento do plano
de trabalho dos docentes; prover meios para a recuperacdo dos
alunos de menor rendimento; promover a articulagdo com as
familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola; informar 0s pais ou responséaveis sobre a
frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execucao
da proposta pedagogica da escola; coordenar, no &mbito da escola,
as atividades de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento
profissional; acompanhar e orientar o processo de desenvolvimento
dos estudantes, em colaboragdo com os docentes e as familias;
elaborar estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos
indispenséaveis ao desenvolvimento do sistema ou rede de ensino
ou da escola; elaborar, implementar, acompanhar e avaliar planos,
programas e projetos voltados para o desenvolvimento do sistema
e/lou rede de ensino e da escola, em relacdo a aspectos
pedagdgicos, administrativos, financeiros, de pessoal e de recursos
materiais; acompanhar e supervisionar o funcionamento das
escolas, zelando pelo cumprimento da legislagdo e normas
educacionais e pelo padrdo de qualidade de ensino (PARANA,
2013).

Podemos perceber que o Edital esta impregnado de outra concepgao politica,
uma em que ao pedagogo escolar sdo atribuidas funcdes de cunho gerencial:
“‘Administrar o pessoal e os recursos materiais e financeiros da escola”. O termo a
que se destina a fungdo do pedagogo numa perspectiva critica de “organizagéo do
trabalho pedagogico”, é substituido por “Atividades de suporte pedagogico direto a
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docéncia na Educacdo Basica, voltadas para o planejamento, administracao,
supervisao e orientagao educacional’.

A substituicio do termo “Projeto Politico Pedagdgico” por “Proposta
Pedagodgica” implica em ndo mais considerar o politico, mas em assumir a
neutralidade do processo pedagdgico, negando que a escola esta inserida na
sociedade, sofrendo influéncias da mesma, e agindo sobre a mesma. Veiga (1995,
p. 15,16) afirma que a “organizagédo do trabalho pedagogico da escola tem a ver
com a organizagao da sociedade” pois a escola sendo uma instituicdo social “reflete
no seu interior as determinacgdes e contradicbes dessa sociedade”, como também,
construindo um PPP voltado para as transformacfes das relacbes, visando a
socializacdo do conhecimento nos espacos de contradicdo, pode ser agente de
transformacao social. Elaborar uma Proposta pedagdgica extrai de sua esséncia o
politico, Veiga (1995, p.13) afirma que o PPP “é politico no sentido de compromisso

com a formacao do cidadao para um tipo de sociedade”. “Politico e pedagdgico tem
assim uma significacéo indissociavel” (VEIGA, 1995, p.13). Podemos argumentar
também que um projeto é diferente de uma proposta, O projeto rege uma acao e a
proposta s6 recomenda uma ac¢ao. Substituir um termo pelo outro é acdo imbricada
de significados sobre a intencionalidade do ato educativo.

Continuando a andlise, chamamos a atenc¢ao para a funcéo de levantar dados
qualitativos e quantitativos “indispensaveis ao desenvolvimento do sistema ou rede
de ensino ou da escola” (PARANA, 2013), tornando burocratico o trabalho do
pedagogo que se vé em meio a quadros e planilhas, desligando-se do ato
pedagogico, ou até mesmo, fazendo analise de dados quantitativos desligados de
sua realidade como os das avaliacfes externas, chegando a culpabilizar somente
a escola e seus trabalhadores sobre resultado abaixo da média esperada.

Ainda, o Edital de 2013, retomou como funcédo do pedagogo “acompanhar e
supervisionar o funcionamento das escolas” (PARANA, 2013), atribuindo ao
profissional, novamente, o perfil de “guardido” das orientacées da mantenedora.
Resta resistir diante de uma formacéo sdlida que torne consciente a acao de

organizador do trabalho pedagégico.

Além do trabalho do pedagogo ser regrado por “principios da racionalidade e

eficiéncia de acordo com a légica burguesa” (HADDAD, 2016), o trabalho do
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pedagogo é bombardeado por questbes cotidianas (SCHVARZ, 2014) que o
engessam e mergulham num trabalho descolado de sua fungéo social e politica de
organizar o trabalho pedagdgico para que todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem possam adquirir conhecimentos para a praxis educativa e
para a transformacao social. “A pratica pedagdgica por sua representatividade e
importancia requer atitude politica e critica diante das imposi¢des da cotidianidade”
(SCHVARZ, 2014, p.117). A autora acrescenta que,

A dimenséo prético-utilitaria pode manter uma relagdo de muita
proximidade com a atividade cotidiana da préatica pedagdgica, tendo
em vista as necessidades surgidas oportunamente no cotidiano. Tal
proximidade pode incorrer na dificuldade de interpretar as
necessidades de acgdo praxica na educacdo dos sujeitos —
educador e educando — superando os limites da cotidianidade.

Muitas sdo as tarefas assumidas pelos pedagogos, algumas previstas em
orientacdes legais e outras que aparecem no trabalho diario. Haddad (2016) faz
uma compilacdo das tarefas que vao aparecendo, que na nossa compreensao é

expressao da verdade:

Demandas essas que envolvem o0s processos de inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas turmas regulares de
ensino, questdes que envolvem a violéncia nas escolas, as
guestbes de drogadicéo, de indisciplina, de faltas de professores
muitas vezes relacionadas a questbes de adoecimento dos
professores, atendimento aos pais que necessitam de orientagédo
sobre questbes que envolvem a educagcdo dos filhos e o
acompanhamento ao aproveitamento escolar, avaliacdo e
encaminhamentos dos alunos a atendimentos educacionais
especializados, como sala de recursos multifuncionais, escolas
especiais e outros, programas de recuperacdo de estudos
realizados nas salas de apoio, etapas e modalidades de ensino
atendidas pela escola (ensino fundamental, ensino médio, ensino
médio profissionalizante, EJA), questdes que envolvem as faltas e
evasdo dos alunos e a notificagcdo aos 6rgdos competentes, alunos
em situacdo de risco e que exigem a notificacdo na Rede de
Protecéo a Crianca e Adolescente (HADDAD, 2016, p. 121).

Importante ainda lembrar das questdes mais corriqueiras como: atendimentos
aos programas educacionais como Mais Educacéao e hora treinamento, cuidar de
alunos que se machucam, dos que vem sem uniforme, dos que desrespeitam o

professor, de brigas e desentendimentos entre colegas estudantes, dos que se
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encontram com algum mal-estar, da entrega do leite, atender telefone, do
atendimento na biblioteca, e das coisas que vao aparecendo e que, por falta de
profissionais para fazer, o professor pedagogo toma para si, talvez por falta de
clareza quanto a sua funcéo. Precisamos pensar que o trabalho do pedagogo e a
organizacao da escola, esta inserido em um complexo sistema, parece que tudo
conspira para nao dar certo.

Parece-nos que a escola na sociedade capitalista existe para ndo cumprir com
sua funcdo social de socializagdo do conhecimento, de humanizacdo, de
politizacdo. Ela deve atuar nos espacos de contradicdo e contribuir para que essa
mesma sociedade capitalista entre em colapso. Para isso, os profissionais devem
contar com uma sélida formacéo inicial e continuada, com acesso as teorias bem
definidas e a praxis transformadora. Ousamos apontar que a pratica do
planejamento coletivo € um dos caminhos para tal elaboracao.

A partir de 2004, com a aprovacdo do PCCs, novos rumos foram dados ao
trabalho do pedagogo. Teoricamente ocorreram muitos avanc¢os. Muitos foram
materializados na praxis de alguns profissionais, ndo poucos, porém ainda nao a
maioria. Durante a gestdo do governo Requido, a formacdo continuada foi
determinante para transformar algumas praticas arraigadas, herdadas do
tecnicismo-funcionalista. Tentou-se avancar na constru¢cdo do conceito de
“pedagogo unitario”, mas ainda temos muito a caminhar, pois a intensificagao, cada
vez maior, de tarefas a serem realizadas nos afasta do conceito de unitaridade e
de politecnia??.

Trabalhar em uma perspectiva unitaria é realizar as articulagdes e mediagdes
necessarias para a organizacéo do trabalho pedagdgico. Um trabalho intencional
considerando a evidéncia de um projeto histérico e comprometidos com uma
concepcdo sobre qual método conduzira o trabalho (HADDAD, 2016). A

organizacdo do trabalho pedagogico, em uma concepc¢ao politécnica, precisa

21 “A politecnia significa o dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer trabalhos
flexiveis, recompondo as tarefas de forma criativa; supde a superagdo de um conhecimento
meramente empirico e de formagcdo apenas técnica, através de formas de pensamento mais
abstratas, de critica, de criacéo, exigindo autonomia intelectual e ética. Ou seja, € mais que a soma
de partes fragmentadas; sup8e uma rearticulacdo do conhecido, ultrapassando a aparéncia dos
fendbmenos para compreender as relacdes mais intimas, a organizagdo peculiar das partes,
descortinando novas percep¢des que passam a configurar uma compreensao nova, e superior, da
totalidade, que nao estava dada no ponto de partida” (KUENZER, 2002, p. 89).
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reconhecer a escola na totalidade em que esta inserida, entender que a acao
pedagogica, seja ela de docéncia ou de gestdo, deve ser intencional e capaz
transformar a realidade. Isso exige uma solida formacao teorica que conduzira a

uma pratica consciente da relagéo escola e sociedade.

Kuenzer e Haddad chamam a atencédo, indicando que a concepcdo de
trabalho unitario almejada com o fim das habilitac6es e fragmentacao do trabalho,
marca da sociedade organizada pelos modelos taylorista/fordista de produgéo, vem
sendo substituido pelo trabalho multitarefa, oriundo da organizacao toyotista. Mais

uma vez o mercado imprime sua marca na escola publica e em seus profissionais.

Em sintese, é necesséaria, mas nao suficiente, a ampliacdo do
trabalho dos profissionais da educacéo. Ele deve ser fundamentado
nas categorias de uma pedagogia emancipatoria que tenha como
finalidade superar a contradicdo entre capital e trabalho. Caso
contrario, pode simplesmente vir a corresponder a substituicdo do
trabalhador especializado do taylorismo/fordismo pelo trabalhador
multitarefa, o qual nem sempre é criativo e autbnomo, mas simples
tarefeiro em acdes esvaziadas de conhecimento técnico e de
compromisso politico com a transformacdo, formal e realmente
subsumidos pelo capital, tal como no toyotismo. Por isso basta a
unificacdo no ambito da formacéo; é preciso que esta se dé a partir
das categorias que historicamente tém se construido no campo da
pedagogia emancipatéria, articulada as demais formas de
destruicdo das condigcbes materiais que geram a exclusédo
(KUENZER, p.81, 2002).

Kuenzer (2002) e Haddad (2016) esclarecem que o trabalho unitario esta
posto como uma utopia a ser alcancada e deve ser construido nos espacos de

contradigcdo, onde é possivel avancar.

A superacdo desses limites s6 € possivel pela categoria
contradicdo, que permite compreender que o capitalismo traz
inscrito em si, ao mesmo tempo, a semente de seu
desenvolvimento e de sua destruicdo. Ou seja, é atravessado por
positividades e negatividades, avancos e retrocessos, que ao
mesmo tempo evitam e aceleram a sua superacdo (KUENZER
apud HADDAD, 2016, p. 153).

A materialidade da escola publica paranaense tem apresentado uma pratica
social atravessada por valores neoliberais, da cultura pés-moderna, na qual até a

subjetividade dos trabalhadores € atravessada por tais valores, que burocratizam,
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alienam, desvalorizam e desqualificam seu trabalho. Mas também apresenta
movimentos de resisténcia e de luta contra essas praticas que secundarizam o
conhecimento, a cultura e a préatica consciente e intencional dos profissionais.
Pesquisas recentes como a de Haddad (2016) demonstram um descontentamento
dos pedagogos em relacdo ao trabalho desenvolvido nas escolas, no limite do

capital. Vejamos:

O pedagogo, quando relata a descaracterizagcdo do seu trabalho,
exprime o ndo reconhecimento daquilo que realiza na escola como
sendo seu trabalho. E aponta o que é o seu trabalho, ou seja, 0
acompanhamento ao processo pedagogico, o qual, segundo esse
pedagogo, tem sido secundarizado diante das multiplas tarefas que
Ihe s@o apresentadas no seu dia a dia. O pedagogo revela o seu
estranhamento a esse trabalho que vem sendo colocado a ele. E
mais, relata que esse processo tem gerado um sentimento de
frustragcdo entre os pedagogos, que saem da escola como se ndo
tivessem produzido nada, mas apenas executado atividades
corrigueiras (HADDAD, 2016, p. 170).

Sobre isso, Schvarz (2016) afirma que o pedagogo deve superar 0s elementos
da cotidianidade que o enclausuram e paralisam, como a sobrevivéncia, 0 pouco
conhecimento, a falta de interesse, a falta de tempo, a dificuldade de organizacao,
a falta de disciplina, formacgéao limitada, o improviso (SCHVARZ, 2016). Esses
elementos da cotidianidade levam o profissional a assumir as multiplas tarefas que
Ihe aparecem no dia a dia, afastando-o de seu trabalho real que é a organizacao
do trabalho pedagdgico numa concepcao politécnica e unitaria®?. Para superar o
trabalho fragmentado multitarefeiro € necessario “atitude politica e critica diante das
imposi¢cées da cotidianidade” (SCHVARZ, 2016, p. 134). Além de atitude
intencional, contextualizada e consciente faz-se necessario, segundo a autora, uma
atitude praxica. O trabalho do pedagogo, com base teodrica sélida, tera maior
possibilidade de imprimir mudancas significativas na organizacdo do trabalho
pedagdgico, na relagdo com o estudante, com o professor, com a comunidade
escolar e com a sociedade, desvelando, na sua pratica singular, as contradi¢ées

presentes no universal, no modo de producéo capitalista.

22 Responsavel pelo ensino e aprendizagem, de forma indissociavel (HADDAD, 2016).
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Haddad (2016) aponta muitas praticas que vém no contrassenso das politicas
neoliberais no sentido de priorizar a organizacédo do trabalho pedagdgico, visando
a socializagdo do conhecimento para a emancipacao da classe trabalhadora. Esse
trabalho de pesquisa visa apresentar a prética do planejamento coletivo e
interdisciplinar presente na proposta pedagogica das Escolas Itinerantes do MST
por Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo, como uma pratica
possivel e transformadora, que visa a emancipacdo da classe trabalhadora

camponesa.
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CAPITULO Il — AS RAIZES DA EDUCACAO DO MST MATERIALIZADAS NA
ESCOLA ITINERANTE: A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO, A PEDAGOGIA
FREIRIANA E A PEDAGOGIA SOCIALISTA SOVIETICA.

(...) Alternativa pra empregar conhecimento
O Movimento ja mostrou para a nagao
Desafiando dentro dos assentamentos

Reforma Agraria também na educacéo.
Zé Pinto.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como evidencia o
poeta, ndo se limita a luta pela terra, e se desafia a construir educacgéo. As raizes
da Educacdo do MST se forjam a partir da materialidade dos acampamentos,
assentamentos, na luta da classe trabalhadora por terra e demais direitos que
garantam a dignidade humana, entre eles, o direito a educacéo e a escolariza¢cao
formal. Foram referéncias para a Educacdo do MST, especificamente para a
organizagdo das Escolas Itinerantes no Parand, trés importantes pedagogias: a
Pedagogia do Movimento (CALDART, 2004); a Pedagogia Freiriana (BRANDAO,
1981; 1986); FREIRE (1980; 1987; 1992; 1996); e a Pedagogia Socialista Soviética
(KRUPSKAYA, 2017; PISTRAK, 2000; 2009; SHULGIN, 2013; MAKARENKO,
1986).

Neste sentido, o capitulo apresenta inicialmente a identidade da Pedagogia
do préprio Movimento, que se fez educativa na luta pela terra, desde sua fundacao
em 1984, proporcionando aos seus militantes, novas experiéncias capazes de
torna-los mais humanos e conscientes de sua funcéo transformadora na sociedade.
Apresentamos também a Pedagogia Freiriana, que se desenvolveu no Brasil no
final dos anos 1950, quando praticas de educacao popular, dialégicas e libertadoras
buscavam superar o alto indice de analfabetismo presente na sociedade naquele
momento historico. Ela propunha, além da leitura da palavra, a leitura do mundo
por meio de uma educacgédo comprometida com a conscientizagdo, humanizacgéo e
libertagdo dos homens e mulheres oprimidos.

Ja a Pedagogia Socialista Soviética € outra raiz da Educacao do MST. Trata-

se de uma experiéncia construida no pés-revolucao bolchevique, na Russia, a partir
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de 1917. E uma pedagogia embasada no materialismo historico dialético que
apresenta como elementos centrais de sua pratica pedagdgica a atualidade, o
trabalho, a coletividade e a auto-organizacao dos estudantes.

Buscamos nas trés pedagogias, forjadas na luta da classe trabalhadora em
tempos e espacos especificos, elementos que marcaram profundamente a
organizacao da educacédo do MST, que se materializou nos mais variados espagos
educativos do Movimento, sejam eles informais, como encontros de formacéao,
seminarios, congressos, mobilizagbes de massa; ou formais, como escolas de
assentamentos, escolas de acampamentos, centros profissionalizantes, formacgdes

de educadores.

Na finalizagédo deste capitulo, daremos énfase aos elementos constitutivos
das raizes da Educacdo do MST e na organizacdo politica e pedagogica das
Escolas Itinerantes no Parana reconstruir sua trajetoria e entender sua Proposta
Pedagdgica por Ciclos de Formagdo Humana com a incorporagdo dos Complexos
de Estudo, e apresentamos a formagéo continuada dos pedagogos para garantir

sua implementacéo.

2.1 O Forjar da Educacéo no MST: Contribuicbes da Pedagogia do Movimento
(anos de 1980 a 2009)

A Pedagogia do Movimento tem como sujeito educador o préprio Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, a principio, ndo tinha a escola
como seu foco principal, mas a formagdo do homem como sujeito sociocultural
(CALDART, 2004). Este se forma na realidade pelo trabalho e pela cultura,
considerando o trabalho como vocacgao ontologica, pois ao transformar a natureza
transforma a si mesmo (CALDART, 2012).

Como referenciais tedricos da Pedagogia do Movimento, buscamos as
formulacOes de Roseli Salete Caldart (2004; 2015) e de Edgar Jorge Kolling (2012)
que, entre outros, sistematizaram muitas das experiéncias da Pedagogia do
Movimento. Buscamos também as obras construidas pelo conjunto de intelectuais

do Movimento que elaborou, ao longo do tempo, referenciais tedricos como
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boletins, cadernos, livros, e relatos de experiéncias que nos possibilitam entender

0 que vem a ser a Pedagogia do Movimento e sua materialidade na escola.

hY

Assim, esta refere-se principalmente a construcdo intencional do sujeito
histdrico, sociocultural, coletivo de nome “Sem Terra”, que se fez no processo
formativo de luta pela terra. Cada acdo planejada dentro da organicidade do
acampamento (a ocupacao, a manifestacao, a marcha, os simbolos construidos, a
forma de organizar reunibes, a mistica) é elemento formativo, que visa o
enraizamento do sujeito desprovido de terra na luta por ela, assim, “Sem Terra”
(CALDART, 2004).

A classe trabalhadora, historicamente, se movimentou no sentido de
desenvolver relagcbes formativas que potencializassem a humanidade tao
desumanizada pelo capital. Caldart (2012) afirma que o MST ndo criou uma nova

pedagogia “do nada”, “pois pde em movimento diferentes matrizes de formacao

humana” (p. 547). Em outras palavras:

O Movimento se constitui como matriz pedagdgica das praticas
concretas de formagdo dos sem-terra, ndo criando uma nova
pedagogia, mas inventando um novo jeito de lidar com as
pedagogias ja construidas na histéria da formacao humana [...]

[...] a Pedagogia do Movimento p6e em movimento a propria
pedagogia, mobilizando e incorporando, em sua dinamica
(organicidade), diversas e combinadas matrizes pedagdgicas,
muitas delas ja um tanto obscurecidas em um passado que nao
esta sendo cultivado [grifos do autor] (CALDART, 2004, 329.

Destaca como matrizes Pedagdgicas “no sentido de processos educativos
basicos ou potencialmente (con)formadores do ser humano” (CALDART, 2004,
330), portanto, a Pedagogia da luta social; a Pedagogia da organizacao coletiva; a
Pedagogia da terra; a Pedagogia da cultura e a Pedagogia da historia (CALDART,
2004).

A escola compds um dos cenarios da Pedagogia do Movimento, antes mesmo
de sua criacdo, em 1984. A organizacao da escola deu-se na materialidade dos
primeiros acampamentos, especialmente, no atendimento educacional as criangas
das familias acampadas. Estas se preocupavam com o futuro educacional dos

filhos, 0 que gerava inseguranca tanto a crianca, quanto ao que se refere a
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permanéncia da familia na luta pela terra. Outra questao era o desejo das familias
em garantir uma escola diferente das que, até entdo, tinham como referéncia: uma
escola que pudesse ensinar a realidade aos alunos, destacando suas contradicoes,
a luta de classes e as formas de organizagao contra o poder opressor capitalista
(CALDART, 2004).

Desta forma, o espaco escolar nasceu da rebeldia e descontentamento das
familias com a realidade educacional brasileira. A grande maioria sabia que tinha
direito a uma educacéao de qualidade, de ter a escola perto do seu local de moradia
(negando a légica do transporte escolar), e de avancar em metodologias que
considerassem a realidade do estudante (KOLLING et al, 2012). Diante deste
cenario, o MST agregou a luta pela terra, a luta pela educacdo, formando
construtores da luta coletiva por reforma agréria e pela transformac¢éo da sociedade
(CALDART, 2015). Para o Movimento, era preciso construir escolas publicas no
interior dos acampamentos e assentamentos, para garantir escolarizacéo voltada a
formacao humana integral e unir a teoria com a pratica transformadora. Iniciou-se
uma organizagéo interna que culminou, em julho de 1987, na criacdo do Setor de
Educacao, coletivo responsavel por tracar as matrizes formativas e organizativas
da educacdo dentro do Movimento, assim como 0s seus principios filosoficos e
pedagdgicos (CALDART, 2004).

O foco inicial, segundo Kolling (et al, 2012), foi na escolarizacdo das criancas
do Ensino Fundamental. Depois realizaram experiéncias na alfabetizacdo e na
Educacéo de Jovens e Adultos, sendo que o trabalho foi avancando até atingir toda
a educacao basica em um namero expressivo de acampamentos e assentamentos,
alcancando até o nivel do Ensino Superior (a partir da formacéo de parcerias com
as universidades).

As primeiras escolas de Ensino Médio foram marcadas, inicialmente, pela
proposta de formacao de sujeitos para atuar nos assentamentos e acampamentos
como professores das escolas e como técnicos preparados para contribuir em
cooperativas e na producdo. A formacdo de educadores da reforma agraria foi
importante para garantir a identidade coletiva na organizagéo da escola e do projeto
politico pedagdgico do Movimento, além de visar a construcdo coletiva de outra

escola, ja que, muitas vezes, o educador recebe orientacbes do Movimento, mas
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também do poder publico, precisando ter uma boa formacdo para conseguir
perceber as contradi¢cdes e agir para supera-las (KOLLING et al, 2012).

A educacgdo no Movimento também atendeu a tarefa de ajudar a construir uma
relacdo de comprometimento dos estudantes com a luta pela terra e com a
organizacdo do acampamento/assentamento, especialmente, em atividades
internas gque visavam a integracao coletiva, como em encontros de Sem Terrinha,
concurso de redacéo, participagdo em misticas, entre outras a¢cdes com objetivo de
enraizar os jovens Sem Terra na organizagado geral do Movimento (KOLLING,
2012).

O elemento trabalho se fez presente nas primeiras reflexdes em torno da
criacdo de uma escola diferente, pois essa escola deveria “ser essencialmente
pratica, fornecendo conhecimentos capazes de influenciar no trabalho e na
organizacao da nova vida” (MST, 2005, p.18). Desde as primeiras discussdes sobre
a importancia de organizar-se uma escola nos acampamentos e assentamentos as

familias demonstram preocupacao entre escola e trabalho:

Quando os pais falam com insisténcia numa escola préatica, é
principalmente em conhecimentos sobre o trabalho na terra que
estdo pensando. E por isso que, muitas escolas de assentamentos
se desenvolvem experiéncias de trabalho pratico com as criangas,
se convidam os pais para dar algumas aulas sobre agricultura e
pecuéria, pondo-se em discussdo com 0s alunos as questfes de
producdo no assentamento, questdes do trabalho coletivo, da
tecnologia etc (MST, 2005, p. 24).

A escola Sem Terra precisava estar a servico da comunidade e a realidade
dos estudantes deveria estar presente na escola. O trabalho, inicialmente, se
constituiu como elo entre escola e comunidade, e mais tarde, conforme as
discussbes foram avancando, o trabalho também se fez elo entre conteudo e
realidade.

Dessa forma o trabalho é tomado como um principio importante, “além das
aulas, as criangas devem ter um trabalho” (MST, 2005, p. 34), pois o trabalho além
de ser identificado como elemento capaz de gerar riqueza, passa a ser entendido
como elemento constituinte de uma classe: a classe trabalhadora. E através do
trabalho que a mulher e 0 homem estabelecem relagbes sociais, se humanizam,

pois a concepc¢ao de trabalho, vai além de construir algo, é a acédo de transformar
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arealidade e a natureza, e dessa forma, poder transformar a si mesmo, construindo
novas “consciéncias, tanto coletivas como pessoais” (MST, 1999, p. 15). A
educacdo do MST se constr6i com sujeitos trabalhadores Sem Terra,
“trabalhadores/trabalhadoras militantes, portadores de uma cultura da mudanca e
de um projeto de transformagao” (MST, 1999, p. 16).

O setor de educacéo do Movimento, continuou avancando na formulacdo em
relacdo a educagéao e o trabalho, considerando: a educacéo ligada ao mundo do
trabalho e o trabalho como método pedagdgico (MST, 1999). O primeiro considera
gue as escolas devem problematizar os processos produtivos da sociedade e dos
assentamentos de reforma agraria, propondo conteiudos e metodologias
relacionados ao mundo do trabalho e ao trabalho produtivo. O segundo, refere-se
a relacdo educacéo e trabalho como um instrumento da Pedagogia do Movimento,
capaz de vivenciar a necessidade praxiolégica da relacéo teoria e pratica.

Dessa forma, esta escola diferente (MST, 1992), tem a funcdo de questionar
0 modo de producgdo capitalista, que tem como objetivo principal formar forca de
trabalho sem consciéncia de classe para garantir a ordem de exploragdo humana
para o lucro e poder de poucos. Eis o grande desafio assumido pelo Coletivo de
Educacao do MST.

Era preciso outra educacdo, outro projeto politico pedagoégico, e que fosse
construido na praxis coletiva dos sujeitos envolvidos na luta pela terra e por outra
sociedade. Entdo organizaram-se no sentido de responder as questbes: “o0 que
gueremos com as escolas de assentamentos (e de acampamentos) e como fazer
essa escola?” (KOLLING et al, 2012, p. 505).

Desta forma, se construiu, segundo o autor, os principios da Pedagogia do
Movimento e da educacdo do MST. A partir das praticas ja vivenciadas, esses
principios de educacao se tornaram referéncias para a organizacao e atuacao nas
escolas dos acampamentos e assentamentos em todo o Brasil até a atualidade
(MST, 1992; 1996; 2005).

Os principios filoséficos sdo formulacdes mais gerais referentes a concepgao
de mundo, sociedade, pessoa humana e educacdo. Sao principios filosoficos: a)
Educacdo para a transformacdo social; b) Educacdo para o trabalho e a

cooperacao; c) Educacao voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; d)
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Educacdo com/para valores humanistas e socialistas; e, e) Educacdo como
processo permanente de formacéo e transformacdo humana (MST, 2005).

Sao principios Pedagdgicos: a) Relacéo entre prética e teoria; b) Combinacéo
metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo; c) A realidade como
base da producéo do conhecimento; d) Conteudos formativos socialmente Uteis; e)
Educacao para o trabalho e pelo trabalho; f) Vinculo organico entre processos
educativos e processos politicos; g) Vinculo organico entre processos educativos e
processos econdmicos; h) Vinculo organico entre educacgdo e cultura; i) Gestao
democratica; j) Auto-organizacdo dos/das estudantes; k) Criacdo de coletivos
pedagogicos e formacdo permanente dos/as educadores/as; ) Atitude e
habilidades de pesquisa; e, m) Combinacado entre processos pedagdgicos coletivos
e individuais (MST, 2005).

Caldart (2015) relata que pensar e construir essa escola diferente, com base
nos principios citados, exigiu que os educadores do MST buscassem referéncias
de outros periodos historicos nos quais trabalhadores e trabalhadoras, educadores
e educadoras, também ja tivessem se debrucado para construir novas relacées de
trabalho, educacéo, vida, e de novas pedagogias (CALDART, 2015). Dessa forma
0s primeiros educadores estudavam com muita curiosidade e compromisso obras
dos soviéticos, cubanos, além das obras de Paulo Freire e outros que ajudassem
a compreender melhor e fundamentar a préatica pedagogica.

Aos poucos foi se constituindo a Pedagogia do Movimento, ou seja, 0
caminho e 0s passos necessarios para a formacéo da identidade Sem Terra. As
vivéncias educativas foram forjadas na rotina organizativa do MST em tarefas como
organizar uma mistica; aprender as canc¢des e o0 hino; usar os simbolos como boné,
chapéu, bandeira; fazer ocupagbes, resistir a desocupacdes; organizar o
acampamento ou assentamento; lutar por direitos basicos como saude e educacéao,
entre outras praticas formativas, transformadoras e autoeducativas.

No inicio dos anos de 1990, com a ampliacdo da oferta das anos finais do
Ensino Fundamental nas escolas do MST, o Movimento construiu suas primeiras
formulacées do que veio a ser a Pedagogia do Movimento, fundamentadas nas
praticas das escolas e coletivos de educacéao ja organizados em diferentes lugares
e nas “pedagogias ja construidas ao longo da historia da humanidade” (MST, 1999,

p. 06 — 07); e formulou uma concepgéo de escola de pedagogias em movimento:
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pedagogia da luta social; pedagogia da organizacéo coletiva; pedagogia da terra;
pedagogia do trabalho e da producéo; pedagogia da escolha; pedagogia da historia;
pedagogia da cultura e pedagogia da alternancia (MST, 1999). Todas estas se
forjaram como matrizes pedagdgicas, quando compuseram um plano intencional
de formacédo, ou ainda quando a escola ocupou essas categorias, e organizou o
trabalho pedagdgico a partir delas, percebendo-se ndo mais como o unico local de
formacgé&o. A escola precisou vincular-se a vida do acampamento ou assentamento
e a vida do acampamento e assentamento devia ocupar a escola. Percebe-se que
essas pedagogias foram formuladas no sentido de “ser intencionalizadas na diregcao
de objetivos diretamente educativos (CALDART, 2015, p.30), ndo apenas na
realidade de acampamentos e assentamentos, mas sendo pedagogias que formam
0 ser humano ao longo da histéria.

Muitas tentativas foram feitas ao longo da histéria da organizacdo da
educacdo no MST para aproximar a escola da vida, os conteudos ao trabalho,
principalmente, para aproximar o curriculo da prética social da comunidade,
tentando superar uma educacao fragmentada. Era imprescindivel ligar o contetdo
ensinado com a vida e, nesse sentido, o MST buscou nos temas geradores de

Freire um dos fundamentos.

Trabalhamos com temas geradores, tentamos construir objetos
geradores; em alguns lugares utilizamos eixos tematicos para
organizar os contetdos de ensino; em outros, mais recentemente,
experimentamos construir redes tematicas, sempre a partir da
realidade do entorno da escola. Em algumas praticas simplesmente
alteramos a forma de ensinar e selecionar os contetdos e
buscamos romper com a independéncia absoluta do trabalho
docente em cada disciplina, instaurando préaticas de planejamento
coletivo. Em quase todas as préticas e experimentos do percurso
aparece uma velha tensdo: parece que ou se fica com a realidade
(e com o trabalho) ou com os contetdos, como se fosse uma
escolha inevitavel. E as vezes a tensdo acaba sendo entre ficar com
os temas ou ficar com o trabalho, na escola ou particularmente na
relacdo com o ensino [grifos do autor] (CALDART, 2015, p.49).

Diante do exposto, percebemos que a problematica presente era em como
articular vida e escola; trabalho, pratica social e conteldo; sala de aula com outros
espacos educativos; gestdo escolar com auto-organizacdo, auto-gestdo. Caldart

afirma que esses elementos
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[...] @ medida que nao se encontram enraizadas no plano formal de
estudos da escola e ndo conectadas as atividades de ensino, vao
sendo expelidas pela forma escolar, especialmente em tempos de
ingeréncia mais forte de politicas educacionais que caminham na
direcdo oposta (CALDART, 2015, 53-54).

Na tentativa de elaborar praticas capazes de superar esse paradoxo, 0 Setor
de Educacdo do Movimento Sem Terra vem, recentemente, retornando a
Pedagogia Socialista, desafiando-se a construir novas experiéncias pedagdgicas

baseadas nos principios do “trabalho socialmente necessario”; “politecnismo” e os
“‘complexos” (CALDART, 2015).

A partir de 2008, no Parana, o Movimento desenvolveu um experimento
pedagdgico, que segundo Caldart (2015), diz respeito aos Complexos de Estudo,
que sdo uma tentativa de reconstruir, na atualidade, a organizacdo pedagdgica
executada pelos pedagogos russos no pos-revolucdo, considerando as obras
referéncia que relatam a experiéncia construida no inicio da década de 1920 e,

também, a avaliacdo de todo o processo realizada pelos pedagogos socialistas.

O experimento se refere ao que nomeamos de Complexos de
Estudo, identificados como unidades basicas de organizacdo do
Plano de Estudos da escola de educacgdo béasica. Conforme
sistematizado no Plano de Estudos das Escolas lItinerantes do
Parana (MST,2013, p.31), a unidade “complexo” relne na mesma
propositura o trabalho como método geral ( materializado como
trabalho socialmente necessario”), as bases das ciéncias e das
artes (na forma de contetdos e objetivos de ensino), 0s processos
de desenvolvimento da auto-organizacdo inseridos em seus
objetivos formativos, bem como os métodos especificos de dominio
das disciplinas envolvidas no complexo, as quais fazem uso de
inUmeras fontes educativas do meio em que vive o estudante
(CALDART, 2015, p.19 - 20).

Esta sintese de Caldart nos faz perceber a relagdo desse experimento com a
organizacdo da Pedagogia Socialista, como mencionamos, mas com 0 acréscimo
de outra materialidade, de outras relacdes, assim de novas mediacdes que,
segundo a autora, serdo construidas na tentativa de reorganizacdo das matrizes
formativas que propordo uma nova organizagao curricular e uma nova forma

escolar com base materialista, histérico-dialética.
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Diante da trajetéria que o MST viveu, resgatamos as referéncias da
Pedagogia Freiriana e da Pedagogia Socialista Soviética, que marcam

profundamente a Pedagogia do Movimento.

2.2 O Forjar da Educacédo do MST: contribuices da Pedagogia Freiriana

Como referéncia principal da Pedagogia Freiriana temos, como 0 nome
sugere, Paulo Freire?® (1921 — 1997), educador, pedagogo e filésofo brasileiro
(Souza, 2001). Outros educadores populares, como Carlos Rodrigues Brandao,
psicélogo e socidlogo brasileiro, também ajudam a entender a importancia da
Pedagogia Freiriana para repensar praticas pedagoégicas no Brasil. Essa
pedagogia, uma das raizes da Educacdo do MST, se construiu na efervescéncia
dos movimentos populares que inauguraram uma nova perspectiva para a
educacdo brasileira. Principalmente, no que se refere a educacdo de jovens e
adultos no final dos anos 1950, alcancando seu auge no inicio dos anos 1960, com
muitas experiéncias em torno do movimento de cultura popular (BRANDAO, 1986).

Brandao (1986) e Paiva (1987) explicam que a educacdo popular é aquela
que se destina a populacdo como um todo, a todas as camadas sociais. Deve ser
gratuita e universal e ensino elementar, ou técnico-profissional, destinado as
camadas populares, gue tiveram seu direito a educacao historicamente negado. “O
movimento de Educacéo Popular foi uma das numerosas formas de mobilizacao de
massas adotadas no Brasil” (FREIRE, 1980, p.16) e participavam desse grande
movimento os liberais, as esquerdas marxistas e 0s cristdos catolicos imbuidos pela

doutrina social da Igreja que se fortalecia nos anos de 1960 (PAIVA, 1987, p. 230).

23 paulo Freire foi um educador popular que ganhou destaque por suas praticas de alfabetizacdo
ancoradas a pratica de conscientizacao libertadora da classe trabalhadora. Por esta razdo, na
ditadura militar, foi preso politico por ser uma grande referéncia na educa¢édo, comprometido com a
conscientizacdo de educadores e educandos. Sua Unica acusacdo: alfabetizar e conscientizar.
Encontrou refdgio na Embaixada do Chile, onde foi exilado e, em seguida, mudou-se para Bolivia,
Estados Unidos, Suica, tendo retornado ao Brasil apenas 16 anos depois. No periodo do exilio ele
escreveu algumas obras que se tornaram referéncia como Pedagogia do Oprimido e Educacao
Como Prética da Liberdade. Apés voltar ao Brasil, Paulo Freire, entre outras tarefas, assumiu a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo/SP, e organizou o MOVA - Movimento de
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos, que passou a ser referéncia para outros governos populares do
Brasil.
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Brandao relata ainda que em 1960, haviam muitos movimentos populares
organizados por diversas agéncias ligadas a Igreja, ao Estado e ao movimento

estudantil.

Assim agéncias da igreja, do estado e do estudantado organizaram
movimentos de trabalho popular cujos préprios titulos eram muito
reveladores: Movimento de cultura popular ( de alguns governos
estaduais e municipais, e também de grupos da sociedade civil,
principalmente entre estudantes e professores universitarios);
Centro Popular de Cultura ( da Unido Nacional dos Estudantes e de
outras agremiacdes de estudante e artistas); Movimento de
Educacdo de Base ( da Igreja Catdlica em convénio com o
Ministério da Educacéo); Centros de Cultura ( unidades de trabalho
de alguns MCPs e CPCs); Circulos de Cultura ( unidades de
alfabetizagdo no “Método Paulo Freire”); Campanha: “ de pé no
Chéo Também se Aprende a Ler” da Prefeitura Municipal de Natal,
no Rio Grande do Norte) [grifos do autor] (BRANDAO, 1986, p.38-
39).

Todos esses movimentos de origem da educacao popular, destaca Brandao,
entendiam a cultura popular como pratica de mediacao, “tenderam a definir as
classes trabalhadoras (camponeses e operarios) como seu lugar de operacéo, a
cultura popular como sua prética e a producdo de uma nova sociedade, sob direcao
popular, como a sua meta” (BRANDAO, 1986, p. 39).

A Educacéo popular foi uma grande interlocutora de novas relacdes culturais
baseadas no dialogo e expresséo da vida experienciada coletivamente, os circulos
de cultura eram circulos de aprendizado coletivo. Brand&o (1981) lembra que “Em
si mesmo a cultura, que é residuo que o trabalho humano deixa sobre o Mundo,
deveria ser todas as formas visiveis ou comunicaveis da significagdo do dialogo
entre os homens e de todos os seus efeitos sobre o Mundo” (p.104).

Como referéncia pedagogica principal do grupo cristdo temos Paulo Freire,
que escreveu e trabalhou para que a educagdo deixasse de ser pratica de
dominagédo para ser pratica de liberdade (SOUZA, 2001). A Pedagogia Freiriana,
se construiu no contexto da educacdo popular e se materializou em praticas
pedagogicas com base no dialogo e na valorizacdo do conhecimento n&o
sistematizado, mas vivenciado nas mais variadas praticas sociais. Este legado se
faz presente na Pedagogia do Movimento, que desde sua génese, uniu a escola

com a vida e a vida com a escola.
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Apoés a experiéncia de Angicos, em Rio Grande do Norte, na qual foram
alfabetizados 300 trabalhadores em 45 dias, o trabalho de Freire tornou-se
internacionalmente conhecido. Diante da problemética enfrentada em relacdo ao
contingente de analfabetismo e a necessidade de aumentar a populagdo votante
alfabetizada e com autonomia em relacdo aos lideres tradicionais locais, por conta
dos chamados votos de cabresto, o Governo Federal com o objetivo de manter sua
hegemonia, propés ampliar o projeto para todo territorio nacional. “O plano de agao
de 1964 previa a instalacdo de 20.000 circulos de cultura, capazes de formar, no
mesmo ano, por volta de 2 bilhdes de alunos (Cada circulo educava, em dois
meses, 30 alunos)” (FREIRE, 1980, p. 18).

Todo o trabalho da Pedagogia Freiriana de desvelamento da realidade, de
conscientizacdo e de liberdade incomodou muito a classe oligarquica do pais que
via ha acao realizada uma ameaca a sua lideranca, a manutencdo da ordem
capitalista do pais, ao poder e aos privilégios vivenciados por uma minoria
autoritaria em detrimento de uma maioria oprimida e marginalizada dos direitos
fundamentais do homem (FREIRE,1980). Segundo Brandao (1986), essa minoria
autoritaria, a elite do pais comprometida com o capital internacional, organizou-se
para um golpe de Estado que aconteceu, em 1964, e colocou por terra 0 movimento
de educacéo e cultura popular, além de perseguir, prender, matar ou exilar seus
articuladores e dirigentes.

Nos poucos anos em que a Pedagogia Freiriana se organizou com for¢a no
Brasil, p6de construir muitas experiéncias qualitativas, conceitos e metodologias
importantes. Uma de suas ag¢des fundamentais foi a de colocar em evidéncia a
funcdo da educacéao, propondo a superacdo da concepc¢ao bancaria de escola por
uma concepcdo problematizadora e libertadora. A pratica bancéria entende os
educandos ndo como agentes de transformacdo, mas como receptaculos de
informacgdes, sendo passivos, esperando por conhecimento que nao tém, mas que
alguém Ihes dara (FREIRE, 1987).

A Educacédo do MST, a partir da referéncia freiriana, prop0s ao seu coletivo a
construcdo de uma escola diferente, que fosse contraria as praticas da escola
bancaria (que desconsidera o saber do educando), tomando a escola como o local
privilegiado do saber. O que o educando, normalmente, ndo tem consciéncia, € que

0 saber da escola esti sob o interesse da classe opressora, que quer que este
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educando continue sem ter acesso ao conhecimento, para ndo questionar ou se

rebelar contra o sistema. O Educador nesta concepcéo trabalha para

[...] disciplinar a entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho
serg, também, o de imitar o mundo. O de ordenar o que ja se faz
espontaneamente. O de “encher” os educandos de contetdos. E o
de fazer depdsitos de “comunicados” — falso saber — que ele
considera como verdadeiro saber (FREIRE, 1987, p. 63).

O que a educacéo bancéria faz é tornar ou manter os homens e mulheres
passivos, adaptados ao mundo, sem questionar a ordem estabelecida. Esta forma
de educar presta um servico aos opressores, pois as praticas de dominacao
dificiimente serdo questionadas: “Quanto mais adaptados, para a concepc¢ao
“bancaria”, tanto mais “educados”, porque adequados ao mundo (FREIRE, 1987,
p. 63).

Ja o contraponto a educacédo bancaria, segundo a Pedagogia Freiriana, € a
construcdo da consciéncia para a liberdade: a préatica problematizadora, intencional
de comunicar, de dialogar para conseguir enxergar a realidade pela contradicao,
perceber que existem forcas politicas antagbnicas e saber se posicionar como
classe popular e néo elitista.

Na perspectiva freiriana a pratica dialdgica propde desvelar os fendbmenos
sociais que fazem a manutencédo do status quo. Ja as praticas antidialogicas tém a
funcdo de manter a ordem social como esta, num movimento de inculcacdo dos
estudantes, compreendidos pelo autor como oprimidos, uma vez que a eles é
relegado o lugar de depdsito, especialmente, das crencas que o levam a se
satisfazer com o pouco que lhes cabe, com as migalhas que lhes restam. Existem
crengas, de que Freire (1987) chamou de “mitos” os conteudos introjetados na
classe oprimida como instrumento de conquista e comunicados como verdade,
inclusive na escola, visando a alienacdo dos sujeitos. Ele cita exemplos que
acreditamos serem de importante transcricdo para que nao sejam esquecidos e

possam ser negados dialogicamente.

O mito, por exemplo, de que a ordem opressora € uma ordem de
liberdade. De que todos sao livres para trabalhar onde queiram. Se
ndo lhes agrada o patrdo, podem entdo deixa-la e procurar outro
emprego. O mito de que esta 'ordem’ respeita os direitos da pessoa
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humana e que, portanto, é digna de todo apreco. O mito de que
todos, bastando n&o ser preguicosos, podem chegar a ser
empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que vende, pelas
ruas, gritando: 'doce de banana e goiaba' € um empresario tal qual
0 dono de uma grande fabrica. O mito do direito de todos a
educacdo, quando o numero de brasileiros que chegam as escolas
primarias do pais e o do que nelas conseguem permanecer é
chocantemente irrisério. O mito da igualdade de classe, quando o
'sabe com quem est4 falando?' € ainda uma pergunta dos nossos
dias. O mito do heroismo das classes opressoras, como
mantenedoras da ordem que encarna a 'civilizacdo ocidental e
cristd’, que elas defendem da “barbarie materialista”. O mito de sua
caridade, de sua generosidade, quando o que fazem, enquanto
classe, é assistencialismo, que se desdobra no mito da falsa ajuda
qgue, no plano das nagfes, mereceu segura adverténcia de Jo&o
XXII. O mito de que as elites dominadoras, 'no reconhecimento de
seus deveres', sdo as promotoras do povo, devendo este, num
gesto de gratidao, aceitar a sua palavra e conformar-se com ela. O
mito de que a rebelido do povo é um pecado contra Deus. O mito
da propriedade privada, como fundamento do desenvolvimento da
pessoa humana, desde, porém, que pessoas humanas sejam
apenas os opressores. O mito da operosidade dos opressores e 0
da preguica e desonestidade dos oprimidos. O mito da inferioridade
'ontolégica’ destes e o da superioridade daqueles.

Todos estes mitos e mais outros que o leitor podera acrescentar,
cuja introjecao pelas massas populares oprimidas € basica para a
sua conquista [...] (FREIRE, 1987, p. 137).

Esses mitos precisam ser desvelados pela acéo dialégica entre educador e
educando para que possam avangar juntos na superagdo da consciéncia semi-
intransitiva (FREIRE, 1980, p. 67) em que o0 sujeito ndo consegue perceber as
contradicOes presentes na realidade concreta, e acredita que tudo que acontece
com ele é assim porque ele € assim. Ou seja, a razao esta presente nele mesmo,
os fatos acontecem, pois tinham de ser assim, ha uma raz&o superior.

Muitos mediados pelo trabalho de conscientizacdo dialégica conseguem
superar o nivel de consciéncia semi-intrasitiva e avangam para a consciéncia
ingénuo-transitiva, ou permanecem entre uma e outra. O sujeito consegue se
perceber a realidade concreta e suas contradicbes, mas continua silenciado, pois
quando os oprimidos se percebem nas relagbes sociais como oprimidos, 0s
opressores também tomam consciéncia que precisam ser mais eficazes no ato de
silenciar e manter a opressao (FREIRE, 1980).

Apenas uma consciéncia critica, que analisa a realidade concreta na sua

totalidade, desvelando todas as contradigcbes presentes, seria capaz de construir
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novas relacdes dialdgicas, revolucionarias, libertando o oprimido de sua condi¢éo
e, também, o opressor (FREIRE, 1987). Porém, o autor avalia que na América
Latina, na década de 1960, a consciéncia da populacdo transitava entre semi-
intrasitiva e ingénuo-intransitiva. Sendo que os golpes de Estado foram a resposta
silenciadora da elite opressora (FREIRE, 1980).

Freire (1987) explica que a organizacdo das massas populares é a acao
antagdnica a manipulacéo destas. Ou seja, para se construir uma relacao dialdgica
e libertadora, a capacidade organizativa € essencial. Sem ela, pautada na
autoridade e liberdade, as relacbes ficariam na base do autoritarismo ou da
licenciosidade, estando impedidas de alcancar a liberdade. Somada a construcdo
da capacidade de organizacdo coletiva, a educacdo como prética da liberdade
coloca-se como instrumento de elevacédo da consciéncia da populagéo oprimida,
pois considera o homem e a mulher como seres capazes de agir no mundo e refletir
sobre sua acéo. Por serem conscientes, a indissociabilidade entre acao e reflexao,
forma a conscientizacdo. A Pedagogia Freiriana, entdo, propde fazer o educando
pensar sobre sua acao, visando que tenha em mente o agir para transformar a
realidade em que estad inserido. Para isso Paulo Freire pensou num método
dialégico, problematizador, libertador, que por meio da alfabetizacdo
conscientizadora conseguisse também levar o educando a ler o mundo e suas
contradi¢des, pois entendia que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1992, p.
11-12).

Para isso, segundo Freire (1987), é preciso superar a contradicdo entre
educador (opressor) e educando (oprimido), em que os dois, de igual maneira,
educam e sao educados. Desta forma “ja agora ninguém educa ninguém, como
tampouco, ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhé&o,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.69). A Pedagogia Freiriana propde um
plano de agao, “(...) que fosse um instrumento do educando, e ndo somente do
educador” (FREIRE, 1980, p.41) que tivesse inicio com a investigacdo do universo
vocabular. Essa investigacdo se propde a acontecer em encontros informais com
os grupos de educandos, em que o educador vai percebendo as palavras geradoras

na alfabetizacdo ou os temas geradores no nivel seguinte de escolarizagdo. Seriam
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termos carregados de significado existencial, expressdes tipicas, palavras ligadas
ao trabalho, a cultura dos educandos. Importante que os educadores estendam
essa investigagdo para a participagdo ativa em eventos da comunidade, lazer,
trabalho, para perceber os sentimentos e as praticas desenvolvidas (BRANDAO,
1986).

Os circulos de cultura, a investigacao do universo vocabular, palavra geradora
e tema gerador sdo também processos de buscar a histéria do homem e mulher,
pois a lingua é construcao histérica. Brandado (1986, p. 44) lembra que os circulos
de cultura inauguram um aprendizado coletivo, em que “todos juntos aprenderao,
de fase em fase, de palavra em palavra, que aquilo que constroem é uma outra
maneira de fazer a cultura que o faz, por sua vez, homens, sujeitos, seres de

histéria — palavras e ideias-chave no pensamento de Freire [grifos do autor]”.

ApoOs toda essa investigacdo é preciso escolher a Palavra Geradora ou o
Tema Gerador considerando a riqueza sildbica, as dificuldades fonéticas e a
inserc@o da palavra na realidade dos educandos, sua dimensé&o politica, cultural e
social (FREIRE, 1980). O Tema Gerador sdo assuntos ou questdes elaboradas a
partir da pesquisa do universo vocabular, ou a partir da analise dos principais
problemas existentes na comunidade dos educandos envolvidos. O educador
podera usa os Temas Geradores como eixos para os debates e para a realizacéo
de atividades de escrita e leitura (Brandao, 1986).

E preciso problematizar a realidade, levar os educandos a desenvolverem
consciéncia sobre sua realidade. Tudo isso deve estar organizado em fichas
indicadoras, que auxiliardo o educador na conducéo do dialogo conscientizador e
também na construcdo das fichas que apontam, em se tratando da alfabetizacéo,
a palavra geradora e as familias fonéticas correspondentes.

Importante entender que o planejamento da Pedagogia Freiriana, em sua
perspectiva, passa pelos passos de inserir-se no universo vocabular e na realidade
concreta do educando para perceber os elementos essenciais que podem ser
problematizados a fim de desenvolver dialogicamente a conscientizagcdo. A
realidade passa a ser conteddo, assim como o conteudo estd embebido de
realidade (FREIRE, 1987). Os educadores, nesta perspectiva, sdo todos aqueles
gue desenvolvem a pratica educativa (FREIRE,1996), ndo especificando-os como
docentes ou responsaveis pela coordenacdo do trabalho, ou assessoria
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pedagogica. Brandao (1986) ressalta que entre os educadores que respondiam
pelas tarefas educativas, os sujeitos participantes, ndo estavam apenas “pessoas
oriundas das escolas normais ou cursos de Pedagogia”, mas se faziam presentes
“diferentes tipos de artistas (de poetas e cineastas)’ e a sua participagdo, “chegou
a ser tdo intensa e marcante quanto a de professores e cientistas sociais”
(BRANDAO, 1986, p. 38).

Como podemos ver, os educadores da Educacédo Popular e da Pedagogia
Freiriana sdo diversos profissionais e, dentre eles, também os pedagogos. E
importante perceber que na Pedagogia Freiriana, e nisso o MST se espelha para
organizar sua pratica pedagogica, os educadores sdo organicos de sua prépria
base. Os educadores, alfabetizadores, coordenadores, ndo sdo externos ao
contexto da comunidade envolvida, mas séo da propria comunidade. Assim, o MST
se esforca para construir uma pratica educativa e também para formar seus
préprios educadores para atuar nas escolas.

Para a Educacao Freiriana, ndo € possivel a neutralidade, e os educadores,
assessores, coordenadores do trabalho educativo precisam entender educacdo
como ato politico. O conjunto de obras de Freire referem-se a acéo politico-
pedagogica dos educadores, sendo que anuncia dimensdes do educador dialdgico
comprometido com uma educacao humanizadora. Segundo Freire (1979;1980), a
educacdo é politica, pois de um modo ou de outro os sujeitos envolvidos se
posicionam diante de fatos politicos, modo de organizar a vida e dos valores
apreendidos e executados. Nao existe um consenso de que tudo esta bom, que
nos isente de posicionamentos, portanto, educar (e educar-se) e posicionar-se
diante das contradicbes do mundo capitalista séo atos politicos.

Os educadores que declaram a neutralidade demonstram covardia em
assumir seu posicionamento e acabam por posicionarem-se do lado dos
opressores, pois o siléncio diante da injustica ja € uma resposta dos que se calam
(FREIRE, 1996). Freire (1996) orienta o que cabe ao educador para que nao tenha

uma pratica educativa esvaziada, bancéaria, sem coeréncia:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definigéo.
Uma tomada de posi¢do. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que
escolha entre isto e aquilo. Nao posso ser professor a favor de
guem quer que seja e a favor de ndo importa o qué. Nao posso ser
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professor a favor simplesmente do homem ou da humanidade,
frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude
da pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia contra o
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade
contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita
ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra
gualquer forma de discriminagéo, contra a dominacdo econdmica
dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberragédo: a miséria na
fartura. Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar
de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome e
imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha propria
pratica, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo
ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas condigbes
materiais necessarias sem as quais meu corpo, descuidado, corre
o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser
de lutador pertinaz, que cansa mas nédo desiste. Boniteza que se
esvai de minha prética se, cheio de mim mesmo, arrogante e
desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar (FREIRE, 1996,
p. 102, 103).

Assim, na Pedagogia Freiriana, o didlogo ndo é apenas uma estratégia de
ensino ou um meétodo didatico, mas o fundamento e a razdo de ser do proprio
trabalno de ensinar-e-aprender. E uma pratica pedagogica dialégica,
problematizadora, conscientizadora e libertadora. Eis o legado do pedagogo
brasileiro Paulo Freire, eis sua boniteza.

Alguns elementos da Pedagogia Freiriana se fazem presentes na Pedagogia
do Movimento e sao contribui¢cdes importantes, tais como:

* A pratica de ter o educador popular como educador do movimento,
comprometido com a luta, com a conscientizacdo e com a construcao do
sentimento de pertenca numa relacdo de horizontalidade e
dialogicidade;

* A pratica de construir materiais pedagogicos, na perspectiva popular,
com oS sujeitos envolvidos no processo, valorizando a sabedoria
presente nas relacdes de vida, de producao e de militancia;

* A pratica de uma avaliacdo pautada em préticas dialégicas, de auto
avaliacdo, de construgéo de consciéncia sobre as responsabilidades no
processo educativo. Como o conselho de classe participativo, que

envolve educandos, educadores, familia e comunidade;
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* A pratica de manter viva a memoéria do acampamento, do
assentamento, da brigada, das familias, do préprio MST, do Setor de
Educacéo e da Escola Itinerante. Relembrar é reviver, é fazer parte da
histéria. Os circulos de cultura e alfabetizacdo, na pedagogia Freiriana,
recuperavam a memoria da histéria do educando, para que ele pudesse
perceber seu lugar na sociedade, sua condicdo de ser historico e,
portanto, de construtor de sua histéria e da histéria da humanidade;

* A prética do estudo coletivo. Desde sempre a Pedagogia do MST se
prop6s a se formar no coletivo, com leituras coletivas nos circulos de
cultura pos-processo de alfabetizacdo, para ampliar os conhecimentos
sobre a luta e consciéncia sobre a situagao agraria e politica do pais.

* A prética de organizar a sala de aula em circulos ou semi-circulos, tao
presentes nas escolas do MST, formando espaco coletivo onde todos se
olham e trocam conhecimentos, numa relacéo de igualdade.

* A prética de realizar planejamentos coletivos para a definicdo dos
temas geradores, palavras geradoras, ajudaram a edificar as praticas de
planejamentos coletivos presentes (MST, 1999). O Planejamento
coletivo marcou a organizacao do trabalho pedagdgico na investigacéo
do universo vocabular, na escolha da palavra geradora para a
alfabetizacdo de adultos e mesmo a infantil, a escolha de temas
geradores que mantinham o vinculo escola e comunidade, a ampliacéo
para objetos geradores de novas praticas transformadoras de
realidades.

* A pratica de construir com o outro e ndo para o outro. Destaca-se aqui,
gue a pedagogia é do oprimido, ou seja, do Sem Terra, do camponés,
numa compreensdo de que a educacdo deve ser construida com o
sujeito e ndo para ele.

* A pratica de construir relacbes e acdes que garantam uma educacao
conscientizadora, levando os estudantes e comunidade escolar,
perceberem a complexidade dos fendmenos que envolvem a escola, a
educacgdo, o Movimento Sem Terra, a Luta por Reforma Agraria, entre
outros. Perceber que a realidade ndo é imutavel, podemos e devemos

transforma-la.
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Essas sdo algumas praticas que se fazem presentes na Educacdo do MST,
gue sdo enraizadas na pedagogia freiriana. Muitas ainda estao presentes, pois uma
educacdo comprometida com a humanizacéo, conscientizacdo e liberdade do
trabalhador foi e € objetivo da Pedagogia do Movimento. Assim, cabe, a classe
trabalhadora lutar para manter viva e presente a memaoria e 0s ensinamentos da
Pedagogia Freiriana?* Em tempo de perdas de direitos, uma “educagdo como
pratica da liberdade” (FREIRE, 1979) é necessaria e urgente.

Dando continuidade, passamos agora a tratar de outra raiz da pedagogia do
MST, que é a Pedagogia Socialista Soviética. Assim como a Pedagogia Freiriana,
a experiéncia de educacdao soviética foi forjada na materialidade da luta de classes
e buscou, por meio da construgcdo de uma nova escola, a conscientizacdo dos

sujeitos envolvidos para transformacéo da realidade em que estavam inseridos.

2. 3 O Forjar da Educacao do MST: Contribuicbes da Pedagogia Socialista
Soviética

Nesta sessdo tratamos os elementos centrais que formulam a Pedagogia
Socialista Soviética e que sdo incorporados na Educacdo do MST, ou seja, a
“atualidade”, a “auto organiza¢do” dos estudantes, o “trabalho” e a “coletividade”,
tendo por base os intelectuais organicos da educacdo socialista russa: Moisey
Mikhaylovich Pistrak (1988-1937); Viktor Shulgin (1894-1965); Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya (1869-1939); Anatoly Vasilyevich Lunatcharski (1875-
1933) e Anton Semyonovich Makarenko (1888-1939) que, entre outros, se
organizaram no Comissariado Nacional para a Educacdo (NARKOMPROS), érgéo

nacional responsavel para organizar o novo sistema educacional e novas escolas.

Para a analise aqui pretendida, destacamos a formacédo desses grandes

educadores: Shulgin era “Educador e historiador, terminou seus estudos na

24 No ano de 2017, iniciou-se um movimento nacional, visando revogar a lei 12.612 que declarou,
em 13 de abril de 2012, o educador Paulo Freire como “Patrono da Educacgao Brasileira”. Sobre o
atague ao pedagogo, Ana Maria Araudjo Freire, declarou que “a intengdo manifestada por alguns
segmentos no sentido de apagar a relevancia da obra e do legado de Paulo Freire é
prépria daqueles que entendem que tudo o que é bom para o pais e para os pobres & abominavel”
(ALVES FILHO, 2017, s/p).
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Universidade de Moscou em 1917” (FREITAS, 2013, p.7); Krupskaya “cursou
pedagogia numa Escola Superior Feminina” e “Pistrak era Doutor em Ciéncia
Pedagodgica” (FREITAS, 2009, p.17); Makarenko era pedagogo e literato
(MAKARENKO, 1986); e Lunatcharski, “Politico, critico, publicista e dramaturgo
russo”, estudou em Zurique — Suica, e se aprofundou na filosofia de Avenarius.
Apoés a Revolucéo assumiu a direcdo do Comissariado Nacional para a Educacao
(BIOGRAFIAS Y VIDAS, 2018).

A pesquisa foi referenciada no contetido elaborado pelos pedagogos russos
citados, a partir da traducdo de Luiz Carlos de Freitas, que trouxe para o Brasil
textos inéditos da Pedagogia Socialista (FREITAS, 2009; 2017). Estes textos, e a
propria experiéncia de Freitas, também tém contribuido para a organizagédo da
Educacdo do Movimento, com destaque ao experimento aplicado nas Escolas
Itinerantes do Parana na construcdo e execucao do Plano de Estudos, baseado
nas praticas de organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas experimentais
soviéticas.

A Pedagogia Socialista soviética data de 1917 e manteve uma producdo na
linha da escola do trabalho até 1931, periodo da primeira reforma educacional.
Apods estes anos, a linha tedrica da escola do trabalho e da politecnizacao perdeu
forca para a escola do ensino e especializagao profissional, pois outros rumos
tomaram conta do governo e da educacdo da antiga URSS (FREITAS, 2017).
Importante salientar o recorte histérico para evidenciar que estamos tratando da
pedagogia pensada por educadores russos que assumiram a tarefa, num ambiente
pos-revolucionario, de organizar uma escola diferente da escola czarista que
prevalecia no pais, e da escola burguesa amplamente defendida na Europa e
estados americanos (Escola Nova) que se voltava para a preparacdo de quadros
para a cadeia produtiva industrial, ou para a governabilidade e administracdo do
mercado e Estado, a fim de manter e desenvolver o capital e extrair maiores taxas
de lucros. Ao contrario disso, os pedagogos soviéticos tinham como tarefa “educar

lutadores que defendam os ideais da classe trabalhadora” (FREITAS, 2009, p. 24).

A Revolucdo Russa completou seu centenario em 2017 e, a partir dela, foi
dado andamento a construcéo de novas relacdes sociais rumo a consolidacéo do

socialismo. Foi uma fase de transicdo importante, em que a escola e seus
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educadores cabia a tarefa de possibilitar aos estudantes vivéncias e conhecimentos

capazes de desenvolver novas relacfes de trabalho, de producéo e de vida.

Para os pedagogos deste periodo, a escola deveria estar envolvida
na criagdo da nova vida social, cujas possibilidades estavam sendo
abertas pela revolucdo; portanto, deveria se envolver
profundamente na formacdo de um novo ser humano imersa na
vida social (FREITAS, 2017, p. 9).

Nesse contexto, foram forjadas Escolas Experimentais-Demonstrativas
chamadas de Escola Comuna?®, que “voltaram-se para a tarefa de resolver a
questao pratica de elaborar a nova pedagogia e a escola do trabalho” (FREITAS,
2009, p.12-13). Entre as escolas experimentais destacava-se a Escola-Comuna de
Narkompros liderada por Pistrak (2000; 2009).

Estava em curso a construcdo de uma nova sociedade, de novas relacdes de
producdo e de trabalho e, para tanto, era necessaria uma nova escola, nao
classista, ndo dualista, laica e para todos e todas. Pistrak (2009) afirma que a
escola, historicamente, se coloca a servico de um determinado regime politico-
social: a escola capitalista assume a tarefa de ocultar a luta de classes; ja a escola
socialista tem a tarefa de evidenciar a luta de classes e ajudar a construir homens
e mulheres livres. Sobre isso, afirma Makarenko (1986, p. 46): “a nossa educagao
deve ser comunista e cada pessoa que eduquemos deve ser Util a causa da classe
operaria”. Ele ainda reitera que o objetivo era “formar um comportamento

comunista” (p. 18). Nesse sentido, tomamos os dizeres de Krupskaya:

A populacao est4 interessada em que a escola fundamental, média
e superior tenha uma finalidade comum: formar pessoas
desenvolvidas multilateralmente, com predisposi¢des sociais
conscientes e organizadas, que tenham uma visdo de mundo
reflexiva, integral e que claramente entendam tudo o que esta
acontecendo ao seu redor na natureza e na vida social; pessoas
preparadas na teoria e na prética para todos os tipos de trabalho,
tanto fisico quanto mental; pessoas capazes de construir uma vida
social racional, cheia de conteldo, bonita e alegre. Essas pessoas

25 As Escolas Comuna eram escolas experimentais demonstrativas, “instituicdes de ensino de tipo
internato que, entre 1918 e 1925, voltaram-se para a tarefa de resolver a questéo pratica de elaborar
a nova pedagogia e a escola do trabalho. Em 1937 foram fechadas e integradas ao sistema regular
de ensino” (FREITAS, 2009, p.12-13).
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sao necessarias a sociedade socialista, sem elas o socialismo ndo
pode se realizar plenamente (KRUPSKAYA, 2017, p.70).

Tomando por base Krupskaya e o coletivo de formuladores da Pedagogia
Socialista que projetaram a nova escola, seus objetivos, o programa escolar, a
organizacao do ensino e as vivéncias na escola, tratamos as categorias essenciais
dessa Pedagogia: atualidade, a auto-organizacdo dos estudantes, o trabalho
socialmente necessario e a coletividade.

A atualidade é o pano de fundo de toda e qualquer acdo educativa, “é o
imperialismo na sua Ultima forma, e o poder soviético como ruptura na frente do
imperialismo, como brecha na fortaleza do capital mundial” (PISTRAK, 2009, p.
118). A escola deve “penetrar’ na atualidade, estudar sua dindmica, dominar suas
manifestacfes para que os estudantes, adquirindo tais conhecimentos, possam ser
guardides da revolucédo e construtores, lutadores do regime em construcao.

A Pedagogia Socialista afirma que a escola precisa se desconectar de tudo
gue nao ajuda a compreender a luta contra o imperialismo. Os contetudos escolares
devem ser reelaborados a partir do pensamento marxista, tendo como fundamento
o materialismo histérico dialético (KRUPSKAYA, 2017, p. 245 -266). Assim, as
ciéncias naturais, os fenbmenos sociais e as relacbes de trabalho necessério e
criativo?® sdo base para a reformulacdo curricular, visando uma formacéo
multilateral dos estudantes e da populacdo como um todo.

Pistrak (2009) também se refere a necessidade de transformar os métodos de
ensino, pois tudo que era utilizado no antigo regime, tornou-se inutil para garantir o
novo regime: “O objetivo da escola ndo é apenas conhecer a atualidade, mas
domina — la. E aqui os métodos antigos de ensino sao inuteis” (p.120). Assim, para
a Pedagogia Socialista a escola deveria dar conta de explicar a totalidade, o
processo historico e dialético que culminou com a revolucéo e fazer as mediacdes
necessarias para construir conhecimento capaz de garantir o fortalecimento e

ampliagdo da luta coletiva. A escola tem a tarefa, portanto, de apresentar ao

26 Criativo, conforme Lenin nos apresenta, e ndo como o capitalismo toyotista prop6e, que é exigindo
dos trabalhadores criatividade para “se adaptarem” as obrigatoriedades dos meios de produgéo, as
vezes recebendo pouco, sem recursos materiais (HADDAD, 2016).
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estudante “(...) pelo que e contra o que deve lutar, o que e como deve construir e
criar’ (PISTRAK, 2009, p.121).

Nesse sentido, a categoria “atualidade” deve estar ligada as categorias do
materialismo, da historia e da dialética, constituindo-se como um método de analise
e de atuacdo, por meio do trabalho. Tanto Pistrak (2009), na organizacdo da
Escola-Comuna, como Krupskaya (2017, p. 245-263), na orientacdo geral das
escolas, enfatizam que a educacao deveria se organizar sobre bases marxistas. Ao
se ter como objetivo dos programas de ensino a compreensdo materialista dos
fenbmenos naturais que formam o mundo, a totalidade (que ndo € estatica, mas
dialética), deve-se assumir a tarefa de explicar cada fendmeno, suas conexdes e
mediac¢Bes, tendo como referéncia a histéria dos fendbmenos sociais (as razées dos
acontecimentos, e como se construiu a légica do capital), para assim entender
como esta l6gica pode ser superada no sentido de construir a sociedade socialista,
fortalecer suas bases, compreendendo a atualidade.

Makarenko (1986), na Colénia Go6rki e mais tarde na Comuna Dzerjinski,
apresenta diferencas na concepcéao de educacao por meio do trabalho. No entanto,
priorizou o trabalho coletivo nos dois espacos, fazendo uso da proposta de auto-
gestdo das criangas e jovens aprendizes. Considerava “a coletividade a forma
principal do trabalho educativo” (p.63).

A auto-organizacdo dos estudantes é outro elemento central da Pedagogia
Socialista e esta estreitamente ligada a tarefa da construcdo revolucionaria
(PISTRAK, 2009). Para que a revolucéo se fortalega faz-se necessario contar com
construtores que saibam o que construir e por quais caminhos. Pistrak entendia que
0s jovens revolucionarios deviam ser imbuidos de tarefas e responsabilidades para
desenvolver:

1) habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de encontrar
seu lugar no trabalho coletivo; 2) habilidade de abracar
organizadamente cada tarefa; 3) capacidade para a criatividade
organizativa (PISTRAK, 2009, p.126).

Neste sentido, Krupskaya (2017) fez uma avaliacdo importante do processo
revoluciondrio, destacando o quanto a capacidade de organizagcdo era importante
e fazia falta para alcancar a educacdo multilateral, o trabalho socialmente

necessario, a auto-organizacao dos estudantes e uma nagao auto-produtiva. Todos
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os esfor¢cos deviam ser dispensados no sentido de construir essa capacidade ou
habilidade nas novas geracoes, e a educacéo devia assumir essa importante tarefa.
A educadora destacava que 0s jogos eram estimulos ativos a organiza¢ao e auto-
organizagao:

S&o importantes os jogos de um jogador s6, bem como 0s jogos em
grupo. Nos jogos coletivos se forma a crianga organizadora, a
crianca lider, que tenazmente dirige-se para um objetivo,
arrastando consigo os outros (2017, p. 119 — 120).

Os jogos sao meios de estimular a auto-organizacéo das criangas no primeiro
nivel de ensino, no qual as tarefas auto-organizativas sdo mais simples e de facil
execucao. Nos niveis seguintes, outras formas de organizacdo mais complexas
devem ser estimuladas para que a habilidade de organizacdo ndo se atrofie. A
Pedagogia Socialista propfe explorar atividades auto-organizativas de diferentes
formas, como, os diferentes comités organizativos, as assembleias, o autosservico.
Importante considerar, segundo a autora, que a tarefa e agcdo auto-organizativa
“para ter efeito educativo, influenciar a disciplina das criangas, deve ser
compreendida por elas como algo necesséario, que decorre de uma dada
necessidade” (KRUPSKAYA, 2017, p.122). Makarenko, analisa a importancia do
jogo para formulagdes de praticas organizativas, e afirma que “‘como a crianga
brinca, assim trabalhara” (1986, p. 38).

Diante do exposto, para a pedagogia soviética, o professor desempenharia
um papel importante nesse processo, permanecendo presente, atento, levando as
criangas e jovens a perceberem os problemas existentes que necessitam de uma
acdo organizada, mas 0 mais passivo possivel, secundarizando sua autoridade,
sem tomar a frente nas atividades, e cuidando para que seja uma auto-organizagao
inserida na perspectiva da escola soviética. Em todas as atividades pedagadgicas,
como aula, passeios pedagogicos, o professor deve chamar a atencdo para a
necessidade de tragar objetivos e a melhor forma de atingi-los, prezando pelo
trabalho coletivo na realizacao da tarefa, fazendo com que cada um ocupe o lugar

gue lhe cabe e desempenhe a funcédo com qualidade (KRUPSKAYA, 2017).

Pistrak (2009) enfatiza que a escola deve, de forma intencional e planejada,
transferir o maximo de tarefas para as criangas. Nao no sentido de comodismo, em

gue os estudantes desempenhariam as acgdes de responsabilidade do professor,
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mas transmitindo seguranca para que tudo transcorra como precisa ser, para que
os estudantes cumpram as tarefas e desenvolvam habitos organizativos para a vida
e para a luta.

O autor ainda indica alguns passos necessarios para desenvolver nos
estudantes os habitos de auto-organizacdo: a tarefa auto-organizativa € proposta
diante de uma necessidade das préprias criancas (da vivéncia coletiva) e que
precise de trabalho para resolver; o professor ndo deve desempenhar tutela
demasiada, assim, ndo deve fazer por elas, mas orientd-las e acompanha-las; a
auto-organizacao precisa garantir a participacdo dos estudantes na construcéao da
escola do trabalho, que ndo existe sem a participacdo ativa dos estudantes, e dar
igual valor aos outros participes da escola, inclusive, como membros do conselho
geral; a auto-organizacdo deve aproximar a escola de outras instituicdes
organizativas, possibilitando a participacao dos estudantes em outras instancias de
decisbes; deve ser uma escola mais ampliada, extrapolando o espaco fisico
escolar, mas ir se inserindo na vida da comunidade, ensinando o estudantes a se

relacionar e trabalhar com outras criangas, jovens e adultos (PISTRAK, 2009).

Makarenko (1986) aponta a coletividade e auto-gestdo como elementos
pedagogicos capazes de mudar habitos de conduta e construir novas relacdes
sociais pautadas pela auto-organizacdo, tdo necesséaria. Estas praticas
organizativas foram amplamente desenvolvidas por Makarenko, que enfaticamente
afirmava que:

Uma das tarefas primordiais da coletividade pedagogica consiste
em ajudar a refor¢ar a influéncia politica da organizacdo da
Juventude Comunista, tornar coesa a direcao e entusiasma-la em
desempenhar um trabalho enérgico na colectividade e a exercer a
auto-gestéo [sic] (MAKARENKO, 1986, p. 153).

A auto-organizacdo, na Pedagogia Socialista, esta intimamente ligada ao
trabalho. N&o qualquer trabalho, mas o contido na discuss&o marxista. E o trabalho
multilateral, que redne o intelectual e o material, por isso, forma 0s sujeitos
integralmente. Pistrak (2000) discorre longamente sobre a importancia do trabalho
como principio educativo na escola e o quanto foi dificil chegar a uma formulacao
pedagogica que o implementasse organicamente na escola, como base para a

escola-soviética.
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A escola tinha, entre seus objetivos de educacédo, o trabalho social como
elemento formador da atualidade. O trabalho deveria ser considerado na escola
como a acao do homem sobre a natureza, transformando-a e transformando a si
mesmo. Esta experiéncia precisava ser vivenciada na escola, nos diferentes niveis
de ensino (de acordo com a faixa etaria e condicbes fisicas das criancas),
desenvolvendo nelas um espirito transformador da atualidade. A escola cabia
orientar 0os estudantes a assumir conscientemente o trabalho, possibilitando o

desenvolvimento de habilidades Uteis a revolugéo.

Pistrak (2000) e Krupskaya (2017) consideravam que a educacado deve
superar a légica individualista do pequeno proprietario da escola da Europa e da
América, que até utilizavam o conceito de trabalho, mas visando que os estudantes
avangassem individualmente na sociedade, alcan¢cando posic¢des privilegiadas em
relacdo aos outros trabalhadores. A escola do trabalho vivenciava o ativismo-
coletivo, para o qual todas acdes e todos os fenbmenos naturais e sociais deviam
ser considerados do ponto de vista coletivo, global.

O trabalho estava no centro dos objetivos de ensino. Todos os conteudos
seriam abordados do ponto de vista do trabalho no sentido da relagdo homem com
a natureza e com ele mesmo, da producdo agroindustrial e dos trabalhadores
(KRUPSKAYA, 2017). A escola devia, portanto, estar borbulhando trabalho
produtivo, socialmente necessario e coletivo. Segundo a educadora “(...) o trabalho
coletivo tem o maior carater educativo” (KRUPSKAYA, 2017, p. 112).

Estudando o sentido do trabalho na escola comunista, encontramos outras
categorias importantes como o politecnismo. Segundo Krupskaya (2009), o estudo
multilateral do trabalho também é politecnismo, “é um sistema global na base do
qual esta o estudo da técnica nas suas diferentes formas, tomadas em seu
desenvolvimento e em todas as suas mediacdes (p. 151). Explicou também que
estava errado quem entende o politecnismo como multiartesanato (saber diferentes
técnicas artesanais), ja que politecnia tem relagdo com a compreensao de todo
processo de trabalho, que parte da experiéncia laboral que o estudante executa na
escola para compreender as relacbes de trabalho existentes no passado e
presente, entendendo assim como funciona a sociedade atual, a atualidade.

Nessa dire¢do Shulgin (2013) também afirmou que o politecnismo néo é
“artesanato multiplo” (p. 196), relatava que muitos educadores, tentavam resolver
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0 problema do politecnismo, avancando na proposicao de oficinas, em artesanato
multiplo. Em muitas escolas existiam oficinas de artesanato, o autor cita alguns
exemplos, como oficinas de “papeldo e de encadernagao” (p. 196), mas essas nao
se aproximavam do trabalho na fabrica, do que esse trabalho possibilitaria em se
tratando de formacdo politécnica, esse modo de pensar, a oficina como
politecnismo, é uma primeira tendéncia errada, segundo o autor, para explicar o
politecnismo.

A segunda tendéncia, Shulgin (2013) afirmou vir de Pistrak, o autor julgou ser
“‘incertas, indeterminada as suas nogdes sobre o politecnismo” (p. 199). Pois,
Pistrak, segundo Shulgin (2013) afirmava que existiu uma maior possibilidade de
realizar-se a politecnia no primeiro periodo da revoluc¢do, quando prevalecia o
artesanato e a manufatura, quando a sociedade era de base agricola, assim essa
propositura, se igualava a primeira, igualava a politecnia ao artesanato. Também
afirmou que Pistrak ndo considerava o periodo de transicdo, e o quanto a escola
politécnica seria benéfica, Shulgin afirmava que Pistrak ndo entendia o verdadeiro
sentido da politecnia, estava atrasado.

Ainda existia uma terceira tendéncia inaugurada, segundo Shulgin, por
Gastev, que aprisionava 0 homem a maquina, como se o politecnismo fosse
dominar as fun¢gbes de uma maquina especifica, 0 que seria uma especializagao
estreita. Essa tendéncia de politecnizagdo estreita estava também também foi
discutida por Krupskaya (2009).

Ela enfatizava que o politecnismo n&o € uma disciplina especifica, ja que todas
as disciplinas deveriam explicar as relacdes de trabalho existentes, e também nao
é profissionalizacdo, o ensino de técnicas, especializacdo. A escola nédo devia
especializar, afunilar o conhecimento, mas primar pelo desenvolvimento multilateral
da crianca estudante.

Shulgin (2013) também questionou o fato da maioria das pessoas acharem

que para trabalhar bem basta ter formacao profissional. O autor argumentava que

Uma pessoa educada no politecnismo néo apenas conhece bem o
um trabalho. O seu horizonte € mais largo. Ela conhece o lugar
dessa producdo no sistema de producdo do pais, do mundo;
conhece os principios béasicos de uma série de industrias; pode
trazer para o trabalho a criatividade, a invencdo, uma vez que
conhece a tecnologia do material e a histéria de uma série de
ferramentas e industrias, assim como é familiarizada com os mais
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recentes avancos no conhecimento cientifico, tem conhecimento de
fisica, quimica etc., que introduz a pratica [grifos do autor]
(SHULGIN, 2013, p.198).

Estava a sociedade soviética em processo de desenvolvimento acelerado
para fazer a disputa de hegemonia com os paises capitalistas, precisavam de
muitos inventores e afirmava que “a nossa construgcdo socialista apoia-se no
homem desenvolvido de modo politécnico” (SHULGIN, 2013, p. 192). O autor

sintetizou:

Para nés, é completamente claro porque o aspecto carateristico do
ensino politécnico € o conhecimento dos principios basicos de
todos os processos de producdo, trabalho fundamentado em uma
série de industrias, postos de trabalho, que torna possivel obter
uma gama de habilidades préaticas [grifos do autor] (SHULGIN,
2013, p. 214).

Segundo os Pedagogos russos a politecnia seria essencial para o pleno
desenvolvimento do homem, do trabalhador, do construtor de uma nova sociedade.
Incluiram também como imprescindivel, o trabalho socialmente necessario para
desenvolver a capacidade de organizacao, trabalho coletivo e relagdo com outras
instituicbes organizativas presentes no entorno da escola. Shulgin apresenta uma
sintese do que seria o trabalho socialmente necessario nas passagens que

seguem.

[...] orientado para a melhoria da economia e da vida, para elevar o
nivel cultural do meio (...)"; “(...) € o trabalho pedagogicamente
valioso (...)", “(...) € aquele trabalho que esta em conformidade com
as forcas dos adolescentes e com as particularidades da sua

idade(...) (SHULGIN, 2013, p. 90).

[...] O trabalho socialmente necesséario requer ndo apenas
conhecimentos e habilidades, ndo s6 o treino, mas também uma
organizacdo especifica ou auto-organizacdo das criancas. Sem
isso ele ndo é viavel, é impensavel. Da parte das criancas, ele exige
capacidade de ac¢éo, engenhosidade, desenvoltura, capacidade de
observacao, interesse, trabalho inteligente; e ndo o individual, mas
o coletivo, ndo sé o seu canto, mas com 0 povo, na rua etc. Exige,
portanto, a organizacdo. E isso é muito importante. E muito
necesséario (IDEM, 2013, p. 113).
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O autor se dedicou a fazer um balanco das atividades relacionadas ao
trabalho socialmente necessario realizado nas escolas de massas?’ e apontou que
muitas contradicbes estiveram presentes, pois um grande numero de escolas
executava o programa sem a vinculacdo da escola com a vida e o trabalho, o que
nomeou de pratica dos complexos sentados. Um outro grande grupo de escolas fez
a pesquisa etnografica, montou esquemas e diagramas sobre os dados
observados, mas se limitou ao registro, nao interferindo no modo de organizacao
da comunidade, assim, “a escola ainda permanece a margem, distanciada” (p. 48).

No entanto, a pesquisa péde ser o primeiro passo, segundo Shulgin (2013),

para a acdo concreta da escola na realidade:

Eis porque a pesquisa sem duvida € o primeiro passo para realizar
0 programa, ja que ela inevitavelmente leva a assimilagdo do
significado do programa, do seu eixo principal e, ao mesmo tempo,
coloca o professor e a escola ante a inevitavel necessidade, a
urgéncia de intervengéo na vida real sentido da sua reestruturacao,
de sua alteragéo, influenciando nela [grifos do autor] (p.48).

Shulgin (2013) fez varios relatos de experiéncias que demonstravam a
aproximacdo da escola a populacdo em sua volta. Desta forma, € importante
entender que o trabalho socialmente necesséario, na Pedagogia Socialista, ndo
existia para ajudar na fixacdo dos conteddos, mas os conhecimentos adquiridos
podiam ajudar a construir uma acao intencional na realidade em que a escola
estava inserida, “(...) sejam imediatamente convertidos em pratica, definindo-se,

concretizando-se” ([grifos do autor], p.67).

Ao fazer analise da experiéncia da Pedagogia Socialista, na RuUssia,
considerou que o trabalho socialmente necessério sofreu uma positiva modificacao.
Se antes as escolas se preocupavam com a existéncia ou nao de algum trabalho
gue pudesse ser assumido pela escola, apds anos de debate e experimentos, as
escolas passaram a se perguntar por onde comecar e quantos trabalhos assumir.
Muitas sao as agbes que aproximavam a escola da vida, recebendo destaque as
acoes de cunho cultural (educacional, ligado a organizacdo de festas, seminarios,

espetaculos); o trabalho produtivo, trabalho cooperativo (o ligado a higiene,

27 Escolas que ndo eram demonstrativas experimentais (FREITAS, 2009).
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transportes, comunicacdes), entre outras acfes que a escola podia assumir como
parte de um trabalho socialmente necessario.

Shulgin (2013) avaliou que dentro da sociedade ainda dividida entre trabalho
manual e intelectual ndo € possivel a concretizacéo plena do trabalho socialmente
necessario, pois em algumas realidades o nivel tecnolégico do trabalho era muito
baixo e até inexistente, como era o caso do campo da antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS). Mas os educadores e escolas tinham a tarefa de
descobrir os caminhos, a metodologia correta para que se desenvolvesse 0
trabalho social e irem realizando tentativas de aproximacao com o que se pretende,
nao de forma casual, mas intencional, ligadas aos programas de ensino.

Sobre a relacdo entre os programas de ensino e o trabalho socialmente
necessario, o autor enfatizava que nem sempre existe a possibilidade de conexao
entre um e outro. Isso se deve ao fato de que a sociedade russa ainda ndo estava
devidamente preparada para atender a essa perspectiva, na qual o campo ainda
era marcado pelo pouco desenvolvimento tecnolégico e as fabricas eram
insuficientes para possibilitar a passagem de todos os estudantes aprendizes.
“Mas, certamente, isso nao significa que nao devemos tentar ligar aquilo que pode
ser ligado, que ndo devemos tentar construir essa atividade na base do trabalho,
onde possa ser construido” (SHULGIN, 2013, p. 107).

Para Makarenko (1986, p. 56), que “estudou e analisou os principios
fundamentais da educacao colectiva sobe os quais ja tinha falado N. K. Krapskaia,
A. V. Lunatchéarski, S. T. Chatski [sic]” (VINOGRADOVA, 1986, p. 5) o trabalho
podia ser organizado de diferentes formas. Por realizar o trabalho pedagdgico com
criangas e jovens orfaos, e delinquentes, e por se tratar de uma col6nia, em que 0s
jovens ndo tinham contato com outras instituicdes educativas, ou coletividades
(familia, escola, comunidade...), ele estava em uma realidade diversa, em relacao
as outras Colunas experimentais. A auto-gestdo e a coletividade, ainda, eram
elementos centrais de sua pedagogia. Em relacdo ao trabalho, do que seria o
trabalho socialmente necessério, ele se aproximou da produc¢do visando auto-
gestao financeira. Segundo Makarenko (1986, p. 13) “Isto € uma grande sorte,
porque a auto-gestao financeira € um pedagogo formidavel”.

Makarenko, na sua realidade distinta, realizou trabalho voltado para a
profissionalizacdo e especializagdo, sendo assim, se distanciou da proposta de
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trabalho educativo defendida por Krupskaia. Na Colénia Gorki praticou com as
criangas e jovens a auto-gestao de uma granja de porcos, e na Comuna Dizerjinski
organizou uma fabrica de maquinas fotograficas. Nas duas experiéncias foram os
proprios aprendizes que realizaram todas as func¢des, com base na coletividade
auto-gestionaria (MAKARENKO, 1986). Para ele, o trabalho educativo sofria
alteracdes de concepcbes quando passava da logica dedutiva para a logica

experimental:

Eu também cometi esse erro. A propria palavra trabalho é tdo
agradavel, tdo sagrada para nos, goza tanta reputagdo que a
educacdo através do trabalho parecia-nos algo absolutamente
exacto, determinado e correcto. Mais tarde resultou que a palavra
trabalho ndo encerrava uma loégica unicamente correta, completa.
A principio o trabalho era percebido com um trabalho simples, como
o trabalho de ‘auto-servig¢o’, depois como um processo laboral inutil,
improdutivo, como o exercicio para produzir energia muscular. E a
palavra trabalho iluminava de tal maneira a nossa l6gica que ela
nos parecia infalivel, ainda que a cada passo se fosse descobrindo
gue ndo existe uma verdadeira infalibilidade. Mas acreditAdvamos
tanto na forca ética do proprio termo que também a légica nos
parecia sagrada. Entretanto, a minha experiéncia e a de muitos
camaradas de escola, ia-nos mostrando que é impossivel deduzir
algum método a partir do matiz ético do préprio termo, que o préprio
trabalho aplicado a educacao pode organizar-se de diversas formas
e em cada caso, pode obter-se resultados distintos. Em todo o
caso, o trabalho sem nenhum ensino que marche a par, sem uma
educacdo politica e social que o acompanhe, ndo produz efeito
educativo algum e converte-se num processo neutral [sic]
(MAKARENKO, 1986, p. 56).

No entanto, mesmo nédo compartilhando da mesma forma de aplicagcado do
trabalho como elemento educativo e pedagogico, todos os pedagogos soviéticos
concordavam que era um elemento irrefutavel e imprescindivel para construir
intencionalmente a organizagao coletiva por meio dos programas de ensino, da
auto-organizacao dos estudantes e da coletividade, e € aonde se pretende avancar
na Pedagogia Socialista.

A coletividade é uma categoria essencial para garantir a auto-organizacao e
auto-gestdo, enfim, a capacidade organizativa que tanto almejavam. Nisto,
Makarenko (1986) demonstrou ter desenvolvido uma significativa experiéncia. Para

ele
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Uma coletividade ndo € simplesmente uma reunido nem um grupo
de amigos que cooperam entre si. Uma coletividade € um conjunto
de pessoas norteado num sentido determinado, um conjunto de
pessoas organizadas que tém a sua disposi¢cado 0s organismos da
coletividade. Onde houver uma coletividade organizada, havera
também os seus organismos e uma organizacao dos encarregados
da coletividade e a questao das relacdes entre camaradas deixa de
ser uma questdo de amizade, de afeto ou vizinhanca para se
converter num assunto de responsabilidade. Mesmo se o0s
camaradas se encontram em condi¢fes iguais e marcham lado a
lado na mesma fila, cumprindo quase as mesmas funcdes,
relacionam-se nao simplesmente por amizade, mas pela
responsabilidade comum no trabalho, pela participa¢do conjunta na
coletividade (p. 135 — 136).

Acreditamos que 0s organismos aos quais Makarenko se referiu sdo os de
auto-gestdo (Assembleia, organizacdo por destacamentos); acdes em conjunto
com metodologias baseadas na tradicdo (que, por sua vez, é construida pelo grupo
gue respeita os mais velhos da coletividade); e disciplina (estabelecida por meio de
praticas da militarizacdo, herdadas da revolucéo e do Exército Vermelho). Segundo
ele, era por meio destas praticas vivenciadas na comunidade que se construiriam
praticas individuais voltadas para os objetivos da educacéo soviética. Acrescentava
que a coletividade ndo se construia pela vivéncia diaria, convivio, intimidade,

familiaridade, mas atribuia um significado mais abrangente:

So6 através de uma grande colectividade cujos interesses surgem
ndo do simples trato, mas de uma sintese social mais profunda &
possivel a transi¢éo para uma ampla educacao politica, quando por
colectividade se subentende toda a sociedade soviética [sic]
(MAKARENKO, 1986, 83).

Como dito antes, para a Pedagogia Socialista, a capacidade de organizagao
era imprescindivel para a construcdo de um novo homem e de uma nova
sociedade. Planejar cada acéo e analisar os fenbmenos dialeticamente devem ser
capacidades vivas do educador (KRUPSKAYA, 2017). A coletividade, a atualidade
e a auto-organizacao séo orientacdes para um planejamento pedagogico. Assim,
entende-se que o planejamento estava presente em todo 0 momento de elaboracao
da proposta soviética de educacdo e que era uma tarefa rigorosa dada aos
professores no desenvolvimento do programa de ensino e conexao com o trabalho
socialmente necessario, auto-organizacdo dos estudantes e trabalho coletivo intra

e extraescolar.
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Nesse sentido, toda a orientacdo da Pedagogia Socialista quanto ao
planejamento escolar se organizava em torno dos Planos de estudos organizados
por Complexos, o curriculo da escola. Organizar um plano de trabalho ndo era uma
tarefa facil, mesmo porque era preciso se desvencilhar das armadilhas da velha

escola, como por exemplo, néo ligar a escola com a vida.

O conjunto de estudiosos da Pedagogia Socialista Soviética subdivide por
periodos as tentativas de implementar o programa. A periodizacdo originaria é
reapresentada por Freitas (2009, p. 40): “a) 1917 — 1922; b)1923 a 1929; e c) apds
1929”. Para cada um destes trés momentos foram organizados programas
diferentes, buscando atingir mais qualidade no processo de ensino-aprendizagem,
visando elevar o grau de conhecimento dos jovens estudantes. Além de
descreverem a organizacao do sistema de complexos (para cada periodo), faziam
a avaliacdo do resultado em relacdo a preparacdo educacional das geracdes
atendidas naquele processo.

Sinteticamente e, até de maneira bem simples, entendemos que no primeiro
periodo, pelas condi¢cdes pos-revolucionarias de sabotagem por parte dos
educadores as orientacdes da Comisséo Estatal e diante de todas as necessarias
transformacdes da organizacdo do sistema educacional, foram apresentados as
escolas, no ano de 1918, os “principios basicos” existentes na “Declaragao sobre
os principios fundamentais da escola unica do trabalho” (PISTRAK apud FREITAS,
2009, p.40), especificando a grande diferenca entre a escola czarista e a escola
burguesa que era a exigéncia da introducéo do trabalho como eixo central. “A nova
escola deve ser do Trabalho” (LUNACHARSKY apud KRUPSKAYA, 2017, p. 288),
para isso conteudos especificos sobre o trabalho foram introduzidos nos ciclos de
aprendizagem: 1° Ciclo: elementos da historia do trabalho (modos de producéo);
histéria da sociedade; 2° Ciclo: relagdo entre evolucdo do trabalho, sociologia e
economia; todas as disciplinas especificas; mais o ensino do trabalho de producéo,
organizado em 10 horas semanais; além do ensino de educacéo artistica.

O segundo periodo (1923 a 1929) foi marcado pela implementagdo do
programa do Conselho Estatal Cientifico e liderado por Krupskaya (2017), que
organizou o programa por Complexos. Segundo a pedagoga, os Complexos foram
pensados para garantir que a escola cumprisse com sua finalidade que era

"proporcionar a crianga compreensao da realidade viva, [...], esclarecendo-se as
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relacbes que existem entre os fendbmenos na vida real, iluminando essas ligacdes
através de formas adequadas, mostrando como elas aparecem e se desenvolvem”
(KRUPSKAYA, 2017, p.125). O trabalho estava no centro do programa de ensino,
ladeado pela coluna da Natureza e Sociedade. A relacdo dialética entre esses

elementos, formava os complexos de estudos.

QUADRO 03 - MODELO DE COMPLEXOS DO PRIMEIRO NIVEL DE ENSINO

Trabalho realizado pelos
Sociedade | estudantes no estudo deste
complexo

Condicbes Atividades de trabalho
Naturais da Regido da populacéo local

Fonte: Krupskaya, 2017. P. 341

Era preciso tomar um cuidado especial com as fases da infancia,
considerando as diferentes etapas e o grau de dificuldade do Complexo. Krupskaya
(2017) destacou que:

[...] é preciso discutir o plano do ano, dividi-lo em etapas e depois a
cada etapa fazer uma interrupcao, levar em conta o estudo, fazer o
balanco, procurar compreender o estudo, observar sendo seria
necessario introduzir algum plano futuramente. Tais interrupcdes
sdo necessarias tanto para o estudante como para o estudo. Nestes
intervalos € preciso discutir principalmente: a articulagcdo dos
fendbmenos, a articulacdo do conhecimento com a vida, métodos de
trabalho racional (p.127).

Nesse periodo compreendiam os Complexos como compostos entre
conteudos escolares e os fendmenos da realidade, mas dando énfase ao fendmeno

da realidade:

[...] a esséncia da questdo ndo esta na ligacdo de disciplinas
escolares, mas na ligacao de fenémenos que de fato encontram-se
na vida, e no estudo desses fenbmenos em sua complexidade, em
suas interacdes, no estudo da correlacdo entre fenbmenos
(KRUPSKAIA, 2017, p.313).

Pistrak (2009) avaliou que esse trabalho inicial de organizacao curricular de
carater orientativo, proporcionou um esvaziamento de conteddo que gerou uma
inversao de valores, um equivoco metodoldgico: os conteludos escolares foram

relegados, e o tema do Complexo recebeu destaque. A tarefa complexa de aliar na
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pratica pedagogica a realidade e o conteudo disciplinar nao foi resolvida a contento.
E nas escolas basicas, o habito a leitura, escrita e matematica basica, passou a ser
um problema que precisava ser solucionado.

Apoés a constatacdo desse equivoco metodoldgico, entre os anos de 1927 e
1929, o Conselho Estatal Cientifico precisou resolver o problema da aprendizagem
de habitos basicos, entre outros, inserindo na escola basica, além do programa dos
complexos, um programa para aprofundamento de “habitos de leitura, escrita e
conta apenas ligados, quando possivel, com a parte dos programas dos complexos”
(PISTRAK apud FREITAS, 2009, p.53).

Sobre a outra questdo de garantir a aprendizagem das matérias especificas

das disciplinas, orientaram:

O tema geral do complexo pode revelar-se em cada disciplina dada
na forma de seus temas proprios, 0s quais tenham sua terminagéo
interna, mas, no final, estabelece interacdes e interligacdes com a
ideia central do tema geral.

Podem existir disciplinas que ndo participam neste ou naquele tema
geral. A questdo da participacdo das disciplinas no tema geral
resolve-se na dependéncia da esséncia do tema (PISTRAK apud
FREITAS, 2009, p.54).

Para dar conta dessa tarefa exige-se muito trabalho e preparo dos pedagogos,
e a Pedagogia Socialista aponta o trabalho pedagdégico coletivo como caminho para
uma acao assertiva. O coletivo de educadores e estudantes deve planejar, avaliar
e propor metodologias capazes de executar os Complexos, construindo
capacidades. Assim, a acao coletiva era o caminho para a construcdo de uma
geragdo de trabalhadores livres, com conhecimento e organizados para a

construcdo de relacdes de igualdade e liberdade.

Sobre a necessidade de construir a capacidade de organizagao, Krupskaya
(2017) apontou que talvez essa tenha sido a maior dificuldade encontrada pelos
pedagogos pioneiros da Pedagogia Socialista, vitimas da escola de ensino, livresca
e sem nenhuma acéo auto-organizativa (e por isso ndo desenvolveram habitos de
organizacdo). Afirmou que era tarefa dos pedagogos cuidar para que as novas
geracdes naturalizem essa capacidade.
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Nés podemos dizer com toda a certeza que a nova geracdo
precisara de habitos de organiza¢cdo em maior medida do que noés.
E n6s devemos, em relacdo a isso, apresentar-se para ajuda-la.
Claro, a prépria vida vai ensinar a organizacao para a juventude,
mas é necessario que também a escola faca tudo que puder em
relacédo a isso. A questdo da organizacéo de toda a vida escolar —
organizacao das tarefas, do trabalho, do descanso das criancas —
deve estar agora no centro das atencdes do pedagogo
(KRUPSKAYA, 2017, p.118-119).

Depois dessa importante tarefa, nos propomos a entender quem eram esses
trabalhadores da educacdo, chamados de pedagogos, naquela determinada
realidade. Encontramos os pedagogos formuladores e orientadores de uma nova
educacgao baseada na triade “natureza-trabalho-sociedade” (KRUPSKYA, 2017),
que trabalharam no, entdo, Comissariado do Povo de Instrucédo Publica e direcao
das Escolas Comunas; e outro grupo, o dos pedagogos professores, que eram
docentes das escolas de massa presentes em todo o pais (LUNATCHARSKI,
2012).

Ao ler os textos dos pedagogos Russos nos damos conta da importancia
destes sujeitos na construcdo e fortalecimento do socialismo soviético, forjando
uma nova educacao e formando novos pedagogos para a educagdo que se
pretendiam. Shulgin (2013), ao analisar os avanc¢os alcancados pelas escolas de
massa em relacdo a implantacdo dos programas de ensino, elaborados pelos
Pedagogos que compunham a Comissdo Cientifica Estatal, apresentavam a

dificuldade presente nas escolas no inicio de todo o processo:

As dificuldades sao muitas: a escola é demasiadamente pobre, tem
muitos estudantes no grupo, muitos grupos para um (nico
professor, o professor ndo esta totalmente preparado e, as vezes,
em muitas coisas — e coisas basicas - nao concorda com a
comissao Cientifica Estatal tentam — e com sucesso - fazer a escola
funcionar como antes (...) (2013, p.45).

A Pedagogia Socialista, para se desenvolver e avancar rumo a uma educagéao
multilateral, necessitava de mais professores (pois 0 nimero era pequeno em
relacdo a demanda existente) e de uma formacao que pudesse elevar o nivel de
qualidade da educacéo desenvolvida pelos pedagogos nas escolas. Como relata
Lunatcharski (2012, p. 7), “atualmente inclinamo-nos para um projeto de escola

normal de tipo especial para a formacéo de professores. Trata-se de uma escola
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profundamente humana para 0s jovens que queiram tornar-se pedagogos”.

N&o fica claro em nenhum dos textos pesquisados a formacéo académica dos
professores das escolas de massa. Krupskaya (2017) se dedicava a escrever “o
que o professor deve dominar para ser um bom professor soviético” (2017, p. 207),
e apontara que o professor deveria “dominar o fundamento dialético da ciéncia”, e
ter uma forte “capacidade de transmitir seus conhecimentos aos outros” [grifos do

autor] (p.208); e terminava enfatizando que:

[...] o professor deve dominar uma pedagogia, isto é, o
conhecimento das peculiaridades da idade, da percepcdo e do
pensamento da crianga, de suas condi¢des de desenvolvimento em
cada idade, o volume da experiéncia de vida das criangas
modernas, a natureza e a profundidade desta experiéncia. Deste
ponto de vista devem ser pensados 0s métodos de transmissao dos
conhecimentos as criangas (KRUPSKAYA, 2017, p. 208).

Eram considerados pedagogos os formados em pedagogia e estudos
pedagogicos, professores do primeiro nivel, e professores das disciplinas diversas.
Nesse momento historico a nomenclatura e identidade nao estavam em questao, a
grande preocupacao era sobre a capacidade desse docente de construir um novo

homem para uma nova sociedade.

Para n6s é importante que o pedagogo seja 0 homem mais
universal e mais perfeito do Estado, porque ele deve ser a fonte da
alegre transformacdo dos pequenos seres que vivem em pleno
processo de desenvolvimento progressivo das suas forgas. E nisso
gue consiste a alta vocag¢do do pedagogo, e é incontestavel que
nenhuma outra profissdo coloca ao individuo exigéncias
semelhantes. O pedagogo deve realizar na sua pessoa o ideal
humano [...] LUNARTCHARSKI, 2012, p.7).

Encontravam-se em uma realidade na qual muitos pedagogos se colocavam
contrarios a escola unitaria do trabalho, mantendo suas praticas vazias. Assim, era
preciso assumir a formacado dos que ja atuavam e reunir mais jovens interessados
no trabalho docente (desde que nao fossem for¢cados a assumir essa tarefa e que
também néo fossem expurgos de outras fungdes, se acomodando na educacao por
nao ter se encaixado em outra acdo). Era importante que houvesse “uma
verdadeira juventude progressista combativa, que compreendesse que a funcao do

professor € uma fungdo sagrada, uma situagédo respeitavel ao mais alto grau!”
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(LUNATCHARSKI, 2012, p.55). Lunatcharski (2012), presidente do Comissariado

do povo para Educacédo conclamava:

Contamos contigo, pedagogo, esperamos que saibas, nestas
dificeis condic¢es, abrir o caminho principal, para que no futuro, sob
0 comunismo, o rio da instrucéo seja livre do espirito de classe, para
gue sb6 as aguas puras da ciéncia, da arte, da verdade sejam
vertidas na alma da crianca, para que — pela primeira vez — a
instrucdo ndo seja de classe, mas humana e, precisamente por
iSso, comunista, [...].

E preciso cerrar fileiras. E quando o Partido Comunista apela ao
pedagogo, fa-lo com uma voz vibrante de emoc¢ao, compreende o
guanto ele Ihe € infinitamente necessario, o quanto toda a tarefa da
edificacdo da cultura socialista, da luta contra a ignorancia, a nossa
gangrena — 0 quanto essa tarefa depende inteiramente da real
aptidao desse docente, como se costuma dizer, se renovar, isto é,
tomar consciéncia de que foi chamado pela primeira vez a organizar
a verdadeira escola humana, e a consegui-lo (LUNACHARSKI,
2012, p. 67).

Na Pedagogia Socialista, ao pedagogo cabia uma importante tarefa, que nao
deveria ser cumprida individualmente, mas coletivamente, de ser ele mesmo e de
preparar lutadores e construtores de novas relacdes de trabalho, de producéo e de
vida.

Neste sentido o Setor de Educacdo do MST como um movimento educativo e
pedagdgico, ao organizar a educacao e as escolas do Movimento, assumiu como
raiz também as praticas da Pedagogia Socialista Soviética que, assim como a
Pedagogia Freiriana e a Pedagogia do Movimento, deixou contribuicdes grandiosas
para a construcédo de uma escola organizada pelos trabalhadores Sem Terra. S&o
contribui¢cdes importantes:

* A prética do trabalho como categoria fundadora do ser humano, da
organizacdo do trabalho pedagogico e da relagcdo da escola com a
comunidade. A Pedagogia do Movimento orientou, ja ha sua concepcao,
a organizacdo do trabalho pedagdgico desde o principio da atividade,
assim, todos devem trabalhar, cultivando uma prética fundamentada
pela teoria, respeitando os limites de cada faixa etéria, e orientando a
escolha do trabalho socialmente necessario e autosservico;

* A pratica de conhecer a realidade, a atualidade e as contradi¢cdes
presentes nas relagdes sociais. A Pedagogia do Movimento possui um
elemento forte da Pedagogia Socialista Soviética de construir lutadores
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e construtores de uma nova sociedade, para isso € fundamental
conhecer a atualidade e seu movimento, assim como ter evidente o
projeto de sociedade que se quer construir.

* Praticas de gestéo e de organizacéao do trabalho pedagdgico que sejam
cada vez mais planejadas e executadas pelo coletivo. Para a Pedagogia
Socialista, a coletividade € uma dimensao importante para desenvolver
0 sentimento de pertenca ao movimento da revolugdo. E no MST, para
incutir o sentimento de ser Sem Terra comprometido com esta luta e com

as reivindicacoes gerais da classe trabalhadora.

* A pratica da auto-organizacdo dos estudantes, que ao mesmo tempo
em que é educativa, € propositiva e transformadora. Os estudantes
participam dos espacos de decisdes, assumindo diferentes tarefas em
relacdo a organizacdo da escola e também em relacdo ao trabalho
socialmente necessario, o trabalho produtivo. Os nacleos de base foram
organizados desde o principio da Pedagogia do Movimento, e 0s setores
(e atualmente os estudantes) se organizaram em nucleos setoriais,
desta forma, as decisbes se democratizaram e foram construidos
habitos de organicidade, tdo necessarios para a Pedagogia Socialista
quanto para a Pedagogia do Movimento.

* A pratica da luta € uma dimenséo existente, pois as condi¢des objetivas
do MST, de luta pela terra, devem se fazer presentes na organizacéo do
trabalho pedagdgico da escola. Isso acontece das mais variadas formas:
incluindo as pautas de luta no planejamento geral da escola; pautando a
participagdo nas mobilizacdes internas e externas ao acampamento;
incluindo nos planos de ensino as lutas travadas pela humanidade para
atingirmos as condi¢des objetivas que temos hoje, percebendo, assim
gue a humanidade se construiu historicamente, o que significa que a
realidade que temos atualmente é passivel de ser transformada;

* A pratica de alterar a forma da escola e a organizacdo do trabalho
pedagogico. Os intelectuais da revolucdo soviética organizaram a
Pedagogia Socialista inaugurando uma nova forma escolar, pois era
necessario construir uma nova escola para construir uma nova

sociedade. O MST também organizou a Pedagogia do Movimento que,
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mesmo nos limites da escola capitalista, propds alteracdes significativas
da forma escolar para poder formar homens e mulheres conscientes do

seu papel de construtores de uma nova sociedade.

Diante dessas consideracdes, podemos afirmar, que a Pedagogia Socialista,
assim como a Freiriana e a Pedagogia do Movimento, constituiram, contribuiram
com a organizacgao da educacao e das escolas de acampamentos e assentamentos
do MST. Podemos afirmar que a experiéncia de Escola Itinerante do MST carrega,
em sua obijetividade, as trés raizes apresentadas, a experiéncia em educacéo dos
trabalhadores de outros periodos historicos, se reconstroem na experiéncia
pedagdgica do Movimento dos trabalhadores e trabalhadoras Sem Terra, com o
grande objetivo comum entre as pedagogias raizes, que é conscientizar para formar

lutadores e construtores de uma nova sociedade.

Vamos, assim, conhecer a contextualizacao historica da Escola Itinerante no
Brasil, e a trajetéria e a construcdo da sua proposta pedagogica no Parana.
Considerando que o MST/PR né&o apenas formula sua proposta pedagdgica, como
também prepara seus educadores para atuarem nela, vamos explorar 0 processo

de formacgé&o continuada garantida pelo Movimento.

2.4 As Escolas Itinerantes do MST: uma escola forjada na luta

As Escolas Itinerantes sdo uma das formas de se fazer escola no Movimento,
que ao longo de sua historia vem se organizando para garantir educacao formal e
ndo-formal em seus espacos. A Escola Itinerante € objeto deste estudo por
entendermos que a organizacdo do trabalho pedagogico da mesma, em suas
diversas dimensdes, se orienta pela diretriz da Pedagogia do Movimento, que
incorpora elementos na sua materialidade advindos da Pedagogia Freiriana e da

Pedagogia Socialista Soviética.

E importante compreendermos que a Pedagogia do Movimento ndo se
constitui somente para ser implementada nas escolas formais ou espacos nao

formais de educacdo do MST, mas existe além da escola, para formar homens e
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mulheres Sem Terra, que serdo lutadores e construtores de uma nova sociedade,
uma nova escola, e de novas relacdes de trabalho e de producéao.

No fazer da Pedagogia do Movimento foram constituindo-se experiéncias de
educacao nos seus mais diversos espacos internos. Nos acampamentos houve a
necessidade de organizar uma escola formal que fosse itinerante e acompanhasse
as familias sempre que necessario. Desta necessidade, nasceu a Escola Itinerante,
uma escola publica aprovada e regulamentada para funcionar pelo Estado, com
orientacdes objetivas do Setor de Educacédo do Movimento para sua organizacao
politica e pedagdgica.

Retomar a trajetéria das Escolas Itinerantes é um importante caminho
metodoldgico, pois a historia nos evidencia a materialidade gestacional dessa
escola, que nasce para garantir educacdo de qualidade para as criancas, jovens e
adultos a que se dispde atender. Para entendermos o historico, trajetéria e acumulo
pedagdgico das Escolas Itinerantes vamos tomar como base as pesquisas de
Camini (2009), Sapelli (2013), entre outros que nos trazem elementos para
compreensao e analise.

O contexto do nascimento da Escola Itinerante no Brasil, segundo Sapelli
(2013), deve ser analisado considerando a conjuntura que precede a criagdo do
MST, em 1984. Esta marcado pela constituicdo do territorio agréario brasileiro, que
tem como caracteristica a migracao (tanto externa como interna) e a exploracéo da
terra e da forca de trabalho presente no campo, tendo como consequéncia o éxodo
rural. Assim, um grande contingente de familias obriga-se a sair do campo em
direcdo a cidade, e torna-se for¢ca de trabalho para a producéo industrial. Os
excedentes (entre estes estdo algumas familias que se embrenham na luta pela
terra) aos poucos foram sentindo necessidade de lutar por um campo com
condi¢cbes dignas de sobrevivéncia, permanéncia e producdo. Nasce da luta pela
terra, a luta por escola.

Os primeiros ensaios da luta por escola atrelada a luta pela terra, segundo
Camini (2009), datam dos grandes acampamentos organizados na década de
1970, no Rio Grande do Sul, que se contrapunham a Ditadura Militar e a
mercantilizacdo da terra. Mais tarde, no inicio da década de 1980, os grandes

acampamentos da Encruzilhada Natalino (1982) e da Fazenda Annoni (1985), palco
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de muitas experiéncias coletivas, forjaram as primeiras escolas de acampamento

e, mais tarde, a Escola Itinerante.

Segundo Camini (2009), a primeira escola de Assentamento, Margarida Maria
Alves, se originou na Encruzilhada Natalino quando as familias se deslocaram e

foram assentadas na area Nova Ronda Alta.

Sendo assim a ‘primeira escola do acampamento’ passou a ser
legalmente a primeira escola do assentamento Nova Ronda Alta,
pois se encontrava na mesma area ocupada pelas familias. Foi a
primeira conquista de escola de acampamento/assentamento no
Brasil (CAMINI, 2009, p. 104).

A luta pelo reconhecimento e oficializagdo das Escolas Itinerantes do Rio
Grande do Sul se estendeu até o ano de ano de 1996, quando as criangas
organizadas impactaram o governo do Estado e comecaram as negociacdes para
a elaboracao da proposta pedagdgica, que foi construida a partir de um coletivo
composto pela Secretaria de Estado da Educacdo e Setor de Educacédo do
Movimento. A partir disso, em seguida, a proposta foi enviada ao Conselho
Estadual de Educacdo. Camini (2009) enfatiza que a aprovacdo ocorreu sob a
pressdo das criancgas, pais e educadores que lotaram a sessao que avaliaria a
proposta pedagdgica. Toda organizacdo dos educadores e educandos das Els
resultou na aprovacao “por unanimidade pelo Conselho Estadual de Educacéo, sob
o Parecer n°® 1313/96, com base no artigo 64 da Lei Federal n° 5.692/71 como
‘Experiéncia Pedagdgica’, a vigorar por dois anos” (CAMINI, 2009, p.120).

As Escolas Itinerantes do Rio Grande do Sul permaneceram ativas até 2008,
quando tiveram “suas atividades interrompidas pelo termo de ajustamento de
conduta (TAC) firmado entre Secretaria de Estado da Educacédo e o Ministério
Publico do Rio Grande do Sul, no ano de 2008” (BAHNIUK & CAMINI, 2012, p.
332). Foi a genuina experiéncia do Rio Grande do Sul que serviu de exemplo para
outras experiéncias comecarem, desta forma, as Escolas Itinerantes foram
aprovadas em mais cinco estados: Parana (2003), Santa Catarina (2004), Goias
(2005), Alagoas (2005) e Piaui (2008) (BAHNIUK & CAMINI, 2012, p. 332).
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O Il Seminario Nacional das Escolas Itinerantes dos Acampamentos do MST,
ocorrido entre os dias 21 e 26 de agosto de 2006, reuniu representantes de cinco
Estados da Federacdo (Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Goiéds e

Pernambuco), tendo concluido que somavam naquele ano um total de:

[...] 32 escolas, 277 educadores e 2.984 educandos envolvidos num
processo educativo permanente, visando ao mesmo tempo a
garantia do direito a educacao, a elevacdo da escolaridade e a
elevacao do nivel cultural da populagdo acampada (MST, 2017, p.
103).

Neste ponto do texto, voltamos nosso olhar para a luta que possibilitou a
construcdo da Escola lItinerante no Parana, e consideramos suas origens,
materialidade e contradicdes presentes no processo de fundacdo, desde a
organizacdo do MST no Estado, até a aprovacdo da mesma pelo Conselho
Estadual de Educacéo no ano de 2003.

O MST no Parana organizou-se no inicio da década de 1980. A luta pela terra
tomou corpo a partir do investimento do Estado em usinas hidroelétricas (sendo a
maior delas a Usina de Itaipu) e de sua busca, a todo o custo, pelo desenvolvimento
econdbmico em detrimento do bem estar social. Foram iniUmeras as familias de
pequenos agricultores que tiveram suas terras desapropriadas e, além destas,
também ficaram desabrigadas as familias que viviam nas Ilhas do Rio Parana e que
ja ndo tinham a posse da terra. Essas viram no movimento social, oportunidade de
reunir forcas e esperanca para retornar ao trabalho no campo e de recuperar a
dignidade roubada. “Um exemplo disso é que a primeira grande ocupacao de terra
feita pelo MST aconteceu na regido oeste, no municipio de Foz do Iguagu, que
abrigava centenas de familias oriundas dessa barragem” (MST, 2008, p.12).

A luta pela terra, aos poucos, foi tomando corpo e acampamentos foram
sendo formados para pressionar o poder publico quanto a necessidade de ampliar
a distribuicdo de renda e da reforma agraria, bandeira importante no Brasil, no final
da Ditadura Militar.

Assim como no Rio Grande do Sul, as Escolas ltinerantes do Parana
nasceram da mesma materialidade: a necessidade de atender centenas de

criangas, jovens e adultos em idade escolar. Como os acampamentos geralmente
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sdo afastados da cidade e o transporte € precério, além de tudo, as criancas
passavam por situacbfes de preconceito na escola urbana em que eram
matriculados. Muitos pais optavam por deixar seus filhos em casas de parentes em
outro municipio para que os filhos ndo tivessem prejuizos na escolarizacdo, mas
essas situacbfes deixavam o0s pais inseguros, causando sofrimento e
descontentamento, inclusive com a luta. Além de tudo, as matriculas também néo
eram efetivadas por conta do comum extravio de documentos, ou pela demora na
obtencdo da documentacdo de transferéncia escolar (CALDART, 2004; MST,
2008).

Todos esses fatores contribuiram para que a luta pela escola se fortalecesse.
A busca pela implantacdo institucional da Escola Itinerante nos moldes da
experiéncia galcha tomou corpo no interior dos acampamentos paranaenses. No
entanto, o caminho percorrido até a conquista deste direito, nao foi tranquilo, isso
porque, segundo Sapelli (2013), a luta pela terra foi violentamente reprimida pelo
governo de Estado, nas décadas de 1980 e 1990. No que se refere a década de
1980, a autora relata que,

[...] apesar desse movimento todo do MST, no Parana, os governos
Richa (1983 a 1986) e Alvaro Dias (1987 a 1990), ambos do PMDB,
usaram de varias estratégias para acabar com a organizacao do MST:
despejos, represséao policial, descumprimento de acordos, agressao
verbal (MST, 1986 a; MST, 1987). Em 1987, por exemplo, no governo
Alvaro Dias, 750 familias foram violentamente despejadas da Fazenda
Corumbatd, por mais de mil soldados, fortemente armados com
metralhadoras e gés lacrimogénio (MST, 1987 a). Apesar da pressao,
0 Movimento nado retrocedeu. Muitas ocupacfes foram feitas no
periodo (SAPELLI, 2013, p. 67).

No governo Jaime Lerner (1995 — 2002) os conflitos ndo foram menores. De
acordo com Sapelli (2013, p. 72)?8, este foi um periodo “truculento no que se refere
ao processo de luta pela terra no Parana”. A década de 1990 foi marcada por
inmeras reintegracdes de posse violentas e abordagens policiais que acabaram

causando muitos feridos, além de mortes de liderancas do Movimento. Foi uma

28 Sapelli em sua tese de doutorado intitulada Escola do Campo — Espaco de disputa e de
contradicdo: Andlise da proposta pedagdgica das Escolas Itinerantes do Parana e do Colégio
Imperatriz Dona Leopoldina, de 2013, traca minuciosamente o histérico da luta pela terra no Parana,
inclusive o da década de 1990, periodo do Governo Jaime Lerner.
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relacdo de forcas desigual entre grandes proprietarios de terra e seus
representantes no Governo do Estado (com todo aparelho estatal) contra milhares
de familias Sem Terra, que contavam apenas com 0 apoio de outros movimentos
sociais, e alguns setores da sociedade como a Comisséo Pastoral da Terra (CPT).
Porém, contavam, principalmente, com a coragem, a ousadia e a certeza de que a
luta era justa e necessaria.

Em meio a tantos conflitos na luta pela terra, se fortalecia a luta pela escola.
Em 1999, foi organizada, em frente ao Palacio Iguacu (em um prédio do governo
abandonado), a Escola Itinerante Terra e Vida, que escolarizou por catorze dias as
criancas da Educacéo Infantil, os Anos iniciais e a Educacédo de Jovens e Adultos.
O Movimento mostrava para a populacdo e governo que uma educacédo de
qualidade era possivel de ser desenvolvida pelos movimentos populares e que
necessitava de reconhecimento politico e normativo, para fins de formalizacao da
escolarizacado desenvolvida (Camini, 2009).

Naquele momento, segundo MST (2008), era grande a dificuldade, pois ja
estavam organizadas duas grandes escolas de acampamentos, a da Fazenda
Cobrinco e outra no Pré-assentamento Dom Helder Céamera. Depois de
desenvolvido o trabalho de escolarizacao, a formalizagao das “instituicdes” nao foi
autorizada, e ndo conseguiram regulamentar a vida escolar das criangas. Tanto a

luta pela terra quanto a luta pela escola foram &rduas, mas necessarias.

Os conflitos sangrentos se estenderam até inicio dos anos 2000. Segundo
Sapelli (2013), a violenta recepc¢éo e repressao militar impedindo a chegada da
marcha de 1500 familias a capital paranaense culminou, no dia 02 de maio de 2000,
na morte de Antonio Tavares Pereira e em um saldo de centenas de pessoas
feridas. Deu-se inicio a uma campanha de denuncia a violéncia presente no campo
paranaense. Segundo Sapelli (2013, p. 74), foram muitas as a¢fes no intuito de
denunciar os desmandos do governo Lerner: elaboracdo de um dossié entregue a
Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), denunciando os fatos ocorridos; e a
organizagdo do Tribunal Internacional dos Crimes do Latifundio e da Politica
Governamental de Violagédo dos Direitos Humanos do Estado do Parana, em que o
governo paranaense foi considerado culpado pela violéncia cometida. Tudo isso

desgastou o governador paranaense Jaime Lerner, que perdeu a eleicdo para
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Roberto Requido do PMDB - Partido do Movimento Democratico do Brasil (2002 —
2010).

Abril também é um més simbolico para o MST, sendo, inclusive, chamado de
“Abril Vermelho”. Um terrivel momento da histéria da luta pela terra no Brasil
ocorreu no dia 17 de abril de 1996: o massacre de Eldorado de Carajas. Naquele
evento, dezenove agricultores Sem Terra foram assassinados pela Policia Militar
do Estado do Para. Assim, todos os anos em memoria ao triste acontecimento, o
Movimento organiza a Jornada de Lutas pela Reforma Agréria, e foi na Jornada de
Lutas de 2003, que se inaugurou a luta pela Escola Itinerante legalizada no Parana,
“‘com cerca de 67 acampamentos organizados, com aproximadamente 13 mil
familias e grande contingente de criangas, em sua maioria sem possibilidade de
frequéncia a escola” (CAMINI, 2009; MST, 2008). Naquele momento, n&o se podia
adiar e era imprescindivel o reconhecimento formal da Escola Itinerante.

No ano de 2002, alterou-se a conjuntura politica do pais e do Estado do
Parana. Lula assumiu a Presidéncia do Brasil, trazendo grande esperanca no
avanco da Reforma Agraria e, no Estado do Parana, o governador Requido
estabeleceu uma relagao “amistosa” com o MST (MST, 2008, p.14), especialmente,
em relacdo as desocupacdes e também ao considerar a necessidade de escola
para os acampamentos do Movimento.

O MST e outras organizacbes sociais que compunham a Articulacdo
Paranaense por Uma Educacédo do Campo?® pautaram para o governo um espaco
institucional dentro da SEED, visando encaminhar as pautas da Educacdo do
Campo paranaense e, por esta razdo, a SEED implantou em seu organograma a
Coordenacao Estadual da Educagdao do Campo que, inicialmente, “ tinha como

acao principal a articulagdo de ac¢des para a implantagcao das Escolas Itinerantes:

2% No final dos aos de 1990 e inicio dos anos 2000, iniciou-se a gestacdo do que hoje conhecemos
como Articulagdo Paranaense “Por uma educagédo do Campo”. No inicio, era composta por CPT,
MST, Assessoar, Prefeitura Municipal de Porto Barreiro — PR, CRABI, APEART e UNIOESTE.
“Nesse contexto a Articulagao Paranaense: 'Por Uma Educacédo do Campo’ passou a ter o papel
fundamental de articular experiéncias, contribuir na qualificacéo de acdes, fortalecendo, deste modo,
um movimento de resisténcia onde, construir um espaco para a reflexdo da Educacéo vinculada a
um Projeto de Desenvolvimento e de Sociedade, fosse possivel” (ARTICULAGAO, 2000, p. 48). Era
necessario construir uma identidade com as lutas do campo para que 0s movimentos sociais
atuantes neste espago “avancem internamente nos seus processos, com uma perspectiva de quem
quer estar construindo um campo melhor, mais ético, mais humanizado e com mais qualidade de
vida para quem nele vive” (Idem, 2000, p. 49).
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viabilidade legal, logistica, assessoria pedagdgica, entre outros” (SILVA, 2017, p.
107). Mas é evidente que, mesmo com uma relacdo amistosa, a acdo popular
organizada em movimento social foi importante e primordial para a conquista do
reconhecimento da Escola Itinerante. Por esta razéo é que o MST (2008) destaca,
como um ato de “pressao para agilizar a aprovagao do Projeto de Escola Itinerante”
(MST, 2008, p.16), a inauguracao da Escola Chico Mendes, do Acampamento José
Abilio dos Santos, municipio de Quedas do Iguacu, que iniciou suas atividades no
dia 30 de outubro de 2003, contando com 660 educandos e 43 educadores.

O processo de reconhecimento das Escolas Itinerantes se deu via Conselho
Estadual de Educacéao, pelo Parecer n° 1012/03, em 08 de dezembro de 2003, e
foi autorizado pela SEED via Resolugao N° 614/2004, em 17 de Fevereiro de 2004.
Camini (2009) relata que o Ato de 07 de Fevereiro de 2004 foi o “marco divisorio
entre a escola do acampamento sem reconhecimento legal e a Escola Itinerante,
reconhecida pelo Estado” (p.143).

Apos a licenga para o funcionamento, a primeira escola a ser inaugurada “em
07 de fevereiro de 2004, foi a Escola Zumbi dos Palmares, no acampamento
Dorcelina Folador, municipio de Cascavel com 360 educandos e 28 educadores”
(MST, 2008, p.16). Segundo MST (2008), as escolas que comecaram a funcionar
em 2004, foram: Escola Itinerante Paulo Freire, no municipio de General Carneiro;
Escola Itinerante Antonio Tavares, no Municipio de Espigéo Alto do Iguacu; Escola
Itinerante Chico Mendes, no Municipio de Quedas do Iguacu, Escola Itinerante Olga
Benério, no Municipio de Quedas do Iguacu; Escola Itinerante Zumbi dos Palmares,
no acampamento Dorcelina Folador, no Municipio de Cascavel.

Ainda de acordo com Camini (2009), no ano de 2007, o Setor de Educagéo
do MST definiu que a Escola Itinerante deveria se estabelecer em acampamentos
com mais de 200 familias. Assim, a organizacdo da escola se fez com a
comunidade acampada, para que todos tivessem consciéncia desta importante
conquista.

Por estarem vinculadas aos acampamentos de reforma agréria, as Escolas
Itinerantes estdo submetidas ao movimento migratério préprio do acampamento (e
a isso devem seu nome) que ocorre, ora em consequéncia de desocupacoes, ora
por transferéncia necessaria de local. No entanto, era necesséario encontrar uma

alternativa para a guarda da documentagcdo dos estudantes e outras fungdes
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executivas, como também pedagogicas. Por esta razdo, as Escolas Itinerantes
estdo vinculadas a uma escola base que, no Parana, primeiramente, foi o Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. Camini (2009) registra que, por conta da
distancia entre as escolas presentes em diferentes regides do Estado, no ano de
2006, “foi criada a segunda Escola-Base — Colégio Estadual Centrdo, no
Assentamento Pontal do Tigre, no municipio de Queréncia do Norte, regido da Foz
do Iguagu” (p.145), permanecendo por alguns anos com essa fungéo de atender as

Itinerantes de sua regido. A autora ainda enfatiza que:

[...] as duas escolas-bases mereceram indicacdo para esta fungéo,
por estarem localizadas em areas de assentamentos, atendendo as
demandas dos assentados e familias proximas, assim como por
terem uma dire¢é@o de escola e corpo docente identificados com as
escolas do campo com respeito pela luta pela terra (CAMINI, 2009,
p. 145).

O quadro a seguir, organizado pelo Setor de Educacéo do Movimento informa
o nome das escolas, acampamento e municipio em que se localizam, ano de

criacdo e Nucleo Regional de Educacdo® a qual pertence.

QUADRO 04 — ESCOLAS ITINERANTES NO PARANA (2017)

Escola ltinerantes no Parana — Ano letivo de 2017

£ . L Ano de Nicleo Regional
scola Itinerante Acampamento  Municipio s =
constituicdo de Educagéo

Paulo Freire Reduto de Caraguata Paula Freitas 2003 Unido da Vitoria
Herdeiros do Saber | 2014

Herdeiros do Saber Il Herdeiros da Terra do 1° Rio Bonito do 2015

Herdeiros do Saber Il de maio Iguacu 2015 Laranjeiras do Sul
Herdeiros do Saber IV 2015

Vagner Lopes | Dom Tomas Balduino Quedas do 2015
| Vagner Lopes |l Vilmar Boldin Iguacu 2016

Caminhos do Saber Maila Sabrina Ortigueira 2006 Telémaco Borba
Semeando o Saber Zilda Arns Florestopolis 2014

Herdeiros da Luta de Herdeiros da Luta de P 2010 Londrina
Porecatu Porecatu orecatu

Carlos Marighella Elias Goncalves de Meura Carl6polis 2004 Jacarezinho
Valmir Motta de Oliveira Valmir Motta de Oliveria Jacarezinho 2009

Fonte: MST, 2017, p.05.

30 Nucleo Regional de Educacédo — NRE, sdo unidades representativas e executivas da Secretaria
de Estado da Educacgéo, atualmente séo 32 pelo Estado, tém a incumbéncia de distribuir aulas para
a Escola Itinerante e oferecer a assisténcia e acompanhamento necessario, como para as demais
escolas publicas do Estado.
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As doze Escolas ltinerantes estavam vinculadas a Escola Base Iraci Salete
Strozak. No entanto, conforme Parecer do CEE N° 15/16, a partir de 2017, se
encontram em uma nova configuracdo: cada uma atrelada a uma Escola Base do
seu municipio de origem. Ainda ndo existem analises sobre essa nova organizacao,
0 que é preocupante, pois pode gerar mudancas significativas na organizacao do
trabalho pedagogico, diante do fato de estarem vinculadas a outro Projeto Politico
Pedagdgico. Cada escola devera se articular para adequar o PPP da nova escola
base a Proposta Pedagdgica por Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de
Estudo. Esse movimento podera ser fruto de novas pesquisas sobre a trajetéria das

Escolas Itinerantes.

Como nao podia deixar de ser, a experiéncia do Rio Grande do Sul, foi
referéncia, sendo que “uma das primeiras tarefas assumidas foi buscar subsidios

no que ja havia sido criado” (MST, 2008, p.15). Os autores ainda relatam que:

Um grupo constituido por integrantes do MST, SEED e futura
direcdo da primeira escola base — Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak, foi conhecer 0 que ja havia registrado/sistematizado da
experiéncia do Rio Grande do Sul. O Grupo visitou, em Veranépolis,
o IEJC (Instituto de Educacdo Josué de Castro), escola que
formava os educadores itinerantes; a escola base das itinerantes,
Nova Sociedade; dialogou com membros do Setor de Educacéo da
Secretéria de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul, e também
visitou uma escola itinerante em funcionamento préximo a Porto
Alegre (MST, 2008, p 15).

No ano de 2017 (MST, 2017), estavam organizadas 12 Escolas Itinerantes no
Estado do Parana, que atenderam 1.401 criancas e jovens estudantes. Conforme
MST (2017), foram organizadas, entre os anos de 2003 e 2017, 26 Escolas
Itinerantes que atenderam aproximadamente 15 mil criangas, jovens e adultos Sem
Terra do Parana. Envolvendo um total de 212 profissionais da educagéo, sendo
destes:

[...] 75 educadores e educadoras vinculados a ACAP, que atuam
na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; 82
educadores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, sendo que 28 destes, sdo do quadro préprio do
magistério e 54 temporarios; 16 membros da coordenacdo
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pedagodgica; 39 trabalhadoras/es de apoio, destes 14 sdo por meio
do PSS e 20 pela ACAP (MST, 2017).

O Setor de Educacéo, formulou o mapa a seguir, no qual podemos observar
todas as Escolas Itinerantes que ja foram organizadas no Estado do Parana,
constando as que estdo em funcionamento, as que ja foram cessadas e as que

foram formalizadas, transformadas em escolas de acampamentos de Reforma

Agréria.
FIGURA 01 - Escola Itinerante no Estado do Parana 1996 - 2017
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Fonte: Arquivos do Setor de Educacédo do MST/Parana.
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As Escolas Itinerantes no Estado do Parana, completam 15 anos de histéria.
Uma escola e uma educacado comprometida com a luta dos trabalhadores Sem
Terra. Ndo é uma escola comum, é uma escola diferente, em muitos aspectos: ndo
tem muros, se aproxima da vida da comunidade; traz para dentro da escola
elementos da realidade para ser ponto de partida para a busca de conhecimento
sistematizados pela escola; é referéncia para a comunidade acampada e portanto
muito valorizada; valoriza seus espac¢os pedagdgicos (salas de aula, biblioteca,
jardins, pétio, refeitorio, horta, secretaria), sendo que muitos, marcados pela
precariedade, resultado de uma politica de ndo valorizacdo das escolas de
acampamentos; valoriza seus educadores, 0s que sao frutos de da luta pela terra
e da propria historia das Els, mas também os que se aproximam pelos processos
institucionais de distribuicdo de aula, estes, sdo acolhidos e também passam por
importantes momentos de formacéo e conscientizacgéo.

Uma Escola que principalmente ndo se acomoda diante das dificuldades, é
sempre propositiva. Propde novas formas de organizagdo escolar, propée novo
curriculo, novas relacbes de género e de igualdade, prop6e uma organizacao
pedagogica inovadora e revolucionaria.

No capitulo a seguir, vamos nos aproximar da Escola Itinerante Caminhos do
Saber e de sua proposta pedagogica organizada por Ciclos de Formac¢do Humana
com Complexos de Estudo, com o objetivo de conhecer o trabalho que o pedagogo

desempenha nesse contexto.
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CAPiTUI:O - O PEDAGOGO NA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO COM ENFASE NO PLANEJAMENTO ESCOLAR DA ESCOLA
ITINERANTE “CAMINHOS DO SABER”

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo,

Que ndo enxerga apenas equacdes,
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que nado tenha muros.
Onde iremos aprender,

A sermos construtores do futuro.

Gilvan Santos.

A Escola Itinerante do MST busca educar criangas, jovens e adultos com
capacidade organizativa, com conhecimento e coragem de construir o futuro,
superando a logica capitalista de producéo, e para isso constréi sua especificidade
pedagdgica e propde um Projeto Politico Pedagdgico por Ciclos de Formacao
Humana com incorporacdo dos Complexos de Estudo. Estes dois elementos
transgridem a forma escolar classica do sistema educacional paranaense e
configuram diferentes praticas avaliativas, de gestdo, de auto-organizacdo, de
trabalho e de planejamento, portanto, de organiza¢do do trabalho pedagogico
(FREITAS, 2001), sendo que o trabalho do pedagogo, na Escola lItinerante, é
pautado por essas diferentes praticas.

Para tratar do trabalho que o pedagogo deve desempenhar na organizagéo
do trabalho pedagdgico (OTP) é preciso, antes, entender o que isto significa. Assim,
toma-se como base os estudos de Freitas (2001), que define a “teoria educacional”,
como estando relacionada a uma “concepg¢ao de educagao apoiada em um projeto
histérico e discute as relacbes entre educacdo e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da educacéo, entre
outros aspectos” (FREITAS, 2001, p. 93).

O autor faz o exercicio cuidadoso de situar a didatica “em horizontes maiores.

Essa ampliacdo conceitual passa por localizar no interior da teoria pedagdgica uma
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area que denominaremos de Organizacdo de Trabalho Pedagdgico” (FREITAS,

2001, p. 94). Freitas (2001) subdivide o entendimento do termo OTP em dois niveis:

a) como trabalho pedagdgico que, no presente momento histérico,
costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula; e b)
como organizac¢ao global do trabalho pedagédgico da escola, como
projeto politico pedagdgico da escola (FREITAS, 2001, p. 94).

Entendendo dessa forma o presente estudo tratara do nivel “b”. Segundo o
autor, para compreender a OTP é necessario entender a prépria funcéo da escola
na sociedade capitalista, ou seja, uma escola classista, com avaliagcbes que
cumprem a funcgédo de excluir, subordinar e selecionar, destinando aos mais pobres
as profissdes de salarios baixos e médio, e aos mais ricos as profissdées mais
valorizadas e elitizadas. A escola capitalista ainda consegue culpabilizar o sujeito
por seu fracasso nas campanhas de ranqueamento e meritocracia: aquele que mais
gosta de ler, aquele que tira as melhores notas, aquele que néo falta, ndo vem sem
uniforme, ndo chega atrasado, entre outros mecanismos criados. O sujeito que se
subordina a todas as regras impostas sera vitorioso na escola capitalista e também
na sociedade em que esta inserido, pois a escola por meio da organizacdo do
trabalho pedagogico, prepara os futuros trabalhadores para as frentes de trabalho
do mercado regido pelo capital (FREITAS, 2001).

A luta da classe trabalhadora por uma sociedade com mais igualdade de
direitos exige a luta por uma escola que supere a contradicdo da propriedade do
conhecimento e outras tantas contradicdes impostas pela légica de producao
capitalista. E contra a propriedade do conhecimento e pela socializacdo do mesmo
gue a classe trabalhadora deve se organizar e lutar. Freitas (2001) destaca que,
até mesmo a origem do conhecimento deve ser questionada e a definicdo do que
a classe trabalhadora deve aprender também deve ser definida e reorganizada pela
propria classe trabalhadora, a partir de suas necessidades. O autor ainda destaca
que, falar de OTP exige falar de organizagédo social que, ao mesmo tempo que
determina a escola, aproveitando-se dos espacos de contradicdo, também pode
ser determinada pela mesma.

A sociedade determina a escola desde sua origem “porque a escola nasceu
como escola para as classes ociosas e, portanto, para quem n&o trabalha,
separando-se progressivamente, da pratica desde sua origem” (FREITAS, 2001, p.
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99). Nas praticas de OTP da escola capitalista o trabalho material esta desvinculado
do curriculo e da pratica social da escola.

Na Escola Itinerante o pedagogo e os educadores®' precisam compreender
gue esta escola foi forjada na luta de classes e se organiza na sociedade capitalista,
carregando consigo as contradicdes da mesma e, assim, se arma para destruir 0s
mecanismos de excluséo, subordinacédo e submissao, impostos pelo sistema que a
rege. Cabe ao Pedagogo, organizar o trabalho pedagdgico da Escola Itinerante a
partir do PPP por Ciclos de Formacdo Humana com incorporacéo dos Complexos
de Estudo, aproximando a escola da vida, evidenciando “o trabalho material como
uma categoria central para a educacao” (FREITAS, 2001, p. 100) para a
organizacgédo da escola. Freitas evidencia que,

[...] a relevancia destas trés caracteristicas da organizacdo do
trabalho pedago6gico na escola capitalista (auséncia de trabalho
material, fragmentagcdo e alienacéo) leva-nos a reconhecer que
somente a sua superagao na pratica da escola, a luz de um projeto
historico alternativo, pode nos conduzir para além dos limites dessa
organizacdo do trabalho pedagégico e permitir, na pratica, o
aparecimento de novas formas de se lidar com a questdo da
formulacdo dos objetivos de ensino, dos contetdos, métodos,
planejamento de ensino, avaliagdo, com a questao da relacdo entre
professor/aluno e a prépria gestéo escolar. Esses tdpicos classicos
da “didatica” tem que ser examinados, criticamente, dentro de uma
concepcgdo maior da propria organizacdo do trabalho na escola.
Deveremos resistir a tendéncia de permanecermos isolados no
interior da sala de aula atual (FREITAS, 2001, p. 113-114)

Desta forma, trata-se do pedagogo na organizacdo do trabalho pedagdgico
da Escola Itinerante Caminhos do Saber e a sua contribui¢éo para o fortalecimento
dessa escola, da luta e da construcdo de uma nova sociedade. Por esta razao,
primeiramente retoma-se a historia e trajetoéria da escola pesquisada, para depois
trazer as especificidades pedagoégicas em relagdo ao PPP por Ciclos de Formacéo

Humana com Complexos de Estudo, ao Plano de Estudos, ao inventario da

31 Aqui refiro-me aos pedagogos e educadores, por ter como objetivo nesse capitulo a analise do
trabalho do profissional formado em pedagogia que trabalha na coordenagdo pedagdgica das
Escolas ltinerantes, entendendo os educadores como os demais profissionais que trabalham na
escola.
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realidade, ao Planejamento por Complexos de Estudo e a auto-organizacdo dos

estudantes, destacando o trabalho do pedagogo nesse contexto.

3.1 A construcéo histdrica da Escola Itinerante Caminhos do Saber

Para escrever esta sessao foram utilizados a pesquisa elaborada por Filipak
(2009), Documentos do MST, o Relatério Parcial das Escolas Itinerantes (2017) e
entrevistas concedidas a pesquisadora que destacam a historia inicial da escola.

A Escola ltinerante Caminhos do Saber localiza-se no Acampamento Maila
Sabrina, que esta na sede da Fazenda Brasileira, no municipio de Ortigueira/Pr.
Segundo Lima3? (2018), o acampamento foi organizado de forma proviséria, em
2002, dentro de um assentamento no municipio de Ortigueira, quando 36 familias,
no dia 08 de janeiro de 2003, ocuparam a Fazenda Brasileira. Foi a primeira
ocupacao no pais que aconteceu no governo Lula (2003 — 2011) e governo Requido
(2003 — 2011). As familias militantes montaram o acampamento, chamado
Brasileirinha, em um extremo da fazenda e, apés dois anos, em 2005, cerca de 580
familias ocuparam a Sede da Fazenda Brasileira, onde hoje localiza-se o
Acampamento Maila Sabrina e a Escola Itinerante Caminhos do Saber.

O acampamento inicial, no espaco da Brasileirinha, diariamente recebia novas
pessoas, até que reuniram 580 familias acampadas. Entre os anos de 2003 e 2005
(julho), as criancas em idade escolar eram atendidas pelo municipio de Faxinal,
sendo que foi montada uma escola de anos iniciais, com organiza¢do multisseriada.
Esta era uma extensédo da Escola Municipal Manoel Bandeira, localizada em um
bairro proximo ao acampamento. As criancas das séries finais do Ensino
Fundamental (aproximadamente 30 criangas) e Ensino Médio (aproximadamente
10 jovens), precisavam deslocar-se para a sede do Municipio de Faxinal para
estudar.

Quando as familias se deslocaram para a sede da fazenda, onde estdo até
hoje, o municipio de Faxinal ndo péde mais atendé-las e garantir o estudo na

escola, pois a sede localizava-se no municipio de Ortigueira. A partir disso,

82 Jones Fernandes Jeremias de Lima — Pedagogo da Escola Itinerante Caminhos do Saber.
Informacdes fornecidas por meio de questionario respondido em 27/03/2018.
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frequentar uma escola tornou-se um problema que era necessario resolver. Todo

esse percurso foi relatado com detalhes por Lima32 (2017):

O Acampamento foi ocupado em 2003, ai hesse mesmo ano, la no
municipio de Faxinal (pertence a essa mesma fazenda, mas la no
municipio de Faxinal), nesse mesmo ano foi implementando os
anos iniciais, dentro do acampamento. Sé que nado era escola
Itinerante, em 2003 ainda, ela era uma escola municipal como se
fosse uma extensdo de uma escola municipal préxima, dai as aulas
aconteciam la. Eram dois educadores, um que atuava no primeiro
e segundo ano e o0 outro no terceiro e quarto ano, na época ainda
era primeira a quarta série. Entéo, ficou 2003, 2004 e metade de
2005 nessa escola. Quando houve a ocupagédo aqui em 2005, o
grupo mudou-se para Ortigueira, sO6 que a escola ndo pode
acompanhar, porqgue era outro municipio, toda essa molecada
nossa que estudava dentro do acampamento, passou a estudar em
Vista Alegre, comunidade proxima, 18 km daqui e eles iam em
Onibus e um caminh&o-bau. Era um caminhdo, era extremamente
horrivel esse processo, dias igual hoje, chuvoso, a gurizada vinha
a pé. Surgiu a necessidade de criar uma escola dentro do
acampamento, mas a gente nao queria uma escola do municipio, a
gente queria uma escola da classe trabalhadora, foi quando o Setor
de Educacéo veio apresentar a Escola Itinerante, ja tinha algumas
experiéncias, o Setor de Educacao juntamente com a direcdo do
acampamento se reuniu e discutiu a implementacdo da Escola
Itinerante e j& em 2005, no final de 2005 comecgou a discutir, em
2006 foi implementada a Escola Itinerante, da educacéo Infantil a
guarta série na época, s6 em 2008 passou a atender 52 a 82, que
hoje é o0 6° ano ao 9° [sic] (LIMA, 2017).

Esse relato demonstra a urgéncia que a comunidade tinha de organizar uma
escola e o desejo de que esta escola fosse diferente, que fosse dos trabalhadores
e se organizasse para contribuir com a emancipacao dos trabalhadores Sem-Terra.
A comunidade preservou o bau do caminh&@o que transportava as criangas dos anos
iniciais do acampamento até a Escola Municipal Vista Alegre, segundo Lima3
(2018), a porta lateral do caminh&o precisava ir aberta, com as criangcas em seu
interior, iIsso para garantir a ventilagdo. Um integrante do acampamento se colocava

em pé na porta, para evitar que as criancas caissem.

33 Entrevista concedida em 27/03/2017.
34 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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FIGURA 02 - BAU DO CAMINHAO QUE TRANSPORTAVA AS CRIANCAS ATE
A ESCOLA DE VISTA ALEGRE, ANTES DA IMPLANTACAO DA ESCOLA
ITINERANTE.

Fonte: Acervo pessoal, Pitanga, 2018.

Diante do contexto de dificil acesso a escola, era fundamental encontrar uma
solucéo para os problemas enfrentados: trajeto perigoso, preconceitos enfrentados
pelos estudantes nas escolas da cidade por serem Sem Terra, retencbes e
abandono dos estudantes (pois 0s mesmos nao conseguiam frequentar as aulas e
reprovavam por falta), aprendizagem prejudicada devido ao contexto, entre outros.

Naquele momento, o Setor de Educacéo exerceu um papel fundamental ao
direcionar e orientar o caminho para a efetivagdo da Escola Itinerante dentro do
Acampamento Maila Sabrina, no sentido de: reunir liderangcas com experiéncia de
outros acampamentos que ja haviam organizado a sua escola, visando auxiliar na
organizacéo inicial da El Caminhos do Saber; orientar o estudo sobre educacao e
organizacdo da escola; encaminhar jovens liderancas/educadores para o curso de
Pedagogia da Terra pra poder contribuir com a organizacao da escola; viabilizar os
documentos necessarios para efetivar a matricula dos estudantes; e estreitar a
relacdo da Caminhos do Saber com a Escola Base, que seria a guardid da
documentacédo dos matriculados e orientadora da execucao e implementacao do
Projeto Politico Pedagogico. Organizar a escola ndao era uma tarefa facil, mas que
foi assumida com afinco e responsabilidade por toda Direcdo do Acampamento,
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pelos demais educadores e membros da comunidade que se envolveram no
processo.

Segundo Lima3® (2017), a escola avangou para as séries finais e ensino médio
apenas no ano de 2008. Com esta modificacdo, o nimero de estudantes aumentou,
ampliando também as dificuldades. Junior (2018)3¢ faz consideracdes importantes
sobre a implantacéo da Escola itinerante, ainda no seu estagio inicial:

Quando a Itinerante deu certo, funcionou, veio o Ensino Médio que
foi outra dificuldade. Para o Ensino Médio a energia ndo era
suficiente, chegava a noite e quando ia iniciar a aula fazia um
apagdao e nao tinha como a gente aumentar a carga elétrica porque
0 proprietario ndo assinava. la na Copel eles diziam que era
problema com o INCRA, ia no INCRA eles jogavam para a Copel.
Nessa época nés tinhamos uma senhora que era coordenadora da
escola, que € a Marilda, e n6s comegcamos, a luz esta até hoje no
meu nome, eu Sou O responsavel, passaram essa tarefa para mim
ir atras de tudo para aumentar essa carga elétrica. Menina, eu vou
falar para vocé, teve para desistir, a Marilda um dia me chamou do
lado e disse, seu Abilio desiste, ndo vai dar certo. No setor de
Curitiba, eu nao sei se ela ainda esta 14, a Daniele. Eu ligava todo
santo dia para essa mulher, ela dizia que estava vendo mas nao
resolvia. Eu ia para Faxinal, na Copel, e 14, tinha um rapaz que hoje
estd em Apucarana, o0 home dele era Marcelo e ele contribuiu
demais, ele ndo media esforcos, ligando e indo para a central
vendo, e nds toda semana la. Quando foi um dia eu cheguei e falei,
Marcelo é a ultima vez, se ndo der certo eu vou para Curitiba e se
tiver que falar com o governador eu vou falar com o governador. Na
época acho que era o Requido que era o governador. Nao teve
jeito, cheguei para o rapaz nosso que era estadual, ndo sei se vocé
chegou a conhecer o Celso, eu falei, Celso agora o remédio é
Curitiba. Arrumamos cinco companheiros e fomos para Curitiba,
guando eu cheguei la e fui no setor da Daniele conversar com ela,
ela me disse, seu Abilio ndo tem como, e nisso que a gente estava
conversando, tinha outra menina do lado e ela pediu para a Daniele
licenca para entrar na conversa. Ela disse, Daniele me desculpe
mas vocé esté procurando no setor errado, quem vai resolver isso
ai para vocé é la na sala 8. A Daniela foi 14 e veio com a declaracéo
na mao liberando esse transformador. Menina quando ela chegou
e disse, olha seu Abilio estd aqui, a partir de hoje é sé levar na
Copel e eles véo vistoriar 14. Naquela hora eu senti um alivio de
vitéria que a gente estava tentando, se a gente ndo conseguisse as
nossas criancas iam ter que ir para Vista Alegre. Cheguei e levei o
papel para o Marcelo, o Marcelo j& ligou para Apucarana e disseram
gue na terca que vem estariam aqui. Passou essa terca e nada,
voltei e falei Marcelo pelo amor de Deus, o tempo que estamos la e
a Copel ndo vai vistoriar. O Marcelo ligou para Apucarana e quando

35 Entrevista concedida em 07/10/2017.
36 Abilio Junior — Dirigente do Acampamento Mayla Sabrina, no periodo inicial de luta pela
implantacdo da escola. Entrevista concedida no dia 28/03/2018.

142



foi no final da semana eles ja vieram e colocaram o transformador.
Depois que colocaram esse transformador comecou a funcionar
tudo certinho. Nessa época era muita gente, esses meninos que
estao ai, o Jones, estavam todos estudando. A Isabel mandou mais
um pessoal para ca que ja estava mais desenvolvido e ai para nés
foi uma vitéria muito grande (...) [sic] (JUNIOR, 2018).

Neste relato, Junior, que era membro da direcdo do acampamento nos anos
iniciais da ocupacao e implementacédo da EI Caminhos do Saber, demonstra as
dificuldades em organizar a oferta do Ensino Médio e destaca novamente a
importancia do Setor de Educacdo do Movimento. Também aparece nesse relato,
na pessoa da Daniela Carla de Oliveira, a importante contribuicdo da Coordenacéo
Estadual da Educacdo do Campo, que tinha como um de seus objetivos agilizar no
espaco da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), a viabilizagdo do
funcionamento das Escolas do Campo, entre elas, as Escolas Itinerantes do MST,
tentando garantir qualidade minima para um bom atendimento e avancar.

Apbs a conquista do Ensino Médio as matriculas aumentaram. Filipak (2009)
relata que em 2007, quando ainda era s6 Ensino Fundamental, estudavam na
escola 200 educandos. Com a extenséo da oferta, dobrou o nUmero de matriculas
na escola, passando para 400 estudantes, aproximadamente. Se a escola nao
tivesse sido organizada, se ela ndo existisse, seriam 400 criangas, jovens e adultos
gue se deslocariam longas distancias, ou ainda, muitos desses néo frequentariam
o espaco formal de escolarizacéo.

Segundo Nascimento®’ e Lima3® (2018) no ano de 2018 estudavam na escola
um total de 165 estudantes, sendo 17 criangas matriculadas na educagéo infantil,
61 criancas matriculadas nos anos iniciais, 63 criangas nos anos finais do ensino
fundamental e 24 adolescentes/jovens matriculados no ensino médio.

Sobre a estrutura fisica da escola, Filipak (2009) relata que a comunidade se
reuniu e construiu alguns espagcos com material reaproveitado das construgcdes que
ja existiam na fazenda. O Estado ajudou infimamente, sendo que a maior parte dos

recursos partiu da prépria organizacdo do acampamento, que sentia a necessidade

37 Erika de Jesus do Nascimento: Professora membro da Coordenacdo Pedagdgica da Escola

Itinerante Caminhos do Saber, entrevista concedida em 27/03/2018.
38
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urgente de ter uma escola no lugar onde viviam. Junior (2018)3° relata com orgulho
a participacdo da comunidade nas construcdes das salas de aulas, reaproveitando
as madeiras disponiveis nas antigas construcdes da fazenda.

A escolha dos educadores deu-se respeitando o critério dos que tinham mais
anos de escolarizacdo e que tinham predisposicdo para o ensino. Para 0s anos
iniciais, Filipak (2009, p. 254) relata que “geralmente sdo pessoas jovens que
terminaram a oitava série do ensino fundamental”. Estes educadores, segundo a
autora, participavam de cursos de formacgéo organizados pelo MST e também pela
Secretaria de Estado da Educacdo. Jones Fernandes Jeremias de Lima, atual
Pedagogo da Escola, participou como educador alguns anos depois da conquista
da escola, a partir do ano de 2007, e foi formando-se no processo. Segundo ele,
“na época precisava-se de educadores e o minimo necessério para ser educador
era o Ensino Médio, entdo eu me inseri e depois fui fazer o curso de Pedagogia em
2009” (LIMA, 2017)%.

Esses dados demonstram que a formacgao dos educadores foi acontecendo
no processo de manutencdo do acampamento Maila Sabrina. Iniciaram com
educadores leigos, apenas com a 82 série, depois houve a exigéncia do Ensino
Médio e, hoje, a maioria tem o Ensino Superior. Ndo é um fato dado ao acaso, mas
a valorizacao e luta do Movimento Sem-Terra por uma Educacao do Campo e no
Campo, para o processo de qualificacédo da educacéo e da classe trabalhadora. O
Movimento Sem-Terra além de se preocupar com 0 avan¢o de uma proposta
pedagodgica que possibilitasse a superagdo dos mecanismos de exclusdo da escola
capitalista, também se preocupa com a formacao continuada de seus educadores
para poder implementar com o maximo de qualidade a proposta pedagodgica na
organizacéo do trabalho pedagdégico da escola.

Os educadores das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio eram
da rede estadual de educacéo, seja do quadro proprio do magistério — QPM, ou
contratados por processo seletivo simplificado — PSS. Também esses educadores

do Estado passaram por processo de formacdo para garantir que a proposta

39 Entrevista concedida no dia 28/03/2018.
40 Entrevista concedida no dia 07/10/2017.
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pedagogica do Movimento fosse implementada, que novas relacbes pedagogicas
se efetivassem e que uma nova forma escolar fosse inaugurada, conforme anuncia
o educador Jones em sua fala: “A gente queria uma escola da classe trabalhadora”
(LIMA, 2017)*.

Sobre a formacéo dos educadores, Filipak (2009, p. 254) relata, que no ano
que iniciaram as atividades da Escola Itinerante Caminhos do Saber contavam com
“12 educadores na primeira fase do Ensino Fundamental, um coordenador
pedagogico e uma secretaria”. No periodo de sua pesquisa o nivel de formacgao ja
havia avancado:

(...) desses 12 educadores, 9 concluiram o Ensino Médio e estéo
prestando vestibular para o curso de pedagogia e Licenciatura em
Educacao do Campo, sendo que desses, 2 concluiram o Magistério
no ITERRA, que é uma escola do MST (FILIPAK, 2009, 254).

No ano de 2018, a escola avancou ainda mais na formacdo de seus
educadores, sendo que dos 32 profissionais que trabalham na escola, apenas 3
tem como escolaridade o Ensino Médio e 6 ainda estdo académicos de cursos
superiores. O quadro a seguir demonstra a formacdo académica da coordenacao

pedagogica da escola.

QUADRO 05 - COMPOSICAO DA COORDENACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA
ITINERANTE CAMINHOS DO SABER

Tempo
5 i - Carga
Funcéo Nome Vinculo Formacdo de -
Horaria
trabalho
Semanal
na El CS
Licenciada em
] ] Educacdo do Campo
Erika Elias do
Coordenadora _ ACAP* [com habilitagdo em
Nascimento . 10 Anos| 40h
Ciéncias da Natureza
e Matematica

41 Entrevista concedida no dia 07/10/2017.
42 Associacdo de Cooperacgédo Agricola dos Assentamentos do Parana.
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Joelia Cordeiro Licenciada em
Coordenadora ] ACAP ]
de Godoi Pedagogia 4 Anos 40h
Jones Fernando Licenciado em
Pedagogo _ _ PSS .
Jeremias de Lima Pedagogia 12 Anos| 40h
20 h
como
Patricia Viesba Licenciada em
Pedagoga PSS _ Pedagog
Lopes Pedagogia 6 Anos |&
20h em
sala de
aula

Fonte: Arquivos da Escola Itinerante Caminhos do Saber

Importante destacar que considerando a Resolucao n°® 4534/ 2011, referente
ao porte das escolas, a demanda da funcédo de pedagogo considera um cargo de
20h para cada 150 matriculas. Sendo assim uma escola do campo com 87
estudantes matriculados, que € o total de estudantes dos anos finais do EF e do
Ensino Médio, teria direito a apenas 1 pedagogo, ja que as escolas estaduais do
campo regulares, ndo atendem Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

E a luta e organizacdo da Escola Itinerante no Estado do Parana que, todos
0S anos, pressiona o Estado para o repasse de recursos para a contratagao de
educadores através de convénio, que garante esse diferencial positivo as Escolas
[tinerantes, ndo apenas um, mas quatro coordenadores pedagdgicos, entre esses,
3 pedagogos.

No quadro geral de trabalhadores da escola se encontram mais 4 pedagogos,
sendo que um atua no administrativo da escola, duas na Educacéo Infantil e um

como regente de sala no 1° ano do Ensino Fundamental. No ano de 2018,

inscreveram-se para a 5% Edicdo da Pedagogia, que sera ofertada pela
UNICENTRO, em Guarapuava, seis (06) Jovens do Acampamento Maila Sabrina.
O curso tera inicio em 2018 e término em 2021, em regime de alternancia, todos os
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inscritos do acampamento foram aprovados. Entre esses, apenas um, ndo concluiu
o Ensino Médio na Escola Itinerante Caminhos do Saber.

Diante desses dados de formacéo continuada dos educadores e também dos
membros do acampamento, pode-se perceber a importancia da presenca da Escola
Itinerante, garantindo escolarizacdo e acesso a formacdo para a comunidade
acampada. Sobre os avanc¢os alcancados com a implementacao da escola, Junior
(2018)*3 destaca:

Eu acredito que avangou muita coisa nessa escola, muitas vezes
as pessoas ndo percebem, mas eu acho que o ensino, ontem
mesmo a gente estava na guarita e uma pessoa estava falando que
esse ensino e essa formagédo daqui ndo serve para a cidade, eu
falei, mas como? Todos que se formaram nessa escola estdo
trabalhando hoje, os que ndo estdo trabalhando aqui estdo
trabalhando fora. Muita gente saiu daqui formado e naquela época
guando chegamos aqui tinhamos a dificuldade do povo reconhecer
a escola nossa como qualquer outra escola. Hoje ndo, eu ja vi muita
gente fazer elogio, que muitas criancas que sairam estudar daqui e
foram para outras escolas, chegando |4 supriram as outras
criancas, eram bem mais superiores. Hoje eu acredito, formou
todos os nossos pedagogos que tem ai, o Jones que é um
coordenador, é também do Movimento e viveu o Movimento na
pele, entdo favorece para as nossas criangas, as criancas que
chegam. Naquela época quando ndés comecamos nos tinhamos
muita dificuldade, a crianga comecava a estudar e logo pedia a
transferéncia e hoje ndo. Hoje as criancas sdo mais firmes e ndo
ficam naquela mudanca. Outra coisa que temos aqui na escola que
favorece muito, ao contrario das outras escolas la fora, é sobre
uniforme, sobre calgados, que tem muitas familias que ndo tem
condicbes de comprar um calcado bom ou um uniforme para as
criancas. SO exigem a camiseta, s6 ndo estuda se ndo quiser. Tem
outra coisa que nés temos aqui dentro é que as criangas vao la
estudar, ndo precisa o pai ir levar 1a na porta e depois buscar. Nao
tem o medo de ter |4 na porta um traficante. Tem tudo isso que foi
bom e desenvolveu com 0 nosso proprio pessoal daqui [sic]
(JUNIOR, 2018).

No ano de 2018, a Escola Itinerante Caminhos do Saber, assim como as
demais escolas Itinerantes do Estado do Parand, sofreu com as novas orientacfes
em relacéo a Escola Base, contidas no Parecer CEE/CEIF/CEMEP N° 15/16, de 07

de Dezembro de 2016, que orienta a SEED a “c) organizar as Escolas Itinerantes

43 Entrevista concedida no dia 28/03/2018.
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por escola base do mesmo municipio, que tenham credenciamento para a oferta
da Educacdo Basica e Ensino Fundamental e Ensino Médio reconhecidos”
(PARANA, 2016, p.19).

Desde entéo, a Escola Base da Escola Itinerante Caminhos do Saber, deixou
de ser o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak e passou a ser o Colégio
Estadual do Campo Vista Alegre, da Comunidade de Vista Alegre. Tornou-se uma
escola sem vinculo com o Movimento Sem Terra e com 0 seu Projeto Politico
Pedagdgico, diferente da construcdo coletiva das Escolas Itinerantes. Na primeira
tentativa de reconstrucdo de um novo PPP da Escola Base atual (Parana, 2017)
nao conseguiram avancar muito ao incluir as especificidades do trabalho
pedagdgico da Caminhos do Saber. Ainda ndo se tem dados para uma analise mais
profunda das consequéncias da nova orientacdo do CEE - PR, mas o
acampamento esta atento, pois temem pelo fato de a documentacdo dos
estudantes ter sido transferida para a nova escola base. Junior (2018) faz um alerta,

inclusive sobre a organizacdo da escola que pode ser alterada:

Agora eu nao sei, até hoje eu ndo estou conseguindo entender
mais, tem horas que a gente comeca a ficar um pouco assustado
com essa mudanca da documentacdo da escola esta aqui no
municipio. Nao sei se vai ser bom ou se vai ser ruim, nés sabemos
gue a vontade do pessoal, como 0 campo hoje ndo tem criancas,
aqui € um povoadinho onde a documentacdo estd aqui e a
tendéncia & diminuir, jA comegou puxando a documentacdo e o
medo da gente é que daqui a pouco comece a puxar as criangas
também para l4. Estamos sempre conversando, gente se preparem
principalmente professores e coordenadores sempre se
preparando mais para que em vez de levar para la trazer de 14 para
ca. Isso manda muito da organizagao da escola também [...] [sic]
(JUNIOR, 2018)*,

Junior (2018) continua a defesa da escola quando afirma que “nds estamos
com essa escola de 2005 a 2018, séo 13 anos e do inicio para ca ela deu um pulo
de qualidade”. Avalia que a escola ainda tem muito para melhorar na parte
estrutural e a comunidade tem responsabilidade sobre isso, pois, segundo ele,
‘muitas vezes as pessoas falam da nossa escola por causa da estrutura, nossa

estrutura ndo € de qualidade e isso € culpa nossa, nés podiamos estar brigando

44 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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por isso e ter organizado mais [sic]” (JUNIOR, 2018)%. Ele aponta também a
distancia da cidade de Ortigueira como um empecilho, afirmando que ha
divergéncia politica dentro do acampamento, especialmente, na dicotomia “dar
mais atencéo pra produgao agricola” e “secundarizar a educagao”. Segundo ele,
“tem uma divergéncia ai dentro, a nossa escola ta melhor hoje mas poderia estar
bem melhor principalmente na estrutura, mas fazer o que, a gente tem que ir
aguentando [sic]” (JUNIOR, 2018)%.

As contradicdes presentes ndo diminuem o papel que a escola desempenhou
e continuara a desempenhar na comunidade: de referéncia local e instrumento para
que a luta se fortaleca; além da importancia do trabalho que a comunidade
acampada teve para forjar esse espaco tdo desejado e necessério. Essa relacao
dialética entre escola e comunidade continua presente e traz vida para todo o
acampamento.

A relacdo entre escola e comunidade esteve e ainda esta presente, quando
se acompanha a organizacao e construcao inicial. A forma¢édo dos educadores é
um bom exemplo a ser observado: os educadores e pedagogos realizaram seu
processo de formacao por estarem acampados no Maila Sabrina, sendo que desde
muito cedo, participaram da formacédo oferecida pelo Setor de Educacédo do MST.
Junior (2018)*" afirma que essa era uma preocupacao sempre presente, sendo que
0 acampamento nunca poupou esforcos para formar seus quadros e jovens
educadores: “Nés, naquela época, essa brigada bancava todos os estudos que saia
fora daqui também. Rio Grande do Sul, S&o Paulo, S&do Miguel do Iguacu, para tudo
guanto é lado, a turminha ia e era tudo por conta da brigada [sic]”.

Os quatro integrantes da Coordenacdo Pedagodgica da Escola Itinerante
Caminhos do Saber, forjaram-se educadores em movimento na luta pela terra.
Jones Fernandes Geremias de Lima, Erika Elias do Nascimento, Joélia Cordeiro de
Gododi e Patricia Viesba Lopes. Jones iniciou seu trabalho de educador assim que
concluiu o Ensino Médio, em 2007, e foi aprovado no vestibular na segunda turma

da Pedagogia da Terra na UNIOESTE — Cascavel, em 2009. Ao concluir a formacao

45 Entrevista concedida no dia 28/03/2018.
46 Entrevista concedida no dia 28/03/2018.
47 Entrevista concedida no dia 28/03/2018.
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inicial, participou da Especializacdo em Educacédo do Campo pela UNIOESTE —
Foz do Iguacu, que visava auxiliar os educadores na implementacdo do Projeto
Politico Pedagogico por Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudos.

Erika terminou o Ensino Médiona El Caminhos do Saber e sua formacé&o inicial
€ em Licenciatura em Educacédo do Campo — Ciéncias da Natureza e Matematica,
da turma da Unicentro — Guarapuava, entre 2010 - 2013. Desde o ano de 2009
trabalha na escola, assim, sdo nove anos de vinculo. Ja Joélia ndo era do
Movimento quando se interessou pela formacédo que este e a luta pela terra
ofereciam. Matriculou-se em 2011, no curso técnico em Agroecologia de nivel
médio, no Assentamento Estrela. Ao terminar o Ensino Médio em 2013, recebeu a
indicacao de um dos educadores para prestar o vestibular em Pedagogia da Terra,
ofertado pela UEM — Maringd. Como nao era acampada e nem assentada em areas
de reforma Agraria, conseguiu se matricular a partir da confirmacéo de vinculo com
o Movimento por meio de uma tia que era assentada no municipio da Lapa, mas
assim que iniciou o curso, recebeu orientacdo de que ela propria deveria estar
vinculada ao Movimento, sendo que, nesse momento, passou a morar no
Acampamento Maila Sabrina e contribuir, no ano seguinte, com a escola. Foi a
partir de sua formacgéo que construiu vinculo maior com o Movimento, sendo que
conheceu a proposta de organizacdo pedagogica da escola, participando de
encontros de formagdo do Movimento como educadora (GODOI, 2018)“8,

Patricia Viesba Lopes, terminou o Ensino Médio na Escola Itinerante
Caminhos do Saber no ano de 2011, no ano seguinte foi convidada para ser
educadora atuando nos anos iniciais e Educacao Infantil, no ano de 2013 iniciou 0
Curso de Pedagogia na Unioeste — Cascavel, concluiu o curso no ano de 2017,
trabalha h& seis anos na Escola Itinerante Caminhos do Saber, atua também como
educadora dos anos iniciais (LOPES, 2018)*°.

Observando a trajetéria desses educadores, pode-se observar que elas se
entrelacam com a trajetoria da Escola Itinerante Caminhos do Saber. A organizacao
da escola exigiu a necessidade de novos quadros, de educadores com formacao

para garantir uma escola de qualidade. A comunidade organizou-se e enviou jovens

48 Entrevista concedida em 27/03/2018.
49 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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estudantes, ja envolvidos com o Setor de Educacdo do acampamento, para buscar
mais conhecimentos em cursos institucionais voltados para as especificidades do
campo, da reforma agraria. E o acampamento também inseriu na luta os estudantes
gue se aproximaram do Movimento em sua formacéo inicial, que fizeram a opc¢ao
pelo Movimento, para que pudessem contribuir nessa construcao coletiva.

Olhar para a construcao histérica da Escola Itinerante Caminhos do Saber é
entender que ela se confunde com a historia de cada homem e mulher, jovem e
crianca que moram no Acampamento Maila Sabrina, portanto, com a histéria da
prépria comunidade acampada e do acampamento. Esse espaco de luta pela
reforma agraria ndo seria 0 mesmo sem a contribuicdo da escola e de seus
educadores, que também nao seriam 0s mesmos sem 0 apoio e contribuicdo da
comunidade acampada e do Setor de Educagcdo do Movimento Sem-Terra: € uma
relacdo dialética, de cumplicidade e construcao coletiva.

Essa construcédo coletiva deve ser refletida no trabalho do pedagogo na escola
para com a organizacdo do trabalho pedagdgico. Acredita-se que o grande
diferencial da OTP para a construgéo de outra forma escolar, que entende-se ser o
objetivo do PPP por Ciclos de Formacdo Humana com a incorporacdo dos
Complexos de Estudo, esta na relacdo com a luta, com a transformacéao social, que
a todo momento se I&, escuta, fala-se e executa-se no trabalho de todos os
envolvidos na organizacdo pedagoégica da Escola ltinerante, entre eles os
pedagogos que, conscientes de seu trabalho de articular os elementos constitutivos
do PPP e do Plano de Estudos, colocaram-se a trabalhar para que a escola
cumprisse com sua funcdo de educar construtores e lutadores de uma nova
sociedade.

Sao tratados na sequéncia, elementos dessa experiéncia da luta vivenciadas
na trajetdria do acampamento, e a conquista da escola, que se reflete na forma de
organizar as tarefas e implementar as orientacbes dos documentos oficiais da

instituicdo (PPP, Plano de Estudos).
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3.2 O0trabalho do pedagogo naimplementacédo do Projeto Politico Pedagdgico
por Ciclos de Formacdo Humana com incorporacdo dos Complexos de
Estudo

Pelo fato de a Escola Caminhos do Saber ser uma Escola Itinerante, que tem
como caracteristica a possibilidade de acompanhar o acampamento onde ele
precisar ir (e também por localizar-se em um local de litigio), ndo foi inicialmente
reconhecida pelo Estado como escola formal, no entanto, teve seu funcionamento
aprovado mediante sua vinculacdo a uma Escola Base que, até o final do ano de
2017, foi o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizado no
Assentamento Marcos Freire, no municipio de Rio Bonito do Iguacu, 399 Km do
Acampamento Maila Sabrina (HAMMEL, 2013) e, em 2018, cada Escola Itinerante
estard vinculada a uma escola base do seu municipio. A Escola Base assume a
funcdo de referéncia na organizacdo da documentacdo legal de estudantes,
professores e funcionarios, e principalmente, referéncia pedagdgica, sendo que o
Projeto Politico Pedagogico da Escola Itinerante Caminhos do Saber € o mesmo
da Escola Base. A Escola Itinerante Caminhos do Saber, por meio de seus
profissionais, executa a proposta de educacdo do MST e a orientacdo da
Pedagogia do Movimento, implementando, desde o inicio, o Projeto Politico
Pedagdgico por Ciclos de Formagdo Humana com a incorporagcdo dos Complexos
de Estudo, visando a implementacdo de um projeto diferente de escola e de
sociedade, na tentativa de superar a escola e producdo capitalista. Cabe aos
pedagogos da escola, organizados no Coletivo Pedagdgico da escola, articular
todos os mecanismos do PPP por Ciclos de Formacédo Humana com incorporacéo
dos Complexos de Estudo, para que o trabalho pedagogico se organize de modo
que garanta a formacdo omnilateral (FRIGOTTO, 2012) dos estudantes e do
coletivo de educadores.

O PPP das Escolas Itinerantes organizado por Ciclos de Formagdo Humana
com Complexos de Estudo foi construido na objetividade da Escola Itinerante. Esse
trabalho optou por analisar o trabalho do pedagogo na organizacao do trabalho
pedagdgico da Escola Itinerante Caminhos do Saber, respeitando a cronologia da
construcdo desse PPP que, nesses quinze anos de historia, transformou-se e foi
incorporando novos elementos na caminhada. Por essa razdo sao tratados no

primeiro momento sobre os Ciclos de Formacdo Humana, e em seguida sao
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introduzidos os elementos que foram se incorporando em relagcdo aos Complexos
de Estudo, compreendendo que o PPP exige uma reconstrucédo permanente.

A Escola Itinerante compreende e organiza-se contra o fato de o capital utilizar
mecanismos sociais para manter seu sistema de arrecadacao do lucro extraido pela
mais valia e pela exploracdo da forca de trabalho de homens e mulheres
subordinados ao modo de producao capitalista. Deve negar e contrapor-se ao fato
de que a escola, na sociedade moderna, teve sua forma organizada para colaborar
diretamente com a manutengéo do sistema capitalista. Sobre isso, Freitas (2016)
afirma que:

O capital quer converter a escola num espacgo de assisténcia e ao
mesmo tempo, ele tem interesse ao controle politico ideoldgico que
a escola pode ser instrumento. Assisténcia imediata e controle
politico ideoldgico, ele quer fazer isso para preservar as
contradicdes da escola: excluir e subordinar. Exclusdo: manter a
mesma estrutura de exclusdo, melhorando a instrugdo. Mantem a
distancia da escala social. Acelerar o processo de subordinagéo
para nao haver revolta (FREITAS, 2016).

A organizacéo por Ciclos de Formacdo Humana®° foi a forma encontrada de
organizar o trabalho pedagdgico de modo que privilegiasse o desenvolvimento do
estudante de acordo com as fases da vida. “Cada ciclo de escolarizacio
compreende trés anos, respeitando o ciclo da vida em que o sujeito se encontra,
ou seja, infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia, juventude, adulto e velhice”
(HAMMEL, 2013, p. 63). O Quadro comparativo entre a organizacdo Seriada e a
organizacdo por Ciclos de Formacdo Humana, possibilitou uma amostra da
alteracdo da forma escolar possibilitada pela organizacdo por Ciclos de Formacao
Humana, demonstrando os varios elementos que ganham possibilidade de
construir uma légica mais democratizada e includente de participagéo nos diversos

espacos e mecanismos escolares:

50 A experiéncia de organizacao por Ciclos de Formagdo Humana buscou elementos também no
Projeto Escola Cidada, do Municipio de Porto Alegre — RS, na gestéo do Partido dos Trabalhadores,
a partir de 1989 (HAMMEL, 2013).
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QUADRO 06

0 COMPARATIVO ENTRE ORGANIZACAO SERIADA
ORGANIZACAO POR CICLOS DE FORMACAO HUMANA.

(disciplinas de Portugués
e Matematica com um
maior nimero de aulas).

SERIACAO CICLOS DE FORMACAO HUMANA
Tempo Escolar Fragmentado na seriacéo | Unificacdo do tempo (infancia, pré-
(13série, 22 série, ...5% | adolescéncia, adolescéncia,
série, 62 série...) juventude, adultos e velhice)
Matriz Curricular | Prevaléncia de  uma | Equidade do nimero igual de aulas
disciplina  sobre outra | por disciplina (nenhuma disciplina é

mais importante que a outra)

professores e a avaliagéo
é feita somente pelo
resultado da nota final.

Avaliacéao Classificatoria, Diagndstica, processual,
meritocratica, competicdo | emancipatéria.  Acompanhamento
individual, nota como |ao longo do ciclo, agrupamentos
recompensa do esforco | referéncias e pareceres descritivos.
Reprovacao sem
aprendizagem

Conselho de | Conselho de classe | Conselho de Classe Participativo,

Classe realizado somente pelos | realizado pelo coletivo escolar,

avalia-se além de desenvolvimento
e aprendizagem dos educandos
todo o processo de ensino desde o
transporte até a gestdo escolar.

Recuperacdo de
Estudos

Sala de apoio Lingua
Portuguesa e Matematica,
na 52 série. Nas demais

turmas responsabilidade
individual de cada
professor

Classe Intermediaria nas Areas do
Conhecimento (Area da Linguagem;
Area das Ciéncias Humanas e
Sociais e Area das Ciéncias da
Natureza) ao final de cada ciclo.
Reagrupamentos por
potencialidades ou necessidades ao
longo dos ciclos. Pasta de
acompanhamento. Recuperacao
passa a ser responsabilidade de
todos os educadores do ciclo e da
Equipe Pedagdgica.

Fonte: Hammel; Borges (2011, p. 9,10).

Nesse sentido, Freitas (2016) enfatiza que a forma de organizacdo escolar
por Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo é um instrumento de
luta e um mecanismo de resisténcia a pedagogia imposta pelo capital, em que a
escola e os tempos de escolarizagdo se organizam num tempo Unico, prevalecendo
a ideia de que todos partem do mesmo nivel de desenvolvimento. Considerando
que cada ser estabelece relacdes sociais diferenciadas ao longo da infancia e da
vida,

€ preciso considerar também que existem diferencas quanto ao

desenvolvimento de cada um, portanto, terdo tempos diferenciados de

aprendizagem e ndo devem ser punidos, reprovados na escola, por conta de sua
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realidade social. “O capital sabe que as pessoas nao aprendem no mesmo ritmo,
mas ele faz de conta que nao sabe” (Freitas, 2016). Por isso a importancia dos
ciclos, pois sua organizagdo, pautada no desenvolvimento humano, “ajuda a
implementar algo de maior exigéncia, traz a questéo do trabalho, da vida e do
conteudo” (FREITAS, 2016), que sao construgdes historicas da humanidade.
Hammel (2013) apresenta uma reflexdo importante sobre a funcdo do tempo

escolar para a manutencao do modelo capitalista de producao, explicando que:

Na idade moderna o tempo escolar é resignificado e pensado com
determinantes especificos do modo de producdo vigente. A
necessidade de formagao de um novo sujeito social, o operario que
substitui 0 servo nos novos postos de trabalho, suscita para a
escola essa tarefa, que passa por questdes fundamentais como o
controle da infancia e da juventude, a fim de modelar o adulto
necessario a fabrica moderna [sic] (HAMMEL, 2013, p. 59).

A autora ainda enfatiza que, nessa logica, a escola foi organizada para que
um grande namero de estudantes tivesse acesso ao conhecimento necessario para
a manutencao da sociedade de producéo capitalista, e isso deveria se consolidar
“no menor tempo possivel” (HAMMEL, 2013, p. 59). E ainda aponta na organizagao
do tempo alguns elementos disciplinadores em relacdo ao respeito ao tempo
estipulado para o trabalho: sem atrasos, sem faltas, produgcédo dentro do tempo
estipulado, resultado de aprendizagem em cada série conforme 0 sucesso ou
fracasso do aluno, sendo penalizado se ndo alcancar os resultados esperados.

Tudo isso, se analisado dentro de uma perspectiva de construgdo social, é
muito perverso. Precisamos saber que nao é natural a escola ser organizada por
série, com retencdo entre as séries e com avaliacbes com atribuicdo de notas.
Todas essas caracteristicas da escola moderna séo construcdes histéricas e que
podem ser alteradas e organizadas de modo diferente, como por exemplo, a partir
das diferentes fases da vida, como prop6e o PPP por Ciclos de Formacao Humana,
nao mais por série ou ano de escolarizacdo, mas por Ciclo de formacdo em um
tempo alargado de trés anos que apresenta mais qualidade a formacédo do

estudante. O Quadro a seguir nos mostra a relacéo idade/ano de escolarizagao do
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Ciclo de Educacdo Basica®! e Ciclo de Formagcdo Humana, demonstrando a

alteracéo do tempo escolar.

QUADRO 07- ORGANIZACAO DOS CICLOS DE FORMACAO HUMANA

Anos escoINares Ciclo da Ciclo de Formacgao

Idade na Educagéao s
L Educacéo Béasica | Humana

Basica
4 anos Ciclo Unico da

Educacso Infantil | Educacdo Infantil || ciclo
5 anos
6 anos 1° ano - EF | Ciclo do Ensino
7 anos 2° ano — EF Fundamental Il Ciclo
8 anos 3%ano - EF
9 anos 4° ano - EF . . Sala Intermediaria

5 Il Ciclo do Ensino
10 anos 5¢ ano — EF Fundamental
11 anos 6° ano — EF 11l Ciclo
12 anos 7° ano — EF .
13 anos 8% ano — EF Il Ciclo do Ensino | Sala Intermediaria
Fundamental .

14 anos 9% ano — EF IV Ciclo
16 anos 2% ano - EM Ensino Médio
17 anos 3%ano - EM V Ciclo

Fonte: PPP do Colégio Iraci Salete Strozak (PARANA, 2017, p. 58, 59).

Relacionado ao tempo necessario para a aprendizagem, estdo as praticas
avaliativas que respeitam a légica de organizagao escolar, “produto de uma escola
gue, entre outras coisas, separou-se da vida, da pratica social” (FREITAS, 2003, p.
40). Segundo o autor, o aprender deixa de ter como referéncia a intervencdo na
realidade, para transforma-la, e passa a responder a logica de aprender para
apresentar resultados ao professor que, por sua vez, atribuird nota, valor a
aprendizagem do aluno, um aspecto instrucional da avaliacdo que favorece o

controle sobre a disciplinarizacdo e a relacdo de poder sobre as atitudes dos

51 O Ciclo de Educacao Basica aparece nessa tabela pelo impasse enfrentado inicialmente em
relacdo ao Sistema Estadual de Registro Escolar — SERE, que ndo possibilitava o registro do
aproveitamento dos estudantes por Ciclos de Formagao Humana, sendo que a saida para resolver
esse impedimento foi fazer o registro no sistema de avaliacéo, utilizando a organizacdo curricular
pelo Ciclo Basico de Alfabetizacdo que se fazia presente no SERE. Isso se deu pelo fato de o Estado
ter oferecido Séries Iniciais do Ensino Fundamental nessa organizacéo curricular (HAMMEL, 2013).
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estudantes, instalando a l6gica da submisséo do aluno ao professor, do trabalhador
ao patrdo, a ordem estabelecida. A avaliacdo por CFH, desestabiliza essa l6gica
de controle, de poder do professor sobre o aluno (Freitas, 2003).

Freitas (2016) enfatiza que a teoria pedagdgica capitalista considera que
todos se inserem na escola com as mesmas condicfes de aprendizagem, em pé
de igualdade, e todos teriam condicbes de aprender. Quando ndo aprendem,
portanto, é porque ndo se esforgaram o bastante. Desta forma, a avaliagdo imposta
pela escola capitalista, visa adequar o sujeito ao modo de producéo capitalista,
pautada na meritocracia que estabelece notas e conceitos, responsabiliza o sujeito
pelo fracasso e exclui pessoas para fortalecer o exército de reserva, a fim de
garantir forca de trabalho barata e disponivel para assumir postos de trabalhos
pautados na exploracdo de mais-valia, assim, isenta o sistema capitalista de
producdo de suas responsabilidades e culpa os sujeitos estudantes, familias,
profissionais da educacdo, como se a aprendizagem dependesse do esforco
despendido individualmente.

A proposta de avaliacao nos Ciclos de Formacao Humana com Complexos de
Estudo desestrutura uma categoria fundante da teoria pedagogica capitalista, que
€ a avaliacdo. Esta pautada na organizacao de praticas avaliativas, muito préximas
da pedagogia freiriana, que superam a l6gica quantitativa e classificatéria da escola
capitalista (na qual somar nota e atribuir valores, constitui-se em um fator mecanico
gue nado exige necessariamente uma acao concreta sobre o processo). Diferente
disso, propde-se mecanismos de acompanhamento continuo de cada estudante
por meio da Pasta de Acompanhamento, do Caderno de Avaliacdo, de Pareceres
Descritivos, e de Conselhos de Classe participativos (FREITAS, 2016).

Freitas (2003) também alerta sobre o modelo excludente, subserviente da
avaliacdo na escola capitalista, também questionado pelo PPP por Ciclos de
Formacdo Humana com Complexos de Estudo, que pauta aos pedagogos da
escola extrema atencdo em relacdo a articulagdo de todos os elementos
constitutivos da proposta de avaliacdo construida: pasta de acompanhamento,
caderno de avaliacao, parecer descritivo e conselho de classe participativo. Esses
mecanismos de democratiza¢céo da avaliacdo devem estar articulados com o plano

de ensino que integra as bases das ciéncias, das artes e da filosofia, seus objetivos
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formativos e de ensino, assim como, articulados ao trabalho socialmente
necessario, aos Nucleos Setoriais e a vida da comunidade.

Para que as praticas avaliativas se articulem entre si € muito importante a
atencao, comprometimento e 0 acompanhamento dos profissionais envolvidos. A
pasta de acompanhamento € um mecanismo importante, e refere-se a necessidade
de uma pasta para cada estudante, na qual serd arquivada mensalmente uma
producdo textual, coordenada por um professor diferente. Segundo o PPP
(PARANA, 2017), a escolha dos temas deve ser discutida no coletivo de
professores e equipe pedagdgica da escola. Os textos produzidos devem ser
inseridos na pasta, que possibilitar4 a observacao continuada ao longo do processo
de escolarizacdo do estudante em cada ciclo, os avangcos presentes na escrita,
argumentacao, estrutura textual e mais informagbes que a producdo escrita
permite. As observacfes deverdo ser socializadas com a familia que pode ter
acesso a pasta sempre que possivel, de preferéncia com certa periodicidade devido
ao conselho de classe participativo. E um diagnéstico importante que direciona
intervencdes pedagdgicas necessarias em sala de aula, reagrupamentos
necessarios e insercao na classe intermediaria.

Para organizar e implementar o recurso da pasta de acompanhamento, a
Escola Base e as Escolas Itinerantes adotaram uma arte comum para a impressao
das pastas, que sao distribuidas e utilizadas em todas as escolas, inclusive na

Escola Base.
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FIGURA 03 - PASTA DE ACOMPANHAMENTO DOS ESTUDANTES

.

P

Fonte: Escola Itinerante Caminhos do Saber.

Também na Escola Caminhos do Saber, essa mesma pasta € adotada. Lima
(2018)2 explica que na Escola Itinerante Caminhos do Saber “a equipe pedagdgica
€ a que faz a divisdo de qual educador sera responsavel pela aplicacdo da escrita
na pasta”, ou seja, qual educador ficaria responsavel para coordenar a atividade de
escrita com as turmas de escolarizacdo. Também define qual a tipologia textual e
a tematica do texto. Lima (2018) relata que no més de marco de 2018, o tema foi

52 Entrevista concedida em 28/03/2018.
53 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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“o papel da mulher na sociedade atual”, ja no més de abril sera “a luta pela reforma
agraria” e a tipologia exigida sera texto dissertativo.

Importante apontar o trabalho dos Pedagogos em relag&o aos textos da pasta
de Acompanhamento. Segundo Lima (2018)%4,

Também é papel nosso mediar para que esses textos sejam
utilizados para a prépria intervencdo do educador a partir daquela
escrita, de analises daqueles textos, mesmo que néo ha correcao,
0 educador precisa analisar para potencializar a escrita deles.
Entdo, essa é uma tarefa nossa, fazer com que esses estudantes
avancem na producgdo textual. Na maioria dos momentos nos
orientamos os educadores a fazer isso. No ano passado faziamos
com o0 6° e 7° ano indica¢des, mas é muito mais orientando os
educadores, dizendo, identificamos isso e isso, promover com que
ele avance a escrita nessa dimensao aqui, ou entdo, entregar os
apontamentos e dar a propria producdo textual para eles
analisarem e entregamos para o educador de Lingua Portuguesa
para fazer os apontamentos também (LIMA, 2018).

Também é papel da coordenacao pedagdgica da Escola Itinerante Caminhos
do Saber orientar e acompanhar o desempenho da escrita no “Caderno de
Avaliacado”: que € um caderno de anotag¢des sobre os conteudos tratados em sala
de aula e o aprendizado do estudante em relacdo ao conteldo. Sdo anotacfes
realizadas semestralmente por todos os professores das diferentes disciplinas e
gue auxiliardo o professor coordenador de turma a elaborar o relatério/parecer final
sobre ela. “O professor, ao corrigir uma avaliacdo, acostumou-se a atribuir uma
nota, agora ele precisa expressar o resultado através de uma escrita” (HAMMEL,
2013, p.126). O PPP (2017, p. 80) orienta que “sdo anotacbes em diferentes
aspectos e dimensdes da formagao humana, destacando aspectos da apropriacado
do conhecimento, questbes atitudinais e comportamentais, das relacdes de
convivéncia, iniciativa no trabalho”.

No entanto, Lima (2018)° relata que esse mecanismo, de todos os avaliativos,
€ 0 que menos tem atingido seu objetivo. Afirma que “é¢ uma dimensao que nés nao

estamos conseguindo fazer conforme a proposta” (LIMA, 2018)%5, e explica que:

54 Entrevista concedida em 28/03/2018.
55 Entrevista concedida em 27/03/2018.
56 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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O caderno de avaliacdo é uma escrita permanente no minimo
mensal. E do educador, a partir dos objetivos dele, dos objetivos de
ensino quanto formativa, entdo ele vai descrever, avaliar e
sistematizar como ele vai estar desenvolvendo aquele estudante
em relacdo ao conhecimento cientifico, juntamente com as outras
dimensdes, trabalho em grupo, comportamento e todas as outras
dimensdes sistematizadas nesse caderno de avaliagdo que teria
gue ser ao menos cinco escritas por semestre e que infelizmente é
uma ou duas [sic] (LIMA, 2018).

Aponta que, em relacdo a essa acdo, o Pedagogo deveria desempenhar o

trabalho de, a partir das descricbes e consideracdes dos professores, contribuir

propondo acdes interventivas para que o estudante se aproprie do conhecimento

proposto no planejamento do professor. Mas, segundo Lima (2018)°/, a equipe

pedagdgica tem se limitado a cobrar a escrita dos docentes, identificando que

[...] o problema é a quantidade de escrita e 0 acompanhamento
mensal. Como os educadores fazem? No final do semestre que
teria que ter quatro ou cinco linhas por més pelo menos, eles jogam
aquele monte de informacdes no final do semestre, muitas vezes
esse monte de informacdes tem coeréncia, mas muitas vezes nédo
tem. Se o educador esqueceu de registrar coisas de marco e abril,
la em julho ele acaba perdendo informages, a informacao acaba
nao sendo coerente. Nés orientamos a escrever e registrar a
escrita, cobramos, fazemos ata, mas mesmo assim alguns
educadores ndo estdo garantindo, e 0s que mais sistematizam é
duas vezes. Esse fato negativo impulsiona todo mundo a ser
negativo [sic] (LIMA, 2018).

Esse € um limite presente porque se néo registram as avaliagdes informais e

formais (FREITAS, 2003) periodicamente, correm o risco de ndo realizarem a

intervencao periddica. Este recurso também ndo cumpre com sua funcdo de ser um

instrumento coletivo de avaliacdo e que depois sera referéncia para a escrita do

parecer descritivo de cada estudante pelo professor referéncia de turma. Lima

(2018) acrescenta:

Isso se torna uma atividade de preenchimento de formuléario, sé vou
escrever porque precisa ter a minha escrita no caderno de
avaliacao, so pra dizer que realmente fez, mas o acompanhamento

57 Entrevista concedida em 28/03/2018.

161



nao foi periddico. Pode até ser que tenha sido periédico mas o
educador acaba deixando no seu caderninho privado, quer ser
individual, mas esse caderno ja é especifico para todo mundo
escrever nele [sic] (LIMA, 2018)%.

E sobre o trabalho que os Pedagogos deveriam desempenhar, Lima (2018)°°
complementa: “No6s temos o papel de cobranga apenas, nem de analise ndo da,
nao tem escritas”. Destacamos que em todos os momentos de formacéao coletiva é
reforcado o papel do Caderno de Avaliagdo, sua importancia, seu fundamento

pedagogico, pautado na avaliagdo permanente e concomitante.

Toda semana pedagdgica falamos sobre isso. O interessante é que
até hoje nem um educador disse que ndo concorda com o caderno
de avaliacdo, ndo ha negacao, ndo alegam que é dificil, ndo alegam
gue néo serve pra nada. Na verdade nem tem como dizer que ndo
serve pra nada, a proposta pedagdgica fundamenta muito bem
(LIMA, 2018)°%°.

Pode-se apontar gue momentos de estudo, aprofundamento tedrico, oficinas
de escrita e de interpretacdo das avaliacdes seriam importantes para a garantia de
nao se perder de vista esse importante instrumento de avaliacdo, pois a avaliagédo
€ um processo: aplica-se o instrumento (Provas, trabalhos) e depois afirmam o
resultado (Parecer descritivo). Porém, como se chegou ao resultado € que “esta
sendo o né”, segundo Lima (2018)61.

Hammel (2013) nos indica que esse é um fendmeno que reflete “o processo
avaliativo consolidado na escola publica paranaense”, pois a maioria dos
professores

Foram treinados para atuar numa logica classificatoria, no qual
somar notas e atribuir valores, constitui-se em um fator mecéanico
gue ndo exige necessariamente uma acdo concreta sobre o
processo. A exigéncia da escrita, do pensar sobre os resultados,
acaba sendo um processo moroso, com inumeras resisténcias [sic]
(HAMMEL, 2013, p. 127).

58 Entrevista concedida em 28/03/2018.
59 Entrevista concedida em 28/03/2018.
60 Entrevista concedida em 28/03/2018.
61 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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E uma questdo que necessita de um amplo debate sobre os limites presentes
e formas de supera-los, um planejamento coletivo e esforco individual em cumprir
com a tarefa avaliativa da escrita do Caderno de Avaliagdo. A nao realizagdo da
tarefa pode interferir em outras acdes, como por exemplo, na construcdo do
Parecer Descritivo.

“Parecer descritivo” € um registro semestral baseado na Pasta de
Acompanhamento, no Caderno de Avaliacdo e no Planejamento por area do
conhecimento elaborado coletivamente pelos professores para cada turma, e de
responsabilidade dos professores coordenadores da turma (que podem ser até
dois) para ndo perder o carater da coletividade (PARANA, 2017). O parecer visa
registrar “o que foi aprendido e o que precisa ser retomado futuramente”,
(HAMMEL, 2013, p. 126). O registro € base para intervencbes pedagdgicas
necessarias para a organizacdao do trabalho pedagdgico, como por exemplo,
apontar insercao na classe intermediaria. Esses Pareceres também sdo arquivados
na pasta de Acompanhamento.

S&o os relatos, observacdes, avaliacbes presentes no caderno de Avaliagcéo
gue subsidiam a escrita do Parecer Descritivo que, segundo Hammel (2013, p.
126), “sao sistematizagdes dos elementos escritos nos Cadernos de Avaliagoes”,
organizados por area do Conhecimento. O PPP por Ciclos de Formacao Humana
com Complexos de Estudo orienta que:

A tarefa de sistematizar a verséo preliminar do parecer sera do(a)
educador(a) coordenador(a) da turma, para tanto recorrera ao
Caderno de Avaliacao, as Pastas de Acompanhamento e quantos
outros recursos se fizerem necessarios. De posse desta versao
serd feita a leitura para todos(as) os(as) educadores(as) da turma,
qgue fardo as revisbes e correcdes pertinentes, para soO, entao,
termos a verséo final. Nas turmas com unidocéncia o processo é
diferenciado, pois um Unico(a) educador(a) trabalha todas as
disciplinas (PARANA, 2017, p. 81).

Na Escola Itinerante Caminhos do Saber, entre os anos de 2008 e 2011, o
Parecer descritivo era construido conforme orientacdes do PPP, no entanto, Lima
(2018)%? explica que os professores coordenadores de cada turma recorriam ao
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Caderno de Avaliacbes, que no periodo, contava com mais escritas dos
educadores, ainda que rasas, muito mais ligadas a dimensdo comportamental de
cada estudante, do que sobre registros quanto a dimensdo cognitiva e a
compreensao do conteldo ligado aos objetivos formativos e de ensino, sendo que
“‘muitas vezes aquele parecer que o educador escrevia a partir do caderno saia
esteticamente muito feio, ruim e limitado”.

Sendo assim, e com o objetivo de melhorar o Parecer Descritivo, 0 coletivo da
escola encaminhou que a tarefa de sistematizar o Parecer deveria ser assumida
pela coordenacdo pedagdgica que recebe dos professores os pareceres e 0S
sistematiza todos no documento final que sera apresentado a familia e sera
arquivado na escola (n&o existe o boletim com notas e sim o parecer descritivo
detalhado). Lima (2018)% relata que o pedagogo reline os pareceres de todos 0s
professores sobre um estudante, o que € um trabalho necessario, mas demorado

e pouco realizador.

Ele pega de Quimica e Biologia, o educador sistematiza e entrega
para nés em um arquivo e depois o de Portugués sistematiza e
entrega no arquivo, o de Artes entrega, Educacéo Fisica entrega e
a gente tem a funcao de juntar e da muito trabalho, tem que copiar
e colar e é uma atividade mecanica, voceé fica tdo cansado em juntar
aquilo que vocé nao olha a dimensao escrita, se é coerente, se é
real. Sdo 15 dias suados para a gente dar conta e entregar na
reunido de pais, por isso a gente ja pede com antecedéncia. Temos
gue entregar o parecer bonitinho, dentro das normas e impresso
para 0 pai assinar. Nao sei se deveriamos pensar em outra
metodologia para cada educador ficar responsavel por uma turma.
Quando o pedagogo assume essa tarefa ele so vai fazer o técnico,
sé juntar. A andlise ndo da tempo [sic] (LIMA, 2018)%.

A preocupacdo do Pedagogo em relacdo ao acompanhamento dos
Pareceres Descritivos é de extrema importancia, pois o PPP e a organizacéo por
Complexos exigem uma articulagdo de todos os elementos. E muito mais que
aprender conteudos escolares. No Parecer Descritivo deveria aparecer a relacao
entre os conteudos e a vida da comunidade; o trabalho nas suas diversas

dimensdes; como o0 estudante se apropriou desses elementos na relagdo com 0s
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conteudos escolares conforme planejamento; os avancos dos estudantes em
relacdo aos conteludos propostos; e os limites presentes para alcancar os objetivos
de ensino e formativos.

Lima (2018)% enfatiza, como Pedagogo, que o trabalho em relacdo ao
acompanhamento do aprendizado do estudante acaba ficando limitado, segundo
ele:

[...] eu ndo consigo ler no caderno de avaliagdo porque nao tem
escrito e o parecer descritivo que chega tudo junto, eu tenho que
trabalhar muito a questdo de organizacdo dele, padronizacéo,
colocar nas normas, € um trabalho chato, mecénico e vocé néo
consegue olhar para a dimensdo de como esta o aprendizado
daquele estudante [sic] (LIMA, 2018).

O pedagogo acredita que se o Caderno de Avaliacado estivesse cumprindo sua
funcdo, com a devida tarefa de registro dos professores, a Coordenacao
Pedagdgica poderia ter mais consciéncia de como esta o processo educativo em
relacdo ao aprendizado do estudante. Importante também seria perceber que
deixar de escrever, de fazer os registros no caderno de avaliacdo, altera a
organizacao do trabalho pedagodgico proposta inicialmente pelo PPP, uma vez que
nao possibilita ao professor coordenador da turma elementos para a escrita dos
Pareceres Descritivos dos estudantes. Essa tarefa, ndo sendo cumprida pelo
professor coordenador, foi assumida pelos pedagogos/coordenadores, que
dedicam um tempo grande na organizacdo e juncdo dos pareceres de cada
professor sobre cada estudante. A escola perde com isso, primeiro, porque 0
parecer perde o carater de escrita coletiva do caderno de avaliacdo e passa ser
uma juncao de pareceres de cada professor; segundo, o tempo que o pedagogo
dedica a tarefa de receber de cada professor o parecer dos estudantes, copiar do
arquivo original e colar no arquivo do parecer, organizando um documento para
cada aluno. O trabalho torna-se mecéanico, sem promover uma analise maior sobre
o aprendizado do estudante e da relacdo entre plano de estudos, planejamento do
professor, objetivos pretendidos e avaliagéo.

Pode-se retomar aqui o conceito de cotidianidade (SCHVARZ, 2016), e os

efeitos que a mesma causa alienando o sujeito de seu contexto, 0 sujeitando a
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situacdo de passividade, sem consciéncia da importancia das acdes no contexto
de trabalho, e sem consciéncia, acaba deixando para tras coisas importantes, que

ndo se da conta, porque ndo consegue superar o cotidiano.

A pasta de acompanhamento, caderno de avaliacdo e pareceres descritivos
sao instrumentos de uma pratica pedagdgica que visa romper com a avaliacdo
fragmentada e classificatoria, e o Conselho de Classe € outro elemento que tem a

forma classica alterada. Segundo o PPP (2017),

[...] o Conselho de Classe Participativo é espaco-tempo de efetivar
o0 que denominamos de avaliagdo dialégica, de chamada para o
compromisso com o estudo e a formacao e ndo para obter notas.
Ele é, também, um espaco de divisdo do poder da instituicdo
escolar, avaliarmo-nos nas instancias da escola envolvida no
processo educativo. E na perspectiva de ‘félego’ (Luckesi,1986)
gue os Conselhos de Classe Participativos colocam-se com esta
funcéo, espaco-tempo, participativo e democréatico com a finalidade
de avaliar e diagnosticar o processo ensino aprendizagem e a
formagdo humana como um todo no conjunto da escola (PARANA,
2017, p. 79).

Segundo Hammel (2013), o Conselho de Classe Participativo “é espago e
tempo para concretizar a avaliacdo dial6gica que chama para 0 compromisso com
os estudos e a formacdo” (p. 128). E também, um mecanismo para democratizar
as relacbes de poder presentes na logica da avaliacéo classificatéria e seriada, “é
um momento de avaliacéo dialégica, de tomadas de posi¢des, de questionamentos
e de assumir as responsabilidades de cada sujeito envolvido no processo
educativo” (HAMMEL, 2013, p.128).

Em relacdo as praticas construidas na Escola Itinerante Caminhos do Saber,
os pedagogos entrevistados afirmam que o Conselho de Classe Participativo tem
se concretizado conforme as orientagdes do PPP por Ciclos de Formacédo Humana
com Complexos de Estudo com incorporacdo dos Complexos de Estudo. Explicam
gue sdo varias etapas até chegar a reunido do Conselho. Anterior a esse momento
coletivo, é necessario que todos 0s segmentos se auto avaliem e registrem suas
impressdes e certezas por escrito. Os Estudantes auto avaliam-se conforme

critérios preestabelecidos, como “compreensdo do conhecimento, assiduidade,
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trabalho no nucleo setorial” (LIMA, 2018)%, podendo incluir outros critérios que
considerarem. Em seguida, fazem o exercicio de avaliarem todos os profissionais
da escola, educadores, coordenadores, cozinheiras, profissionais da limpeza, e
também utilizam de critérios. No caso da avaliacdo dos educadores, os critérios de
“metodologia do educador, relagcao professor e estudante, assiduidade deles, eles
no nucleo setorial porque alguns fazem parte do mesmo nucleo que o educador, e
outros critérios que eles acharem necessario” (HAMMEL, 2013, p. 128).

No dia do Conselho de Classe participativo, e todos com suas avaliacdes em
punho, redunem-se estudantes, educadores, coordenadores e comunidade
acampada (pais, maes, membros da direcdo do acampamento). O relato inicial &
dos estudantes que, em ordem alfabética fazem a leitura de sua auto avaliagédo, em
seguida recebem a avaliacdo dos educadores, e, por fim, os pais fazem suas
consideracdes, que geralmente sdo em relacdo a ajudar o filho a melhorar ou exigir
mais dele, nesse sentido.

Na sequéncia, a Coordenacdo Pedagdgica faz a leitura de uma producédo
coletiva de cada turma sobre seus educadores e, nessa producao, os estudantes
expressam suas impressdes e experiéncias positivas ou negativas. Segundo Lima
(2018), num acordo coletivo, decidiram por ndo autorizar os educandos a
expressarem-se livremente nesse momento, pois 0 momento da avaliacdo do
educador ainda é muito melindroso. Alguns acatam as considerac¢des, outros nao
concordam. Entéo, para evitar conflitos futuros, a prépria coordenacéao faz a leitura
da avaliacdo dos educadores construida pelos educandos.

Esse relato, em relacdo aos melindres dos educadores, € reflexo de uma
cultura ainda presente que valoriza a autoridade do professor como inquestionavel,
mas que aos poucos vem sendo desconstruida. Geralmente, o professor afirma “eu
concordo, a escola deve sim abrir para os estudantes avaliarem, gosto da proposta,
mas quando alguém avalia ele, ele sente dificuldade em aceitar” (LIMA, 2018)¢".
Estas sado atitudes pautadas na antiga pratica, a de que sO o educador pode avaliar

e cabe ao estudante obedecer. O Conselho de Classe Participativo da Escola
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Itinerante Caminhos do Saber precisa organizar-se para ampliar a participacéo do
estudante, uma ampliacdo necessaria diante da proposta dialégica que se propde.

A intengcdo do presente estudo ndo é avaliar o processo do Conselho de
Classe Participativo, mas o trabalho do Pedagogo, que € o de organizar o momento
e preparar todos os participantes para que, de maneira autbhoma e madura,
participem apontando suas fragilidades e potencialidades, principalmente, em
relacédo a apropriacdo do conhecimento.

Nessa perspectiva ndo ha reprovagao, “pois, o ensino deve ser previsto a
partir do nivel de aprendizagem em que se encontra cada estudante, a partir de seu
contexto de idade” (HAMMEL, 2013, p.132). Parte-se do principio, como ja
sinalizado, que “todos sdo capazes de aprender desde que sejam garantidas as
condigdes e tempo necessarios para isso” (HAMMEL, 2013). A fim de garantir o
tempo necessario e respeitar o nivel de aprendizagem de cada um, a Proposta
Pedagogica por Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo, prevé
espacos de Agrupamento®, Reagrupamento® e Classes Intermediarias™.

Outro aspecto importante a ser considerado, € a incorporacdo dos Complexos
de Estudo na proposta, que reconfigura o PPP da Escola. A titulo de sintese,
apresenta-se a Figura 04 que representa o movimento dos Complexos de Estudo,
suas relacdes e mediacdes, que demarcam o trabalho do pedagogo materializado
também no Plano de Estudos (MST, 2013).

68 Os Agrupamentos Referéncia sdo as turmas organizadas por idade.

69 Os Reagrupamentos sdo grupos organizados conforme a necessidade de reunir estudantes com
as mesmas dificuldades de aprendizagem e também de potencialidades. Podem ser organizados
semanalmente, sempre que o coletivo de educadores e 0s respectivos coordenadores de turma
acharem necessério. Faz da forma escolar um constante movimento. “Normalmente sao turmas
pequenas, assumidas pelos professores, gestores, pedagogos, estagiarios, pessoas que possam
ajudar a superar os limites (HAMMEL, 2013, p. 133).

70Uma turma de recuperacao de estudos. Um espacgo a mais de oportunidade de aprendizagem que
acontece no fim de cada ciclo, apenas para o Ensino Fundamental. S&o matriculados na Classe
Intermediaria os estudantes que ndo alcancaram os objetivos propostos para cada ciclo, e esta
possibilita superar a reprovacdo. Sdo 15 horas semanais, sendo que 5 h/a para cada area do
conhecimento, “na passagem do Ill para o IV ciclo e do IV para o V ciclo. Acontece concomitante e
em contraturno as turmas dos Agrupamentos de Referéncia.
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FIGURA 04 - COMO OS ELEMENTOS DO COMPLEXO SE ARTICULAM
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Fonte: Plano de Estudos (2013).

Como é possivel ver, a forma escolar proposta, articula a concepcédo de

educacéo, os objetivos, as matrizes pedagadgicas, o trabalho, os tempos educativos

e a atualidade nos complexos estudo. Esses movimentam-se a partir das bases da

ciéncia e das artes, os conteldos, objetivos de ensino e éxitos, aos métodos e

tempos especificos da escola, os aspectos da realidade, o trabalho socialmente

necessario, as fontes educativas e a auto-organizacao dos estudantes.

Portanto, a Escola Itinerante e seus profissionais tém a importante tarefa de

construir a relacao necessaria entre vida e escola, onde o trabalho dos Pedagogos

€, entre as tarefas principais, o de zelar para que os Planos de Estudos das Escolas
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Itinerantes (MST, 2013)’* se materializem como método de ensino e,
principalmente, de estudo, pesquisa, construcdo de conhecimento. E para que isso
se concretize, é necessario trabalhar na efetivacdo das Matrizes pedagdgicas, 0
que fica evidente ao observar o trabalho dos pedagogos na Escola Itinerante
Caminhos do Saber. Esta premissa esta presente na verbalizacdo (verbo + acéo)
dos Pedagogos entrevistados. Sobre a importancia das Matrizes Formadora. Lima
(2017)"? explica:

A gente sabe que o processo educativo ndo esta desvinculado da
vida, pra nossa concepg¢do nao esta desvinculado mas, para as
outras escolas talvez ndo compreende o processo da educacao na
sua totalidade [(...]. Entdo as matrizes é aquilo que nos aproxima
da vida, do entorno, desde as porcoes da realidade. As matrizes
em si sdo a vida primeiramente, que se desdobra também em
outras que é a luta social, € uma das matrizes em que o trabalho
educativo esta vinculado a luta social, a luta dos movimentos
sociais, essa importancia desse sujeito que a gente quer formar
nessa totalidade; o trabalho como principio educativo, que também
€ uma matriz, a gente sempre vivenciar o trabalho, a organizagéo
coletiva, tanto dentro da escola, mas que futuramente esses
educandos possam se organizar para ajudar transformar a
sociedade, que nosso objetivo na educagdo € a emancipacao
humana; a cultura, que ndo € qualquer cultura, mas é a cultura
camponesa, mas também a valorizagdo da cultura construida
historicamente pela humanidade e; a histéria, e a histdria também
como matriz, que ndés somos sujeitos historicos e precisamos
compreender a historia, a histéria estd enraizada em nés e a gente
precisa conhecé-la. Entdo sdo essas matrizes que orientam o
trabalho pedagégico pra que realmente a gente compreenda 0s
objetivos da educacdo na sua totalidade, ndo é somente a
dimensao cognitiva, somente conhecimento, € o conhecimento
articulado a todas as dimensdes, entdo essas matrizes sao as
norteadoras do nosso processo educativo [sic] (LIMA, 2017)3.

As matrizes formadoras, como afirma Lima (2017), sdo o que tornam
dindmicos os vinculos entre escola e vida. A escola inserida na vida da comunidade
cumpre com a tarefa de conscientizar o estudante sobre qual sociedade ele esta

inserido e quais as consequéncias dessa inser¢ao, problematizando a partir da luta

de classe, o papel do homem e da mulher na sociedade (MST, 2013). E o que os

1 E um documento de planejamento elaborado por um conjunto de especialistas/pesquisadores,
educadores e o Setor de Educacdo do MST, para ser instrumento pra escola planejar suas
atividades, considerando sua materialidade, a sua historia, organizacao e a relagdo necessaria com
0s conhecimentos escolares.

2 Entrevista concedida em 07/10/2017.

3 Entrevista concedida em 07/10/2017.
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pedagogos soviéticos chamavam de “conhecer a atualidade”, e o que a educacgéao
popular chamava de “desvelar a realidade”.

Saber que o conhecimento escolar pode instrumentalizar o estudante da
classe trabalhadora a lutar por seus direitos e, ainda mais, lutar pela liberdade da
classe trabalhadora das relacfes de exploracdo da sociedade capitalista, além de
entender as contradicdes existentes e em que estdo inseridos, por exemplo, ou
problematizar a partir das matrizes formativas e dos contetdos escolares o porqué
que dentro de um acampamento de reforma agraria, ha aqueles que plantam nos
moldes do agronegdcio e que acumulam para explorar o companheiro em aluguéis
de maquinas e equipamentos. Compreender e lutar contra (combater) € o sentido
da escola ligada a vida. Ndo é uma tarefa facil, pois exige clareza tedrica e forca
politica. Toda a dire¢cdo do acampamento deve lutar com a escola para desvelar as
contradicbes presentes. Também se deve compreender que sao limites existentes
pelo fato do acampamento estar inserido na atualidade brasileira (que é toda
pautada nas relacbes de exploracdo capitalistas), porém séo limites possiveis de
serem superados, pois ndo se constr6i uma nova sociedade sem resquicios da
velha, mas estes resquicios devem ser abominados e combatidos (PYSTRAK,
2000). Segundo Krupskaya (2017), “a escola deve reagir a vida. Nao importa quao
grande seja a utilidade da intervencédo da escola na vida, é importante apenas que
a escola ndo feche os olhos para a vida, deseje ativamente interferir nela” (p. 109).

A Escola Itinerante Caminhos do Saber, por meio de seu coletivo escolar, esta
inserida na vida da comunidade acampada. E em todo 0 momento a escola e sua
coordenacao pedagogica se faz referéncia, pois sdo procurados para ajudar na
resolucdo de problemas, encaminhamentos necessarios e auxiliam em questdes
mais corrigueiras. A relacédo da Escola com o Acampamento efetiva-se também na
participacdo de um representante da escola na Dire¢cdo do acampamento, e 14,
inclusive, séo levadas solicitacdes dos nucleos setoriais para que sejam assumidos
pelos demais Nucleos de Base do Acampamento. Saude, frente de massa,
disciplina, assim como a escola, assumem acdes encaminhadas pela Direcdo do

Acampamento. Sobre isso, Lima (2018)7“ relata que
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[...] a direcdo em questdes que nds ndo damos conta de resolver
[...] ah! Isso aqui a coordenacdao vai ter que chamar a atencéo desse
menino, que ndo esta exercendo a tarefa dele, ou o préprio nucleo
vai fazer uma reunido com essa menina, esse menino pra melhorar
o convivio dele no nucleo, pra realmente realizar as atividades. Os
encaminhamentos, alguns, vai pra Equipe pedagogica resolver,
mas a maioria é deliberadas, a divisdo das tarefas [...] [sic] (LIMA,
2018).

Sobre essa relacdo da escola, coordenacdo pedagégica e a vida da

comunidade, o Plano de Estudos (MST, 2013, p. 21) enfatiza que,

Ha responsabilidades sociais as quais a escola tem que se vincular
em uma situacdo adversa e de luta na qual estd inserida. Ha
trabalho socialmente necessario a ser feito e apoiado. Esta
cumplicidade entre a escola e a vida é a base da nova forma escolar
das Escolas Itinerantes, inserida em um processo de luta pela
transformac&o social.

A prépria comunidade reconhece na escola esse ponto de apoio e referéncia,
pois recorre a ela toda vez que sente necessidade de encaminhar acdes
particulares e coletivas, para o bem-estar das familias acampadas e do bem-estar
do coletivo do acampamento. Junior (2018)7° refere-se a importancia dessa relacdo
e enfatiza o trabalho dos Pedagogos (meninos) como agentes articuladores entre

escola e comunidade:

O povo acaba, com as necessidades que tem, quando se apertam
vao |4, ai os meninos |4 acabam contribuindo. Se vocé precisa de
um xérox € la na escola, precisa dessa declaracao, de comprovante
de residéncia vamos la. Entdo é tudo que a gente precisa tem que
ir na escola. Nessa parte a escola da uma contribuicdo muito boa
para a brigada [sic] (JUNIOR, 2018).

Sobre a integracéo escola/comunidade, Lima (2018)7¢ evidencia que, de fato
ela acontece e que é uma relagdo de troca. Os pedagogos e educadores do
acampamento, e até mesmo os externos que também se formam ao se integrarem

a Escola Itinerante, s6 séo o que sao (com a formacéo e atuacao que tém) porque
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o Movimento lhes proporcionou a oportunidade de participarem de espacos de
formacdo e atuarem como educadores. Os pedagogos da Escola Itinerante
desempenham um papel para além da escola, com o Movimento Social, na
organizagdo das lutas do acampamento e das Lutas mais amplas da classe
trabalhadora, diferente do que acontece na maioria das escolas publicas da

Educacdo Basica. Segundo Lima (2018)’7, como pedagogo,

Além de contribuir nesse espaco aqui, busco ajudar o movimento
nesse ambito estadual, recentemente eu fui para Sdo Paulo em
uma reunido do setor de educacdo nacional, fomos em quatro do
Parand, eu, Valter, Isabel e a Leidiane. Também somos referéncia
guanto estado nessa construcdo de um setor de educacdo, que
busca entender essa totalidade na educacdo, € uma sobrecarga
mas estamos contribuindo também com o MST, ndo da para se
fechar somente ao mundinho nosso, tem muitos outros espagos
para a gente contribuir. Tem tarefas mais amplas mas também tem
as tarefas mais especificas que ndo compete a n6s mas que para
a comunidade faz toda a diferenca, vocé vivenciou nesses dois dias
o quanto de tarefas que a comunidade solicita para nos. Talvez por
termos um pouco mais de oportunidade que o préprio
acampamento possibilitou uma formacdo em graduagdo, pos-
graduacdo e o acesso ao conhecimento, ndo € um mérito meu
individual, € um mérito do movimento, e eu preciso ajudar também
nesse sentido [sic] (LIMA, 2018).

Durante a pesquisa foi possivel observar o quanto de tempo os pedagogos
destinam ao atendimento a comunidade. No primeiro momento € possivel
interpretar como um processo de intensificagéo e burocratizagcéo do trabalho, como
elemento da escola capitalista na organizacéo do trabalho pedagdgico da escola,
gue consome o pedagogo com outras acdes que nao as de articulagao do trabalho
pedagdgico, ou ainda como uma consequéncia da imposi¢édo do Sistema Estadual
de Educacao Publica que ndo tem cumprido com o seu dever de Estado de garantir
o funcionamento de qualidade da Escola Itinerante, em relacdo ao suprimento dos
funcionarios necessarios, que poderiam desempenhar o atendimento ao publico. E
possivel interpretar também que o acampamento ndo tem organizada uma

secretaria de atendimento ao publico, como de fato, tem apresentado seus limites,
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por exemplo, por funcionar uma vez por semana, somente meio periodo (JUNIOR,
2018)"8,

Podem ser elementos presentes da escola capitalista em relagdo aos limites
da organizacdo do acampamento, mas no espaco de contradi¢cdo, também pode
ser uma cumplicidade entre escola e comunidade que ultrapassa e supera a relacao
utilitarista que geralmente a escola mantém com a comunidade onde se insere
(mutirGes de limpeza, campanhas de arrecadacdo de dinheiro, participacdo em
festas, entre outras coisas). A Escola Itinerante pertence a comunidade, que
pertence a escola ltinerante. E um sentimento de pertenca. Lima (2018)7° explica

muito bem essa conexao e o trabalho do pedagogo em relacdo a comunidade:

Quando eles chegam e pedem coisas basicas, que sédo simples, as
vezes tomam um certo tempinho mas para aquela pessoa é
fundamental, contribuir, dar uma declaragédo de acampado, precisa
abrir um crédito em um banco, em uma loja, nés por ter essa
capacidade de lidar com computador e escrita nés ajudamos a
comunidade, desde um xérox, um conselho, tem pessoas que vem
pedir conselho para nés até sobre coisas familiares, somos muito
jovens, mas tem horas que falamos igual a um padre. Muitas coisas
gue temos que fazer ndo esta la na lista de atribuigcdo do pedagogo
mas que nés contribuimos no acampamento, a questéo da internet,
precisamos de um levantamento de dados de pessoas que se
interessam para favorecer todo mundo, quando precisa ter uma luta
do movimento e precisa enviar a lista de passageiros para a
empresa, nds que elaboramos, diversas reuniées que nao sao do
setor de educacgdo nés vamos, reunidao com prefeito e vereadores
gue vai falar sobre a merenda escolar, acontece na escola. Por um
lado sobrecarrega mas que bom que nés da escola temos um papel
fundamental, ndo é o Jones, é a Erica quanto coordenacéo, é a
Joélia quanto coordenacdo, a Marli quanto educadora, mesmo que
eu, a Erica ou a Joélia vamos embora daqui outro coordenador que
for assumir aqui ele vai contribuir também, porque eles tém
referéncia nas pessoas da escola ndo importa se é o Jodo, a Maria
ou 0 Zé. As pessoas da escola tém essa referéncia [sic] (LIMA,
2018).

Em entrevista concedida a pesquisadora, Lima (2018)%, destaca uma acgéo
especifica que exemplifica esse sentimento de pertenca e de compromisso com a

luta do Acampamento e da classe trabalhadora:

78 Entrevista concedida em 28/03/2018.
79 Entrevista concedida em 28/03/2018.
80 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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Uma dimensédo importantissima que coube a nés da escola, bem
em uma época que estava finalizando o ano, finaliza¢&o do livro de
chamada, parecer descritivo, e surgiu agueles boatos do despejo,
precisava urgentemente fazer um dossié para encaminhar para o
governador e para as entidades. Elaboramos 60 paginas no coletivo
de educadores em questéo de dois dias. Dados da producéo, dados
da escola, histérico do acampamento, quem séo as familias daqui,
fotos, tabelas, o coletivo de educadores ficou aqui dois dias
inteirinhos, iniciamos na quinta feira a noite e precisavamos enviar
no domingo, ficamos quinta, sexta e sdbado e em um desses dias
acabou a energia no acampamento ainda, questdo de despejo e
sem energia, nés torcemos para os homens néo vir naquele dia,
porque se viesse seria horrivel o transtorno. Pensamos que
teriamos que ir la em Vista Alegre para poder imprimir esse dossié,
eu fico imaginando como seria se nédo tivesse a escola aqui naquele
dia para poder ajudar e fazer esse dossié. Nao é dizer que nés
somos 0s sabidos, nés aqui somos muito humildes desde uma
escrita, lidar com questfes digital, questbes da impressora e se nao
temos a escola aqui esse trabalho néo ia ser realizado e a direcdo
e a frente de massa do setor diz que o0 que ajudou a segurar, uma
das dimensdes que ajudou a segurar foi esse dossié que correu 0
Brasil inteiro, foi para o governador, foi para entidades religiosas, o
doutor Olimpio com o Ministério Publico teve acesso, os dois
prefeitos de Ortigueira e Faxinal, o INCRA. InUmeras pessoas
tiveram acesso a aquele dossié que é uma conquista do
acampamento mas que a escola teve esse importante papel de
sistematizar.

A escola ndo é s6 a equipe pedagogica, talvez a equipe pedagdgica
tem um pouco mais de liberdade porque os educadores ficam muito
em sala de aula, mais presos, e mesmo nés da equipe pedagdgica
estamos presos na burocracia mas temos um pouco mais de tempo
gue os educadores, entdo podemos contribuir com essa
comunidade [sic] (LIMA, 2018).

Assim sendo, a vida do acampamento funde-se com a vida escola, ambos em

movimento de complementariedade, buscando no todo dialético, na realidade, na

atualidade, nas relacdes de trabalho, luta, organizacao coletiva, cultura e historia,

elementos para planejar o que € possivel ser organizado dentro da escola para

provocar reflexdes e acdes que possam transformar a totalidade vivida,

considerando que,

[...] totalidade n&o significa todos os fatos. Significa: realidade como
um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual em fato qualquer
(classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda
conhecer a realidade, e todos os fatos (reunidos em seu conjunto)
nao constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo conhecimento da
realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo dialético;
[...] se s&o compreendidos como parte estruturais do todo (KOSIK,
1976, p. 44).
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Nessa légica de conhecer a totalidade, o trabalho como matriz formativa é
essencial, visto que pelo trabalho o homem se constréi na relagdo com ele mesmo
e com a natureza. Pela compreenséo desse elemento e da concepgao que se tem
sobre o trabalho € que se pode construir a consciéncia e identidade de classe
trabalhadora (MST, 2013). Os Pedagogos Socialistas apontam a dimensao do
trabalho como essencial, uma das mais importantes. No entanto Pistrak (2000) e
Shulgin (2013) avaliam que foi uma dimenséao que proporcionou dificuldade em ser
implementada, mas sempre apontada e exercitada como elemento principal,
inclusive, como elemento central na organizacdo dos Planos de Estudos
(KRUPSKAYA, 2017).

Também nos Planos de Estudos das Escolas lItinerantes, o trabalho € um
elemento central “o trabalho deve ser a base principal do projeto educativo da
escola e que se vinculem os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho e da
cultura que o trabalho produz” (MST, 2013, p. 15). Mas qual trabalho deve-se
vincular ao projeto educativo de acordo com matrizes formativas? Segundo o Plano
de Estudos das Escolas ltinerantes, deve ser negado o trabalho vinculado ao
acumulo de capital e exploracao da forca humana, pois € necessario planejar acdes
que visem o trabalho educativo, no qual todos trabalhem na relacéo teoria e prética;
necessario também enfatizar o envolvimento dos estudantes no trabalho
socialmente necessario, assim como as orientacdes, da Pedagogia Socialista,
considerando a faixa etaria, as condicbes da escola e as necessidades do
acampamento/ ou comunidade; principio do trabalho coletivo para fortalecer a

coletividade pretendida, “ o trabalho coletivo tem o maior carater formativo”
(KRUPSKAYA, 2017, p. 112); o trabalho com a terra, praticas agroecoldgicas;
trabalho em agroindustrias, conforme a possibilidade; pesquisa sobre o trabalho e
suas dimensdes, devem ser organizadas e planejadas pela escola, para uma maior
compreensao dessa dimensdao tao importante, se ndo, central do Plano de Estudos.

O pedagogo deve articular junto ao professor e estudante que a relacéo
trabalho/comunidade e conteudo/escola nunca se desvincule, ou seja, ndo é
recomendado que o elemento trabalho e acdo na comunidade, coordenada pela
escola, aconteca sem um planejamento escolar, uma vinculagcdo com o curriculo

da disciplina responséavel. Toda acao, todo trabalho socialmente necessario, deve
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ter relacdo com o curriculo escolar e também com a demanda coletiva da
comunidade acampada, uma necessidade real que trara beneficios para a
coletividade.

A luta, é outra matriz formativa fundante, pois “cada estudante deve tornar-se
um lutador e construtor. A escola deve esclarecer pra ele pelo que e contra o que
deve lutar, o que e como ele deve construir e criar’ (PISTRAK, 2009, p. 121). Freire
(1987) lembra que é obrigacao dos educadores e revolucionarios “lutar com o povo
pela recuperacao da humanidade roubada” (p. 85).

Na Escola Itinerante, segundo o Plano de Estudos, o sentimento de ser lutador
e lutadora deve estar presente nas relacées. Devem saber que é necessario lutar,
pressionar, indignar-se, contestar, decidir, organizar-se, pois sdo conhecimentos
que podem ser construidos nas relacdes intraescolares. E também devem
posicionar-se diante das lutas da classe trabalhadora, participar dos eventos e
instancias do MST, das Jornadas de Luta, encontros de educadores, Sem Terrinha.

Na Escola Itinerante Caminhos do Saber, esse sentimento de reivindicar os
direitos e lutar por eles, esta muito presente. Nas observacfes que foram feitas
durante a pesquisa, foram muitas as ocasides em que a matriz da luta social esteve
presente no cotidiano observado. A escola também estava organizando a ida de
dois estudantes para o Encontro Sem Terrinha, de 2018, um importante evento que
organiza as criangas do Movimento em relagéo a garantia de direitos que lhes séo
fundamentais.

Toda escola estava muito envolvida com a ameacga de desocupacgéo que,
desde 2017, tem assombrado o acampamento. A coordenacgéo pedagodgica ficou
responsavel por montar um dossié com a historia e dados sobre a populacgéo,
escola e producdo. Esse dossié foi um importante instrumento para evitar que a
desocupacéo acontecesse no fim de 2017, e percorreu todo o Parana: passou nas
maos de promotores, Bispos e demais autoridades que faziam a defesa da
manutencdo do Acampamento Maila Sabrina. Nesse periodo, 0 acampamento
recebeu a visita do Bispo de Ponta Grossa, e foi a Escola que ficou responsavel
por preparar 0 momento da mistica e de apresentar todo o acampamento a
autoridade sacerdotal. Esses relatos demonstram que a escola vivencia

diariamente a Matriz Luta Social.
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Importante destacar que aqui encontra-se evidenciada uma dimensao
importante do trabalho do pedagogo da Escola Itinerante: a luta. O Pedagogo tem
a luta como fundamento, como direcéo. Ser pedagogo da Escola Itinerante € antes
de tudo ser um militante, um lutador um construtor de estratégias para o
fortalecimento da luta pela terra e da luta de classes.

A matriz formativa Organizacao Coletiva relaciona-se com as duas matrizes
anteriores: Luta Social e Trabalho. Visa criar h&bitos de organizacéo coletiva, tdo
necessarios para a luta e para a construcdo de novas relacfes da vida, de trabalho
e de producédo. Krupskaya (2017) destacava sua preocupacdo com a falta de
capacidade organizativa que os Pedagogos Russos herdavam da velha escola e
da velha sociedade pelo carater autoritario que a mesma trazia, e afirmava ser uma
tarefa importante a de desenvolver essa capacidade na nova geragdo. Reclamava,
por exemplo, que até conseguiam construir e imprimir materiais de formacao, mas
por falta de organizacao, tinham dificuldade na tarefa de distribuicdo. Este é um
exemplo que a autora oferece para percebermos o quanto € importante desenvolver
essa capacidade na geracdo de jovens Sem Terra que estudam na Escola
Itinerante, para que planejem suas acdes e a melhor forma de executa-las.

A Escola Caminhos do Saber tem buscado priorizar a auto-organizacdo dos
estudantes, e atualmente estdo organizados seis Nucleos Setoriais: Bem-estar e
Saude; Embelezamento; Financas; Memoria; Apoio e Ensino e; Agroecologia
(SAPELLI, 2017, p. 21). O trabalho socialmente necessério, também pode ser um
meio de se organizar coletivamente e auxiliar na organizagdo da comunidade. O
coletivo da escola havia proposto para o ano de 2017, como trabalho socialmente
necessario, organizar o acampamento com placas referéncias para facilitar a
entrega de correspondéncias e a circulagdo de visitantes. No entanto, a
organizacdo nao foi suficiente para dar conta da tarefa, e a transferiram para o
periodo de 2018. Serd um belo exercicio de auto-organizacdo e trabalho
socialmente necessario.

Os proprios tempos formativos, para além do tempo aula, instigam a

organizacdo: tempo formatura, reunido da Comissao Executiva da Assembleia,
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entre outros (NASCIMENTO, 2018)%. A organizacdo e a coletividade séo
elementos de complementaridade: ser organizado é bom para a luta, mas saber
organizar-se no coletivo é imprescindivel.

A matriz formativa da cultura deve se colocar contra a industria cultural
capitalista, e a favor do “cultivo/projecao de parametros de relacdes sociais e de
habitos cotidianos que expressem e consolidem nossos objetivos sociais, politicos,
humanos” (MST, 2013. p. 18). Krupskaya (2017), ao avaliar a questao da cultura
na sociedade de classe, afirma que a “cultura proletaria’ € um lema de combate, é
um lema de luta. O lema “cultura proletaria” no Estado burgués é algo bastante
revolucionario” (p. 99). Porém, a autora problematizava o papel da cultura na
sociedade Russa do periodo p6s-revolugdo, em que ndo mais haveria a dicotomia
cultura proletaria/cultura burguesa. O proletariado tomou o poder, estava na
direcéo, entdo a cultura assumiu um novo papel, o de convencimento por meio da
arte. Arte que surge da vida, e que pode ser instrumento de fortalecimento de novas
relagBes proletarias (KRUPSKAYA, 2017). A memdria, a imagem e a obra de arte
ajudam a construir no imaginario do trabalhador “a identidade de trabalhadores,
constituida desde sua especificidade mais proxima: somos Sem Terra, SOMoOs
trabalhadores camponeses” (MST, 2013, p.18).

A Escola Itinerante Caminhos do Saber organiza o tempo formatura, no inicio
da reuniéo da Comissao Executiva da Assembleia, em outros momentos coletivos,
como por exemplo: a mistica, um elemento cultural Sem Terra que mantém viva a
memoria das lutas dos Sem Terra, das lutas do acampamento, das lutas da escola.
A simbologia presente na escola, como os girassoéis da Educacdo do Campo, a
bandeira do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra, a cor vermelha, as musicas
de autoria de camponeses artistas ligados a luta, os poemas que nascem da
experiéncia individual e coletiva de lutar por vida, educacao e terra.

A matriz formativa da histéria propbe a compreensdo do movimento da
humanidade para construir-se humanidade. Faz-se necessario compreender que
somos construcdes historicas e, portanto, podemos construir outras relacdes e

sujeitos a partir da nossa acao intencional na realidade. Segundo MST (2017), é

81 Entrevista concedida em 27/10/2018.
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preciso lutar tendo perspectiva historica, ter evidente no projeto de escola, qual
homem, sociedade, conhecimento, cultura se deseja construir.

A histéria ilumina o presente e da subsidios para projetar intencionalmente o
futuro, vislumbrando estratégias para alcancar objetivos positivos a classe
trabalhadora (MST, 2013). A histéria da humanidade na Pedagogia Socialista
equivale a historia da luta de classes (KRUPSKAYA, 2017).

Na Escola Caminhos do Saber a historia se faz presente na memoria
guardada pelo relato oral e escrito daqueles que fizeram parte da trajetéria do
acampamento, organizados no Nucleo Setorial da Memoria, que cumpre com a
tarefa de registro dos acontecimentos mais importantes. O proprio Inventario da
realidade € fonte historica, pois o Guia Metodologico para a Construgdo do
Inventario da Realidade (CALDART et al, 2016) afirma que “é fundamental
conhecer a historia (transformacfes) do territério onde a escola se insere: o
percurso da comunidade, das familias, do lugar em que estamos hoje vivendo,
trabalhando” (p. 10).

Os Pedagogos que compdem a Coordenagcdo Pedagdgica da Escola, sédo
responsaveis por articular e garantir que as matrizes formativas se mantenham
vivas, presentes e, mais que isso, sejam referéncia para a organizacéo do trabalho
pedagdgico, especificamente, para o planejamento, aqui representado pelo Plano
de Estudos, em complementariedade a Proposta Pedagogica por Ciclos de
Formacdo Humana com Complexos de Estudo.

A proposta do Plano de Estudos para que se execute a extensao do periodo
de permanéncia na escola é a proposi¢cado de tempos escolares que extrapolam o
tempo aula. Em um dia letivo, muitos tempos podem ser organizados, superando a
forma de escola classica, a “cela de aula” (GEHRKE, 2014). A orientacdo do
Documento é que no planejamento coletivo com educadores e coordenagéo
pedagogica, os diferentes tempos educativos, sejam divididos durante a semana,
assim como, nos periodos do dia, de modo que, haja uma distribuicdo intencional
dos tempos, sem que acontecam todos ao mesmo tempo. Sao ao todo, doze
tempos diferenciados: O tempo educativo “abertura”; o Tempo Trabalho; o Tempo
Leitura; o Tempo Reflexdo Escrita; o Tempo Cultura; o Tempo Aula; o Tempo de
Estudo; o Tempo Oficina; o Tempo Noticia; o Tempo dos Nucleos Setoriais; 0

Tempo dos Educadores.
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Em todos esses tempos, o pedagogo tem a tarefa de orientar o grupo de como
fazer, dar as coordenadas, garantir que os encaminhamentos apontados na reunido
da comisséo executiva materializem-se nas acoes desenvolvidas e, principalmente,
a relagéo dos tempos com o PPP e com o planejamento de ensino, organizado por
Complexo.

Destaca-se aqui a acao do pedagogo em relacédo ao Tempo dos Educadores,
que se refere aos momentos de encontros dos professores para estudo,
planejamento, troca de informagdes, experiéncias. E um momento rico para realizar
o trabalho do planejamento coletivo em relacdo ao curriculo ou outras atividades
relacionadas ao Plano de Estudos e os Complexos. Um momento de saber o que
0 outro planejou, para juntos pensarem em atividades interdisciplinares, tendo a
vida como campo de atuacao interdisciplinar. Este é um tempo que pode também
ser destinado ao estudo do Inventario da Realidade. A coordenacéo pedagogica e
os professores que ja trabalharam na escola podem relatar e explicar aos novos
educadores o que cada porc¢ao significa, relacionado a que situacédo da vida do
acampamento esta. Enfim, é a hora de trocar e construir juntos metodologias que
possibilitem o acesso ao conhecimento mediatizado pela vida do acampamento,
pelo mundo do trabalho (MST, 2013). O objetivo desses tempos diversos € nao
fadar a escola ao verbalismo macante, que pouco constréi e muito massifica.

O Plano de Estudos (2013) propde inumeras acdes metodolégicas que
ajudam superar a sala de aula classica, sem minimizar a importancia do tempo aula,
como: excursbes pedagogicas, trabalhos de pesquisa, misticas, datas
comemorativas, atividades de amostra das atividades desenvolvidas ao final de
cada etapa (conforme organizacdo da escola), enfim, muitas sdo as formas de
fomentar criatividade e conhecimento.

O trabalho dos Pedagogos das Escolas Itinerantes junto ao coletivo de
educadores €, entre outras coisas, apresentar todos os elementos do complexo e
ajudar a construir as relacbes necessarias entre os conteudos do curriculo e a
realidade. Portanto, a base de tudo € a atualidade. Seria necessario no inicio de
toda formacdo e de todo planejamento coletivo organizar estudos para
compreender que atualidade € essa em que a escola e seus sujeitos estdo inseridos

e 0 que, nela, é necessario combater intencionalmente e onde estdo as
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contradicbes e brechas nas quais € possivel construir novas relacées de vida e
trabalho. O como pode-se construir, esta na articulacdo desses elementos.

Os Pedagogos organizadores do trabalho pedagdégico, precisam ter clareza
da concepcédo de educacdo, homem, escola, sociedade e trabalho. Tendo
construido isso, e sendo essas concepcdes a direcdo de nossas a¢cdes na escola,
devem articular o curriculo com a vida. Mediados pelo trabalho, as matrizes
pedagdgicas e os tempos educativos fazem-se necessarios para construir o novo.
Em que consiste o novo? Articular a vida com o conhecimento escolar. Por esta
razdo as Matrizes Pedagodgicas “organizadoras do ambiente educativo” (MST,
2013, p.32) estdo vinculadas diretamente aos objetivos da educacao, que sao de
formar lutadores e construtores de uma nova sociedade.

O PPPCFHCE, ele mesmo, orienta o pedagogo como fazer, da subsidios para
novas relacbes de ensino, gestdo, organizacdo. Ele mesmo modifica a forma
escolar e por esta razdo modifica o trabalho do pedagogo, que se torna auto
realizador (HADDAD, 2016) e propositivo de novas relacdes pedagdgicas, mais
libertadoras e conscientizadoras.

O trabalho do pedagogo, necessita ser coletivo e propositivo junto aos
educadores na tarefa de articular os contetdos curriculares, os objetivos de ensino
e 0s éxitos esperados com métodos e tempos especificos, com os aspectos da
realidade, com o trabalho, com as fontes educativas do meio e, além disso tudo,
deve propor novas relacbes de gestdo pautadas na auto-organizacdo dos
estudantes que modifica a forma escolar e a forma de organizar o trabalho
pedagogico.

Para Lima (2017)%2, que trabalha como pedagogo na Escola ltinerante
Caminhos do Saber, foi fundamental participar do processo de elaboracéo do Plano
de Estudos, ele afirma que:

Participar foi fundamental pra mim compreender. [...] a gente
compreende quase todo o processo da construgdo dos complexos
e se vé essa materialidade na propria escola, construimos la e
vivenciamos a materialidade aqui no chdo da escola também [sic]
(LIMA, 2017).

82 Entrevista concedida em 07/10/2017.
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Executar e vivenciar essa forma de planejar e organizar o trabalho
pedagogico na Escola € romper com a antiga “tendéncia de banalizarmos a teoria
quando nos aproximamos da vida cotidiana” (MST, 2013, p. 33), ou de se valorizar
somente o conteldo sem relacdo com a vida e realidade do entorno. As duas
formas extremadas comprometem a qualidade de formacao dos estudantes. O MST
avancou na teoria pedagogica, na organizacao curricular e na organizacdo do
trabalho pedagdgico quando retoma e aprofunda o estudo da Pedagogia Socialista
Soviética, pondo no centro da organizacao do ensino e aprendizagem o trabalho, a
atualidade, a coletividade e auto-organizacdo dos estudantes.

O Plano de Estudos (MST, 2013) também propde a necessaria
intencionalidade em organizar o trabalho pedagoégico nessa direcéo, prezando para
que o ambiente educativo seja organizado, possibilitando a relacao teoria/prética,
para que todos desenvolvam trabalho socialmente necessario, de acordo com a
idade e possibilidade de cada um, primando pela organizacdo coletiva, assim,
elevando o grau de dificuldade e de envolvimento produtivo de acordo com a idade
e escolaridade, de modo que vivenciem formas de trabalho produtivo com a terra,
respeitando 0s preceitos de praticas agroecoldgicas. E importante que 0s
estudantes mais velhos também possam ter acesso a formas produtivas
agroindustriais. O Pedagogo deve ser o articulador desse processo, fazendo
encaminhamentos necessarios para garantir a intencionalidade anunciada. Deve
organizar uma assembleia com a comunidade escolar e acampada para, no
coletivo, definirem qual trabalho socialmente necessario seria importante para a
comunidade e que também viesse de encontro com os curriculos das disciplinas,
ja realizarem a divisdo das turmas por faixa etaria adequada aos trabalhos
escolhidos. Apos definirem a agéo, precisam pensar o calendario de realizacéo do
trabalho socialmente necessario, qual a estimativa de tempo para cumprirem com
0 objetivo. Sdo algumas estratégias para garantir que essa dimensao do trabalho
socialmente necessario se efetive.

Somos herdeiros, segundo Freitas (2001), de um conhecimento fragmentado
gerado no processo de evolugdo do sistema capitalista e seu “progresso cientifico,
baseado em relacdes que privilegiam a vinculagédo de determinadas ciéncias ao
processo produtivo, no marco das relagdes de producao capitalista (...)” (p. 109).

Visando a superacdo de mais essa contradicdo, o Plano de Estudos (2013) da
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Escola Itinerante propde na articulacdo de seus elementos, a integracédo entre as
areas do conhecimento, da vida, do trabalho como principio educativo e da auto-
organizacgédo dos estudantes.

O Plano de Estudos traz como principio a organizagao das disciplinas por area
do conhecimento, dessa forma faz-se necessario pensar a relacédo das disciplinas
da mesma area e também entre as demais areas. Uma tarefa importante do
Pedagogo € ser articulador dos conhecimentos presentes na especificidade de
cada disciplina ou area de conhecimento. A coordenacdo pedagdgica precisa
organizar momentos de dialogo entre as disciplinas que se aproximam como area
de conhecimento. Aqui também a realidade deve ser ponto de partida, ela pode
explicar a relacdo, a conexao entre uma disciplina e outra. Outro principio presente,
€ o da coletividade, outro elemento a ser articulado pelo Pedagogo. O planejamento
coletivo pode contribuir na integracao entre as areas do conhecimento.

Essa tarefa exige do pedagogo um conhecimento minimo dos fundamentos
tedricos e metodoldgicos das disciplinas que compde cada area do conhecimento,
isso para que possa ajudar os educadores a relacionar o seu curriculo e tracar
acdes comuns.

Tratados um conjunto dos elementos da proposta pedagogica, passar-se-a
agora a analisar mais especificamente o trabalho do pedagogo com o planejamento

de ensino por complexo e a auto-organizacao dos estudantes.

3.2.1 O Trabalho do Pedagogo com o Planejamento de Ensino: desde o inventario
até o planejamento por complexos de estudo

O Planejamento sempre foi uma preocupacao na organizacao da Pedagogia
do Movimento, inclusive considerado como um elemento importante que identifica
a presenca do Movimento e de sua pedagogia nas escolas de assentamentos e

acampamentos:

Professores que planejam o seu trabalho. Parece tdo elementar,
mas é um sinal muito importante, sinal de que os professores se
preocupam com o que vao fazer, como vao ensinar. E se nesta
escola os professores planejam, como isto é feito? Individualmente
ou em equipe? E planejam o qué? Quais as perguntas que
costumam fazer no momento de planejar? Sobre o que discutem
principalmente? E sempre foi como é hoje? Ja foi diferente? O
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processo a ser potencializado € o da reflexdo sobre a pratica: ndo
fazer do planejamento um ritual mecanico; e também todo
planejamento que va bem além das aulas, ou de como trabalhar
com os conteudos de ensino. O que precisa ser planejado é o
ambiente educativo da escola, que inclui as préticas e as relacbes
sociais que se fazem pedagogia, que se fazem valores, nos
diversos tempos e espagos que devem compor cada dia ‘letivo’. As
perguntas que ndo devem faltar em nosso planejamento como
educadores: como vamos ajudar cada educando a se desenvolver
mais como ser humano neste dia, nesta semana, neste més. Que
situacbes de aprendizado, que praticas vamos organizar juntos
para garantir isso? Que valores precisamos reforcar em nossa
coletividade? Como garantir que nosso jeito de fazer avaliagdo leve
em conta o processo de desenvolvimento humano que temos a
tarefa de acompanhar? [grifos do autor] (MST, 2001, p. 9, 10).

Muitas foram as experiéncias em relacdo a forma de planejamento, passando
pela Pedagogia Freiriana com os Temas e Palavras geradoras, buscando sempre
aperfeicoar a pratica de fazer presente a conexdo da Escola com a vida, se
reaproximando da Pedagogia Socialista soviética quando o setor de educacéo do
MST/PR se propds a repensar sua pratica pedagdgica e, a partir de 2009, iniciaram
a pesquisa e formulacdo do Plano de Estudos por Complexos, sendo que
aconteceu “um processo intenso de reavaliagdo e incorporagdo de novos
elementos” (HAMMEL, FARIAS, SAPELLI, 2015, p. 67-68).

Segundo as autoras, na primeira fase do trabalho, tinham como proposicao
inicial, organizada pelo Professor Luiz Carlos de Freitas e “com base em seus
estudos da experiéncia e da autocritica dos pedagogos russos (HAMMEL, FARIAS,
SAPELLI, 2015, p. 69), a construgdo das matrizes formativas, inventario da
realidade, uma lista de contetudos de ensino para os diferentes anos de educacgéo
basica, os objetivos formativos e os objetivos de ensino. Era uma tarefa grande e
muito importante. Agora, cabe aqui compreender o trabalho do pedagogo com o
inventario da realidade e com os planos de ensino, numa relacdo de
complementariedade. O inventario € base para a construcdo dos planos, que sem
estarem vinculados a realidade dos estudantes ndo cumprem com a tarefa de
evidenciar as contradi¢coes da sociedade capitalista para poder construir meios de
supera-la.

Para explicar o que séo os inventarios da realidade, é importante entender
que essa formulacdo tem como referéncia a organizacdo dos Complexos na

construcdo da nova escola soviética. Naquele contexto,
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[...] a finalidade da escola é proporcionar a crianca compreensao
da realidade viva. Isso s6 pode ser obtido esclarecendo-se as
relagbes que existem entre os fendbmenos na vida real, iluminando
estas ligacOes através de formas adequadas, mostrando como elas
aparecem e se desenvolvem. Para esclarecer as conexdes reais, é
preciso distinguir o essencial do secundario e falar exatamente
sobre o0 que é essencial, 0 mais importante, o que € decisivo. Eis
porque é imperativo que o conteado do complexo seja ditado pela
vida, seja definido por essa vida (KRUPSKAYA, 2017, p.125).

Os pedagogos russos também afirmavam que “o trabalho é a base da vida

das pessoas” (KRUPSKAYA, 2017, p. 315) e também que a vida é perpassada pela

atualidade. Portanto para os educadores russos,

Os temas para 0s complexos nos programas séo escolhidos ndo ao
acaso, arbitrariamente, toma-se exatamente aquilo que, em
primeiro lugar, é necessério para resolver os desafios socioculturais
gque sao colocados para a escola em seu meio circundante
(KRUPSKAYA, 2017, p. 316).

Os conteudos escolares devem ter ligacdo com a vida, subsidiar a vida,

transformar a vida. Esse € o grande objetivo. Entdo faz-se necessario conhecer a

vida, o entorno da escola, as relacdes de trabalho, os recursos naturais, as lutas e

organizacdes presentes. Foi a intencéo, na elaboragéo dos Complexos de Estudo,

de inserir o Inventario da Realidade.

Inicialmente o roteiro para a construcdo do inventario da realidade era mais

simples e objetivo. Consistia em inventariar elementos relacionados ao trabalho,

lutas sociais, recursos educativos do meio, mais elementos, como segue, conforme

orientacao do Setor de educagéo.

Seguimos o seguinte roteiro:

INVENTARIO DA REALIDADE
Questdes com as familias;
Agéncias formativas;

Cultura local/costumes;
Trabalhos;

Origem das familias;

Pautas e lutas sociais existentes;
Contradi¢des e probleméticas;
Auto-organizacao;
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e Quem sao os educandos;
e Referéncias;
¢ Influéncias externas e relacdo com a sociedade;

INVENTARIO DOS CONTEUDOS:
e Referéncias;
e Metodologias;
e Conteudos;
e Tempos educativos;

ORIENTACOES GERAIS:

Quantas Familias;

Participacédo dos educandos;
Participacdo da comunidade escolar;
Proposta politico pedagdgica;

Fonte: Setor de Educacgéo (2010).

Segundo Hammel (et al., 2015), entre as escolas envolvidas nessa primeira

fase estava a Escola Itinerante Caminhos do Saber, objeto desse estudo, sendo

que foi, entre outros, uns dos primeiros inventarios da realidade formulado e

construido.

Depois de seis anos, o Setor de Educacdo do MST propdés uma nova

formulacdo, mais detalhada, para reunir informacdes sobre o entorno das escolas

e “conhecer o lugar em que se insere, e suas relagdes sociais e ecologicas com as

questdes da realidade mais ampla” (MST, 2016). O documento destaca que os

objetivos do inventario da realidade séo:

- identificar possibilidades de relagdo da escola com o trabalho
socialmente produtivo, para discussdo com a comunidade e
possivel inclusdo no planejamento pedagdgico;

- levantar informacdes para estudos sobre agroecologia e
agricultura na relacdo com o trabalho, considerando a possibilidade
real de ligacdo das escolas do campo com atividades de producdo
agricola de base agroecoldgica, e a necessidade de refletir sobre a
realidade da agricultura hoje e suas mudancas no tempo e no

espaco;

- verificar por¢cdes da realidade inventariada que possam ser
ligadas ao estudo dos contetdos de ensino das diferentes areas;
- identificar contetdos a serem incluidos no plano de estudos em
vista da compreenséo de questdes relevantes da realidade atual;
- levantar possibilidades de pesquisas ou visitas de campo com 0s
estudantes para aprofundar o estudo cientifico de determinadas
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guestbes da realidade na relacdo com os conteldos de ensino
(MST, 2016, p. 02).

A nova proposi¢do de roteiro para constru¢cdo do Inventario da Realidade
orienta duas fases que devem ser elaboradas uma apés a outra para garantir a
qualidade da elaboracdo das duas. A primeira fase, nominada de levantamentos
basicos, consiste na investigacdo e registro de dados sobre recursos naturais e
reconhecer a biodiversidade; pessoas/familias que compdem a comunidade da
escola (caracteristica de constituicdo, aspectos sociais, econémicos e culturais);
dados sobre a producao, os sistemas produtivos e uso de tecnologia; as formas de
trabalho e sua organizacéo; as Lutas sociais e formas de insercéo e organizacao
politica das familias; sobre a escola, sua estrutura fisica, formas de organizacdo do
trabalho e aspectos curriculares; e dados sobre o que fazem as criangas e jovens
no tempo em que nao estdo na escola (MST, 2016).

A fase dois propde aprofundamento, pesquisa sobre “agroecossistemas
existentes no entorno da escola, em interface com informacdes sobre o sistema
agroalimentar da regiao”:

7

A ideia é que esta ferramenta ajude a estudar relacbes
fundamentais entre producdo e consumo de alimentos, agricultura,
estrutura agraria, funcionamento da légica de exploracédo capitalista
(sobre o trabalho e sobre a natureza) e construcdo de novas
relacdes sociais de producdo. Estudos que integrem abordagens
ecolégicas, econbmicas, politicas e socioculturais, adequando-os
para cada faixa etaria (MST, 2016, p.10).

Para chegar a esses dados, propdem o levantamento do percurso historico
da comunidade e todos que a integram; propdem também uma pesquisa mais
aprofundada da biodiversidade, sistemas de producdo, trabalho e uso de
tecnologias e levantamento sobre conflitos, lutas sociais e organizacao politica e
estudos socio/culturais. Para isso, orienta-se a construcédo de mapas, pesquisas de
campo, rodas de conversa e as metodologias possiveis para chegar a dados para

inventariar a realidade.
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Na Escola Itinerante Caminhos do Saber a primeira versdo do inventario,
menos detalhada, tal como orientacéo inicial de 2010, foi construida e foi referéncia
para o trabalho de planejamento de ensino até 2015. Segundo Lima (2017)%3,

[...] foi construida essa versdo inicial e depois juntamente com 0s
educadores foi feita a verséo final de sistematiza¢cdo um pouco mais
detalhada, analise e assim por diante porque precisava ter um
primeiro passo, foi feito assim e depois foi elaborado coletivamente,
utilizamos esse inventario até 2015, s6 atualizadvamos ele de ano a
ano, até que em 2016 houve a discussdo junto ao setor de
educacéo para que esse inventario fosse mais detalhado, estamos
ainda na construcao dessa versdo. Foi feita divisao de tarefas entre
0s educadores da escola para a construcdo deles, ndo temos a
versao final ainda, mas no final do ano passado ja dividimos tarefas
de acordo com a orientagdo mais detalhada. A verséo inicial tinha
umas 20 péaginas e esta ja passa de 40, entdo, tem muito mais
descrigdo desse processo [sic].

Segundo o Pedagogo, a divisdo de tarefas para o inicio da pesquisa para a
implementacdo do inventario da realidade mais detalhado foi uma proposta da
Coordenacédo Pedagodgica. Ele considera que é tarefa do pedagogo fazer a
articulagéo e discusséao para levar ao coletivo escolar uma maior consciéncia sobre

a func@o e importancia do inventario da realidade, e afirma que o trabalho da

[...] coordenacgdo pedagdgica é fundamental, porque nés fazemos
essa articulagdo, discussdo e atualizagdo. Tem que garantir a
escrita, tem que ser de qualidade, tem que vivenciar a totalidade do
entorno que ndo é somente aquilo que a gente consegue ver, mas
ir até as familias, entrevistar, fazer coleta de dados, para realmente
compreender o entorno na sua totalidade (LIMA, 2017)84.

Em relacdo ao trabalho do pedagogo na constru¢cdo do inventario da
realidade, acredita-se que o objetivo seja, primeiramente, garantir com o coletivo
da escola itinerante a construcdo do documento, do proprio inventario e sua
constante atualizacdo. Para isso faz-se necessario compreender e fazer com que
os demais envolvidos entendam os objetivos apresentados e 0 quanto conhecer a
realidade possibilitara melhores condi¢cdes de ensino que sejam comprometidos

com a transformacéo da realidade em que se inserem.

83 Entrevista concedida em 07/10/2017.
84 Entrevista concedida em 07/10/2017.
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Como indicam os objetivos apresentados pelo roteiro (MST, 2016),
observando e inventariando a realidade, o entorno da escola, a coordenacao
pedagdgica e os educadores poderao perceber quais trabalhos seriam socialmente
necessarios e possiveis de serem assumidos pela escola; poderdo conhecer o
entorno, o que também possibilita identificar as fontes educativas do meio e, além
disso, acrescentar no Plano de Ensino visitas, passeios pedagogicos, caminhadas,
observacbes de terrenos, erosdes, mata ciliares, paisagens, experiéncias
agroecologicas e muitas outras possibilidades observacdo e intervencao
pedagogicas.

Portanto, a OTP na Escola Itinerante cumpre com a funcéo de propor formas
de trabalho vinculado ao curriculo e o curriculo vinculado ao trabalho por meio da
investigagdo do inventério da realidade sobre as formas de trabalhos desenvolvidos
na comunidade, identificando as possibilidades de trabalho socialmente
necessario, o desenvolvimento efetivo do autosservico, da auto-organizacado dos
estudantes em Nucleos Setoriais (NSs)®®, e demais possibilidades de vinculacéo
com a prética social e as formas de trabalho presentes nela. Freitas (2001, p. 100-
101) afirma que,

O impacto do trabalho vivo na forma de organizacdo do trabalho
pedago6gico € muito relevante. Subverte as proprias bases da
organizagao curricular da escola capitalista. O trabalho passa a ser
0 elemento mediador fundamental. O impacto do trabalho material,
socialmente (til, ndo se faz presente apenas no trato do contetdo
escolar, mas na propria organizacdo global da escola.

Essa relacdo da escola com o trabalho material € uma forma de superar a
contradicdo da escola capitalista de separar o conhecimento da préatica e do
trabalho. Deve ser superado o modelo em que o elemento mediador da apropriacéo
do conhecimento n&o é mais o trabalho, e sim o verbalismo do professor (FREITAS,
2001). O Plano de Estudos (MST, 2013, p. 15) propde “que o trabalho deve ser a
base principal do projeto educativo da escola e que se vinculem os conhecimentos

escolares ao mundo do trabalho e da cultura que o trabalho produz”.

85 Coletivos de trabalho formados por estudantes de todas as turmas, reunindo diferentes idades e
experiéncias em um mesmo grupo. Desta forma, “os nucleos setoriais, sdo apresentados como
espaco de exercitar a auto-organizagao, o trabalho” (MARIANO, 2016, p. 167).
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Para que essa relacado entre curriculo e vida se efetive, a escola construiu um
documento maior que pode ser consultado como referéncia e apoio sempre que
necessario, e que é baseado nas orientacbes do Setor de Educacdo do MST
(2016). Porém, para tornar mais visivel e de facil manejo, a escola também
construiu um quadro chamado “Coluna da Vida”, no qual estdo organizadas as
porcdes da realidade, que sdo os elementos da materialidade dos estudantes
inventariados, possiveis de serem elo entre a realidade dos estudantes e o

conhecimento organizado no Curriculo escolar.

QUADRO 08 - COLUNA DA VIDA DA ESCOLA ITINERANTE CAMINHOS DO

SABER
LUTAS ORGANIZACAO TRABALHO CULTURA
-Luta pela terra/ | Formas de organizacdo no | Producgéo familiar | -Pista de lago
Reforma  Agréaria | acampamento/assentamento: | (subsisténcia e
Popular; pela comercializagao): —Torneios e
educacdo;  pela | ngcleo de Base; Setores: campeonatos de
saude; Aac_esso e Coordenacéo; Direcéo; | - Plantio e colheitas; Futebol
permanéncia  na | grigada.
terra. o
- Producao leiteira; -Torneios de
-Associagéo; baralho
- Luta pela L o .
Agroecologia. -Criagéo de animais (bovino, '
-Grupo de Jovens/ | equino, suino, aves, caprino, | -Festas Juninas
Luta: Género Adolescentes; Grupo de | ovino)
(participagdo  de Mulheres; Assembleia. . ~Festas das
poder). o - Manejo do gado de corte igrejas
Formas de organizagéo da
-Luta pela escola: - Producéo de alimentos - Chimarréo
cidadania (titulo de . i
eleitor, bloco de | ~Gestdo democratica - Empreitada - Café
produtor,
enderego, RG). -Coordenacéo e direcéo da | _ pisrias - Mistica
escola, Coletivo de educadores
- I__utaN pela (grupo de estudo) - Processamento de alimentos | - Zumba
organizacao ; " de forma artesanal (bolo,
- Ndcleos setoriais. queijo, pao, bolacha, doce, Troca de
- Luta contra o pamonha, mel...) sementes
machismo e | -Conselho de Classe
homofobia. Participativo; Equipes de Autosservico i
Trabalho; Reunido de pais. - Sinuca
-Lpta_ Cof‘"a as ) Trabalho doméstico; :
privatizacdes - Assembleia; Organizacdo do  espaco T%'nga da
escolar; Embelezamento;
-Luta contra a | - Nucleo Setorial Cuidado das criangas;
exploracao e Protecéo de fontes; Plantio de
violéncia as _Coordenagdo de  Ncleos arvores; guarda no
mulheres Setoriais (educandos). acampamento, mutirdes.
-Comissdo Executiva da | Vendadaforca de trabalho:
Assembleia
- Colheitas; Pedreiro; Pintor,
professor, agentes de saulde,
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motorista, comerciantes
(ajuda de custo), guarda no
acampamento

Autdnomos
Oficina, borracharia,

Vendas e comercializac¢éo de:
cosmeéticos, roupas, de
alimentos oriundos do
processamento artesanal
(bolo, queijo, bolacha,
pamonha, geladinho...)

Cooperativas do
agronegocio

Coamo, Cocari, Klabin

Beneficiamento e
processamento de gréos,
venda de insumos

Papel e Celulose
Cooperativas
COPRAN

Beneficiamento e
processamento da producdo
(derivados do leite)

IndUstria

Fonte: Arquivos da Escola Itinerante Caminhos do Saber

O quadro é composto por colunas que se referem a bandeiras de luta
presentes na comunidade, formas de organizacdo do acampamento e também da
escola, e diversas representacdes de trabalho e de cultura. Importante salientar que
essas porcoes da realidade ndo sédo contetados, mas podem ajudar a explicar o
conteudo, ser elo entre o particular e o todo, e ser ancora para que o conhecimento
acumulado pela humanidade ajude a compreender a totalidade em que esta
inserido para que, conhecendo a mesma, possa futuramente transforma-la, ou
manter, conforme interesse da classe trabalhadora.

A Coordenacao pedagogica deve disponibilizar um quadro da coluna da vida

para cada educador, assim, no momento do planejamento ficara mais facil de
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procurar por¢cdes que possam ser ponto de partida para o ensino, organizando seu
planejamento, conforme orientacdes do Plano de Estudos (2013). A Coluna da Vida
também pode ser roteiro para o estudo mais profundo do Inventario da Realidade,
aproximando cada vez mais o educador da realidade do estudante. Muitos
educadores da Escola Caminhos do Saber sdo acampados, mas outros residem
em municipios ou comunidades proximas a escola ndo conhecendo a realidade em
que a comunidade esta inserida. Sendo assim, a coordenacdo pedagodgica pode
organizar um momento em que o grupo de educadores, a partir da coluna da vida,
possa trocar informacdes e fazer, também no coletivo, a leitura de partes do
inventario da realidade.

Uma tarefa muito importante do Pedagogo da Escola Itinerante € a agéo de
articular com os educadores a relacéo inventario da realidade/Por¢éo da realidade,
com os conteudos do curriculo, com o trabalho, com a vida e outros elementos que
compde o complexo, no planejamento.

O planejamento por complexos de estudo (PCE) € o plano elaborado em cada
Escola lItinerante. Nessa sessdo sera tratado do trabalho do pedagogo na
elaboracdo dos PCEs da Escola Itinerante Caminhos do Saber, que € um
documento oficial da escola, equivalente ao que o sistema educacional do Estado
do Parana nomeia de plano de trabalho docente (PTD), mas com grandes
diferencas de concepcéao e intencionalidade. Sobre o trabalho do Pedagogo com o
PTD, é possivel perceber um processo de burocratizacéo do trabalho do pedagogo,
que ndo participa da elaboragéo por ndo conter na concepc¢ao da atividade o carater
coletivo, pois € “uma pratica, que basicamente, esta orientada para que cada
educador elabore seu planejamento” (BAHNIUK et al, 2015, p. 104). Assim, o
pedagogo acaba por orientar os passos de constru¢cdo, em seguida recolhe os
planos e, geralmente, engaveta, pois, a intensificagao do trabalho ndo permite uma
analise cuidadosa, e muito menos que esses planos orientem praticas de
organizacdo do trabalho pedagogico, possibilitadas pelos PCEs. Haddad (2016)

aponta que no sistema estadual de ensino,

[...] o pedagogo tem assumido multiplas tarefas ligadas a questdes
corrigueiras e imediatas. Por esse motivo o pedagogo deixa de
realizar o seu trabalho no acompanhamento ao processo ensino-
aprendizagem. Esse fato tem gerado nos pedagogos um
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sentimento de frustracdo, de estranhamento, pela perda de sentido
do seu trabalho (HADDAD, 2016, p. 215).

O PCE é um documento que tem como principio o trabalho coletivo e
interdisciplinar, articula os diferentes elementos de um complexo e esta organizado

da seguinte maneira:

[...] traz inicialmente os objetivos formativos de cada turma e os
éxitos esperados em cada semestre. Na sequéncia, apresenta a
porcdo da realidade presente no Complexo; e, em seguida, a
justificativa do envolvimento de cada disciplina no Complexo de
Estudo; seleciona e organiza os conteludos escolares; formula os
objetivos de ensino e 0s organiza por Complexo e no conjunto
deles, para o semestre; a partir disso, destaca os pré-requisitos
necessarios para a realizacdo do trabalho; e por fim, apresenta as
definicbes sobre a avaliacdo, que indica os éxitos esperados,
critérios e possiveis situacdes de avaliagdo [grifos nossos ou do
autor?] (BAHNIUK et al, 2015, p. 105).

O quadro a seguir, demonstra a organizacdo do Planejamento por

Complexos de Estudo.

QUADRO 09 - ESTRUTURA DO PLANEJAMENTO POR COMPLEXOS DE
ESTUDO
PLANEJAMENTO POR COMPLEXOS DE ESTUDO PARA: TURMA
I. ESCOLA ITINERANTE CAMINHOS DO SABER: Acampamento Maila
Sabrina, Ortigueira/PR. Turnos: Matutino, Vespertino e Noturno. Niveis
de Ensino: Ensino Infantil, Fundamental e Médio.
II.LEDUCADORES ENVOLVIDOS:
[ll. TRABALHO SOCIALMENTE NECESSARIO
IV. DISCIPLINAS ENVOLVIDAS:
V. PORCOES DA REALIDADE PRESENTES NOS COMPLEXOS:

VI. OBJETIVOS FORMATIVOS
VIl.  APRESENTACAO DA PORCAO DA REALIDADE E
JUSTIFICATIVAS DO ENVOLVIMENTO DE CADA DISCIPLINA

Disciplina | Contetdo | Objetivo | Metodologia Avaliacéo
de Exitos Critérios e
ensino Esperados | instrumentos
de avaliacéo

FONTE: Arquivos da Escola Itinerante Caminhos do Saber

A porcdo da realidade, os conteddos escolares, 0s objetivos formativos,

objetivos de ensino, a metodologia escolhida, assim como a avaliacdo, formam um
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complexo que deve ser articulado, ndo desvinculado da realidade e deve também
organizar o trabalho pedagogico, porque os planos de ensino e 0s momentos de
planejamento coletivo e interdisciplinar poderdo levar a encaminhamentos
pedagdgicos que envolverdo toda a escola, toda a organizacdo de um dia de
trabalho, semanas, semestres, articulando nos complexos os diferentes tempos
educativos, nlcleos setoriais, trabalho socialmente necessario, e auto-organizacao
dos estudantes. O complexo € um composto (KRUPSKAYA, 2017) que precisa ser
articulado coerentemente e por todo coletivo escolar.

O PCE é semestral e deve conter até quatro complexos por semestre em
relacdo de simultaneidade. Este planejamento ndo € do professor, mas é da escola.
O coletivo de professores e coordenacdo pedagdgica fardo juntos o esforco de
construir esse documento com um nivel de detalhamento que possibilite, a quem
assumir o trabalho futuramente, compreendé-lo e leva-lo adiante. Por esta razdo
deve ser sempre retomado, avaliado e aperfeicoado (BAHNIUK et al, 2015).

Esse Planejamento por Complexos de Estudo ndo é da disciplina, mas da
turma de escolarizacdo e deverd ser apresentado para 0s estudantes das
respectivas turmas, sendo que o documento deve ser socializado e também
acompanhado pelos estudantes, além de avaliado por eles. Os estudantes
poderiam ir grifando as atividades que ja acontecem, poderiam se preparar para 0s
conteldos que serdo tratados no semestre e, principalmente, perceber que a
organizacao do trabalho pedagdgico também pode ser pautada e organizada pelos

estudantes, quando os mesmos participam desse processo de planejamento.

Cada turma/ano da escola tem seu PCE organizado por complexo
e por semestre, o qual agrega tudo que aquele grupo de estudantes
vai vivenciar num determinado periodo, ou 0s aspectos que a
escola oferece no seu curriculo a ele, como os contetudos
escolares, conceitos, vivéncias educativas, praticas culturais, o
trabalho, a auto-organizacéo, a leitura, entre outros, estabelecendo
como desafio pedagdgico coletivo que estes aspectos sejam
trabalhados e compreendidos pelos educadores e pelos estudantes
em relagdo (BAHNIUK et al, 2015, p.105).

Em relagéo a construcédo dos planos de ensino, a primeira tarefa do educador,
mediado pela coordenacdo pedagdgica, seria entdo conhecer o inventario da

realidade e o Plano de Estudos (no que se refere ao dominio dos contetdos de sua
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disciplina ou area de conhecimento) para poder fazer a relagéo entre os conteudos

e os itens do Inventario, que sdo chamados de “por¢éo da realidade”. Sendo assim,

o Plano de Estudos serve como referéncia também para definicdo
dos conteldos, de acordo com a fala da educadora ela busca na
lista de contetdos de sua disciplina e busca no inventario da
realidade, qual aspecto ela vai conectar (MARIANO, 2016, p.194).

Mariano (2016), pesquisando a realidade da Escola Itinerante Caminhos do
Saber e analisando os planos de ensino e as relacées dos conteudos com a vida,
chama a atencdo para a importancia de retomar anualmente os planejamentos
construidos anteriormente. Com a rotatividade dos professores, a Coordenacao
Pedagdgica deve, no inicio de cada ano letivo, apresentar aos novos professores,
ou mesmo aos que retomam o trabalho na escola, os planos praticados no ano
letivo anterior. Eles poderéo ser mantidos se estiverem bem elaborados e poderao
ser modificados se os professores sentirem necessidade.

Esse trabalho de construcdo e reconstrugcéo dos planos deve sempre estar
embasado na relacdo entre conteddo e inventario da realidade, ou seja, na
materialidade dos estudantes. Ndo é uma tarefa tranquila e exige que o0s
pedagogos articulem esse processo de construcdo, garantindo qualidade ao
processo, pois

[...] esse exercicio de conexdo exige uma capacidade de dominio
dos conteldos e também da materialidade (compreensdo da
realidade) por parte dos educadores(as), sendo essencial para
movimentarem o0s complexos, pois, isso exige ndo cair na
simplificacdo das conexdes (MARIANO, 2016, p. 195).

Simplificar as conexdes, ou mesmo ignora-las, € o que nao pode ocorrer.
“Portanto, o elemento mediador do trabalho de professores e pedagogos € o
conhecimento” (HADDAD, 2016, p. 259). A autora chama a atencdo para a
necessidade de os pedagogos e professores conhecerem os documentos oficiais
da escola que, no caso da Escola Itinerante Caminhos do Saber, sdo: Projeto
Politico Pedagogico por Ciclos de Formacdo Humana com incorporacdo dos
Complexos de Estudo; o Plano de Estudos; e o Inventario da Realidade. Se,
conforme Haddad (2016), nas escolas do sistema estadual de educacdo a
mediagcdo do trabalho pedagodgico se expressa no “acompanhamento ao

planejamento de ensino do professor na hora-atividade e também nos momentos
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de Conselho de Classe”, porque nesse espago se pode fazer a “retomada do
planejamento de ensino com mudancgas nas estratégias metodologicas utilizadas
pelo professor” (HADDAD, 2016, p. 259), nas Escolas Itinerantes a mediagédo do
trabalho pedagogico estd na conducéo do trabalho de construcdo coletiva, no qual
0 pedagogo se insere na construcdo dos planos, articulando com os professores 0s
elementos da materialidade dos estudantes com o conhecimento curricular.
Assume com o coletivo, na construgdo dos planos articulada com todos o0s
elementos dos Complexos, uma pauta para a organizacao do trabalho pedagdgico,
fazendo do trabalho do pedagogo uma mediacdo e articulacdo constante dos
elementos dos PCEs da escola, cumprindo com sua funcéo, e fazendo de seu

trabalho auto realizador.

Na escola Caminhos do Saber, a Coordenacdo Pedagdgica recebe as
primeiras versdes dos planos de ensino e devolve com pareceres de como e onde

podem aprofundar a conexao com a realidade.

A coordenacgdo pedagdgica da Escola Caminhos do Saber tem consciéncia
desse limite e da necessidade de avancar. Relatam que nas semanas pedagogicas
fazem exercicios para levar os professores a refletirem sobre as possibilidades de
conexdes. Lima (2017)% relata a construcdo do girassol®” como uma metodologia
de trabalho dos pedagogos com os professores, para leva-los a buscar relacées
entre conteudo e vida, realidade. Quando questionado sobre se conseguiria ver na
pratica a utilizacdo do inventario da realidade para o planejamento do professor, e
se 0 educador consegue utilizar as porcoes da realidade e fazer essa ligacédo do

contetido com a porc¢éo da realidade, Lima (2017)% respondeu:

As vezes. Hoje consegue fazer a conexdo de um conteido, mas
depois, trés, quatro contetdos, ndo consegue. No planejamento
deles fazemos um trabalho inicial de conexdo dos contetddos com
a realidade para eles proprios tentar conectar, € o girassol do

86 Entrevista concedida em 07/10/2017.

87 O girassol do conhecimento consiste em centralizar no miolo do girassol a porgdo do
conhecimento escolhida pelo coletivo de educadores, cada pétala € a particula da realidade que a
disciplina ajudard a compreender e avangar para o estudo profundo do contetdo escolar. Fica
desenhado os contetdos escolhidos para serem tratados em relagdo com a porcao da realidade.
Essa representacéo se registra de forma sistematizada no Planejamento por Complexo de Estudo
(LIMA, Entrevista concedida em 28/03/2018);

88 Entrevista concedida em 28/03/2018.
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conhecimento, tem que pegar o seu conteldo e tentar conectar com
as porcoes da realidade, entdo, eles fizeram essa conexdo, mas na
pratica ndo conseguem. Poderiamos estar muito mais avancados
em relagdo a isso, ndo vou dizer que ndo ha nenhuma conexao,
pois ha mais de 30 contelidos trabalhados, dez tem conexao e vinte
ndo. E muito pouco pelo nivel de formacdo e pela propria
rotatividade que néo é tdo grande na nossa escola, tem educadores
que estdo a 5 anos conosco, somente um educador entrou este ano
e dois no ano passado, entdo j4 tem se uma carga e mesmo assim
nao consegue operacionalizar [sic] (LIMA, 2017).

Faz-se necessério problematizar e avancar nas relagfes possiveis de se
fazer, para problematizando a realidade, poder avancar rumo ao conteudo escolar,
rumo conscientiza¢ao, rumo a construcao de lutadores e construtores de uma nova

sociedade.

Mariano (2016) ja destaca um outro elemento, também muito importante, que
€ 0 descompasso e descontinuidade nas praticas coletivas de planejamento.

[...] os educadores(as) apontaram que o planejamento coletivo é
feito, mas ndo é retomado, ou sé retomado individualmente, ou
ainda, no primeiro semestre constroem o plano coletivo, mas no 2°.
semestre passa a ser individual, entdo, apresenta recuos e
descompassos na elaboracéo coletiva, por limites estruturais da
escola e das condicbes de trabalho dos(as) educadores(as)
(MARIANO, 2016, p. 196).

Sobre isso Lima (2017)%° indica o fator limitante de a constru¢éo do plano ser
realizada individualmente, o que nao possibilita a troca entre educador “A” e “B” de
informacbes sobre os conteudos que serdo trabalhados no semestre em

determinada turma de escolarizacdo. Sendo assim:

Por ser um planejamento individual, a proposta dos complexos n&o
€ uma proposta individual, as por¢des sdo o elo de ligagéo e se ndo
ter vinculo, mesmo eu, educador A, estou trabalhando os
conteudos vinculados e o educador B também, estdo trabalhando
0 mesmo assunto, mas se nao houver a metodologia conjunta ou
ao menos um didlogo entre eles, ndo adianta nada [sic] (LIMA,
2017)%.

89 Entrevista concedida em 07/10/2017.
% Entrevista concedida em 07/10/2017.
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Diante da realidade de planos individualizados, os pedagogos da Escola
Itinerante Caminhos do Saber precisam buscar caminhos para que as conexdes
sejam identificadas e organizadas no Planejamento, qualificando esse documento.
Fazer esse exercicio ndo é simples, exige dos educadores conhecimento profundo
sobre os conteudos curriculares de sua disciplina, e cabe ao Pedagogo ser o elo
entre as diferentes disciplinas e a pratica social da Escola Itinerante em questao.
Para isso o profissional pedagogo deve conhecer o Inventario da Realidade e a
selecdo de conteudos para cada série. Essa € uma acéo essencial para que os
Planos de trabalho e Complexos de Estudos se efetivem e sejam implementados.

Os planos devem alcancar uma complexidade maxima, riqueza de detalhes
na metodologia, diversificagdo na avaliagcdo. Para isso foi orientado um roteiro de
catorze itens que devem ser considerados ao construir os planos de ensino:

[...] ter clara a diferenca entre preencher formulario e escrever um
planejamento - Ao concluir seu plano verificar: 1. Cabecalho
(escola, educador, disciplina, ano letivo, turma, nidmero de aulas
por semestre...); 2. Objetivos formativos; 3. Objetivos de ensino; 4.
Contetdos (conferir com tabela de conteldos); ver se sao
contemplados os eixos das disciplinas que aparecem nas tabelas
de conteudo. Verificar se o Plano de Estudos foi a referéncia para
os anos finais; 5. Por¢do da realidade e justificativa da disciplina; 6.
Ver como aparecem as matrizes vida, trabalho, luta social,
organizacao coletiva, cultura e historia; 7. Metodologia (ver se nao
esta genérica, ver se cita filmes, obras, videos, documentarios, ver
se ha indicagéo de atividade interdisciplinar, ver se ha indicacéo de
atividade que exige reagrupamento, indicacdo de atividade com
algum nucleo setorial); ver se aparece desafio de leitura; 8. Verificar
se hé& vinculagdo com algum trabalho socialmente necessario; 9.
Avaliacdo: ver se instrumentos e critérios estdo conectados e bem
explicados; ver se fala de pasta de acompanhamento, caderno de
anotacOes, parecer descritivo e conselho de classe participativo;
10. ver se ndo ha erros de escrita; 11. ver se h& relagdo entre
objetivos e conteudos; 12. ver quantas atividades sdo de escrita
(potencializar); 13. ver quantas atividades sdo de pesquisa
(potencializar). 14. instrumentos de avaliagdo especificos para
educacao fisica e arte (SAPELLI, 2016).

Esses cuidados devem estar presentes na elaboracao do plano. O pedagogo
guando recebe o planejamento do professor faz a leitura visando contribuir na
articulagéo dos elementos do Complexo. Os pedagogos da Caminhos do Saber

acrescentam esse roteiro no final de cada plano e devolvem para o que o professor
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possa fazer as correcdes, exclusdes e inclusdes necessaria. A coordenacgao

pedagogica destaca os elementos que precisam ser mais articulados.

QUADRO 10 - ROTEIRO PARA @COMPANHAMENTO, PELA COORDENA(;AO
PEDAGOGICA, DA CONSTRUCAO DOS PLANEJAMENTOS POR COMPLEXO
Ao Concluir seu Plano, verificar:

1.Cabecalho (escola, educador, disciplina, ano letivo, turma, ndmero de aulas por
semestre...)

2. Objetivos Formativos.

3. Objetivos de Ensino:

4. Conteudos (conferir com a tabela de conteudos); ver se sdo contemplados os eixos
das disciplinas que aparecem nas tabelas de conteudos. Verificar se o Plano de Estudos
foi a referéncia parra os anos finais.

5. Porcao da realidade e justificativa da disciplina. Ver como aparecem as matrizes vida,
trabalho, luta social, organizacao coletiva, cultura e histéria.

6. Metodologia: Ver se ndo estd genérica, ver se cita filmes, obras, videos,
documentérios, ver se ha indicacdo de atividades interdisciplinar, ver se ha indicagéo de
atividade que exigem reagrupamento, indicacao de atividade com algum nucleo setorial);
ver se aparece desafio de leitura.

7. Verificar se h& vinculagdo com algum trabalho socialmente necessario.

8. Avaliacdo: Ver se instrumentos e critérios estdo conectados e bem explicados; ver se
fala da pasta de acompanhamento, caderno de anotacdes, parecer descritivo e conselho
de classe participativo.

9. Ver se nao ha erros de escrita.

10. Ver se h4 relagéo entre objetivos e conteudos.

11. Ver quantas atividades séo de escrita (potencializar).

12. Ver quantas atividades sdo de pesquisa (potencializar).

13. Instrumento de avaliacdo especifico para educacao fisica e arte.

Fonte: Arquivos da Escola Itinerante Caminhos do Saber, 2018.

Ao longo do documento também sao realizadas observac¢des para ampliar o
detalhamento da metodologia, avaliacdo, referéncias e, ainda, a construcao
coletiva também precisa ser evidenciada e garantida, pois se o plano for construido

no coletivo, neste exercicio ja resolver-se-iam as questdes limites e o plano ficaria
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com a qualidade esperada. A Escola Itinerante Caminhos do Saber ja experienciou
0 processo de construcdo dos planos de forma individual, sendo que em seguida
reuniu 0 grupo para a socializacao e proposicoes de atividades coletivas, o que
também € uma alternativa importante a ser considerada.

Apos a construcao dos planos, existe também o indicativo de apresentar aos
estudantes o plano de ensino para cada turma no inicio de cada semestre
(BAHNIUK et al, 2015). A Escola Itinerante Caminhos do Saber ainda néo
conseguiu viabilizar a socializagdo do acesso dos estudantes ao planejamento.
Lima (2017)°! lamenta: “infelizmente ndo conseguimos! J& teve um ensaio para
fazer isso, mas tem os elementos que limitam, um deles é a entrega”. Segundo a
coordenacao pedagdgica, o fator limitante estd relacionado ao fato de alguns
educadores ndo entregarem o0s planos de ensino, mantendo consigo um
documento oficial da escola e inviabilizando a organizacéo do trabalho pedagogico.
Lima (2017)°? informa que justificam que o documento em construcéo, ou que ainda
nao terminaram, o que inviabiliza a organizacdo da apresentacdo para o coletivo
escolar.

Precisam avancar nessas questfes organizativas para que o Planejamento
por Complexos se efetive e movimente a organiza¢éo da escola, pois é trabalho do
pedagogo garantir a socializacdo dos planos por complexos para toda a escola,
que podera ser efetivada pelos professores coordenadores de cada turma, ou
mesmo pela coordenacdo pedagdgica. A construcao coletiva dos planos pode ser
um caminho para que os atrasos e 0 ndo cumprimento da tarefa deixem de
acontecer. Se a Semana Pedagogica e os dias de planejamento e replanejamento
garantidos em calendario escolar ndo séo suficientes para garantir o trabalho de
planejamento coletivo, entdo que se forje um periodo, que pode ser o dia em que
mais professores estdo na escola. Seria mais tranquilo o dever de reuni-los e
montar um complexo. Serdo possibilidades que a coordenacdo pedagdgica
precisara viabilizar para garantir qualidade ao processo.

Ao fim de cada semestre orienta-se (MST, 2013) uma amostra das atividades

desenvolvidas, organizadas por turma de acordo com o planejamento coletivo. E

91 Entrevista concedida em 07/10/2017.
92 Entrevista concedida em 07/10/2017.
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um dia de festa e de socializacdo do aprendizado, em que toda comunidade pode
participar. Os estudantes apresentam os resultados do trabalho desenvolvido, o
que eles aprenderam, o que produziram. Pode-se organizar palestras, teatros,
amostra de cartazes, desenhos, fotos, livros, apresentacdo de poemas, tudo
vinculado aos complexos movimentados no semestre de referéncia. A coordenacéo
precisa, entdo, conduzir a organizacao junto aos professores, de modo que o
estudante se organize para apresentar. Ele é quem deve falar, comunicar suas
descobertas para os demais estudantes, para os professores, pais, amigos. E um
momento muito importante, pois valoriza o conhecimento do estudante e estimula
habitos de postura frente ao coletivo.

Desta maneira, os Planejamentos por Complexos de Estudo vao se
constituindo e se fortalecendo dentro da escola a partir da pratica de planejamento
coletivo. Até as relacbes se fortalecem, pois todos se comprometem com a
implementacéo do que o coletivo planejou. A organizacao do trabalho pedagdgico
concretiza-se, de fato, numa relagao intrinseca entre Projeto Politico Pedagdgico e
Plano de Estudos, e se materializa a partir do Planejamento por Complexos de
Estudo.

3.2.2 O Trabalho do Pedagogo na auto-organizacdo dos Estudantes

A horizontalidade nas relacdes também é apontada como essencial para
superar a organizagdo classica da escola capitalista. Na escola da classe
trabalhadora os educandos opinam e organizam a escola e suas praticas, por isso
a importancia da articulagcdo das dimensdes da Matriz Formativa maior, que € a
vida. Por ser escola publica ligada ao Estado, a Escola Itinerante ndo pode ignorar
as orientagbes normativas da mantenedora em relagdo a gestdo e 0Orgaos
colegiados, mas deve “criar mecanismos participativos que exercitem a capacidade
de organizagédo e de decisao dos estudantes” (MST, 2013, p. 23).

A Escola Itinerante faz isso muito bem quando trabalha para a organizacao
de relacbes de igualdade entre educadores e educandos, resgatando a experiéncia
soviética de organizacao da juventude, principalmente, no desejo de construir pela
educacao e suas relacoes jovens lutadores e construtores de uma nova sociedade,

com capacidade organizativa, auto-organizativa e de trabalho na coletividade
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(KRUPSKAYA, 2017; PISTRAK, 2000; MAKARENKO, 1986). Sobre isso o Plano

de Estudos da Escola Itinerante orienta que,

[...] tal horizontalidade n&o significa que os educadores abrem méo
de sua funcao transferindo aos estudantes a conducédo do processo
pedagogico da escola. Os estudantes certamente saberdo apreciar
0 educador competente e respeitar o seu ambito de decisbes
profissionais. Porém, é preciso que os estudantes possam viver a
vida escolar, tomar decisfes a respeito da organizacao da vida
escola, opinar e decidir guando necessario (MST, 2013, p. 23).

Freitas (2003) chama a atencédo para a negacao das relacdes de exploracéo
que devem ser rechacadas, “as relagdes devem ser horizontalizadas, e nao
baseadas na aprendizagem da subordinacéo” (p. 59). A aprendizagem na Escola
Itinerante esta vinculada ao exercicio da capacidade organizativa e tomada de
decisédo (MST, 2013).

Objetiva-se salientar o trabalho do Pedagogo na Escola Itinerante Caminhos
do Saber em relacdo a auto-organizacao dos Estudantes e para isso vamos seguir
0 esquema proposto pelo Plano de Estudos de organizacao politica da escola.

A participacéo efetiva dos estudantes no processo de elaboracéo e gestédo do
PPP e do PCEs garante a superacdo do modelo de escola que aliena o estudante
de seu processo formativo, assim como aliena o trabalhador do produto de seu
trabalho e da sua producao (de seu préprio trabalho). N&o so o estudante é alienado
do processo gestionario de sua formacao, mas também o professor que geralmente
nao conhece o PPP de sua escola e nao participa de sua elaboragdo, muito menos
implementa sua execucao.

Na escola capitalista, os estudantes sdo constantemente vigiados e
controlados, ndo reconhecendo o espaco escolar como seu, além de ndo serem
envolvidos no planejamento e na organizacao didatica. Sobre isso, também o PPP
por Ciclos de Formacgdo Humana com a incorporacao dos Complexos de Estudo,
sao inovadores quando propdem a participacdo dos estudantes no processo de
planejamento coletivo, conselho de classe participativo, e a exposicdo do
Planejamento de Ensino em sala de aula para que possam se preparar,
acompanhar e questionar sua formagéo.

O Pedagogo da escola deve articular com os professores momentos de

interacdo dos estudantes com o plano de ensino, garantir sua participacdo na
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elaboracdo e, principalmente, garantir a consciéncia coletiva sobre o que vao
aprender e com qual objetivo formativo. O plano de ensino de cada turma deve ser
exposto em sala de aula para o estudante num processo consciente para que ele
possa preparar-se para a apropriagdo do conhecimento ligado a vida, ao trabalho
e a auto-organizacdo. Esses elementos elencados sao a proposicdo possivel,
construida pela classe trabalhadora, na realidade da luta pela terra e reforma
agraria, objetivando transformar o conteudo e forma da escola capitalista.

Ao entrevistar os pedagogos da Escola Itinerante Caminhos do Saber
observamos que a auto-organizacdo dos estudantes vem tomando corpo com as
experiéncias e vivéncias socializadas pelo coletivo escolar.

Segundo Lima (2018)%, a organizacdo politica da Escola Itinerante Caminhos
do Saber ganhou qualidade com a implantacdo do Planejamento por Complexos
de Estudo e a auto-organizacdo dos estudantes por meio do trabalho com os

Nucleos Setoriais. Segundo Mariano (2016) os Nucleos Setoriais

[...] agrupam estudantes das diferentes turmas e neste
espaco/tempo articulam agbes especificas, ou seja, trabalho
demandados pela articulagdo de determinada porcao da realidade
em execucgao. A organizacao destes ndcleos acontece mediante as
demandas reais de cada escola (MARIANO, 2016, p. 152).

A coordenacdo Pedagogica da Escola relata que, anterior aos Nucleos
Setoriais, existia 0 trabalho com os Nucleos de Base, que era um exercicio de
incorporar dentro da escola a auto-organizacdo presente nos espacos de luta do
MST. “Portanto, o jeito de fazer escola tem muito da prética social do espaco onde
ela se insere” (FARIAS et al, 2015, p. 150). Os Nucleos de Base dos estudantes
assumiram a forma dos Nucleos de Base das familias do acampamento, sendo
assim, pode-se afirmar que a organizacao politica da escola se assemelha a
organizacéo politica do acampamento.

Uma outra instancia gerada a partir dos Nucleos de Base era a Coordenacédo
dos Estudantes, que consistia em reunir uma menina e um menino, estudantes de

cada Nucleo de Base em uma coordenacao, que poderia opinar e propor trabalhar

93 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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com a dimenséo da gestédo e também do ensino. Naquele momento, essa forma de
organizacao dos estudantes era de questionar a légica vertical de gestao da escola
publica classica, no entanto, ao movimentar-se a Escola Itinerante, segundo Farias
(et al), percebeu que essa organizacdo nao conseguiu superar a logica de

submissao e exclusdo da escola.

Embora o NB expressasse um potencial para a participagdo dos
estudantes, ele ndo conseguiu estabelecer um mecanismo eficaz
de superacdo de relagcdes de submissdo e exclusdo da escola;
houve dificuldade em romper com a tutela de outros (professores,
coordenacdo da escola, dire¢cdo) e assumir a autonomia necessaria
para a continuidade dos trabalhos nessa dinamica, que acontecia
de forma desvinculada do Planejamento de ensino (FARIAS et al,
2013, p. 150).

Lima (2018)% relata que na Escola Itinerante Caminhos do Saber, nesse
periodo inicial, os Nucleos de Base garantiam a limpeza da Escola no final de cada

periodo de aula e

Os trabalhos em grupo geralmente eram também dentro desse
nacleo e onde tiravam também um coordenador ou coordenadora
por turma para compor a reunido da coordenacdo que eram 0S
coordenadores e mais dois educadores acompanhando para fazer
esse processo. Era uma forma de auto-organizagdo, uma forma de
democratizacdo dos estudantes também em relacéo a escola, mas
infelizmente durante esses anos até 2013 era sem fundamento. Os
educandos se auto organizavam, pontuavam mas quem levava os
pontos para a reunido do coletivo dos educadores eram os
educadores e acompanhante, o0s estudantes ficavam
secundarizados, eram apenas coadjuvantes desse processo [SicC]
(LIMA, 2018)%.

A proposicdo dos Nucleos Setoriais se constréi a partir da sensibilidade de
perceber que as relagcdes precisavam ser mais horizontalizadas para que a
verdadeira participacdo e emancipacao da juventude se efetivasse com base na
apropriagéo do conhecimento e do trabalho intencionalmente proposto pelo Plano
de Estudo por Complexos, com objetivos formativos e de ensino relacionados a
vida, a realidade atual.

9 Entrevista concedida em 27/03/2018.
9 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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A terminologia também assemelha-se a organizacdo do Movimento Sem-

Terra, que organiza a luta a partir de Setores responsaveis por encaminhar acées

em relacdo a saude, educacéo, producao, frente de massa (Setor da Saude, Setor

de Educacéo) (FARIAS et al, 2013). O Plano de Estudos propde que, nas Escolas

Itinerantes, “os Nucleos Setoriais sdo organizados com o reagrupamento vertical

de estudantes, de diferentes idades e dos varios anos, realizado no turno ou contra-

turno escolar’ (p. 155). O numero de NS pode variar de escola para escola

conforme os aspectos que necessitam de intervencéo dos estudantes, respeitando

a possibilidade do grupo em poder cumprir com a tarefa.

Farias (et al., 2013, p. 156) destacam trés funcbes que sédo especificas e de

complementariedade:

[...] considerar a particularidade do trabalho determinada pelo
aspecto da vida pelo qual o nlcleo é responséavel; outra, voltada a
discutir todas as dimensdes da escola que perpassam a gestéao da
forma escolar por Complexos de Estudo; e, por ultimo, a funcéo de
articular os Nucleos Setoriais aliados aos objetivos de ensino das
disciplinas que sédo demandadas ou demandam tarefas especificas
assumidas pelos estudantes.

Os pedagogos na Escola Itinerante Caminhos do Saber conhecem essas trés

funcGes especificas e de complementariedade dos Nucleos Setoriais. Lima (2018)°

evidencia que

O ndcleo setorial exerce trés fungdes, sendo: auto-organizagdo que
€ a questdo da gestéo participativa dos estudantes. O trabalho que
€ uma questao fundamental de divisdo de tarefas onde cada nucleo
fica responséavel pela realizacdo de um trabalho na escola, por
exemplo o nosso jardim, todo construido pelo ndcleo do
embelezamento, a agropecuaria com a horta mandala, com a
floresta, 0 bem-estar e salude que auxilia na limpeza do lixo, na
prépria hora do lanche a molecadinha de 7 a 8 anos ajudando a
servir o0 lanche, eles se sentem parte. A memoria, a comunicacao,
elaboracdo do jornal, que infelizmente ndo aconteceu no ano
passado mas esse ano estamos buscando implementar
novamente. Tem o0 cinema da terra em que um grupo da
comunicacdo faz a escolha dos filmes e da a sessdo. Inimeros
trabalhos que enriqueceram a escola, ndo é brincar de trabalho, sdo
trabalhos fundamentais para o bom andamento da coletividade.
Uma outra dimensdo que o nucleo tem na questédo da gestdo e do

9% Entrevista concedida em 27/03/2018.
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trabalho é a relacdo com o conhecimento. Nao especificamente a
relagdo com o conhecimento da disciplina, por exemplo, quem vai
mexer com a agrofloresta precisa ter conhecimentos bésicos de
como funcionam as linhas para a floresta, como se da o processo
da horta mandala, que uma planta é repelente da outra na questado
de insetos. Na memaria tem que ter o minimo de dominio da escrita.
S&o conhecimentos que ndo sdo especificamente da disciplina,
mas sado conhecimentos gerais que o educador acompanhante tem
que fazer o papel de mediador [sic] (LIMA, 2018)".

Eis aqui um outro importante trabalho do pedagogo em relacdo a auto-
organizacao dos estudantes, o de garantir que essa complementariedade de fato
materialize-se na pratica social. O trabalho e a participacdo no modelo de auto-
organizagdo gera aprendizado, que s6 se torna conhecimento se foi planejado
como objetivo de ensino ligado aos objetivos formativos vinculados a concepcao
ampliada de trabalho e acéo intencional para transformar a realidade atual. Nao é
uma tarefa facil, e necessita de muita atencéo e disponibilidade para acompanhar,
sem exercer tutela, a acdo dos Nucleos Setoriais.

Os ndcleos Setoriais organizados na Escola Itinerante Caminhos do
Saber sdo: Memoria, Embelezamento, Apoio ao Ensino, Agropecudria, Saude e
Bem Estar, Comunicacdo, Financa e Estrutura (NASCIMENTO, 2018)%. Os
Nucleos Setoriais de Apoio ao Ensino, Bem Estar e Saude e Meméria funcionam
no periodo da manha, e participam desses NS os estudantes do 3°, 4° e 5° anos
iniciais, e 6° e 7° Anos finais do Ensino Fundamental. Os NS de Bem-estar e Saude,
de Agropecuaria e de Embelezamento funcionam no periodo vespertino, com as
duas turmas da Educacéao infantil: 1° e 2° ano dos Anos iniciais e 8° e 9° dos anos
finais do Ensino Fundamental. A noite funcionam os NS de Comunicacgio, e
Financa e Estrutura com as turmas do Ensino Médio (NASCIMENTO, 2018)%.

Sendo assim, em cada Nucleo Setorial participam estudantes com faixa etéaria
diferente. O grupo conta com a coordenacao de dois estudantes eleitos pelo grupo
e a coordenacdo de um educador que acompanha o grupo. A coordenacéo é

trocada a cada seis meses. E Lima (2018)1 relata que:

97 Entrevista concedida em 27/03/2018.
98 Entrevista concedida em 27/03/2018.
99 Entrevista concedida em 27/03/2018.
100 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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N&o colocamos como coordenador o mais “sabidinho”, todo mundo
precisa vivenciar e a nossa escola com 5 anos de implementacéao
boa parte dos estudantes j& vivenciaram ser coordenadores por
uma vez. Sempre alternamos o0s turnos para que todos vivenciem
0s nlcleos setoriais. A troca acontece a cada semestre e altera-se
0s turnos, tem a comunicacdo em alguns semestres de manha,
outros a noite, outros a tarde e assim vai alterando. A questdo da
auto-organizacdo realmente impulsiona a gestdo democratica da
escola [sic] (LIMA, 2018).

Durante a pesquisa, foi observada a reunido do Nucleo Setorial Apoio ao
Ensino, que tinha como tarefa executar a acdo de organizar a biblioteca. Durante a
reunido foram levantados varios pontos sobre o que melhorou e o que ainda precisa
avancar na escola, que seriam levados pelos Estudantes Coordenadores pra
Reunido da Comissdo Executiva da Assembleia. Os pontos destacados pelos

estudantes foram, em relacdo ao que precisa melhorar:

e O tempo do recreio fica maior para os estudantes dos anos iniciais.
Para os estudantes das séries finais sdo s6 10 minutos e,
geralmente, quando chegam no refeitério ndo tém mais prato
disponivel;

e O bebedouro estéa ficando aberto. Ja foi levado para a Reunido da
Comissao Executiva da Assembleia, mas eles (alguns estudantes)
nao estao respeitando;

e Na&o tem papel higiénico no banheiro;

e O bebedouro estragou, precisariam arrumar;

e Os buracos no chdo da sala de aula. Uma estudante relata que
enfiou o pé, e quase se machucou. A Coordenadora do NS relata
gue ja passou para a Comissao Executiva da Assembleia;

e Precisamos de pneus para cercar a quadra e fazer bancos de
pneus para colocar na biblioteca para leitura;

e As criancas decoraram as salas, fizeram painéis e tém alguns
rasgando;

e O quarto ano tem o cantinho da leitura e os outros periodos tém
baguncado os livros;

e O homem (agente | — responsavel pela limpeza) traz lixeiro na sala
e 0s outros estragam tudo, fica sem lixeiro de novo;

¢ Nos banheiros estdo jogando papel no chdo e no vaso. Sobre isso
a Coordenadora argumenta: se jogar vai ficar sem, porque nao cai
do céu (ARQUIVO PESSOAL, 2018).

Vale observar que constantemente a coordenadora, uma estudante do 6° ano,
chamava a atencdo em relacdo a disciplina dos colegas no momento da avaliacao,

e entre os participantes se ouvia: “olha a educacgao!”. O Coordenador educador
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apenas acompanhou o inicio da reunido, justificou que necessitava ir na
Coordenacédo Pedagdgica, orientou que ao sair 0 grupo se mantivesse coeso e
cumprisse com a tarefa de organizar a biblioteca.

Esse momento de avaliacdo, solicitagbes e proposicbes € um importante
exercicio de auto-organizacdo em ambito de escola e se for projetado esse
exercicio para o futuro dessas criancgas, esta participacdo € um aprendizado para
a vida, para a transformacdo da realidade em que atuardo como militantes,
trabalhadores, como construtores e lutadores (PISTRAK, 2000; KRUPSKAYA,

2017) de uma nova sociedade. Sobre isso Lima (2018)1°! faz uma bela reflexao:

Essa auto-organizacdo que é fundamental para o bom andamento
da escola e para eles exercitarem essa dimensdo porque
futuramente serdo militantes do MST, vao fazer parte da dire¢éo do
acampamento, da dire¢éo do nucleo de base, ou que vao trabalhar
em outro setor mas que precisa ter o minimo de organizacao, pois
hoje a classe trabalhadora tem que ter unidade, desde fazer uma
greve ou uma movimentacdo tem que ter unidade e tudo isso vai
servindo de auto-organizacéo para a luta social posteriormente [sic]
(LIMA, 2018).

Dando continuidade ao relato, ao terminar o momento avaliativo do grupo, a
Coordenadora estudante anunciou que separaria 0 grande grupo em trés, para
dispersar o grupo de amigos. Foi de imediato questionada pelo fato de indicar quem
ficaria com quem na divisdo de grupos, e mesmo assim continuou o
encaminhamento anunciado. Os trés grupos tinham a funcéo de organizar os livros
gue estavam sobre as mesas e cadeiras nas prateleiras da biblioteca. Esse relato
pormenorizado é importante para possibilitar a analise do importante papel do
Coordenador educador e da Coordenagdo Pedagdgica nessa reunido do NS de
Apoio ao Ensino.

A Estudante coordenadora cumpriu com seu papel, anotou todos as
avaliacdes e solicitacdes para levar e apresentar na reunido da Comisséo Executiva
da Assembleia. Todos os estudantes sabiam que a tarefa era organizar a biblioteca,
mas ndo sabiam como fazer. Os livros foram colocados de forma aleatoria, sem

respeitar a organizacao das prateleiras: livros de literatura com livros didaticos;

101 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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livros de fundamentos para os educadores com livros didaticos; livros didaticos de
fisica com livros de Lingua Portuguesa, enfim, toda a organizacdo precedente foi
desorganizada pela a¢do nao orientada do Nucleo Setorial. Houve falha em relacao
ao aprendizado do grupo em saber como fazer. Se for considerado as trés funcdes
especificas que os NSs devem desempenhar conforme Plano de Estudos, o Nucleo
de Apoio ao Ensino cumpriu com a dimensao de auto-organizacédo e com a funcao
do trabalho, pois todos os livros foram guardados nas prateleiras, mas falhou em
relacdo a apropriacdo os conhecimentos basicos de como é organizada uma
biblioteca. Nao foram os estudantes que falharam, mas a orientacdo insuficiente
gue Ihes foi repassada, e que ndo possibilitou conhecimento sobre o trabalho de se
organizar uma biblioteca.

E preciso destacar que o objetivo da pesquisa ndo é acompanhar a auto-
organizacdo dos estudantes, mas sim o trabalho do pedagogo com a auto-
organizacao dos estudantes, por isso a observacao realizada.

Ainda é possivel observar que durante a avaliacdo do NS Apoio ao Ensino, o
espaco Comissdo Executiva da Assembleia € citado. E muito importante entender
gue os estudantes participam dos diferentes espacos de organizacao politica da

Escola, conforme figura a baixo.

FIGURA 05 - ESQUEMA DA PROPOSTA DE AUTO-ORGANIZACAO DOS
ESTUDANTES NA ORGANIZACAO POLITICA DA ESCOLA

Assembléia Geral da escola
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Fonte: MST (2013).
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Como é possivel observar, a Assembleia Geral, € o 6rgdo maximo da
organizacéo politica da Escola Itinerante, conforme Plano de Estudos (MST, 2013).
A pesquisa possibilitou obsevar que na Escola Itinerante Caminhos do Saber o
espaco politico maior de decisdo € a Comissdo Executiva da Assembleia. Ainda
ndo conseguiram organizar a Assembleia Geral. Lima (2018)1%2, explica que,

[...] séo todos os envolvidos e a comisséo executiva da assembleia
gue é a instancia maxima. Na verdade nds ndo conseguimos
operacionalizar a assembleia, mas na comissao executiva tem os
educadores, os estudantes coordenadores nuacleo setoriais,
coordenacdo, funcionarios, pais e membros da dire¢cdo também do
acampamento também. [...] € a comissdo executiva que é quem
delibera os encaminhamentos. Alguns pontos que nés ndo damos
conta de resolver o dirigente ja leva para a direcao. Também tem
encaminhamentos basicos como questéo de estrutura, a educacao
gue vai ficar responsavel por isso, a saude vai ficar responséavel, o
ndcleo vai ficar responsavel, a coordenacéo vai ter que chamar a
tencdo desse menino porque ele ndo esta exercendo a tarefa dele,
ou o proéprio nucleo vai fazer uma reunido com esse menino para
melhorar o convivio dele com o nucleo para resolver e realizar as
atividades. Muitas vezes os encaminhamentos vao para a equipe
pedagdgica resolver, mas a maioria é deliberada, divisdo de tarefas
[sic] (LIMA, 2018).

Por enquanto, conseguem organizar a reunido da Comissédo Executiva da
Assembleia, que ocorre com intervalo de 20 dias e € composta por educadores, 0s
estudantes coordenadores nulcleo setoriais, coordenacdo, funcionarios, pais e

membros da direcdo também do acampamento também (LIMA, 2018)*%,

Os coordenadores foram questionados quanto a dificuldade para né&o
organizar a Assembleia Geral, pois o Plano de Estudos, conforme Figura 05, indica

esse espaco como instancia maxima. Farias et al (2015) afirma que,

A assembleia é a instancia maxima da escola e pode acontecer no
inicio e no final de cada semestre, momento em que devem ser
socializadas e encaminhadas questbes que articulem o trabalho
especifico dos nucleos setoriais, 0 ensino e a gestdo da escola,
além do envolvimento da comunidade (p. 155).

102 Entrevista concedida em 27/03/2018.
103 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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O Grupo de Coordenadores acredita que a Comissdo Executiva da
Assembleia operacionaliza tudo, sem haver necessidade de organizar a
Assembleia Geral. Segundo Lima (2018)%%4, as dificuldades encontradas podem
estar relacionadas ao

[..] reflexo do proprio acampamento, porque todos o0s
encaminhamentos dados aqui, a principal instancia, embora a
gente coloca o nucleo de base como principal, mas quem delibera
0s acontecimentos € a coordenacdo do acampamento, pode ser
gue isso seja uma heranca que a gente vem tendo de que a
executiva € a mesma coordenacdo do acampamento. Os nucleos
de base e o nudcleo setorial recebem os encaminhamentos, eles
ajudam a pontuar e depois devolvem para eles ja mastigado [sic]
(LIMA, 2018).

Importante a relacdo entre organizacdo politica da escola e organizagéo
politica do acampamento, pois demonstra quéo educativa € a experiéncia de fazer
parte do Movimento Sem-Terra e suas instancias, mas essa € uma especificidade
do Acampamento Maila Sabrina, pois no Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra,
a Assembleia Geral é préatica constante como instdncia maxima de tomada de
decisédo e de encaminhamento. Isso € possivel afirmar, pois sempre antes de uma
grande acao, seja frente ao perigo de desocupacao, ou anterior a uma ocupacao,
ou ainda para preparar uma ac¢ao politica reivindicatéria, € convocada a assembleia
geral do acampamento ou assentamento

Cabe a Escola também ser propositiva desse novo e necessario espaco de
democratizagdo das decisfes. Se 0 objetivo é preparar lutadores e construtores de
uma nova sociedade, que possam lutar e construir novas relagdes dentro do
acampamento em que a escola esta inserida. Como bem afirmou Lima (2018),
essas criangas sairdo da escola com a tarefa de organizar a classe trabalhadora
nos espagos onde estiverem, seja dentro do acampamento ou fora dele. As
experiéncias de horizontalidade na tomada de decisdo serdo experiéncia de vida
na historia desses sujeitos. Sabe-se que na luta sindical, organizacdes sociais,
partidarias, a Assembleia é o espa¢co maximo de tomada de deciséo e € soberana.

Eis aqui uma importante tarefa a ser assumida pelos pedagogos da Escola

Itinerante Caminhos do Saber: cada vez mais democratizar as decisdes e que essa

104 Entrevista concedida em 27/03/2018.
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iniciativa seja educativa ao ponto de ultrapassar os limites politicos da escola,
influenciando novas relacdes de gestdo dentro e fora da escola. A assembleia é
uma importante acdo pedagdgica, pois ensina o estudante a pegar um microfone e
ler, ou discorrer sobre as avaliagdes, solicitacdes e proposicdes vindas do Nucleo
Setorial que representa, ou ainda aprender a se inscrever para dar sua opinido
contraria, ou fazer a réplica de defesa. E educativo para quem organiza, para quem
faz intervengbes e mesmo para quem participa com o voto. O Estudante que nao
foi a frente discorrer, mas que ouviu sua solicitacdo sendo repassada para a
Assembleia, sentir-se-a participe do processo. Ela também pode ser espaco de
memoria, de formacéo, de informes. A assembleia geral € um importante desafio
que se coloca e deveria ser assumido pela Coordenacao Pedagdgica da Escola.
Segundo Lima (2018), a organizacdo politica da Escola Itinerante Caminhos do
Saber ganha qualidade com a implantacdo da organizacdo por Complexos de

Estudo e quanto a auto-organizacdo dos estudantes, ele afirma que,

[...] a auto-organizagdo dos estudantes mexe com a forma escolar,
a gestdo democratica, ndo ficando somente nas maos da
coordenacgédo ou dos educadores, mexe com a forma escolar, desde
a conexdo com a realidade, do vinculo com as matrizes, do
trabalho, do nlcleo setorial, vivenciar o trabalho, a auto-
organizacdo em relacédo ao conhecimento [sic] (LIMA, 2017)%,

Dessa forma, cada vez mais a auto-organizacdo dos estudantes precisa
fortalecer-se dentro e fora da escola. Que a escola e suas relacdes de vida e de
trabalho possam contribuir com a organizacdo da juventude, selando o

compromisso com a transformacéo da sociedade.

Para fechar a analise desenvolvida nesse capitulo, o pedagogo da Escola
Itinerante € considerado responsavel por articular os diversos elementos que
compdem a organizacdo do trabalho pedagogico pautado pelo PPP por Ciclos de
Formagdo Humana com incorporacdo dos Complexos de Estudo, buscando a
producdo do conhecimento. Nesse contexto de resisténcia, em que procura-se

superar a forma e conteudo escolar, assim como a, OTP da escola capitalista,

105 Entrevista concedida em 07/10/2017.
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tracando acdes efetivas para superar a auséncia de trabalho material pelo trabalho
socialmente necessario, atividades dos Nucleos Setoriais e auto organizacdo dos
estudantes, superar a fragmentacdo do conhecimento, do contetdo, por meio do
planejamento por Complexos de Estudo construido coletivamente e
interdisciplinarmente, levando os estudantes a perceberem que os fendbmenos
estudados fazem parte de uma totalidade, que inclusive, esta passivel de mudanca.
Dessa forma, superando assim mais uma caracteristica da Organizacdo do
Trabalho Pedagdgica da escola capitalista, segundo Freitas (2001): a alienacéo.
Na OTP da Escola Itinerante o estudante ndo se aliena de seu trabalho, ao contrario
envolve-se diretamente no trabalho pedagdgico e na gestédo da escola, por meio da
auto organizacao dos estudantes, da estrutura politica da escola (reunido da
comissdo executiva e assembleia geral), da participacao nos nucleos setoriais, das
lutas assumidas pela escola e do envolvimento nas lutas maiores do acampamento,
do Movimento e da classe trabalhadora.

A resistente organizacao do trabalho pedagdgico da Escola Itinerante, sofre
as influéncias da escola capitalista, pois esta inserida na rede estadual de
educacado. No entanto, pela solida formacéo organizada pelo Setor de Educacéao e
Universidades envolvidas, e pela praxis transformadora, que se materializa na
militdncia diaria naquele espaco privilegiado de resisténcia, a superacdo da
intensificagdo e burocratizacdo do trabalho do pedagogo, como apontado no
primeiro capitulo, é possivel de ser efetivada. Essa superacdo pode acontecer se
0 pedagogo, participando da construgéo coletiva do planejamento por complexo de
estudo, paute, organize e planeje o trabalho pedagogico da escola. Essa
formulacdo evitarA que a cotidianidade atravesse a construcdo coletiva,
possibilitando um trabalho voltado para a produ¢éo do conhecimento junto a classe

trabalhadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esse trabalho de pesquisa, sentiu-se a necessidade profunda de
ampliar o conhecimento sobre o pedagogo e seu trabalho, tomando como base a
pratica social desse profissional nas escolas publicas do Estado do Parana e as
possibilidades concretas de resisténcia diante da experiéncia de planejamento da
Escola Itinerante do MST.

Com essa problemética foi retomada a historia da pedagogia no Brasil, seus
fundamentos sociologicos, politicos, histdricos e educacionais, para superar
praticas marcadas pela cotidianidade, pela intensificacdo e burocratizacdo do
trabalho. Por mais que a militancia e comprometimento com a classe trabalhadora
estivesse presente, a praxis transformadora tende a ficar enclausurada. A pesquisa
foi a opcéo encontrada para lutar contra as amarras e identificar no ambiente da
escola publica paranaense espacos de contradicdo para, intencionalmente,
construir mudancas efetivas, desde a educacao, para contribuir na luta maior pela
superacao do modelo de producgéo capitalista.

Tinha-se a compreensdo de que para chegar ao que se pretendia, era
necessario um caminho, que possibilitasse perceber as contradi¢cdes, condicdes
objetivas de cada tempo e espaco da formacdo e atuacdo do pedagogo, assim
como, dos componentes historicos que se juntam como retalhos de uma bela peca
que é a experiéncia educativa do Movimento Sem Terra e o pedagogo como
mediador dessa construgdo pedagogica.

Ao retomar a histéria da pedagogia no Brasil, e com ela, identificar as
contradi¢cdes do trabalho do pedagogo, considera-se que a formacéo dos mesmos,
seu trabalho e a organizagéo do trabalho pedagdgico é historicamente atravessada
pelas relagcbes de poder; orientagdes do mercado do trabalho que marcam as
politicas educacionais; o contexto social e o desenvolvimento do Brasil em cada
periodo histérico; as diferentes tendéncias pedagdgicas e nelas a identidade e o
trabalho do pedagogo, as indefinicdes no marco legal e tedrico quanto a identidade
e 0 campo de trabalho.

Ao analisar o trabalho do pedagogo na educacéo paranaense, constatou-se a
fragmentacao do trabalho materializado na divisdo em especialidades: orientador,

supervisor escolar; a criacdo das equipes pedagogicas que superam as

215



especialidades, mas ndo pde fim a fragmentacdo do trabalho, por fortalecer a
dimensdo de tarefeiro; os concursos publicos com editais marcados pela
quantidade de atribuicbes ao pedagogo, na logica da racionalidade técnica e
eficiéncia pedagogica e administrativa; uma cotidianidade que n&o possibilita a
praxis unitaria. Pode-se considerar ainda, a resisténcia nos espacos sindical, do
movimento social e das universidades.

Ao identificar as principais raizes da educacdo do MST, a investigacao
colaborou para perceber que a mesma é um projeto contra-hegemonico de
sociedade, educacao, e formacdo humana, sustentado nas Pedagogia Socialista
soviética, Pedagogia Freiriana e na Pedagogia do proprio Movimento. Destaca-se
agui gue essa educacao se constitui desde a luta pela terra, na luta de classe; pelas
matrizes: historia, cultura, trabalho, coletividade e auto organizagéo; na luta pela
educacdo do campo, escola do campo, relacdo escola e comunidade; na
organizacdo do trabalho socialmente necessario; na relagcdo de horizontalidade
almejada pela auto-organizacdo dos estudantes. Portanto, a investigacao permite
afirmar que esse projeto de educacao traz contribuicdes para a educacéo brasileira.

Quanto aos aspectos da escola, a pesquisa permitiu perceber que a Escola
Itinerante é uma escola com potencialidade de resisténcia na contradicdo. Para que
a resisténcia se efetive, faz-se necessario que os educadores da Escola Itinerante
coloquem-se a frente das trincheiras, que significa: ter uma base soélida do
conhecimento, vinculo com a luta do MST e consciéncia de classe. Que o Setor de
Educacao siga trabalhando na formagdo dos educadores militantes; propondo,
atualizando e reformulando o PPP da escola; fortalecendo a luta pela Educacéao do
Campo junto a outros movimentos do campo.

Olhando para a realidade da Escola Itinerante Caminhos do Saber, é possivel
concluir que a resisténcia esta no esfor¢o diario dos trabalhadores da escola, dos
estudantes organizados e da comunidade acampada. Percebe-se que o0s
pedagogos organizados na coordenacao pedagogica sao essenciais para articular
os elementos politico-pedagogicos dessa resisténcia, fazendo a mediacao entre 0os
encaminhamentos do Estado e as demandas do movimento social.

Com a pesquisa realizada é possivel concluir que a forma escolar por Ciclos

de Formacado Humana com Complexos de Estudos, e o conjunto de elementos que
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dela decorrem, provoca e marca o trabalho do pedagogo, numa perspectiva que
rompe com o modelo de escola seriada capitalista.

Considera-se também que o trabalho do pedagogo, nas Escolas Itinerantes,
tem como desafio garantir o movimento dialético entre: conteldo, vida e trabalho.
Articulando as praticas avaliativas e organizativas do PPP as praticas de
investigacao da realidade, insercao do trabalho socialmente necessario na escola,
do planejamento por complexos de estudo e da auto-organiza¢ao dos estudantes.
Conclui-se que dessa maneira o trabalho do pedagogo contribui para o
fortalecimento do projeto educativo do MST e, consequentemente, da classe
trabalhadora.

Compreende-se que o trabalho do pedagogo, entre outras acdes, consiste em
garantir que o Planejamento por Complexos de Estudo se efetive na elaboragao
coletiva e interdisciplinar, contribuindo para que esse trabalho de planejamento
realize mudancas na organizacao do trabalho pedagdgico. Enquanto prevalecerem
praticas individuais de elaboracdo do Planejamento por Complexos de Estudo, o
complexo ndo atingira a energia necessdria para dinamizar todos o0s seus
elementos: Porcdo da Realidade (vida), conteudo, objetivos formativos, objetivos
de ensino, trabalho socialmente necessario, auto-organizacdo dos estudantes,
metodologia, critérios e instrumentos de avaliagdo. Quando todos esses elementos
estiverem em movimento dentro da escola, a organizacéo do trabalho pedagdgico
se dard a partir deles, e ndo ao acaso.

Por fim, essa pesquisa traz contribuicées para o Movimento, quando analisa
o trabalho do pedagogo na Escola Itinerante, apontando e evidenciando 0s espagos
de atuacéo desse profissional, para fortalecer a proposta pedagogica por Ciclos de
Formag&do Humana com Complexos de Estudo. Traz contribui¢cdes para a educacao
guando aponta que, o trabalho do pedagogo da Escola Itinerante se situa na

resisténcia ao modelo de ser pedagogo na escola publica paranaense.
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Apéndice 01 — Quadro de teses e dissertagcfes da pesquisa realizada na

base de dados da Capes.

TESES E DISSERTAGOES DO BANCO DE DADOS DA CAPES (DESCRITORES
“PEDAGOGO”, “ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO” E “MST”)

TITULO AUTOR ANO/N° DE PAG. INSTITUICAO
O TRABALHO DO PEDAGOGO | PACTIK, Doutorado em
NA ESCOLA PUBLICA DO NELSI 18/12/2014 - 198 | EDUCACAO -
PARANA ANTONIA fls. UNIVERSIDADE )
PABIS TUIUTI DO PARANA
COMPLEXOS DE ESTUDO: Mestrado em
EVQ/PEESF;'SQ{I\'TDS L[J)'\é RODRIGUES, EDUCACAO
n CLAUDINEIA 11/08/2014 - 144 f. | UNIVERSIDADE
CURRICULO EM UMA ESCOLA
LUCION SAVI ESTADUAL DO
DE ASSENTAMENTO DO MST OESTE DO PARANA
NO PARANA
Mestrado em
EMANCIPACAO HUMANA NA | TIBOLA, EDUCACAO
PROPOSTA EDUCACIONAL | NAIARA 17/08/2015 - 77 f. | UNIVERSIDADE
DO MST GRACIA REGIONAL DE
BLUMENAU/ SC
A ESFERA DA SCHVARZ I\E/ldej(t:i’;\agd;o o
COTIDIANIDADE E DA NAO- LILIANI ’ UNIVERSIDADE
COTIDIANIDADE: DESAFIOS E 29/08/2014 - 133 f.
~ HERMES ESTADUAL DO
LIMITES NA = AGAO DO CORDEIRO CENTRO-OESTE
PEDAGOGO NA ESCOLA' "
Guarapuava/ Parana
EXPERIENCIAS ESCOLARES [E)Bﬁocﬁg%o em
E ESTRATEGIA POLITICA: DA | BAHNIUK,
PEDAGOGIA SOCIALISTA A | CAROLINE 12/02/2015 - 3671. | UNIVERSIDADE
ATUALIDADE DO MST FEDERAL DE SANTA
CATARINA
ENSAIOS DA ESCOLA DO
TRABALHO NO CONTEXTO Mestrado em
DAS LUTAS DO MST: A MARIANO Educacéo
PROPOSTA CURRICULAR ! UNIVERSIDADE
DOS CICLOS DE FORMACAO Q;ESTSOASNDRO 12/02/2015 - 3671. | EqTADUAL DO
HUMANA COM COMPLEXOS CENTRO-OESTE,
DE ESTUDO, NAS ESCOLAS Guarapuava — Parana
ITNERANTES NO PARANA
A ESCOLA NO Doutorado em
ACAMPAMENTO DQ MST: EDUCACAO
INSTITUCIONALIZACAO E | AMBONI,
GESTAO ESTATAL DA | VANDERLEI 12/12/2014 - 286 f. EEIIIDVEI???ASLIDISEE SAO
ESCOLA ITINERANTE CARLOS
CARLOS MARIGHELLA
CRISE DA PEDAGOGIA E Egﬁg:g%o em
SUAS IMPLICACOES A | PETERNELLA,
FORMAGCAO DO PEDAGOGO | ALESSANDRA 31/03/2016 - 290 1. Eg”T\g%FfJSA'EADE DE
NO INICIO DO SECULO XXI MARINGA
TRABALHO EDUCACAO E Doutorado em
FORMACAO HUMANA NO | SANTOS, EDUCACAO
MST: tensionando a forma | FRANCIELE 14/12/2016 - 223 f. | UNIVERSIDADE
histérica escolar a luz da | SOARES DOS FEDERAL DE
pedagogia socialista’ PELOTAS
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Doutorado em
A questdo da pratica na EL(J)CL:JIZINNEO EDUCACAO
formacdo do pedagogo no 27/02/2013 - 282 f. | UNIVERSIDADE
o o 2 . . | CRISTINA
Brasil : uma andlise historica SALVATTI ESTADUAL DE
CAMPINAS
AS RELACOES
CONTRADITORIAS ENTRE Mestrado om
MST E ESTADO NA CRIACAO x
E IMPLEMENTACAO DE OLIVEIRA, EDUCAGAC
. CAROLINE 22/03/2013 - 328 f. | UNIVERSIDADE
POLITICAS PARA A | MARI DE ESTADUAL DE
EDUCACAO DO E NO CAMPO MARINGA
NO ESTADO DO PARANA, A
PARTIR DE 1990'
O MST E A EDUCACAO DO
CAMPO: UM OLHAR SOBRE Mestrado om
AS PRATICAS PEDAGOGICAS Educacéo
DA~ ESCOLA  ESTADUAL | CRUZ,  JAIR | 14/11/5015_ 158, | UNIVERSIDADE DO
PAULO FREIRE, | PEREIRA DA ESTADO DE MATO
ASSENTAMENTO  ANTONIO GROSSO
CONSELHEIRO, BARRA DO
BUGRES/MT
ESCOLA DO CAMPO -
ESPACO DE DISPUTA E DE Doutorado om
CONTRADICAO: ANALISE DA | SAPELLI, EDUCACAO
PROPOSTA  PEDAGOGICA | MARLENE 11/03/2013 - 448 f. | UNIVERSIDADE
DAS ESCOLAS ITINERANTES | LUCIA FEDERAL DE SANTA
DO PARANA E DO COLEGIO | SIEBERT CATARINA
IMPERATRIZ DONA
LEOPOLDINA
[¢) PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO/2007 E A Doutorado om
CONSTRUCAO DAS x
IDENTIDADES NO CURSO DE | CREPALDI, EDUCAGAC
ELAISE MARA | 24/08/2015 - 206 f. | UNIVERSIDADE
PEDAGOGIA DA | FERREIRA ESTADUAL DE
UNIVERSIDADE ~ ESTADUAL MARINGA
DO PARANA-CAMPUS DE
CAMPO MOURAO
POLITICAS DE CURRICULO ggjé?d;o em
PARA A DISCIPLINA DE | LOCH, UNIVEQRSIDADE
LINGUA PORTUGUESA NAS | SILVANA 20/12/2016 - 157 f. | CarADUAL Do
ESCOLAS ESTADUAIS DO | APARECIDA CENTRO-OESTE  —
PARANA (1987 A 2016) ]
Guarapuava/ Parana
A OFERTA E A DEMANDA DE
PEDAGOGOS NO PARANA Mestrado om
% ROSANI 26/02/2016 - 180 f. | UNIVERSIDADE
E FORMACAO E SUAS
~ TARAS ESTADUAL DE
IMPLICACOES NA  (DES) PONTA GROSSA
VALORIZACAO
PROFISSIONAL
POLITICAS PARA 0
TRABALHO DOS Doutorado em
PEDAGOGOS NA  REDE | HADDAD, EDUCACAO
ESTADUAL DE ENSINO DO | CRISTHYANE | 02/06/2016 323 f
, _ UNIVERSIDADE
PARANA (2004 - 2015): | RAMOS TUIUTI DO PARANA
INTENSIFICACAO,
BUROCRACIA E
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POSSIBILIDADES DE
SUPERACAO

POLITICAS DE CURRICULO
PARA A DISCIPLINA DE ARTE,
NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO PARANA: DO
FINAL DOS ANOS DE 1980 A
2016

WEBER,

SUZAMARA

21/12/2016 - 191 f.

Mestrado em
Educacao
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO

CENTRO-OESTE
Guarapuava — Parana

FONTE: A autora, tomando como referéncia o banco de dados da CAPES.
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Apéndice 02 — Questionario para Entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO OESTE QO PARANA — UNICENTRO
MESTRADO EM EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Politicas educacionais, historia e organizacdo da educacéo

Tema de Pesquisa:

O papel do pedagogo na escola publica paranaense tendo em vista o projeto
hegemonico de escola do Estado e a producao da Escola do Campo:
Complexos de Estudo.

Mestranda em Educacédo: Luciana Maria de Matos e Silva

Orientador: Marcos Gehrke

QUESTIONARIO SEMI ESTRUTURADO - PEDAGOGAS/OS E )
COORDENADORAS/ES DAS ESCOLAS ITINERANTES DO PARANA
Nome:

Escola Itinerante:

Sobre a formacao e o vinculo do pedagogo com a El
1-Assinale as alternativas que marcam sua formacao académica? Vocé cursou?
() magistério
( )Ensino Médio Geral

( )Licenciado em

( )POs Graduacédo. Que curso

Instituicdo que vocé cursou a graduacao?

2-Seu vinculo empregaticio na Escola Itinerante é:
( ) contrato pelo estado
() contrato pela associagéao
( ) trabalho voluntério
3-Tempo de vinculo com a El:
( ) até um ano
( )1a3anos
( )3abanos
( )5a10anos

( ) mais de 10 anos
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4-Quais sdo as principais atribuicées de responsabilidade da(o) Pedagoga (0)

na El?

5-A Escola ltinerante tem 15 anos de histdria. Quando voceé iniciou seu contato
com ela e o Setor de Educacdo do MST? O trabalho de planejamento era
outro? Quais sao suas lembrancas? Quais metodologias eram privilegiadas?
Quais os autores eram estudados na época? Como se dava a formacgéo de

educadores? E 0 acompanhamento das escolas?

Sobre o trabalho da pedagoga(o) na El na atualidade
6-Vocé participou do processo de formacéo organizado pelo setor de Educacao
para a construcdo da proposta do Plano de Estudos — Complexo tematico

em ambito estadual? Descreva como:

7-Sobre o inventario da realidade: Na escola vocés ja conseguiram construir
o inventario da realidade? Como o fizeram? Quem participou desse
processo? Como ele esté sistematizado? Qual foi o papel da(o) pedagoga(o)

nesse trabalho?

8-Sobre o planejamento: Sabe-se que o papel do Pedagogo consiste em
articular o trabalho de planejamento na escola. Na proposta dos complexos
de estudo, qual a sua atuacdo para a construcdo do Planejamento nas
turmas e ciclos? Como acontece o planejamento? O que alterou na légica

de organizacdo dos planos? Vocé consegue acompanhar a execucdo do
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Planejamento? Qual a sua contribuicdo para que o mesmo se efetive de
fato? Como os estudantes tem acesso a isso? E o0s professores novos que

chegam?

9-Sobre o Projeto Politico Pedagogico e a atuacdo do Pedagogo: A El esta
organizada em ciclos de formacdo humana e por complexos de estudo. O
gue essa proposta alterou a sua fungcdo na escola? O que essa proposta
alterou a forma de organizagdo da Escola? Quais sdo o0s
desafios/limites/avan¢os do Pedagogo da EI? Destaque qual é o trabalho do

Pedagogo nessa proposta ou escola.

Sobre a formacgéo dos Professores e do Pedagogo
10-Para a implementacdo do experimento dos complexos de estudo na El,

organizada em ciclos como se da a formacdo no ambito estadual?

11-Como se da a formacao em cada escola? Quem organiza? Quem participa?

Quem acompanha?

concordo que as respostas a essa entrevista sejam analisadas e publicadas
no trabalho de dissertacdo. Salientamos que seu nome ou identificacdo sera
preservado em anonimato.

Entrevistado

Guarapuava , de de 2017.
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