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RESUMO

KRUK. Fabio. De “laboriosos e morigerados” a empecilhos para a Nac&o: colonizacéo
e escolarizagdo dos imigrantes poloneses em Irati-Parand (1900-1939). 194 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati,
2017.

Esta pesquisa tem como tema a educacdo de imigrantes e pretende investigar o processo de
escolarizacéo polonesa em Irati-Parand, entre 1900 e 1939. O recorte temporal corresponde
a chegada dos primeiros imigrantes poloneses até a nacionalizacdo compulséria do ensino.
Algumas escolas de colonizagdo polonesa foram instituidas nesse municipio, entre elas,
destacamos a do Alto da Serra, a Sociedade Liberdade e a Escola das Irmas da Caridade.
Essas escolas faziam a educacdo ser um componente da cultura, que unia e identificava
esses imigrantes e seus descendentes. A imigracdo foi acompanhada por uma politica
nacionalista brasileira e as escolas de imigrantes foram alvo dessa politica que buscava a
integracdo de todos os sujeitos e regides em funcdo de um projeto comum caracterizado
pela modernizacdo e desenvolvimento do Brasil. A valorizagdo dessa proposta tinha como
empecilho a diversidade de interesses dos trabalhadores e imigrantes. Nesse sentido, o
Estado precisou fortalecer e assumir o controle do processo, 0 que implicou numa série de
medidas repressivas. A escolarizacdo polonesa sofreu imposi¢es diante do projeto
nacionalista. Sendo assim, pergunta-se: por que os imigrantes poloneses se tornaram um
empecilho se eram importantes e necessarios para o desenvolvimento econémico do
Brasil? Como ocorreu a interacdo entre os aspectos legais e as experiéncias dos poloneses
em relacdo a educacdo? As categorias de cultura, costume e experiéncia de E. P.
Thompson trazem a cena os siléncios desses sujeitos por meio de uma légica histérica que
interroga fontes documentais e bibliograficas. Para tanto, apresenta-se uma analise sobre a
politica de imigracdo e sobre a politica nacionalista que inseriu 0s imigrantes no projeto de
desenvolvimento da nacdo, mas considerou, nesses mesmos processos, a diversidade como
um obstaculo. Depois, mostra-se a ambiguidade do Estado brasileiro em relagdo aos
imigrantes poloneses, considerados importantes para o desenvolvimento econémico, mas
tidos como empecilhos, a0 mesmo tempo, para a nacdo brasileira e a educacdo como
estratégia nacionalista. Para finalizar, apresenta-se a investigacdo das experiéncias vividas
pelos imigrantes poloneses em Irati-Parand em relacdo ao controle e a resisténcia das suas
escolas. As leis pretendiam instituir os grupos escolares como modelo de escola e diante
das imposicOes legais para inserir 0s imigrantes nesse modelo, algumas experiéncias de
resisténcia foram realizadas diante do controle. A pesquisa torna-se relevante para ampliar
a historia dos imigrantes no Parana e para aprofundar a histéria da educacdo na Primeira
Republica (1889-1930), bem como a historia local-regional e das instituicdes escolares
paranaenses, por meio de aspectos que foram silenciados e que compdem 0s processos de
resisténcia dos imigrantes e de seus descendentes a politica de nacionalizacdo de suas
escolas. Os resultados podem fornecer dados e motivar pesquisas que envolvam a
escolarizacdo dos imigrantes, principalmente nos demais municipios colonizados pelos
poloneses.

Palavras-chave: escolas polonesas, imigracdo polonesa, escolarizagdo polonesa,
resisténcia polonesa.
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ABSTRACT

KRUK. F&bio. From ™"laborious and moderates’” to obstacles to the Nation:
colonization and schooling of Polish immigrants in Irati-Parana (1900-1939). 140 p.
Dissertation (Master degree in Education) — Centro-Oeste State University, Irati, 2017.

This research has as its theme the education of immigrants and aims to investigate the
process of Polish schooling in Irati-Parana between 1900 and 1939. The temporal cut
corresponds to the arrival of the first Polish immigrants until the compulsory
nationalization of education. Some schools of Polish colonization were instituted in this
municipality, among them, we emphasize Alto da Serra, the Freedom Society and the
School of the Sisters of Charity. These schools made education a component of culture,
which united and identified these immigrants and their descendants. Immigration was
accompanied by a Brazilian nationalist policy and the schools of immigrants were the
target of this policy that sought the integration of all regions in function of a common
project characterized by the modernization and development of Brazil. The valorization of
this proposal had as a hindrance the diversity of interests of workers and immigrants. In
this sense, the State needed to strengthen and take control of the process, which implied a
series of repressive measures. Polish schooling has been constrained by the nationalist
project. Thus, one wonders: why did the Polish immigrants become a hindrance if they
were important and necessary for the economic development of Brazil? How did the
interaction between the legal aspects and the experiences of the Poles in relation to
education occur? The categories of culture, custom and experience of E. P. Thompson
bring to the scene the silences of these immigrants by means of a historical logic that
questions documentary and bibliographical sources. In order to do so, we present an
analysis of immigration policy and the nationalist policy that inserted immigrants into the
nation's development project, but considered diversity as an obstacle in these same
processes. Then, the ambiguity of the Brazilian State in relation to the Polish immigrants,
considered important for the economic development, but seen as obstacles, at the same
time, for the Brazilian nation and the education as a nationalist strategy. Finally, we
present an investigation of the experiences of Polish immigrants in Irati-Parana regarding
the control and resistance of their schools. The laws intended to institute school groups as a
school model and before the legal impositions to insert the immigrants in this model, some
experiences of resistance were realized. The research becomes relevant to expand the
history of immigrants in Parana and to deepen the history of education in the First
Republic (1889-1930), as well as local-regional history and school institutions of Parana,
through aspects that have been silenced and which compose the processes of resistance of
immigrants and their descendants to the policy of nationalization of their schools. The
results can provide data and motivate research that involves the schooling of immigrants,
especially in the other municipalities colonized by  the Poles.

Keywords: polish schools, polish immigration, polish schooling, polish resistance.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma particularidade no contexto da histéria da educacéo
brasileira: a escolarizagcdo polonesa. O territorio que hoje delimita o Parana pertencia a Sao
Paulo e correspondia a Comarca de Curitiba, emancipada em 1853. Desde ent&o,
principalmente entre o final do século XIX e o inicio do XX, a politica de imigragdo
propés a colonizacdo das areas desabitadas para a producdo agricola ocasionando o
surgimento de varias colonias de imigrantes poloneses no Parand. Quando instalados, os

poloneses instituiam escolas para a alfabetizacéo de seus filhos.

Se, por um lado, esses imigrantes desempenhavam um papel relevante no processo
de colonizacéo, por outro, tornavam-se um empecilho para o projeto de construcdo de um
Brasil moderno. Por isso, as escolas polonesas foram sendo desmobilizadas pelas leis

nacionalistas que alteravam o seu funcionamento ou eram fechadas.

Diante disso, interroga-se: por que esses imigrantes se tornaram um problema se
eram importantes e necessarios para o desenvolvimento econémico do Brasil? Como
ocorreu a interacdo entre os aspectos legais e as experiéncias dos poloneses em relacdo a

educacgéo?

Se essa escolarizacao foi perseguida, houve motivos silenciados pelo nacionalismo.
A busca pelos “becos sem saida, as causas perdidas e os proprios perdedores”
(THOMPSON, 1987, p. 13) foram enfatizados para valorizar os esfor¢os conscientes dos
imigrantes poloneses e de seus descendentes na preservagdo de sua identidade em um
momento de construcdo da identidade nacional brasileira.

Este estudo tem como objetivo geral investigar a escolarizacdo dos imigrantes
poloneses em lIrati-Parand, entre 1900 e 1939, a partir da interacdo entre o controle e a
resisténcia. Os dados levantados buscaram a identificacdo das experiéncias de resisténcia
dos poloneses em algumas escolas que existiam em Irati-Parand, entre elas, a do Alto da
Serra, a Sociedade Liberdade e a Escola das Irmas da Caridade. O recorte temporal
escolhido (1900-1939) justifica-se pela chegada dos primeiros imigrantes em lIrati, no
inicio do século XX e pela nacionalizacdo compulsoria e repressiva do ensino representada
pela construcdo do prédio do Grupo Escolar de Irati, em 1939. O periodo corresponde a
retomada republicana da politica imigratéria para a formacdo de nucleos coloniais no
Parana, as chamadas coldnias federais, onde os imigrantes instituiam suas escolas, e a

atuacdo nacionalista na educacdo com a fundagéo de escolas isoladas e grupos escolares.



Eram caracteristicas que expressavam a construgdo de um Brasil moderno fundamentado

na ideia de nacéo.

Nesse processo, a educacao tornou-se a mediadora do controle do Estado, na busca
pela integracdo dos sujeitos num projeto comum de modernidade e da resisténcia dos
imigrantes para manter suas escolas. A escolarizagdo realizada pelos poloneses foi
controlada e perseguida pelo Estado que buscava inseri-los no modelo escolar republicano
realizado pela politica nacionalista. Esse modelo era o dos grupos escolares, que
consistiam em uma das estratégias dos governos para a implantacdo da modernidade e para
a construcdo da nagdo. Entre a lei — organizadora do modelo de educacéo — e a pratica de
escolarizacdo dos imigrantes poloneses, estava a resisténcia como experiéncia desses

sujeitos em interacdo com os aspectos legais relacionados a educacéo.

Para dar sustentacdo ao objetivo geral, buscou-se discorrer sobre a colonizacdo e
sobre a educacdo tendo como hipétese a resisténcia dos imigrantes poloneses diante da
atitude centralizadora do Estado expressa em um movimento histérico contraditério em
relacdo a eles, uma vez que eram considerados necessarios e, a0 mesmo tempo, uma
ameaca. As alteracdes que os aspectos legais provocaram nas escolas polonesas foram
experimentadas como exploracao e expropriacao da identidade dos poloneses. A educacgéo
foi colocada em um “lugar de conflito” e esses sujeitos resistiram as imposigdes. “Por isso,
a cultura popular € rebelde, mas o ¢ em defesa dos costumes” (THOMPSON, 1998, p. 19).
O controle pelo Estado e a resisténcia dos poloneses mostram os interesses de cada um
pela educacdo e sua mediagdo nesse “lugar de conflito”. Outro objetivo deste estudo é
fornecer dados e motivar pesquisas que envolvam a escolarizacdo dos imigrantes
poloneses, principalmente nos demais municipios colonizados por esse grupo, cada qual

com suas particularidades.

Enquanto os poloneses agiam na instituicio de suas escolas, 0s governos
preocupavam-se com a nacionalizagdo por meio das leis. Apesar da imposicao legal, os
costumes continuavam sendo praticados de diversas formas, como protesto, porem, sem
desconsiderar as leis que tentavam limita-los ou exclui-los. O Estado permitia 0s seus usos,
desde que as intengdes nacionalizantes ndo fossem desconsideradas. Ao limitar as
atividades consideradas “estrangeiras” nas escolas, como o ensino em lingua polonesa, as
leis expropriavam a identidade desses trabalhadores e buscavam eliminar o carater cultural
de suas escolas por ser um obsticulo aos interesses dominantes. Nessa interagdo, o

costume aparece sendo praticado pelos poloneses como forca de lei e estd presente na



memoria e nas préaticas desses sujeitos em relagdo a escolariza¢do. Sendo assim, 0 costume
se mostra como um territério de conflitos e de interesses entre a politica nacionalista, que
tentava eliminar a escolarizacdo polonesa em nome do projeto da nacdo brasileira; entre a
Igreja Catolica, que buscava expandir seus dominios por intermédio da educacdo; entre 0s

poloneses, que preservavam 0s Seus interesses e necessidades comuns.

Apo6s o fim da Primeira Guerra Mundial, com a ecloséo da Revolugdo Russa e o
advento do fascismo, a partir de 1918, o projeto de nacdo brasileira criado pelo Estado
passou a predominar na sociedade, na politica, na economia e na educacdo, formando um
sistema que silenciava a experiéncia desses imigrantes em relacdo a educagdo. Conforme
Thompson (1998, p. 19), a “cultura” assumia a forma de um consenso e, assim, distraia a
atencdo das contradigcdes sociais e culturais, das oposi¢fes dentro desse conjunto, desse
projeto de nacdo empreendido pelo Estado. As regras impostas limitaram a atuacdo das
escolas polonesas e os elementos conflitantes desse processo se revelam no controle

dominante da politica nacionalista e na experiéncia de resisténcia desses sujeitos.

Para resistir a cultura nacionalista e dominante, os imigrantes poloneses
consolidaram defesas para a preservacdo das suas escolas. Eles agiam para a formacéo de
associagfes, no cumprimento as exigéncias, na fundagdo de outras escolas, na edicdo de
materiais didaticos e na formacdo de professores. As imposicdes legais que alteravam o
funcionamento das escolas polonesas geraram uma resisténcia tratada em termos culturais
para manter a escolarizacdo como uma necessidade do grupo. Sendo assim, as experiéncias
mostram a educacdo como um componente da cultura desses imigrantes, mas indispensavel

para o projeto de nagdo brasileira criado pelo Estado.

Este estudo torna-se relevante para ampliacdo da histéria dos imigrantes no Parana,
da histéria da educacdo no inicio da Republica (1889-1930), da histdria local/regional e das
instituicdes escolares no Parana por meio de aspectos que foram silenciados e que
compdem 0s processos de resisténcia dos imigrantes e seus descendentes a politica de
nacionalizagcdo de suas escolas. Irati foi uma importante colonia de imigrantes poloneses
no Estado do Parand. As representacdes dessa cultura se encontram visiveis na area urbana
e rural, mas a histéria é desconhecida. Um exemplo disso é a Escola Nossa Senhora das
Gracas, poucos sabem de sua origem polonesa. Poucos sabem, também, das relacdes de
poder e culturais que envolvem as instituigdes existentes e que sdo patrimdnios histéricos e
culturais do municipio. Uma forma de preserva-los é pelo conhecimento da histéria. Da

falta de fontes, devido aos siléncios desse processo historico escolar que envolveu uma



gama de relagOes tensas e conflituosas, ao extravio motivado pela repressdo nacionalista ou
ao nao conhecimento de seus lugares, tornam-se um problema a ser considerado, mesmo
com a existéncia de algumas iniciativas particulares, familiares e institucionais de reuni-las
e apresenta-las em livros, revistas e outros formatos, uma contribuicdo para novos projetos.
Outras questdes podem alargar o envolvimento dos poloneses nas relagGes culturais,
sociais, politicas e educacionais que merecem estudos mais aprofundados. Esta pesquisa
tem esse intuito ao investigar, sem ser conclusivo, pois a historia é continua e ilimitada, os
siléncios desses imigrantes por meio da experiéncia que tiveram numa situacdo

determinada pelo controle e pela resisténcia.

A pesquisa envolveu o levantamento bibliografico e documental. Esse ultimo,
composto pelas seguintes fontes: mensagens dos governadores do Parana; relatério dos
inspetores de ensino; fotografias do acervo da Casa da Cultura/Museu Municipal de Irati;
livros e revistas de Orreda (1974; 2007), Batista (2004) e Grechysnka (2005) com fontes
escritas, orais e iconogréficas disponiveis; primeiro livro tombo da Paréquia Nossa
Senhora da Luz; Wachowicz (2002); Gluchowski (2005); artigos, dissertacdes e tese; livros
didaticos, revistas, calendarios em lingua polonesa, fotografias e documentos do acervo do
CEDOC/Unicentro-Campus de Irati; depoimentos e discurso escritos por alunas que
estudaram na Escola Nossa Senhora das Gragcas; livros referentes a economia, a sociedade

e a educacdo no contexto do Brasil na época.

Abordaremos o tema a partir do método da logica historica, que pressupée um
didlogo entre os conceitos e as evidéncias, na busca pela inteligibilidade das experiéncias
do controle e da resisténcia da escolarizacdo polonesa em lIrati-Parana.

Por “logica histdrica” entendo um método de investigagdo adequado a
materiais historicos, destinado, na medida do possivel, a testar hipoteses
quanto a estrutura, causacdo etc., e a eliminar procedimentos
autoconfirmadores (“instdncias”, “ilustragdes”). O discurso historico
disciplinado da prova consiste num didlogo entre conceito e evidéncia,
um dialogo conduzido por hipéteses sucessivas, de um lado, e a pesquisa
empirica, do outro. O interrogador é a logica histdrica; o conteldo da
interrogacdo € uma hipétese (por exemplo, quanto a maneira pela qual os
diferentes fenbmenos agiram uns sobre 0s outros); o interrogado é a
evidéncia, com suas propriedades determinadas. (THOMPSON, 1981, p.
49).

Para responder a problematica proposta e para entender o objetivo geral, esse

trabalho estaré organizado em trés capitulos:



O primeiro capitulo apresenta a colonizagdo efetivada pelos imigrantes no sul do
Brasil com a fundacdo de colbnias polonesas, como Irati-Parand; e apresenta, ainda, uma
analise da relacdo entre a politica de imigracdo e o projeto de construcdo de um Brasil
moderno. Vale observar que o discurso da modernidade considerava 0s imigrantes
poloneses importantes para o desenvolvimento econdmico do Brasil, pois faziam parte

desse projeto que estava fundamentado na ideia de nacao.

O segundo capitulo apresenta a ambiguidade do Estado brasileiro em relagdo aos
imigrantes poloneses, considerados importantes para o desenvolvimento econémico, mas
empecilhos para a nacgdo brasileira. Para fortalecer a identidade nacional e implantar a
modernidade, era preciso desmobilizar os projetos alternativos considerados perigosos,
dentre eles dos imigrantes e dos trabalhadores, pois a diversidade tornou-se um obstaculo
para o desenvolvimento econémico proposto naquele momento. A escolarizacdo polonesa,
elemento da cultura que unia e identificava esses imigrantes, foi controlada pela politica
nacionalista por meio de leis. Além disso, os republicanos lancaram mao do ensino como
estratégia nacionalista e, por meio da fundacdo dos grupos escolares e da atuacdo das
professoras primarias, buscaram criar uma identidade nacional que sustentasse o projeto de

modernidade.

O terceiro capitulo investiga a interacdo entre os aspectos legais, marcados pelo
controle e pela imposicdo da politica nacionalista, e as experiéncias de resisténcia dos
poloneses em Irati-Parana, marcadas pelos aspectos culturais como a lingua e a
religiosidade. Para tanto, foram identificados o controle e a resisténcia das escolas
polonesas, o envolvimento e o interesse da Igreja Catélica, bem como a resisténcia cultural
dos imigrantes poloneses em contraste com o controle definitivo do Estado por meio da
fundacdo dos grupos escolares, modelos de escolas publicas nacionais para a formacéo do

cidadao brasileiro.

Sendo assim, as fontes foram examinadas para identificar as préaticas de resisténcia
silenciadas e manifestadas de forma simbdlica e cultural pelos poloneses quando a
educacdo mediava 0s seus interesses, 0s interesses da Igreja Catdlica e os interesses da

politica nacionalista.



1 A POLITICA DE IMIGRAGCAO BRASILEIRA, A CONSTRUCAO DA NAGCAO
MODERNA E OS IMIGRANTES POLONESES EM IRATI-PARANA

Este capitulo traz uma analise de como a politica de imigracdo brasileira estava
associada ao projeto de construcdo de um Brasil moderno. Para tanto, apresenta-se 0s
objetivos e os interesses dos governos pela imigracdo européia durante o Império e o inicio
da Republica, a politica de imigracdo no Parana e a sua relacdo com o projeto de
construcdo da modernidade fundamentado na ideia de nacdo. Essa busca pela modernidade
considerava os imigrantes necessarios para implantar e para influenciar os brasileiros com
0s novos valores e relacBes de trabalho, logo, branquear a populacdo, ocupar o territorio e
praticar a agricultura, intencdes que levaram a fundacéo de vérias col6nias polonesas no

sul do Brasil, entre elas, Irati-Parana.

1.1 A politica de imigracgéo brasileira e sua implantacéo no Parana

O Brasil foi o destino de varios imigrantes entre a segunda metade do século XIX
e inicio do XX. A Europa encontrava-se em grave crise econémica e alguns paises viviam
um periodo de repressdo politica e cultural. Muitos imigrantes, sem expectativas de
sobrevivéncia, optaram por imigrar para fugir daquela situacdo de extrema dificuldade e
pobreza. As propagandas e incentivos dos novos paises na América atrairam esses
imigrantes, inclusive com a ajuda de empresas de colonizagdo. Conforme Prado Jr. (1980,
p- 233), “(...) pode-se considerar toda a historia brasileira como fendmeno de imigragdo”.

Por isso, é importante considerar a cronologia das diferentes levas imigratorias.

Durante a formacdo da coldnia, a politica de imigracdo foi realizada a partir dos
interesses da metrépole portuguesa. Desde os tempos coloniais as autoridades brasileiras
promoveram a vinda de europeus ao Brasil. No século XVIII, portugueses pobres, reindis e
acorianos povoaram as regides remotas e de fronteiras. (NADALIN, 2001). De acordo com
Prado Jr. (1980), esse povoamento inicial se referia aos nucleos coloniais formados por
acorianos, alemées e suicos que estavam no Espirito Santo, no Rio de Janeiro e em Santa

Catarina.

Com a vinda da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, a imigracdo continuou
voltada para o povoamento do territorio e sua defesa. Era “preciso reconstituir as forgas
armadas da Nagao” (PRADO JR., 1980, p. 235). Esse problema estimulou a politica de
povoamento do Brasil com o objetivo de “transformar este aglomerado heterogéneo de

populacbes mal assimiladas entre si que entdo constituiam o pais, numa base segura para o



trono portugués e para sede de uma monarquia européia”. (PRADO JR., 1980, p. 236).
Além disso, os europeus estavam associados a modernidade e, dessa forma, a imigracdo

europeia foi estimulada para eliminar os resquicios coloniais.

O imigrante europeu foi um dos principais fatores de modernizagdo do
Brasil; e as institui¢des liberais e democraticas, que se foram aos poucos
estabelecendo entre nés em substituicdo ao velho sistema social e politico
da colbnia, se devem, em boa parte, a influéncia exercida pela imigracéo
que nos veio da Europa no curso do século passado e do atual. (PRADO
JR., 1980, p. 237).

Depois da emancipacdo politica do Brasil, em 1822, a imigragdo foi quase que
inexistente, pois ndo havia motivos econémicos e o trafico de escravos continuava
acontecendo, apesar das medidas contrarias que objetivavam o seu fim. Durante o Império
(1822-1889) e durante a Primeira RepUblica (1890-1930), diante das transformacdes e
interesses de cada periodo, a imigracdo européia tornou-se necessaria para substituir o
trabalho escravo, colonizar areas desabitadas, producdo agricola e industrial e para o

branqueamento da populacéo.

No decorrer do século XIX, a Europa vivia a passagem da producédo feudal para a
capitalista. A industrializacdo, a concentracdo de terras nas maos de poucos proprietarios,
os altos impostos, o endividamento, os produtos industrializados mais baratos, a
transformacdo da méo-de-obra agricola em mao-de-obra para a inddstria, o crescimento
demogréafico e a tecnologia provocaram a expulsdo de muitos camponeses sem terras e
desocupados que formaram um exército de trabalhadores impossivel de ser absorvido,
gerando desespero e revolta. A solucdo para essa crise foi migrar e isso estava em sintonia
com os interesses e necessidades do Brasil. (ALVIM, 1997, v. 3, p. 219-220). A fome, a
miséria, as magras colheitas provocavam uma saida forcada dos europeus que viviam essa
situacdo, mas também alimentava o sonho de se tornarem proprietarios de terras em outros
paises.

Durante o Império, o café era o principal produto de exportacdo brasileiro e, por
consequéncia, os cafeicultores se tornaram a elite do pais. Com a lenta e gradual extingdo
do trabalho escravo, a imigracdo estrangeira foi uma alternativa encontrada para a sua
substituicdo. Além disso, os imigrantes contribuiriam para povoar o pais colonizando 0s
vazios demograficos com a formacdo de nucleos coloniais. (COSTA, 1999, p. 194). O
Brasil passava por uma econdmica de transicdo para o trabalho assalariado e, por isso,

“como solugdo alternativa da mao-de-obra sugeria-se fomentar uma corrente de imigragéo



européia”. (FURTADO, 1987, p. 123). Para Prado Jr. (1980), a politica de imigragdo
tomard importancia a partir de 1840 e principalmente a partir de 1850, quando a mao-de-

obra escrava comeca a diminuir em funcao da lei que acabou com o trafico de escravos.

N&o se tratava mais apenas de povoar o pais, desenvolver e aperfeicoar
sua reduzida populacdo, reestrutura-la em novas bases, mais sim
proporcionar trabalhadores para fazendeiros. A partir de meados do
século passado, a politica imigratéria brasileira se subordinard cada vez
mais a esta simples questdo dos fornecimentos de mao-de-obra para a
grande lavoura. (PRADO JR.., 1980, p. 238)

A partir de 1850, segundo Alencastro e Renaux (1998, p. 293-294), a politica de
imigragdo foi pressionada pelos fazendeiros, principalmente pelos cafeicultores, que
aceitavam imigrantes de qualquer pais desde que viessem trabalhar como assalariados.
Balhana (1996, p. 43-44) confirma que, a partir de 1840, a imigracdo passou a ter como
finalidade primordial o fornecimento de mao-de-obra, sobretudo para as lavouras de café,

devido as ac¢des abolicionistas que dificultavam a entrada de africanos.

Por esses motivos, outra forma de imigracdo aparece na segunda metade do século
XIX: a parceria. Esse tipo de imigracdo consistia em fixar o colono na fazenda e nas
grandes lavouras, para trabalharem como subordinados. Idealizado pelo senador Nicolau
de Campos Vargueiro, proprietario de fazendas de café em Sdo Paulo, a imigracdo por
parceria foi aplicada na fazenda Ibicaba, em Limeira-Sdo Paulo, entre 1847-1857, onde se
instalaram imigrantes alemdes, suicos, portugueses e belgas. Havia cerca de 70 coldnias
desse tipo que serviam de modelo para outros lugares. (PRADO JR., 1980, p. 238). Por

meio dessa forma de imigracao,

os colonos tinham a viagem e o transporte pagos até a fazenda. Essas
despesas eram feitas como adiantamento, assim como 0s gastos com
manutencdo até que comecgassem a produzir para 0 seu sustento. Era
atribuido a cada familia um certo nimero de pés de café que deveria
cultivar, colher e beneficiar. Nos primeiros anos os colonos podiam
plantar mantimentos entre as filas de café, mas deveriam dividir com o
fazendeiro os lucros obtidos na venda destes produtos. O colono receberia
metade do lucro liquido apurado na venda do café colhido por ele.
(COSTA, 1999, p. 303).

Esse sistema de parceria parecia que iria substituir os escravos, mas ndo foi bem-
sucedido. Houve conflitos entre imigrantes e proprietarios das fazendas. Os colonos eram
acusados de desordeiros e de inimigos do trabalho e os proprietarios, por sua vez, de
exploradores e de desrespeitosos com o contrato. Na verdade, 0s proprietarios,



acostumados ao sistema escravista, ndo sabiam lidar com o trabalho livre e exigiam do
governo vistorias e repressdo. Os fazendeiros, diante do fracassado sistema de parceria,
encontraram outros meios de inserir o trabalho livre, seja por meio de salarios fixos ou por
locacdo de servicos. Dentre os motivos que levavam esses cafeicultores a precisar de uma
farta méo-de-obra, ainda maior devido ao fim do trafico de escravos, estava o cultivo do
café, que era extremamente trabalhoso desde o plantio, carpa, colheita, transporte até o
ensacamento do produto. (COSTA, 1999).

Segundo Prado Jr (1980, p. 240), o governo imperial passou a subsidiar a vinda de
europeus para trabalhar nas lavouras de café. A chamada imigracdo subvencionada era
regulada por lei e executada pela administracdo publica. Além de pagar a viagem dos
imigrantes até o lugar de destino, distribuia esses trabalhadores nas fazendas necessitadas
de médo-de-obra. Na Europa, a propaganda era realizada por agentes espalhados pelos
principais centros. Para Nadalin (2001, p. 70), os latifundiarios eram os principais
representantes politicos e se empenharam em trazer imigrantes em nimero maior que a
necessidade e com investimentos do governo. Dessa forma, “o imigrante era trazido como
simples for¢a de trabalho e localizado aqui como assalariado nas fazendas de café”.
(PRADO Jr., 1980, p. 241). A partir de 1870, a escraviddo comeca a dar indicios de
extincdo e a imigracdo se torna mais estimulada. A imigracdo do tipo parceria é
abandonada e os trabalhadores tornam-se assalariados, ou seja, passam a receber salarios
em vez da divisdo do produto com o proprietario da fazenda. (PRADO Jr., 1993). Entre 0s
principais imigrantes que trabalhavam nas lavouras de café estavam os italianos, que
vieram em decorréncia da crise politica e econdmica vivida pela Italia nesse momento.
(FURTADO, 1987, p. 128).

No final do século XIX, além da corrente migratoria direcionada para a mao-de-
obra nas lavouras de café do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, havia outra direcionada para o
desenvolvimento dos nucleos coloniais no sul do Brasil. Muitos colonos se interessavam
pela colonizagdo feita sob essa forma, pois se tornavam proprietarios de um pequeno
pedaco de terra e podiam trabalhar na agricultura. (COSTA, 1999). De acordo com
Alencastro e Renaux (1998, p. 294), o Estado investia na chamada imigracdo espontanea
para atrair os imigrantes com capital proprio para se tornarem proprietarios das terras
delimitadas e mapeadas, postas a venda nos consulados brasileiros da Europa, com o

intuito de desenvolver uma agricultura moderna a partir da reestruturagdo da propriedade



da terra, das técnicas agricolas e do meio rural. Assim, 0S camponeses europeus que
desejassem continuar sendo camponeses no Brasil, deveriam comprar as suas terras.

O governo brasileiro acreditava que o conhecimento e a capacidade de trabalho dos
europeus seriam importantes para a construcdo de um Brasil moderno. Os imigrantes
vieram atraidos pela colonizacdo, pelas terras, pela fertilidade do solo, pelas melhores
condicdes de vida e de liberdade. Eram trabalhadores urbanos e rurais analfabetos ou semi-
analfabetos, operarios, assalariados, artesdos, comerciantes e uma grande maioria de
agricultores. No Brasil, encontraram uma realidade diferente daquela oferecida nas
propagandas, pois o sonho da terra era dificultado pela Lei de Terras® (1850), pelos precos
e pela qualidade, as comunidades eram longinquas, sem comunicacdo e boas estradas, e

nao havia escolas.

Conforme Balhana (1996, p. 44-45), havia duas intenc@es a respeito da imigragéo: a
oficial, incentivada pelo Governo central para a fundacdo de nucleos coloniais
estrangeiros, e a particular, que visava obter trabalhadores para as grandes fazendas. A
caréncia de mdo-de-obra para a agricultura de exportacdo e a necessidade de produtores
para as lavouras de subsisténcia travaram uma luta politica entre 0s representantes dessas
intengdes. O dominio politico e econdmico dos latifundiarios implicou na Lei de Terras de
1850, dificultando a aquisicdo de terras pelos imigrantes que se submetiam ao trabalho
assalariado. Nadalin (2001, p. 70) acrescenta que os latifundiarios ndo eram favoraveis as
ocupacdes do sul com base na organizacao das pequenas propriedades para a producdo de
géneros alimenticios. Alegavam altos custos com viagem e com demarcacao de lotes de
terras. Nesse sentido, a Lei de 1850 foi uma vitéria para eles, pois impediam que
imigrantes pobres conseguissem adquirir propriedades, ja que as terras sO podiam ser

adquiridas pela compra.

! De acordo com Costa (1999), no século XIX, a terra passava a ser uma mercadoria e representava o poder
econdmico. Para os proprietarios, isso significava prestigio social. Sendo assim, “a Lei de Terras de 1850
expressou 0s interesses desses grupos e representou uma tentativa de regularizar a propriedade rural e o
fornecimento de trabalho, de acordo com as novas necessidades e possibilidades da época”. (COSTA, 1999,
p. 176). As terras ndo poderiam mais ser ocupadas como eram feitas tradicionalmente e os que ja moravam e
plantavam nelas deveriam legitima-las por meio de documentos ou compra-las. Procurou-se regularizar essas
terras para que o governo tivesse controle sobre as terras em geral. As ndo ocupadas pertenceriam ao Estado
e eram terras publicas que seriam vendidas a altos precos, cujo dinheiro serviria para subsidiar os imigrantes
para substituir a méo-de-obra escrava e promover a colonizagdo. O prego dessas terras era alto justamente
para dificultar a compra pelos imigrantes, pois, 0 intuito era torna-los trabalhadores e ndo proprietarios.
(COSTA, 1999, p. 177).
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O fato de serem trazidos como simples forca de trabalho, e exclusivamente para
isso, era contrariado por alguns politicos que viam a imigracdo como possibilidade de
povoamento e de colonizagdo do pais, um “instrumento de transformagdo no sentido de
corrigir a secular dispersdo, rarefacdo e sobretudo instabilidade da populagio brasileira”.
(PRADO JR., 1980, p. 242). Para isso, o imigrante poderia adquirir um pedaco de terra
para a producdo agricola e, com isso, constituir uma estrutura social e demografica bem

estruturada.

De acordo com Costa (1999, p. 252), entre 1870 e 1900, a imigracdo foi maior
devido a abolicéo e, por isso, a maioria dos imigrantes foi encaminhada para as lavouras de
café. No sul, nos Estados do Paran, em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul,
desenvolve-se um sistema diferente de colonizacdo: os nucleos coloniais. Para Prado Jr..
(1993, p. 190), a imigracdo do tipo colonizacdo aconteceu no sul do pais porque nessa
regido ndo havia a concorréncia da grande lavoura e 0s nucleos coloniais puderam ser
instalados para solucionar o problema dos vazios demograficos, o que interessava aos
governos desses estados para o desenvolvimento das atividades econdmicas e das rendas

publicas.

Logo apds a emancipacdo politica do Parana, em 1853, o presidente da provincia
Dr. Zacarias de Goes e Vasconcelos ja havia incentivado a entrada de imigrantes por meio
da lei n° 29 de 1855, que autorizou e promoveu a imigragdo. (MARTINIAK, 2015, p. 430-
433). No Parana, a imigracdo voltou-se para a agricultura de abastecimento e para a
colonizagdo e a ocupacdo dos espacos com vazios demogréaficos. Para isso, 0 governo
provincial executou um plano baseado no estabelecimento de colonias nos arredores dos
centros urbanos, para coloca-las junto aos mercados consumidores. Na década de 1870,
esse plano foi intensificado pelo presidente da provincia Lamenha Lins, principalmente nos
arredores de Curitiba, compreendendo alemaes, italianos, franceses, sui¢cos e, em maior
numero, os poloneses. Esses imigrantes eram chamados de colonos porque estavam
fixados em pequenas propriedades agricolas, cujo agrupamento constituia as colonias.
(BALHANA, 1996).

2 A lei n° 29 de 1855, em seu artigo 1°, autorizava 0 governo a promover a imigracéo de estrangeiros para o
Parana empregando os meios mais convenientes. A preferéncia era pela atracdo dos colonos e demais
estrangeiros que ja estivessem no Brasil. O artigo 2° permitia ao governo financiar a passagem e a
alimentacéo dos imigrantes até a quantia de 10:000$000. (NISHIKAWA, 2011, p. 104). Segundo Nishikawa
(2011), o governo da Provincia do Parana transformava o imigrante em colono, para colonizar e produzir nas
terras paranaenses.
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Os imigrantes vinham para trabalhar, lavrar, plantar e criar, tornando o
deslocamento uma possibilidade de escapar da crise pela qual passava a Europa. Por isso, 0
Brasil recebeu imigrantes de origens variadas: anglo-franco-germanicas, italianas e
eslavas. (NADALIN, 2001, p. 62-63). Para Kreutz (2003, p. 350), o Brasil foi o segundo
pais a receber o maior nimero de imigrantes, perdendo somente para a Argentina. Entre
1819 e 1947, aproximadamente 4.904.000 imigrantes vieram para o Brasil. A primeira
corrente imigratoria foi realizada pelos alemaes, em 1824, e, a partir da década de 1870,
vieram os italianos. No mesmo periodo, chegavam os poloneses, cujo numero €

questionavel, pois muitos foram classificados como russos.

Dessa forma, buscava-se incrementar 0 povoamento do pais com a atracdo de
imigrantes que se tornassem proprietarios de terras. Eles eram considerados “verdadeiros
povoadores”, pois se fixavam na terra, ao contrario de outras popula¢des que se mudavam
constantemente. (PRADO JR., 1993). Conforme Balhana (1996), acreditava-se que a
imigragcdo estrangeira estabeleceria uma civilizagdo camponesa aos modos europeus,
formando colénias com distribuicdo de terras para a agricultura e abastecimento das
cidades, pois os colonos europeus desenvolveriam as mesmas atividades que faziam na
Europa e com as mesmas técnicas. Nadalin (2001) aponta que, para o discurso oficial a
ocupacdo do territorio paranaense com o elemento estrangeiro, considerado superior e

produtor de trabalho, introduziria novas técnicas agricolas e industriais nesse local.

Além de povoar as regides sulinas e manter a propriedade e a agricultura de
exportacdo (cafeicultura) com uma farta mao-de-obra, outro objetivo da politica de
imigracdo brasileira era 0 branqueamento da populagdo. (ALVIM, 1997, v. 3, p. 231).
Segundo Alencastro e Renaux (1998, p. 293), durante o império, a politica de imigracao
tornou-se um instrumento de civilizacdo e branqueamento da populacdo e os imigrantes
que viessem para cultivar terras proprias deveriam preencher as caracteristicas étnicas e
culturais desejadas pela burocracia imperial. Conforme Ortiz (1994), para o0 pensamento da
época, influenciado pelas teorias racistas, os mesticos carregavam defeitos transmitidos
pelas racas que os compdem. Entre esses defeitos, estavam a apatia, a imprevidéncia, o
desequilibrio moral e intelectual. Segundo esse pensamento, entdo, era preciso “eliminar”
esses defeitos por meio de “uma miscigenacdo moral, intelectual e racial do povo
brasileiro”. (ORTIZ, 1994, p. 21). A solucdo encontrada, dentro dessa ldgica, foi o

processo de branqueamento da sociedade brasileira, que poderia realizar o ideal nacional
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do futuro. A politica de imigracdo colaborou para que esse branqueamento fosse possivel,
0 que se tornou um dos objetivos para atracdo dos europeus.

A partir da proclamacdo da Republica, em 1889, duas correntes migratorias se
destacaram: a do final do século XIX, interrompida pela crise® inicial republicana e pelo
fracasso de alguns nucleos coloniais, e a do inicio do seculo XX, quando surgiram col6nias
federais de imigrantes, como Irati em 1908. (MACHADO, 2005, p. 168-176). Houve uma
interrupcdo na fundacdo de ndcleos coloniais para colonizacdo e povoamento em 1885,
mas, em 1905, iniciou-se uma retomada. (PRADO JR., 1993).

No inicio da Republica, em 1894, as acOGes sobre a imigracdo se tornam
competéncia exclusiva dos estados. Para o Parand, isso foi importante porque consolidaria
0 plano de atrair imigrantes para ocupar o territorio e desenvolver o Estado. As
propagandas sobre as terras e suas vantagens* continuaram sendo realizadas na Europa e
muitos imigrantes vinham com a expectativa de se tornarem proprietarios de terras, com
um prego reduzido e com pagamentos em longo prazo, sem diferengas e com liberdade
civil e religiosa. Dos imigrantes que chegavam ao Brasil, 95% eram camponeses.
(OLIVEIRA, 2009, p. 225).

A colonizacdo empreendida pela politica de imigracdo paranaense provocou a vinda
de muitos imigrantes e 0 excesso resultou em uma massa de trabalhadores sem ocupacéo.
Para resolver o problema, esses trabalhadores foram destinados para a construcdo de obras
publicas, como estradas de ferro e linhas de telégrafo. As ferrovias contribuiram para a
penetracdo e ocupacdo do territorio ainda ndo desbravado no Parana. Por meio delas,
muitos imigrantes seguiram ao interior, no inicio do século XX. (BALHANA, 1996, p. 49).

Uma Comissdo de Colonizacdo foi criada no Parand, em 1907, com a
responsabilidade de acompanhar as demarcagfes, as ocupacdes e 0s colonos para
estabelecer um servico comum com o governo federal. Com a criagdo do Ministério da
Agricultura, em 1908, a Unido voltou a interferir na questdo da imigracdo e demarcar lotes
nas terras publicas do Estado, criando novas coldnias. Dessa forma, inscreveu a imigragao

na sua politica de ocupacdo e desenvolvimento com a intengdo de atrair imigrantes

% Essa crise refere-se & economia, marcada pela inflacdo e pela pobreza da populagéo, aprofundada pelo
fracasso do Encilhamento, e a politica, marcada pela rentncia do Marechal Deodoro da Fonseca, pela Guerra
de Canudos e pela Revolucdo Federalista.

* Segundo Costa (1999, p. 221), para induzir os imigrantes a virem ao Brasil, 0s agentes brasileiros faziam
propagadas ilusérias, com promessas e facilidades. Para, Alvim (1997, v. 3, p. 231), eles convenciam 0s
imigrantes dizendo que na América conseguiriam ter tanto dinheiro que em pouco tempo se tornariam
grandes proprietarios rurais.
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colonizadores dispostos a se fixar como proprietarios (colonos), financiando a viagem e
facilitando a aquisicdo de lotes mediante a cobranga de dividas e remisséo de titulos de
propriedades feitas pelos funcionarios federais. (OLIVEIRA, 2009, p. 225-227).

Durante o Império (1822-1889) e no inicio da Republica (1889-1930), a politica de
imigracdo brasileira tinha como objetivos povoar e colonizar vazios demograficos,
fornecer mao-de-obra para as lavouras de café, produzir géneros alimenticios e branquear a
populacdo. Essas intencBes estavam em sintonia com os ideais liberais implantados durante
o0 seculo XIX e inicio do XX para a consolidacdo do capitalismo e com a construgdo de um

Brasil moderno fundamentado na ideia de nacao.

1.2 A politica de imigracgao e a construgdo do Brasil moderno

A politica de imigracdo brasileira estava articulada com a construcdo da
modernidade e era justificada pelos interesses dominantes. Para a elite, ela seria alcancada
se a populacdo nacional fosse controlada, se integrasse para a busca da civilizacdo e do
progresso e formasse uma nacdo. Dentro desse discurso, 0 imigrante europeu era visto
como elemento e exemplo para a implantacdo das boas relacbes de trabalho, do
branqueamento da populacdo, da civilizacdo do campo e do progresso nacional.
(NADALIN, 2001).

O que deveria ser considerado “nacdo” e “nacionalidade” estava em discusséo entre
as correntes de pensamento do século XIX. (MULLER, 1998, p. 29-30). Para Hobsbawm

(1990, p. 13), a historia do século XIX ¢ a historia da “construgdo das na¢des”.

A nacdo é vista pelos grupos humanos como fundamental e basica para a existéncia
dos membros e para a identificacdo individual. Conforme Hobsbawn (1990), nacdo €
qualquer corpo de pessoas suficientemente grande que se identificam com uma ideia
construida pelo nacionalismo, o principio sustentador da unidade politica harmdnica.
Contudo, s6 isso ndo € o suficiente para entendé-la, pois, a nacdo é um produto das
conjunturas historicas particulares, regionais ou localizadas. Com esse sentido, entende-se
que elas sdo formadas e associadas a outros fenémenos e devem ser analisadas conforme as
condi¢cBes econdmicas, administrativas, técnicas, politicas e outras exigéncias. Elas
existem também no contexto de um estagio de desenvolvimento econdmico e tecnoldgico e

sdo construidas pela perspectiva da modernizacdo do alto, ou seja, pelos dominantes. As
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nacOes sao criadas e sua formagéo é uma invencao do nacionalismo. (HOBSBAWN, 1990,
p. 19-20).

Sendo assim, o Brasil, enquanto na¢do moderna, foi se constituindo no pensamento
brasileiro como visdo e interpretacdo, segundo os principios, as ideias e as intengdes de
uma época e tornando essa questdo uma formulacao ideolégica. (MOTA, 1990). Segundo
Ortiz (1994), vérios debates em torno da identidade e da cultura buscavam o entendimento
do que € o nacional. A cultura brasileira, segundo ele, € uma questéo politica e a identidade
nacional esta “ligada a uma reinterpretagdo do popular pelos grupos sociais € a propria
construcdo do Estado nacional”. (ORTIZ, 1994, p. 8). Portanto, a identidade é uma
construcdo simbodlica, ndo auténtica. E “uma pluralidade de identidades, construida por
diferentes grupos sociais em diferentes momentos historicos” (ORTIZ, 1994, p. 8), 0 que
associa a cultura as relacbes de poder. Mota (1990) complementa dizendo que cultura e
politica tornam-se componentes de um processo que cristaliza a ideologia da “cultura
brasileira” como integradora da sociedade, com pressupostos ideolégicos que davam
sustentacdo aquilo que era nacional, brasileiro, popular, mas também responsavel pelo

mascaramento dos problemas que a assolavam.

Para Costa (1999), a nacdo comecou a ser organizada de acordo com 0S grupos
dominantes que estavam ligados a politica do império: funcionarios, parte do clero,
comerciantes e fazendeiros ligados ao comércio de importacdo e exportacdo, ao trafico de
escravos e ao comércio interno. O que esses grupos buscavam era a unidade e a
instabilidade politica e, por isso, precisavam manter o povo sob controle. E “para levar a
cabo seu projeto encontraram sua principal fonte de inspiracdo no liberalismo europeu”.
(COSTA, 1999, p. 132). Os principais adeptos do liberalismo no Brasil eram homens com
interesses voltados para a economia de exportacdo e importacdo, muitos proprietarios de
grandes extensbes de terra e escravocratas, 0 que colocava as praticas liberais em

contradi¢do com a realidade brasileira.

A condigdo colonial da economia brasileira, sua posicdo periférica no
mercado internacional, o sistema de clientela e patronagem, a utilizacdo
da méo-de-obra escrava e o0 atraso da revolucéo industrial — que no Brasil
sO6 ocorreu no século XX —, todas essas circunstancias combinadas
conferiram ao liberalismo brasileiro sua especificidade, definiram seu
objeto e suas contradigdes e estabeleceram os limites de sua critica.
(COSTA, 1999, p. 134)

15



No Brasil, as ideias liberais foram utilizadas conforme 0s propésitos e interesses
desses grupos dominantes e misturava-se com 0s tragos coloniais ainda existentes no
Brasil. “Para a maioria, no entanto, as ideias liberais eram arma ideoldgica com que
pretendiam alcancar metas politicas e econdmicas especificas”. (COSTA, 1999, p. 134).
Essas ideias foram usadas primeiramente contra o dominio colonial portugués, pois, a
industrializacdo e o desenvolvimento do capitalismo na Europa tornavam o sistema
colonial ultrapassado. Isso levou outros grupos sociais, como 0s escravos, a utilizarem o
liberalismo para defender seus interesses. Entretanto, o liberalismo no Brasil se colocava

ao lado dos interesses das elites.

Que as elites e 0 povo tinham propdsitos diversos ficou claro ja nas
primeiras conspiragdes em prol da independéncia, quando as aspiragdes
dos pretos e mulatos livres e escravos a liberdade e a igualdade se
chocaram com a indiferencga, sendo a hostilidade, por parte das elites.
(COSTA, 1999, p. 136)

De acordo com lanni (1994, p. 13), a independéncia em 1822 ndo conseguiu
implantar no Brasil as ideias republicanas, consideradas democraticas e modernas. Até o
final do século XIX, o que prevaleceu foi a continuidade colonial, o escravismo e 0
absolutismo. Mesmo com a busca de reformas e com a implantacao de sugestdes modernas
de interesse do capitalismo inglés, o Brasil continuava deslocado e atrasado em relagcéo aos
paises capitalistas mais desenvolvidos.

O pensamento europeu influenciou os brasileiros. Como a Europa vivia a
Revolucdo Industrial, a urbanizacdo acelerada e o crescimento econdmico, todas as
mudancas pelas quais passava era gracas a ciéncia e a tecnologia. O liberalismo europeu
justificava a prosperidade econdmica e os pensadores europeus formulavam explicagdes

cientificas para esse sucesso.

Ideias que emergiam depois que o prestigio da ciéncia natural (em grande
parte, uma criacdo europeia na sua forma moderna) tinha reforcado a
autoridade intelectual da Europa. Estava armado o raciocinio segundo o
qual os europeus do Norte tinham atingido o poder econémico e politico
superior aos dos outros devido a hereditariedade e ao meio fisico
favoraveis. (SKIDMORE, 1976, p. 44).

N&o houve uma unanimidade em defesa da implantagcéo do liberalismo no Brasil.
Gerou-se uma disputa entre radicais, moderados e conservadores. Os mais radicais
criticavam a aristocracia e desejavam uma federacdo nos moldes norte-americanos, ou seja,

eram republicanos. Os moderados queriam uma menor interferéncia do Estado na
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economia, mas temiam que as ideais liberais colaborassem com o0s anseios do povo. Ja 0s
conservadores eram favordveis a um governo forte, autoritario. Essas disputas
prevaleceram na politica imperial e tornaram o liberalismo um projeto dominante que
excluia o povo das decisdes. (COSTA, 1999).

A partir de 1850, os liberais ja usavam em seus discursos as palavras “progresso”,
“razao”, “ciéncia”. Com a fundagdo do partido republicano, em 1868, o manifesto
republicano propunha reformas no Estado e mudanca do sistema de governo. O
desenvolvimento econémico desigual, a crescente competicdo por subsidios
governamentais, os conflitos de interesse em relacdo as politicas imigratérias, a abolicdo da
escravatura, as tarifas e os empréstimos tinham tornado alguns setores das elites
conscientes das desvantagens da centralizacdo. (COSTA, 1999, p. 164). De acordo com
Schwarcz (1993), esse periodo foi marcado por profundas transformac@es: urbanizacéo,
movimentos migratorios para as cidades, producdo do café em larga escala, fim do sistema
escravista, Guerra do Paraguai e a campanha republicana pela mudanca de regime politico.
Configurava-se, apesar dos interesses distintos, as elites politico-financeiras preocupadas
com o destino da nagdo e a ciéncia foi utilizada para esbogar “uma nova nacao, livre das

amarras do império”. (SCHWARCZ, 1993, p. 27).

Para acompanhar e se adaptar ao ritmo dos paises considerados desenvolvidos, o
projeto de formacdo de uma nacdo moderna brasileira estava inspirado, segundo lanni
(1994), nas ideias liberais, positivistas e evolucionistas para transformar a sociedade, a

economia, a cultura, o Estado e a nagé&o.

Conforme Schwarcz (1993), a partir de 1870, a elite intelectual do Brasil utilizava
as teorias raciais vindas da Europa para pensar a questdo racial. Esse foi 0 momento de
entrada do positivismo e do evolucionismo tdo marcante no pensamento e nos modelos
para a andlise da questdo racial no pais. Desde entdo, “liberalismo e racismo corporificam,
nesse momento, dois grandes modelos teoricos explicativos”. (SCHWARCZ, 1993, p. 14).
Dessa forma, o conceito de raga passou a ser construido politicamente e historicamente e

além de sua definicdo bioldgica, recebeu uma interpretacao social.

Os liberais brasileiros visavam a implementacéo do liberalismo para acabar com os
resquicios coloniais e buscavam “sempre conciliar a ordem com o progresso, o status quo
com a modernizagao”. (COSTA, 1999, 165). Entre os valores associados ao liberalismo e a

modernizacdo do Brasil, estava a supremacia da lei, a universalidade de direitos, a
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valorizacdo do individuo e de sua autonomia e principalmente a valorizacdo do trabalho. A
insercdo desses valores, em uma sociedade que foi dependente dos escravos, tornou-se

contraditdria e dificil e exigiu um projeto que corrigisse esse problema.

Por isso, durante o império (1822-1889), o trabalho tornou-se uma questao
nacional. Para os funcionarios imperiais era preciso civilizar o universo rural e a sociedade
brasileira e, para tanto, a vinda da populacdo branca realizaria um equilibrio do
povoamento do territdrio. Para eles, o futuro da nacdo dependeria da populacdo que seria
incorporada. Ja o governo imperial pensava que o Estado deveria dar molde a nacdo e o
seu objeto essencial era civilizar a sociedade para torna-la moderna. A homogeneidade
cultural, linguistica, comunitaria era vista como indispensavel para a construgdo de uma
nacdo moderna. (ALENCASTRO; RENAUX, 1998, p. 294-296). Nesse projeto, 0s
imigrantes se tornavam necessarios para a economia e para a organizacdo das relagcdes de

trabalho no Brasil.

Muiller (1998, p. 40-44) destaca que, no século XIX, a constituicdo da nacdo era
importante para a implantacdo dos valores associados ao liberalismo e do capitalismo.
Como a possibilidade de construcdo da nacdo brasileira era duvidosa devido a populagdo
miscigenada, considerada inferior, e ndo apta ao trabalho, buscou-se a solugdo nas teorias
racistas da época. Era preciso branqueé-la, além de inseri-la nos valores do trabalho livre e

da modernizacao.

Em resumo, os europeus do Norte eram ragas “superiores” e gozavam do
clima “ideial”. O que, por certo, implicava em admitir, implicitamente,
gue ragas mais escuras ou climas tropicais nunca seriam capazes de
produzir civilizagBes comparativamente evoluidas. (SKIDMORE, 1976,
p. 44).

O brangueamento foi uma solucéo encontrada pela elite brasileira para modernizar
0 Brasil. Baseavam-se na consideracdo de que o branco era superior e era mais adiantado
em relacdo as demais racas. O ideal principal era fazer os negros desaparecerem,
absorvidos pelos brancos. “A enorme imigragdo européia tende, década a década, a tornar
0 sangue preto um elemento insignificante no sangue de toda a nagdo. Os brasileiros do
futuro serdo, no sangue, mais europeus ainda do que o foram no passado”. (SKIDMORE,

1976, p. 85).

A forca de trabalho assalariada, a colonizagdo de &reas desabitadas, a producgéo de

alimentos e o branqueamento da populagdo tornavam a imigragcdo europeia urgente,
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necessaria e constante no Brasil. 1sso mostra que a politica imigratoria estava alicercada
por concepcOes articuladas as novas ideias de modernidade. A elite agraria buscava
implantar no pais as novas relacbes sociais de producdo e, nesse projeto, estavam
caracteristicas que consideravam os imigrantes capazes de civilizar a sociedade aos moldes
europeus, como trabalhadores pacificos e espontaneos. (NADALIN, 2001, p. 72-73).
Conforme Skidmore (1976), a elite brasileira queria promover a modernizag¢do seguindo o
modelo ja em curso na Europa e nos Estados Unidos. Para tanto, precisava eliminar os
problemas que poderiam impedi-la, como a escravatura, e criar instituicdes elementares
para o desenvolvimento, como um sistema escolar. Segundo o autor, ndo bastava apenas
libertar o escravo, mas evoluir para o trabalho livre. Além disso, a questdo da raca serad
colocada como um problema para o futuro da nagdo. O “branco” foi colocado como a raca

superior e que triunfaria gradualmente.

Estavam preparados até para acelerar essa ‘evolucdo’, promovendo a
imigracao européia, a que eram favoraveis por dois motivos: primeiro, 0s
europeus ajudariam a compensar a escassez de mao-de-obra resultante da
eliminacdo do trabalho escravo o que livre era tanto mais necessario
quanto a taxa de reproducdo da populagdo livre de cor, era tida
insuficiente para atender as necessidades do trabalho. Em segundo lugar,

a imigragdo ajudaria a acelerar o processo de “branqueamento” no Brasil.
(SKIDMORE, 1976, p. 40).

Para lanni (1994), o abolicionismo e a politica de incentivo a imigracéo introduzem
uma valorizacdo do imigrante, o que implicou a proposta de europeizacdo ou de
branqueamento da populacdo. O negro, o indio e o branco nacional sdo colocados em
segundo plano. Aproveitou-se a imigracdo para realizar uma redefinicdo social e cultural
do trabalho bracal, transformando-o em atividade honrosa, livre do escravismo. Dessa
forma, o imigrante europeu tornou-se um simbolo dessa redefinicdo do trabalhador e da
forca de trabalho. (IANNI, 1994, p. 128-129).

O problema da mé&o-da-obra passou a ser o centro das discussdes, pois, com a
decadéncia do sistema escravista, as primeiras experiéncias com trabalhadores estrangeiros
foram realizadas, principalmente com europeus. Essa discussdo em torno da substituicdo
do trabalho estava associada as teorias raciais que justificavam o atraso brasileiro pela
inferioridade racial. A partir de entdo, “negros, africanos, trabalhadores, escravos e ex-
escravos tornaram-se objetos da ciéncia” (SCHWARCZ, 1993, p. 28), os quais ela
considerava inferiores. No Brasil, os modelos evolucionistas e social darwinistas seréo

utilizados para justificar teoricamente o atraso do Brasil pela questdo racial e aproximar-se
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dos conhecimentos europeus de civilidade para se modernizar. (SCHWARCZ, 1993, p.
30).

As elites brasileiras ndo podiam ignorar que o liberalismo nada tinha a ver com a
realidade vivida por milhdes de brasileiros. Mas atribuiam essa deficiéncia ao atraso.
Imaginavam que nos paises “civilizados™ as praticas liberais seguiam de perto a teoria.
(COSTA, 1999, p.166). A desiluséo com o liberalismo fez muitos adeptos encontrarem no
positivismo de Comte as possibilidades para a modernizacdo do Brasil, pois, Comte
criticava as elites tradicionais e reduzia o Estado a guardido da ordem social em

conciliagdo com a ordem e 0 progresso.

Com a abolicdo da escraviddo e com a implantacdo da Republica em 1889, o
projeto de Brasil moderno estava vinculado as forcas econbmicas interessadas na
agricultura, na industria e no comércio. A imigracao, favorecida para se ter bracos para a
lavoura, ter povoadores de colbnias em terras devolutas e ter mdo-de-obra para a inddstria,
também foi considerada responséavel pela europeizagdo ou branqueamento da populagdo

para acelerar os esquecimentos dos séculos de escravismo. (IANNI, 1994, p. 21-22).

No inicio do século XX, a eugenia estava associada ao futuro da nacdo e ao seu
desenvolvimento. Essa concepcao era considerada uma ciéncia para o aperfeicoamento da
raca, eliminando problemas, impedindo a reproducdo dos defeitos na busca pela raga pura
e forte pelo cruzamento de pessoas sds. Com respeito a imigracdo, algumas doencas, por
exemplo, foram associadas a certos imigrantes, pois, apontava-se essa relacdo dos
estrangeiros com moléstias estranhas no pais. “Buscavam impedir sobretudo a entrada de
imigrantes asiaticos e africanos no pais (...). Era preciso orientar os politicos na selecdo de
“boas racas”. (SCHWARCZ, 1993, p. 231). Entendia-se que a populagdo brasileira
dependia de um aprimoramento bioldgico e era dessa “raca em formag¢do” que dependia o

futuro da nacdo:

A nacdo, pensada pelos eugenistas como um corpo homogéneo e
saudavel, deveria portanto passar por um processo acelerado de mudanga,
cujos prognosticos mais alentadores faziam alguns eugenistas brasileiros
partilharem do sonho de transformar a populagdo local mestica em

“gregos puros”, modificados em suas caracteristicas fisicas e morais
(Stepan, 1991, p. 135 citado por SCHWARCZ, 1993, p. 233)

Do fim do império até 1920, os brasileiros continuaram a receber imigrantes
europeus. Para tanto, precisavam atrai-los e projetaram a imagem de um pais moderno e

evoluido. O que se projetava era o sonho da elite para a nagdo. Mostrava-se um Brasil com
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solo fértil e com povo pacifico, inteligente e trabalhador. Na Republica, buscou-se
empreender grandes obras publicas para modernizar as cidades e acabar com as doencas.
Além disso, procuravam a apresentar o Brasil como um pais culto e para fazer isso,
preencheram “as fileiras do servigo diplomatico com homens brancos que estrangeiros
pudessem considerar civilizados e refinados — para reforcar a imagem de um pais
europeizado que se tornava mais e mais branco”. (SKIDMORE, 1976, p. 151). De acordo
com Skidmore (1976), o ministro das relacBes exteriores entre 1902 e 1912 era o Bardo do
Rio Branco e este procurou apresentar o Brasil como civilizado. Para tanto, fez politicos e
escritores visitarem o Brasil com a pretensdo de mostrar o grau do progresso brasileiro e o

nivel de civilidade que o pais havia alcancado.

Entre 1887 e 1914, a busca pelo branqueamento associava-se ao liberalismo
politico e econdmico “para produzir uma imagem nacional mais definida”. (SKIDMORE,
1976, p. 154). Acreditava-se que um pais mais branco era mais favoravel ao liberalismo e,
assim, a ideologia liberal poderia fornecer justificativa para a massa abandonada que

incluia os ndo-brancos.

Os republicanos acreditavam firmemente na necessidade de atrair
imigrantes para o Brasil. Era parte do seu compromisso de promover o
desenvolvimento econdmico com mé&o-de-obra importada da Europa.
(SKIDMORE, 1976, p. 156).

Essa forma de pensar o Brasil estava voltada para a sua modernizacao,
desenvolvimento, progresso. Ao se modernizar, o Brasil alcancaria os padrdes das nacdes
desenvolvidas e esse era o intuito da classe dominante brasileira que associou 0
desenvolvimento econdémico com a formacédo da nagédo e disseminou, dessa maneira, esse
projeto de modernidade alicercado pelos ideais liberais. (IANNI, 1994, p. 104). Como se
percebe, a politica de imigracdo estava associada a construcdo da modernidade e a
formacdo da nacdo, o que caracterizava um Brasil pensado pela elite do final do século
XIX e inicio do XX.

1.3 Os imigrantes “morigerados e laboriosos”

Nas mensagens dos presidentes da Provincia do Parana, desde a sua emancipagéo, o

termo “morigerados e laboriosos” aparece referindo-se aos imigrantes. Na mensagem de
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1858 a Assembleia Legislativa®, o presidente da provincia Francisco Liberato de Mattos

faz aluséo aos trabalhadores imigrantes com esse termo.

Abusaria de vossa illustracdo se me occupasse de demonstrar-vos a
necessidade de promoverdes a emigragdo de colonos morigerados e
laboriosos, que, conhecedores de processos mais acabados, a habituados
ao uso de instrumentos mais vantajosos ao manejo e cultura das terras, se
empreguem nos vastos campos que possue a provincia, e cuja prodigiosa
fertilidade abrange todo o género de producdo agricola; limitar-me-hei
pois a indicar-vos o meio, que me parece mais adoptavel, para
consecucdo de tdo almejado bem. (PARANA, 1859, p. 21).

O presidente da provincia do Parana, Francisco Liberato de Mattos, considerava os
imigrantes como “morigerados ¢ laboriosos” por conhecerem 0s processos agricolas e
usarem os instrumentos mais aperfeicoados de cultivo da terra, o que faria fecunda em
géneros alimenticios as terras da provincia e acabaria com a importacdo e com os altos

precos dos alimentos.

E para lamentar que esta provincia, cujos terrenos produzem com
abundancia a mandioca, o arroz, o café, a canna, o fumo, o milho, o
centeio, a cevada, o trigo e todos os géneros alimenticios, compensando
tdo prodigiosamente os trabalhos do agricultor, receba da marinha e por
precos tdo exagerados a mor parte daquelles géneros. Este estado de
cousas porem tenho que continuard, e que sO6 quando colonos
morigerados e laboriosos vierem povoar vossas terras vastas e fecundas,
apparecera a abastanca dos géneros alimenticios e abundantes sobras do
consumo irdo dar nova vida ao commercio de exportacdo dos produtos
agricolas. (PARANA, 1859, p. 25).

Para o presidente da provincia, Aradjo Abranches, em seu relatério a Assembleia
Legislativa, em 1875, a imigragdo era “um dos assumptos que na actualidade mais prende a
attencdo do governo imperial e de todos aquelles que pensam no futuro que esta reservado
ao nosso paiz”. (PARANA, 1875, p. 21-22). Ele colocava a importancia dos imigrantes
europeus para 0 povoamento dos vazios demogréaficos, para a producdo agricola e para o
futuro do pais, relacionando os imigrantes ao progresso e buscando, assim, medidas para

atrai-los. Conforme Nadalin (2001), isso mostra que a politica de imigragdo buscava

® Durante o Império, as divisdes administrativas do Brasil eram chamadas de provincias e cada uma possuia
uma Assembleia Legislativa ou Assembleia Provincial, conforme determinava o Ato Adicional de 1834 que
deu autonomia as provincias brasileiras. A Provincia do Parana foi criada pela lei n° 704 de 29 de agosto de
1853, pelo imperador D. Pedro 11, e de acordo com a referida lei o Parana teria um senador, trés deputados na
Assembleia Geral e 20 na Assembleia Provincial. (PARANA, 1853). O chefe do poder executivo das
provincias era chamado de presidente de provincia. Com a proclamacéo da Republica e com a Constitui¢do
de 1891, as provincias passam a denominar-se Estados e os presidentes de provincia, presidentes de Estado.
Nos relatérios dos presidentes do Estado do Parana, a Assembleia Legislativa também era chamada de
Congresso Legislativo.
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introduzir no Brasil as novas técnicas agricolas e possuia como componente basico a

questéo do trabalho.

Os imigrantes eram considerados “morigerados e laboriosos” em fun¢ao da
valorizacdo da capacidade de trabalho, um dos motivos para atrair esses sujeitos ao Brasil,
e por serem vistos como qualificados, preparados e exemplos de trabalhadores que

contribuiriam para a construgéo e desenvolvimento do projeto de nacdo moderna.

Em sintese, diretivas que nos apresentam numa tecidura complexa.
Entremeado ora por énfase na questdo populacional, ora pelo realce na
renovacdo das préaticas de trabalho (o que deveria libertar o espirito
criador), o discurso salientava a chegada do colono imigrante, livre,
morigerado e laborioso, seja para a fazenda de café, vendendo sua forca
de trabalho (ou contribuir nas tdo necessarias “obras publicas”), seja,
COMO pequeno proprietario, para a ocupacdo de vazios demograficos e o
fornecimento de géneros de abastecimento de que a populacédo urbana era
tao carente”. (NADALIN, 2001, p. 75).

Os imigrantes seriam responsaveis pela promogéo do trabalho como atributo basico
para a dignidade e para a producdo de riquezas. Entre a segunda metade do século XIX e
inicio do XX, acreditava-se que o trabalho ndo era valorizado devido a escravidao. Dessa
forma, os indios e negros ndo foram considerados sujeitos aptos aos servicos e nem
capazes de empregar-se, ou seja, ndo possuiam condicdes de cumprir com o0s propdsitos
nacionais. (NADALIN, 2001, p. 72-74).

Os intelectuais e politicos buscavam ter o comando dos destinos da nagdo. A
eugenia, enquanto “modalidade de controle da populacdo com a possibilidade de prever a
futura geragdo do pais e eliminar o que era indesejavel” (SCHWARCZ, 1993, p. 236), foi
utilizada para a construcdo da nacdo moderna. Por meio dela, a populacdo mestica foi
considerada um obstaculo para a busca da modernidade, para a civilizagdo e para a
formagéo de uma identidade nacional.

O mesmo contexto que encontra em um projeto liberal a solucéo para sua
nova configuragdo politica procura nas teorias deterministas e
antropologicas subsidio para transformar diferencas sociais em barreiras
biologicas fundamentais. (SCHWARCZ, 1993, p. 241).

Para Schwarcz (1993, p. 242), quando as teorias racistas criaram uma diferenciacéo
com base nas ragas negaram a civilizagdo aos negros e aos mesticos expulsando-os do
projeto de nacdo em curso e dando a esse projeto uma atribuigdo de “branco e ocidental”.
Essas teorias, sob esse ponto de vista, faziam o Brasil se aproximar do mundo europeu e da

busca pelo progresso e civilizacéo.
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1.4 Correntes migratdrias polonesas para o Brasil

Entre os véarios imigrantes que adentraram o Parand, destacam-se 0s poloneses. De
acordo com Alvim (1997, v. 3), a partir de 1870, grande parte da populacdo polonesa
perdia o status de pequenos proprietarios e passava a condi¢do de trabalhadores bracais nas

grandes propriedades rurais geridas nos moldes capitalistas.

Os poloneses que continuaram vivendo nas pequenas propriedades, nao
conseguiram mais ter condicdes de manté-las, tornando impossivel o proprio sustento.
Viviam em casas sem comodos e banheiros. Ndo admitiam interferéncias nas suas
maneiras de viver e reagiam as tentativas do poder publico de penetrar no seu mundo. Nao
se interessavam pela politica, nem mesmo participavam dela. O cotidiano transcorria entre

trabalho e igreja.

A fome que atingiu o campo e a cidade provocou a expulsdo de Varios
trabalhadores poloneses que sobreviviam da producdo da terra, sobretudo nas &reas mais
industrializadas. Alguns eram assalariados e recebiam, conforme o contrato estabelecido
com o proprietario, pagamento em dinheiro ou em alimentos. Esse panorama provocou
uma verdadeira mudanca em suas vidas e muitos optaram em imigrar para fugir da situacao
de dificuldade e pobreza. (ALVIM, 1997, v. 3, p. 221-233).

No periodo correspondente as correntes migratdrias, a Pol6nia estava dividida entre
Prissia, Austria e RUssia, e apresentavam situacdes semelhantes em relacdo a terra e a
educacdo®. Desses dominios, veio a maior parte dos colonos poloneses ao Parana.
(WACHOWICZ, 2002).

No dominio prussiano, além do elevado indice demogréfico, os pequenos lotes de
terras eram insuficientes para manter a familia e pagar impostos, obrigando os colonos a
trabalharem nos latifundios pertencentes a nobreza e aos abastados proprietarios
germanicos que adquiriam esses lotes e acabavam com os minifundios considerados
“empecilho ao progresso da populacdo polonesa, em sua grande maioria rural”.
(WACHOWICZ, 2002, p. 16). Em relacdo a educacdo, o governo prussiano buscava

germanizar o polonés, afastando-o da lingua e do catolicismo. Como a frequéncia escolar

® A educacéo foi utilizada pelos poloneses como uma forma de resisténcia a dificil realidade. Desde o século
XVII, o rei Stanislaw Poniatowski tentou manter a unidade dos poloneses por meio da educacdo e das
manifestacgdes artisticas e culturais chegando a criar uma comissdo de educagdo nacional e que deu origem ao
primeiro Ministério de Instrucdo Publica do mundo. Porém, a partilha do territorio polonés entre as nagdes
dominadoras continuou e a Polbnia deixava de ser um pais independente no final do século XVIII.
(PARANA, 1986, p. 14-15).
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ndo era obrigatdria para as criancas polonesas e temendo essa germanizagao, 0s pais ndo as
enviavam para a escola. “Apesar desse clima de hostilidade as populagdes polonesas, 0
indice de analfabetismo entre os habitantes dos territorios poloneses prussianos era
bastante baixo: 3% apenas” (WACHOWICZ, 2002, p. 17). As dificuldades econdmicas e a
opresséo prussiana sobre os valores culturais e religiosos levaram muitos poloneses a

emigrarem para outras regiGes alemas, para outros paises europeus ou para a América.

Nos dominios russo e austriaco a situacdo agraria era pior. Os russos exploravam
economicamente a populacdo e buscavam “despoloniza-la” gerando um grande indice de
analfabetismo: 60% no dominio russo e 41% no dominio austriaco. Diante da situacéo de
miséria, da estrutura agraria e do baixo indice cultural, muitos poloneses dessas regides,
principalmente da Galicia (situada na Pol6nia austriaca), decidiram emigrar atraidos pelas
promessas de uma vida cheia de liberdade e de facil enriqguecimento no novo mundo,
realizadas pelas propagandas dos agentes do governo brasileiro e das agéncias de
imigragdo. (WACHOWICZ, 2002). “Emigraram, pois, para se tornarem proprietarios de
terras, aspiracdo essa que lhes era negada na sua propria terra de origem”.
(WACHOWICZ, 2002, p. 19). A grande maioria dos poloneses veio para o sul do Brasil,

para os estados do Parana e do Rio Grande do Sul.

O desejo dos poloneses era reconstruir o mundo rural vivido na Europa. A vida
comunitaria caracterizada pela forte organizacdo familiar e social, a autossuficiéncia
econbmica e a mentalidade tradicional permaneciam como valores inabalaveis. Por isso,
lutavam para fugir da proletarizacdo e para manter esses valores, 0 apego a terra e a sua
forma de viver. No Brasil, as condicdes de sobrevivéncia estavam relacionadas a
preservacdo desse modo de vida. (ALVIM, 1997, v. 3, p. 221-233).

Dos imigrantes poloneses que aportavam no Brasil, poucos tinham o ensino
superior. A maioria era de camponeses (80%), seguido de operarios e de artifices (14%),
de comerciantes (2%) e de outras atividades (4%). Isso mostra que boa parte era de
trabalhadores rurais e bragais, a maioria deles era analfabeta e buscava melhores condigdes
de vida na América. (WACHOWICZ, 2002, p. 19-20).

Muitas familias de poloneses adentraram o Parana entre 1890 e 1894. O fluxo era
tdo intenso que o periodo ficou conhecido como “febre brasileira”. A propaganda de
fartura e de abundancia atraiu esses imigrantes para o Brasil. “Nas pragas publicas daquele

pais era comum pregadores descrevendo o Brasil como o lugar onde crescem arvores que
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10 homens ndo conseguem derrubar em um sé dia”. Os imigrantes eram atraidos pela
oferta de mao-de-obra e pela criagdo de nucleos de povoamento no Sul do Brasil. (ALVIM,
1997, v. 3, p. 216-218).

Figura 1.1 — Localizagdo das col6nias polonesas no Parana, entre 1820 e 1940.
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Fonte: Renk, 2009, p. 40

De acordo com Oliveira (2009, p. 220-221), entre 1870 e 1914, chegaram ao Parana
cerca de 40 mil poloneses, sendo esse, entdo, o estado que mais recebeu imigrantes desse
grupo. Muitas levas se instalaram ao arredor de Curitiba, estabelecendo nuicleos
homogéneos e relacfes sociais e de trabalho com outros grupos também. O Parand, que se
emancipou de Sao Paulo em 1853, era o estado menos populoso da regido Sul e forcou os
governantes a agirem diretamente em relacdo a imigracdo para ocupar o territorio com
trabalhadores. Além disso, segundo Nadalin (2001, p. 71), apds a mobilizacdo da
populacdo paranaense para a crescente economia da erva-mate e para o desenvolvimento
urbano, houve uma dependéncia de artigos do exterior e de outras provincias. A introducao

de colonos seria uma solucédo para a carestia e a alta dos pregos.
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A primeira leva de imigrantes poloneses que chegou ao Brasil, em 1870, foi
realizada pela Sociedade Colonizadora Pereira, Alves e Bendaszewski. Muitos foram para
areas de colonizacdo alemd em Santa Catarina, onde ndo conseguiram se adaptar devido as
tensas relacdes com os alemaes. Seguiram para Curitiba, onde tiveram apoio do governo
municipal que se comprometeu em demarcar lotes e vendé-los. Formou-se, dessa forma, a
primeira colénia de imigrantes poloneses no Parana, em 1871: Pilarzinho, hoje bairro da
capital. A partir de entdo, a imigracdo polonesa para os arredores de Curitiba continuou
principalmente durante o governo do presidente da provincia Lamenha Lins (1876-1890),
que realizou uma relacdo entre colonizagdo do territério, desenvolvimento rural e
imigracdo. Tinha-se a ideia de que 0s imigrantes eram necessarios para 0 povoamento e
para a riqueza da provincia. Entre 1890 e 1914, o Parané recebeu aproximadamente 35.116
poloneses. No fluxo conhecido como ‘“febre brasileira” (1890-1894), varias colbnias
foram fundadas aos arredores de Curitiba e em outras regides: Sao Mateus, Eufrosina, Rio
Claro e entre 1900 e 1904 surgiram Cruz Machado, Apucarana e a col6nia mista Nova
Galicia (Prudentdpolis), com poloneses e ucranianos. (OLIVEIRA, 2009, p. 222-224).

De acordo com Alvim (1997, v. 3, p. 244), os poloneses desejavam recriar uma
“Nova Polonia”, mas ndo tinham ideia dos problemas e dificuldades que os esperavam
como aquisicdo de terras, falta de infraestrutura das coldnias e imposicdo da politica
nacionalista brasileira. Estavam confusos e seus conhecimentos eram idealistas e
fantasticos, em conformidade com as propagandas realizadas pelos agentes de imigracédo
na Europa. Os poloneses temiam viver em regides montanhosas, queriam saber das terras,
e salarios, as mulheres, por sua vez, perguntavam se teriam padres poloneses para se
confessarem na lingua materna. Tinham medo de viver em regies montanhosas, porque
estavam habituados a viver em planicies, onde cultivavam o trigo. Mesmo assim, 0s
homens poloneses deixavam suas esposas e filhos na vila e seguiam para o mato para
tomar posse das colonias. A religiosidade era demonstrada pelo improviso de alteres com a

imagem da protetora, Nossa Senhora do Monte Claro, e um crucifixo.

Ao chegar aos nucleos, sobretudo no Sul do pais, os imigrantes tratavam
de desmatar parte da floresta e construir suas primeiras casas de pau a
pique, permanecendo entdo no mais absoluto isolamento e sem qualquer
tipo de assisténcia. Isso originou muitos casos de desequilibrio mental,
sobretudo em mulheres. (ALVIM, 1997, v.3, p. 245).

Segundo Alvim (1997, v. 3, p. 261), os poloneses eram cat6licos fervorosos.

Construiam em suas comunidades uma pequena capela e buscavam ser atendidos por um
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padre. A religido dava amparo espiritual frente as dificuldades: perseguicdo pela miséria
que os obrigavam a emigrar, abandono dos governantes do pais de origem, desrespeito do
pais de adocdo. A pardquia era a Unica instituicdo com a qual estavam familiarizados e

participavam, era o Unico grupo social organizado ao qual o camponés pertencia.

As colbnias agricolas organizadas pelo governo do Parand seguiam alguns
procedimentos para a instalagdo dos colonos. Apds a medicdo e demarcagdo das terras e
entrega de lotes as familias de imigrantes, uma casa deveria ser construida. Os colonos
recebiam auxilio em dinheiro e ferramentas para trabalhar como empregados na construcao
de estradas, além de outras obras publicas. Quando estabelecidos, esses colonos
comecavam a pagar suas dividas com o governo. Em cada nucleo deveria ser fundada uma
escola e uma capela. (KUBASKI, 2015, p. 49).

Os poloneses vieram, principalmente, em busca de liberdade individual e religiosa.
Conforme Oliveira (2009, p. 218-219 e 222), os estudos sobre a imigracao pautam-se sobre
a imigragao espontanea e subvencionada. A primeira relaciona-se aos fatores de expulséo
dos europeus como foi a fome, as terras, o crescimento populacional, o desenvolvimento
dos transportes, as cartas incentivando a vinda para o ElI Dourado na América e a busca
pela liberdade. A segunda volta-se para essa liberdade alicercada nas agdes publicas de
favorecimento e de acesso as terras. Assim, a fome, a miséria, as magras colheitas e o
sonho de tornarem-se proprietarios de terras eram as principais causas para a imigracdo dos

poloneses.

Os contatos feitos com a Europa, por meio de cartas, informavam de forma otimista
a situacao que se encontravam no Brasil e incentivando a vinda de outros poloneses. Além
das cartas, ha relatos de viagens sobre esses imigrantes no Parana. Algumas afirmavam que
no Parana havia condi¢cdes para 0 nascimento de uma sociedade neopolonesa. Havia, de
fato, a ideia de fundar uma colénia em territorio brasileiro, pois 0s nacionalistas poloneses
avaliavam o potencial colonizador dos emigrantes. Os partidarios dessa ideia buscavam a
criagdo de varios estados poloneses no Brasil sobre 0 nome de Nova Poldnia, inclusive

com oS poloneses que estavam em outros pal'ses.

E possivel pensar ainda que a idéia de fundar uma “Nowa Polska” no
Brasil tivesse relagdo com o quadro de vida dos poloneses no Parand. Isso
porque, na época, no seio das colbnias, os imigrantes comecaram a fundar
suas primeiras formas de organizacdo social, particularmente as escolas
bilinglies, 6rgdos de imprensa e as associa¢des civis. (OLIVEIRA, 2009,
p. 231).
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Para Kubaski (2015, p. 70-71), os poloneses procuraram meios de manter a unido e
preservar a cultura no Brasil ja que viviam a tdo sonhada liberdade, longe da opresséo e
imposicdo das na¢des que dominavam a Pol6nia. Wachowicz (2002, p. 23-24) mostra que,
no Brasil, sentiam-se aliviados pela liberdade e pela possibilidade de servirem-se da lingua

que trouxeram.

A lingua tornou-se expressdo da diferenga cultural diante dos brasileiros e
de outros grupos étnicos e significava a manutencdo da identidade étnica.
Ao ser ensinado nas escolas, falada nos lares, escrita na imprensa e usada
nas celebragBes religiosas, manteve-se viva nas comunidades étnicas.
(RENK, 2009, p. 222).

No inicio da imigracdo polonesa, o desenvolvimento dos nucleos coloniais sofreu
com a auséncia de planejamento e de supervisdo. Os colonos precisaram construir a estrada
que daria a col6nia alguma comunicacao, financiados pelo préprio governo, depois as
residéncias e as primeiras plantacdes. Deliberavam também sobre a construcdo da igreja,
procuravam trazer um sacerdote polonés e buscavam resolver o problema da alfabetizacao
dos filhos. (WACHOWICZ, 2002, p. 21).

Os poloneses fugiram de um cenério de pobreza e de repressdo e vieram em busca
riqueza, terras e liberdade. A politica de imigragdo brasileira os inseriu como “morigerados
e laboriosos” necessdrios para a construcdo da nacdo. A colonizagdo das regides
paranaenses, pelos poloneses, deu origem as diversas coldnias no estado, sendo que muitas
se tornaram municipios e cidades cujas praticas, vivéncias, saberes e representacdes
evidenciam a insercéo desses imigrantes no Brasil como trabalhadores. Entre as col6nias
de imigrantes no Parana destaca-se Irati, que recebeu holandeses, alemdes, ucranianos e,

em grande maioria, poloneses.

1.5 Irati-Parana: uma colbnia de imigrantes poloneses

Irati € um municipio localizado na regido sudeste do Parand. Possui 56.207
habitantes distribuidos em 999, 516 km?® (IBGE, 2013). Considerado por Gluchowski
(2005, p. 72) “um belo exemplo de iniciativa colonizadora do camponés polonés”, Irati era
um centro para as colonias polonesas que se localizavam ao longo da ferrovia Sdo Paulo-
Rio Grande do Sul.

A regido teria sido inicialmente povoada pelos indios iratins, ramo dos tupis que

habitavam o Parana. A partir de 1890, familias procedentes de Campo Largo, Assungui de
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Cima e Lapa fixaram-se na &rea, fundando-se, entdo, o povoado de Covozinho ou
Covalzinho, que se tornaria, mais tarde, a sede de Irati, nome adotado, em 1899, quando
ocorreu a penetracdo dos trilhos da antiga Estrada de Ferro S&o Paulo - Rio Grande.
Francisco Paula Pires, Pacifico de Souza Borges, José Monteiro, Jodo Tomaz Ribas, Lino
Esculdpio Mariano e Emilio Batista Gomes sdo apontados como 0s pioneiros dessa regiao
(IBGE, 1957), considerada um sertdo desconhecido, com poucas casas; e as familias que
povoaram, vieram das regides de Curitiba temendo que seus membros fossem convocados
para a Guerra do Paraguai. (WACHOWICZ, 1971).

Conforme o relato de Andrzejewski (1920), Irati era 0 nome da estagcdo da Estrada
de Ferro Sdo Paulo - Rio Grande do Sul localizada em Covalzinho, a 3 km do verdadeiro
Irati (Irati-Velho). A vila criada, em 1901, principalmente pela colocacdo dessa estacao, foi
fundada pelo Coronel Francisco de Paula Pires, chefe politico local, que arranjou o lugar

para coloca-la.

A vila de Irati se desenvolveu junto ao intenso comércio criado pela Estrada de
Ferro Sdo Paulo - Rio Grande do Sul, a partir da qual se formaram vilas, municipios e até
cidades. A estacdo de lIrati possuia em suas redondezas engenhos de serra e erva-mate,
depositos de erva e casas de comércio variadas. O comeércio tornou-se importante para o
crescimento da vila. “Carrocas de varias localidades vinham despachar a carga na estagdo
como da Serra, Floresta, Goncalves Janior, até de Prudentopolis e Guarapuava”.
(ANDRZEJEWSKI, 1920, p. 2-5).

Foi esse desenvolvimento econdmico que atraiu muitos imigrantes para se
instalarem na regido. Os pioneiros poloneses se fixaram em Irati e nos arredores atraidos
pela ferrovia, que colocava os produtos no mercado paulista, pelas matas de araucarias e
florestas nativas de erva-mate que, por sua vez, possibilitavam uma industria extrativa e
pela fertilidade do solo, que beneficiava a agricultura. Tais condi¢Ges provocaram um
fluxo migratdrio das novas geracdes que vinham em busca de outras terras, principalmente
das colbnias localizadas aos arredores de Curitiba, j& com trinta anos de existéncia.
(WACHOWICZ, 1971).

No final do século XIX, devido a crise econdmica e politica do inicio da Republica,
as migracdes internas tornam-se mais importantes que a imigracdo de estrangeiros.
Questdes como o esgotamento do solo e a baixa produtividade levaram os filhos dos

imigrantes a emigrar para as cidades ou para outras regides onde havia terras compradas
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pelos pais ou mais produtivas. Essas migra¢cdes completavam o povoamento, juntamente a
populagcdo nacional que se deslocava para outras localidades em busca de melhores

condicdes de vida, empregos e oportunidades de enriquecimento. (NADALIN, p. 78-79).

As primeiras familias polonesas que se fixaram em Irati, no inicio do século XX,
vieram dos arredores de Curitiba e colonizaram as terras da Fazenda Floresta’, denominada
de Alto da Serra. Ali, estabeleceu residéncia Ladislau Gryczynski, pioneiro polonés, que
veio de Sdo Mateus do Sul. Com o tempo, o movimento foi se acelerando, contanto com
cerca de 30 familias polonesas. Os poloneses ocuparam também o interior: Rio Corrente,
Pedra Preta, Rio Bonito, Mato Queimado, Riozinho, Cochinhos e Sdo Miguel. N&o era
uma colonizagdo oficial. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 73). Esse movimento migratorio foi
espontaneo e se refere as populacdes que vieram da colénia de Thomaz Coelho, proximo
de Curitiba, e das colénias proximas de Irati, como Sdo Mateus e Prudentopolis.
(WACHOWICZ, 1971).

No Alto da Serra, conforme Gluchowski (2005, p. 74), alguns colonos poloneses
que adquiriram terras nas areas da Fazenda Floresta tiveram problemas nas negociacdes,
sendo extorquidos por brasileiros. Por desconhecerem as leis e o regulamento do Brasil, 0s
poloneses eram vitimas de fraudes, pois, as terras compradas eram cobradas uma segunda
vez pelos proprietérios brasileiros. Muitos colonos poloneses eram expulsos e sofriam
ameacas. Alguns pagavam para evitar maiores complicacbes, mas eram novamente
enganados. Para Wachowicz (1971), os proprietarios brasileiros queriam ampliar seus
ganhos e se aproveitavam da situacdo de desamparo e desconhecimento dos poloneses. Os
colonos poloneses acreditavam na boa-fé dos proprietarios vendedores, pagavam pelas
terras, exigiam a escritura, porém, o proprietario brasileiro informava que eles deveriam
pagar novamente pelas terras por ndo cumprirem com os requisitos legais por ocasido da
aquisicdo. Houve muita tensdo e varios processos judiciais se sucederam para oficializar a
titulacdo das terras adquiridas. Conforme Wachowicz (1971), muitos poloneses
abandonavam as terras para nao pagarem novamente por elas e outros esperavam a solucgéo
judicialmente. Apoés vinte anos, muitas familias ainda estavam em situacdo instavel e

corriam o risco de serem expulsas.

Toda a regido pertencia a Imbituva e devido as dificuldades, como o pagamento de
impostos, a legalizagéo de terras, os casamentos e o dificil acesso, a sociedade reivindicou

a emancipacao politica de Irati, elevado a categoria de Municipio pela Lei n® 716, de 2 de

" Nome da localidade onde ficavam as terras adquiridas pelos poloneses. (ORREDA, 1974, p. 171).
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abril de 1907. O crescimento demogréafico foi rapido e teve o incremento da politica de
imigracdo a partir de 1907, ano da instalacdo de Irati. No ano seguinte a emancipacao, o
novo municipio paranaense recebeu a primeira leva de colonos estrangeiros, custeados pelo
Governo Federal: alemaes, holandeses e, principalmente, poloneses, 0s quais iriam dar

impulso decisivo a economia local. (IBGE, 1957).

Consta no relatério do ano de 1907, apresentado ao governo do Parana pelo
secretario de Estado de Negocios de Obras Publicas e Urbanizacdo, Engenheiro Francisco
Gutierrez Beltrdo, em 14 de janeiro de 1908, que havia uma area devoluta de 36.000 m2 no
municipio de Irati para ser demarcada como nucleo colonial. De acordo com 0 mesmo
relatorio, para a fundacdo de nucleos coloniais com administracdo direta do Estado e
auxilio da unido, o Governo Federal deveria aprovar os planos gerais desses nucleos. O
municipio de Irati se tornaria um nucleo federal logo que as terras fossem escolhidas.
(PARANA, 1908, p. 13 e 30).

As vantagens oferecidas pela regido de Irati possibilitaram as autoridades
brasileiras estabelecerem um nucleo colonial oficial. Em 1908, surgiu a Colonia lIrati,
chamada posteriormente de Coldnia Gongalves Janior, a 18 km da vila. Em 283 lotes
demarcados, correspondendo a 6240 hectares, foram fixados 1379 imigrantes de varias
origens: holandeses, alemé&es, ucranianos e 70 familias polonesas. Os holandeses nédo se
acostumaram com as regides cobertas de matas e ndo conseguindo melhorias de condicdes
por parte do governo estadual, abandonaram as terras em busca de outras melhores.
(GLUCHOWSKI, 2005; WACHOWICZ, 1971). De acordo com Bilek (1971), os

holandeses que sairam de Gongalves Junior se fixaram na col6nia de Carambei.
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Figura 1.2 — Ndcleo Iraty, atual distrito de Gongalves Junior, instalado em agosto de 1908.
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Fonte: ORREDA, 2007a, p. 14

O relatério de 1908, apresentado em 31 de dezembro pelo bacharel Claudino
Rogoberto Ferreira dos Santos, contém a relacdo geral das col6nias existentes no Estado.
Em 1908, Irati possuia Xavier da Silva (ltapard) e Goncalves Junior como col6nias
federais. Mostra, ainda, dois titulos provisorios para medigédo e para demarcacéao para Irati.
(PARANA, 1909, p. 23).

Além dos poloneses, Andrzejewski (1920, p 2-5) relatou que a vila de Irati era
formada por brasileiros, turcos, sirios, italianos, ucranianos e alemdes, mas os colonos
poloneses eram a maioria. Conforme a tabela de Gluchowski (2005, p. 113-114) sobre as
coldnias polonesas no Parand em 1924: na vila de Irati, havia 50 familias polonesas; no
interior, 60 familias em Rio Corrente e Pedra Preta, 200 familias em Rio Bonito, Mato

Queimado e Riozinho; e 500 familias do Alto da Serra até Sdo Miguel.

Os poloneses participaram ativamente do comércio, fundaram serrarias e moinhos
e exploravam a erva-mate. Outros se destacavam como profissionais liberais e artesos,

mas a grande maioria era colonos agricultores.
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Figura 1.3 — Casa Progresso de Teodoro Cichewicz, na vila de Iraty, anos 1920.
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Fonte: acervo de José Maria Gracia Aradjo

Em lIrati, conforme as estatisticas apresentadas por Gluchowski (2005, p. 265-
275), no inicio da década de 1920, havia na cidade 2 ferreiros, 4 sapateiros, 2 alfaiates, 2
carpinteiros, 1 fabricante de carroga, 2 padeiros e 1 acougueiro. Na Coldnia Irati, havia 1
padeiro. Em relacdo a industria e ao comércio polonés, a vila possuia um cinema, uma
fabrica de licores, uma serraria e 6 vendas®, sendo Teodoro Cichewicz o dono da Casa
Progresso, considerada por Gluchowski (2005, p. 75) “a mais importante loja polonesa fora
de Curitiba”. Na Colonia Irati e no Itapara havia 1 venda. O Alto da Serra possuia 3
moinhos e, na comunidade do Rio Bonito, uma olaria. A loja de Teodoro Cichewicz, para
0 autor (2005, p. 75), “era uma imponente loja polonesa fora de Curitiba e séria em todos
0s aspectos”. Destacou que existia, na subcol6nia de Pedra Preta, a serraria de José
Smolka. Quanto aos colonos, menciona o vigor do camponés polonés em ampliar o
patriménio por meio da compra das terras dos brasileiros. De acordo com Spegiorin
(2007c, p. 38), a padaria Irati e o Cine Teatro foram fundados em 1916 por Jodo

Wasilewski, que veio de Lublin.

8 As vendas eram pequenas lojas ou mercados que vendiam géneros alimenticios, bebidas e outros produtos.
Eram chamadas de bodegas.
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Os colonos poloneses plantavam milho, trigo, centeio, mandioca, batata-doce,
extraiam a erva-mate, chamada por eles de “trigo paranaense”, e criavam animais como
suinos, abelhas, cavalos, cabras, bovinos, muares e ovelhas. Introduziram na agricultura
brasileira os melhores métodos, como o uso do arado, produzindo em maiores quantidades.
Entre as dificuldades enfrentadas pelo colono polonés estavam as pragas e parasitas, como
os gafanhotos, e 0s passaros que estragavam a semeadura. Além disso, a distancia de
outras colbnias ou cidades prejudicava o escoamento da producdo, pois as estradas ndo
eram favoraveis. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 277-295). O uso de cercas pelos poloneses
para proteger os animais e evitar o contato deles com as planta¢des gerou conflitos com os
brasileiros, que ndo costumavam cercar seu gado. Os poloneses foram os responsaveis pela
difusdo da carroca que evoluiu o sistema de transporte no Parana, principalmente da erva-
mate para 0s moinhos de beneficiamento. (WACHOWICZ, 1981, p.115). Segundo
Spegiorin (2007c, p. 38), eles introduziram a cultura da batatinha e sua plantacdo em

grande quantidade tornou Irati, a partir da década de 1930, na “capital da batata”.

Além do trabalho, os poloneses se preocupavam com a educacao e com a cultura.
Ao se instalarem nas colonias, buscaram transmitir aos seus filhos os valores culturais e
religiosos, construindo, para tanto, a sociedade-escola e a igreja, modus vivendi marcante
das colbnias polonesas, entre elas, Irati-Parana. Os imigrantes poloneses acreditavam que
no Brasil, diferente do cenario que os expulsou da Europa, teriam liberdade de viver os
seus costumes. Esse modo de viver era caracterizado pela vida comunitaria e familiar, pela
autossuficiéncia, pela mentalidade costumeira, 0 que ndo agradou os nacionalistas

brasileiros e gerou conflitos e tensdo.

Antes mesmo da construcdo da estrada-de-ferro, ja havia na vila de Irati a Capela
Nossa Senhora da Luz. Nessa capela, houve um caso, dito pelos moradores ao Padre
Casimiro Andrjewiski (1920), que mostra a tensdo cultural entre poloneses e brasileiros: o
caso do Padre Ledo Niebieszczanski, que deixava o cargo de vigario em Imbituva para
atuar como capeldo-cura em lIrati. Os brasileiros exigiram e pediram publicamente ao
sacerdote que a homilia fosse feita em portugués aos poloneses. Adoentado, Padre Ledo
desligou-se da Capela Nossa Senhora da Luz e foi acusado de ser ladrdo pelos brasileiros
em telegrama enviado a policia de Ponta Grossa. O outro vigario, Padre Angelo
Maccagnani, de origem italiana, teve dificuldades de entender os poloneses e aparecia

raramente em lrati, causando reclamagdes da comunidade.
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A intencdo da comunidade era instituir Irati como sede de paroquia, um pedido
feito ao bispo diocesano de Curitiba. Ensaios e experiéncias eram realizados para a
possibilidade de desmembramento de Imbituva, porém, algumas situac6es dificultavam: a
importancia dada ao comércio; a lingua e a imigracdo polonesa; a falta de sacerdotes

competentes.

O idioma dos poloneses era um problema para os sacerdotes, como foi no caso do
Padre Angelo Maccagnani. Era um obstaculo para as confissdes e para as homilias. Além
disso, padres pertencentes a algumas congregacdes ndo se mostravam dispostos a trabalhar
na paroquia de Imbituva. A vinda de sacerdotes poloneses ou que compreendessem a
lingua polonesa para atuar na Capela Nossa Senhora da Luz era um meio de apaziguar 0s
conflitos e fazia parte dos ensaios promovidos pela diocese. A Diocese de Curitiba, entdo,
designou o padre polonés Casimiro José Andrzejewski como vigario da paroquia de

Imbituva, chegando em 27 de janeiro de 1920.

Para conter as tensdes em lIrati, Andrzejewski fez um trato com a comunidade. Esta
forneceria o transporte para que o padre ficasse oito dias em lIrati e, no meio destes, um
domingo (segundo do més) ocorreria duas missas pela manha em horarios diferentes: uma
as 9, para os brasileiros, e outra as 10 horas, para poloneses. A catequese seria aos sabados
para os brasileiros e aos domingos para o0s poloneses. (ANDRZEJEWSKI, p. 2-5)

Gluchowski (2005, p. 74) faz registro do estabelecimento do Padre Casimiro em
Irati por algum tempo e menciona a igreja como pardquia, considerada pelo bispo como
brasileira e frequentada pelos poloneses. Os poloneses ja possuiam terreno e dinheiro para
a construcdo da igreja do grupo, mas faltava apenas a licenca do bispo que se opunha a

fundacdo de uma pardquia independente polonesa.

Esse caso traz ao conhecimento as relacGes de poder marcadas pela cultura, que se
torna uma arena de conflitos entre os poloneses, a politica nacionalista empreendida pelo
Estado e os interesses da Igreja Catolica. Na década de 1920, quando de sua visita as
colbnias polonesas no Parana, o consul Kazimierz Gluchowski pode perceber essa
experiéncia. As esferas dirigentes dos brasileiros, de acordo com Gluchowski (2005, p.
307), “necessitavam de bragos fortes, sangue sadio e de uma raga forte”, mas “atras do
bombastico e bonito lema de que o Brasil acolheu os pobres exilados sob suas asas
protetoras, dando-lhes pdo e liberdade, esconde-se uma cinzenta e dura realidade”.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 309).
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Mas os brasileiros — ou vamos chaméa-los melhor de chauvinistas
brasileiros, porque nem todos os brasileiros podem ser chamados por esse
nome — ndo estdo satisfeitos esse relacionamento do emigrante com o
Brasil e com os brasileiros, e véem nesse respeito a sua lingua e a sua
tradicdo, nessa espécie de exclusividade tribal, um perigo para a unidade
lingliistica e racial do Brasil, combatendo de todas as formas essas
manifestacdes. E nisso que reside a fonte do conflito entre o emigrante e
a sociedade local. O motivo é que cada emigrante quer ser o cidaddo mais
leal do Brasil, mas quer a0 mesmo tempo preservar a sua distincao
linguistica e cultural. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 308)

Os brasileiros chauvinistas combatiam o respeito polonés a lingua e a tradicdo e
qualquer manifestacdo da descendéncia era acompanhada de zombarias e xingamentos de
“polaco”. Para o consul polonés, o imigrante polonés “conscientiza-se cada (Sic) vez mais
claramente da sua situacdo de que a sua obrigacdo ¢ “trabalhar”. (GLUCHOWSKI, 2005,
p. 309). Essa explicacdo do consul evidencia o objetivo da politica de imigracdo e os
poloneses como um empecilho para a construgdo da nacéo brasileira. Era um momento de
intensa atuacdo da politica nacionalista e a sociedade brasileira ja estava vivenciando os
seus valores, inclusive, a exclusdo daquilo que ndo era nacional. A lingua, como elemento
de identificacdo, torna-se alvo do nacionalismo brasileiro para a expropriacdo da

identidade polonesa.

A necessidade de transmitir os costumes aos seus descendentes fez os poloneses
preocuparem-se com a construcdo da igreja e da sociedade-escolar, a fim de preservar a
lingua, a religiosidade e os valores culturais. No entanto, diante da politica nacionalista, 0s
imigrantes foram considerados apenas trabalhadores para a implantagdo do
desenvolvimento e do progresso necessarios para a formacdo do Brasil moderno. Sendo
que o processo escolar dos poloneses estava vinculado aos valores religiosos e culturais
(KREUTZ, 2003, p. 363), as escolas polonesas instituidas nas coldnias tornaram-se um
empecilho e foram sendo destituidas pela politica nacionalista. Os imigrantes poloneses
colaborariam com a nacédo brasileira, sendo trabalhadores, mas deveriam ser brasileiros.
Com esse intuito, no inicio do periodo republicano, os grupos escolares surgiram como
estratégias nacionalistas para formar o cidad&o brasileiro, ligando-o & nagdo brasileira; e as

escolas de imigrantes, ditas estrangeiras pelas autoridades, se tornaram empecilhos.
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2 OS IMIGRANTES E A ESQOLARIZA(;AO DOS IMIGRANTES POLONESES:
EMPECILHOS PARA A NACAO BRASILEIRA

Este capitulo apresenta a ambigiidade do Estado brasileiro em relacdo aos
imigrantes poloneses. Eles faziam parte do projeto de modernizacdo do pais, eram
importantes para o desenvolvimento econdmico do Brasil, porém, as escolas fundadas nas
colonias e que representavam a unido e a identidade de interesses dos poloneses tornaram-
se um problema e eles foram considerados um empecilho. Como a diversidade tornou-se
um obstaculo para o desenvolvimento econémico proposto naguele momento, essas
escolas foram controladas pela politica nacionalista. Além disso, os republicanos
utilizaram a educacdo como estratégia nacionalista e, por meio da fundacdo dos grupos
escolares e da atuacdo das professoras primarias, prosseguiram com o ideal de construgédo

da nacdo e formacao dos cidad&os brasileiros.

2.1 O nacionalismo® brasileiro na Primeira Republica (1889-1930) e os imigrantes
como empecilhos

O ideal de nacdo projetado pela elite estava associado ao desenvolvimento
econémico capitalista caracterizado pelos elementos que justificavam a insercdo do Brasil
na modernidade: a valorizacdo do trabalho, a urbanizacdo, a industrializacdo, a ciéncia e a
tecnologia. Porém, a modernizacdo pensada ndo alcancou todas as esferas da sociedade.
Conforme lanni (1994), a economia que se moderniza e torna tudo préspero se desencontra
com as questbes socio-culturais e a mesma sociedade que realiza a prosperidade

econbmica, cria a desigualdade.

E nessa desigualdade que estava o paradoxo da politica de imigracio e da politica
nacionalista, pois 0s imigrantes, vistos como elementos para a modernidade, tornaram-se
empecilhos para a sua efetivacdo devido a organizacdo, as manifestacdes e as ideias de
transformacdo que trouxeram junto & capacidade de trabalho almejada pela politica de
imigracdo. Por esses motivos, 0s imigrantes passaram a ser perseguidos e desarticulados,

visto 0 objetivo nacionalista do progresso econdémico.

% A partir de Hobsbawn (1990), entendemos por nacionalismo o principio que da origem & nacdo de forma
imaginada e sustentador da idéia de que a unidade politica e nacional precisa ser harmdnica. Entendemos o
nacionalismo, também, conforme Nagle (1976), como a formacdo da imagem do pais a ser adquirida pelo
sentimento, pela doutrinagdo no campo escolar e pela lingua e que serve a dominagdo da sociedade pelo
poder politico e para a implantacdo de um projeto de nacdo conforme os interesses das classes dirigentes.
(NAGLE, 1976).
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No pensamento liberal, a nagdo esta relacionada ao desenvolvimento econémico
capitalista. Muitos paises constituiram as suas nagdes baseadas em economias nacionais,
com monopolio da moeda, politicas protecionistas, fiscais, dentre outros. Nesse caso, as
nacOes teriam o tamanho suficiente para justificar uma unidade viavel para o
desenvolvimento. (MULLER, 1998, p. 30-31).

Para Skidmore (1976, p. 173), “o Brasil tinha territério, mas ndo era ainda uma
nacao”. O debate sobre a nacao estava voltado para a unidade da patria e a necessidade de
consolida-la, o que estava relacionada ao empreendimento de uma campanha civica pelo
reerguimento do Brasil. Para tanto, era preciso mobilizar os brasileiros na promocéo desse
nacionalismo, a fim de desenvolver e modernizar o pais. “Discutir as mais dificeis questdes
— 0 sistema educacional, o descaso pela agricultura no interior, a incapacidade de
desenvolver auténticos estilos nacionais em literatura e arte”. (SKIDMORE, 1976, p. 174).
Isso fazia parte da mentalidade de mobilizagdo. Contudo, esse nacionalismo também se
encontrava relacionado a questdo econémica, pois era preciso “aumentar as magras fileiras
de gente capaz de produzir”. (SKIDMORE, 1976, p. 181).

Essa preocupacdo com a questdo nacional, conforme lanni (1994, p. 26-31), se
torna uma obsessdo e servia para recriar o pais a altura do século XX, com condicGes e
possibilidades para o0 progresso, industrializacdo, urbanizacdo, modernizacao,

europeizacdo, americanizacao e civilizacdo do Brasil.

Essas questdes estavam relacionadas a politica imigratoria, que nos anos 1920 e
1930, foi alvo de debate no Congresso. Muitos deputados, com argumentos racistas do
branqueamento da populagdo, buscavam, por meio de projetos de lei, a limitacdo da
entrada de imigrantes “pretos” e de imigrantes incapazes de assimilagdo, pois
representavam um risco ao branqueamento do pais e a unificacdo da sociedade. O
branqueamento da sociedade fazia parte da politica de desenvolvimento da elite brasileira,
preocupada com o futuro da nacdo. Ele dependeria de ragas superiores e dotadas de
capacidade. Permitir a entrada de africanos e de imigrantes asiaticos significava um
problema e uma interrupcdo no brangueamento, que segundo alguns deputados e
pensadores da época, ja estava surtindo efeitos gragas a imigracao européia e o elemento
negro estava desaparecendo. (SKIDMORE, 1976, p. 212-224). O ideal de branqueamento

estava combinado com a constru¢ao de uma “nova ordem”.
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A industrializacdo foi outro importante componente a influenciar a sociedade
brasileira durante a década de 1920. A instalacdo e o desenvolvimento das forcas do
industrialismo desencadearam na luta pela implementacdo de suas exigéncias. Durante a
Republica Velha (1889-1930), houve um incremento na industrializacdo, que se
desenvolveu no Brasil. (NAGLE, 1976).

A nagdo brasileira a ser construida, entre o final do século XIX e 1930, estava
ligada aos interesses econdmicos e politicos das elites dominantes que fundamentavam o
progresso na ideia de nagdo e eram representadas pelos latifundiarios, principalmente os
cafeicultores, e pela burguesia industrial, que buscava se consolidar politicamente.
Segundo Decca (1992), na década de 1920, os setores dominantes disputaram o poder
politico e utilizaram-se dos interesses dos trabalhadores para conquista-los como forca
nessa disputa, porém o que prevaleceu foram os interesses das elites dominantes, que

silenciaram os trabalhadores.
Lenharo (1996, p. 25) comenta:

Ora, mesmo antes de 30, fragdo da classe, organizada eleitoralmente
através do BOC™, viu-se envolvida pelos aliados de comum acordo,
unidos na luta contra as oligarquias — que se voltaram contra o parceiro
operario ao eleger “um outro fantasma, o do comunismo”, personificado
pelo proprio ex-aliado. No processo revolucionéario em andamento néo se
conseguiu mascarar a desigualdade dos desejos de classe. (LENHARO,
1986, p. 25).

No Brasil, durante a Primeira Republica (1889-1930), o comunismo invadiu a cena
da historia e os partidos dominantes mobilizaram a sociedade para enfraquecer e
desconsiderar 0s movimentos e a organizacdo politica dos trabalhadores que deveriam
abandonar a mentalidade comunista e subversiva e se integrar & nagdo. “Tanto 0 governo
do Partido Republicano como o movimento de oposicdo, sobre perspectivas diferentes,
mobilizaram a sociedade para deprimir desde os primeiros movimentos a organizacao

politica da classe operaria na sua luta contra o capital”. (DECCA, 1992, p. 107).

Para lanni (1994, p. 135-138), a elite dominante objetivava transformar a populacao
numa coletividade de trabalhadores e essa era a Unica condi¢do para que eles se tornassem
cidaddos. Para tanto, conforme entende Decca (1992, p. 163-164), a nagdo deveria ser uma

coletividade indivisivel em busca da superacao das dificuldades e da harmonia da producéo

10 Refere-se ao Bloco Operério-Camponés, partido dos trabalhadores vinculado as ideias comunistas e criado
em 1928. (DECCA, 1994).
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social, com base industrial forte. Por isso, o discurso era de desenvolvimento da nagéo, o
que significava progresso. S&o esses 0s preceitos econdémicos e politicos que construiam a
nacdo como forma de homogeneizar o todo social, evitando conflitos e eliminando os

empecilhos.

Os imigrantes, considerados importantes e necessarios para o desenvolvimento
econémico do Brasil, diante das contradi¢fes existentes na sociedade - como a exploracéo
do trabalho e a falta de direitos -, contribuiram para a organizacdo de sindicatos e
associacfes com o objetivo de defender seus interesses e lutar por melhores condi¢des de
trabalho, salérios, rebaixamento dos precos dos alimentos e reducdo da jornada de trabalho.
(MARTINIAK, 2015, p. 427-428).

A imigracdo foi elemento importante na alteragdo do mercado de trabalho
e das relagdes trabalhistas, e representou nova modalidade de forca de
trabalho, qualitativamente diferente daquela formada nos quadros da
producdo escravagista. Esse fato vai explicar o aparecimento de novos
sentimentos, idéias e valores no processo de integracdo social. [...] Tendo
colaborado nos processos de urbanizagdo e de industrializagdo, o
imigrante foi responsavel pela difusdo de novas idéias no campo social,
do que é amostra a sua participacdo ao longo do movimento das
chamadas “lutas sociais”, desencadeado durante o periodo da Republica
Velha. (NAGLE, 1976, p. 24).

Por isso, 0s estrangeiros eram associados as ideias socialistas, anarquistas e
revolucionarias, pois difundiram no Brasil novas concepc¢des no campo social, entre elas, o
sindicalismo. Para impedi-las, houve um controle sobre a entrada de estrangeiros e a
expulsdo de agitadores e subversivos. (NAGLE, 1976, p. 35-43).

Também ficou estabelecida, desde cedo, a relacdo entre os anarquistas e
0Ss estrangeiros; com isso, coibir as atividades do socialismo e,
especialmente, do anarquismo e do comunismo, era 0 mesmo que cercear
a atividade do estrangeiro. Finalmente, limitar a infiltracAo desses
idedrios jamais foi obra de contra-ataque também doutrinario; para
combater a “agitacdo” e oS “movimentos subversivos”, bastavam medidas
repressivas, que predominaram no tempo. As primeiras tomadas de
posicdo bem com as primeiras medidas atingiram 0s estrangeiros.
(NAGLE, 1976, p. 40).

O governo tratou isso como questdo de policia e restringiu a entrada de imigrantes,
além de controlar suas acdes. As elites dominantes buscavam, por meios de programas

sociais - como vilas operérias, sanitarismo e cinema -, organizar meios de controle aos
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pobres, oprimidos e imigrantes. (MARTINIAK, 2015, p. 427-428). “Nos anos 20, a
intransigéncia de classe por parte da burguesia industrial em relacdo as exigéncias dos
trabalhadores urbanos, assim como a “questdo social ¢ um caso de policia”, desmascara
uma face oculta da sociedade”. (LENHARO, 1986, p. 13).

A implantacdo do Brasil moderno precisava de uma populacédo ligada ao Estado e
com sentimento nacional. Os sujeitos, ao se identificarem com o sistema dirigente,
cumpririam com o0s deveres e se tornariam participantes do desenvolvimento e da
modernizacdo. Conforme Hobsbawm (1990, p. 101-102), o Estado precisava dominar o
povo e tornad-lo uma nacgdo, de modo que o governo e os cidadaos estivessem ligados por
lacos diarios. Para isso, deveria se criar e inculcar formas de lealdade civica em todos os
cidaddos, o que consiste no patriotismo e na garantia da existéncia do Estado-nacao.
(HOBSBAWM, 1990, p. 106-107).

Dessa forma, a nacionalidade e a nagdo estariam relacionadas aquilo que era
considerado como sentimento péatrio, o que era desenvolvido pelas classes dominantes a
partir da ideia de preservacdo da nacdo e da defesa contra o inimigo externo. Essa ideia era
incorporada pela populacao, que mesmo sabendo e lutando pelos seus direitos ndo percebia
que ela servia para evitar conflitos em nome da unidade nacional. A dominagéao criava uma
modelagem cultural para legitimar o sistema e os cidaddos incorporam os valores

necessarios para essa legitimagdo. (MULLER, 1998, p. 35).

Entre o final do século XIX e inicio do XX, as ideias nacionalistas ja se
destacavam, mas foram intensificadas em decorréncia da Primeira Guerra Mundial (1914-
1917). A campanha de Olavo Bilac e a formagdo da Liga de Defesa Nacional'!, em 1916,
promoveram no Brasil 0s sentimentos patrioticos de todas as classes. A Liga Nacionalista
propbs lutar pela federacdo da unidade nacional, pela efetividade do voto e pelo
desenvolvimento da educacdo civica, primaria, secundaria e profissional. O amor a patria e
as tradicOes regionais, a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa, da histéria e da
geografia patria em escolas estrangeiras existentes no pais, escotismo, linhas de tiro,

servico militar obrigatério, combate as fraudes eleitorais, liberdade do eleitor, verdade na

' A Liga de Defesa Nacional foi fundada em 7 de setembro de 1916 por iniciativa de Olavo Bilac, Pedro
Lessa e Miguel Calmon e era destinada a congregar os sentimentos patridticos dos brasileiros de todas as
classes. O ideério da Liga de Defesa Nacional disseminou-se e foram criados diretérios regionais em cada
Estado, as Ligas Nacionalistas Estaduais. A mais importante e influente foi a de Sdo Paulo, onde surgiu a
Liga Nacionalista Brasileira. (NAGLE, 1976).
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apuracéo, entre outros, eram valores considerados importantes para o engrandecimento da
nagdo e para a formagdo de “cidadaos”. (NAGLE, 1976, p. 45-46).

Devido a Primeira Guerra Mundial (1914-1917), as comunidades de imigrantes no
Brasil despertaram as atencdes dos governos e uma onda de nacionalismo apoderou-se das
autoridades. O lancamento, pela imprensa nacional, do chamado “perigo germanico” levou
as autoridades a rever as leis sobre os estrangeiros no Brasil de modo a proporcionar a
seguranca nacional. Os Estados poderiam legislar sobre o assunto. (WACHOWICZ, 2002,
p. 39). De acordo com Wachowicz (2002, p. 97), as comunidades estrangeiras no Brasil se
tornaram um motivo de inquietacdo, principalmente as alemas e as italianas, que recebiam
financiamento dos paises ligados aos regimes fascistas. A expansdo de suas organizacoes e
atividades alarmou o governo brasileiro que passou a controla-las. Os poloneses também
foram incluidos nesse controle, pois possuiam relacdo com o consulado polonés que
investia na escolarizacéo dos poloneses no Brasil.

Os parlamentares se referiam aos ndcleos estrangeiros como uma “invasdo”. Para
eles, era preciso oficializar as escolas e criar escolas nacionais para sustar o
desenvolvimento dos nucleos estrangeiros. Na conferéncia interestadual de Ensino
Priméario, em 1921, Milton C. A. Cruz referiu-se “a formacdo dos filhos de imigrantes em
lingua, costumes e tradicdo dos pais, tenderia para a patria de origem, constituindo um
empecilho a coesdo nacional”. (BOMENY, 1999, p. 154-155).

A nacdo a ser construida no Brasil estava relacionada ao aspecto econémico para o
desenvolvimento, o que consistia em inserir no pais os valores liberais para a expansdo do
capitalismo e da industrializacdo. Para tanto, era preciso tornar toda a populacédo brasileira
responsavel por esse projeto, dando-lhe uma identidade. Por isso, a eliminacdo das
diferencas, das diversidades e dos conflitos permitiria a homogeneizacdo da sociedade e a
aceitacdo da implantacdo dessa modernidade para todos. Os trabalhadores deveriam
colaborar com o progresso como cidaddos patriotas preocupados com o destino da nagao
brasileira. A inculcagdo desses valores nacionais seria realizada também pela escola e fez o
Estado brasileiro instituir um sistema de ensino caracterizado pela fundagdo dos grupos
escolares, modelos de escola para a formagéo do cidadao brasileiro e da disseminagéo dos
ideais nacionalistas. Sendo assim, qualquer projeto contrario ao da nacdo para a

modernidade do Brasil deveria ser desconsiderado, excluido e eliminado.

Os imigrantes trouxeram, junto a capacidade de trabalho, as experiéncias de

exploracdo e a resisténcia: as ideias socialistas e anarquistas, o sindicalismo, o
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associativismo, 0s costumes e a escolarizacdo. Por esses motivos, de “laboriosos e

morigerados”, os imigrantes tornaram-se empecilhos para o Estado-nacéo brasileiro.

2.2 A escolarizacao dos imigrantes poloneses

As escolas instituidas pelos imigrantes, nas areas coloniais do Parana, eram
consideradas “estrangeiras” pelas autoridades. O presidente do Estado do Parana, Affonso
Alves de Camargo, em sua mensagem a Assembleia Legislativa, em 1918, registrou a
necessidade da obrigatoriedade da “lingua portugueza nas escolas estrangeiras”.
(PARANA, 1918, p. 18). Em 1921, o presidente do Estado Caetano Munhoz da Rocha
referiu-se as escolas de imigrantes da mesma forma quando informou que “funcionnam em
todo o Estado inummeras escolas estrangeiras”. (PARANA, 1921, p. 99). Nas mensagens
ndo sdo citados escolas ou grupos estrangeiros especificos, pois as mensagens trazem uma
breve descricdo generalizando as “escolas estrangeiras” e o que se deveria fazer para
nacionaliza-las. Contudo, o termo “estrangeiro” aparece varias vezes e Se refere aos
europeus que vieram ao Brasil incentivados pela politica de imigracdo. Entre eles,
destacam-se os poloneses, fundadores de vérias escolas no Parana.

Os poloneses investiram recursos proprios com a preocupacdo de instruir seus
filhos e realizar a transmissdo dos valores culturais e religiosos aos descendentes. A
escolarizagdo polonesa surgiu, de acordo com Wachowicz (2002, p. 15), “da necessidade
elementar do colono alfabetizar a sua descendéncia, constituindo-se numa importante etapa
no processo de aculturagdo dos imigrantes no Brasil”. Essas escolas foram apoiadas pela
estrutura comunitaria com caracteristicas dos paises de origem e que daria a integracao
béasica entre os imigrantes poloneses. (KREUTZ, 2002). Segundo Capri (2008, p. 48), além
desse aspecto, 0 europeu trouxe consigo uma nova mentalidade a respeito da instituicdo
escolar, organizada de forma independente do poder publico, pelos préprios imigrantes, tal

como eram acostumados em sua terra natal.

As escolas foram fundadas pelos imigrantes devido a falta de iniciativa do governo
brasileiro com a educacdao. Na década de 1890, “o Brasil tinha um sistema escolar
altamente deficitario, com uma populagdo de mais 80% de analfabetos. Esse quadro levou
alguns grupos de imigrantes a pressionarem o Estado em favor das escolas publicas”.
(KREUTZ, 2002, p. 353). Conforme Martiniak (2015), os imigrantes pensavam que a falta
de escolas gerava ignorancia e desumanizagdo e, por isso, elas eram necessarias para a

manutencdo da cultura letrada. Eles acreditavam que as autoridades deveriam instala-las
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nos nucleos coloniais, mas como o quadro era desanimador, criaram suas proprias escolas
responsabilizando-se pela instalagio e manutencdo da estrutura e professores. Essas

escolas também atendiam a populacdo brasileira que residia préximo as col6nias.

O governo brasileiro percebia a necessidade da construcdo de escolas nas colonias
polonesas, pois 0 analfabetismo poderia tornar-se um problema para a colonizacao.
(KUBASKI, 2015, p. 50). Contudo, conforme Wachowicz (2002), faltavam recursos e

professores.

Era bem real a impossibilidade de se darem professores nacionais as
criangas polonesas, ou de qualquer outra nacionalidade, devido ao fato do
desconhecimento da lingua portuguesa pelas mesmas. Como poderia 0
Governo, que ainda lutava com a falta de quase absoluta de professores
competentes para as proprias criancas brasileiras, proporcionar
professores para os estrangeiros? (WACHOWICZ, 2002, p. 22).

A falta de auxilio governamental “levou as comunidades polonesas a procurarem
um método que facilitasse a resolu¢do do problema”. (WACHOWICZ, 2002, p. 23). A
solucdo foi a fundacdo das escolas-sociedades. Além da instrucdo, elas serviam também
para bailes, recep¢des de autoridades, diversao, teatro e festas para arrecadar fundos para
manté-la e para o pagamento do professor. “Esta instituicdo mista, ou seja, escolar-
recreativa, é a primeira manifestacdo de aculturacdo de imigrante polonés no Brasil”
(WACHOWICZ, 2002, p. 24) e, geralmente, eram leigas.

A primeira escola polonesa foi fundada em 1876, na colonia de Orleans, nos
arredores de Curitiba, e era dirigida por Jerdnimo Durski, considerado o “Pai das escolas
polonesas”. (WACHOWICZ, 2002, p. 21). Jerénimo Durski veio da Prassia Ocidental,
chegou ao Brasil em 1851, com os imigrantes pioneiros da coldnia Dona Francisca, atual
Joinville, onde ndo teve ocupacdo. Foi comerciante em Tijucas e, por convite do presidente
da provincia Lamenha Lins, tornou-se professor da escola publica polonesa de Orleans. Em
1891, escreveu Manual para as Escolas Polonesas do Brasil'?, um manual bilingtie que
ajudava no aprendizado da lingua portuguesa pelos adultos e criangas. Essa iniciativa foi
importante, pois os poloneses ndo encontravam livros ou manuais adequados para o
aprendizado bilinglie. A primeira parte da obra € uma alfabetizacdo em polonés, com 39

paginas. As outras 109 paginas sdo bilingues e utilizam o método fonético para o

12 A primeira cartilha polono-brasileira de autoria de Jerénimo Durski foi editada por Karol Szulc, em 1893.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 163).
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aprendizado. Essa foi a primeira obra polono-brasileira escrita no Brasil. (WACHOWICZ,
2002, p. 24-27).

Figura 2.1 — Capa do Manual para escolas polonesas no Brasil, 1893.
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Segundo Wachowicz (2002, p. 24), “nem todas as col6nias construiam desde o
inicio uma Escola Sociedade. Levados pela necessidade urgente de se construir uma
escola, muitas vezes improvisavam uma sala de aula”. Os colonos também improvisavam
um camponés alfabetizado como pedagogo e professor, suspendendo algumas horas do dia
na lavoura para ensinar. As escolas eram precérias, sem condicGes satisfatorias, pois
faltava material, 0 ambiente era sem condic¢fes higiénicas, ndo tinha carteiras, bancos,
quadro-negro e as aulas eram muito simples. A sociedade destinava ao professor uma
pequena taxa a ser paga pelos pais, por aluno que frequentava a escola. Alguns pagavam
em mantimentos. O baixo salario trazia dificuldades em conseguir professores, muitos
desistiam da profissdo e outros abandonavam o trabalho na busca por um emprego mais
satisfatorio.
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No inicio da imigracdo polonesa, as escolas ndo eram aceitas pelos padres das
comunidades onde atuavam. Os professores e os sacerdotes entravam em conflito, sendo
que esses ndo se importavam com a escolarizacdo. De acordo com Gluchowski (2005, p.
164-165 e 173), em 1881, a primeira escola polonesa fundada por Jerébnimo Durski foi
fechada pelo governo, que pagava o salario do professor, devido as queixas e motivos
pessoais do padre Luis Przytarski, que pedia a comunidade para ndo enviar seus filhos a
escola. Os padres n&o ajudavam os professores e os tratavam com violentas disputas™.
Conforme o autor, os padres eram lideres das comunidades, mas ndo incentivavam e
apoiavam a necessidade da escola. Ao ndo se importarem com 0 povo e seu bem-estar
material, o clero polonés abandonava também o setor da educacdo. Entre 0os motivos para
esse conflito, estava a questdo religiosa, pois muitas escolas ndo possuiam 0 ensino
religioso, o que vai causar uma divisdo de interesses entre os envolvidos na instituicdo das
escolas polonesas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 177-179).

Esse interesse do clero polonés em relagdo a educa¢do mudou, no inicio do século
XX, quando a Igreja Catolica realizava, nas areas de imigracdo polonesa, um trabalho
missionario com a intencdo de ampliar seus dominios e controlar seus fiéis. Para tanto,
escolas, hospitais, asilos e orfanatos foram construidos para a Igreja estar proxima da
sociedade. Em relacdo ao ensino, houve conflitos, pois, a Igreja era contraria a laicizacdo
do ensino™. (RENK, 2009, p. 53).

Desde o inicio do século XX, durante os papados de Ledo XlII e Pio XI, a Igreja
Catdlica no Brasil estava realizando o seu projeto de expansdo e renovacdo, conhecido
como romanizagdo™. Mesmo separada do Estado, a Igreja possuia grande influéncia na
sociedade e buscava garantir esse dominio fundando dioceses e arquidioceses. Esse
objetivo vinha ao encontro do que estava estabelecido pelo Concilio Vaticano | (1869-

1870), que prop6s varias mudancas na organizacdo do catolicismo, entre elas, a

13 Correspondem aos conflitos entre padres e professores leigos. Os padres eram os lideres das comunidades,
mas ndo estimulavam a criacdo de escolas. As existentes eram fundadas e lecionadas por leigos, o que
incomodava os padres, pois isso atrapalhava a influéncia religiosa que possuiam sobre os poloneses. Além
disso, alguns professores eram considerados anticlericais e adeptos da ideologia socialista. Ver paginas 86-
106.

! Durante o Império (18822-1889), o catolicismo era a religido oficial. Com a Proclamagao da Repdblica e
com a elaboragdo da Constitui¢ao de 1891, o Brasil se torna um Estado laico. Dessa forma, a “Constituicdo
de 1891 determinou o fim da subvencéo oficial para as escolas confessionais e o estabelecimento do ensino
leigo nas escolas publicas. Com essa legislagdo, os membros da Igreja percebiam que se corria o risco de se
perder a crianca e por conseqiéncia a familia, pois ja ndo era mais permitido o ensino em sala de aula dos
postulados catolicos como na época do Império”. (CAPRI, 2004, p. 27).

15 A romanizacao foi um processo de reeuropeizacéo do catolicismo efetivada tanto na hierarquia eclesiastica
como na sociedade brasileira, entre meados do século XIX e as décadas de 1920-1940 com o objetivo de
uniformizar a liturgia e o catecismo em Roma, na Africa, na Asia e na América Latina. (CAPRI, 2004, p. 18).
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intervencdo maior do Papa no episcopado dos paises e uma centraliza¢do da Igreja que se
reorganizava diante da modernidade. (KUBASKI, 2015, p. 99-100).

Para Capri (2004, p. 24-28), com a separacao da Igreja e Estado, a romanizacéo se
tornou mais evidente, pois, a liberdade religiosa e a proibicdo do ensino religioso
estabelecidos pela Constituicdo brasileira de 1891 fizeram a Igreja fundar suas proprias
escolas. A Igreja encontrou no processo educacional uma forma de interferir e continuar
seu dominio na sociedade. Além disso, conseguiu-se evitar o anticlericalismo da populagéo

por meio de uma proximidade do clero com o povo.

Por isso, além das escolas comunitérias ou sociedades-escolas, houve um ndmero
significativo de escolas particulares mantidas por congregaces religiosas, masculinas e
femininas, geralmente em area urbana. (KREUTZ 2003, p. 159). A intencdo de trazer as
irmas religiosas para as escolas polonesas surgiu em 1902. As liderancas polonesas
acreditavam que as religiosas poderiam realizar uma reforma no sistema escolar. As irmés
que atuaram nas comunidades polonesas foram as Irmés da Caridade de Sdo Vicente de
Paulo, que chegaram ao Parand em 1901, e as Irmds da Sagrada Familia, que chegaram em
1908. (GLUCHOWSKI, 2005). A partir de entdo, varias escolas, sob a direcdo dessas

irmas, foram fundadas em algumas col6nias polonesas.

Ja existem escolas das Irméds da Caridade em Abranches, Prudentépolis,
Sao Mateus, Tomas Coelhos e Rio Claro, e também as escolas da Irmas
da Sagrada Familia em Orleans, Dom Pedro, Agua Branca, Murici, Santa
Barbara, Santa Candida, bem como em Curitiba. S0 ao todo doze
escolas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 172).

As escolas das religiosas eram estaveis devido ao ensino continuo, ndo havia
mudanca de professores e elas ndo eram fechadas temporariamente desestimulando os pais
e prejudicando o ensino. Esses aspectos caracterizavam “a superioridade das escolas
religiosas”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 172). Além disso, os pais tinham mais confianca
nas religiosas, as escolas eram mais baratas que as escolas-sociedades, para a qual se
pagava duas mensalidades, e ndo havia preocupagdo com a contratacdo do professor.
(WACHOWICZ, 2002, p. 37). Muitas possuiam internato e se destacavam pela educacao
familiar voltada para a formagdo das mulheres, como as escolas das Irmés da Caridade.
“Com a abertura desses cursos para mogas, tornaram-se as Irmds da Caridade de S&o
Vicente de Paulo as pioneiras no estado nesse ramo de ensino, o que por si sO atesta o valor
da obra educacional realizada pelas religiosas dentro da imigra¢ao polonesa no Brasil”.
(WACHOWICZ, 2002, p. 33-34). Para Kreutz (2000, p. 164-167), a maior parte das
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escolas de imigrantes foi criada em comunidade e vinculada a coordenagdo das igrejas e

eram, portanto, escolas comunitarias e confessionais.

A vinda dessas congregacGes ndo pode ser vista como evento isolado,
fruto da acéo individual de algum bispo preocupado com as necessidades
de sua diocese, mas se constituiu em uma etapa de um planejamento bem
elaborado e em escala mundial. Deve ser analisada como um processo
desenvolvido pelos membros da Igreja Cat6lica para recuperar a
instituicdo um lugar central na sociedade. (CAPRI, 2004, p. 48)

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, quando varias escolas polonesas leigas foram
fechadas devido a falta de professores que foram lutar pela independéncia da Poldnia,
somente as escolas religiosas permaneceram com suas atividades. Com o término da
guerra, as escolas leigas estavam desprovidas de protecdo e de organizacgdo, sendo muitas
vezes combatidas ou negligenciadas pelo clero. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 175).

Percebe-se que a falta de escolas publicas no Brasil fez os poloneses organizar uma
rede de escolas comunitarias no sul do Brasil. Os nucleos coloniais se caracterizavam pela
vida comunitéria e apego aos costumes. A lingua, a religiosidade e as maneiras de viver
mantenedoras da identidade desses imigrantes contribuiram para as relagdes sociais e para
a formacéo de escolas. Os imigrantes poloneses construiam sociedades recreativas para as
praticas culturais - como teatro, musica e dancas - e escolas para o0 ensino da histéria da
patria-mae, da lingua e dos conhecimentos necessarios. A sociedade-escola e a religido
garantiam a integracdo e a sobrevivéncia desses imigrantes, principalmente em nucleos
homogéneos (KREUTZ, 2009). De acordo com Gluchowski (2005, p. 201), em 1924,
havia 79 escolas polonesas no Parand e 98 professores que atendiam 3623 alunos
poloneses e 160 de outras nacionalidades. Em 1937, o nimero de escolas polonesas no
Parana era de 167. (WACHOWICZ, 2002, p. 66).

A escolarizacdo polonesa possuia como elemento caracteristico a polonidade®® que,
misturada a religido, se configurou num conjunto de sentimentos patri6ticos e religiosos
caracteristicos dos poloneses. (PARANA, 1986, p. 14-15). A preservacdo dessa
polonidade, nas escolas do Parana, tornou-se um empecilho e, por isso, sofreram com a

opressdo e a repressao da politica nacionalista brasileira.

16 A vida comunitaria, a religiosidade e a lingua eram elementos que expressavam a polonidade (Wachowicz,
1981, p. 95), ou seja, a ligacdo que possuiam com o pais de origem. Em praticamente todas as comunidades,
os poloneses fundavam igrejas e sociedades recreativas e escolares. Dessa forma, se integravam e davam
sentindo as suas relagbes, & vida e a0 mundo em que viviam, transmitindo seus valores e sentimentos aos
descendentes.
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No processo de formagdo da nagdo brasileira, durante a Primeira Republica, as
escolas fundadas pelos imigrantes eram inspecionadas constantemente devido a politica
nacionalista que tinha a educacdo como estratégia para a constru¢do da nacdo moderna.
Para a politica nacionalista, os estrangeiros tornaram-se elementos que dificultavam a
homogeneizacdo necessaria para o projeto nacional. Conforme lanni (1994, 34-37), “havia
pressa e impaciéncia pela modernizacdo, o que implicou, tanto em nivel de pensamento

quanto nas praticas de governantes, em um apelo ao autoritarismo”.

No Brasil, os imigrantes poloneses eram necessarios para o projeto de nacgao e para
0 seu desenvolvimento como trabalhadores. Porém, suas escolas tornaram-se um problema.
Ao contrario da liberdade que sonhavam e buscavam ter, sofreram com a imposic¢éo da
politica nacionalista na Primeira Republica (1889-1930) e no fim dos anos 1930, quando

ocorreu o encerramento da escolarizacao instituida pelos poloneses.

2.3 A educacdo como estratégia nacionalista para a formacdo da nacdo na Primeira
Republica (1889-1930)

A busca pela modernidade do Brasil estava fundamentada na ideia de nacdo e,
portanto, a sociedade deveria estar integrada, ligada a uma identidade comum que
legitimasse o sistema e a busca pelo progresso. Na composicdo da nacdo enquanto
coletividade de trabalhadores, a instru¢do publica foi um dos mecanismos utilizados. A
politica nacionalista fez da educacdo uma estratégia caracterizada pelos grupos escolares e
pelas mulheres. Conforme Hobsbawm (1990, p. 112-113), a escola primaria contribuiu
para inculcar nos habitantes a devogdo patriodtica, ligando-os a nacdo. Dessa forma, o
nacionalismo se apropriou das escolas primarias de todo o Brasil, inclusive das escolas de
imigrantes, para formar cidadédos brasileiros para a legitimacéo do Estado-nacéo.

O Império havia deixado como heranga uma estrutura escolar quase inexistente.
Conforme os relatorios de inspecdo, ndo havia escolas e professores suficientes. No
império, a escola “ndo era um elemento importante para a manutencédo e reproducdo das
relagdes sociais” (NASCIMENTO, 2006, p. 326), pois as poucas escolas existentes eram

frequentadas pelos poucos individuos da minoria dominante.

Desde o império, a educacdo era objeto de discussdo, mas nesse periodo de busca
pela unidade nacional, a escolarizacdo ndo foi efetivada. Foram os republicanos que

assumiram o compromisso com a educacao e realizaram a tarefa de configurar a escola
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publica (ARAUJO, 2006, 235). Para a Republica, era uma missdo honrosa promover a
instrucéo, pois a ideia era fazer da educagéo a promotora do desenvolvimento econdmico e
diminuir as diferencas sociais. A preocupacao, para tanto, era acabar com o analfabetismo.
(NASCIMENTO, 20086, p. 327).

Diante desse contexto, o analfabetismo passou a ser um grande problema, pois
leitura e escrita eram necessarios para o desenvolvimento. O nimero de analfabetos estava
aumentando, sendo que a metade da populacdo brasileira era analfabeta (65%). Muitas
campanhas pela difusdo da escola primaria foram organizadas por politicos que defendiam
ndo apenas o combate ao analfabetismo, mas a introducdo da formacdo patridtica, do
ensino civico pela escola priméaria com base no nacionalismo. Porém, ndo havia verbas e

conhecimentos suficientes para enfrentar o problema. (RIBEIRO, 1993, p. 80-83).

De acordo com Azevedo (1976), durante a Primeira Republica (1889-1930) houve
uma descentralizacdo da educagdo brasileira. Nesse periodo, o governo federal
responsabilizou os Estados pela educacdo, o que dificultou as diretrizes de uma politica
nacional. Para Azevedo (1976), com a transferéncia do ensino primario para os Estados,
estes ficariam responsaveis pelos financiamentos e investimentos e o desenvolvimento
estaria ligado as condi¢Bes econémicas de cada regido. Ndo havia uma politica escolar
uniforme para todo o pais, uma unidade de estrutura da educacdo nacional, pelo contrario,

havia uma multiplicidade de sistemas.

Com a implantacdo da Republica, a questdo da formacéo do cidad&o brasileiro e da
nacdo se torna importante. Na visdo das elites, a heterogeneidade passou a ser um
obstaculo ao progresso do pais e era preciso homogeneizar a sociedade para preservar 0s
sentimentos nacionais e, para tanto, buscou-se formas de efetivar esse objetivo. A
educacéo foi uma delas. (MULLER, 1998, p. 45-48).

Nos anos de 1910 e 1920 considerava-se necessaria a ampliacdo do nimero de
escolas no Brasil, realizando-se o chamado “entusiasmo pedagégico”. (NAGLE, 1976, 97-
124). O nacionalismo esteve preocupado com a questdo da educacdo e da escolarizagdo
como instrumentos so6lidos para as bases da nacionalidade. De acordo com Nagle (1976, p.
231-232), “Era preciso criar um “clima moral”, instituir linhas de tiro, praticas de
escoteirismo e, principalmente, acabar com o analfabetismo nas amplas camadas da

populacéo, difundindo a escola primaria integral. Junto a essa intencgéo, estava a formagao
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do “carater nacional” e a tarefa de “abrasileirar o brasileiro” ressaltando a importancia do

ensino da lingua vernacula, da geografia, da historia patria e da instrucdo moral e civica.

Sendo assim, a educacéo foi utilizada como estratégia do Estado para a formacao da

nacao e do brasileiro. Conforme Bittencourt (1990, p. 27),

O Estado domina a organizagdo escolar em nome da “unidade nacional”.
E deveria transmitir os valores nacionais. Tais sdo os da tradi¢do nacional
do idioma, da cultura, das crencas, da arte, do territério — matéria ndo
opinativa, estranha ao contetido de grupos e partidos — e de que, em 0
novo regime s6 o Estado Nacional pode compreender-se como
depositéario.

Muitos educadores chamaram para si essa responsabilidade, de modo a integrar
todo o pais e com esse entusiasmo pela educacdo. Acreditava-se que o aumento das
instituicOes escolares e a disseminacdo da educacgéo escolar alcangariam todas as camadas
da populagdo com o objetivo de colocar o Brasil no caminho das grandes nagbes do
mundo. Havia também um otimismo pedagdgico, a crenca de que a escola seria
responsavel pela verdadeira formacdo do homem brasileiro. Entre as varias reformas
realizadas, a tentativa era de implantar a “escola primaria integral”. (NAGLE, 1976). De

fato, a educacéo era colocada como responsavel pela mudanca social.

A escola passou a ser enaltecida como forga propulsora do progresso do
pais, que deveria formar os cidaddos republicanos, passando-lhes os
conhecimentos elementares de escrita, leitura, calculo e principios morais
e civicos que os habilitariam para a industrializagdo que iniciava no
Brasil. (NASCIMENTO, 2006, p. 332).

Inicialmente, havia os “semigrupos” com duas salas de aula e destinados ao publico
masculino e feminino, podendo ser mistas. As escolas isoladas possuiam uma sala de aula
e um professor e eram a solugdo rapida e barata para dar acesso ao ensino as populac@es
afastadas dos grandes centros e que ndo possuiam grupos escolares. (NASCIMENTO,
2006, p. 329).

Nos anos 1910 e 1920, de acordo com Ribeiro (1993, p. 84-86), a maioria das
escolas era composta por um professor e uma classe, com alunos de varios niveis de
adiantamento, até que surgem 0s primeiros “grupos escolares” ou “escolas modelos”. Para
Araljo (2006), os grupos escolares sdo resultados da concepcdo sobre a escolarizagdo
realizada de maneira racionalizada. Nessa concepgéo, professor e aluno estdo inseridos em
um processo pedagogico escolar realizado em uma organizacao espacial diferenciada, com

edificios expressivos e inspecionados constantemente. Devido a organizagédo
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administrativa, metodolégica e espacial existente nos grupos escolares, eles eram

considerados “escolas modernas”.

Conforme Nascimento (2006), a expansdo da instrucdo publica foi caracterizada
pela criacdo dos grupos escolares que se tornaram a principal bandeira da acdo republicana,
pois consolidariam o projeto liberal e republicano. Muller (1998, p. 200-201) conclui que,
durante a Republica, a construcdo da nacdo se intensifica. A escola passava a ser 0 espago
dessa construcdo, com conteudo civilizatério principalmente aos aspectos morais, éticos e
privilegiando uma ética para o trabalho. A escola foi dada a tarefa de difundir a historia
oficial, o trabalho e a disciplina para a construgdo do sentimento e da identidade nacional
com comportamentos, valores e habitos proprios das sociedades urbanizadas e

modernizadas.

Para Muller (1998, 57-58), a escola primaria e publica também seria 0 espago para
a realizacdo de rituais simbdlicos que constituiriam e reafirmariam o pertencimento a
nacédo e o sentimento de nacionalidade. Pela escola, seriam difundidos os mitos de origem,
0s novos valores morais, 0s habitos de trabalho e de higiene referentes a uma sociedade

moderna, urbana e industrial. A escola seria responsavel pela construcao da nacionalidade.

Os grupos escolares eram considerados “templos de civilizacdo”, “paldcios da
instrucao”, vistos o fascinio expressado pela arquitetura dos edificios. Eles estiveram
associados aos ideais republicanos, pois eram centros de sua irradiacdo. Expressavam o
regime politico vivido e a acdo republicana por meios dos ritos, celebracdes, espetaculos.
Os alunos corporificavam os valores, simbolos e a educagdo moral e civica. (ARAUJO,
2006, 235-238). Os grupos escolares eram construidos em lugares de grande visibilidade
para criar, no imaginario da populacdo, uma imagem sedutora. Eles funcionavam como
vitrines dos ideais republicanos, como simbolos importantes que demarcavam a forca
politica, acdo do governo e ideal de escola que prometia alcangar o progresso, a
modernidade e a redencdo. Os grupos escolares eram exemplos de instituicbes para a
formacdo do cidaddo brasileiro nacional e tornavam-se referéncias de escolas primérias
para as demais por imprimir nos alunos o amor ao trabalho, a ordem, ao asseio. (SILVA,
2006, p. 344-345).

Conforme Muller (1998), as professoras dos grupos escolares tornaram-se as
responsaveis em formar o cidaddo brasileiro, fazendo-lhes adquirir a identidade, o

sentimento nacional e os valores do progresso e da modernidade. Dessa forma, as
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professoras primérias assumiam a tarefa de civilizar a populac¢do, construir 0 povo e a
nacdo. Para que elas pudessem realizar esses objetivos, precisavam adquirir,
primeiramente, o sentimento de amor a patria. Por isso, as professoras foram disciplinadas

e formadas para a execucédo dessa tarefa.

O magistério associou-se as atividades domeésticas, pois as mulheres eram
competentes na familia, racionalizavam o trabalho doméstico, zelavam pela saude dos
filhos e marido. Essas caracteristicas as associaram com o desempenho que poderiam ter
no dominio publico colaborando com os destinos da sociedade. Na verdade, buscava-se
nelas a civilidade das familias de elite e brancas para disciplinar o restante da sociedade. A
participacdo da mulher levaria a moralizacdo da sociedade, a civilizacdo da patria. Mas

para isso, de acordo com o pensamento da época, era preciso educé-las.

No século XIX, as mulheres ja exerciam 0 magistério, mas essa insercéao foi dificil
porque o trabalho da mulher fora do lar era visto com preconceito, mesmo quando
buscaram autonomia social e politica nos jornais da época. A primeira lei do ensino
priméario no Brasil, de 1827, ja previa a atuacdo das mulheres nas escolas. As mulheres
eram educadas em casa ou em conventos. Em 1826, criam-se as primeiras escolas
femininas para uma formacdo feminina e doméstica. Para que pudessem exercer 0
magistério, precisavam passar por exames para provar seus conhecimentos. Dessa forma
adentravam o magistério. Para obter mais qualificacdo, frequentavam as escolas normais,

préprias para a formacdo docente.

No final do século XIX, ja se pensava em incluir no magistério somente as
mulheres. Ap6s a proclamacdo da Republica, o nimero de escolas e de professoras
aumentou, visto a difusdo da instrucdo para o povo. Os homens foram abandonando o
magistério em busca de outras oportunidades e as mulheres, ao exercé-lo, puderam
alcancar o direito de ir e vir na sociedade. Em pouco tempo, as mulheres civilizadoras e
moralizadoras se tornaram as professoras primarias construtoras da nagdo. Elas saiam do
mundo privado e adentravam o publico. O nimero de mulheres superou o de homens nas

escolas normais e, dessa forma, desenvolvia-se o processo de feminilizacdo do magistério.

A professora primaria era um exemplo, um modelo de cidada brasileira. Esse ideal
foi construido pelo poder publico das mais variadas formas. Destacam-se, para isso, sua

cor (“branca”), a conduta ilibada, o conhecimento técnico e a saude. A professora
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civilizada foi construida para possuir competéncia e ser a construtora da nagio. (MULLER,
1998, p. 97-105).

As escolas normais eram frequentadas inteiramente pelas mulheres que passaram a
dominar o ensino primario. Havia uma “penetracdo crescente das mulheres e a sua larga e
generosa contribuicdo no dominio do ensino primario”. (AZEVEDO, 1976, p. 148). A
intengdo era aproveitar os professores ja formados nas escolas normais como diretores. A
formacdo dos professores seria importante para a escolarizacdo da populacdo e essa
categoria seria responsavel em materializar o projeto do governo. Por isso, 0S grupos
escolares e as professoras normalistas se tornaram estratégias nacionalistas para a
realizacdo do programa de construcdo da nagdo. (SILVA, 2006, 341-342). Conforme
Miller (1998, p. 199), esse programa colocava a escola publica como responsavel pela
unificacdo linguistica e pela difusdo de uma cultura comum e de um sentimento de

solidariedade que criasse lacos de lealdade entre a nacéo e o cidadao.

A Republica havia aberto possibilidades para uma renovagéo do ensino. Porém, as
instituicGes foram criadas sob a inspiracéo das elites e conservaram o ensino tradicional e
as velhas culturas, o que ndo estava voltado para a realidade da época, cujas condicdes

eram outras e exigiam uma renovagao. (AZEVEDO, 1976, p. 150).

As variagbes da populacdo e a evolucdo da vida econdmica, em
consequéncia do surto de industrializagcdo que se verificou, depois da
guerra de 1914, tinham de acompanhar um conjunto de transformacdes e
crencas caracteristicas da vida social brasileira, nos principais nucleos de
concentragdo humana, como S&o Paulo, Rio de Janeiro e outros, mais
acessiveis as influéncias da civilizagao ocidental. (AZEVEDO, 1976, p.
150-151).

Grandes reformas educacionais foram realizadas no Rio de Janeiro (1927-30), em
Minas Gerais, em S8o Paulo (1931-1933) e no Pernambuco (1932-1935). A reforma do
Rio de Janeiro (Distrito Federal), em 1927-1930, foi considerada a mais vigorosa,
revolucionaria e de maior repercussdo, influenciando quase todos os estados. Segundo
Azevedo (1976, p. 157), foi uma “reforma radical, feita em profundidade, e montada numa
civilizagdo industrial, e em que, tomando-se o sentido da vida moderna e das necessidades
nacionais, se procurou resolver as questdes de técnica em funcdo de uma nova concepcao
da vida e de cultura e, portanto, de novos principios e diretrizes da educagdo”. Mesmo

assim, para o autor (1976, p. 159), se estava longe de uma politica nacional de educacéo,
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com a organizacdo de todos os sistemas escolares que atendessem as exigéncias da
sociedade de forma industrial.

2.4 A educacdo como estratégia nacionalista para a formacéo da nacédo pds-1930

O grande programa de reformas educacionais que ocorreram na década de 1920 viu
no p0s-1930 sua chance de concretizagdo. O objetivo era formar um “homem novo”,
conformar mentalidades, criar o sentimento de brasilidade e fortalecer a identidade do
trabalhador. Com a educacdo, esses valores seriam internalizados nos individuos e
socializados. (BOMENY, 1999, p. 138-140).

A partir de 1930, segundo Azevedo (1976), o Brasil passaria por uma renovacao e
uma unificacdo do sistema educativo. O ponto culminante, segundo o autor, para essa
renovacdo foi a reforma de 1928 no Distrito Federal, que havia se tornado intenso
influenciador das novas ideias e técnicas pedagogicas. “Nenhuma outra, de fato, até 1930,
imprimiu ao nosso sistema de educacdo uma direcdo social, tanto quanto nacionalista, mais
vigorosa, nem levou mais em conta, no conjunto, como nos seus detalhes, a funcéo social
da escola”. (AZEVEDO, 1976, p. 164).

Na década de 1930, a industrializacdo era colocada como a Unica possibilidade para
o desenvolvimento. Ela era o projeto politico dominante e estava fundamentada na Nacao
que evolui em direcdo aos estagios mais altos ja alcancados por outros povos. Conforme
Decca (1992, p. 163), no discurso, o desenvolvimento da nacdo se coincide com a evolugéo
da industria e a nacdo deveria ser uma coletividade indivisivel, sem acidentes inevitaveis,
sem obstaculos no caminho. Para tanto, possuia defesas proprias para superar essas
dificuldades e harmonizar sua producéo social sobre a racionalizacdo para ndo estar sujeita
as consequéncias draméticas como a luta de classes. Até a memoria foi manipulada para a
legitimag&o da historia dominante como Unica, representante de todos e marcada por um

fato: a “revolucao” de 1930.

Ora, se esse movimento de memorizagdo consubstancia no exercicio de
dominacéo a idéia de revolugdo de trinta — unitaria e homogénea — e se
admitirmos o carater estratégico dessa categoria no nivel do discurso do
poder, como elemento capaz de ocultar a propria dimensdo histérica do
conflito de classes, o termo revolugdo representa uma estratégia da
dominacdo para apagar outras propostas politicas que se expressaram no
interior da luta de classes. (DECCA, 1992, p. 74).
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Nos anos 30, o projeto de reordenamento da sociedade tinha como base o
nacionalismo e o corporativismo. “O objetivo do projeto, portanto, visava neutralizar os
focos de conflitos sociais, tornando as classes (6rgéos) solidarias umas com as outras”.
(LENHARO, 1986, p. 18).

Para Azevedo (1976, p.169), a Revolugdo de 1930 e o processo revolucionério,
preparados por uma alianga de grupos politicos com tendéncias diversas que disputavam o
poder e que depois anulou alguns, propds uma acdo escolar que teve um grande alcance
apesar de nao ser uniforme. Criou-se 0 Ministério da Educacdo e Salude e buscava-se

reorganizar o ensino secundario e superior.

Em 1932, foi publicado o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, que
apresentou um conteudo reformista para a educacdo brasileira. O manifesto apresentava
uma relacdo entre educacdo e desenvolvimento, com um programa de reconstrucao
educacional em ambito nacional. (ROMANELLI, 1991, p. 145-146). Conforme Ribeiro
(1994, p. 109-110), o manifesto consistia em medidas para a existéncia de um programa
educacional amplo, com unidade de propdsitos e bem determinada pela lei. Dos itens do
esboco, destaca-se o sistema escolar comum, leigo, gratuito e obrigatério dos 7 aos 12
anos, democrética, proporcionando as mesmas oportunidades. Era essa uma preocupacdo

dos educadores com uma politica nacional de educagéo.

Para Azevedo (1976, p. 175), essa politica nacional de educagdo estava “inspirada
em novos ideais pedagdgicos e sociais e planejada para uma civilizacdo urbana e
industrial”. Os pioneiros defendiam a laicidade, a nacionalizagdo, a organizagdo da
educacdo popular, a reorganizacdo do ensino secundario, técnico e profissional,

universidades, ou seja,

a ideia de um sistema completo de educagdo com uma estrutura organica,
e a construcdo, em conseqiiéncia de um sistema flexivel e tanto quanto
possivel unificado em todos os graus e no qual teoria e pratica sdo
estreitamente conjugadas; a unidade de uma politica nacional,
dominando, pelos principios e normas gerais fixados pela Unido, a
variedade dos sistemas escolares regionais; o papel que atribui ao Estado,
como 6rgdo verdadeiramente capaz, nas condigdes atuais, de realizar o
trabalho educativo. (AZEVEDO, 1976, p. 176).

O que inspirava esses educadores era 0 movimento europeu e norte-americano
chamado “escola nova”. Eram orientagdes educacionais voltadas para paises
industrializados, ou em vias dela, e visava restabelecer o ser humano das exigéncias

econdmicas e politicas vindas da industrializacdo e da nacionalizagdo que pressionavam a
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educacdo para o trabalho e para a nagdo no século XIX. Ela era adequada aos paises
capitalistas e planejada para uma civilizagdo urbano-industrial. O que se propunha era um
tipo de homem para a sociedade capitalista, voltada para a defesa dos principios ditos
democraticos, com direitos para todos, mas omissa quanto a divisdo de classes. (RIBEIRO,
1994, p. 123-124).

Desde 1930, durante o governo provisorio, o ensino religioso foi considerado
facultativo nas escolas e isso provocou um intenso debate com os catolicos que defendiam
0 ensino religioso nas escolas publicas. O Cddigo de Direito Candnico promulgado em
1917 e a enciclica do Papa Pio Xl (1929) assinalavam a proibicdo dos catdlicos em
frequentar escolas que fossem hostis as suas crencas e aquelas que tinham em seu
programa a neutralidade religiosa. A questdo do ensino religioso foi alvo de intensos
debates e lutas, pois o Estado buscava a laicizacdo do ensino e a organizacdo de um
sistema que atendesse a todos. A Igreja Catdlica, dessa forma, perderia o dominio sobre o
ensino até entdo conquistado. (AZEVEDO, 1976).

De acordo com Romanelli (1991, p. 142-145) houve lutas ideoldgicas em torno da
educacdo entre os pioneiros da Educacdo Nova e os catdlicos. As polémicas envolveram o
ensino religioso e o dominio do ensino pela Igreja Cat6lica. Os pioneiros da Educacdo
Nova eram contrarios ao ensino religioso nas escolas, pois defendiam a educacéo publica e
laica, ideais defendidos pelos republicanos. A Igreja, que monopolizava o ensino médio no
Brasil privilegiando a elite que poderia paga-lo, via o seu dominio na area educacional
ameacado pelo Estado que buscava expandir o ensino publico e gratuito. Para Ribeiro
(1994, p. 110-117), a defesa dos pioneiros da Educacdo Nova pela responsabilidade
publica em educacdo era acusada pelos catolicos como monopélio de ensino pelo Estado,
fazendo-os se aproximarem dos comunistas. Mas, segundo a autora, 0 motivo ndo era o
comunismo, mas as formas conservadora e moderna que estavam em embates devido ao
modelo urbano-industrial que estava se sobressaindo sobre o agrario-exportador na busca

pelo desenvolvimento.

O governo conciliou as partes em disputa e concedeu algumas reivindicagdes. Para
atender aos interesses dos catélicos, o ensino religioso foi incluido em caréater facultativo.
(ROMANELLI, 1991, p. 145). Dessa forma, a Igreja catdlica continuava com sua

influéncia politica e cultural na &rea da educagéo.
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Entre 1934 e 1945, quando ministério da Educacgdo era administrado por Gustavo
Capanema, o projeto nacionalista tinha como nucleo central a construgdo da nacionalidade
e a valorizacédo da brasilidade. Para muitos, foi o ministério dos modernistas, dos Pioneiros
da Nova Escola, de musicos e de poetas, mas foi também o ministério que perseguiu 0s
comunistas e “apoiou a politica nacionalizante de repressdo as escolas dos ndcleos
estrangeiros existentes no Brasil”. (BOMENY, 1999, p. 137).

A educacdo foi uma das dimensdes estratégicas dos governos de Getulio Vargas
(1930-1945) e, para tanto, “dois obstaculos deveriam ser ultrapassados: a sobrevivéncia de
uma prética regionalista e a presenca de nucleos estrangeiros nas zonas de colonizacéo”.
(BOMENY, 1999, p. 151). O Estado buscou entdo um projeto de padronizacao do ensino e
de centralizacdo das atividades escolares pela defesa da unidade dos programas e de
materiais didaticos. Desde os anos 20, os reformadores da educacdo defendiam uma
interferéncia mais sistematica do Estado na formulacdo de um programa de educacdo que
nacionalizasse e homogeneizasse a populacdo afastando o risco de impedimento da
identidade nacional. A nacionalizacdo do ensino encontrou no Estado Novo, a partir de
1937, o momento decisivo de sua resolucdo. (BOMENY, 1999).

Para Lenharo (1986), o Estado Novo anunciou a constru¢cdo de uma identidade
societaria e se proclamou responsavel em estancar as tensdes da luta de classe. Dessa
forma, o Estado cria uma nacdo que aparece indivisivel e nela ndo ha conflitos, mas

colaboracéo entre as classes.

A nagdo, por exemplo, é associada a uma totalidade organica, a imagem
do corpo uno, indivisivel e harmonioso; o Estado também acompanha
essa descricdo; suas partes funcionam como o6rgdos de um corpo
tecnicamente integrado; o territério nacional, por sua vez, € apresentado
COmMO um corpo que cresce, expande, amadurece; as classes sociais mais
parecem Orgdos necessarios uns aos outros para eu funcionem
homogeneamente, sem conflitos; o governante, por sua vez, é descrito
como uma cabeca e o resto do corpo, imagem da sociedade. (LENHARO,
1986, p. 16-17).

A partir do Estado Novo, regime autoritario iniciado em 1937, os sistemas de
ensino dos Estados e municipios seriam processados pela imposicdo da Unido por meio de
um plano de coordenacédo e padronizagdo. (AZEVEDO, 1976). O objetivo era “aglomerar,
aproximar, assimilar as unidades federadas, num espirito de comunh&o nacional brasileira,
tal foi a tarefa principal do governo que se instituiu, com o novo sistema politico, e

comecou por fortificar a autoridade do poder central, alargar as fronteiras, abolir as
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distin¢des locais e fundir, numa Nagdo, os Estados ¢ as comunidades rurais e urbanas”.
(AZEVEDO, 1976, p. 198). Kreutz (2010) enfatiza que essa nacionalizacdo do ensino foi
acompanhada de uma uniformizacdo cultural, entre 1937-1945. Nesse periodo, a escola
teve um papel central na configuracdo de uma identidade nacional e tornou-se um fator de

excluséo das escolas de imigrantes.

Os Estados estavam alinhados ao projeto nacionalista e, para que sua efetivacdo se
tornasse homogénea em todo o Brasil, poderiam criar projetos e leis que buscassem esse
intuito. Com relacéo a educacdo, o Parana investia na construcdo de grupos escolares e na

nacionalizagé@o do ensino por meio de uma intensa fiscalizagdo das escolas de imigrantes.

2.5 Educacdo e nacionalismo no Parana: a construcao da nagéo

O territorio que hoje delimita o Paranad pertencia a S0 Paulo e correspondia a
Comarca de Curitiba. (PARANA, 1853). A educacfo nessa regido era tratada de maneira
negligente por Sdo Paulo e suas necessidades ndo eram atendidas. Poucos frequentavam o
primario e o secundario era praticamente inexistente. Os estabelecimentos que existiam
localizavam-se em Curitiba e atendiam uma pequena parcela da populacéo.
(MARTINIAK, 2015).

A falta de escolas e de professores na comarca de Curitiba representava
parte dos problemas gerados pela situagdo de dependéncia da distante
Provincia de Sdo Paulo. Para mudar essa situacdo, 0s habitantes
encaminharam varios pedidos e queixas ao presidente da provincia,
manifestando o descontentamento que havia com a falta de autonomia
para formarem o seu proprio governo. As reivindicagdes eram feitas com
0 proposito de obter a emancipagdo da comarca, passando a situacdo de
Provincia com governo préprio, sem a tutela de outro governo provincial,
distante da realidade do povo daquela regido, e das necessidades das
cidades, vilas e lugarejos. (NASCIMENTO, 2004, p. 46).

Em 1853, a Comarca de Curitiba foi emancipada e tornou-se a Provincia do Paran4,
que se desmembrou da Provincia de S&o Paulo em 29 de agosto, por meio da Lei 704,
sancionada pelo imperador D. Pedro Il. (NASCIMENTO, 2004, p. 47). De acordo com o
art. 1°, a “comarca de Coritiba, na Provincia de Sdo Paulo fica elevada a categoria de
Provincia, com a denominacgdo de Provincia do Parand. A sua extensdo e limites serdo os
mesmos da referida Comarca”. (PARANA, 1853).

Quando a instalacdo do Parana aconteceu, em 1853, a instrucdo publica
era precéaria. Somente 615 alunos frequentavam os cursos de primeiras
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letras numa populacio de 62000 habitantes. (TRINDADE;
ANDREAZZA, 2001, p. 61).

Diante dessa situacéo, a administracdo da provincia do Parana resolveu investir na
instrucdo publica. A partir de 1857, escolas publicas foram criadas com ensino gratuito a
todos e permitiu-se a instalacdo de escolas particulares desde que habilitadas e
inspecionadas pelo governo. Em 1871, a instrugdo publica englobava leitura, caligrafia,
gramatica, lingua nacional e aritmética e, também, a instrucdo religiosa. Nas escolas
femininas, acrescentavam-se diversos trabalhos manuais. Em 1876, houve uma
reestruturagdo das diretrizes educacionais do ensino e foi determinada a obrigatoriedade da
frequéncia as aulas. Mas, os investimentos em educacdo e a fundacéo de liceus, colégios,
escolas normais, desde o império, voltavam-se para o atendimento da elite. (MARTINIAK,
2015).

A situacdo do ensino paranaense neste periodo caracterizou-se pela
existéncia de escolas isoladas que apresentavam funcionamento precério,
baixo nimero de alunos matriculados e falta de professores qualificados.
Havia em toda a provincia do Parana, no ano de 1882, apenas 133 escolas
publicas; dessas somente 91 funcionaram com cerca de 20 alunos.
(MARTINIAK, 2015, p.437-440).

Segundo Nébrega (2006, p. 112-114), houve trés fases referentes a escola isolada: a
primeira, de 1903 a 1913, quando esse era 0 Unico tipo de escola existente; a segunda, de
1913 a 1917, quando surgem 0s primeiros grupo escolares; e a terceira, entre 1918 e 1929,
guando hd um aumento das escolas isoladas devido a nacionalizacdo das populacGes

estrangeiras.

As escolas isoladas se resumiam a uma sala, um professor, com diversas séries ao
mesmo tempo e 0 nimero de escolas era superior ao de professores formados para atendé-
las. No inicio do periodo republicano, priorizou-se a abertura de escolas que eram mantidas
mesmo sem professores ou contratando os que pudessem assumi-la. Outro problema
enfrentado foi a insuficiéncia de pessoal capacitado para atender as escolas, muitas em
estado de abandono. (NASCIMENTO, 2006). Para Nascimento (2006, p. 332), “a escola

era vista como responsavel pelo progresso e pela formagao de cidadaos”.

De acordo com Trindade e Andreazza (2001), a multiplicacdo de escolas
significava a popularizagdo do ensino e a conducdo da patria ao desenvolvimento das

nacoes. As autoridades e inspetores de ensino associavam a educacdo ao progresso. Por
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isso, a busca pela formac&o e preparagdo de cidaddos Uteis, intelectualmente e moralmente
esclarecidos, preparados para realizar a ordem e 0 progresso.

Nas cidades paranaenses, alguns avan¢os ndo ligados diretamente ao
campo tecnoldgico, tomavam igualmente parte no clima de
modernizagdo. Entre elas, a instrucdo que procurava atingir, nesse
momento, o maior contingente possivel da populacdo, apoiando-se
inclusive, numa legislagdo que introduzia a obrigatoriedade do ensino
primario. No ano de 1917, o Parané registrava uma populagdo escolar de
15.101 alunos de ambos os sexos. Em 1922, esse total havia alcancado
34.676. (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 80)

A formacéo de professores foi estimulada com a implantacdo da escola Normal em
Curitiba, no inicio do século XX. Apesar disso, 0 ensino era deficiente e ndo atendia a
maioria da populacdo em idade escolar. O governo paranaense justificava a auséncia de
escolas pela falta de professores habilitados e pela distribui¢do da populagéo no territorio,

dificultando uma organizagdo. (MARTINIAK, 2015).

Nos anos de 1910 e 1920, se instituiu a forma escolar caracteristica da Primeira
Republica: os grupos escolares. Os sujeitos teriam acesso a educagdo em espacos proprios

e destinados a formacdo nacionalista.

Os grupos escolares representavam para os republicanos um avango no
ensino, a medida que traziam, para um prédio Unico, classes isoladas,
com a direcdo de um professor habilitado pela Escola Normal. Neles, a
organizacgdo das classes passava a ser feita segundo critérios de grau de
adiantamento, com um professor para cada ano. (NASCIMENTO, 2004,
p. 149).

Os grupos escolares eram considerados modelos de escolas modernas. De acordo
com Nobrega (2006, p. 123-124), o grupo escolar era visto como uma exigéncia do ensino
moderno e expressava 0 que havia de mais moderno em modelo de estabelecimento de
ensino. Para o autor, a modernizagdo do ensino baseou-se numa busca pelo progresso e se
estendeu “por todos o0s setores da vida econbmica, social, cultural e politica, cujas
repercussdes incluem até mesmo organizagdo dos sistemas escolares modernos”.

(NOBREGA, 2006, p. 10). Conforme Souza (1998, p. 29),

fundar uma escola identificada com os avancos do século, uma escola
renovada nos métodos, nos processos de ensino, nos programas, na
organizacdo didatico-pedagdgica; enfim, uma escola moderna em
substituicdo a arcaica e precaria escola de primeiras letras existente no
Império.
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Havia a preocupacdo dos governos paranaenses em relagdo a criacdo dos grupos
escolares para acabar com analfabetismo e formar o cidaddo brasileiro, o que se observa
nas mensagens de governo dos presidentes do Estado Affonso Alves de Camargo®’ (1916-
1920) e Caetano Munhoz da Rocha®® (1920-1924 e 1924-1928). “Os republicanos deram &
educacdo um lugar de destaque, sendo o grupo escolar representante dessa politica de
valorizacéo da escola publica; dessa forma, eles conferiam a um s6 tempo: visibilidade a

acdo politica do Estado e propaganda do novo regime republicano”. (SOUZA, 1998, p. 91).

Na sua mensagem aos deputados, em 1917, o presidente do Estado do Parand,
Affonso Alves de Camargo, deixa evidente a instrucdo publica como elemento para o
progresso da nagao.

O primeiro cuidado do governante que, sinceramente deseja o
desenvolvimento da collectividade que esta sob accdo adminstrativa, €
sem duvida, o de resolver com acerto, o problema da instruccao publica,
base de todo progresso humano.

O povo, cuja instruccdo for deficiente, ndo tera a verdadeira
comprehensdo dos seus direitos e deveres e nem 0 necessario prepraro e
estimulo para o desenvolvimento do seu commercio, industria, sciencias e
artes. (PARANA, 1917a, p. 13)

Esse progresso, almejado pelas autoridades, estava relacionado ao preparo da
sociedade para o desenvolvimento do projeto de nagéo e mostrava o quanto “as instituigdes
culturais, particularmente a escola, desempenharam papel importante na legitimacdo do
poder e de quem e de como o exercia na Primeira Replblica”. NOBREGA, 2006, p. 70).

A assinatura do decreto n® 17, de 9 de janeiro de 1917, oficializou o Codigo de
Ensino do Parana para organizar o sistema de ensino no Estado. Este cddigo ja existia

desde 1915, mas seu conteudo foi alterado. O presidente Affonso Alves de Camargo faz

17 Affonso Alves de Camargo nasceu em Guarapuava no dia 25 de setembro de 1873. Formado em Direito,
tornou-se chefe de policia e promotor publico de Curitiba. Foi deputado Estadual de 1897 até 1914 e 1° vice-
presidente do Estado, no governo do presidente Carlos Cavalcante, de 1911 a 1915. Elegeu-se presidente e
governou o Parana de 1916 a 1920. Na década de 1920, foi deputado federal e senador. Voltou a governar o
Parana em 1928. Resolveu os limites do Parana e Santa Catarina com a assinatura do “Acordo do
Contestado”, permitiu a abertura da ferrovia até Guarapuava e fundou o Banco do Estado do Parand. Com a
chamada “Revolugdo de 19307, perdeu prestigio politico e dedicou-se a0 magistério. Faleceu em Curitiba a
16 de abril de 1959. (Governo do Parana — Casa Civil, Galeria de Governantes, Affonso Alves de Camargo,
2018)

18 Caetano Munhoz da Rocha nasceu em Antonina no dia 14 de maio de 1879. Formou-se em Medicina. Foi
deputado estadual de 1904 a 1917. Foi prefeito de Paranagua de 1908 a 1915, quando renunciou para morar
em Curitiba e tornar-se 1° vice-presidente na chapa de Affonso Alves de Camargo, para o mandato de 1916-
1920. Governou o Parand de 1920-1924 e de 1924-1928. Realizou inUmeras obras com o lema
“economizando com avareza e gastando sem desperdicio”. Foi senador. Faleceu em 23 de abril de 1944.
(Governo do Parand — Casa Civil, Galeria de Governantes, Caetano Munhoz da Rocha, 2018)
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referéncia a esse codigo e a necessidade de difundir escolas por todos os pontos do Estado
para acabar com o analfabetismo por meio de uma remodelagédo do ensino, inclusive com a

atuacdo da politica nacionalista nas escolas como estratégias para a construcao da nacao.

Estda em plena execucdo o Codigo do Ensino, que foi approvado pelo
decreto n. 710 de Outubro de 1915. E virtude de pequenas reformas nelle
introdusidas ultimamente, estdo em vigor: a) instituicdo da Bandeira
Nacional e culto a mesma, nas escolas publicas do Estado; b) programa
especial para o grupo modelo; c¢) desdobramento dos grupos escolares,
que funccionardo, diariamente em dois periodos; d) direito aos alumnos
approvdos no curso intermediario de serem nomeados professores
effecivos; €) creacdo de escolas destinadas a creancas operarias, nas
proximiddes das differentes fabricas; f) registro obrigatérios das escolas
particulares; g) inspeccdo em todos os estabelecimentos de ensino
primario, secundario, superior e profissional que tiverem subvencdo do
Estado. (PARANA, 19173, p. 14)

Na mensagem de 1919, Affonso Alves de Camargo mencionou a remodelacdo do
ensino para o desenvolvimento da instrucdo priméaria responsavel pelo fim do
analfabetismo, pois a grandeza da péatria dependia do cidadao alfabetizado. De acordo com
0 presidente, a instrucdo primdria seria “a base do grande edificio em que assentard a

grandeza futura em suas diversas manifestacdes politico-sociais”. (PARANA, 1919, p. 16).

Para Muller (1998, p 59-62), a Republica realizou uma série de reformas no ensino
primario e secundario para a legitimacao do novo regime, o que passava pela identificacdo
nacional. Como né&o havia espacos para a construcdo dessa identificacdo, a escola passa a
ser percebida como ideal para a sua efetivacgéo.

Nos governos de Caetano Munhoz da Rocha (1921-1924 e 1925-1928), a educacao
recebeu atencdo e investimentos. Para organizar a educacdo no Estado, criou-se a
Inspetoria Geral de Ensino e o primeiro inspetor foi o professor paulista Cesar Prieto
Martinez. Para o governador, a inspetoria faria avangcos com métodos eficientes e
mobiliarios renovados. Haveria investimentos em reformas e construces de predios
escolares, principalmente a construcdo de grupos escolares nas cidades mais populosas e
com inspecdo escolar. Isso seria um meio de combater o analfabetismo. (PARANA, 1921,
p. 96).

De acordo com Silva (2006, 343-344), S&o Paulo e Minas Gerais eram as
referéncias de modernidade escolar no periodo republicano e os outros estados seguiam as

mesmas orientages. Alguns governadores contratavam professores de S&o Paulo para se
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tornarem Inspetores Gerais de Ensino e realizarem uma organizacdo do sistema

educacional.

Entre 1918 e 1930, o Brasil tentava se estruturar conforme o modelo nacional-
desenvolvimentista, com base na industrializacdo, mas o0s interesses desse setor
conflitavam com as oligarquias rurais regionais. O pais, que ja possuia um importante setor
manufatureiro, tinha também o operariado como classe social definida e que ja
reivindicava interesses sociais e politicos por meio de manifestaces e greves. Os
dominantes, percebendo a expressdo politica do operariado, ndo ignoraram tais
manifestacdes, que eram consideradas comunistas. Por isso, nesse momento, 0 comunismo
preocupava as classes dominantes que buscaram desmobilizar a sociedade, enfraquecer 0s
trabalhadores, despolitizar a classe operaria sem interferir na construcdo da nacao. Para 0s
dominantes, era preciso neutralizar as agitacdes e as manifestacdes e, assim, evitavam o

avanco e a proliferacédo de ideias consideradas subversivas.

A questdo da democracia sempre tinha como sujeito a nacdo ou 0 povo.
Para impedir a luta de classes, a legislacdo social politizava a questdo
social e despolitizava a classe operaria. Sendo assim, a existéncia do
partido dos trabalhadores (BOC) institucionalizado ndo seria necessario
se houvesse uma legislacdo ja implantada, o que neutralizava as agitacGes
e manifestacdes e ndo desorganizaria o trabalho industrial. Dessa forma
se evitaria 0 avango e a proliferagdo de ideias subversivas: anarquistas e
anarco-sindicalistas. (DECCA, 1992, p. 205)

Na mensagem de 1921, Caetano Munhoz da Rocha deixa evidente essa
preocupacdo com o comunismo, ao se referir a instalacdo do socialismo na Russia pelos
bolcheviques. Para ele, a educacdo contribuiria para impedir tais influéncias no
pensamento dos brasileiros. Menciona que o maximalismo, movimento politico-social que
seguia as ideias dos bolcheviques, “triumphou na Europa e o revolucionismo ¢ um vulcao
permanente porque as classes inferiores ndo receberam a educacao que faz da intelligéncia

um laboratorio de pensamentos sdos”. (PARANA, 1921, p. 98).

O Estado deveria evitar a difusdo dessas correntes de ideias na sociedade
utilizando-se das escolas, desconsiderando dessa forma a participacao dos trabalhadores na
construcdo da nacdo. Ao menos, deveriam saber ler, escrever e contar. Um conhecimento
béasico e funcional para a inser¢do na divisdo do trabalho da sociedade moderna. Conforme
registrou o presidente Caetano Munhoz da Rocha, “ndo sendo possivel, porém, levar a
todos o0s pontos uma instrucgdo completa, consigamos aos menos ensinar a ler, a escrever e

a contar, onde ndo pudermos fazer mais”. (PARANA, 1921, p. 98).
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De acordo com Ndbrega (2006, p. 56-65), nos grupos escolares os conteddos se
referiam ao civismo, aos herdis pétrios, a familia, & moral, aos simbolos e as datas
nacionais. O ensino possuia uma inspiracao positivista, liberal, republicana e nacionalista.

Essas caracteristicas estavam em consonancia com os interesses dos grupos dominantes.

Muitos grupos escolares foram espalhados pelo Parana durante o primeiro governo
de Caetano Munhoz da Rocha. Em 1922, havia 27 grupos escolares no Parana. O trabalho
de alfabetizacdo estava rendendo frutos, segundo o governador, pois 29.292 pessoas
receberam instrucdo. Tanto que anunciou, na mensagem de 1922, a melhoria dos grupos e
a construcao de mais oito. As estatisticas, nessa época, eram importantes para apresentar 0s
bons trabalhos realizados. Havia, no Parand, 459 escolas isoladas e 118 subvencionadas
pelo governo federal, essas principalmente em municipios constituidos por colénias de
imigrantes. (PARANA, 1922, p. 85). Para o governador, as escolas estavam funcionando e
ensinando, cumprindo com a promessa da luta contra o analfabetismo. O orgamento foi

aproveitado ao maximo e a taxa de analfabetismo caiu de 13.000 analfabetos, para 7.500.

Nesse sentido, observa-se, conforme Araujo (2006, p. 241), que 0s grupos escolares
podem ser compreendidos como politica publica, por expressar o sentido republicano de
organizar a educacdo esquecida durante o império. Eles eram resultados de intervencdes e

se propunham a corrigir 0s problemas sociais e educativos existentes.

No segundo governo, Caetano Munhoz da Rocha destacou a inspetoria geral de
ensino criada em 1921, pois estava surtindo os efeitos desejados com a diminuicdo dos
analfabetos no Estado. Acabar com o analfabetismo era uma preocupacdo da Republica,
por isso, as escolas deveriam ser disseminadas por todos 0s municipios. Junto a essa
preocupacdo, estava a nacionalizacdo. Alfabetizar a populacao significava também formar
patriotas e cidaddos brasileiros. (PARANA, 1924, p. 89-92). De acordo com o presidente
do Estado, “a Instrugdo Publica continua a sua marcha progressiva. As escolas mantidas
pelo Estado estdo distribuidas de modo a attender as necessidades das populacfes tanto
centraes como ruraes”. (PARANA, 1924, p. 88).

Os municipios de S8o Matheus, Teixeira Soares, Ypiranga, Pirahy,
Jaguariahyva, Thomazina, Jacarézinho, Santo Antonio da Plantina, Serro
Azul, Guarakessaba, Unido da Victoria, Iraty, Colombo, Guaratuba,
Colonia Mineira, Entre Rios, Rio Branco, Pirahy e Campina Grande
possuem regular numero de escolas e devem, dentro em pouco,
encontrar-se apparelhados para que as suas populacdes, mesmo as mais
distantes, possam usufruir os beneficios da escola publica. (PARANA,
1925, p. 94)

66



Segundo Nascimento (2004, p. 149), a “criagdao dos grupos escolares representou uma
medida econdmica, pois, reunia varios alunos de varias séries, com uma equipe de trabalho
num mesmo espaco, constituindo uma organizacdo administrativa e didatico-pedagogica”.
Nobrega (2006, p. 123-124) também afirma que a reunido das escolas isoladas em grupos

escolares era mais facil e gerava menos custos ao governo.

Curitiba tinha uma situagéo privilegiada, pois 50% da populacéo era atendida por
escolas. Nos dados apresentados na mensagem de 1925, 9.407 alunos eram atendidos pela
escola gratuita e 5502 pela escola particular. Os adultos procuravam 0s cursos noturnos.
Dava-se inicio, no Parand, aos jardins-de-infancia para criangas de 5 e 6 anos. Para o
presidente do Estado, Caetano Munhoz da Rocha, o aparelhamento escolar do Parana
poderia acabar com o analfabetismo em 3 anos. A falta de professores para preencher as
vagas das novas escolas continuava um obstaculo. Mesmo com as escolas normais de
Curitiba, Ponta Grossa e Paranagué formando professores, ndo eram suficientes. Em 1924,
matricularam-se 39.065 pessoas, sendo 11.686 no particular e 51.868 na primaria gratuita,
foram alfabetizadas 6.228 pessoas; funcionavam 15 grupos escolares e 529 escolas
isoladas. (PARANA, 1925, p. 94-99).

O governo investia na escolarizacdo da populacdo disposto a alimentar sonhos de
ascensdo social, de alcance da modernidade e da inser¢do no mundo do progresso. Além de
socializar conhecimentos, a escola era também uma instancia promotora da educacao
publica. Sua organizacdo era considerada “moderna” e representada pelo grupo escolar,
apoiada em prédio, mobilia, material, livros, disciplina, ensino e programa, gerando, dessa
forma, eficécia e qualidade. (SILVA, 2006, p. 348-352).

A difusdo do ensino do Estado continuava com o aumento de escolas diurnas e
noturnas e rigorosa fiscalizacdo. Nem as chuvas de novembro e dezembro de 1925
impediram que 10.368 alunos fossem alfabetizados. O norte do Parana precisava de mais
escolas, mas havia dificuldades no provimento de professores. (PARANA, 1926, p. 154).
O Estado interessava-se também na fundagdo de escolas situadas nas fronteiras do Estado.
Nessas regides, a flutuacéo da bandeira nacional, ao som de hinos infantis e patridticos, era
importante para “alimentar e revigorar no espirito das criangas o entusiasmo pela grandeza
da nossa nacionalidade e um vivo sentimento de amor pétrio”. (PARANA, 1926, p. 156).
Percebe-se a necessidade da educacdo moral e civica para a formacédo dos brasileiros e as
escolas nas fronteiras garantiam a transmissdo de valores patridticos, de maneira a

valorizarem o territorio e garantir a sua defesa.
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Durante o governo de Caetano Munhoz da Rocha, foram criados 50 grupos
escolares para combater o analfabetismo, o que garantiu a difuséo da instru¢do por todo o
Parana, além de se tornarem um elemento de nacionalizacdo nas areas onde eram
instaladas. (PARANA, 1928, p. 210-213). Conforme Bittencourt (1990, p. 103),

A escola que todos os brasileiros deveriam freqlentar seria, assim, a
preparacdo para um sistema social sem conflitos (...). A harmonia e a
conciliacdo entre as classes sociais estariam garantidas através das
concepcgdes difundidas pela escola, sendo o trabalho concebido como o
esforco de todos para construir a riqueza da Nacdo, omitindo o
enriquecimento de individuos ou classes sociais. Nao seria também pelo
trabalho que haveria diferenciacGes na sociedade, porque a unidade dos
cidaddos seria mantida em torno dos interesses do Estado e estariam os
cidaddos promovendo a unidade nacional.

Em 1927, a Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo foi realizada em Curitiba e
foi destacada por Caetano Munhoz da Rocha. Na mensagem do presidente, fica evidente a
preocupacédo dos intelectuais com a existéncia de um sistema nacional de ensino, o que foi

debatido no encontro, e a educacdo como estratégia para a construcdo da nacao.

A palavra eloqgliente dos professores e dos delegados dos Estados, entre
0S guaes se encontravam as maiores mentalidade do ensino no Brasil,
repercutird por certo do Amazonas ao Prata, fortificando os sentimentos
de unidade nacional e promovendo o aperfeicoamento da escola brazileira
para 0s seus grandes ideaes de educacdo popular e de nacionalizacéo.
(PARANA, 1928, p. 213)

A educacao foi utilizada no Parand como estratégia para legitimar o Estado-Nacéo,
sendo responsavel pelo fim do analfabetismo, pela propagacéo dos valores nacionais e pela
formacgéo do brasileiro, cidaddo e patriota. Dessa forma, a sociedade passava a ter uma
identidade necessaria para uma homogeneizacdo, ou seja, sem conflitos, sem ideias
contréarias e sem problemas sociais. Os grupos escolares tornaram-se modelos de escolas
que davam sentido aos ideais nacionalistas de modernidade e ao progresso econémico.
Contudo, apesar dos investimentos na educacéo, as escolas eram insuficientes para atender
toda a populagdo. Esse motivo levou os imigrantes poloneses a fundar suas proprias
escolas, com recursos comunitarios ou auxiliados pelos paises de origem. Essas escolas
passaram a ser alvo da politica nacionalista, pois eram vistas como obstaculos para a

construcdo da nacgéo brasileira.

De acordo com Nascimento (2006, p. 336-338), os alunos que frequentavam o0s

grupos escolares eram de varias camadas sociais, inclusive de imigrantes. As escolas
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existentes nas colonias, e que utilizavam a lingua de origem no ensino, eram acusadas de
falta de nacionalismo e fechadas pelos inspetores quando detectavam essa situacdo. Muitas
escolas estrangeiras eram fechadas por ndo falarem a lingua portuguesa. O governo fazia
exigéncias para autorizar o funcionamento e a reabertura dessas escolas de imigrantes.
Entre as exigéncias, estava a aprovacdo dos professores estrangeiros em exames de lingua
portuguesa. Para Nascimento (2004, p. 173), os filhos dos imigrantes passaram a
frequentar os grupos escolares publicos porque estavam sendo perseguidos devido a sua

identidade estrangeira. “Era preciso, portanto, abrasileirar a todos, homogeneizar a nagdo”.

(NASCIMENTO, 2004, p. 05).

Sendo assim, para homogeneizar a sociedade era necessario excluir o que poderia
prejudicar o desenvolvimento e o progresso. “Com esta idéia, as escolas estrangeiras que
ndo ensinavam por meio da lingua portuguesa, foram obrigadas a encerrar suas atividades,
pelo Governo Brasileiro”. (NASCIMENTO, 2004, p. 05). Nesse caso, as escolas

estrangeiras se tornaram um empecilho para a formacéo da nacao brasileira.

2.6 A escolarizacao dos imigrantes poloneses: empecilho para a nagéo

Se por um lado, os imigrantes poloneses eram fundamentais para o
desenvolvimento do pais como “laboriosos e morigerados”, por outro lado, as escolas
organizadas por eles tornavam-se um problema, pois elas faziam parte de uma diversidade
considerada obstaculo para a implantacio do desenvolvimento e do progresso
fundamentado na ideia de nagdo. Consideradas particulares e estrangeiras pelo Estado, as
escolas fundadas pelos imigrantes sofreram a imposicéo e o controle das leis nacionalistas
que as substituiam por escolas publicas e instituiam os grupos escolares como modelo de
escola oficial. A grande preocupacdo das autoridades e da sociedade era a lingua do grupo
utilizada para alfabetizar as criancas. A Igreja Catolica, interessada em expandir seus

interesses, participava dessa escolarizagéo.

A politica nacionalista republicana preocupou-se com a nacionalizagdo do ensino.
No final do século XIX, Manoel Bonfim atribuia ao Estado a responsabilidade pela
universalizacdo do ensino e, para isso, era necessario reformular o ensino priméario de
modo a unificar e nacionalizar a educagdo. Outros intelectuais como Afranio Peixoto,
Carneiro Ledo e Jorge Verissimo, atribuiam a escola o papel de conduzir a nacdo a

modernidade. Na escola seria formado o povo disciplinado, moralizado e tecnicamente
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qualificado para a modernizacdo do pais. Por isso, a importancia de fundar e aparelhar as
escolas brasileiras. (MULLER, 1999).

De acordo com Bomeny (1999, p. 154-155), Silvio Romero, Alberto Torres e
Afranio Peixoto alertavam sobre o perigo das diferentes nacionalidades existentes no
Brasil. Em 1906, Silvio Romero alertava sobre esse perigo e sobre a estratégia de
abrasileirar os estrangeiros e aproveita-los para educar o proletariado nacional. Alberto
Torres definia que o processo de povoamento se tornava um problema de formacgéo
nacional que se intensificaria com mais correntes migratérias. Em 1917, Afranio Peixoto
destacava a falta de soberania do Brasil para impedir a interferéncia dos paises estrangeiros

na vida dos imigrantes.

Conforme Bittencourt (1990, p. 25 e 96), o projeto nacionalista enfrentava outros
projetos: sindicatos, grupos anarquistas, movimento operario e grupos de imigrantes que
criaram escolas para seus filhos. Diante desses projetos alternativos, a preocupagdo com a
diversidade e, a0 mesmo tempo, com a homogeneizacdo e universalizagcdo da populagéo
vinha ao encontro dos objetivos do projeto politico e social das elites. Era preciso definir o
que era nacional para se criar uma identificacdo e tornar todos responsaveis pela

modernizacdo da nacéo.

Em cada época marcante da historia do Brasil, a sociedade é levada a
pensar-se, debrugando-se sobre si de forma curiosa, inquieta, imaginosa
para formular novas interpretacdes. S0 renovagdes das anteriores, por
isso, recriam-se ideias antigas como se fossem novas. A nacdo é pensada
por intelectuais, lideres, artistas, grupos, classes, partidos, movimentos
sociais. (IANNI, 1994, p. 07)

Para fortalecer a identidade nacional e implantar a modernidade, era preciso
desmobilizar os projetos alternativos considerados perigosos, dentre eles os projetos dos
imigrantes e dos trabalhadores, pois a diversidade tornou-se um obstaculo para o

desenvolvimento econémico proposto naquele momento.

Por isso, o processo de ocultacdo das diversidades, das multiplicidades e a
destruicdo sistematica de projetos alternativos levaram o Estado Republicano a se
considerar o “criador” da identidade nacional. (BITTENCOURT, 1990, p. 21-27). Para
Miiller (1998), a escola primaria assumiu esse papel fundamental de construir a identidade

e o0 sentimento nacional, difundindo novos habitos, valores e os deveres da cidadania.

Em relagdo aos imigrantes, as escolas fundadas por eles tornaram-se empecilhos

para esse projeto de nacdo brasileira, pois, nelas, o ensino era na lingua do grupo e tornava-
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se “uma expressao da diferenga cultural diante dos brasileiros”. (RENK, 2009, p. 222). A
familia, as escolas, a rede de sociabilidades, os lacos de parentesco, as associagdes
culturais e a igreja foram fundamentais para a conservacdo da lingua que identificavam
esses imigrantes. A lingua polonesa falada em espacgos publicos (associagcdes, comércio,
imprensa e igreja), no lar, ensinada nas escolas, tornou-se objeto de preocupacdo da
sociedade brasileira e da politica de nacionalizacdo do ensino. (RENK, 2009). Sendo
assim, nacionalizar as escolas polonesas tornava-as apropriadas para a formacgdo do
brasileiro. Era preciso que o0s programas de ensino tivessem, em seu discurso, a integracao
e a unidade nacional a servico da construgdo de um pais moderno com uma cultura
homogénea. (BITTENCOURT, 1990).

Ocorre que a doutrinagdo iniciada no campo da educacdo escolar
repercutiu, na época, muito mais do que quaisquer outras, além do que
teve maior continuidade; e com a situacdo criada com as colbnias de
imigrantes, principalmente no sul do Pais, e cuja conseqliéncia mais
significativa foi o desencadeamento do processo de nacionalizacdo da
escola priméria, aparece outro foco desses sentimentos nacionalistas.
(NAGLE, 1976, p. 44)

Para os idedlogos do nacionalismo, a lingua era um critério crucial, a alma da
nacdo. A existéncia de um nacionalismo linguistico refere-se a lingua de uso oficial e a
educacdo publica como instrumento para a sobrevivéncia do pais. Mesmo que a
nacionalidade fosse algo mais complexo, pois era uma questdo politica de muita
importancia e que ultrapassa a questdo da lingua, foi a lingua que se tornou o indicador da
nacionalidade, distinguindo uma nacdo da outra, juntamente aos costumes e as lembrancas.
(HOBSBAWN, 1990, p. 114). No caso do Brasil, nacionalizar o ensino era oficializar o
vernaculo e inserir o ensino de historia, de geografia e de hinos pétrios. As escolas

estrangeiras deveriam seguir as exigéncias do curriculo oficial.

O relacionamento entre as escolas polonesas e as autoridades brasileiras foi de
repressao e resisténcia, principalmente sobre a questdo da lingua. Para Hobsbawn (1990, p.
134-137), a identificacdo da nacdo com a lingua mostra que o nacionalismo requer que o
Estado a reconhega oficialmente, pois ela tem usos praticos e sociais para fins
administrativos e educacionais. Sendo assim, a lingua permite que todos o0s sujeitos
partilhem os interesses constituidos pela elite dominante, 0 que faz esse nacionalismo

linguistico ter como alvo o poder, o status, a politica e a ideologia.
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A nacionalizacdo do ensino no Brasil foi executada e implantada por intermédio de
cddigos de ensino, regulamentos e decretos. Cada Estado tinha a liberdade de fazer as

implantacdes e reformas necessarias.

No final do século XIX, ndo havia nenhum tipo de norma quanto ao funcionamento
das escolas particulares e estrangeiras no Parana. O que estava em vigor era o artigo 4° do
decreto n° 35 de 9 de fevereiro, de 1895:

As instituicdes escolares particulares sdo inteiramente livres, com a Unica
obrigacdo de que seus eventuais dirigentes sdo obrigados a fornecer as
autoridades escolares as informaces solicitadas. (GLUCHOWSKI, 2005,
p. 185).

Em 1901, o decreto n° 93 tentou ser mais rigido com as escolas particulares. Os
artigos 2° e 3° apresentavam o que seria controlado e exigido das escolas fundadas pelos

imigrantes:

Art. 2° - E inteiramente livre aos particulares e associagdes o exercicio do
ensino primario, secundario e superior.

Art.3° - Os estabelecimentos particulares de instrucdo so estdo sujeitos a
higiene, moralidade e estatistica. (PARANA, 1901, p. 84)

Para Gluchowski (2005, p. 186), conclui-se que esses artigos “na medida em que
essas instituicdes ndo contassem com subvencBes do governo, ndo era obrigatério nelas o

ensino da lingua portuguesa”.

Em 1906, um projeto do deputado Domingos do Nascimento® surgiu na
Assembleia Legislativa e “exigia que todas as escolas nas coldnias fossem legalmente
obrigadas a ensinar a lingua portuguesa”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 185). O projeto, que
ndo foi aprovado pelo presidente do Estado do Parand Vicente Machado, ameacava a
extincdo das escolas polonesas, pois 0s professores ndo estavam preparados para atender a
exigéncia. Gluchowski (2005, p. 185) mencionou que o “projeto dizia respeito unicamente

as escolas estrangeiras, que nao contavam com nenhuma ajuda do governo”.

% Domingos Nascimento nasceu na cidade de Guaraquegaba, litoral paranaense, em 1863. Era filho de um
pescador e de uma indigena guarani. Estudou na Escola Militar da Praia Vermelha, no Rio de Janeiro, onde
entrou em contato com as ideias positivistas e foi aluno de Benjamin Constant. Em 1886, foi para o Rio
Grande do Sul, onde complementou seus estudos e filiou-se ao Partido Republicano Rio-grandense
comandado por Jalio de Castilhos. Retornou ao Parand, em 1889, e residiu em Curitiba. Além de militar, foi
jornalista e poeta. Publicou vérias obras e escreveu o Hino do Paranid. Foi deputado estadual.
(LORENZETTI, 2010, p. 46).
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Em 1909, a lei n° 894 de 19 de abril, em seu artigo 3°, tornava obrigatério o ensino
da lingua nacional nas escolas particulares estrangeiras, sendo que as aulas deveriam ser
dadas em lingua portuguesa com excecdo das aulas de linguas estrangeiras. Segundo
Gluchowski, (2005, p. 186), “a lei atinge severamente as escolas particulares,

“nacionalizando-as” completamente”. De acordo com a lei n® 894 de 1909:

Art. 82 — E livre aos particulares e associagdes o exercicio do ensino
primério, secundario, profissional e artistico, em todo o territério do
Estado, obedecendo as disposicBes dos artigos seguintes:

Art. 83 — E obrigatorio o ensino da lingua nacional nas escolas primarias,
particulares, e nestas como nos demais estabelecimentos de instrucdo de
qualquer natureza, o ensino sera ministrado em lingua vernacula, exceto
guando se tratar de ensino pratico de linguas estrangeiras.
(WACHOWICZ, 2002, p. 40)

A lingua, elemento dos costumes dos imigrantes poloneses, recebeu atencdo
especial nas leis. As escolas eram supervisionadas pelos inspetores de ensino que
relatavam as suas condicOes, se cumpriam ou ndo com as determinacgdes da nacionalizacéo
do ensino. O decreto n° 93 de 1901 e a Lei n° 984 de 1909 ndo determinavam a quantidade
de tempo e ndo eram claras quanto ao verndculo. Porém, independente disso, as
autoridades nédo se preocuparam tanto com a sua execucdo. (WACHOWICZ, 2002, p. 39-
41). Conforme Gluchowski (2005), as normas existiam, mas ndo eram cumpridas, e as

escolas polonesas continuaram existindo.

Mas tratava-se de uma norma existente apenas no papel. As escolas
polonesas continuavam existindo e ndo estavam sujeitas a embaracos
especiais relacionados com o cumprimento da legislacéo acima. A lei ndo
era cumprida. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 186)

O conflito entre as escolas polonesas e as autoridades brasileiras, no tocante ao
cumprimento das leis, intensificou-se com a politica nacionalista empreendida durante e
apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1917).

Em 1917, por forca do decreto que oficializou o Codigo de Ensino do Parana®, o
titulo V, capitulo Unico, refere-se ao ensino particular e, portanto, as instituicdes escolares

fundadas pelos imigrantes. De acordo com o artigo 180:

% Tratava-se do Decreto n° 17 de 9 de janeiro de 1917 assinado pelo presidente do Estado do Parana Affonso
Alves de Camargo e pelo Secretario de Estado do Negdcios do Interior, Justica e Instrugdo Publica Enéas
Marques dos Santos. O Decreto n° 17 foi chamado de Codigo de Ensino porque apresentava a organizacgao do
ensino no Parand: infantil, primario, secundario, normal, superior e suas normas; cursos intermediarios; as
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Art. 180 — E obrigatorio em todos os institutos particulares do curso
primario ou secundario nacionaes ou estrangeiros o ensino da Lingua
Portugueza. (PARANA, 1917, p. 51)

O artigo 181 apresentava sete requisitos que deveriam ser cumpridos pelas escolas
particulares e estrangeiras. Entre eles, estavam as exigéncias nacionalistas. A 2% e a 32
exigéncias se referem ao ensino da “chorografia do Brasil, a Historia do Brasil e a Lingua
Portugueza, ao menos, de acordo com o programa official do curso primario” e a adogao
de “exercicios de gymnastica escolar e canticos escolares entre 0s quaes o Hymno
Nacional do Brasil”. (PARANA, 1917, p. 52). As outras exigéncias referem-se a higiene,
ao material, a comunicacdo da abertura e fechamento da escola e ao cadastro com as
informac0des sobre a escola. O artigo 184 dizia que “o governo vedara o funccionamento de
qualquer collegio ou escola particular” que ndo fornecesse o “ensino theorico e pratico da
Lingua Portugueza”, que divulgassem “graves offensas a moral” e “ministrassem

ensinamentos tendentes a perturbar a ordem publica”. (PARANA, 1917, p. 53).

Em sua mensagem a Assembleia Legislativa, o governador Affonso Alves de
Camargo, que governou entre 1917-1920, enfatizou a importancia do registro obrigatério
das escolas particulares e o recenseamento da populacdo escolar para a edificacdo de mais
grupos escolares no interior. (PARANA, 1917a, p. 14). Era uma estratégia para controlar

as escolas dos imigrantes e instalar escolas publicas para nacionalizar os nicleos coloniais.

O Secretario do Interior, Justica e Instru¢do Publica, lembra a edificacdo
de mais alguns grupos escolares no interior do Estado, o que ira sendo
feito a medida que permitir a situagdo do Thezouro, estando a Secretaria
da fazenda Agricultura e Obras Publicas, a chamar, desde ja,
concernentes para a edificagdo de um delles na cidade de Palmas.
(PARANA, 1917a, p. 15).

No inicio do ano de 1918, Affonso Alves de Camargo declarou a Assembleia
Legislativa que aquele momento era “mais propicio para a nacionalizagdo do ensino
primario, o que é facil de conseguir, desde que a lingua portuguesa seja considerada oficial
em todas as escolas”. (PARANA, 1918, p. 18). Isso, porque, a maior parte dos alunos
(imigrantes ou filhos de imigrantes) somente frequentava as aulas em que era ministrada a
lingua do pais de origem, desconsiderando a lingua portuguesa que se tornou obrigatéria

nas escolas estrangeiras. Para Affonso Alves de Camargo era preciso inverter o sistema e,

funcBes do secretario, inspetores e delegados de ensino; obrigatoriedade do ensino; grupos escolares;
disposicdes sobre o recenseamento, as matriculas, exames, nomeacao de professores e outras normas gerais €
transitérias. (PARANA, 1917).
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em vez de torna-la obrigatéria com a liberdade do ensino das demais disciplinas em outro
idioma, deveria se generalizar essa obrigatoriedade para todas as disciplinas de modo a

fazer o aluno conhecer a lingua vernacula.

Com essa medida, em vez do ensino da lingua portuguesa ser
considerado, dentro d’essas escolas, como idioma estrangeiro, sera
conhecido como idioma nacional, levando ao espirito da creanca a certeza
de que a sua Patria é o Brazil e ndo aquella que serviu de berco aos seus
paes ou avoengos. (PARANA, 1918, p. 18).

Essa declaracdo do governador foi publicada pelo Jornal Diario da Tarde®, no
editorial chamado ‘“Nacionalizacdo das escolas”, em fevereiro de 1918. Seguindo essa
linha, o deputado estadual Hugo Simas®® apresentou um projeto na Assembleia sobre a
nacionalizacdo do ensino estrangeiro no Parand e o fechamento das escolas que ndo

ensinassem a lingua portuguesa. O projeto de Hugo Simas determinava:

a — nenhuma escola particular poderia funcionar sem previa autorizacao e
aprovacdo dos seus programas de ensino pelo Secretério do Interior,
Justica e Instrucédo Publica;

b - seria obrigat6rio o uso da lingua portuguesa em todas as cadeiras que
0 governo determinasse

c — cabia a Secretaria do Interior, Justica e Instrucdo Publica verificar o
conhecimento do portugués por parte dos professores estrangeiros.
(WACHOWICZ, 2002, p. 43-44)

A col6nia polonesa do Parana se amedrontou porque muitas escolas seriam
fechadas. Até aguele momento, a lei n°® 984 de 1909 ndo era aplicada e o deputado Hugo
Simas levantou esse problema por meio de um projeto de nacionalizacdo das escolas
estrangeiras. (WACHOWICZ, 2002, p. 42-44). Além disso, o Cddigo de Ensino de 1917

reforcaria o cumprimento das exigéncias oficiais nas escolas estrangeiras.

Em 1918 surgiu no Congresso o projeto do Dr. Hugo Simas, que exigia o
ensino de todas as disciplinas em lingua portuguesa, bem como que o

21 0 Jornal Diario da Tarde foi fundado por Estacio Correia e seu primeiro nimero foi publicado em 18 de
marco de 1899. E considerado um dos periddicos de mais prolongada duraco do Parana. (PILOTTO, 1976,
p. 31). De acordo com SILVA (2008, p. 38), “os discursos acerca da educacao publica no jornal Diario da
Tarde eram uma constante, a0 menos durante a década de 1920. Nos primeiros anos da década, a educacao
foi conquistando um espaco cada vez maior no periédico, ou seja, os discursos foram tornando-se mais
freqlientes. Nesse sentido, as discussdes de diversos intelectuais do periodo, enfatizando pontos positivos e
negativos da administragdo publica, no que se refere a educacdo, foram publicados com assiduidade por este
jornal”.

%2 Conforme o texto escrito por Ruy Cavallin Pinto, para o0 Memorial do Ministério Publico do Paran, Hugo
Gutierrez Simas foi professor universitario, magistrado, jornalista, escritor, formado em farmécia e direito.
Foi ministro publico, deputado estadual e desembargador do Parana. Nasceu em Paranagua, em 1883, e
faleceu no Rio de janeiro, em 1941. (PINTO, Ruy Cavallin. Hugo Gutierrez Simas. Memorial - Ministério
Plblico do Parana, Memorial, 2017).
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professor particular dominasse esse idioma. Segundo projeto, apenas com
essas condi¢des poderia existir a escola particular. Isso significava uma
ameaca total para as escolas polonesas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 186).

Para Kreutz (2010, p. 72-73), a nacionalidade se constitui nos paises como uma
forma de afirmacéo da unidade, estabelecendo um espago hierarquizado que definia o que
seria nacional e o que seria excluido dessa compreensdo. A escola passou a ter um papel
central na configuracdo da identidade nacional e tornou-se um fator de incentivo a
exclusdo, construindo uma representacdo que melhor correspondesse ao projeto nacional.
Nesse percurso, alguns grupos sofreram um processo problematico, como é o caso dos

poloneses.

Em maio de 1918, o Governo Federal instituiu o decreto n°® 13.014 para conceder
auxilio e manutencdo de escolas nos Estados. O art. 1° se referia a nacionaliza¢do do

ensino e chamava a atencdo para os nucleos de imigrantes.

Art. 1°. O Governo Federal auxiliard com a quantia de 1:800$ annuaes a
manutencdo de cada escola fundada pelos governos dos Estados, depois
da publicacéo do presente decreto, e destinadas, precipuamente, ao ensino
da lingua portugueza e da geographia e historia do Brasil, em municipios
constituidos por antigas colonias de europeus, hoje emancipadas.
(BRASIL, 1918).

Conforme o decreto n°® 13.014 de 1918, um inspetor, nomeado, em comissao, pelo
ministro da Justica e Negdcios Interiores, visitaria as escolas subvencionadas, e, em
relatdrio trimestral, daria o seu parecer sobre a eficacia ou deficiéncia do ensino ministrado
nos novos institutos. Esse inspetor seria gratificado mensalmente por realizar esse servico
de inspecdo. As escolas subvencionadas eram destinadas ao ensino de lingua portuguesa,
de geografia e de historia do Brasil, conforme o art. 1° do decreto 13.014. (BRASIL, 1918).
O Governo Federal pretendia, com isso, nacionalizar o ensino para integrar 0s sujeitos de

modo a homogeneizar a sociedade.

Essas escolas eram subvencionadas e, nelas, o pagamento do professor era
realizado pelo governo estadual ou federal, havendo a exigéncia de ao menos 20 alunos e o
ensino realizado em lingua nacional (RENK, 2009, p. 19). Como ndo era possivel fundar
escolas em todas as colbnias de imigrantes, o governo designava professores para as
escolas polonesas, para ensinar em lingua portuguesa, 0 que evidencia a educagdo como
estratégia para a politica nacionalista. Era uma forma de controlar essas escolas

estrangeiras e torna-las “nacionais”.
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A obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa em todas as escolas estrangeiras
era um elemento crucial para a politica nacionalista e definidor do que era nacional e
estrangeiro. A ajuda do governo federal, através do decreto n°® 13.014 de 1918, possibilitou
uma maior interferéncia nas escolas estrangeiras e a quantidade existente nos nucleos

coloniais.

As préticas da politica nacionalista e as escolas de imigrantes, como empecilhos
para a nacdo, ficaram evidentes na mensagem do presidente do Estado do Parand Affonso

Alves de Camargo a Assembleia Legislativa, em 1919.

Medidas postas em pratica pelo Governo, competentemente autorisado
por lei, taes como a obrigatoriedade do ensino da lingua portugueza em
todas as escolas particulares, o registro obrigatorio dessas e finalmente o
augmento do numero de escolas nos ndcleos coloniaes, como 0 precioso
auxilio do Governo Federal, vém influindo poderosamente para a
completa nacionalisacdo do ensino até aqui deturpada pelas escolas
estrangeiras. (PARANA, 1919, p. 18)

Nos governos de Caetano Munhoz da Rocha (1921-1924 e 1925-1928), a
nacionalizagéo e o controle das escolas estrangeiras continuaram com a obrigatoriedade da

lingua portuguesa, com a inspecdo e com a fundacéo de grupos escolares.

Em abril de 1920, foi aprovada a Lei n° 2005, que exigia das escolas particulares o
ensino em lingua vernacula de Histéria do Brasil, de Corografia®® do Brasil e de lingua
portuguesa conforme o programa oficial (art. 1°), com duracdo de pelos menos trés horas
por dia (art. 2°). A escola poderia solicitar ao governo um professor normalista para
acompanhar essas matérias, a fim de adaptar as escolas de imigrantes as exigéncias da lei
(art. 3°). (WACHOWICZ, 2002, p. 47). Para Gluchowski (2005, p. 187),

Infelizmente essa lei em nada esclareceu a situacdo. As pequenas
chicanas ndo cessavam e, se lembrarmos que isso aconteceu num periodo
de desorganizacdo das escolas polonesas, 0 perigo que ameagava essas
escolas era sério. Essa era a situagdo no momento em que as escolas que
se reorganizavam comegavam a buscar uma saida dessa situacao.

Havia uma preocupacdo com a quantidade de escolas estrangeiras em
funcionamento no Parana. O presidente Caetano Munhoz da Rocha considerava que a
escola estrangeira que funcionava no Estado “¢ sobremodo prejudicial porque
desnacionaliza a infincia”. (PARANA, 1921, p. 99). Conforme Caetano Munhoz da

Rocha, “municipios inteiros contam com dezenas de escolas onde se ignora por completo a

2% Estudo geografico de um pais.
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existencia do Brazil, como se funcionasse em territorio que ndo é brazileiro. A lingua

falada é a poloneza, a allemi ou a italiana”. (PARANA, 1921, p. 99). Para Nascimento,

A preocupagéo das elites com a questdo do controle social e da afirmacéo
da nacionalidade brasileira, teve como conseqliéncia a desconfianga dos
imigrantes que se consideravam ameacados pelo simples fato de ser cada
um deles um "diferente”, trazendo o "perigo” suplementar das ideologias
revolucionarias”. (NASCIMENTO, 2004, p. 05),

Caetano Munhoz da Rocha se mostrava preocupado com a politica educacional
nacionalista do Parana e as escolas como responsaveis pela formagéo do brasileiro patriota.
Os filhos dos imigrantes deveriam ser brasileiros e saber falar a lingua portuguesa. Essa
preocupacdo € evidenciada pelo nimero de escolas subvencionadas pelo governo federal
em 1922, principalmente em municipios constituidos por imigrantes: 116. De acordo com
Renk (2008, p.83), mesmo nas localidades onde havia escolas publicas, as escolas
particulares e estrangeiras poderiam ser subvencionadas. Nas coldnias de imigrantes essa
subvencao consistia no pagamento do professor que soubesse, mediante exame de

habilitacdo, e lecionasse a lingua portuguesa.

Figura 2.2 — Escolas subvencionadas pelo Governo Federal no Parana

Escolas Federaes

Subvenciona o Governo Federal 116 escolas creadas
¢ mantidas pelo Governo do Estado, em colonias extrangei-
‘198, -e igso com o fim de nacionalisar o filho do colono.

Fonte: (PARANA, 1923a, p. 88)

Em 1922, a lei n® 2157 complementou a lei n°® 2005 com a determinacdo do respeito
aos feriados nacionais, 0 ensino em vernaculo com excecdo das linguas estrangeiras, a
adoc¢do do programa oficial e a inspecdo medico-escolar independente de aviso prévio. O
descumprimento gerava multas e as escolas corriam o risco de serem fechadas
(WACHOWICZ, 2002, p. 47). Essa lei exigia que as disciplinas fossem ensinadas em
portugués. Diante disso, a Diretoria de Educacdo do Estado exigia professores que
soubessem 0 portugués e se tornassem aptos a lecionar por meio de exames.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 187).

Na mensagem a Assembleia Legislativa, em 1923, Caetano Munhoz da Rocha nédo
negou a importancia das escolas particulares na luta contra o analfabetismo, pois nos

lugares onde ndo havia escola publica, a populacdo custeava e adotava 0s programas
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oficiais. Havia 10.568 alunos nessas escolas e, de acordo com o governador, 0s obstaculos
a serem vencidos pelo governo eram a construcdo de escolas e a falta de professores para
atendé-las. (PARANA, 1923, p. 125).

Considerando que muitas escolas particulares eram mantidas por estrangeiros, a
mensagem apresenta a importancia delas para a alfabetizagdo. Os imigrantes investiram
recursos proprios, fundaram sociedades-escolas, foram ajudados pelas congregacoes
religiosas nesse interesse pela formacdo de seus filhos. As escolas dos imigrantes
continuavam funcionando, desde que adaptadas as leis, aos decretos e ao programa
exigido. A politica nacionalista ndo desconsiderava a importancia dessas escolas nas
regides onde o Estado ndo conseguia investir, mas realizava sobre elas um necessario e
importante controle. O interesse pelo fim do analfabetismo, na verdade, escondia a

implantacdo da politica nacionalista e, por isso, preocupava 0s republicanos.

Em um de seus relatorios, o inspetor geral Cesar Prieto Martinez apresentou sua
preocupacdo em relacdo a essas escolas no que diz respeito a lingua. O inspetor refere-se

ao desconhecimento da lingua portuguesa pelos filhos dos imigrantes como um “mal”.

Forcoso é confessar que tem havido descuido, em relacdo as escolas
polacas e rutenas®; desse descuido resultou um mal que agora ja se n&o
pode remediar de pronto a completa ignorancia, da nossa lingua, em
dezenas de coldnias, por parte dos poloneses que aqui vieram criancgas, ou
0s aqui nascidos e que apesar dos seus 30 anos de idade, ainda ndo sabem
dizer bom dia. (PARANA, 1924a, citado por WACHOWICZ, 2005, p.
41).

Para o inspetor isso era resultado da colonizagdo em massa de uma SO
nacionalidade, que afastou os imigrantes da influéncia brasileira, e da falta de escolas
publicas para atendé-los. O proprio inspetor geral se referiu ao aparelho escolar estadual
como deficiente, motivando os imigrantes a investir e a proporcionar a seus filhos a

alfabetizacéo, independente da lingua.

O estado lamentavel do nosso aparelho escolar. (...). Por toda parte
irregularidades sem conta: escolas fechadas, outras abandonadas ha
muitos meses; freqiiéncia diminuta, professores ausentes substituidos por
pessoas da familia ou por gente alugada; salas sem conforto algum;
mobiliario impréprio ou em absoluta falta; regime de trabalho
incompativel com o ensino, nem horario nem programa — a leitura, Unica
matéria lecionada e com imperfeicdes, a poucos dos j& escassos
frequentadores. (PARANA, 19244, citado por WACHOWICZ, 2005, p.
42).

0 termo “Polacas” se refere aos poloneses e “rutenas” aos ucranianos.
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As escolas estrangeiras eram fiscalizadas pelos inspetores estaduais e federais para
garantir o ensino da lingua portuguesa, de historia, de geografia e de hinos do Brasil. O
ensino insuficiente do vernaculo e o ndo cumprimento dos objetivos da nacionalizagdo
fizeram com que muitas escolas fossem fechadas. Para que isso fosse evitado e o programa
oficial se realizasse nas escolas particulares e estrangeiras, em dezembro de 1925, o
governo iniciava um curso de aperfeicoamento, com aulas de portugués, de corografia do
Brasil, de historia patria e de instrucdo civica para 26 professores descendentes de
estrangeiros. Conforme a mensagem do presidente do Estado do Parana, Caetano Munhoz
da Rocha, em 1926, os filhos dos imigrantes deveriam incorporar o patriotismo, 0s

sentimentos da nacionalidade brasileira.

Contrariamente, foram fechadas diversas escolas particulares dirigidas
por extrangeiros que ministravam a colonos um ensino insufficiente do
vernaculo e que ndo satisfazem aos objetivos de completa nacionalizagao
dos alumnos, consoante as respectivas leis estadoaes e as justas
exigéncias do patriotismo de todo brasileiro que deseja ver incorporados
nos sentimentos da nossa nacionalidade os sentimentos patrioticos de
todos aquelles que vém de outros paizes participar definitivamente da
mesma riqueza material, dos mesmos direitos civis e politicos, da mesma
liberdade e bem estar que Brazil proporciona aos seus filhos. (PARANA,
1926, p. 158).

Observa-se que o Estado objetivava sujeitos aptos a viver as novas relacfes sociais
e de trabalho, integrando-os, por meio de valores que 0s tornassem pertencentes a uma
mesma nacdo. A adaptacdo das escolas de estrangeiros a politica nacionalista fez o governo
incentivar o desenvolvimento do ensino particular. A fiscalizacdo deveria ser efetivada,
ndo para fecha-las, mas para torna-las nacionais. Dessa forma, o governo se apropriava
dessas escolas. (PARANA, 1926, p. 166). As escolas polonesas eram um empecilho, se
mantivessem a identidade do grupo, porém, se nacionalizadas, colaborariam para o projeto

de construcéo da nagéo brasileira.

No relatério de 1924, o inspetor geral de ensino Cesar Prieto Martinez registrou que
as escolas polonesas estavam corporificando as leis n° 2005 e 2157 no cotidiano escolar.
Disse que as professoras religiosas ja se empenhavam em aprender o portugués, os livros
nacionais ja eram lidos e os hinos patrios executados com firmeza. Em outro colégio, disse
ter conferido os cadernos e tudo estava em portugués. As criancas ja respondiam tudo,
rezavam e se expressavam em lingua nacional. Ficou contente em receber da diretora o

pedido de uma bandeira do Brasil, para ser hasteada em dias de festa nacional. Para o
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inspetor geral, “este fato, por si sO, revela a conquista nacionalizadora que se vai
realizando no seio das escolas particulares regidas por professores estrangeiros”.
(PARANA, 1924a citado por WACHOWICZ, 2002, p. 49). E uma demonstracio de que a
escola preparava os sujeitos para fazer parte de um sistema sem conflitos, difundindo o
trabalho como esforgo para construir a nacdo e mantendo os interesses do Estado ao formar
o cidaddo. (BITTENCOURT, 1990).

As escolas de estrangeiros poderiam continuar desde que a politica nacionalista
pudesse interferir na sua constituicdo. Para tanto, o governo oferecia gratuitamente o
ensino do vernaculo, da histéria e geografia patria aos professores estrangeiros. Em janeiro
de 1926, submeteram-se a exames de habilitacdo para o exercicio desse magistério 15
candidatos, tendo sido aprovados 12 e reprovados 3; em 6 de junho, foram examinados 7
candidatos, todos aprovados e, em 28 de dezembro, inscreveram-se 3 que obtiveram
aprovacdo. (PARANA, 1927, p. 192). Contudo, a fiscalizagdo continuava nas escolas
particulares dirigidas por estrangeiros, principalmente em relagdo aos principios
nacionalistas, conforme registrou o presidente do Estado do Parand Caetano Munhoz da

Rocha:

Exerceu-se com bastante rigor a fiscalizacdo das escolas particulares,
fazendo-se sentir sobre ellas, além da inspecéo didactica, principalmente
no tocante as questdes nacionalistas nas escolas dirigidas por extrangeiros
e destinadas aos filhos dos colonos. (PARANA, 1927, p. 192).

O governo de Caetano Munhoz da Rocha, na difusdo da instrucdo por todo o
Parana, destacou as 120 escolas rurais subvencionadas pela Unido e relacionadas aos
imigrantes. Conforme o decreto federal 13014 de 4 de maio de 1918, estas escolas eram
fundadas em colonias de imigrantes e garantiam a instrucdo popular e a influéncia da
politica nacionalista no Estado. Para o presidente do Estado, “sdo na verdade, um poderoso
factor de nacionalizagdo nas zonas ruraes em que se acham installadas, servindo

especialmente a colonos de varias nacionalidades extrangeiras”. (PARANA, 1928, p. 221).

A partir de 1930, visto o projeto de “constru¢cdo da nacionalidade e da valorizagao
da brasilidade, o que vale dizer, a afirmacao da identidade nacional brasileira” e a busca
por “um projeto de padronizagdo do ensino e de centralizacdo das atividades escolares pela
defesa da unidade de programas, de material didatico” (BOMENY, 1999, p. 151), a
politica nacionalista precisou resolver de vez o problema das escolas estrangeiras

existentes nas col6nias de imigrantes.
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Durante o Estado Novo, buscou-se realizar a assimilagéo e a reconstrugéo nacional
por meio da unificacdo dos sistemas educativos e pela organizacdo do ensino publico em
uma politica geral. Para tanto, conforme Azevedo (1976, p. 198), a unido fixou as bases e
tracou as diretrizes da politica escolar, com 0 uso em todo o pais da bandeira, do hino, do
escudo e das armas nacional. A Constitui¢do de 1937 “fazia vibrar com for¢a vigorosa o
sentido nacionalista”. (AZEVEDO, 1976, p. 198).

A partir de 1937, a nacionalizacdo deixou de ser progressiva passando a ser
compulsoria. Houve medidas repressivas de nacionalizacdo, principalmente nos nucleos de
estrangeiros em que havia resisténcia. Nessa represséo, professores foram presos, materiais
foram vistoriados e houve a destruicdo de documentos histoéricos e culturais. O objetivo era
criar 0 maior numero possivel de escolas pablicas nas regiGes coloniais, com ensino e
materiais em idioma nacional obrigatério e nacionalizacdo dos -estabelecimentos
particulares. Muitas escolas particulares mantidas por estrangeiros foram fechadas e
escolas oficiais foram abertas. (BOMENY, 1999).

De acordo com Kreutz (2010), muitos decretos-leis foram criados para a efetivacao

da nacionalizacéo do ensino:

A regulamentagéo da nacionalizagdo do ensino iniciou com o Decreto n.
406 de maio de 1938, que se dirigia diretamente para as escolas rurais,
que eram as que aparentemente representavam maior perigo. Esse decreto
foi sequido do de n. 1.545 de 25 de agosto de 1939, considerado como o
mais importante. Este proibia que a direcéo da escola ficasse a cargo de
estrangeiro, que se fizesse uso de lingua estrangeira em assembléias e
reunibes publicas, que a Educacao Fisica ficasse ao encargo de um oficial
das Forgas Armadas, indicado pelo comandante militar da regido. Instruia
ainda aos Secretarios de Educacdo Estaduais a construir e manter escolas
em éareas de colonizacdo estrangeira para a estimulacdo do patriotismo
por parte dos estudantes, sendo que deveriam fiscalizar o ensino das
linguas estrangeiras e intensificar o ensino de histéria e geografia do
Brasil. Ainda tivemos o decreto 1.006 de 10 de dezembro de 1939, o
Decreto 2.072 de 08 de marco de 1940 e o Decreto 3.580 de 3 de
setembro de 1941, que complementavam o processo de nacionalizacio
em diversos aspectos, o que significou efetivamente o término das escolas
étnicas de imigrantes (KREUTZ, 2010, p. 76-77).

Dessa forma, o governo retomava a politica nacionalista de 1918 e desenvolvia a
acao nacionalizadora das escolas do sul do pais, “enfrentando fortes organizagOes que
recebiam subvencdes e influéncias estrangeiras, promoveu, por um conjunto sistematico de
medidas, a adaptacdo dos imigrantes e seus descendentes ao meio nacional”. (AZEVEDO,

1976, p. 198). De acordo com Bomeny (1999), no projeto nacionalista do Estado Novo néo
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havia espago para inclusdo e aceitacdo de grupos culturais estrangeiros, acusados de
impedir 0 processo de nacionalizacdo porque mantinham caracteristicas culturais ligadas

intensamente ao pais de origem.

A nacionalizacdo do ensino foi empreendida pelo governo federal no Rio Grande
do Sul, em Santa Catarina, no Parana, em S&o Paulo e no Espirito Santo, onde a presenca
de imigrantes era excessiva até 1941. Foram fechadas 774 escolas consideradas
“desnacionalizantes” e “substituidas por 885 escolas publicas”, abertas nos mesmos locais,
“quer concedendo em 1940, auxilio especial a esses Estados para a construcao de prédios
escolares nas aglomeracdes de populagédo estrangeira, quer dando nova organizagdo aos
nacleos coloniais, cuja fundacdo se condicionou as exigéncias do interesse nacional”.
(AZEVEDO, 1976, p. 198).

O governo possuia informacgfes de que o Parand possuia nucleos estrangeiros de
alemdes, poloneses e japoneses® que se mantinham fiéis as tradicdes devido ao isolamento
criado pela falta de preocupacgdo dos governos em estabelecer uma politica de aculturacéo.
Nesses nucleos, haviam escolas mantidas pela comunidade, o que preocupou a politica
nacionalista, pois, essas escolas poderiam atrapalhar a unidade de cidaddos em torno dos
interesses do Estado tornando-se um empecilho para a construcdo do Brasil moderno
fundamentado na ideia de nagdo. (BOMENY, 1999).

Em 1938, o Estado-Maior do Exército alertava sobre a necessidade de
ampliacdo das medidas de nacionalizagdo do ensino, até entdo restritas as
escolas da Zona Rural. Era uma decisdo que implicava extensdo de
recursos, uma vez que o fechamento das escolas particulares deveria ser
compensado com a abertura de escolas oficiais. (BOMENY, 1999, p.
160).

No Parang, de acordo com Renk (2009, p. 167), o ensino foi nacionalizado por
meio do Decreto 6.149 de 10 de janeiro de 1938. O interventor Manoel Ribas decretou que
todas as escolas deveriam ensinar em lingua nacional. Além disso, incentivou a construgdo
de grupos escolares em areas de colonizagdo estrangeira como elemento da modernidade e
racionalidade, o uso de livros somente em lingua nacional, a homogeneizacdo dos
conteudos escolares e livros didaticos. (RENK, 2009, p. 221-223). Conforme o relatorio do

exercicio de 1932 a 1939, Manoel Ribas registrou que

% 0 livio  “Coracdes sujos” escrito por Fernando de Morais, em 2001, e o filme homénimo dirigido por
Vicente Amorim, em 2011, mostram a influéncia do nacionalismo japonés em um col6nia japonesa do Brasil
durante a Segunda Guerra Mundial. Os nacionalistas se recusavam a aceitar a derrota e a rendicéo do Jap&o.
Os japoneses que aceitaram a derrota eram acusados de traicdo e apelidados de “coragdes sujos” . Alguns
foram perseguidos e mortos.

83



tem sido uma das preocupacdes méaximas do nosso Govérno, e educagao
e a cultura do povo paranaense. Para isso tém sido disseminadas escolas
por todos 0s recantos do nosso vasto territorio, instalando-se em edificios
apropriados, dotados de todas as exigéncias da moderna ciéncia
pedagdgica (PARANA, 1939, p. 53).

No governo do interventor Manoel Ribas (1932-1945), conforme Renk (2009, p.
170-174), foram construidos 86 grupos escolares dentro de um plano de modernizagdo das
plantas escolares, segundo os padrdes das exigéncias mais rigorosas da pedagogia, da

arquitetura e da higiene, trazidas de Sao Paulo e do Rio de Janeiro.

Na década de 1930, a disputa ideoldgica entre os pioneiros da Educacdo Nova e 0s
catolicos apresentava a educacdo como elemento estratégico para a efetivacdo dos
interesses do Estado e da Igreja. Apesar dessa disputa, o plano nacionalista do Estado néo
poderia ter éxito sem a alianca com a lIgreja e, com ela, 0 governo nao poderia se
desentender. Nessa época, 0 governo estava desfavoravel em relacdo ao nimero de escolas
oficiais e a Igreja Catolica possuia muitas escolas particulares sob o seu controle. Além
disso, a Igreja contribuia para a manutencgdo das tradi¢fes dos estrangeiros. Estado e Igreja,
portanto, possuiam estratégias opostas. A Igreja mantinha e preservava a cultura
estrangeira e o Estado, por sua vez, ndo abriria mao do seu projeto nacionalista. Enquanto a
Igreja conservava a lingua familiar dos ndcleos estrangeiros, o Estado procurava
disseminar a lingua nacional. (BOMENY, 1999).

Uma politica ofensiva e agressiva contra a Igreja teria uma reacdo da populagédo
contra o Estado em defesa do sentimento religioso e da liberdade de preservar os costumes.
“A habilidade consistia exatamente em preservar 0 projeto nacionalista ndo ferindo o
ideério expansionista da Igreja Catdlica”. (BOMENY, 1999, p. 161). Nesse caso, em uma

negociacdo prudente, Estado e Igreja teriam beneficios.

Do lado da Igreja havia muito interesse em manter uma relagdo pacifica
com o Estado, uma vez que ela pretendia influir em outras reformas que
estavam em curso no periodo. Os interesses reciprocos nesse caso
estimulavam o controle das paixGes mais imediatas. Ambos lucrariam
com a prudéncia e a negociacdo. E o Estado aprendeu muito rapidamente
que se ndo fosse feita a intervengdo com a parceria da Igreja dificilmente
se obteria sucesso numa ofensiva direta contra ela. (BOMENY, 1999, p.
162).

Muitas escolas administradas pelas congregacOes religiosas, no Parand, que eram
escolas comunitarias vinculadas a Igreja, mantiveram-se abertas apds a nacionalizagédo

compulsoria, em 1938, desde que respeitando as exigéncias do Estado.
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Percebe-se que a politica nacionalista buscava eliminar os obstaculos e as
diferencas para evitar conflitos e problemas que viessem a prejudicar o projeto de nagédo
moderna. A educacdo foi utilizada como estratégia para evitar que os brasileiros tivessem
acesso aos diferentes projetos de sociedade, principalmente aqueles que incentivassem a
busca por direitos. Por isso a importancia da homogeneizagdo da sociedade pela politica

nacionalista.

As escolas dos imigrantes tornaram-se empecilhos para a nacdo brasileira, ndo
apenas por estarem ligadas ao pais de origem dos imigrantes ou por ndo ensinar em lingua
portuguesa, mas também por representarem um projeto alternativo dos imigrantes
poloneses que utilizavam os valores comunitarios para garantir o direito a educagdo. Por
isso, decretos e leis nacionalistas impuseram restri¢cdes e normas para fechar, modificar ou
adaptar as escolas polonesas conforme os principios do nacionalismo brasileiro, tornando-

as escolas nacionais.

Contudo, a interferéncia da politica nacionalista na educagéo provocou a resisténcia
dos poloneses para manter suas escolas como componente da cultura que os unia e 0s
identificava. Dessa forma, a educacdo tornou-se uma arena de conflitos entre poloneses,
Estado brasileiro e Igreja Catélica, cada qual com seus interesses. Por meio da educacao,
o0s poloneses resistiram as imposi¢des da politica nacionalista que se utilizava das leis para
modificar ou fechar as suas escolas, pois as leis de nacionalizacdo que foram sancionadas
de forma legal, na realidade, atuavam de forma imoral. Muitos aspectos dessa resisténcia
encontram-se silenciados, o que permite evidencia-los ao investigar a interacdo entre 0s

aspectos legais e as experiéncias dos poloneses em defesa de suas escolas em Irati-Parana.
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3 A EASCOLARIZA(;AO POLONESA EM IRAA\TI-PARANA (1900-1939):
EXPERIENCIAS ENTRE O CONTROLE E A RESISTENCIA

Este capitulo investiga a interacdo entre os aspectos legais e as experiéncias de
resisténcia dos poloneses em relacéo a educacgdo, elemento de unido e de identidade desses
imigrantes. Nessa interface, a imposicdo das leis nacionalistas sofre a resisténcia dos
aspectos culturais marcados pelos costumes, como a lingua e a religiosidade. Com esse
intuito, investigam-se as experiéncias de resisténcia vividas pelos imigrantes poloneses em
relagdo a escolarizagdo, em Irati-Parané. As leis pretendiam instituir os grupos escolares
como modelo de escola para a formacgdo dos brasileiros e para a modernidade do pais e,
diante das imposicoes legais para inserir 0s imigrantes nesse modelo, algumas experiéncias
de resisténcia foram realizadas. Sendo assim, as fontes escritas, iconograficas e
bibliogréaficas foram examinadas para identificar as préaticas silenciadas e manifestadas de
forma simbolica e cultural que envolvia os costumes dos poloneses em relacdo com a
politica nacionalista e com a Igreja Catdlica, em Irati-Parana, entre 1900, quando
chegaram, nesse municipio, 0s primeiros imigrantes poloneses e, 1939, quando se da o fim
da escolarizagdo polonesa e inaugura-se, na cidade, o prédio do Grupo Escolar de Irati. O
periodo corresponde a retomada republicana da politica imigratéria para a formacdo de
nucleos coloniais no Parand - as chamadas coldnias federais, onde o0s imigrantes instituiam
suas escolas -, e a atuacdo nacionalista na educacdo com a fundagédo de escolas isoladas e
grupos escolares. Eram caracteristicas que expressavam a construcdo de um Brasil

moderno fundamentado na ideia de nacéo.

3.1 Identidade e resisténcia da escolarizacdo polonesa

Apesar das estratégias nacionalistas desenvolvidas pelos governos para a
construcdo de um Brasil moderno, os poloneses resistiram para manter as suas escolas em
defesa dos costumes, pois sofreram com a imposicdo e a dominacdo nacionalista que
expropriava seus interesses e a sua identidade. Sendo assim, o sentido historico
hegeménico apresentado pela politica de imigracdo, que considerava 0s imigrantes
“laboriosos e morigerados”, desconsiderou as experiéncias de resisténcia dos imigrantes
poloneses em relacdo a escolarizacdo, silenciando as suas praticas frente a politica
nacionalista. Esse entendimento se aproxima da preocupacdo que Thompson teve com a
analise da cultura e da politica com énfase nas experiéncias de resisténcia das classes
despossuidas. (BEZERRA, 1995, p. 120-121).
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Nesse sentido, as manifestacdes de resisténcia ndo acontecem apenas no ambito
politico caracterizado pelos partidos e sindicatos, mas também ocorrem por meio da
cultura que atua no sentido de resistir as imposicdes e as manifestaces de forma
simbolica. Os discursos sdo carregados de praticas silenciadas e uma investigacdo sobre
eles permite evidenciar essa resisténcia no ambito cultural, principalmente dos sujeitos que

ndo aparecem na histdria ou se apresentam passivos no discurso.

Conforme Fenelon (1995, p. 81-87), Thompson deixou como legado aos
historiadores a escrita de uma historia vista de baixo, uma historia da luta e da opressao das
classes. Foi uma dedicacdo a reconstrucdo da vida, das ag¢fes dos trabalhadores e dos
oprimidos com uma perspectiva, a historia vista de baixo, que explorou as experiéncias de

homens e mulheres com existéncia ignorada.

Decca (1995) diz que Thompson desconstroi o discurso do vencedor, da histéria
oficial, da ideologia dominante, as armadilhas de palavras que faz a versdo dominante ser o
unico sentido possivel da historia.

Thompson sempre dizia, contra os fatos apresentados pela ideologia
dominante, que a questdo ndo é a de apresentar outros fatos, mas mostrar
gual é a armadilha que o discurso dominante constrdi para legitimar a
coeréncia da sua narrativa historiografica. (DECCA, 1995, p.116-117).

Isso significa mostrar a participacdo de outros sujeitos, com suas experiéncias e
valores, o porqué e o como eles foram desconsiderados. Ao dar voz a esses sujeitos, a
narrativa dominadora da histéria se desmonta e, vista de baixo, apresenta outra versdo que

se torna um discurso oposto e revelador do que estava esquecido, silenciado.

Para Thompson, a historia ¢ um resgate dos esquecidos, dos becos sem saida. “A
acdo humana emerge em toda a plenitude: homens e mulheres, imersos no passado,
recuperam sua historicidade e se projetam enquanto construtores de sua propria historia”.
(MOURA e SILVA, 1995, p. 9-10). Thompson permite aos historiadores refletirem diante
das lutas dos sujeitos, suas conquistas e derrotas, pela identificacdo de suas experiéncias

que os tornam protagonistas do passado.

Thompson (1987, p. 12-13) valoriza a atuagdo dos trabalhadores que contribuem
com esforgos conscientes no fazer-se da historia. Ndo concorda com uma unica versdo da
historia, aquela que lembra apenas dos vitoriosos e ndo se preocupa com a explicacdo da

realidade como de fato ocorreu. Nesse caso, quando uma unica versdo se sobressai, as
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causas perdidas e os perdedores sdo esquecidos. Ele busca mostrar que essas derrotas,
esses “becos sem saida”, sdo historicas e fazem parte das experiéncias que definem a classe

no seu fazer-se em determinado tempo e em certa formacéo social e cultural.

A classe ¢ um fenémeno histdrico que se faz no movimento das relagdes humanas,
num processo ativo ao longo da histéria. Sendo assim, a classe é formada quando os
interesses partilhados pelas pessoas se tornam comuns (identidade) e a consciéncia dessa
identidade se manifesta nas experiéncias geradas no movimento das relagcbes humanas, no
decorrer do tempo. Essas experiéncias aparecem sob diferentes aspectos culturais:
tradigdes, valores, instituicOes; e se tornam os resultados da articulacdo dos interesses
partilhados.

A classe acontece quando alguns homens, como resultado de experiéncias
comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a identidade de
seus interesses entre si, e contra outros homens cujos interesses diferem
(e geralmente se opGe) dos seus. A experiéncia de classe é determinada,
em grande medida, pelas relagdes de producdo em que os homens
nasceram — ou entraram involuntariamente. A consciéncia de classe é a
forma como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais:
encarnadas em tradicGes, sistemas de valores, idéias e formas
institucionais (THOMPSON, 1987, p. 9-10).

A classe ndo ¢ uma “coisa” sem participacdo, sem acdo e sem sentimento, que
perturba a ordem e a coexisténcia harmoniosa entre 0s grupos. Se assim for, a classe é
definida como uma quantidade de sujeitos relacionados aos meios de producdo, negando
sua existéncia e tornando-se estatica. Para Thompson (1987), a classe € relacdo social e
deve ser vista com existéncia, consciente de sua posicdo na sociedade e com interesses
reais. (THOMPSON, 1987, p.10-12).

Os imigrantes poloneses eram considerados trabalhadores, produtores,
colonizadores pela politica de imigracdo, mas se tornaram um problema para a politica
nacionalista brasileira. As escolas fundadas pelos poloneses, que representavam uma
conquista comunitaria e revelavam a articulagdo de seus interesses e costumes, formaram
um projeto alternativo que deturpava a construcdo da nacdo brasileira. Desse modo, de
“laboriosos e morigerados”, os imigrantes poloneses se tornaram empecilhos para a nagao.
O controle da politica nacionalista sobre as escolas polonesas gerou a resisténcia desses

trabalhadores em defesa de seus interesses, inclusive no ambito cultural.

Para Thompson, a cultura € um processo que envolve criacdo e luta e nédo é

colocada numa ideia de civilizacdo como se a historia tivesse um unico sentido. Pelo
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contrério, a cultura vincula-se a experiéncia com multiplas evidéncias da vida e da arte dos
homens, tratadas na consciéncia e, em seguida, sobre situacdo determinada. A experiéncia
humana inclui as regras visiveis e invisiveis da dominacdo, as formas simbdlicas de
dominacdo e resisténcia e o costume como elemento de rebeldia as inovacbes que
expropriam os modos de vida e os direitos de um determinado grupo ou classe social.
(BARREIRO, 1995, p. 61-62).

A cultura contribui para ativar as relagdes humanas e tornar comuns 0s interesses
dos sujeitos que, nas lutas sociais manifestam-na a partir dos esfor¢os conscientes de sua
existéncia e de sua participacdo. Esse papel da cultura torna-os ativos diante da partilha de
interesses que os fazem sujeitos com identidade favoravel ou prejudicial ao sistema ou

projeto dominante.

O tratamento da cultura como uma “coisa” criada pelos dominantes e internalizada
pelas camadas populares € uma forma de desconsiderar a participagdo, a resisténcia e 0s
interesses dos sujeitos diante de uma realidade formada por condi¢Ges opressoras,
consideradas legitimas pelas classes ou grupos dominantes que se mantinham no poder
para controlar os sujeitos, tratando-os como incapazes de realizar qualquer forma de
transformacdo. Nesse caso, os valores dos sujeitos oprimidos que resistiam as imposi¢des
dominantes, suas a¢des diante da realidade, sdo negadas e um conjunto de valores é criado
para representar toda a sociedade, sem conflitos e sem resisténcias, tornando-se a unica

versdo da historia, a oficial e a verdadeira.

A politica de imigracdo escondia o interesse das elites brasileiras em instituir um
projeto politico, econémico e cultural para o pais. Ele se fundamentava na ideia de nacao e
foi imposto aos trabalhadores de maneira totalitaria e integradora pelos governos. Essa
situacdo gerou a resisténcia dos poloneses e as questdes culturais tiveram grande influéncia

Nesse processo.

Desde o final do século XIX, houve varias tentativas de organizar e unir as escolas
polonesas, no Brasil, como interesse de classe e como forma de resisténcia dos poloneses
diante da politica nacionalista que os tornavam empecilhos. Essa unido fortaleceria o

funcionamento das escolas polonesas fundadas no Brasil.

Em quase todas as col6nias de imigrantes poloneses havia uma sociedade-escola ou
uma escola religiosa. Em ambas, o ensino ocorria em lingua polonesa. A sociedade-escola

era de iniciativa comunitaria e cobravam-se mensalidades para pagar o professor. As
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escolas religiosas eram administradas pelas congregagdes religiosas do pais de origem e
possuiam o ensino religioso. (RENK, 2009, p 13 e 19). De acordo com Gluchowski (2005,
p. 165-168), em algumas colonias polonesas, ndo havia escolas e as que existiam eram
precarias. A troca de professores era constante. Além disso, o desenvolvimento das escolas
era prejudicado pelas intrigas com sacerdotes, falta de professores, grande distancia, falta
de apoio de algumas familias, de materiais e manuais. Os professores, eram muitas vezes,
simples colonos com uma instrucdo elementar ou pessoas indesejaveis, que, por falta de
ocupacdo, tornavam-se professores. Para dar conta das falhas e dos problemas, faltava

“qualquer tipo de uma organizagdo escolar mais ampla”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 168).

As primeiras tentativas nasceram nas paginas do jornal polonés Gazeta Handlowo-
Geograficzna®®. “E assim, j4 em junho de 1897, o autor que assina com as iniciais L.D.
propGe que sejam trazidos da Polbnia alguns professores profissionais que, mudando-se de
um lugar para o outro, pudessem provisoriamente dar as criangas ao menos as nogoes mais
elementares”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 168). Em 1900, surgiu a ideia de uma
organizagdo das escolas polonesas no Brasil, a Sociedade da Escola Polonesa no Brasil?,
fundada em 1902. “O objetivo da sociedade era a organizagdo e o apoio as escolas, das
formas mais variadas, nas col6nias com populagdo polonesa”. (GLUCHOWSKI, 2005, p.
169). Pretendia-se ajudar na fundacdo de escolas, trazer professores, conceder ajuda as
comunidades que ndo podiam manter a escola, fundar bibliotecas, publicar manuais,
manter professores itinerantes. Por falta de apoio amplo no Parand e na Polbnia, a

Sociedade da Escola Polonesa no Brasil ndo conseguiu éxito. (GLUCHOWSKI, 2005).

No inicio do século XX, essa preocupacao em unir as escolas polonesas continuou,
mas foi acompanhada por motivos ideoldgicos que dividiu a comunidade polonesa no
Brasil em “progressistas” e “clericais” dificultando a unido das escolas. Os “clericais”
eram representados pelos padres poloneses da Congregacdo da Missdo de Sdo Vicente de

Paulo?®, que chegaram ao Brasil em 1903. Na mesma época, vieram da zona russa da

% Jornal Comercial e Geografico - jornal da comunidade polonesa que incentivava a imigracéo para o Parana
e servia as causas da imigracao polonesa. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 168).

%" Instituicdo que se ocupou da situacdo das escolas polonesas no Brasil. A ideia de sua criagdo surgiu de
algumas sociedades-escolares em 1900, mas € fundada somente em 1902, por intermédio de Leonardo
Bielecki, redator do jornal “Gazeta Polska”, que se torna o primeiro presidente. (GLUCHOWSKI, 2005, p.
168).

%8 Segundo Dodin (1980), a Congregacio da Miss&o, uma comunidade eclesiéstica, foi fundada em 17 de
abril de 1625 por Vicente de Paulo. Os padres sdo conhecidos como lazaristas devido a localidade de Sao
Lazaro, em Paris, onde se encontra a sede da congregacdo. No Brasil, de acordo com Azevedo (1976), os
lazaristas fundaram o Colégio de Caraca, em Minas Gerais, de grande impulso e importancia no século XIX.
Eram chamados de vicentinos pela comunidade polonesa.
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Polbnia os “progressistas”, que possuiam uma formacdo anticlerical e eram adeptos da
ideologia socialista. Essas duas correntes tentaram organizar e centralizar as sociedades
escolas.

Em 1904, o “progressista” Casemiro Warchalowski fundou a Sociedade das
Escolas do Povo ou Sociedade da Escola Popular®, “que com pretensdes mais amplas —
deveria novamente reorganizar as escolas polonesas no Brasil, funcionando como uma
institui¢do central”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 170). A Sociedade da Escola Popular
propbs reorganizar as escolas polonesas funcionando como uma instituicdo central, mas
ndo conseguiu reuni-las e nem ampliar as suas atividades, apesar das tentativas.

(GLUCHOWSKI, 2005).

Em 1908, aconteceu em Curitiba uma assembleia que reuniu as sociedades-escolas
e as sociedades recreativas com a intengdo de unido. “Grande foi o interesse despertado
naquele conclave. Vieram a Curitiba representantes das Sociedades e Escolas-Sociedades
de varias localidades do Parana e Santa Catarina, quais sejam: Ponta Grossa, Curitiba, S&o
Mateus, Tomas Coelho, Araucaria, Moema, Lucena, etc.” (WACHOWICZ, 2002, p. 31).

Contudo, nada foi efetivado.

Em 1910, o padre verbita®® Estanislau Trzebiatowski, da ala clerical, fundou a
Unido dos Poloneses®. A rivalidade do clero polonés, entre verbitas e lazaristas®’, ndo
permitiu uma continuidade da instituicdo. (WACHOWICZ, 2002, p. 31-33).

De acordo com Wachowicz (2002, p. 32), eram “multiplas e variadas” as causas
para o fracasso das tentativas de centralizacdo das escolas polonesas. Entre elas, destacam-
se o receio de exploragdo do colono, a falta de espirito coletivo e de associacao trazidos da
Europa, o isolamento das colbnias, a desunido e a divergéncia dos lideres, a rivalidade das
congregacdes religiosas, a incompreensdo das necessidades dos colonos e os métodos

autoritarios de alguns dirigentes.

Apesar de existir um bom numero de escolas leigas ativas, os professores eram

insuficientes, mal remunerados e com diferentes formac6es. A criagdo da Associagdo de

# Instituicdo fundada para reunir o maior nimero de escolas polonesas numa sé organizac&o, mas néo obteve
éxito devido ao pequeno nimero de adesdes. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 171; WACHOWICZ, 2002, p. 31).
%0 Sacerdotes pertencentes & Congregacéo do Verbo Divino.

3! Instituicio fundada pelos “clericais” para ser “contra-propaganda” a Sociedade da Escola Popular e com o
mesmo objetivo de centralizar as sociedades-escolas. (WACHOWICZ, 2002, p. 31).

%2 Sacerdotes pertencentes & Congregacéo de Sao Vicente de Paulo. Eram conhecidos pelos poloneses como
padres vicentinos.
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Professores®®, em 1913, serviu para melhorar o quadro de professores qualificados, mas os
resultados ndo foram permanentes devido & Primeira Guerra Mundial. Alguns professores
foram participar da guerra, como soldados, em defesa da Pol6nia, o que causou o
fechamento e a interrupcdo de algumas escolas e das atividades da associacdo. Nesse
mesmo ano, o jornal “Polak w Brasylii” ** publicou, entre junho e julho, o semanario
“Szkolnictwo Polskie” (Escolas Polonesas), dedicado a escola e a educagdo polonesa no
Brasil. “Foi até entdo unica e primeira publicacdo dedicada a esse setor especifico”.

(GLUCHOWSKI, 2005, p.-174).

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, a Polonia tornou-se um Estado
independente e isso reanimou 0s poloneses na busca por uma reestruturacdo da
reorganizacdo das escolas polonesas no Brasil, impulsionada pelo cénsul Casemiro
Gluchowski® a partir de 1920. “Visava, o mesmo, principalmente a educacdo e a instrugdo
da infancia e da juventude”. (WACHOWICZ, 2009, p. 52). Contudo, ap6s a Primeira
Guerra Mundial, a politica de nacionaliza¢do atuou de maneira mais intensa no Brasil. Os
governos realizavam um controle sobre as atividades e organizacGes estrangeiras que
tinham vinculacdo direta com seus paises de origem. As escolas polonesas, que
comecavam a receber auxilio do consulado da Polbnia, chamaram a atencdo das

autoridades politicas, principalmente em relagcdo ao ensino.

Em 1918, os poloneses reagiram a declaracdo feita pelo presidente do Estado do
Parana, Affonso Alves de Camargo (1916-1920), sobre a nacionalizacdo do ensino e o
projeto do deputado estadual Hugo Simas sobre o fechamento das escolas polonesas que

ndo ensinavam em lingua portuguesa. Houve polémicas em relacdo ao projeto e 0s

% Associagdo fundada pelos professores W. Rodziewicz, K. Ryzinski, Francisco Hanas e Borecki para
melhorar o nivel profissional, moral e civico do professorado polonés e para projetar a vinda de professores
poloneses com ajuda do Departamento Nacional da Galicia-Poldnia. Esse projeto foi efetivado pelo consul
polonés Z. Okecki, em 1907, além de ter contado com a ajuda de 100 ddlares anuais para as escolas
polonesas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 170).

** Jornal “Polonés no Brasil’, fundado em 14 de outubro de 1892 pelo comerciante Karol Szulc que veio de
Poznan ,em 1884, e organizou uma tipografia para a edi¢do do jornal. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 221). De
acordo com a relacdo das publicagdes polonesas no Brasil produzida por Gluchowski (2005, p. 238-241), o
jornal “Polak w Brazylii” mudou varias vezes de diretor e de carater. Foi conservador, clerical, algumas vezes
prejudicou os interesses dos poloneses, foi ativista durante a Primeira Guerra Mundial e informativo.

% Kazimierz Gluchowski nasceu em 1885, em Kamienna, na Pol6nia. Foi jornalista, historiador da emigracéo
polonesa e diplomata. Migrou para os Estados Unidos em 1906 e voltou para a Europa para lutar pela
independéncia da Pol6nia durante a Primeira Guerra Mundial. Tornou-se consul da Republica da Polénia em
Curitiba, com jurisdicao para todo o Brasil, em janeiro de 1920. Realizou varias viagens pelos Parand, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul com o objetivo de conhecer as condi¢6es de vida dos colonos poloneses e cuja
coleta de dados deu origem ao livro “Os poloneses no Brasil, subsidios para o problema da colonizagdo
polonesa no Brasil”. Foi consul no Brasil até maio de 1922. Voltou a Polonia em 1928 e depois para os
Estados Unidos para se dedicar ao jornalismo. Durante a Segunda Guerra transferiu-se para o Canada, onde
faleceu em 1941. (Kazimierz Gluchowski. Tragos biograficos. In: GLUCHOWSKI, 2005, p. 23-24).
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poloneses temeram o fechamento das escolas. As respostas vieram no jornal Comércio do

Parana®®.

Em marco de 1918, Siméo Kossobudzki®” escreveu uma carta aberta, no Jornal
Comeércio do Parana, contraria ao projeto do deputado Hugo Simas, justificando que este
conduzia “inevitavelmente ao fechamento de todas as escolas polonesas no Estado”.
(WACHOWICZ, 2002, p. 44).

Entre as raz0es apresentadas por Siméo Kossobudzki e resumidas por Wachowicz
(2002), destacam-se as que colocam os poloneses como imigrantes que vieram ao Brasil
como “laboriosos ¢ morigerados”, responsaveis pela civilizagdo e progresso, e atraidos
pela propaganda da politica de imigracao brasileira:

b — O colono polonés, atraido pela enérgica propaganda dos agentes do
governo brasileiro, veio para c& por haver recebido a promessa e garantia
de liberdade pessoal, de culto e de lingua e fascinado pela libérrima
constituigdo brasileira.

¢ — Os colonos poloneses fizeram de grande parte do Parana uma terra de

futuro, terra de centeio e de trigo. Deram ao sertdo uma fisionomia de
terra cultivada e civilizada. (WACHOWICZ, 2002, p. 44)

Em relagdo a escolarizagdo, Simdo Kossobudzki acreditava que era “natural e justa
a exigéncia do ensino do verndculo, nas escolas estrangeiras, mas inconstitucional”.
(WACHOWICZ, 2002, p. 44). Entre as justificativas apresentadas para defender a
escolarizacdo polonesa, estava a das escolas polonesas como responsaveis pelo combate ao
analfabetismo, pois ndo eram “trés, nem oito, e sim perto de 60, com 1600 a 200 alunos”.
Os poloneses tinham o costume de mandar as criancas por até dois anos para a escola
polonesa a fim de aprender a ler em polonés e dominar os principios do portugués. Depois

% 0 Jornal Comércio do Paran4 foi fundado em 1912, sob a direcdo de Domingos Duarte Vellozo. Conforme
Pilotto (1976, p. 43), “prometia propugnar pelo desenvolvimento o Estado “impulsionando o comércio,
propagando suas industrias incitando os agricultores, fugindo sempre das discussOes estéreis que estiolam,
procurando manter sempre uma linha certa e digna, que o torne (til e agradavel, ndo somente a essas dignas
classes, como ao ilustrado publico de cujo favor dependera”.

%7 Médico polonés, intelectual atuante da colonia polonesa no Brasil e professor da Faculdade de Medicina do
Parana. De acordo com Gluchowski (2005, p. 243), “o papel dos intelectuais poloneses no Brasil deve ser
levado em conta quando se fala de colonizagdo”. Entre o final do século XIX e inicio do XX, aparecem no
Parand vérios intelectuais que desempenham uma importante influéncia na vida étnica e social da col6nia
polonesa no Brasil. Entre esses intelectuais estava o Dr. Simdo Kossobudzki , que chegou em Curitiba em
1907, “um dos mais eminentes lideres progressistas”. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 246). Conforme Wachowicz
(2002, p. 30), o Dr. Simdo Kossobudzki era um dos refugiados da fracassada Revolucdo de 1905, que
aconteceu na Russia. Tinha formag&o anticlerical e ideologia socialista. Segundo a nota de Beraldo (20186, p.
54-55), “Szymon Kossobudzki (1869-1934), natural de Plock, Polbnia, formou-se na Universidade de Kazan
(Russia) em 1895. Kossobudzki é frequentemente referido na bibliografia memorialistica como exilado
politico do dominio tzarista. Foi iniciador do ensino cirtrgico junto a cadeira de Propedéutica Médica na
Faculdade de Medicina do Parana”.
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desse processo, as criangas eram enviadas a escola publica. Por isso, ndo se deveria “fechar
as escolas particulares estrangeiras, mas abrir novas escolas publicas, bem montadas e
aparelhadas, para que os colonos déem preferéncia a elas”, escreveu. (WACHOWICZ,
2002, p. 44). Além disso, Simdo Kossobudzki acusou o governo paranaense de imitar o
prussiano e o russo, que queriam extinguir o polonés.

h- Com esta medida, 0 governo paranaense esta imitando o prussiano e o
russo, que sempre procurou, pela violéncia, extinguir o polonés da
populacdo dominada.

i- Nos paises desenvolvidos, como a Franca e os Estados Unidos da
América do Norte, ha completa liberdade nesse setor, havendo até nesse
Gltimo pais um escola militar polonesa, apesar de serem em nimero de
4.000.000, os poloneses, em ndo 100.000, com no Parana.
(WACHOWICZ, 2002, p. 45).

A carta aberta de Simdo Kossobudzki, ao reagir a politica nacionalista brasileira e
defender as escolas polonesas, apresentou também a dificuldade de se encontrar
“professores com o conhecimento da lingua portuguesa” e que “com o fechamento das
escolas, o projeto estara simplesmente favorecendo analfabetismo e prejudicando o pais, de
maneira vexatoria”. (WACHOWICZ, 2002, p. 45).

Outra carta aberta defendendo a escolarizacdo polonesa no Parana foi publicada no
Jornal Comércio do Paran4, em 13 de marco de 1918. Escrita por Julio Szymanski®, em
nome do grupo polonés de Curitiba, a carta se dirigia aos deputados antes de votarem o
projeto de Hugo Simas. Ele chamou a atencdo para as experiéncias obtidas em outros

paises, como nos Estados Unidos, onde havia “completa liberdade de ensino particular”.

% Oftamologista polonés, intelectual atuante da coldnia polonesa no Brasil e professor da Faculdade de
Medicina do Parana. “Nasceu em 10 de maio de 1870, em Kielce, na Pol6nia. Em 1896 diplomou-se na
Faculdade de Medicina da Universidade de Kiew, na Russia, sendo, em seguida, assistente da Clinica
Oftalmoldgica da mesma Faculdade”. (PPP, 2017, p. 06). De acordo com Wachowicz (2002, p. 30), era um
dos refugiados da fracassada Revolugdo de 1905, que aconteceu na Russia. “Participou da revolta dos
soldados russos contra o absolutismo tzarista em Vladivostok e, fugindo a expedicdo punitiva do General
Zakomelski, emigrou através do Japdo a América do Norte, firmando-se em Chicago, onde revalidou o0 seu
diploma de médico e abriu consultério. Logo depois, foi convidado a lecionar, como assistente no Euch
Medical College, filiado & Universidade de Rockfeller, tornando-se auxiliar clinico dos professores Northon e
Ballenger. Participando da vida social da comunidade polonesa em Chicago, o Professor Doutor Julio
Szymanski organizou a “University Extension” para os poloneses, denominando-Se posteriormente
“Universidade Popular Polonesa”, tendo exercido igualmente as funcdes de Secretario da Sociedade dos
Médicos Poloneses de Chicago e de Diretor do jornal polonés “Dziennik Ludowy”. Néo lhe servindo o clima
frio, tmido e ventoso de Chicago, apds o seu casamento com Dona Casimira — imigrante polonesa e redatora
do semanario “Zgoda” — 0 Professor Szymanski resolveu, em 1912, transferir a sua residéncia para o Brasil e,
especialmente, para o Parand, onde ja existia um nicleo de antigos companheiros da luta pela liberdade da
Polbnia, egressos do jugo tzarista”. (PPP, 2017, p. 06). Segundo Gluchowski (2005, p. 246-247), chegou
antes da Primeira Guerra Mundial e voltou logo nos primeiros anos da Pol6nia independente. Em 1949,
retorna ao Brasil e exerce sua especialidade médica em Araucaria e outros municipios do interior do Parana.
Em 1956, retorna & Poldnia onde falece em 1958 aos 86 anos. (PPP, 2017, p. 08). E patrono do Colégio
Estadual Professor Julio Szimanski, localizado em Araucéria.
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(WACHOWICZ, 2002, p. 45). Para Julio Szymanski, essa experiéncia servia para diminuir
0 numero de analfabetos. Ele mencionou que as imposi¢des e as represalias sofridas pelas

escolas polonesas, na Europa, provocaram a resisténcia dos poloneses:

2 — Ao contrario, a pratica dos paises governados pelo absolutismo, como
a Prlssia e a Russia, manifesta que as suas tentativas de prussificacao e
russificacdo das escolas polonesas provocaram grande resisténcia.

3 — As restricdes, regulamentacdes e outras represélias praticadas na
Russia contra as escolas polonesas, abriram caminho ao abuso (...)
resultando o desgosto da populacdo e o aumento do numero de
analfabetos. (WACHOWICZ, 2002, p. 45).

Os colunistas do Jornal Diério da Tarde, Gastdo Farias e Raul Gomes®
responderam & carta aberta de Jalio Szymanski com o titulo “Nao, ¢ isso: o ensino do
vernaculo néo ¢ prussifica¢ao”. (WACHOWICZ, 2002, p. 46). Entre as respostas, estava a
liberdade de ensino nos Estados Unidos, que ndo se refere a “liberdade de ensinar as
criangas somente em lingua estrangeira”, pois, 14 o ensino primario estava sujeito aos
regulamentos oficiais e ensinava em um dos turnos a lingua do pais. (WACHOWICZ,
2002, p. 46). Além disso, os colunistas do Jornal Diario da Tarde escreveram:

2 — No caso da Russia e da Prassia, em relacdo aos polacos, ndo pode
absolutamente entrar em confronto com o0 nosso, porquanto a Alemanha e
a Russia anexaram aos seus territorios partes da Pol6nia, com suas
populagdes (...). Aqui porém ndo é isso, aqui € o Brasil, que quer
nacionalizar os seus filhos.

3 — No Brasil ndo ha restricdo: todos os nascidos no Brasil sdo brasileiros,
e 0s seus direitos e deverem sdo iguais (...).

4 — A prética americana, em relacdo aos imigrantes, € muitissimo severa e
ndo se compara a nossa, que permite a entrada de individuos em estado
de miserabilidade, invalidos e anafabetos. (WACHOWICZ, 2002, p. 46).

O projeto de Hugo Simas foi aprovado, mas nao foi colocado em vigor. O ensino
particular continuou sendo regido pelo Cédigo de Ensino de 1917%°, sob uma severa
fiscalizacdo. As escolas que ndo se adaptavam as condicdes exigidas pela lei eram
fechadas. (WACHOWICZ, 2002, p. 47).

% Eram os principais colunistas e colaboradores do Jornal Diério da Tarde. “Como o primeiro escreveu
apenas no inicio da década e ndo encontramos nenhum registro sobre sua biografia, nos deteremos a Raul
Gomes, visto que este ¢ um dos maiores debatedores da questéio educacional no periodico”. (SILVA, 2005, p.
35). Raul Rodrigues Gomes nasceu no municipio de Piraquara, em abril 1889. Foi professor, jornalista e
escritor. Atuou essencialmente como educador e escreveu varios livros sobre a instrucdo publica. Sua
participagdo no jornal Diario da Tarde sempre esteve vinculada as questfes educacionais. Seus artigos eram
acompanhados de estatisticas, defesa da laicizagdo do ensino e ndo fazia ataques ao governo e aos inspetores
de ensino. Escreveu para o esse jornal até a sua morte, aos 86 anos. (SILVA, 2008, p. 35-36)

“O\er a secdo 2.6 — A escolarizacdo dos imigrantes poloneses: empecilho para a nacéo, p. 69.
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Conforme Gluchowski (2005, p. 186-187), teoricamente, continuava valendo o
Cddigo de Ensino de 1917, porém, as autoridades ja estavam investigando o que estava
acontecendo nas escolas particulares e, portanto, nas escolas polonesas também, e algumas
eram fechadas pelos inspetores. Houve uma onda de fechamento e as escolas polonesas
entram em um periodo de crise. O fechamento causado pela politica nacionalista ndo se
justificava pelo fato de que ndo havia escolas para atender as criangas e, as que eram

fechadas, ndo eram substituidas por outras, aumentado o analfabetismo.

Apesar da repressao da politica nacionalista brasileira, duas organiza¢Ges foram
criadas para a melhoria do nivel e do grau de eficiéncia das escolas polonesas: a Unido das
Sociedades Kultura e a Unido das Sociedades Oswiata. (WACHOWICZ, 2009, p. 51-52).
Essas organizacbes escolares contribuiram para animar a comunidade polonesa,
multiplicando o numero de escolas ativas, que funcionavam durante o ano todo,
aumentando a freqtiéncia dos alunos e o apoio as escolas (GLUCHOWSKI, 2005, p. 180-
181). Eram organizacOes que faziam a escolarizacdo polonesa resistir & nacionalizagdo do
ensino almejada pelas autoridades que buscavam homogeneizar a sociedade para a

implantacéo do projeto de modernidade do Brasil.

Em setembro de 1920, aconteceu um congresso da Unido dos Democratas
Poloneses*. Neste congresso, esse grupo deixava de ser uma organizagdo politica para se
tornar uma instituicdo educativo-cultural permanente. Foi o inicio da Unido das Sociedades
Educativas Polonesas Kultura*. O objetivo era organizar uma agéo escolar mais ampla e
fundar uma organizagé@o de professores, preocupando-se, principalmente, com as escolas
leigas que estavam mais abandonadas e com professores leigos. O clero foi desfavoravel
devido a questdo religiosa, pois exigia da “Kultura” o ensino religioso no programa

escolar. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 177-179).

* “Entidade criada durante guerra com a finalidade de auxiliar de todas as maneiras o restabelecimento da
Poldnia como nacéo livre e soberana. De entidade eminentemente politica que era, decidiu transformar-se em
cultural, passando a ter, como finalidade principal, a melhoria de nivel e grau de eficiéncia das escolas
polonesas no Brasil”. (WACHOWICZ, 2002, p. 52).

*A Unido das Sociedades Educativas Polonesas Kultura surgiu em janeiro de 1921 para centralizar as
escolas-sociedades, fornecendo materiais didaticos, legalizando as escolas perante o Estado, preparando os
professores, organizando bibliotecas, entre outros objetivos. Criou a Unido dos professores das escolas
polonesas particulares no Brasil, para unir e proteger os professores poloneses (WACHOWICZ, 2002, p. 51-
52).
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Tabela 3.1 — Relacao das Escolas polonesas pertencentes a Unido das Sociedades Educativas Polonesas

Kultura, no Parana, em 1924.

Escola polonesa Localidade Fundacéo Filiada a
Sociedade Escola Popular José Curitiba 1905 Kultura
Pilsudski

Associacdo Casa Popular Araucéria 1910 Kultura
“Swit” (Alvorada) Campina 1905 Kultura
Tadeu Kosciusczko Campestre 1907 Kultura
Ajuda Mutua Rio Abaixo 1915 Kultura
“Oswiata” (Educacao) Canavieira 1909 Kultura

S. José Rio Verde 1908 Kultura

Unido Ipiranga 1902 Kultura

Sociedade da Escola Média Mallet 1909 Kultura

Nicolau Copérnico

Sociedade Adam Mickiewicz Rio Claro 1900 Kultura
Sociedade Bartosz Glowacki Rio Claro 1902 Kultura
Sociedade S. José Rio Claro 1903 Kultura
Sociedade Rei Jodo Sobieski Rio Claro 1897 Kultura
Sociedade Tadeu Kosciusko Rio Claro 1898 Kultura
“Oswiata” (Educacao) Rio Claro 1908 Kultura
Sociedade S. Estanislau Rio Claro/Fluviépolis 1904 Kultura
“Promien” (Raio) Cruz Machado 1912 Kultura

Soc. Agricultor Cruz Machado 1922 Kultura

Soc. Bartosz Glowacki Cruz Machado 1914 Kultura
Soc. Séo Jodo Cruz Machado 1922 Kultura

Soc. Futuro Rio Vinagre 1921 Kultura

Soc. Joseé Pilsudski Cachoeira 1921 Kultura
Soc. Henrique Sienkiewicz Alto da Serra (Irati) 1914 Kultura
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Unidade Paulo Frontin 1921 Kultura

Julio Slowacki Unido da Vitéria 1910 Kultura

“Oswiata” (Educagdo) Ponta Grossa 1906 Kultura

S. José Ponta Grossa 1898 Kultura

Soc. Escolar de Guaraina Guarauna 1903 Kultura

Tadeu Kosciuszko Dona Gertrudes 1908 Kultura

Sociedade Vicente Witos Tronco 1921 Kultura

Soc. José Pilsudski lapo 1921 Kultura

“Oswiata” (Educag¢io) Prudentdpolis — linha 1921 Kultura
Mauricio

Soc. Polonesa Guarapuava 1914 Kultura

Soc. José Haller Restinga — Tai6 1921 Kultura

Soc. Bartosz Glowacki S. Bérbara 1905 Kultura

“Swit” (Alvorada) Papagaios Novos 1910 Kultura

Soc. Adam Mickiewicz Monte Alegre 1912 Kultura

Soc. Agricola e Escolar Rio dos Indios 1914 Kultura

Soc. Bartosz Glowacki Ervalzinho 1922 Kultura

Soc. Agricola e Educativa Apucarana 1916 Kultura

Fonte: adaptado de Gluchowski, 2005, p. 152-154.

Apesar da tolerancia do clero pela “Kultura”, os padres fundaram uma organizagéo

educacional prépria. Surgiu em abril de 1922, a Unido das Escolas Catolicas Polonesas

s 43

“Oswiata” *°, com as mesmas inten¢fes da “Kultura”, mas com o ensino obrigatorio da

religido e enfatizando, em seu nome, a catolicidade. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 180).

* A Unido das Escolas Catélicas Polonesas, depois transformada em Unido das Sociedades Oswiata, foi
criada em abril de 1922, pelos padres vicentinos da Congregacdo da Missdo, com o objetivo de fornecer as
escolas materiais e manuais didaticos necessarios para oportunizar aos professores o aperfeicoamento da
cultura e da didética. Contrérios & Unido das Sociedades Kultura, incluia o catecismo no programa de ensino
das escolas. (WACHOWICZ, 2002, p. 53).
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Tabela 3.2 — Relacao das Escolas polonesas pertencentes a Unido das Escolas Catolicas Polonesas

“QOswiata”, no Parana, em 1924.

Escola polonesa Localidade Fundacao Filiada a
Tadeu Kosciuszko e Unido Curitiba 1890 Oswiata
Concordia
Ladislau Jaguiello Abranches 1910 Oswiata
Rainha Edviges Abranches 1921 Oswiata
Filhas de Maria Abranches 1921 Oswiata
Ma@es Cristés Abranches 1921 Oswiata
Rosa Paulina Krauze Abranches 1921 Oswiata
Rosa Anastacia Goras Abranches 1921 Oswiata
Rosa Paulina Krainski Abranches 1921 Oswiata
Rosa Francisca Noch Abranches 1921 Oswiata
Rosa Jose Kaminski Abranches 1921 Oswiata
Santo Isidoro Lamenha Grande 1901 Oswiata
Educacao Popular Santa Candida 1903 Oswiata
Rosa Ana Gorski Santa Candida 1903 Oswiata
Rosa José Zgoda Santa Candida 1903 Oswiata
Agricola Sdo Jodo Cancio Tomas Coelho 1914 Oswiata
Séo Miguel Marcelino 1906 Oswiata
Deus Ajude Orleans 1922 Oswiata
Soc. Escolar Costeira 1914 Oswiata
Educacdo Mutua Guajuvira de Cima 1908 Oswiata
Aurora Campo Redondo 1913 Oswiata
Soc. da Escola Polonesa do Brasil Rodeio, Balsa Nova 1919 Oswiata
Circulo Agricola Santa Ana Santa Ana, Serrinha 1913 Oswiata
Soc. Escola Polonesa S. Casimiro Cristina 1905 Oswiata
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S. Bérbara S. Bérbara 1905 Oswiata
“Oswiata” (Educagdo) Antonio Olinto 1922 Oswiata
Estanislau Staszyc S. Mateus, Iguacu 1898 Oswiata
Filhas de Maria S. Mateus 1898 Oswiata
Soc. do Rosério S. Mateus 1898 Oswiata
Coracao de Jesus Agua Branca 1898 Oswiata
Semeadura Ivai 1914 Oswiata
Unido e Concordia Vera Guarani 1922 Oswiata
Estanislau Konarski Mato de Dentro 1918 Oswiata
Rei Jodo Casimiro Araucéria, Boa Vista 1913 Oswiata
S. Miguel Lapa, Sdo Miguel 1922 Oswiata
Unido e Concordia Padre Paulo, Taruma 1923 Oswiata
Soc. Polonesa Lagoa das Almas 1923 Oswiata

Fonte: adaptado de Gluchowski, 2005, p. 158-159.

A Oswiata tinha os mesmos objetivos, apoiavam as iniciativas da Kultura, mas ndo
concordava com seus dirigentes, considerados “alicer¢cados na irreligido, no socialismo, no
ateismo” e “anticlericais, adversarios do catolicismo”. (WACHOWICZ, 2002, p. 53). A
Oswiata foi organizada pelos padres da Congregacdo da Missdo, possuiam fortes
instrumentos de propaganda como o jornal “Lud” * e 0 semanario “Przyjaciel Rodziny” *°
e defendia o catecismo no programa de ensino. A Kultura deixava a critério de consciéncia

do cidaddo e da sociedade local a necessidade de introduzir o ensino religioso ou néo.

# «Lud”, povo em polonés. Jornal polonés fundado em outubro de 1920 apés a compra do jornal “Polak w
Brazylii” pela Sociedade Editora representada pelos padres vicentinos. Tornou-se um jornal socialmente
conservador e clerical. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 230). Pilotto (1976, p. 47) apresenta alguns jornais que
representavam a “imprensa imigrante” e mencionou o jornal “Lud”, que afirmava ser um unificador dos
poloneses, os quais tinham o mesmo sentimento democratico, 0 mesmo amor & liberdade e todas as condi¢des
para aumentar as nossas relagdes comerciais”. De acordo com a reportagem de Fernandes (2014), em 1930, o
jornal ”Lud” passa a ser publicado duas vezes por semana, até 1940, tendo uma tiragem de a 4 mil
exemplares e 25 mil leitores. Em 1933, comega a circular o “Kalendarz Ludu” (Almanaque do Lud), que
igual aos almanaques brasileiros, trazia curiosidades, humor, fases da lua, orac6es, informacdes ligeiras. A
publicacdo vai até 1973. Em 1989 o jornal “Lud” volta a ser editado, mas deixa de circular em 1999 por
desinteresse dos vicentinos, por ter poucos leitores jovens e pelo processo movido por um politico citado no
jornal.

* «“Amigo da Familia” em polonés. Mensério religioso fundado pelos padres vicentinos em julho de 1921 e
redigido pelo Padre Joaquim Goral.
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Mesmo com essa divergéncia, ambas se empenharam em fundar escolas, fornecer livros e
materiais didaticos, promover cursos de preparacdo para 0s professores, organizar
bibliotecas volantes. (WACHOWICZ, 2002, p. 51-57).

Para Gluchowski (2005, p. 179), em algumas escolas havia aulas de religido dadas
pelos préprios professores leigos, pois essas escolas tinham a liberdade e a consciéncia de
inserir ou ndo a religido. Isso afastou a acusacdo do clero de que as escolas vinculadas a
“Kultura” eram “irreligiosas” ou “acatédlicas”. Diante dessa situacdo, algumas sociedades
escolares ndo pertenciam a nenhuma das duas organizacbes e entre elas estavam cinco

escolas inativas.

Tabela 3.3 — Relagdo das Escolas polonesas que ndo pertenciam a nenhuma organizacéo, no Parana,

em 1924.
Escola polonesa Localidade Fundagéo Filiada a
Unido Polonesa Curitiba 1920 Nenhuma
Ciéncia e Progresso Pacatuba 1899 Nenhuma,
inativa
Sociedade Agricola Afonso Pena 1910 Nenhuma
Estanislau Staszyc Cantagalo 1914 Nenhuma,
inativa
Estanislau Staszyc Rio dos Patos 1917 Nenhuma,
inativa
Tadeu Kosciuszko Castro 1897 Nenhuma
Unido Polonesa Casemiro Pulaski S. Mateus 1891 Nenhuma
Julio Bagniewski Vera Guarani 1914 Nenhuma,
inativa
S. Isidoro Rio Claro 1897 Nenhuma
Liberdade Irati (cidade) 1921 Nenhuma
Vicente Witos Rio Bonito 1922 Nenhuma
José Pilsudski Irati (colonia) 1922 Nenhuma,
inativa
Unido e Trabalho Cruz Machado 1920 Nenhuma
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Clube Polonés da Soc. da Ajuda Prudentopolis 1908 Nenhuma
Mdatua

Educativa Agricola Amola Faca 1923 Nenhuma

Fonte: adaptado de Gluchowski, 2005, p. 156.

Mesmo com as divergéncias envolvendo o ensino religioso, a fundagdo dessas
organizagOes era uma forma de resisténcia da escolarizacdo polonesa no Brasil. As escolas
particulares e estrangeiras, como as polonesas, eram importantes para a populacdo porque
0 Estado ndo conseguia dar conta da fundacdo de escolas publicas em varias regides. As
escolas polonesas desagradavam as autoridades, mas ajudavam na diminuicdo do
analfabetismo, elemento que prejudicava o desenvolvimento e o progresso da nag¢do. Dessa
forma, ndo se podiam desconsidera-las e, apesar do controle e da fiscalizacao, era preciso

aceitar os costumes dos poloneses.

O governo e as organizagdes polonesas entraram em um entendimento, a partir de
1923, e comecaram a realizar, trés vezes ao ano, 0s exames de lingua portuguesa para
tornar aptos os professores estrangeiros. O Comité de Cursos foi criado para fornecer os
cursos de lingua portuguesa e tinha, como diretor, um professor delegado pelo governo do
estado. Era preciso e necessario colocar os professores poloneses na mesma situacao legal
dos professores do governo, pois sempre aconteciam sucessivas mudancas e uma proxima
poderia invalidar os exames, mandar fazer novos e impedir a atuacdo dos professores
poloneses. As restrices as escolas polonesas eram consideradas inconstitucionais pela
comunidade polonesa, pois, na medida em que se relacionavam com 0s imigrantes, seus
direitos eram negados por possuirem outra lingua, mesmo aqueles que nasciam no Brasil.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 187-189).

Em relacdo aos professores, a Unido das Sociedades Kultura organizou o magistério
e possibilitou melhores condigfes materiais, com cursos todos 0S anos, superviséo,
inspecdo, bibliotecas auto-educativas. A Unido das Sociedades Oswiata, liderada pelos
padres vicentinos, formou novos professores para as escolas, sendo que alguns jovens que
prestaram exames em lingua portuguesa puderam estar aptos a trabalhar nas escolas. Com

a fundacdo, em 1924, da Associacdo Profissional dos Professores das Escolas Particulares
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Polonesas®®, a Oswiata fundou o Circulo dos Professores das Escolas Polonesas Cristis?’,

com a qual as irmas religiosas mantinham contato.

A Unido das Sociedades Kultura e Oswiata desenvolviam bibliotecas permanentes e
ambulantes, forneciam materiais didaticos (mapas, quadros, manuais escolares trazidos da
Poldnia), publicavam livros de gramatica, de matematica e de leitura em polonés e
portugués para serem usados nas escolas polonesas. Promoviam contatos com professores
da Poldnia, necessarios para o intercambio cultural com o Brasil. (GLUCHOWSKI, 2005,
p. 181-182).

Para Wachowicz (2003, p. 48-49), a Unido das Sociedades Kultura e Oswiata,
responsaveis pela organizacdo das escolas polonesas a elas filiadas, realizavam cursos
preparatorios para os professores que se submetiam aos exames realizados pelo Estado
para habilitar os professores estrangeiros e descendentes para atuar nas escolas.
(WACHOWICZ, 2002, p. 48-49). As duas associagdes se uniram contra 0s ataques das
autoridades, principalmente em prol do Comité de Cursos de Lingua Portuguesa. Isso
motivou a busca pela fusdo das duas organizac@es. Quando, em 1923, ap0ds a conclusédo do
curso de lingua portuguesa, 19 irmés e 37 professores leigos foram aprovados nos exames
e obtiveram o direito de lecionar nas escolas particulares, buscou-se uma organizagédo
central. Contudo, os projetos desenvolvidos nédo tiveram éxito. (GLUCHOWSKI, 2005, p.
180-183).

As iniciativas da Kultura e da Oswiata mostraram-se como resisténcia da
escolarizacdo polonesa diante das leis de nacionalizacdo do ensino. O fornecimento de
materiais, a preparacdo de professores poloneses para 0s exames de lingua portuguesa, 0s
manuais escolares e as gramaticas em polonés e em portugués demonstram a articulacao de
interesses, a identidade e a resisténcia dos poloneses frente a imposi¢do da politica

nacionalista que ameacgava fechar as escolas estrangeiras.

Entre as preocupacdes da comunidade polonesa, de acordo com Gluchowski (2005,
p. 197-200), estava o analfabetismo. As escolas eram poucas e deficientes, 0 numero de
escolas do governo também ndo atendia a necessidade e no interior eram quase

inexistentes. Mesmo havendo criangas que frequentavam as escolas polonesas, as escolas

*® Organizac#o criada, em Araucéria, em 1921, pelos professores particulares com a finalidade de proteger e
unir o professorado polonés e filiada a “Kultura”. Era uma continuag@o da “Unido dos Professores Poloneses
do Parana”, criada em 1913, mas que se encerrou durante a Primeira Guerra Mundial. (WACHOWICZ, 2002,
p. 52).

" Segundo Wachowicz (2002, p. 53), era uma entidade que passou a congregar os professores das escolas
que se filiavam a “Oswiata”.
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publicas e as escolas estrangeiras de outras nacionalidades, o nimero dos analfabetos era
de 70%. Para complicar a situacdo, as exigéncias rigorosas do governo e a inspecao
exagerada faziam a populacdo polonesa dependente da escola publica, insuficiente para

todos. Se as escolas polonesas fossem fechadas, a situacdo poderia se agravar.

Neste ponto convém acrescentar que o funcionamento das escolas
particulares nas colénias ndo emancipadas é muito dificultado, as
exigéncias do governo sdo muito rigorosas, a inspecdo € exagerada, de
modo que a populacdo fica na dependéncia das escolas do governo, e
estas, como vimos (descontando-se a pequena porcentagem nas escolas
particulares), tornam 80% das criancas vitimas do analfabetismo.
(GLUCHOWSKI, 2005, p 198)

Para eliminar as divergéncias entre Kultura e Oswiata, o consulado da Poldnia de
Curitiba criou, em 1930, a C.Z.P. — Centrainy Zwiazek Polakéw*® para auxiliar as escolas e
professores que tivessem o ensino da lingua polonesa nos curriculos. Segundo Wachowicz
(2002, p. 61), “a C.Z.P. s6 auxiliava as escolas que satisfizessem essa exigéncia. A escola
poderia ser de origem polonesa, mas se o professor ndo ensinasse a lingua polonesa, néo
receberia auxilio financeiro”. A Kultura e suas filiadas passaram a fazer parte da C.Z.P.,
mas a Oswiata, ap6s dois anos de filiagcdo, continuou sua trajetoria independente e com um
pequeno numero de escolas filiadas. (WACHOWICZ, 2002, p. 61-62). Observa-se que o
consulado polonés estava preocupado em manter as escolas, interessado na manutencao
dos costumes e da identidade dos poloneses no Brasil, enquanto a Oswiata, além disso,
tinha como interesse a questdo religiosa que envolvia a Igreja Catdlica. Essa divergéncia
colaborou para o enfraquecimento da resisténcia da escolarizagéo polonesa.

Nos anos 1930, com a chegada de Getulio Vargas ao poder, a discussao sobre a
imigracdo continuava. Havia os que ndo queriam nenhum tipo de imigracdo e 0s que
queriam apenas a europ€ia, negando negros e asiaticos. “O importante era favorecer o
branqueamento lento e seguro da populagdo brasileira”. (LENHARO, 1986, p.114).
Contudo, os xent6fobos mais exigentes queriam o fim de qualquer tipo de imigracéo, pois,
para os nacionalistas, os imigrantes poderiam criar novas situacdes para o pais. Foi o caso
dos japoneses, considerados de raca e religido adversa, que ndo incorporaram a cultura

ocidental, possuiam padrdo de vida diferenciado e poderiam formar um enorme quisto

* Unido Central Polonesa, em portugués. Entidade criada pelo consulado polonés para centralizar as
organizacdes polonesas, ndo somente do Parana, mas de todo o Brasil. Possuia renda propria, contribuicGes
dos associados e entidades filiadas e recebia contribui¢cdo do Consulado da Polénia em Curitiba. Participava
da manutencdo de escolas polonesas no Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.
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étnico, cultural e econdmico no Brasil. Além disso, conforme Lenharo (1986, p. 136), 0s

imigrantes possuiam, como perigo, a sua superioridade de organizag&o.

A organizacdo efetivada pelos poloneses em defesa de suas escolas mostrava o
quanto eram ativos e protagonistas de sua realidade, o que era visto pelas autoridades e
pela elite brasileira como empecilho para o projeto brasileiro de nacdo moderna. Dessa
forma, medidas repressivas continuaram sendo efetivadas para o fechamento das escolas

polonesas.

Segundo Ortiz (1994), desde o final do século XIX a questdo da raca® refletia-se
num impasse para os intelectuais que buscavam a construcdo de uma nagdo. Como esse
projeto nacional era de interesse dos grupos dominantes, ele estava proximo de uma
ideologia. Nesse projeto, a inferioridade racial foi colocada como elemento para explicar o
atraso do Brasil e 0 branqueamento do povo como responsavel pela unidade nacional, o

que, segundo Ortiz (1994), realizou-se na década de 1930.

Para Skidmore (1976), o branqueamento da populagcdo ndo aconteceu como se
projetava e os brasileiros continuaram enfrentando a questdo racial. Isso influenciou o
pensamento politico anti-racista na década de 1930, quando o Brasil reagiu ao nazismo e
manifestos anti-racistas, contrarios a qualquer idéia de discriminacéo racial foram lancados
para enfraquecer e desaparecer com o racismo cientifico. (SKIDMORE, 1976, p. 226).
Dessa forma, surge na década de 1930, a ideologia da miscigenacdo racial como
construtora do Estado nacional que unisse todos. Essa ideologia, fundamentada na
mesticagem, foi reelaborada para se difundir socialmente e se tornar uma marca da
brasilidade. Sendo assim, o branco, o negro e o indio eram considerados 0s responsaveis
pelo futuro da nacdo e “o mito das trés racas é neste sentido exemplar, ele ndo somente

encobre os conflitos raciais como possibilita a todos de se reconhecerem como nacionais”.

(ORTIZ, 1994, p. 44).

Para tanto, de acordo com Lenharo (1986, p. 79), era preciso definir quem era o
brasileiro e relaciond-lo com a nacgéo constituida. Nos anos 30, a producdo de sujeitos
fortes e ddceis precisou de uma politica repressiva e preventiva para tanto, de modo a
eliminar os indesejdveis, os inlteis a sociedade ou que pudessem prejudicar a nagéo.

“Persegue-se obstinadamente ndo somente a configuracdo de um tipo fisico Unico para o

* Raga, questdo racial, antirracista referem-se aos termos usados pelos autores que fundamentaram a quest&o
da construcdo da nagdo nesse trabalho. E importante mencionar que alguns intelectuais optam em utilizar o
termo etnia.
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brasileiro; ambiciona-se também a definicdo de um so perfil racial, a ponto de ser
estabelecida uma relagdo simples entre raca e Nacdo constituida”. (LENHARO, 1986, p.
79).

Na década de 1930, continuava-se investindo na educacdo como mecanismo para a
constituicdo da unidade nacional. As constituigdes de 1934 ¢ 1937 “se orientaram numa
direcdo Unica, ao decidirem romper sem reserva contra o abstencionismo tradicional da
Unido, em matéria de politica escolar, atribuindo-lhe a competéncia privativa de fixar as
bases, determinar os quadros e tragar as diretrizes da educacdo nacional”. (AZEVEDO,
1976, p. 195). Conforme Azevedo (1976, p. 199), de 27 mil escolas existentes em 1932, o
pais passou a ter 40 mil em 1939; de 56 mil professores para 78 mil. Com a instituicdo do
Estado Novo (1937-1945), buscou-se realizar a assimilacdo e a reconstrucdo nacional por
meio da unificacdo dos sistemas educativos e pela organizacdo do ensino publico em uma
politica geral. Um dos objetivos dessa politica geral era a nacionalizagdo definitiva das
escolas de imigrantes, que ja acontecia desde 1918. (AZEVEDO, 1976, p. 198). Por isso,
de acordo com Kreutz (2010, p. 76), “a partir de 1937, a nacionalizacdo deixou de ser

progressiva passando a ser compulsoria”.

De 1917 a 1937, a politica nacionalista realizou um intenso controle sobre as
escolas estrangeiras. Por isso, 0s poloneses utilizaram os aspectos culturais para resistir as
imposicdes e preservar as suas escolas. Dessa forma, a educacdo tornou-se um lugar de
conflitos com experiéncias de resisténcia silenciadas pelo discurso dominante. Ao dar voz
a essa resisténcia, reflete-se sobre as lutas, as conquistas e as derrotas da escolarizagdo
polonesa e o protagonismo dos poloneses em defesa de suas escolas.

3.2 A escolarizacdo polonesa em lIrati-Parana (1900-1939): experiéncias entre o
controle e a resisténcia

O processo de escolarizagdo polonesa revela a intengdo do projeto politico,
econdmico e social dominante para a constru¢do da nacdo brasileira e os interesses e as
necessidades dos poloneses em investir na educacdo com a instituicdo de escolas
comunitarias para a alfabetizacdo. Nessa interacdo, os imigrantes interfeririam no projeto
dominante, com sua vontade de classe, e geraram experiéncias de resisténcia para manter
suas escolas. Contrariando o projeto de nacdo dominante, que conduzia esses imigrantes
apenas como trabalhadores importantes para o desenvolvimento do Brasil, o processo

historico mostra as experiéncias vivenciadas por esses sujeitos numa certa epoca em que
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agiram, instituiram e construiram as proprias escolas e num momento em que as propostas
de liberdade e prosperidade, apresentadas pelas elites dominantes, diferiam da realidade
vivenciada. As escolas polonesas sofreram com as leis que impuseram um controle sobre
suas atividades numa tentativa de interferir nos costumes desses trabalhadores. Sendo
assim, as experiéncias sao de controle e de resisténcia num processo em que 0s imigrantes
poloneses e seus descendentes estdo relacionados aos elementos que constituem a histéria

da qual estdo inseridos e sdo participantes.

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro do termo
— ndo como sujeitos auténomos, “individuos livres”, mas como pessoas
gue experimentam suas situacGes e relaces produtivas determinadas
como necessidades e interesses e como antagonismos, € em seguida
“tratam” essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura [...] e em
seguida [...] agem, por sua vez, sobre sua situacdo determinada.
(THOMPSON, 1981, p. 182).

Com esse sentido, 0s imigrantes poloneses surgem como sujeitos que
experimentaram situacoes e relacdes de opressao e repressdo, mas que agiram em termos
culturais para a manutencdo dos seus interesses comuns e partilhados pelas comunidades.
Sdo essas experiéncias geradas na vida material, da qual vieram ser elementos necessarios,
que os fizeram retornar como sujeitos ativos, construtores da sua propria histéria, e ndo
passivos diante de um projeto ideolégico que os aprisionou sem possibilidades de articular
interesses e necessidades préprias. Eles possuiam consciéncia do papel, enquanto
trabalhadores, para o desenvolvimento de nacdo brasileira, contudo, as experiéncias
vivenciadas mostram que 0s costumes praticados por eles eram conflitantes com os
interesses dominantes. Essa investigacdo, portanto, além de apresentar um sentido
econdmico para 0s imigrantes poloneses, apresenta as experiéncias vivenciadas por esses
trabalhadores interessados pela manutencdo da lingua e da religido, partilhadas como
interesses comuns e formadoras de uma identidade que se tornou um problema para a
nacao brasileira, porém, importantes para a existéncia e para a participacdo desses sujeitos

na formacgao social e cultural brasileira.

Para Thompson (1998, p. 13-15), o costume tem uma funcdo racional e adquire
forca legal diante da pressdo, como protesto. Nesse caso, 0 costume ndo é visto como algo
remanescente do passado, resquicio, antiguidade, um elemento do folclore. Pelo contrério,
é usado pela sociedade como resisténcia diante das pressdes impostas para “reformar” a

cultura.
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Thompson chama a atencao sobre o uso do termo e a no¢do de “cultura”. Para ele,
“cultura” ¢ um feixe de atividades e atributos que pode confundir ou ocultar distin¢des que
precisam ser feitas. Para entendé-la, é preciso desfazer esse feixe e examinar seus
componentes: ritos, modos simbdlicos, atributos culturais, costumes e as relagdes sociais e
de trabalho constituidos historicamente. (THOMPSON, 1998, p. 28). Ela, assim, ndo deve
ser tomada como conceito para generalizar e universalizar, pois ndo se trata de um sistema
de valores, de atitudes e de significados incorporados pelos sujeitos para a existéncia de

um consenso ou para a distracdo das contradicdes existentes na sociedade. A cultura

“é também um conjunto de diferentes recursos, em que h& sempre uma
troca entre o escrito e o oral, o dominante e o subordinado, a aldeia e
metrdpole; é uma arena de elementos conflitivos, que somente sob uma
pressdo imperiosa — por exemplo, o nacionalismo, a consciéncia de classe
ou a ortodoxia religiosa predominante — assume a forma de um “sistema”
(THOMPSON, 1998, p. 17).

Portanto, a cultura é uma arena de elementos em conflitos que envolvem interesses
diversos. Nessa investigacéo, esses interesses sdo 0s costumes dos poloneses, o controle da
politica de nacionalizacdo brasileira e a expansdo da Igreja CatoOlica. Nesse conjunto,
busca-se perceber a resisténcia da escolarizacdo dos poloneses como um problema para a
politica nacionalista e essa escolarizagdo como elemento para a Igreja Catdlica expandir

seus dominios.

Os costumes dos imigrantes poloneses no Brasil estavam relacionados a lingua
polonesa e a religido, destacando-se o catolicismo. A necessidade de alfabetizar os filhos e
preservar esses costumes provocou o interesse comum desses sujeitos para a instituicdo de
escolas, que eram inexistentes ou insuficientes para atender toda a populacdo. Nessas
escolas, o conteudo era ensinado em lingua polonesa. Nas igrejas, o0 sentimento religioso
era partilhado também como elemento de unido e aproximacao e a Igreja Catolica investia

na fundacédo de escolas religiosas para ampliar o seu dominio.

O uso dos costumes, pelos poloneses, adquiriu forca legal em todas as
comunidades, porém, criou um empecilho para 0s governos que eram contrarios ao ensino
em lingua estrangeira. Por isso, as leis instituidas pelos governos deveriam impor a esses

sujeitos um sentimento de nacionalidade brasileira.

Sendo assim, a cultura possui e transmite formas e rituais como costumes. Ao
experimentar as imposi¢oes, como exploracdo e expropriagdo dos costumes ou como

destruicdo de seus padrdes valorizados, a cultura se torna rebelde em defesa deles e revela
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experiéncias de resisténcia. Os costumes séo revelados pela decodificagdo das formas de
expressdo simbdlica determinadas por essas experiéncias. (THOMPSON, 1998, p. 17-21).

Conforme Thompson, 0s costumes criados entre as pessoas comuns sao usados,
praticados repetidas vezes e adquirem forga de lei. Para ele, “na interface da lei com a
pratica encontramos o costume” (THOMPSON, 1998, p. 86). Os costumes se referem a
uma localidade e estdo na memoria e nas praticas dos sujeitos. Quando o ambiente vivido
imp0e limites aos usos e revelam possibilidades, normas e sancfes, 0s costumes se tornam
reivindicacdes. (THOMPSON, 1998, p. 87-94). Um dialogo com as evidéncias pretende

trazer uma inteligibilidade dos termos culturais enquanto resisténcia.

Dessa forma, a cultura mostra-se como uma arena de conflitos entre os costumes
dos imigrantes poloneses e 0 projeto politico, social e econémico do Brasil como nacéo.
Na efetivacdo do projeto, os governos impuseram as leis nacionalistas no ensino para
interferir nos costumes desses sujeitos, que tinham a educagdo como elemento de unido e
identidade. Os imigrantes poloneses seguiam o0 ordenamento do projeto, enquanto
trabalhadores, mas com costumes proprios que representaram a sua resisténcia diante dos
aspectos legais totalitarios e integradores. Os costumes continuavam sendo praticados
como protesto, reclamacdo, pois eles se tornaram praticas de resisténcia diante da
imposicdo, 0 que garantiu as escolas comunitéarias instituidas nas comunidades como
direito dos imigrantes poloneses na luta pela escolarizacdo de seus descendentes. A Igreja
Catolica colaborou, de maneira intencional, na preservacdo desses costumes. Na pratica
costumeira, - 0s poloneses encontraram uma forma de perpetuar suas expectativas
enquanto trabalhadores na nova terra sem descartar 0s sentimentos patridticos e religiosos

gue os ligavam a Poldnia.

Percebe-se que, - na relacdo das praticas dos colonos poloneses com o poder
politico, os costumes se tornaram um territério da cultura com interesses e conflitos de
classe. A perda desses costumes ndo era recebida passivamente, pois protestos a
acompanhava. Era uma resisténcia teimosa revelada por uma variedade de formas ocultas.
(THOMPSON, 1998, p. 95-102). A imposicdo acontecia para garantir 0s interesses
dominantes, de modo a eliminar qualquer obstaculo que os prejudicassem. Para que isso
fosse possivel, algumas imposic¢des tiveram que conviver com o costume. (THOMPSON,
1998, p. 118-142). E com esse sentido que se busca explorar a interface entre a ideologia
dominante e 0s usos da consciéncia costumeira. (THOMPSON, 1998, p. 142-149).
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3.2.1 O controle e a resisténcia das primeiras escolas polonesas de Irati-Parana
Quando os poloneses chegaram em Irati-Parand, no inicio da década de 1910,
havia uma escola isolada na vila. Nela atuava a professora Rosalina Cordeiro de Araujo,
conhecida como Dona Noca. Ela foi a primeira professora de lIrati e, naquele tempo, as
aulas eram em um antigo depdsito de erva-mate. O mobilidrio se resumia a um quadro-
negro, mesa e cadeira para professora e bancos compridos para os alunos. Alguns
estudantes podiam usar a mesa para escrever, enquanto outros se sentavam no chéo e
apoiavam o caderno no banco. (ORREDA, 2001, p. 9). Essas escolas isoladas eram
mantidas pelos professores pagos pelo Estado e por ndo possuiam espacos e materiais
adequados, ndo conseguiam atender toda a populacdo. O numero de professores também

era insuficiente para a abertura de outras escolas isoladas nas demais regiGes paranaenses.

Figura 3.1 — Rosalina Cordeiro de Araujo e alunos, em 1901

No inicio do século XX, o Parana possuia uma estrutura de ensino deficitaria. Ndo
havia investimentos suficientes para a educacgdo, existiam poucas escolas, quando havia
alguma nas vilas ou nas cidades, e a grande maioria da populacdo era analfabeta. As
professoras normalistas que se formavam na Escola Normal de Curitiba habilitavam-se a

lecionar nas chamadas “escolas isoladas”. Era o inicio da implanta¢do de um sistema de
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ensino, que mesmo ndo sendo uma organizacdo ampla, tinha a educagdo como estratégia

para a construcdo da nagdo moderna.

Esta situacdo esta registrada nos relatérios dos inspetores gerais que
tratam das chamadas cadeiras de instru¢do primarias e que funcionavam
em uma Unica sala sob a regéncia de um professor, administrando, na sua
maioria, diversas séries a0 mesmo tempo. (NASCIMENTO, 2004, p. 92).

Em 31 de dezembro de 1903, Vicctor Ferreira do Amaral e Silva, diretor geral de
instrugdo publica, apresentava em seu relatério as necessidades e os problemas da
educacdo paranaense. Entre elas, o pequeno nimero de matriculas nas escolas publicas e
particulares. Para o diretor, “a frequencia deixa muito a desejar”. (PARANA, 1904, p. 10).
E registra:

Se juntarmos a matricula das escolas publicas e das escolas particulares,
que € de 3288, segundo 0 mappa estatistico da Secretaria, teremos um
total de 11.729 alumnos, que freqlientam escolas, o que representa mais
ou menos 3% da populacdo do Estado, proporcdo que ndo € muito
lisongeira. (PARANA, 1904, p. 10).

Os Estados, diante da impossibilidade de atender toda a populacdo com escolas
publicas, estimularam a constituicdo de escolas particulares e estrangeiras. (KREUTZ,
2003, p. 354-355). No Paran4, o decreto n® 93 de 1901 autorizava o ensino nas institui¢des
particulares. (WACHOWICZ, 2002, p. 39-40).

Art. 2° - E inteiramente livre aos particulares e associagdes o exercicio do
ensino primario, secundario e superior.

Art.3° - Os estabelecimentos particulares de instrucdo so estdo sujeitos a
higiene, moralidade e estatistica. (PARANA, 1901, p. 84).

Em seu relatério, o diretor geral de intrucdo publica, Vicctor Ferreira do Amaral
e Silva, chamou a atencdo para as escolas particulares mantidas pelos imigrantes. Para ele,
“O que é de lamentar é que, em muitos delles, o ensino da lingua portuguesa seja muito
descurado, sendo os exercicios escolares feitos em allemao, italiano e polaco”. (PARANA,
1904, p. 11). Uma das preocupagdes registradas no relatério é a nacionalizacdo dos
imigrantes e seus filhos, que se consideram estrangeiros, mas que deveriam ser brasileiros,
pois encontraram no Brasil “o bem estar que lhes faltava na Europa”. “A nacionaliza¢ao
dos colonos e seus filhos aqui nascidos, com perfeita assimilacdo de nossa nacionalidade, €

um problema patriético que nos deve preoccupar constantemente”. (PARANA, 1904, p.
11).
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Quando instalados nas colonias, os poloneses organizavam-se para a construcao
da igreja, da sociedade recreativa e, diante da situacdo em que se encontrava o sistema
educacional paranaense, preocupados com a alfabetizacdo dos seus filhos, também
fundavam escolas. As sociedades recreativas eram destinadas a conservacdo dos valores
culturais e artisticos - como a musica, a danga, o teatro, as festas populares e o esporte. No
mesmo espaco, geralmente, funcionava a escola o que tornava a instituicdo recreativa e
escolar, a0 mesmo tempo. Essas sociedades-escolas organizadas pelos poloneses
contribuiram para consolidar seus interesses e suas relacdes, superando os problemas que

encontravam nas coldnias.

As sociedades-escolas eram construidas pelos proprios poloneses e as
mensalidades serviam para manté-las e para o pagamento do salario do professor. Em
quase todas as colbnias havia uma sociedade escola que garantia a alfabetizacdo e a
transmissao dos valores culturais aos descendentes. O ensino era em lingua polonesa e 0s
professores eram da prépria col6nia ou contratados de outros lugares, o que dificultava a
permanéncia por um longo periodo devido ao baixo salario. O ensino era realizado em
lingua polonesa devido ao desconhecimento da lingua portuguesa e pela falta de material

bilingue que auxiliasse no seu aprendizado.

A primeira escola polonesa foi instalada em Irati, no Alto da Serra, a parte mais
antiga da coldnia, em 1913. Chamava-se Sociedade Cultural e Escolar Henryk Sienkiewicz
e tinha como professor Eugénio Radlinski. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 75). Conforme
Gryczynska (2004, p. 160), a escola foi “erguida com a colabora¢do de todos os colonos,
sendo o terreno, de meio alqueire, doado por Ladislau Grechinski, que ajudou no trabalho
da construgdo e foi o grande incentivador na organiza¢do da “Sociedade Cultural Henrik

Sienkewicz”, que tinha 26 s6cios”.

Nesse momento, 0s imigrantes poloneses ndo representavam uma preocupacao para
a politica nacionalista, pois eles eram vistos como trabalhadores pacificos, necessarios para
assegurar os valores liberais e o capitalismo no pais. Mas, a questdo do ensino na lingua do
grupo preocupou as autoridades brasileiras que iniciaram um controle dessas escolas
polonesas com a exigéncia do ensino em lingua nacional, considerada um forte fator de
nacionalizagdo. Além das escolas polonesas, existiam também, no Parana, escolas alemas,

italianas e ucranianas.
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Em 19009, a lei n° 894 mesmo permitindo o exercicio do ensino para as instituicdes
particulares, em seu artigo 83, tornava obrigatério o ensino da lingua nacional e o ensino
deveria ser em vernaculo, exceto o das linguas estrangeiras. (WACHOWICZ, 2002, p. 39-

40). Iniciava-se o controle das escolas particulares estrangeiras, entre elas, as polonesas.

Art. 83 — E obrigatorio o ensino da lingua nacional nas escolas primarias,
particulares, e nestas como nos demais estabelecimentos de instrucdo de
qualquer natureza, o ensino sera ministrado em lingua vernacula, exceto
quando se tratar de ensino pratico de linguas estrangeiras.
(WACHOWICZ, 2002, p. 40).

A Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz seguia as determinacdes oficiais de
acordo a lei n° 894 de 1909. Conforme Gryczynska (2004, p. 161), a escola tinha dois
turnos, sendo de manhda aulas em lingua polonesa e a tarde em portugués. Percebe-se que a
lei pretendia tornar essas escolas disseminadoras dos valores nacionais brasileiros com a
eliminacdo da lingua polonesa. Contudo, o cumprimento a lei acontecia a tarde. Durante a
manhd, continuava-se com o ensino em lingua polonesa, uma resisténcia a imposicéo. Essa

resisténcia ultrapassava os limites da escola, como se pode observar na imagem:

Figura 3.2 — Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz, 1920
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A imagem mostra a comunidade do Alto da Serra em frente ao espago da
sociedade escolar Henryk Sienkiewicz e nesse registro ha& indicios da interacdo da
escolarizacdo polonesa entre o controle e a resisténcia. Por mais que houvesse a imposi¢éo
de leis para a expropriacdo da cultura, ela resistia. A arquitetura da escola apresentava
tracos da cultura polonesa, como os lambrequins (ornamentos feitos com recortes de
madeira nos andaimes da sociedade escolar). Na porta de entrada da escola, no lado direito,
aparece a bandeira da Pol6nia, simbolo do patriotismo enquanto um costume, mas também
uma resisténcia. No lado esquerdo, onde estdo o professor e os alunos, aparece a bandeira
do Brasil, uma forma de respeito ao pais que os receberam enquanto trabalhadores, mas, ao
mesmo tempo, uma forma de controle. Se a fotografia parece registrar uma festa, a festa se
torna um elemento de resisténcia diante do nacionalismo brasileiro. A resisténcia era
efetivada por meio dos aspectos culturais. Nota-se nesse registro, devido a comunidade
estar reunida em frente a escola, a unido e a identidade de interesses desses poloneses pela

instituicdo comunitéria e associativista.

As autoridades polonesas e 0s inspetores de ensino visitavam essas sociedades
escolares. Gryczynska (2004, p. 155) mencionou que seu avd, Ladislau Grichisnki, e a
comissdo de colonos poloneses recepcionaram o consul polonés Kazimierz Gluchowski,
em 1920, quando visitava as colénias do Parand. Havia sempre recepgdes para 0S
representantes do governo brasileiro e polonés que vinham a regido. A presenca do consul
na sociedade escolar se caracteriza como uma resisténcia pelo fato do governo polonés ter
auxiliado essas escolas, principalmente na década de 1920, quando a politica de
nacionalizagdo era intensa e algumas escolas polonesas estavam sendo fechadas no Parana.
A fiscalizacdo das escolas polonesas, para o cumprimento das leis e exigéncias

nacionalistas, era realizada pelos inspetores de ensino.

Nas sociedades recreativas e escolares instituidas pelos poloneses também
funcionavam as associagdes e cooperativas, que consistiam na demonstracdo do espirito
associativista dos poloneses no Brasil. Junto & sociedade-escolar Henryk Sienkiewicz
funcionava a Cooperativa de Consumo dos Agricultores do Alto da Serra, instalada por
Ladislau Grichinski, em 1918, para beneficiar os colonos com a venda dos produtos. A
cooperativa funcionou por trés anos, até 1921, quando a Camara Municipal de Irati negou a
prorrogacdo do alvara para a continuidade das atividades. “Os camaristas foram
pressionados pelos comerciantes da praca, que viam seus negdcios prejudicados, com a

preferéncia dos agricultores em comprar da Cooperativa, onde eram sbcios”.
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(GRYCZYNSKA, 2004, p. 155). O associativismo fazia parte da cultura dos poloneses e
as sociedades-escolares expressavam essa cultura comunitaria, 0 que era perigoso para a
politica nacionalista. Por meio delas, os poloneses agregavam recreacdo, educacao,

economia, demonstrando que possuiam uma forte organizacdo comunitaria.

A preocupacdo das autoridades e dos governos estava além do ensino da lingua
nacional, pois envolvia também, a integracdo e a unidade a servi¢co da formacdo de uma
nacao moderna. A organizacdo e a vida comunitaria que os poloneses possuiam revelavam
a articulacdo de seus interesses e o fortalecimento de suas instituicdes. Essas ideias se
aproximavam muito das ideias anarquistas e comunistas, que deveriam ser combatidas. Por
iSS0, 0S estrangeiros passaram a ser vistos como um problema para a nacdo. A lingua do
grupo foi alvo da politica nacionalista porque ela era necessaria para a manutencdo de seus
costumes no Brasil. A lingua havia se tornado um critério para a nacionalizacdo e para a
formacdo de uma identidade nacional brasileira, necessaria para a constru¢éo da nacéo sob

condicBes econdémicas, administrativas e politicas dominantes e consideradas modernas.

Além da Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz, em Irati, havia mais duas
escolas polonesas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 201). Na localidade de Cochinhos
funcionava a Sociedade Stanislau Wyspianski, construida pelos poloneses liderados por
Mateus Gorski e cuja professora era Apol6nia Fedorowic. Na Colonia Gongalves Jr., Adan
Chropacz organizou a Sociedade Rolnik, com salas de aulas e teatro, tendo como

professora Barbara Hessel e algumas voluntérias. (ORREDA, 2007b, p. 9).

Enquanto os imigrantes poloneses constituiam suas escolas, os brasileiros
empenhavam-se em descobrir as causas do analfabetismo e da ineficiéncia das escolas
publicas isoladas. Para Ribeiro (1993), havia dendncias da insuficiéncia do atendimento
escolar e dos altos niveis de analfabetismo, que chegava a 65% no Brasil. O analfabetismo
passou a ser um grande problema, pois leitura e escrita eram elementos necessarios para o
desenvolvimento do pais. Conforme Nagle (1976, p. 126), a preocupagdo com 0s assuntos
educacionais se espalhou pelos Estados que buscavam ampliar, reformular e remodelar o

funcionamento das institui¢des escolares.

As escolas que existiam em lIrati ndo conseguiam alfabetizar toda a populagéo,
devido a precariedade e a falta de investimentos, 0 que se pode perceber nas atas do
Conselho de Ensino Primario, que se organizou em 1916, tendo como membros o prefeito

Francisco de Paula Pires, o inspetor escolar Francisco da Rocha Loures e o professor Jodo

115



Alves da Conceigdo. Nas atas, ficam evidentes que varias escolas isoladas eram mantidas
pelo Estado na cidade e no interior, com 0 objetivo de alfabetizar a populacdo. Em uma das
reunides desse conselho foi enviado ao Secretéario do Interior, Justica e Instrucdo Publica
uma inspecao geral da populacdo escolar do municipio, sendo que 37 criancas foram
alfabetizadas pelas escolas publicas e 52 pelas escolas particulares. Nessa ata, chama a
atencdo o grande numero de analfabetos, contrastando com a grande quantidade de
alfabetizados pelas escolas particulares. A mudanca de professores de localidade e a
manutencdo de outros prejudicava as escolas. (IRATI, 1916). Esse recenseamento deveria
ser realizado pelo Conselho Local conforme estava no capitulo 1V, artigo 54, inciso V do
Regulamento Orgénico do ensino publico do Estado:

Art. 54. Compete aos conselhos municipaes do ensino, dentro dos limites
dos respectivos territorios:

(..)

V - Proceder a uma revisdo annual rigorosa do recenseamento da
populacdo escolar, mediante os dados annuaes fornecidos pelos
professores, remettendo immediatamente uma cdpia ao conselho superior
de ensino; (...). (PARANA, 1909-1910, p. 126-128).

Irati possuia, em 1917, sete escolas isoladas, sendo quatro da vila, duas em
Gongalves Janior (Coldnia Iraty) e uma em Rio Preto. Os professores eram Rosalina C. de
Araujo, Joaquim Almeida Torres, Lebnidas da Costa, Corina Costa, Jacomina Schmidt,
José Maria Nogueira e Olympia do Amaral. (PARANA, 1917b, p. 128).

A manutencdo de escolas publicas nas col6nias de imigrantes era uma
preocupacdo do Estado, pois a educacdo era uma estratégia da politica nacionalista e a
fundacdo de escolas publicas e nacionais, um meio de prosseguir com a construcdo da
nacao e com a formacao de cidaddos brasileiros. Porém, a distancia, a falta de professores,
de espaco e de material adequado impediam o atendimento da populacdo local,
dificultando a alfabetizagéo.

A partir de 1917, com a eclosdo da Revolucdo Russa, a politica nacionalista
intensifica a perseguicdo e o controle dos estrangeiros no Brasil. O comunismo passou a
ser combatido pela politica nacionalista e visto como um elemento perigoso para a nagéo.
A nacionalidade brasileira foi enfatizada, apresentando-se necessaria para a modernizacao
econbmica do pais. O combate ao analfabetismo, considerado um problema para o

desenvolvimento, possuia um carater nacionalizador para a populagéo.
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Diante dessas intencfes e para fazer frente as escolas estrangeiras, 0 governo
federal instituiu, em 1918, o decreto n® 13.014. A partir de entdo, 0s municipios
constituidos por coldnias de europeus recebiam auxilio para cada escola fundada e
destinada ao ensino da lingua portuguesa, da geografia e da historia do Brasil. (BRASIL,
1918). Durante a década de 1920, houve um processo de nacionalizagdo preventiva em
todo o Brasil. O centro de referéncia era Sdo Paulo, onde as escolas publicas foram abertas
proximas as estrangeiras. (KREUTZ, 2002, p. 351-355).

Os municipios constituidos por imigrantes no Parana também receberam auxilio
do governo federal, sendo que havia no Estado 116 escolas subvencionadas. Para o
inspetor geral de ensino Cesar Prieto Martinez, em seu relatorio ao governador Caetano
Munhoz da Rocha, em 1923, essas escolas serviam para o atendimento da populacdo nas
colbnias estrangeiras, eram importantes para 0 combate ao analfabetismo, mas, tinham
como fim principal a nacionalizagdo do filho do colono. Em lIrati, existiam duas escolas
subvencionadas pelo governo federal. (PARANA, 1923D, p. 88).

Tabela 3.4 - Distribuicao das Escolas federais no Parana, em 1922

Curityba . . . 14 Palmyra. . . . 1
Araucaria . . . 6 Palmeira. . . . 3§
Antopina . . . 3 Paranpagud . . . 3
Bocayuva . . . 2 Ponta-(irossa . . 1
Campo Largo . 3 Prudentopolis . . 7
Colombo . . . 1 Rio Brance . . 1
Conchas A Rio Negro . . . 2
Entre-Rios. . . 1 Roxo-Roiz . . . 1
Guaratuba. . . 1 Sio P. de Mallet. 1
Guarakessaba . 2 S. Ant. do Imbituva 5
Guarapuava . . 1 S. J. Triumpho . 1
Iraty . . ., . . 2 S. J. Pinhaes . . 19
lapa. . . . . 8 S. Matheus . . . 3
Morretes. e 1 Teixeira Soares . 1
Palmas . . . . 2 Tamandaré . . . 6

Unido da Victoria 1
Ypiranga : . . .10

Fonte: PARANA, 1923b, p. 88.

A formagdo do cidaddo e o sentimento de “brasilidade” eram elementos
importantes para a constituicdo da nacdo brasileira e deveriam ser transmitidos pelas
escolas. Por isso, a politica nacionalista estabeleceu o que seria nacional e estrangeiro e
buscou excluir as diferengas culturais que podiam prejudicar a transformacéo da populagéo

em nacéo e afetar a identidade nacional.

117



Diante da impossibilidade da fundacdo de escolas em diversas colonias de
imigrantes, o governo federal e estadual subvencionou escolas estrangeiras com o intuito
de nacionaliza-las. Conforme Renk (2009, p. 19), “nestas escolas havia a exigéncia de ao
menos 20 alunos e que o ensino fosse ministrado em lingua nacional”, o que era realizado
mediante o pagamento de um professor que ensinasse em lingua portuguesa. Dessa forma,

dava-se a elas um carater publico e nacional.

O objetivo da politica nacionalista era implantar a modernidade caracterizada
pelos valores liberais. A escola teve um papel central na formacédo da identidade nacional,
mas foi também um elemento de exclusdo das escolas particulares estrangeiras, entre elas,

as escolas polonesas.

Conforme foi apresentado no capitulo 2, secdo 2.6, sobre a escolarizacdo polonesa
como empecilho para a nacdo, no Parand, as escolas deveriam seguir 0 que estava proposto
pelo Caodigo de Ensino de 1917, que organizava o ensino publico paranaense e estabelecia
0s critérios para o funcionamento das escolas particulares e estrangeiras. Por meio dele a
politica nacionalista tornou-se severa e fiscalizadora, ameacando o fechamento das que nao
se enquadravam nas normas estabelecidas. Na década de 1920, além desse cddigo, outras
duas leis controlavam essas escolas: a lei 2005 de 1920 e a lei 2157 de 1922, aprovadas
pelo governo Caetano Munhoz da Rocha. A primeira estabeleceu que fosse obrigat6rio o
ensino em lingua vernaculo, lingua portuguesa, historia e corografia do Brasil. A segunda
complementava a primeira com uma série de determinaces, destacando-se o0 respeito aos
feriados nacionais; o ensino em vernéculo, com exce¢édo das linguas estrangeiras, em pelo
menos quatro aulas por semana, sendo trés dedicadas a corografia e histéria do Brasil, por
professores reconhecidos. A escola deveria ser submetida sem aviso prévio as autoridades
e a inspecdo médico-escolar. (WACHOWICZ, 2002, p. 47).

Por meio dessas leis, 0 ensino passava a ter um forte controle da politica
nacionalista e a lingua foi o alvo das exigéncias nas escolas polonesas. Além disso, as
escolas se voltavam para a formacdo do brasileiro, patriota e cidad&o, ligado ao Estado-
nacdo. Pela educacéo, os governos percebiam a possibilidade de homogeneizar a sociedade
brasileira, dando-lhe uma identidade. Por isso, as escolas polonesas eram vistas como
obstaculo, pois os costumes dos poloneses - a vida comunitaria, o associativismo, a lingua
e a religiosidade - eram elementos que representavam um empecilho para a politica de
nacionalizagdo. O controle sobre a lingua, elemento de ligacdo dos poloneses a patria de

origem, era uma forma de destituir, também, os valores que davam sustentacdo a unido e
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aos interesses desses trabalhadores. No projeto de nacdo brasileira, os trabalhadores
estavam sendo excluidos da participacdo politica e os imigrantes, que trouxeram ideias que
poderiam fortalecer os trabalhadores, eram vistos como empecilhos para esse projeto
dominante de nacdo. A politica de nacionalizacdo precisava integrar os poloneses a esse

projeto dominante, afim de homogeneizar a sociedade para a constru¢cdo de um Brasil
moderno.

Em Irati, as escolas publicas isoladas representavam a educagdo como estratégia
do governo e da politica nacionalista. O analfabetismo era o problema a ser superado e
junto estava a formacdo do brasileiro e a constru¢do de uma identidade nacional. Porém,
elas eram insuficientes e ineficientes em relacdo a alfabetizacdo, o que forcava o
surgimento de escolas particulares. Em Irati, como mostra a tabela 3.5, havia oito classes,
sendo que dos 437 alunos matriculados, apenas 147 foram alfabetizados. (PARANA,
1923b, p. 125). As escolas publicas eram necessérias para o desenvolvimento do pais e as

professoras primarias assumiam a tarefa de formar o cidadéo brasileiro para a nag&o.

Tabela 3.5 - Relacdo das escolas, professores e alunos em Irati, 1923.

Iratly
— ALUMNOS
LOCALIDADES PROFESSORES 43 |28] a8
2% §§ Za
Yilla Rosalina Gongalves O, do Araujo 48 22 26
* Antonio B. Fontoura 55 14 3
C* Maria Ferrario dos Santos 43 14 23
Nucleo lraty Judith Amaral 53 20 16
Iraty Velho Marta da Concelgo A. Camnetro 72 13 23
Nucleo Iraty Canuto F. Pinto Guimardes 84 26 48
Linha Vista Alegre Catharina Moskal 28 23 5
Riosinho Josephina Nunes Franco 51 15 27
RESUMO
Total de alumnos matriculades . . . . 437

nio alphabetizados . 173
"o . alphabetizados . . . 147
Numero de clagses. . . . . . . . . 8

Fonte PARANA, 1923b, p. 125

Mesmo diante do controle nacionalista, outras sociedades escolares polonesas
surgiram no municipio de Irati. Em 1921, foi construida a Sociedade Liberdade, com 37

socios. Em 1922, na localidade de Rio Bonito, instalou-se a Sociedade Wicente Witos,
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com 17 sécios, e, na Coldnia Irati, a Sociedade José Pilsudski. (GLUCHOWSKI, 2005, p.
156). A resisténcia da escolarizagdo polonesa constinuava frente as tentativas de eliminar o

costume caracterizado pela lingua e pela vida comunitaria.

No inicio da década de 1920, os poloneses articularam uma unido para promover
0 apoio as escolas polonesas, motivados pela independéncia da Poldnia apds a Primeira
Guerra e com a colaboracdo do consulado polonés. Surgiu a Unido das Escolas Cultura,
que apoiava as sociedades escolares, e a Unido das Escolas Oswiata, que apoiava as
escolas catolicas. Apesar das divergéncias relacionadas ao ensino religioso, essas
organizagOes ajudavam as escolas a elas filiadas na resisténcia diante do controle efetivado
pela politica de nacionalizagdo brasileira com materiais didaticos e cursos de lingua
portuguesa para professores estrangeiros. Dessa forma, adaptavam as escolas polonesas as
exigéncias oficiais e mantinham-nas ligadas aos costumes. Devido a Primeira Guerra,
Eugénio Radlinski deixou de lecionar na Sociedade Henryk Sienkiewicz para juntar-se as
Legides Polonesas, voluntérios que lutavam pela independéncia da Poldnia, e morreu logo
no inicio da campanha. A escola paralisou suas atividades e voltou a funcionar em 1920.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 75). A sociedade Henryk Sienkiewicz era associada a Uniao
das Sociedades Kultura e, portanto, recebia dessa instituicdo a preparacdo de professores,
materiais didaticos e de leitura. A escola tinha 41 alunos, sendo 23 meninos e 18 meninas
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 153). Gryczynska (2004) registrou a lembranca de seus

professores e das aulas em lingua polonesa.

O primeiro professor em lingua polonesa foi Eugeniusz Radlinski,
imigrante, vindo da Polénia em 1911, junto com a familia Wasilewski. A
continuagdo do trabalho escolar foi realizada pela professora Maria
Dluszynska; depois dela seguiram-se outros professores, inclusive
Eugenia Kolkonowna, de quem fui aluna. (GRYCZYNSKA, 2004, p.
160).

Eram varias as comunidades polonesas existentes na sede e no interior do
municipio de Irati. Os poloneses da sede fundaram, em 1916, a Sociedade Liberdade —
Towarsistwo Wolnos¢, que funcionava em uma pequena casa na Rua dos Operarios. Junto
a sociedade, estava a escola e as as aulas eram dois turnos. Em 1921, foi construida uma
nova casa para a Sociedade Liberdade. (Sociedade Beneficente, 1996, p. 8). As aulas
ocorriam em dois turnos devido as leis nacionalistas. O cumprimento a exigéncia do ensino
da lingua portuguesa e das aulas no vernaculo acontecia no periodo da tarde, enquanto no

periodo da manha, eram ministradas as aulas em polonés, o que caracteriza a resisténcia.
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A resisténcia dos poloneses nesse espago escolar acontecia sob outros aspectos
culturais: dancas, teatros, bibliotecas, conferéncias, comemoracGes civicas, jornais e
desfiles. Na ata™ da primeira reunido da Sociedade, realizada em 22 de maio de 1921,

consta 0s objetivos, as formas de atingi-lo e de como manter a sociedade:

82° - “A finalidade sera a divulga¢do de maior cultura entre os
conterraneos de origem polonesa e 0 objetivo é de elevar a alma do povo
polonés junto a Col6nia ora aqui nascente”.

83° - “Para se conseguir o presente objetivo se estabelece: a organizagéo
de uma escola com o ensino de lingua Pétria Polonesa, visando em
conjunto leituras no idioma, conferéncias, palestras, criando-se e
estimulando-se a interpretacdo de pecas teatrais, comemoracdo de datas
festivas nacionais, em especial, trazendo-se também para leitura: livros e
jornais de procedéncia polonesa e, ainda, a instituicdo de uma biblioteca
propria...etc...”

84° - “A Sociedade Wolnosc cobre as suas despesas com a seguinte
arrecadacao:

- inscricdo por s6cio: 53000

- mensalidade na base de: 1$100

-conferéncias, palestras, apresentagdes de pecgas teatrais, doagdes
espontaneas e oferecimentos ocasionais. (Sociedade Beneficente,
1996, p. 8-9)

Na ata, evidencia-se o interesse dos poloneses com seus costumes e a ligacdo que
tinham com a pétria de origem. As atividades realizadas na sociedade-escolar buscavam
ampliar os lacos comunitarios e consolidar a identidade. A referéncia feita a “divulgacao
da cultura” e “a elevagdo da alma do povo polonés” mostra que, apos a independéncia da
Polbnia, ficaram mais ligados ao sentimento patrio polonés. Quando os poloneses vieram,
a Polbnia estava dominada e o sentimento patrio de liberdade foi vivido no Brasil. Percebe-
se esse nacionalismo polonés na ata, pois ele foi demonstrado em forma de leituras no
idioma, comemoracdo das datas festivas nacionais, jornais poloneses, desfiles.

A lingua era um elemento que identificava os poloneses no Brasil, ensinada nas
escolas e utilizada em eventos sociais. Por meio dela, os poloneses resistiam a imposi¢édo
das leis nacionalistas brasileiras, que tentavam expropriar a sua identidade. Tanto que, na
inauguracdo da Sociedade Liberdade, que aconteceu dois anos apos a construcao da sede,
em 3 de maio de 1923, dia da Constituicdo Democréatica da Poldnia®, a placa

comemorativa entalhada em madeira registrou a inauguragdo em lingua polonesa.

%0 N&o conseguimos ter acesso & ata para verificar o texto original. Recebemos a informacéo de que o
conteddo da ata esta no livreto Sociedade Beneficente Cultural Iratiense, 1996.

51 A Constituigdo Democrética da Poldnia foi a primeira constituicdo da Europa moderna e a segunda, depois
da americana, no mundo. Foi adotada em 3 de maio de 1791 e foi a base da instalacdo da Republica. E o
feriado civico mais importante para os poloneses. “Apesar do fato que a Constituicdo de 3 de Maio
sobreviveu apenas um ano até a intervencdo militar russa no verdo de 1792, tornou-se para as geracGes de

121



Dzialo sie dnia 3-go Maja roku 1923 w Brasylji, w stanu Paranie. My
kolonisci polscy, zjednoczeni w T-stwie “WOLNOSC” za prezesury ob.
Jozefa Smolki w rocznice Wielkiej Konstytuciji Majowej w tesknocie i
ku wieczystej w chwale dalekiej Ojczyzny, osobistym staraniem a
kosztem prezesa naszego ob. Jozefa Smolki, gmach tem wznieslismy, a w
ducha uchwal Konstytucji wpatrzeni, stanowimy w gmachu tym Szkole
Polska dla dzieci naszych Fundowac.? (Sociedade Beneficente, 1996, p.
13).

Esses aspectos chamavam a atengdo das autoridades brasileiras, que exigiam a
nacionalizacdo das escolas polonesas. Por isso, a escola da Sociedade Liberdade recebia
visita de inspetores de ensino que conferiam se estava dentro dos critérios educacionais do
Estado. Em 23 de agosto de 1923, o inspetor Jodo Rodrigues visitou a escola polonesa
Liberdade dirigida pelo professor Appolonio Zarychta e deixou registrada suas impressoes:

Em visita ao Collégio Particular desta Villa, sob a dire¢do do professor
Appolonio Zarychta, encontro presentes 19 alunos. Para que a Lei sob as
escolas particulares continue em vigor é necessario o Sr. Professor
leccionar o seguinte: Portugués, Historia, Péatria, Geographia e bem assim
ensinar o Hino Nacional. (Sociedade Beneficente, 1996, p. 11).

O inspetor Jodo Rodrigues deixava evidenciado que as escolas particulares e
estrangeiras deveriam cumprir os critérios estabelecidos pela lei. A escola polonesa da
Sociedade Liberdade estava sendo controlada sob as exigéncias das Leis n° 2005 de 1920 e
n® 2157 de 1922, com uma série de critérios e determinacdes da politica nacionalista e que
fazia frente as atividades polonesas nessa escola. Devido a obrigacdo do ensino no
vernaculo e a manutencdo do ensino em polonés, a escola possuia dois turnos, o que
demonstra resisténcia as leis. O objetivo da politica nacionalista era usar as escolas

polonesas para ‘“abrasileirar” os poloneses. Mas as atividades que 0s poloneses

poloneses uma razao de orgulho, e a meméria sobre a Constitui¢do ajudou a nagdo polonesa a sobreviver 123
anos de ocupacdo. O dia da adocdo da Constituicdo de 3 de Maio foi declarada feriado nacional ja em 5 de
maio de 1791, no entanto, a celebracdo oficial foi proibida durante a ocupacdo. O Dia Nacional da
Constituicdo de 3 de Maio foi reestabelecido na Il Republica em abril de 1919 e, de novo, apds a queda do
comunismo em 1990. Até o final da Il Guerra Mundial e nos tempos da Republica Popular da Polénia, a
celebracdo do Dia da Constituicdo foi proibida. Atualmente, a Constituicdo de 3 de Maio é considerada pelos
poloneses um dos mais marcantes eventos na histdria da Polonia”. (Embaixada da Republica da Polénia em
Brasilia, 2017).

52 «Aconteceu no dia 3 de maio de 1923, no Brasil, no Estado do Parand. Nos, colonos poloneses
congregados na Sociedade “WOLNOSC?”, durante a presidéncia do Sr. Joséf Smolka, no dia do aniversario
da Grande Constituicdo de Maio, com saudades e para a eterna gloria da longinqua Patria, com particular
esforco e custo do nosso presidente Joséf Smolka, casa esta erguemos e com olhos fixos nas leis da Grande
Constituigdo, decidimos fundar nesta casa, para os nossos filhos, a Escola Polonesa”. (Sociedade
Beneficente, 1996, p. 13).
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desenvolviam, fora do ambito escolar, revelam o quanto resistiam as imposigdes.

Destacam-se, nesse caso, 0 teatro e as comemoracdes civicas.

Na década de 1920, o grupo de teatro polonés “Ogniwo”, mantido pela Sociedade
Liberdade e orientado pelos professores, encenou uma pega intitulada “Bolcheviques perto
de Varsovia” (cf. Sociedade Beneficente, 1996, p. 16). Os poloneses encenavam as
situacOes politicas e militares vividas na Polonia naquele tempo. A defesa do territorio, a
independéncia e a coragem dos poloneses eram mostradas nessas encenacdes. Esse
nacionalismo polonés chamou a atencdo das autoridades brasileiras, pois o fascismo e o
comunismo estavam dominando varios paises europeus naquele periodo e essas ideias

eram consideradas um perigo pela politica nacionalista brasileira.

Figura 3.3 — Escola polonesa Liberdade de Irati, anos 1920

Fonte: Casa da Cultura/Museu Municipal

Essa imagem mostra a turma da escola polonesa que funcionava no mesmo espaco
da Sociedade Liberdade. Os alunos e alunas estdo ao redor de seis homens, sendo que 0
professor se encontrava ao centro. Os responsaveis pela instituicdo estavam na janela e nas
portas, onde um segurava a bandeira do Brasil, a direita, e outro a bandeira da Pol6nia, a
esquerda. As criangas estdo uniformemente vestidas e com uma faixa nas cores branca e
vermelha, simbolizando a Pol6nia e que evidencia uma festividade nacional polonesa. A
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relacdo dos poloneses com a patria de seus antepassados se mostra como um costume no
Brasil. Ao fundo da fotografia aparece um quadro com a escrita: “Szckota polska twa
Wolnos¢ Irati” (Escola polonesa Liberdade de Irati), que revela a lingua como um
elemento importante para a identidade dos poloneses. Conforme “C”, que estudou na
Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz, 86 anos, nascido em 1926, um dos entrevistados
por Pabis e Martins (2014, p. 191), “3 de maio era uma data em que tinha apresentacéo de
teatro”. Para “C”, “Esta data é muito significativa para os poloneses, pois é¢ a data da
Constituigdo democratica da Polonia”. (PABIS; MARTINS, 2014, p. 192). O patriotismo e
a lingua mantinham as escolas polonesas resistentes diante da imposi¢do do nacionalismo

brasileiro.

A tabela 3.4 mostrou a distribuicdo das escolas federais no Parana, em 1922,
principalmente nos municipios constituidos por coldnias de imigrantes. Em Irati havia duas
escolas subvencionadas e correspondem & Sociedade Cultural e Escolar Henryk
Sienkiewicz, no Alto da Serra, e a Sociedade Liberdade, na vila de lIrati. Para elas, o
governo mantinha professores para ensinar a lingua portuguesa, a Historia e a Geografia do

Brasil.

3.2.2 A escola polonesa das Irméds da Caridade em lIrati-Parana: Igreja Catdlica,
nacionalizagéo e resisténcia

Outro aspecto cultural que fez os poloneses resistirem as imposi¢des da politica
nacionalista brasileira, foi a religiosidade, que esteve vinculada a escolarizacdo polonesa,
mas também aos interesses da Igreja Catdlica que projetava ampliar sua influéncia e
expandir sua presenca. Assim como o Estado, a educacdo também foi usada como
estratégia pela Igreja para efetivar o processo de romanizacdo® no Brasil. Para tanto,
buscava se reorganizar de acordo com as ordens da Santa Sé e os bispos adaptavam-se as
realidades locais com o intuito de implantar as praticas romanizantes como, por exemplo, o
aumento, a formacdo e a atuacdo do numero de sacerdotes e o respeito a hierarquia.
(CAPRI, 2009, p. 75-85). Esse interesse da Igreja Catolica se efetiva no Brasil por
intermédio das congregagdes religiosas masculinas e femininas que atuavam nas
comunidades polonesas, inclusive em Irati-Parana. Desde o fim do século XIX e inicio do

XX, as atividades religiosas no Parana foram realizadas por diversas congregacdes:

53 A romanizagdo foi um processo de reeuropeizacio do catolicismo efetivada tanto na hierarquia eclesiastica
como na sociedade brasileira, entre meados do século XIX e as décadas de 1920-1940 com o objetivo de
uniformizar a liturgia e o catecismo em Roma, na Africa, na Asia e na América Latina. (CAPRI, 2005, p. 18).
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Congregacéo do Verbo Divino (verbitas), Congregacao da Misséo de S&o Vicente de Paulo
(vicentinos), Irmas da Caridade de S0 Vicente de Paulo e as Irmés da Sagrada Familia.

Os vicentinos da Congregacdo da Missdo do Rio de Janeiro fundaram em lIrati a
escola apostdlica Sdo Vicente de Paulo — Seminario Menor, em 1925, onde estudavam
cerca de quinze meninos procedentes de familias polonesas. (GORAL, 1929, p. 96). Havia
interesse da Igreja Catdlica por esses semindrios na busca pela formagéo de sacerdotes que
pudessem atuar nas dioceses e paroquias que seriam fundadas no Brasil. A presenca de
sacerdotes vicentinos poloneses em lIrati contribuiu para a vinda das Irmas da Caridade da
Provincia Polonesa, que fundaram na sede do municipio a Escola Nossa Senhora das
Gragas™.

A religiosidade era um costume e possibilitou a resisténcia da escolarizacéo
polonesa em Irati. Essa religiosidade, vinculada ao patriotismo, motivava 0s poloneses a
construir uma igreja em devocdo ao santo padroeiro e para a formagdo crista.
(WACHOWICZ, 1981, p. 93-105). Além disso, para muitos poloneses, a igreja era o local
para as atividades comuns, de satisfacdo, de comunicacdo com o proximo e, fora do
ambiente familiar, era o Unico grupo social organizado do qual pertenciam. (ALVIM,
1997, v.3, p. 262). Os constantes conflitos com os brasileiros na Capela Nossa Senhora da
Luz, devido a lingua, foi um dos motivos que levaram 0s poloneses a construirem uma
igreja para atender a col6nia polonesa. (ANDRZEJEWSKI, p. 2-5). A Igreja Sdo Miguel
Arcanjo, toda em madeira, ‘“construida pelos poloneses em 1925, foi consagrada
solenemente pelo Pe. Missionario Paulo Warkocz, no dia 29 de setembro de 1925”.
(GORAL, 1929, p. 96; BATISTA NETO, 2004, p. 53-55). Os sacerdotes poloneses eram
designados para prestar assisténcia as comunidades de imigrantes, tornando-se, também,

apaziguadores nas comunidades onde havia tensdo entre brasileiros e poloneses.

> Nome da escola fundada pela Companhia das Irmés Filhas da Caridade de S&o Vicente de Paulo, em Irati.
Localiza-se & Rua 19 de Dezembro, n° 36. E mantida pelo Poder Pdblico, administrada pela Secretaria da
Educacdo e representada pelo Nucleo Regional de Educagdo. (PPP, 2011, p. 09). “Em 10 de janeiro de 1938,
o Diretor Geral da Educagdo, através do Decreto n.° 6.149, autorizou oficialmente o funcionamento da escola
com a denominagdo de Colégio Nossa Senhora das Gragas”. (PPP, 2011, p. 10). O nome deve-se a virgem da
Medalha Milagrosa que apareceu a Filha da Caridade Catarina Labouré, em 1830. “Nossa Senhora das
Gragas é uma santa venerada pela Igreja Catolica. A escolha desta data para comemorar o Dia de Nossa
Senhora das Gracas foi com a intengdo de homenagear a apari¢o da santa para a novica francesa Catarina de
Labouré, em 27 de novembro de 1830. De acordo com o relato religioso, quando Nossa Senhora das Gragas
apareceu para Santa Catarina, pediu para que a feira fizesse uma pequena medalha que representasse o
episodio da sua revelagdo para que todas as pessoas usassem e, assim, recebessem as suas gracas”. (Calendarr
Brasil, 2017).
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De acordo com o padre Joaquim Goéral (1929), os colonos poloneses ja se
esforcavam em trazer as Irmas da Caridade. Porém, a falta de irmds e a criagdo da recente
Diocese de Ponta Grossa, ainda sem bispo, dificultaram a regularizacdo da questdo.
Contudo, para assegurar a vinda delas, os poloneses doaram a Congregacédo das Irmas da
Caridade quatro lotes urbanos, com vinte e dois metros de largura e sessenta metros de
comprimento cada um. (GORAL, 1929, p. 96; BATISTA NETO, 2004, p. 53-55).

A nomeacdo de D. Antonio Mazzarotto, em 3 de maio de 1930, como primeiro
bispo da Diocese de Ponta Grossa, acelerou a criacdo da paréquia de Nossa Senhora da
Luz em marco de 1931, tendo como primeiro vigario e péaroco Paulo Warkocz e a
permissdo oficial da vinda das Irmds da Caridade de Sdo Vicente de Paulo, conforme
pedido da colbnia polonesa. O I Livro Tombo de Iraty registra a fundacao da escola das
Irmas da Caridade, em 1930.

A 12 de agosto, vindas de Curitiba, chegam a Iraty as duas primeiras
irmds da Caridade, nomeadas para virem abrir um collegio de curso
primario e secundario em Iraty onde ja possuem um terreno e pequena
casa por doagdo dos polacos, perto da Igreja de Sdo Miguel, nesta cidade.
A superiora é a Irma Helena Olek e a sua companheira a Irméa Irene,
ambas polacas. Desde o dia 14 de agosto o Santissimo Sacramento foi
conservado na dita Igreja de Sdo Miguel (I Livro..., 1920-1966, p. 11)

As préaticas romanizantes da Igreja Catolica revelam o respeito a hierarquia, pois a
nomeacdo do bispo foi agilizada a fim de oficializar a vinda das irmés. A organizagéo da
Igreja Catdlica foi sendo estendida e ja estava controlando a populacdo, com o catecismo e
com a doutrina da Igreja. Essas a¢Ges deveriam ser promovidas nas comunidades e 0s
bispos romanizados, como D. Antonio Mazzarotto, se tornavam “vigilantes e pastores”,
pois realizavam visitas constantes nas paroquias para conhecer as necessidades e 0s
problemas das comunidades. (CAPRI, 2009, p. 85). A primeira visita pastoral feita por D.
Antonio Mazzarotto em Irati foi em 10 de dezembro de 1930, acompanhada do Padre
Paulo Warkocz, antes de criar oficialmente a Paroquia Nossa Senhora da Luz. Em carta
enviada a igreja, registrou suas impressdes sobre 0 povo, a religiosidade e as expectativas

para o futuro da comunidade.

Esperamos convencidos de que serd bem compensado o zelo do futuro
vigario. Provam os fructos que ja colheram os varios sacerdotes que aqui
trabalharam. Deve ser empenho principal do vigério a catechese das
criancas e adultos, procurando formar catechistas onde quer que seja
possivel. As principais associacfes que ordenamos sejam fundadas na
futura Sé Prochial sdo: Apostolado da Oracdo, a Congregacdo da
Doutrina Christd e a Obra da Propagacdo da Fé! Opportunamente se
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poderd fundar uma conferéncia de S&o Vicente de Paulo. Dessas
associacdes e do Collégio recém fundado das Irmés de Caridade muito
bem se poderd esperar. Esperamos que em breve se poderd levantar
magestosa a futura Matriz de Iraty, 0 que ndo pouco concorrera para 0
progresso da religido. Além dos livros parochiais existentes, haja o das
chismas. (I Livro..., 1920-1966, p. 14).

O bispo Antonio Mazzarotto mostrou-se preocupado com a formacéo de catequistas
e com a catequese das criancas e adultos. Escreveu que as associagdes ordenadas por ele
para serem fundadas poderiam colaborar para o progresso da religido no municipio,
inclusive, a escola recém-fundada pelas Irmas da Caridade. As escolas religiosas catolicas
tornaram-se instituicdes estratégicas para a Igreja e na formacdo de catdlicos de acordo
com os principios romanizantes. O progresso da religido seria a expansdo da Igreja
Catolica.

Havia na regido uma divisdo da coldnia polonesa em relacdo a religiosidade que
preocupava os interesses da Igreja Catolica e a fazia investir nas escolas. Tratava-se da

Igreja Velho Catélica®, representada em Irati pelo padre Theophilo Bartnicki.

Em Irati, A Kosciot Narodowe — Igreja Nacional era subordinada a uma central dos
Estados Unidos, sem ligacdo com Roma, e seus seguidores eram chamados narodowcy —
nacionalistas. A missa era em polonés e com andamento similar ao da Igreja Catolica
(FARAH et al., 2008, p. 81). Entre as questdes para o surgimento dessa Igreja nas colénias
polonesas, estava o fato de o bispo representar a infalibilidade do Papa e colocar como
questdo o patrimdnio da igreja, que deveria ser passado a mitra episcopal.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 74).

De maneira geral, Igreja local que se organizava deu uma forte énfase ao
seu carater brasileiro e ao significado da cudria episcopal. Passa a ser
estritamente observada a obrigacdo de registrar em nome da curia
episcopal o patrimdnio eclesiéstico relacionado com as novas capelas e
igrejas. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 127).

% A Igreja Velho Catélica ou Antigo Catdlica integrava as igrejas livres derivadas da Igreja Cat6lica que
surgiram em alguns paises europeus e nos Estados Unidos, a partir de 1871, contrarias a alguns dogmas
estabelecidos no Concilio Vaticano I, principalmente a infalibilidade papal. Mesmo assim, se diziam iguais
na fé e no culto. Em 1904, o sacerdote polonés Francis Hodur fundou na Pensilvania, nos Estados Unidos, a
Igreja Nacional Polonesa que atendia aos imigrantes poloneses estabelecidos naquele pais. Apds a Primeira
Guerra, foi criada uma sucursal na Poldnia, que desde 1926, espalhou-se pelos paises onde havia imigrantes
poloneses. (CAPRI, 2009, p. 94-95).
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Durante a década de 1920 e 1930, a Igreja Catolica realizava a efetivagdo do
processo de romanizagéo no Brasil. Diante disso, era perigoso haver uma diviséo dentro da
comunidade catélica polonesa. O padre Theophilo Bartnicki representou um problema para
0 bispo Antdnio Mazzarotto na regido. Em Ponta Grossa, o bispo e o padre discutiram por
meio de artigos publicados no Jornal Diério dos Campos®®. Até o Consulado Polonés teve
que se envolver para buscar uma conciliacdo, mas havia a ddvida do seu posicionamento
politico e ideoldgico. (CAPRI, 2009, p. 90-98). Em Irati, segundo Farah et al. (2008, p.
81), logo apos a instalacdo da Igreja Nacional Polonesa, houve desencontro de opinides
entre o padre Bartnicki e o padre Paulo Warcocz. A davida sobre a lideranca do bispo e
sobre o patrimonio da comunidade ligado a Igreja dividiu os poloneses e nem todos eram

adeptos das novas praticas catdlicas.

Diante disso, a escola das Irmds da Caridade teria um papel fundamental para os
interesses da Igreja Catolica e para espalhar os principios romanizantes por meio da
educacgdo. As escolas catdlicas eram vistas como verdadeiras escolas pelo Papa Pio XI,
pois buscavam a valorizacdo da familia e o engrandecimento da nacdo. O cidadao catélico
poderia respeitar qualquer poder instituido desde que respeitasse sua catolicidade. Sendo
assim, a Igreja Catdlica trabalhava com o civismo e com a religiosidade para expandir 0s
seus dominios. A escola catélica se transformava numa instituicdo formadora de habitos
para esses fins. (CAPRI, 2009, p. 90-98). Na figura 3.4, esses habitos ficam evidentes,

como as procissoes religiosas.

% Jornal do municipio de Ponta Grossa, Parana, fundado 27 de abril de 1907 com o nome de “O Progresso”.
Passou a chamar-se “Diario dos Campos” em janeiro de 1913, devido a unido dos acervos dos jornais “O
Progresso” e “Correio dos Campos”, em 1912, pela Companhia Tipografica Pontagrossense. (PILOTTO,
1976, p. 36 € 40).

128



Figura 3.4 — Procissdo de Corpus Christi na Rua Cel. Pires, onde hoje estdo as instalacBes da
madeireira Gomes, em direcdo a Igreja Nossa Senhora da Luz. No canto superior direito, Igreja
Nacional Polonesa, 1935. No canto superior esquerdo, ao fundo, Igreja Séo Miguel.
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Fonte: CEDOC/I e Casa da Cultura/Museu Municipal

A questdo do ensino religioso nas escolas gerou polémicas sobre a interferéncia da
Igreja Catdlica no ensino e sobre os conflitos desta instituicio com o ensino laico. As
escolas publicas e grande parte das sociedades escolares polonesas, consideradas leigas,
ndo possuiam o ensino religioso. A laicidade do ensino nas escolas publicas, estabelecida
pela Constituicdo de 1891, fez o ensino religioso se tornar alvo do debate entre catélicos e
pioneiros da Nova Escola e, diante da importancia dos interesses desses grupos para a
politica nacionalista, o Estado tornou o ensino religioso facultativo, beneficiando as
escolas catolicas. Esse debate ja existia entre os poloneses e havia ocasionado uma divisao
na unido das escolas polonesas no inicio da década de 1920: a Kultura, que auxiliava as
escolas leigas, e a Oswiata, que auxiliava as escolas catélicas. A Unido das Escolas
Oswiata era organizada pelos padres vicentinos da Congregacao da Missdo, presentes em
Irati e responsaveis pela vinda das Irmds da Caridade. A escola fundada por elas nédo
ocasionou o fechamento das sociedades escolares existentes em outras comunidades, que
continuaram com as suas atividades. Contudo, a escola das Irmas da Caridade representava
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um controle da Igreja Catdlica na col6nia polonesa de Irati e tornava-se uma resisténcia

dos poloneses a politica nacionalista brasileira.

As aulas, as irmas professoras, a didatica, os materiais, as regras e o espago foram
lembrados pelos alunos que estudaram nas escolas polonesas na tentativa de obter dados e
informacdes para a realizacdo de algumas pesquisas. Utilizou-se os depoimentos de Zeni
(1990) para as comemoragdes dos sessenta anos da escola; de Panko (1999), para a
Universidade Aberta para a Terceira Idade, sobre sua vida; de Zeni (2001) para a obra
Educacdo em lIrati de José Maria Orreda; a entrevista realizada por Fillos (2009) com
Verodnica Sedoski; e os dados obtidos por Pabis e Martins (2009) por meio de entrevistas
com trés alunos que estudaram nas escolas polonesas, em Irati. Esses depoimentos revelam
evidéncias sobre a escola polonesa fundada por essas religiosas, sobre a resisténcia dos

poloneses, em termos culturais, e sobre a imposicao das leis nacionalistas.

O Brasil foi o primeiro pais de atuacdo das Irmas da Caridade da Pol6nia. A
primeira escola fundada por elas, em 1904, foi o Colégio Sdo José, na coldnia de
Abranches, hoje bairro de Curitiba. A Provincia de Chelmno enviou varias Irmés da
Polbdnia para o Parana, no total de doze viagens. Na sétima, em 1921, veio a Irma Helena
Olek, que atuava na Polbnia como professora de jardim-de-infancia, e, na oitava, a Irma
Edwirges Miketta. (FERREIRA, 1971, p. 25). Elas foram responsaveis pela fundacdo da

Escola Nossa Senhora das Gracas, em Irati.

No inicio, enquanto se construia o prédio de alvenaria, em fevereiro de 1931, as
aulas aconteciam nas instalagbes provisorias em madeira. (ORREDA, 1980, p. 1).
Verdnica Sidoski estudava nas instalagdes provisdrias quando a construcdo da escola

comecou.

Os moradores ajudaram na constru¢do com o incentivo do Padre Paulo
Varkocz. Lembro-me que meu pai ajudou a puxar pedras com a
carrocinha para a fundacdo. Na fundacdo ndo tem tijolos, é toda de
pedras. Cada pedra enorme eles puxaram! (FILLOS, 2008, p.50).
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Figura 3.5 — Construcéo da escola das Irmas da Caridade e a Capela S&o Miguel, 1931.

Fonte: CEDOC/I e Casa da Cultura/Museu Municipal

Os recursos financeiros para a construcdo eram conseguidos na realizacdo de festas,
de brincadeiras e de outras atividades na rua XV de novembro. Vitdria Chaibe confirmou
para o Jornal Hoje Centro Sul que “[...] na sua mocidade ajudaram, junto com a
comunidade iratiense, a construir a Igreja Nossa Senhora da Luz e o Colégio Nossa
Senhora das Gragas através de festas, bingos e jogos na rua XV de Novembro”. (CHAIBE,
2002, p. 10). Segundo Orreda (1980, p. 1), a obra foi concluida em 1937.

A escola das Irméas da Caridade foi construida conforme os padrdes arquiteténicos
modernos da época, ao lado da Igreja Sdo Miguel. O prédio manifestava grandiosidade e
admiracdo, valores que estavam no imaginario da sociedade e faziam as escolas se
tornarem “templos de civilizagdo”. (SOUZA, 1998). Os grupos escolares, modelos de
escolas republicanas, inspiravam a construcdo de edificios expressivos. Mesmo sendo uma
escola religiosa, particular e estrangeira, o prédio dessa escola polonesa dirigida pelas
Irmds da Caridade estava inspirado nessas concepgcfes e transmitia progresso e

modernidade.
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Figura 3.6 — Escola Nossa Senhora das Gragas, em 1938

Fonte: Casa da Cultura/Museu Municipal

As evidéncias sobre as praticas pedagogicas realizadas pelas Irmés da Caridade na
escola apresentam a interacdo dos aspectos legais nacionalistas e da resisténcia dos
poloneses em termos culturais. Nesse caso, os valores culturais e religiosos que
asseguravam a identidade dos poloneses, manifestavam-se a0 mesmo tempo em que
sofriam uma expropriacdo por parte das leis nacionalistas que atacavam seus costumes,
principalmente a lingua. As Irmé&s da Caridade colaboravam com essa resisténcia, mas ndo
deixavam de seguir as normas oficiais pelo risco do fechamento da escola. A escola das
Irmds da Caridade era particular e estrangeira, pois 0s pais pagavam mensalidades para
manté-la, havia o ensino em lingua polonesa e a diretora era estrangeira. Sendo assim,

havia a fiscalizacao e inspec¢éo por parte do Estado.
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Figura 3.7 — Uma das primeiras turmas da escola das Irmas da Caridade
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Fonte: CEDOC

Essa imagem mostra uma das primeiras turmas da escola polonesa dirigida pelas
Irmas da Caridade quando as aulas aconteciam nas instalacfes provisorias. Esses registros
geralmente eram feitos pelos inspetores durante as fiscalizag6es do ensino e das inspecdes
médico escolares. Nesse registro, as Irmds da Caridade encontram-se no meio e, em cada
lado, h& grupos de alunos em frente a escola, sendo que as meninas, vestidas de branco,
estdo postadas atras e os meninos em frente, sendo que alguns aparecem descalcos. Zeni
(2001) relatou que os filhos dos colonos vinham das redondezas a pé, sem calcados e com
roupas toscas. Conforme Panko (1999, p. 18-20), as criancas andavam todas sem sapatos e
guando sujavam os pés de barro, lavavam os pés com a dgua da chuva para ndo sujar a sala
de aula. O posicionamento dos meninos e das meninas na figura 3.7 esta associado a

valorizacdo do sexo masculino, a ideia de superioridade do homem em relagdo a mulher.

As religiosas mantinham dois curriculos, sendo um em portugués, fiscalizado pelo
Estado e outro complementar, destinado aos filhos de imigrantes poloneses e fiscalizado
pelo governo polonés. (Plano da Comissdo Especializada, 2000). Assim como nas
sociedades escolares Henryk Sienkiewicz e Liberdade, havia um periodo para o ensino em
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lingua polonesa e essa complementagdo destinada aos filhos dos poloneses era uma forma

de resisténcia.

Na escola das Irmds da Caridade se oferecia o primario, para meninas e meninos
entre 7 e 14 anos, e o jardim-de-infancia, para criancas de 4 a 7 anos, conforme estabelecia
os artigos 32 e 41 do Codigo de Ensino de 1917. (PARANA, 1917). Os jardins-de-infancia
eram pré-escolas que utilizavam somente o polonés, o que ndo era ilegal perante as leis
paranaenses, “fato este tolerado pelo governo, visto a maioria das criancas desta idade nao
dominarem suficientemente o portugués. O ensino da lingua portuguesa iniciava-se
somente no primeiro ano primario”. (WACHOWICZ, 2002, p. 72). Panko (1999) relatou
que entrou na escola das Irmas da Caridade com 8 anos e que a lingua polonesa era falada
em casa e na escola. “Noés falavamos tudo s6 em polonés, na escola e em casa, meus pais
ndo sabiam falar em portugués, era muito dificil para fazer compras, ndo entendiam quase
nada”. (PANKO, 1999, p. 18).

Nas lembrangas de Veronica Sidoski, aluna da Escola das Irmas da Caridade
entrevistada por Fillos (2008), as aulas eram ministradas em dois periodos, “pela manha no
idioma Portugués e a tarde, até as duas horas, no idioma polonés”. (FILLOS, 2008, p. 50).
Por isso, a escola possuia 0 atendimento para alunos externos e semi-internos. Verénica
Sidoski relatou que “havia bastante aluno na escola e as turmas eram mistas”, “0 ensino era
pago, mas era uma coisa pequena” e “para 0 almogo levavamos pédo para se alimentar”.
(FILLOS, 2008, p. 50). Conforme as lembrancas dessa aluna, aprendia-se a ler e a
escrever em polonés, a histéria da Polonia e também a lingua portuguesa, sendo que

algumas matérias eram ensinadas no vernaculo.

Lembro-me que a Irma Severina nos mostrava 0 mapa da Pol6nia, falava
dos reis da Pol6nia... Pouco me lembro! Matemética era somente de
manha, em portugués. Era, ainda, aquela velha ortografia. Ofélia, por
exemplo, era escrito com ph e ndo com a letra f. Havia a cartilha Asa e
Ema. Ja na primeira folha de tal cartilha, estava escrito asa, ema, imd, ovo
e uva, palavras iniciadas por vogais. (FILLOS, 2008, p. 50).

As primeiras irmds eram de origem polonesa e foram Irm&@ Helena Olek,
supervisora e diretora da escola, lecionou varias matérias de classe; Irma Gabriela
Kulerska, descendente da nobreza da Pol6nia, dedicou toda a vida ao ensino da musica e
pintura. Seguiam-se de perto, Irm& Marta Flizikowski e Irmd Zeferina. (ZENI, 1990).
Além dessas, foram lembradas as Irmas Severina Noga, Edwirges Miketa e a Irma

Madalena, esta Gltima ndo era polonesa. Segundo Verobnica Sidoski, aluna da Escola das
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Irmés da Caridade entrevistada por Fillos (2008), “Numa sala estudavam alunos de 12 e 22
séries com a Irma Miketa ¢ na outra 3* e 4° séries com a Irma Severina Noga”. (FILLOS,
2008, p. 50). Panko (1999, p. 18) escreveu que ela e o0s outros alunos gostavam muito de
estudar com a Irma Zeferina, que veio da Poldnia, e “as aulas eram somente em polonés”.
Como a escola mantinha esse carater particular com dois curriculos, estudavam os filhos

dos poloneses e também os filhos dos brasileiros.

Na escola, os filhos dos poloneses aprendiam o portugués, o que era imposto pelas
leis nacionalistas e, para facilitar a aprendizagem, professoras que soubessem o0s dois
idiomas eram necessarias. Por isso, as religiosas faziam exames de lingua portuguesa para
tornarem-se aptas a abrir escolas e ensinar. Evidencia-se, também, que as criangas
polonesas fariam uma extensdo do nacionalismo brasileiro em casa ao falarem ou ajudarem

0s pais com a lingua portuguesa. Pela lingua, a escola abrasileirava os poloneses.

Entre 1931 e 1934, conforme relatou “B”, 89 anos, nascida em 1923, aluna
entrevistada por Pabis e Martins (2014), “tinha 4 professoras que eram religiosas: Irma
Helena Olek a diretora, Irmé Zeferina sua professora nos 4 anos, Irmd@ Magdalena que
distribuia remédios e a Irma Irene que ensinava em lingua portuguesa”. (PABIS;
MARTINS, 2014, p. 190). A Irma Zeferina, que ensinava em lingua polonesa, também

dava aulas de Historia e a Geografia da Polonia.

B relatou que estudavam lingua polonesa, lingua portuguesa, histéria da
Poldnia em lingua polonesa, histéria do Brasil em lingua portuguesa, o
mesmo para geografia, matematica, caligrafia, ciéncias, desenho, religido
em polonés, trabalhos manuais, canto, teatro. Lembra de muitos assuntos
que eram estudados como o rio Vistola que ¢ um dos principais da
Poldnia, sobre as cidades como Varsdvia, Cracdvia, e Gdansk com o seu
grande porto. Na sala tinha o mapa da Pol6nia e a aguia era o seu
simbolo. (PABIS; MARTINS, 2014, p. 191).

As préticas religiosas catolicas continuavam sendo realizadas na escola das Irmés

da Caridade, faziam parte do cotidiano dos alunos e as oracfes eram realizadas em lingua

polonesa.

B declarou que iniciavam as atividades com uma oragdo como o Pai
Nosso, Ave Maria, Creio em Deus. Rezavam o terco e a ladainha de
Nossa Senhora, “tudo em polonés” diz B. Recorda que no ano de 1933 as
Irmas pediam muitas oracGes pela Polénia, porque naquele momento o
pais estava passando por uma crise; a cada hora solicitavam que dois
alunos fossem até a Igreja Sdo Miguel, que era ao lado, para interceder a
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Deus pela Polbnia e pelos familiares das religiosas que 14 estavam.
(PABIS; MARTINS, 2014, p. 192).

Para Zeni (2001), “Antes das aulas, assistir a missa era um dever e um prazer,
uma grande novidade para as criancas”. Na escola, havia o internato para atender aos filhos
dos colonos poloneses que moravam em lugares longinquos e principalmente para a

preparacéo religiosa, como a Primeira Comunhdo. (FERREIRA, 1974, p. 20).

O bispo de Ponta Grossa, D. Antonio Mazzarotto, sempre vinha & Irati e realizava
celebracgdes religiosas na escola das Irmas da Caridade. Essa era uma oportunidade para
espalhar os ideais da Igreja e manter a catolicidade da comunidade polonesa conforme os
principios romanizantes. A Igreja Catolica tinha a educacdo como estratégia e nas escolas

se incutia habitos e valores conforme esses principios.

Figura 3.8 — Celebracéo religiosa na escola Nossa Senhora das Gragas com o bispo diocesano D.
Antonio Mazzarotto, década de 1940.

LN I."l

Percebe-se 0 quanto a lingua e a religido eram essenciais para a preservacdo dos
costumes poloneses. A ligacdo que os poloneses tinham com o sentimento patrio do pais de
origem e de seus antepassados, misturava-se com a fé. Por isso, em termos culturais, a
religiosidade, junto a lingua e ao patriotismo, torna-se também um elemento de resisténcia.
Esses costumes dos poloneses eram atacados pela politica nacionalista brasileira,
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principalmente a lingua, que sustentava a identidade. Por meio dela, os interesses dos

poloneses resistiram.

3.2.3 A resisténcia continuava

Conforme exposto no capitulo 2, desde 1918, a politica nacionalista se tornou
intensa nas escolas, pois a educacgdo era uma estratégia para inculcar valores e habitos para
a formacéo do cidaddo patriota e de uma sociedade homogénea. No Parana, o Cddigo de
Ensino de 1917, depois, as leis 2005, de 1920, e 2122, de 1922, controlavam as escolas
particulares e estrangeiras, entre elas, as escolas polonesas, cujo ensino era na lingua do
grupo e ndo eram consideradas nacionais. O controle também se efetivava pelas
subvencdes as escolas particulares e estrangeiras e pela fundacdo de escolas publicas nas
areas de imigragdo, previstas pela Lei n° 13.014 de 1918. Os grupos escolares eram as
escolas modelos para a nacionalizacdo e formadora de cidadaos brasileiros conforme o0s

anseios republicanos.

Com a chegada de Getulio Vargas ao poder, em 1930, instalou-se um governo
provisorio e, desde entdo, interventores federais eram nomeados para governar os Estados.
No Parana, o primeiro interventor foi o General Mario Tourinho (1930-1931). Depois
assumiu Manoel Ribas®’, de 1932 & 1934. Devido & constituicdo de 1934, Manoel Ribas foi
eleito governador constitucional e com a instalacdo do Estado Novo, em 1937, voltou a ser
interventor até 1945. Durante a década de 1930, a subvencdo as escolas se manteve como
necessaria para a politica nacionalista, conforme € apresentada na mensagem do entdo
governador constitucional Manoel Ribas a Assembleia Legislativa do Estado do Parana,
em 15 de maio de 1935.

O Governo do Estado recebe da Unido, por anno, a importancia de
216:000$000 como subvengdo a 120 escolas destinadas a ndcleos de
nacionalizacdo, escolas essas cujo ensino obedece aos codigos e
regulamentos do Estado.

Os professores assim subvencionados, estdo em dia com 0s seus
recebimentos, excepcdo dos referentes ao 1° semestre de 1931 e, a outro
de 1932, cujas verbas ndo foram até agora distribuidas & Delegacia Fiscal.

%" Manoel Ribas nasceu em Ponta Grossa, Paran4, em 08 de marco de 1873. Em 1897, deslocou-se para
Santa Maria, Rio Grande do Sul, para organizar a Cooperativa dos Empregados da Viacdo Férrea do Rio
Grande do Sul. Em 1927, foi eleito prefeito daquela cidade. Com a rendncia do interventor General Mario
Tourinho, em 1931, o presidente Getulio Vargas o nomeou como interventor do Parana devido a sua
experiéncia na area administrativa e empresarial. Assumiu em 30 de janeiro de 1932. (Governo do Parana -
Casa Civil. Galeria dos governantes, Manoel Ribas, 2018).
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Para fiscalizagdo da subvencgdo em apreco, o0 Governo Federal mantem no
Estado, um Inspetor, que é o Sr. José Augusto Gomy. (PARANA, 1935,
p. 20)

Além da subvencdo as escolas, leis e decretos exigiram das escolas o
cumprimento de préaticas nacionalistas. O decreto n® 19.488 de 1930 exigia celebracdes das
festas nacionais e datas comemorativas; o decreto n® 1874 de 1932 estabelecia o regimento
interno das escolas e instituia aulas de trabalhos manuais nas escolas do Parana e a Lei n°
259 de 1936 instituiu a obrigatoriedade do canto do Hino Nacional em todos o0s
estabelecimentos e associagBes com fins educativos no pais. (RENK, 2009, p. 240-241).
Zeni (2001) relatou que “Antes de entrar em sala de aula era cantado o hino nacional ou
bandeira era cantado antes de entrar na sala de aula”. Esses habitos, comportamentos e
atitudes impostos pela lei serviam para ligar a populacdo ao Estado-nacdo brasileiro,
dando-lhe uma identidade. Mesmo assim, as escolas polonesas resistiram a imposicéo das
leis e as constantes fiscalizacbes com o ensino em lingua polonesa, uso de materiais em
lingua polonesa, desfiles para comemorar datas civicas polonesas e oracdes em lingua

polonesa.

As entrevistas realizadas por Pabis e Martins (2014) com alguns alunos que
estudaram nas escolas polonesas de Irati e apresentadas no artigo “A escola como
preservacdo da cultura — o modelo polonés” (2014, p. 189-194) revelam a resisténcia dos
poloneses em termos culturais linguisticos, patridticos e religiosos para manter suas

escolas.

Nas escolas polonesas do Alto da Serra e da Sociedade Liberdade, as aulas em
polonés continuavam ocorrendo no periodo da manhad e no periodo da tarde em lingua
portuguesa. Conforme “C”, nascida em 1926, 86 anos, que estudou na Sociedade Escolar
Henryk Sienkewicz entre 1935 e 1938, “pela manha tinha mais conversa, pois a aula era
em polonés e todos conheciam a lingua, a tarde era em portugués e como era proibido falar
em polonés ndo conversavam, era um siléncio na sala de aula”. (PABIS;MARTINS, 2014,
p. 192). Nesse caso, mostra-se que as imposi¢fes da politica nacionalista conviviam com
o0s costumes dos poloneses. A obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa a tarde e o
siléncio provocado pela proibicdo do polonés eram acompanhados pelo uso da lingua
polonesa nas aulas e conversas da manha. Conforme a aluna “C”,

a professora escrevia muito no quadro e dizia que os alunos tinham que

copiar para que soubessem 0 que estavam escrevendo, que em seguida
liam o que copiavam, que a professora falava que tinham que aprender a
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ler e escrever. Lembra de frases da cartilha: diadio wieze shano — vové
carrega/puxa o feno; Olek sgubiu czapyk - Olek perdeu o boné”.
(PABIS;MARTINS, 2014, p. 191).

Essas experiéncias em relacdo ao aprendizado da lingua polonesa revelam uma
forma de resisténcia dos poloneses diante das pressdes impostas pelas leis nacionalistas
brasileiras, que inseriam nas escolas particulares e estrangeiras a lingua portuguesa como

elemento de nacionalizacgéo.

Os poloneses possuiam um sentimento patrio ligado ao pais de origem de seus
antepassados e isso era um problema para o nacionalismo brasileiro. O aluno “A”, 87 anos,
nascido em 1925, revelou a resisténcia da lingua polonesa e do patriotismo polonés na
Sociedade Liberdade, onde estudou entre 1933 e 1935, por meio da histéria, dos mapas e
dos simbolos poloneses. Ele “lembra de matematica, portugués, polonés, geografia e
historia da Poldnia mais que do Brasil, canto e teatro; que faziam caligrafia e que tinham
horério para cada matéria. Na sala estava afixado o mapa da Poldnia e simbolos como a
aguia”. (PABIS; MARTINS, 2014, p. 191). Os cantos também expressavam o patriotismo

polonés que resistia nas escolas polonesas, conforme relatou o aluno “A”.

A tinha aula de canto, cantavam cancBes polonesas e que em dias
alternados cantavam o hino da Poldnia e do Brasil, até cantou parte do
hino polonés: jeszcze Polska nie zginela kiedy my zyjmy [...] marsz,
marsz Dabrowski, z ziemi wloskeji do Polski isto e: “a Polonia ainda néo
desapareceu enquanto nés vivemos [...] avante, avante Dabrowski, da
terra italiana para a Polonia”. (PABIS; MARTINS, 2014, p. 192).

De acordo com a aluna “C”, diariamente eram cantados o0s hinos da Pol6nia,
durante a manhd, e do Brasil, a tarde. (PABIS;MARTINS, 2014, p. 192). Ela também
lembrou do patriotismo polonés na Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz.

Na sala encontrava-se pendurado o mapa da Pol6nia, e a professora
uczewa rzeki z Brasili y z Polski, isto €, “ensinava sobre os rios do Brasil
e da Polonia.” Lembra que a professora falava muito de José Piosultski
um heréi da Polbnia; lembra quando a professora falou que ele venceu
uma batalha na Polénia. (PABIS; MARTINS, 2014, p. 191).

Mais uma vez, a imposicdo aparece convivendo com 0s costumes, tornando a
educacdo um lugar de conflitos entre a politica nacionalista brasileira e a defesa dos
costumes poloneses. Diante da formagdo da nacdo, o governo brasileiro precisava impor
um sentimento nacional aos imigrantes e filhos de imigrantes. As leis e decretos instituidos

desde 1918 e na década de 1930 pelo governo brasileiro buscavam criar nos poloneses um

139



sentimento de brasilidade. O patriotismo polonés tornou-se um empecilho para a formagéo

da nagéo brasileira.

Provavelmente a Sociedade Escolar Henryk Sienkiewicz e a Sociedade Liberdade

eram escolas subsidiadas por ensinarem a lingua portuguesa no periodo da tarde, requisito

para continuarem suas atividades. Nas escolas polonesas, os professores que ensinavam

alem lingua portuguesa eram subsidiados pelo governo estadual ou federal. Para que as

escolas polonesas se mantivessem abertas, os professores deveriam fazer exames para se

tornarem aptos. Caso a escola ndo tivesse um professor apto, o governo poderia designar

um, para o ensino da lingua portuguesa, de Historia e de Geografia do Brasil. Em Irati,

muitas escolas estrangeiras localizadas nos nucleos coloniais, entre elas a Sociedade

Liberdade, aparecem como sendo subsidiadas. (PARANA, 1930).

Tabela 3.6 — Escolas subsidiadas e provisorias na regido de lIrati entre 1929 e 1932

Localidades Professores Categoria
Barra Mansa — Sociedade Jodo Dulka Sub. Est.
Ucraniana
Riozinho Geraldina Carriel Sub. Fed.
Itapara Reynaldo Ribas Vidal Sub. Fed.
Nucleo Iraty Leocadia Sundin Nogueira Sub. Fed.
Bom Retiro Maria de Jesus e Silva Sub. Est.
Serra dos Nogueiras Francisco Fernandes Reque Sub. Est.
Bom Retiro Osorio Marcondes Sub. Fed.
Rio Bonito Estanislau Hessel Sub. Fed.
Jaguatirica Maria da Luz Munhoz Sub. Fed.
Santiago
Pirapd Alfredo Pereira de Jesus Sub. Fed.
Wolnosc Maria Ferrario Santos Eff.
Rio Bonito Laura Baran Sub. Est.
“Soc. Wolnosc” — cidade Jodo Smolka Eff. 18
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Serra dos Nogueira Estanislau Hessel Sub. Fed.

Riozinho, Itapara, Agua Varios Prov.
Quente, Rio do Couro,
Nucleo Iraty, Rio Preto,
Volta Grande, Rio Corrente,
Nhapindazal, Alto da Serra,
Linha Ordenanca, Irati
Velho, Lagoa, Rio Bonito,
Linha B, Serra dos
Nogueiras, Riosinho de
Baixo

Fonte: adptado de PARANA, 1929, p. 146-148 ; PARANA, 1930, p. 304-306; PARANA, 1931, p. 51-52.

De acordo com alguns relatérios estatisticos da instru¢do publica do Estado do
Parand, as escolas particulares e estrangeiras subsidiadas pelo governo estadual e federal
estavam identificadas pelas siglas Sub. Est. e Sub. Fed., cujos professores eram pagos para
ensinar conforme as determinacgdes das leis nacionalistas. No caso da Sociedade Liberdade,
apresentada nos relatérios com o nome polonés Wolnos¢é - Liberdade, os professores eram
efetivos®, identificados com a sigla eff. As escolas provisérias, identificadas pela sigla
prov., eram escolas publicas e muitas estavam na mesma localidade onde havia uma escola
estrangeira. Conforme os relatorios, nem todas as escolas subsidiadas e provisorias

funcionavam o ano todo; algumas, na verdade, por poucos meses. (PARANA, 1930).

Mesmo diante do controle nacionalista, as escolas polonesas continuavam com o
ensino em lingua polonesa e utilizavam materiais didaticos e de leitura que faziam parte
das bibliotecas volantes e organizadas pela Unido das Sociedades Cultura e pela Unido das
Sociedades Oswiata. Desde a década de 1920, essas organiza¢cdes promoviam 0 apoio as
escolas polonesas filiadas a elas e esse apoio continuou com a criagdo da Unido Central
Polonesa — C.Z.P., em 1930, mas com interferéncia direta do consulado polonés. Desde
entdo, as escolas polonesas que ensinassem em polonés recebiam auxilio desde que
atendessem a essa exigéncia. A Oswiata, que possuia o0 ensino religioso como outra
prioridade, se desfiliou da C.Z.P dois anos depois. (WACHOWICZ, 2002, p. 61-62). O

%8 Os professores publicos do ensino primario do Parana eram classificados em normalistas e néo normalistas.
Normalistas eram professores formados na Escola Normal do Parana e ndo normalistas eram os
professores provisérios, efetivos, adjuntos e subvencionados que ndo eram formados na Escola Normal do
Parana. Os professores se tornavam efetivos mediante exame realizado por uma comissdo nomeada pelo
Secretario do Interior e Instrucdo Pdblica. Os professores que tivessem pelo menos dois anos de curso na
Escola Normal do Parana ou tivessem diplomas de escolas normais de outros estados poderiam se tornar
efetivos. (PARANA, 1917, p. 31-36).
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consulado polonés auxiliava e visitava as colonias polonesas. De acordo com Gryczynska
(2004, p. 156), em agosto de 1929, o consul geral da Republica da Pol6nia visitou a
col6nia polonesa de Irati. Os alunos entrevistados por Pabis e Martins (2014) confirmaram
que, durante a década de 1930, o ensino em lingua polonesa acontecia no periodo da

manha.

Como todos os alunos conheciam o polonés, a lingua era muito utilizada no
cotidiano: recreio, almoco, volta para casa. (PABIS; MARTINS, 2014). O uso dos
costumes pelos poloneses adquiriu forca legal em todas as comunidades e as experiéncias
vivenciadas que garantiam a unido e a identidade do grupo criou um empecilho para os
governos e ao projeto de nagdo brasileiro. Por isso a politica nacionalista interferia nas

escolas polonesas na tentativa de enfraquecé-las.

Os costumes eram reivindicacfes dos interesses e da identidade dos poloneses e
continuavam como protesto, ultrapassando até mesmo os limites da escola. Para
comemorar o dia 3 de maio, dia da Constituicdo Democrética da Poldnia, a Sociedade
Liberdade se reunia com a Sociedade Henrik Sienkiewicz para comemorar a principal data

civica polonesa.

O programa dos festejos de 03 de maio incluia o encontro com a
comunidade dos poloneses do Alto da Serra nas imedia¢des da ponte do
Rio das Antas. A comitiva em festa se dirigia a Igreja Sdo Miguel para a
participacdo da missa. Logo apds havia desfile pelas ruas. A festa
prosseguia o dia todo culminando com o Baile a noite com participagdo
da Banda. (Sociedade Beneficente Cultural Iratiense, 1996, p. 15).

Alguns entrevistados por Pabis e Martins (2014, p. 191-192) lembraram da
comemoracdo do dia 3 de maio, no qual eram apresentados teatros, desfiles e acenos de
bandeiras em vermelho e branco. Segundo o aluno “C”, que estudou na Sociedade Escolar
Henryk Sienkiewicz, entre 1935 e 1938, essa atitude contrastava com a recusa em

participar do desfile do dia 7 de setembro.

C disse que uma das atividades extras era o desfile no dia 3 de maio na
Rua Munhoz da Rocha e que ndo desfilavam no dia 7 de setembro. Esta
data é muito significativa para os poloneses, pois € a data da Constitui¢do
democratica da Poldnia. Que sempre vinham a pé, da Serra dos Nogueiras
até a Munhoz da Rocha, mas vinham muito contentes, acenando com as
bandeirinhas com as cores polonesas, branca e vermelha. (PABIS;
MARTINS, 2014, p. 193).

A politica nacionalista brasileira buscava eliminar essas praticas, pois eram

empecilhos para a criagdo de uma identidade nacional brasileira necessaria para a

142



implantacdo dos interesses dominantes. Mesmo pela forca, era preciso, sob esse ponto de
vista, abrasileirar os poloneses, utilizando-se das escolas como mecanismos para a
nacionalizacéo.

Wachowicz (2002, p. 92) apresenta estatisticas sobre as fontes de financiamento
das escolas polonesas no Parana. Segundo o autor, 59% das escolas eram financiadas pelos
colonos, 1% pelo governo municipal, 25% pelo governo estadual, 4% pelo governo federal
e 11% pela C.Z.P. E uma amostra da educacdo como elemento da cultura que unia e
identificava os poloneses, mas também de disputa de interesses da politica nacionalista

brasileira e também da Igreja Catolica.

Em 2008 e 2009, os departamentos de Histdria e Pedagogia e o CEDOC/I —
Centro de Documentacdo e Memoria da Unicentro/Campus de Irati desenvolveram um
trabalho de levantamento de fontes primarias para o estudo da historia da educacéo de Irati.
A gestora da Escola Nossa Senhora das Gragas, na época, doou ao CEDOC/I algumas
fontes e materiais encontrados no “arquivo morto”. Entre eles estavam livros, calendarios e
jornais em lingua polonesa. (ZANLORENZI, 2008). O que foi encontrado, pelo fato dessas
fontes estarem guardadas ou escondidas, da voz a resisténcia dos poloneses e mostra a

repressao da politica nacionalista, que silenciou a resisténcia.

A escola das Irmas da Caridade de Irati era filiada & Oswiata®®. Por meio dessa
organizacdo, os padres vicentinos tinham influéncia sobre as escolas religiosas,
principalmente em relacdo ao catecismo. As Irmds da Caridade utilizavam livros didaticos,
de oracdo e de leitura em polonés, muitos pertencentes as bibliotecas volantes organizadas
pela Oswiata. O carimbo da organizacdo nas paginas de abertura dos livros mostra a
relacdo da escola com a organizacdo e com a preservacdo da lingua polonesa. Alguns
livros apresentam carimbos de outras sociedades recreativas e escolares, algumas da

Poldnia, de onde vinha parte da biblioteca.

No acervo do CEDOC/I encontram-se alguns exemplares do Jornal Lud - Povo e
do semanario religioso Przyjaciel Rodziny — Amigo da familia, que de acordo com

Wachowicz (2002, p. 53) eram fortes instrumentos de propaganda para a Oswiata.

% Os professores das escolas filiadas @ Oswiata formavam a Associacdo dos Professores das Escolas
Polonesas Cristas. As Irmas da Caridade Marta Flizikowski, Helena Olek e Gabriela Kulerski, que atuavam
em lIrati, eram integrantes da associacdo. (GLUCHOWSKI, 2005, p. 220).
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3.9 — Capa do Kalendarz Polski Ludu i Przyjaciel Rodziny na 1931 rok — Calendario do povo polonés e
Amigo da Familia para o ano de 1931.

Fonte: CEDOCI/I

3.10. Na péagina 23, a direita, wnetrze polskiego kosciola w Irati (Parand) - interior da igreja polonesa
em Irati (Parand). Refere-se a antiga Igreja Sao Miguel.

Fonte: CEDOC/I

Alguns exemplares do Katechizm Religii Katolickiej — Catecismo da Igreja
Catdlica, existentes no CEDOC/I, mostram que a lingua polonesa era muito utilizada nas
praticas religiosas. Percebe-se que a Igreja Catolica ndo colocava problemas no uso da

lingua desde que os poloneses permanecessem fiéis a sua catolicidade, ou seja, aos
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principios romanizantes incutidos nos habitos e comportamentos das criangas na escola das
Irmas da Caridade. Algumas fotografias do acervo da escola, digitalizadas e que compdem
o0 acervo do CEDOC/I e Casa da Cultura/Museu Municipal de Irati, mostram os padres
vicentinos no espaco escolar com os internos no dia da primeira Eucaristia, indicio do

quanto a Igreja Catdlica se utilizou das escolas para expandir a sua area de influéncia.

Desde 1921, o consulado da Poldnia promovia o desenvolvimento das atividades
culturais e a orientacdo pedagogica das escolas polonesas. Em 1926, foi editado em
Curitiba um trabalho desenvolvido por Konstanty Lech, professor graduado na Polénia,
sobre a orientagdo pedagdgica das escolas polonesas. Abrangia curriculo, horarios,
fundamentacdo, métodos de ensino e preparacdo para a aprendizagem da alfabetizacéo.
Outro trabalho publicado por esse professor foi Elementarz dla dzieci polskch w Brazylji -
Cartilha para as criancas polonesas no Brasil, recomendada para todas as escolas e com o
método a ser utilizado na aprendizagem inicial da leitura e escrita. (WACHOWICZ, 2002,
p. 82-88).

Na escola das Irmés da Caridade, a Cartilha para as criancas polonesas no Brasil
foi utilizada para alfabetizar as criancas em polonés. Conforme Wachowicz (2002, p. 88), a
cartilha seguia “o0 método analitico e o processo de palavracdo. Cada licdo partia de uma
palavra bésica, a qual era ilustrada por um desenho”. As criangas deveriam reconhecer as
palavras e gravavam sua forma. Depois que estivessem seguras do conhecimento, a palavra
era dividida em sons, escrita no quadro e, abaixo, as letras separadas. Elas liam a letra
(som), desenhavam no ar com o dedo, depois nas mesas e, por fim, nas lousas. Portanto,

aprendiam pelos sons.
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Figura 3.11 — método da cartilha para as criancas polonesas no Brasil®

Fonte: CEDOCI/I

Nas lembrancas de Verdnica Sidoski, aluna da Escola das Irmads da Caridade
entrevistada por Fillos (2008), sobre as aulas de leitura e de escrita em polonés, é
mencionado o uso desses manuais didaticos. Ela disse que havia cartilhas e outros livros
também, inclusive um em polonés, que ndo lembrou o nome. A descri¢do refere-se a

cartilha para as criancas polonesas no Brasil.

% Traducéo da pagina:
Papai

tata

ta

a

papai

A-t-u-i-I-t-e-a

boneca

aqui esta uma boneca

aqui estd uma boneca e aqui esté o papai
aqui as colméias e a colméia

aqui estd o papai e aqui estd uma boneca
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Era também uma cartilha e era bastante dificil a escrita e a prontncia de
algumas palavras. Reldgio, por exemplo, eu ndo conseguia pronunciar.
Em polonés ¢é zegarek. Na cartilha tinha a figura de uma lombriga, cuja
pronincia é dzdzownica. S80 pequenas coisas que marcam a gente!

(FILLOS, 2009, p. 51).

Em 1937, a escola polonesa das Irmds da Caridade, instalada em um prédio

construido de acordo com a arquitetura moderna no alto da cidade, ja estava pronta e a

comunidade polonesa iniciava a construcdo em alvenaria da Igreja Sdo Miguel. As aulas

em lingua polonesa eram mantidas pelas religiosas conforme consta nos registros de classe

de 1937, que apresenta uma relagdo de alunos em turmas alternadas, umas com 0 ensino

em polonés e outras néo.

Figura 3.12 — Registro do desempenho individual dos alunos por classe, 1937.
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Nos registros, escritos a mdo, constam os nomes dos alunos, as matérias, as notas,

a frequéncia e o resultado (se aprovado ou reprovado). No final da relacdo dos alunos de
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cada turma, estd o nome da professora. (Registros, 1937). Na figura 3.14, aparece, na parte
superior, a classe da Irma Felicia que aprendia o polonés e, na parte inferior, a classe da
Irma Germana que nao aprendia o polonés. As primeiras colunas mostram, apos religido, o
ensino do portugués oral, do portugués escrito, da Histdria Patria e da Geografia do Brasil,
conforme as leis nacionalistas. Diante do controle nacionalista, a lingua polonesa era
ensinada como resisténcia em defesa da escolarizagéo polonesa.

Esse programa proprio, existente nas escolas polonesas e que possuia 0 ensino da
lingua e da histdria do pais de origem dos imigrantes, era considerado um problema para o
Estado brasileiro. Por isso, na inspecdo dessas escolas era realizada o cumprimento das
disposicdes legais e obrigatdrias, das quais faziam parte os ensinamentos de lingua
portuguesa, histéria e geografia do Brasil.

Apesar da imposicdo das leis nacionalistas, o ensino em lingua polonesa era
mantido em um periodo como uma complementacédo aos filhos dos imigrantes poloneses,
com historia e geografia da Pol6nia, hinos, cantos poloneses e comemoragdes das datas
nacionais polonesas. O consulado polonés auxiliava as escolas, que mantinham a lingua e
0s matérias didaticos (cartilhas e livros) para a alfabetizacdo das criancas. Para 0s
poloneses, o ensino relacionado a Poldnia era significativo por liga-los a patria de origem
de seus antepassados e por manté-los integrados. O que eles praticavam em casa, na rua, na
escola, mantinha a partilha de interesses comuns que lhes dava identidade. Isso chamava a
atencdo e preocupava a politica nacionalista brasileira, pois, eles eram poloneses, e ndo
brasileiros. No periodo da tarde, o ensino nas escolas polonesas era em lingua portuguesa
com historia, geografia e hinos brasileiros, sendo que algumas eram subsidiadas pelo
governo federal ou estadual. O ensino imposto as escolas polonesas, pelas leis
nacionalistas, buscava inserir os poloneses numa cultura homogénea, necessaria para a
formacdo de uma coletividade de trabalhadores participantes da implantacdo da
modernidade. As escolas eram mecanismos para inculcar o sentimento patrio e integrar a

populacdo em nome da unidade nacional brasileira.

Esse sentimento de brasilidade estava sendo construido nos grupos escolares com
valores, comportamentos e tradi¢cbes ensinadas pelas professoras primarias. Em alguns
municipios, formados por colbnias de imigrantes onde ndo havia escolas publicas
suficientes para atender toda a populagdo, as escolas particulares estrangeiras eram

importantes e, por isso, eram mantidas, desde que cumprissem com as leis que exigiam o
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ensino no verndculo e a formacdo do cidaddo brasileiro. Ao contrério poderiam ser

fechadas.

Alguns filhos de poloneses ja estudavam nas escolas publicas, mas continuavam

frequientando escolas polonesas, 0 que evidencia mais uma forma de resisténcia.

Eu estudava no periodo da manhad no Grupo Escolar de Irati, onde fiz 0 3°
e 4° ano. Recebi Diploma do Curso Primario em 29 de novembro de
1936, assinado pela Diretora D. Mercedes Braga. Cursei também o 1°, 2°
e 3% ano na Escola Complementar; lecionava nesses cursos a professora
D. Heredia Lady Medeiros. A tarde ia & Escola Polonesa “Wolnosc”,
onde estudei por quatro anos, com o professor Jerzy Gonet.
(GRYCZYNSKA, 2004, p. 217)

Havia, portanto, a disponibilidade do ensino em lingua polonesa para os filhos de
poloneses que estudavam na escola pablica. O governo tolerava a diferenciacdo, desde que
ndo ignorassem a brasilidade. Apesar de cumprirem com as exigéncias legais que
objetivavam abrasileirar os filhos dos imigrantes, as escolas polonesas continuavam
resistindo. Como as leis de nacionalizacdo e as inspe¢des ndo conseguiram enfraquecé-las
e elimina-las, uma nacionalizacdo repressiva foi efetivada para fecha-las ou nacionaliza-

las.

Em 1937, antes dessa nacionalizacdo repressiva, 0 Censo Escolar da Imigragéo
Polonesa no Brasil, realizado pelo Consulado da Pol6nia de Curitiba em 1937, apresentou
a existéncia de 167 escolas polonesas no Parana. Destas, 32 foram fechadas, 8 foram
projetadas e 127 estavam em funcionamento. Mesmo diante da pressdo realizada pela
politica nacionalista desde 1917, as escolas polonesas resistiram e mantiveram o ensino em
lingua polonesa como forma de protesto e em defesa dos interesses comuns e da identidade
dos poloneses. Das 167, 137 eram leigas e 30 religiosas. Eram 2 ginasios; 16 escolas
priméarias com 3 ou 4 classes, 18 com 2 classes e 123 com 1 classe; 8 jardins de infancia,
considerados pré-escolas, no qual se lecionava apenas em polonés e ndo deixava de ser
ilegal perante as leis paranaenses. (WACHOWICZ, 2002, p. 66).

Em Irati, em 1937, funcionavam 10 escolas polonesas com 444 alunos
matriculados. Eram 8 escolas leigas e 2 religiosas. Dessas, uma foi fechada e outra
projetada. Com relacdo a lingua, uma ensinava e lecionava apenas em portugués e nove
eram bilingues. A tabela abaixo mostra as escolas polonesas de Irati, em 1937, onde

estavam localizadas e os professores.
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Tabela 3.7 — Escolas polonesas em Irati-Parana, em 1937.

Municipio Localidade Professores

55 — Irati Irati Irs.. Helena Olek, Felicia
Tomczak, Emilia Obrzut

56 — Irati Irati Olga Pintalowa

57 — Irati Irati Irs.. Germana Werba e
WeronicaRozwdd

58 — Irati Alto da Serra Eugenia Kolconéwna
59 — Irati Rio Bonito Weronica Kolcondéwna
60 — Irati Ncleo (sic) Irati Anna Bronislawska

61 — Irati Rio da Prata e Cadeadinho | Maria Robakéwna

62 — Irati Itapera (sic) e Pinheiro Jan Czekalski

63 — Irati Conchinhas (sic)®* Fechada

64 — Irati Pedra Preta Projetada

Fonte: adaptado de Wachowicz, 2002, p. 103

As escolas instituidas pelos poloneses representavam um projeto alternativo,
contrario ou ameacador, da unidade nacional que assegurava os valores liberais e uma
diferenciacdo prejudicial a homogeneidade necessaria para a modernidade do Brasil. Os
estrangeiros e 0 que ndo era nacional foram considerados invasores e perigosos para o
desenvolvimento da nacdo. A lingua, os costumes e as tradi¢cbes praticadas pelos
imigrantes e que tendiam para o pais de origem tornou-se um problema social e politico e,
portanto, empecilho para a nagéo brasileira projetada pelos interesses dominantes. Por isso,
as escolas polonesas foram sendo fechadas, nacionalizadas ou substituidas por escolas

publicas.

As escolas publicas tiveram um papel importante na composic¢éo da unidade e da
identidade nacional. Elas foram responsaveis em moldar o cidaddo para o novo pais,
criando o sentimento de brasilidade e fortalecendo a identidade do trabalhador. Sendo
assim, os filhos dos imigrantes poloneses deveriam ser inseridos como trabalhadores e

brasileiros participantes do desenvolvimento da nacdo, identificando-se com o projeto

®1 Referem-se as comunidades Nucleo Irati, Itapara e Cochinhos.
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dominante de Brasil moderno. Era, também, uma forma de impedir a participacao politica
dos trabalhadores no destino do pais, pois, os conflitos, os empecilhos e a luta de classe

eram evitados em nome do progresso nacional.

3.2.4 O Grupo Escolar de Irati: o controle definitivo do Estado e o fim das escolas
polonesas

Entre as preocupagdes do governo para a efetivacdo do projeto moderno de nagéo
estava o0 analfabetismo. No inicio do século XX, diante da falta de um sistema escolar que
atendesse a populacdo, incentivou-se a criacdo de escolas isoladas. Existiam algumas em
Irati, mas elas eram insuficientes para atender a toda populacdo. Diante disso e da
necessidade de preservar seus costumes, os imigrantes fundaram as proprias escolas, com
recursos comunitarios, para a formacéo de seus filhos. As sociedades escolas e as escolas
religiosas se tornaram, dessa forma, uma solucdo e também um elemento de unido e

identidade desses imigrantes.

As escolas fundadas pelos imigrantes eram consideradas estrangeiras pelo governo.
Conforme foi apresentado no capitulo 2, secdo 2.6, alegava-se que elas estavam
desnacionalizando a infancia por ensinar a lingua e as tradi¢cdes do pais de origem de seus
antepassados. O presidente do Estado do Parana, presidente Caetano Munhoz da Rocha,
em sua mensagem a Assembleia Legislativa em 1921, considerou que as escolas
estrangeiras que funcionavam no Estado “é sobremodo prejudicial porque desnacionaliza a
infancia”. (PARANA, 1921, p. 99). Para ele, “municipios inteiros contam com dezenas de
escolas onde se ignora por completo a existencia do Brazil, como se funcionasse em
territorio que ndo é brazileiro. A lingua falada é a poloneza, a allema ou a italiana”.
(PARANA, 1921, p. 99). A lingua era o principal fator de nacionalizago e, por isso, houve
investimentos para o controle dessas escolas. Além do analfabetismo, a preocupacédo era
com a nacionalizagdo e com a criagdo de um sentimento nacional brasileiro. Assim, as

escolas tornaram-se mecanismos para esse objetivo.

Desde 1918, os municipios constituidos por col6nias de imigrantes se tornaram
alvo da politica de nacionalizacdo, motivo que levou essas colbnias a receber
investimentos. A instituicdo do decreto federal n° 13.014 possibilitou a fundagéo de escolas
subvencionadas nesses municipios com auxilio e manutencdo do governo federal. O art. 1°
se referia a nacionalizagdo do ensino e chamava a atencdo para os nucleos de imigrantes,

pois as escolas existentes em municipios constituidos por antigas colonias de europeus
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deveriam ensinar a lingua portuguesa, geografia e historia do Brasil. Essa obrigatoriedade
era fiscalizada por um inspetor que visitava as escolas subvencionadas, e, em relatorio
trimestral, daria o seu parecer sobre a eficacia ou deficiéncia do ensino ministrado.
(BRASIL, 1918). O Governo Federal pretendia, dessa forma, nacionalizar o ensino para
integrar os sujeitos, inculcando os valores nacionais e o sentimento de brasilidade de modo
a homogeneizar a sociedade. Assim, os filhos de imigrantes se tornavam brasileiros e se
inseriam na sociedade como cidaddos dessa patria. Quando ndo eram construidas escolas,
as escolas estrangeiras recebiam um professor pago pelo governo para ensinar no

vernaculo e cumprir as determinacdes da lei.

Na busca por um sistema de ensino nacional que atendesse as expectativas de
implantacdo do projeto de Brasil moderno, durante a Primeira Republica (1889-1930), a
educacdo foi pensada e organizada a partir da fundacdo dos grupos escolares, modelos de
escolas para acabar com o analfabetismo e formar o cidad&o brasileiro. As escolas publicas
eram necessarias para o desenvolvimento da nacdo, tanto que, no Parana, durante os
governos de Caetano Munhoz da Rocha (1920-1928), houve investimentos na construgdo
dos grupos escolares. O governo estadual fundou aproximadamente 28 dessas escolas,

algumas em municipios constituidos por colénias de imigrantes.

Em 1924, criou-se a primeira escola publica em lIrati com apoio do governo, o
Grupo Escolar Iraty, que tinha sua sede propria no alto da cidade. Tratava-se de uma
construcdo de madeira com salas, gabinete do diretor e biblioteca. Nessa época, a
instituicdo de ensino contava com as seguintes professoras: Maria Ferraria dos Santos (1°
ano masculino), Judith Amaral (1° ano feminino), Lilia Viana Braga (2 ° ano e diretora),
Rosalina Cordeiro do Araujo (3° ano misto). Depois da professora Lilia, seguiram 0s
seguintes diretores: José Pietrusca, Newton Guimardes, permanecendo na funcdo até 1928,
sendo substituido pelo professor Ercilio Margarida. (ZANLORENZI, 2012, p. 58).
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Figura 3.13 — Grupo Escolar de Irati, 1924

Fonte: Zanlorenzi, 2012, p. 58.

Além de diminuir o analfabetismo, os grupos escolares estavam relacionados com a
questdo nacional. (BITTENCOURT, 1990, p. 25, 95-96). Esses grupos escolares eram
espacos apropriados para a formacgdo da nacionalidade e para a criacdo de uma identidade
nacional, inserindo a sociedade no progresso e na ascensdo social. A educagdo, como
estratégia da politica de nacionalizacdo, associava-se a construcdo da nacdo moderna, com
uma cultura homogénea. Com essa intencéo, 0s grupos escolares tornaram-se a principal

bandeira da acéo republicana.

A inspecdo das escolas publicas e particulares era realizada com frequéncia para
observar a influéncia da escola publica nas comunidades e os efeitos das leis que
determinavam o conteudo escolar. Em 9 de julho de 1934, o Grupo Escolar passou pelo
trabalho de inspecdo realizado por José Busnardo. Segundo a coOpia do seu relatério, a
escola possuia 15 professoras e 13 classes funcionando regularmente, sendo diretora a
professora Mercedes Braga. Possuia 488 alunos com frequéncia média de 76,2%. Para o

inspetor,

Satisfaz plenamente o surto, cada vez maior, que se vem observando nos
trabalhos, matricula e frequencia desta casa educacional.

Digno de aplausos o esforco com que, diretora e suas auxiliares, se
emprenham em melhorar cada vez mais as condi¢Ges de ensino desta
casa, quer com agremiacdes, quer com a formacéo de biblioteca e museu,
quer ainda, com a organizacao e realizacdo de festas escolares em prol da
Caixa Escolar, cujo beneficio tem atingido centenas de escolares com o
fornecimento de material escolar, guarda pd, etc. (IRATI, 1934).
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As professoras priméarias que atuavam nessas escolas modelos tinham a tarefa de
inculcar na populagdo os habitos, os valores e 0s comportamentos necessarios para a
formacgdo de um sentimento de nacionalidade brasileira. Essas mulheres, preparadas para
civilizar a patria nas escolas normais, eram estratégias da politica nacionalista para a
construcdo da nacdo. Foram essas professoras que tornaram a escola responsavel pela
integracdo da populacdo e pela constituicdo da identidade da nagdo moderna. Qualquer
empecilho, problema, conflito que fosse prejudicial deveria ser eliminado para que o

projeto tivesse éxito.

Nos anos 1930, as politicas nacionalistas foram intensificadas e os projetos das
décadas anteriores encontraram um momento politico propicio para as suas realizagdes. No
ministério de Gustavo Capanema (1934-1945), durante o governo Vargas, as escolas de
imigrantes sofreram uma repressdo da politica nacionalista. O Estado interferiu na
educacdo e a utilizou para a construgdo da nacionalidade e para a valorizagdo da
brasilidade. A identidade do trabalhador, a construcdo do novo homem fazia parte do
conceito do que era nacional e deveria se excluir o que era considerado ameacador, como
o0s regionalismos e 0s nucleos estrangeiros. Conforme Bomeny (1999, p. 157), a lingua
passou a se tornar a principal caracteristica do nacionalismo, o meio mais concreto de
identificacdo dos estrangeiros, e a nacionalizagdo do ensino tornou-se uma questdo de
seguranca nacional. Por isso, era necessaria uma Escola Nacional para conquistar milhares
de cidadaos para a patria. (BOMENY, 1999, p. 154-155).

No Parand, esses interesses e 0 aumento do numero de escolas publicas para
ampliar a campanha de nacionalizacdo no Estado, foram realizados pelo interventor
Manoel Ribas, entre 1932 e 1945. As escolas eram abertas nas areas de imigracdo e 0s
conteidos escolares e os livros didaticos eram homogeneizados para possibilitar o
aprendizado da lingua e da cultura nacional brasileira. Nessa época, a construcdo de
escolas publicas nacionais foi intensificada. (RENK, 2009, p. 223). O governo continuava
investindo nos municipios formados por col6nias de imigrantes tendo como motivo a

implantacdo do projeto moderno de nagéo.

Manoel Ribas visitava Irati constantemente, participava de festas civicas e de
eventos politicos. Durante a década de 1930, visitava a cidade e esteve na sociedade
escolar Liberdade, da comunidade polonesa da sede do municipio. Essa relacdo mantinha
0s poloneses sob o olhar das autoridades e eram uma forma de velar o paradoxo existente

sobre os imigrantes, considerados pela politica de imigracdo como trabalhadores pacificos
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e necessarios para o desenvolvimento, mas também, empecilhos para a formacao da nagéo
devido a identidade. Para que o projeto de Brasil moderno se tornasse realidade, era

preciso integrar todos, mas excluindo o que ndo era nacional sem deixar conflitos.

Figura 3.14 — Fotografia de pessoas em frente ao Clube Polonés na visita de Manoel Ribas, anos 1930.

Fonte: Casa da Cultura/Museu Municipal

Os poloneses continuavam com sua vida comunitaria e ligados aos costumes.
Esses aspectos culturais eram considerados empecilhos pela politica de nacionalizagdo.
Além disso, as instituicdes polonesas eram mais modernas e destacadas do que as
brasileiras em Irati. 1sso fez o governo investir cada vez mais nos municipios constituidos

por col6nias de imigrantes.

Durante o governo do interventor Manoel Ribas, Irati recebeu uma série de
investimentos do Estado: servico de agua e esgoto, exposi¢do de animais e produtos
derivados, amparo a agricultura e a pecuaria, telefonia urbana e interurbana, calcamento
das ruas, ampliacdo do numero de escolas e a construcdo do prédio do Grupo Escolar.
(ORREDA, 1972, 122).

A escola nacional precisava de visibilidade, de se fazer presente e, para evidenciar

0 progresso que a Republica instalava, sua arquitetura era simbolizada por edificios
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majestosos, amplos, iluminados, com mobiliario, material didatico, trabalhos executados,
atividades discentes e docentes. Por essa importancia dada as instituicdes escolares, na
época, para o progresso nacional, o governo de Manoel Ribas iniciou a construcdo do
prédio do Grupo Escolar conforme os “novos anseios pedagdgicos”. A construcio
comegou em 1936 e teria dezesseis salas de aula, um auditorio e demais dependéncias.
(ZANLORENZI, 2012, p. 58-59).

Figura 3.15 — Construgdo do novo prédio do Grupo Escolar de Irati, 1936.
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Fonte: Zanlorenzi, 2012, p. 59

Na figura 3.15 é possivel observar, em primeiro plano, o inicio da constru¢do do
prédio em alvenaria do Grupo Escolar de Irati. A esquerda, no canto superior, o telhado da
Escola das Irmé&s da Caridade j& pronta e, em segundo plano, a direita, a constru¢do da
torre da nova Igreja Sdo Miguel Arcanjo, a igreja dos poloneses. Conforme Zanlorenzi
(2012, p. 59), a construcdo em madeira do Grupo Escolar foi desmontada (ver tabela 3.8) e
transferida, em 1937, para Gongalves Janior (Colbnia Irati) onde foi instalada a Casa
Escolar de Gongalves Janior. Nessa comunidade havia a presenca de imigrantes poloneses,
ucranianos e alemées e de escolas particulares estrangeiras. O governo fazia frente e

marcava presenca nas col6nias de imigrantes caracterizando o controle nacionalista sobre
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elas. A construcdo do novo predio do Grupo Escolar de Irati se antecipava as leis de
nacionalizagdo compulséria do ensino e preparava a vila de Irati, com a instituicdo de uma
nova escola, para atender a demanda de alunos que poderia aumentar ap6s 1938. No
prédio, atualmente, funciona o Colégio Estadual Duque de Caxias — Ensino Fundamental,

Meédio e Profissional.

Figura 3.16 - Grupo Escolar de Irati, 1939

GRUPO ESCOLAR DE IRATI
FOTO N+ 23
Fonte: Relatdrio de Manoel Ribas, exercicio de 1932-1939, p. 47

O prédio do Grupo Escolar de Irati foi inaugurado em 7 de outubro de 1939. Na
ocasido, além da presenca de autoridades municipais, estaduais e federais, corpo docente e
discente, esteve presente o interventor do Parana Manoel Ribas. Ele foi homenageado com
uma efigie®® em bronze, um agradecimento dos iratienses pela benfeitoria. Em nome do
interventor, discursou o Diretor Geral de Ensino do Parana, Hostilio Cesar de Souza

Araujo, enaltecendo a obra e sua importancia para o progresso do pais,

82 A efigie do interventor Manoel Ribas se encontra no alto da porta de entrada do sal&o nobre do Colégio
Estadual Duque de Caxias.
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entregando o suntuoso edificio aos municipes, enaltecendo o surto cada
vez mais crescente e animador, que, vem tendo o ensino primario em
todo o Estado, principalmente neste prdéspero e futuro sé municipio de
Irati (...) (IRATI, 1939)

No periodo de 1937 a 1942, muitas escolas foram construidas ou reformadas,
principalmente em areas de imigragdo. Conforme a tabela demonstrativa das construgdes
de edificios publicos de 1938-1942, Irati, uma colonia de poloneses, foi alvo dessa

nacionalizacdo com a edificacao/construcdo de um grupo escolar e duas casas escolares.

Tabela 3.8 — Edificios publicos construidos em Irati entre 1938-1942

MUNICIPI0O - EDIFTICIO Y LOR
IR-T! Grupro EscoLak . oRed 395.500,00
IRAT Grsr. CSCOLAR DE GONGALVES JUniG: Cr.% 17.632,50
IRLTE . CAmars DE EXPURGO : ORe 28,000,000
IR.TY ' Casa EscoLsi DE R107 INHO CR.% PV 141,60

Fonte: Relatério do Governo Manoel Ribas, 1937-1942, p. 23-26.

No governo de Manoel Ribas foram construidos grupos escolares e escolas rurais
em vérias localidades do Parana. Os grupos escolares eram construidos principalmente em
cidades prosperas economicamente e reuniam varias escolas em uma, para a contencdo de
gastos. (RENK, 2009, p. 180).

Nessa época, 0 governo paranaense havia estabelecido o Cddigo de Ensino de
1937°%® para organizar a educacdo estadual e no qual se baseou o decreto 6149 de 10 de
janeiro de 1938, instituido por Manoel Ribas para regulamentar o ensino paranaense e
“traduzia as politicas publicas na perspectiva nacionalizadora”. (RENK, 2009, p. 173). O

decreto assegurava o funcionamento dos estabelecimentos particulares, desde que eles se

83 Codigo que prescrevia toda a organizacao do ensino no Parana. O titulo X referia-se ao ensino particular e
a sua fiscalizacdo. As escolas particulares deveriam ser registradas pelo governo e comprovar que 0s
professores de lingua portuguesa, Histdria e Geografia do Brasil, eram brasileiros. A ndo execugdo do Hino
Nacional e da Bandeira, o desrespeito aos feriados nacionais, o uso de livros estrangeiros e a existéncia de
pré-escolas com professores estrangeiros sem exame de lingua portuguesa, poderia gerar pagamento de
multas, a interdicdo por tempo indeterminado ou o fechamento da escola. (RENK, 2009, p. 173).
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submetessem a varias disposigdes, as quais afetavam diretamente os professores e diretores

estrangeiros:

. discriminacdo do local de funcionamento, dos cursos, das
disciplinas ofertadas, dos programas, numero de alunos e professores
(Art. 4.9;

) provar que os professores de portugués, histéria do Brasil e
geografia fossem brasileiros natos e diplomados por instituicdo nacional
(Art. 4.9;

o 0 ensino priméario ministrado em lingua nacional, assim como o
jardim de infancia em estabelecimento particular (Art. 5.°);

) escrituracdo em lingua nacional, ensino e canto diario do Hino
Nacional e o Hino da Bandeira, respeitando e comemorando os feriados
nacionais;

o provar que o diretor e os professores eram brasileiros natos ou
naturalizados;

) todas as aulas ministradas em vernaculo, salvo as de lingua
estrangeira;

o adogdo exclusiva do vernaculo para tabuletas, placas ou disticos.

o adotar uniforme para 0Ss cursos primario, pré-primario ou
complementar. (RENK, 2009, p. 167).

O controle da politica nacionalista se tornava rigida e intensa. Os professores de
lingua portuguesa, de histéria e de geografia deveriam ser brasileiros natos e os diretores,
brasileiros ou naturalizados. O governo exigia informacdes gerais sobre as escolas
estrangeiras: local, horarios, disciplinas, contetdos, professores e alunos. O ensino
primario e o jardim-de-infancia deveriam ensinar no vernaculo. As placas e tabuletas
deveriam ser escritos em lingua portuguesa. Essas medidas objetivavam a nacionalizacao
das escolas e o fim da subvencéo estrangeira das escolas particulares. Para tanto, o governo
de Manoel Ribas deu continuidade a politica de fiscalizacdo e inspecdo das escolas para
verificar se todas estavam ensinando a lingua nacional e seguindo o programa oficial.
(RENK, 2009, p. 167-169).

Em 18 de abril de 1938, Getulio Vargas assinou o decreto-lei n® 383, que “veda a
estrangeiros a atividade politica no Brasil e da outras providéncias”. (BRASIL, 1938).
Entre as varias providéncias referentes a essa proibicdo, destacam-se aquelas que atingiam
a lingua de origem os imigrantes, suas sociedades-escolas e o patriotismo em relacdo ao

pais dos antepassados. O artigo 2° apresentava as cinco principais proibicdes:

1 - Organizar, criar ou manter sociedades, fundag6es, companhias, clubes
e quaisquer estabelecimentos de carater politico, ainda que tenham por
fim exclusivo a propaganda ou difusdo, entre 0s seus compatriotas, de
idéias, programas ou normas de acdo de partidos politicos do pais de
origem. A mesma proibicdo estende-se ao funcionamento de sucursais e
filiais, ou de delegados, prepostos, representantes e agentes de
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sociedades, fundacdes, companhias, clubes e quaisquer estabelecimentos
dessa natureza que tenham no estrangeiro a sua sede principal ou a sua
direcdo.

2 - Exercer acéo individual junto a compatriotas no sentido de, mediante
promessa de vantagens, ou ameacga de prejuizo ou constrangimento de
qualquer natureza, obter adesdes a idéias ou programas de partidos
politicos do pais de origem.

3 -Hastear, ostentar ou usar bandeiras, flamulas e estandartes,
uniformes, distintivos, insignias ou quaisquer simbolos de partido politico
estrangeiro.

Essa proibicdo serd estendida, a critério do ministro da Justica e
Negdcios Interiores, a quaisquer sinais exteriores de filiacdo politica,
ainda que ndo constantes de disposicOes legais ou estatutarias.

4 -Organizar desfiles, passeatas, comicios e reunides de qualquer
natureza, e qualquer seja o nimero de participantes, com os fins a que se
referem os incisos ns. 1 e 2.

5 -Com o0 mesmo objetivo manter jornais, revistas ou outras
publicacbes, estampar artigos e comentarios na imprensa, conceder
entrevistas; fazer conferéncias, discursos, alocuces, diretamente ou por
meio de telecomunicagdo, empregar qualquer outra forma de publicidade
e difusdo.
Paragrafo Unico. Excetuam-se da proibi¢cdo contida no inciso 3° as
bandeiras que sejam reconhecidas como simbolos de nacgdes estrangeiras.
(BRASIL, 1938).

Em compensagéo, o artigo 3° tornava “licito aos estrangeiros associarem-Se para
fins culturais, beneficentes ou de assisténcia, filiarem-se a clubes e quaisquer outros
estabelecimentos com 0 mesmo objeto, bem assim reunirem-se para comemorar suas datas
nacionais ou acontecimentos de significagdo patridtica”. (BRASIL, 1938). Porém, os
paragrafos que complementam esse artigo e o artigo 4° atingem diretamente as escolas
particulares e estrangeiras.

§ 1°. Ndo poderao tais entidades receber, a qualquer titulo, sub-vencdes,
contribuigdes ou auxilios de governos estrangeiros, ou de entidades ou
pessoas domiciliadas no exterior.
8 2°. As reunifes autorizadas neste artigo ndo serdo levadas a efeito sem
prévio licenciamento e localizagdo pelas autoridades policiais.
Art. 4° As proibigdes contidas nos artigos anteriores alcangam as escolas
e outros estabelecimentos educativos mantidos por estrangeiros ou

brasileiros, e por sociedades de qualquer natureza, fim, nacionalidade e
domicilio.

Paragrafo Unico. Fica-lhes, contudo, ressalvado o direito ao uso de
uniforme escolar e as reunibes para aulas e outros fins de ordem
didatica. (BRASIL,1938)

Ao analisar o decreto lei n® 383 de 1938, observa-se que as organizacdes de carater
politico, em qualquer tipo de estabelecimento e as ligadas aos paises estrangeiros, além de

desfiles, passeatas e comicios, estavam proibidas. Apesar disso, era licito aos estrangeiros
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associarem-se para fins culturais, beneficentes e assistencialistas e reunir-se para
comemorar suas datas nacionais com significado patridtico. Percebe-se que o decreto
concedia certa liberdade aos estrangeiros, mas ela era cerceada por outra restri¢cdo, o que
tornava a concessdo impossivel de se realizar. E o caso das comemoracdes das datas
nacionais polonesas, que teriam que ser na lingua portuguesa, e os desfiles, que tinham
aspectos cultural e patridtico para esse grupo, mas eram consideradas atividades politicas

devido ao uso de bandeiras, uniformes e cores.

As proibicGes do decreto atingiam as escolas polonesas, mesmo que o0 uso de
uniformes no espaco escolar e a realizacdo de reuniGes para fins didaticos fossem
permitidos. A proibicdo de publicagdes (jornais, livros e revistas) e a subvencdo ou auxilio
estrangeiros levaram instituicbes que promoviam e financiavam o ensino da lingua
polonesa e a edi¢cdo de materiais didaticos, como a C.Z.P., a Unido das Sociedades Kultura
e a Unido das Sociedades Oswiata, a encerrarem suas atividades. Sendo assim, as
sociedades escolas e as escolas religiosas que ndo eram subvencionadas pelo governo
estadual ou federal e as que dependiam dos recursos vindos do exterior ou dos consulados,

caso ndo se tornassem nacionais, seriam fechadas.

Os alunos das escolas polonesas fechadas s6 tinham uma alternativa para continuar
seus estudos: frequentar a escola publica nacional. De acordo com Renk (2008), as
criancas polonesas transferidas sofreram o preconceito, por serem culturalmente diferentes.
“Em Irati, quando nos passamos pro gmpo64 eles chamavam nds de polaco. Diziam “esta
polacada, ndo sei o qué a polacada veio fazer aqui”. (H.W, entrevistado por RENK, 2008,
p. 4295). Percebe-se que a politica nacionalista imp6s aos filhos dos imigrantes uma
identidade nacional, por considerar a diversidade e 0s projetos alternativos, como dos
trabalhadores e imigrantes, empecilhos para a nacdo. Essa nocdo ja estava nas praticas
preconceituosas da populacdo, pois o diferente, o que ndo era nacional, deveria ser
excluido. Muitos deixavam de falar o polonés e de participar das celebracdes religiosas por

ndo compreenderem a lingua portuguesa.

Vérios decretos-leis tornaram a nacionalizagdo compulséria para eliminar
empecilhos a integracdo da nacdo e a homogeneizacdo da sociedade. No inicio dessa
pratica, destaca-se também o decreto-lei n® 1545 de agosto de 1939, que “dispde sobre a
adaptacdo ao meio nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros”. (BRASIL,

1939). Essa adaptacdo seria feita, conforme o artigo 1°, “pelo ensino e pelo uso da lingua

® Refere-se ao Grupo Escolar de Irati.
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nacional, pelo cultivo da historia do Brasil, pela incorporacdo em associagdes de carater
patriotico e por todos 0s meios que possam contribuir para a formacdo de uma conciéncia
comum”. (BRASIL, 1939).

Conforme o artigo 4° desse decreto-lei, 0 Ministério da Educacdo e Salde deveria
promover a criagdo de escolas nos ndcleos coloniais e continuar subvencionando as
existentes, confiando-as aos professores orientados e preparados para difundir o sentimento
de nacionalidade e amor a patria brasileira. Para tanto, haveria uma vigilancia sobre o

ensino de linguas e da historia e de geografia do Brasil.

Art. 4° - Incumbe ao Ministério da Educacao e Salde:

a) promover, nas regides onde preponderarem descendentes de
estrangeiros, e em propor¢do adequada, a criagdo de escolas que
serdo confiadas a professores capazes de servir os fins® desta lei;

b) subvencionar as escolas primarias de nucleos coloniais, criadas por
sua iniciativa nos Estados ou Municipios; favorecer as escolas
primérias e secundarias fundadas por brasileiros;

c) orientar o preparo e o recrutamento de professores para as escolas
primérias dos nucleos coloniais;

d) estimular a criacdo de organizacBes patridticas que se destinem a
educacdo fisica, instituam bibliotecas de obras de interesse nacional e
promovam comemoragdes civicas e viagens para regides do pais;

e) exercer vigilancia sobre o ensino de linguas e da histdria e geografia
do Brasil;

f) distribuir folhetos com noticias e informagfes sobre o Brasil, seu
passado, sua vida presente e suas aspiragdes. (BRASIL, 1939).

O interesse do Estado-nacdo era pelas escolas, pois elas eram estratégicas para a
construcdo da nacionalidade e da nacdo e para a formacdo dos cidaddos dentro dos
principios da politica nacionalista. Os grupos escolares tornaram-se modelos de escola e
significavam o controle e a presenca do poder estatal nas colonias de imigrantes. De
acordo com o artigo 9°, caberia 0s interventores assegurarem o funcionamento das escolas,
reorganizar as que ndo estavam de acordo com a lei, fundar e subvencionar escolas
primarias nos nucleos coloniais. Era o que realizava o interventor Manoel Ribas, com a
fundacdo de grupos escolares em varios municipios do Parana.

Art. 9° - Incumbe aos Interventores Federais:

a) assegurar o funcionamento das escolas existentes a cargo dos
governos dos Estados ou dos Municipios, e a sua reorganiza¢do quando
ndo preencham os requisitos desta lei;

% Os fins da lei correspondem ao ensino em lingua portuguesa, ao uso da lingua portuguesa, ao ensino da
Historia do Brasil e as préticas de carater patridtico, como o canto do Hino Nacional e o respeito a
bandeira nacional.
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b)  remeter trimestralmente ao Conselho de Seguranga Nacional uma
estatistica da entrada e localiza¢do de imigrantes;

c) amparar, na esfera de suas atribuicBGes e recursos, as organizacdes
nacionais das zonas de colonizacao;

d) promover, de acordo com as autoridades militares, solenidades
civicas e manifestacdes patridticas nessas zonas;

e)  escolher, com especial cuidado, os funcionarios administrativos,
policiais e fiscais que deverdo servir nas mesmas zonas;

f) auxiliar as autoridades federais no desempenho das atribuicdes que
Ihes sdo conferidas. (BRASIL, 1939).

O artigo 11 do decreto-lei n°® 1545 de agosto de 1939 impedia que as escolas fossem
dirigidas por estrangeiros. Sobre a formacdo do cidaddo patriota, o paragrafo unico do
artigo 14 responsabilizava os professores, instrutores e aqueles que cuidam da infancia de

juventude a “difundir o sentimento da nacionalidade ¢ o amor a patria”. (BRASIL, 1939).

Os poloneses, que por vinte anos resistiram ao controle da politica nacionalista
sobre seus costumes, sua vida comunitaria, suas ideias e interesses, ndo poderiam mais
manter as escolas nas sociedades recreativas. Ou elas eram fechadas, ou elas eram
nacionalizadas, ou seja, mantinham apenas o turno no vernaculo. Diante dessa imposic¢do e
da fundacdo do grupo escolar e das casas escolares, as sociedades escolares polonesas
foram fechadas. Os decretos-leis e as a¢fes dos interventores nos Estados provocaram o

fim das escolas polonesas e de um empecilho para a nagao.

Com relacdo as escolas mantidas por congregacles religiosas, o artigo 11 do
decreto-lei 1545 de 1939 permitia que “congregacdes religiosas especializadas que mantém
institutos em todos os paises, sem relagdo alguma com qualquer nacionalidade”. (BRASIL,
1939). No caso da escola das Irméas da Caridade, em Irati, a Irm& Helena Olek manteve-se
na direcdo até 1946, mesmo sendo polonesa. Contudo, a escola deixava de ser vinculada a
comunidade polonesa, pois, com os decretos-leis de nacionalizacdo, a escola das Irmas da
Caridade foi autorizada a funcionar oficialmente com o nome de Colégio Nossa Senhora
das Gracas, enquadrando-se as escolas oficiais do Parana e deixando de ensinar em lingua

polonesa.

E importante salientar que, com o processo de nacionalizacio, a Igreja
Catolica e o Estado, que possuiam nitida contradi¢do de principios quanto
a competéncia da escola, amenizaram suas diferengas, passando a Igreja a
reconhecer um direito inaliendvel do Estado na educagdo e no ensino, a
sugerir convénios entre a Igreja na promocao da escola e do ensino e a
suspender formalmente as san¢bes que haviam sido prescritas para 0s
pais que enviassem seus filhos para a escola. Tendo mudado as
circunstancias politicas, mudou o principio que tanto defendera décadas
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antes, no sentido de que somente competia a Igreja Catdlica o direito de
definir e gerir o processo educacional. (KREUTZ, 2010, p. 82)

O Estado ndo foi contrario as escolas religiosas. Elas faziam parte da ampliacédo da
influéncia e da area de dominio da Igreja Catdlica, que buscava inserir na sociedade 0s
principios romanizantes. A Igreja estava proxima dos imigrantes poloneses, uma agressao
a ela poderia gerar revolta por parte dessa populacdo e os conflitos ndo faziam parte da
politica nacionalista. Por isso, preservava-se 0 projeto de nacdo sem interferir no projeto
romanizante. O Estado percebeu que ndo teria sucesso sem a parceria da Igreja Catolica e,
numa negociacdo em beneficio de ambos, manteve as escolas catdlicas, mas
nacionalizadas. A Igreja seria entdo responsavel pela criacdo da identidade nacional, na
qual estavam inseridos os valores cristdos. Conforme Lenharo (1986), o Estado ndo baniu a
religiosidade de seu discurso. Pelo contrério, utilizou os contetidos cristdos para consolidar
0 projeto politico dominante, adquirindo uma imagem de “sabio, poderoso, previdente e
duro com seus opositores”. (LENHARO, 1986, p. 155).

A resisténcia dos poloneses e o controle do Estado ndo terminou por meio de leis e
de decretos ou de forma passiva e pacifica. Conforme Renk (2008, p. 4295), as escolas
continuaram sendo inspecionadas e fiscalizadas. Havia perseguicdes e forca policial no
caso do uso da lingua estrangeira em veldrios, rezas, oragcdes ou conversas em publico. Nas
escolas, a resisténcia continuava com aulas em lugares secretos, pois era proibido falar a
lingua do grupo na escola. Alguns livros de leituras com textos especificos, em polonés,
para cada classe, foram publicados apds os decretos de nacionalizacdo. Entre eles, destaca-
se a quarta edicdo da Ksiszka dla Klasy drugiej — Leituras para a segunda classe -, que,
“Curiosamente, foi publicado em 1938, em Curitiba, apds a nacionalizagao” (RENK, 20009,
65) e curiosamente encontrado no CEDOC/I. O livro mostra a resisténcia da escolarizacao

polonesa diante da politica nacionalista brasileira.
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Figura 3.17 — Ksiazka dla klasy drugiej - Leituras para segunda classe, 1938.

Fonte: CEDOCI/I

Os decretos-leis forgaram as sociedades recreativas polonesas a mudarem de nome.
Conforme o decreto de nacionalizacdo paranaense, placas e tabuletas deveriam ser no
vernaculo, e os decretos federais exigiam o uso da lingua nacional. Por isso, a Sociedade
Liberdade — Towarzystwo Wolnos¢ passou a se denominar Sociedade Beneficente
Recreativa Educadora José Smolka e, em 1944, com as reformas dos estatutos, como
Sociedade Beneficente Cultural Iratiense (S.B.C.I), conhecida atualmente como “Clube
Polonés™. (Sociedade Beneficente, 1996, p. 22-25). Algumas instituicdes polonesas, como

a Sociedade Liberdade, mantiveram-se para fins recreativos e continuam ativas.

O objetivo dominante era associar os trabalhadores ao projeto de Brasil moderno.
Para tanto, era preciso integrar a sociedade por meio de uma politica nacionalista que
controlasse as tensdes, os conflitos, e eliminasse as diferenciagbes ameacadoras da
homogeneidade necessaria para a formacdo da nacdo, em busca do progresso. Os
imigrantes se tornaram empecilhos para o nacionalismo brasileiro, porque possuiam ideias,
costumes e identidade que ndo estavam em consonancia com os interesses dominantes na
busca pela modernizagdo, como o anarquismo, 0 comunismo, O associativismo, a
escolarizacdo, a ligacdo patriética com o pais de origem e a religiosidade. O que eles
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trouxeram da Europa, junto a capacidade de trabalho que civilizaria a sociedade brasileira,
contribuiu para o desenvolvimento das col6nias, para enfrentar o isolamento, formar
comunidades e continuar com seus costumes. Contudo, isso estava ligado aos sonhos e
interesses dos imigrantes, que vieram em busca de terras, dinheiro e liberdade, e ndo ao
projeto de modernidade da nacéo brasileira, o que foi considerado perigoso para a politica
nacionalista, pois, os imigrantes deveriam ser trabalhadores brasileiros e ndo estrangeiros

trabalhando no Brasil.

A lingua, a vida comunitaria, o apego as tradicdes e ao pais de origem, tdo
presentes nas escolas particulares e estrangeiras, tornaram-se caracteristicas da identidade
dos imigrantes e elementos de resisténcia aos interesses dominantes, um problema para a
formacdo de um sentimento de brasilidade. Na verdade, o que autoridades pretendiam com
a politica nacionalista era desarticular os interesses dos trabalhadores e suas possibilidades
de resisténcia, para controla-los, pois, por tras desse projeto de modernidade fundamentado
na ideia de nacgdo, estavam os interesses dominantes. Para desarticular os imigrantes, a
politica nacionalista encontrou na lingua ensinada nas escolas estrangeiras o elemento
chave para destituir os seus costumes e a sua identidade. A educacdo também foi utilizada
para isso. Os grupos escolares tornaram-se uma estratégia dessa politica para a construcao
de uma identidade nacional e de um sentimento de brasilidade.

Os poloneses possuiam uma identidade comunitaria ligada aos costumes e isso
estava associado as ideias consideradas perigosas para a implantacdo do projeto de nagédo
brasileiro. A politica nacionalista interferia nessa identidade, para adapta-los a vida
nacional, torna-los brasileiros, mas havia a resisténcia em defesa dos costumes, como a
preservacdo das escolas polonesas. Por isso, de trabalhadores exemplares, colonizadores e
pacificos, os imigrantes poloneses se tornaram trabalhadores resistentes e empecilhos para

a nacao brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meu coracdo de polaco voltou
coracao que meu avd

trouxe de longe pra mim

um coragdo esmagado

um coracdo pisoteado

um coragédo de poeta

Paulo Leminski

Esta dissertacdo investigou a escolaridade polonesa como uma particularidade no
contexto da historia da educacgdo brasileira, entre 1900 e 1939, no municipio de Irati-
Parand. Os imigrantes poloneses eram considerados necessarios e importantes para o
desenvolvimento do Brasil moderno, mas de “laboriosos ¢ morigerados” se tornaram
empecilhos para a politica nacionalista, que visava implantar um projeto de modernidade
fundamentado na ideia de nacdo brasileira. Diante dessa premissa, volta-se as perguntas
que conduziram a investigacao e busca-se respondé-las para trazer os siléncios, as vitorias
e as derrotas dos poloneses que resistiram a politica nacionalista para defender e preservar

suas escolas.

Por que os imigrantes poloneses se tornaram um empecilho se eram importantes e
necessarios para o desenvolvimento econdémico do Brasil? Como ocorreu a interacéo entre

0s aspectos legais e as experiéncias dos poloneses em relacdo a educacao?

Os imigrantes poloneses vieram ao Brasil, atraidos pela fartura, pelas terras e pela
liberdade que poderiam encontrar e garantidos pelas propagandas promovidas pela politica
de imigragcdo do Estado brasileiro. Desde o século XIX, objetivava-se trazer imigrantes
europeus para modernizar a sociedade e branquear a populagdo. Os imigrantes eram vistos
como “morigerados e laboriosos”, ou seja, como individuos pacificos e aptos ao trabalho;
caracteristicas que, para a elite, eram necessarias para a construcdo da nacgéo brasileira. No
centro das intengdes da politica de imigracdo estava o desenvolvimento do Brasil com a
insercdo dos valores liberais e das novas relagdes de trabalho. A politica de imigragéo tinha

também um viés nacionalista.
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No Brasil, os imigrantes poloneses encontram dificuldades de adquirir terras, eram
explorados, instalavam-se em col6nias longinquas, sem estradas e sem escolas. O cenario
que os imigrantes encontraram era diferente do divulgado pelas propagandas. O governo
prometia ampara-los, mas isso nem sempre acontecia. Por isso, esses trabalhadores se
uniram para tornar possivel a realizacdo de seus interesses e agir naquela situagéo. Entre os
interesses, estava a escolarizacdo para impedir o analfabetismo nas colonias, o que foi feito
na lingua do grupo, pois utilizavam os recursos disponiveis para construir as sociedades
escolares de carater comunitario. Os poloneses ndo abandonaram seus costumes e
mantiveram-se ligados a vida comunitaria, a lingua e a religiosidade. Dessa forma,
permaneciam integrados e dispostos a desenvolver as comunidades conforme seus

interesses.

A elite dominante e seus representantes politicos objetivavam implantar um projeto
de modernidade no Brasil, mas faltava ligar a sociedade a esse projeto. Durante a Primeira
Republica (1889-1930), isso foi realizado por intermédio de uma politica nacionalista. Ela
seria responsavel pela homogeneizacdo da sociedade e pela transformacéo da populacdo
em nacdo. O Brasil moderno se fundamentava nessa ideia. Era preciso que 0 progresso
fosse atingido pela coletividade de trabalhadores e a sociedade, enquanto cidad&os
brasileiros, precisava se identificar com o projeto. Para tanto, era preciso propagar o
nacionalismo para criar a nacao e, nesse contexto, a educacgdo se tornou uma estratégia do
Estado. Como o analfabetismo era um elemento que impedia o desenvolvimento do Brasil,
os governos federal e estadual investiram na construgdo de escolas publicas para diminui-
lo, mas isso escondia 0 interesse da politica nacionalista na busca pela formacdo do
patriota, do cidaddo com sentimento de brasilidade. Além da escola, as professoras
também se tornaram construtoras da nacionalidade brasileira ao inculcar valores,
comportamentos e habitos nacionais nos alunos. As escolas publicas modelos e

consideradas modernas pelos republicanos eram 0s grupos escolares.

A politica nacionalista previa também eliminar qualquer obstaculo que prejudicasse
a implantacdo do projeto de Brasil moderno. Diante disso, a tdo sonhada modernidade
esbarrou em um de seus elementos principais: os imigrantes. Eles eram importantes para o
desenvolvimento econdmico como trabalhadores, mas eram associados as ideias
anarquistas e comunistas devido a vida comunitaria e ao associativismo que 0s unia e dava-
Ihes identidade. Diante disso, as escolas fundadas pelos poloneses nas colénias, tornaram-

se um empecilho por néo estar em sintonia com projeto o dominante de nagdo moderna.
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Vérias leis foram impostas para fechar, alterar ou nacionalizar essas escolas vistas pelo
governo republicano como estrangeiras. Apds a Primeira Guerra Mundial, com a eclosdo
da Revolucdo Russa e com o advento do fascismo, essas escolas receberam mais atencéo e
leis mais rigidas foram impostas para nacionaliza-las. Havia severas fiscalizacdes e
inspecdes, sendo que algumas eram fechadas. O governo, diante da contradi¢do de fechar
escolas sem abrir outras, investe mais na constru¢do de grupos escolares nas areas de
imigracdo e na manutencdo das escolas estrangeiras que ensinassem em lingua portuguesa.
A busca por uma cultura homogénea fez da diversidade um obstaculo para a construcao da
nacdo. Mais do que isso, qualquer projeto alternativo dos trabalhadores deveria ser
excluido, nessa ldgica, por representar um perigo aos interesses dominantes. No final da
década de 1930, as escolas polonesas conheceram o seu fim devido a nacionalizacdo
repressiva realizada por decretos-leis. O achado dos livros, dos calendarios e dos jornais
em lingua polonesa, silenciados por estarem guardados ou escondidos, mostram que a

politica nacionalista foi repressiva e perseguiu as diferencas.

A imposicdo da politica nacionalista gerou resisténcia dos imigrantes poloneses em
defesa de suas escolas. As experiéncias de resisténcia geradas nessa interacdo com o
controle foram registradas pela memdria, pelas fotografias e pelas fontes escritas. As
manifestacOes desses sujeitos estavam silenciadas pelo discurso dominante que o0s
considerava trabalhadores pacificos e necessarios para a economia. Ao trazer essas
experiéncias, os poloneses se mostraram como trabalhadores que ndo ficaram passivos
diante do controle, mas agiram conforme seus interesses e contra 0 que 0s consideravam
obstaculos. Nas escolas, mesmo diante das leis impostas, mantiveram o ensino em lingua
polonesa. A resisténcia também aconteceu com unido das sociedades escolares, que
colaboravam com a formacéo de professores, com bibliotecas volantes e com a edicdo de
cartilhas para a alfabetizacdo. A ligacdo que tinham com a patria de origem, era percebida
nos desfiles e teatros que promoviam, na arquitetura das casas que construiam e também na

religiosidade.

Os imigrantes poloneses eram catélicos, mas nem todos eram favoraveis ao ensino
religioso nas escolas polonesas. As sociedades escolares ndo o incluiam e isso gerou um
conflito com os sacerdotes. O final do século XIX e inicio do XX foi um momento de
organizacdo da Igreja Catdlica, que buscou aumentar a sua influéncia e propagar as
praticas romanizantes estabelecidas pelo Concilio Vaticano I. O Brasil ndo possuia

sacerdotes o suficiente para dar conta da demanda de catdlicos, por isso, congregacdes
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religiosas masculinas e femininas vieram atender aos imigrantes. Entre elas, estavam 0s
padres (vicentinos) da Congregacdo da Misséo e as Irmds da Caridade de S&o Vicente de
Paulo. Os padres vicentinos poloneses eram favoraveis ao catecismo na escola e uma
organizacdo que defendia esse interesse foi criada, a Oswiata. As escolas mantidas por
religiosas polonesas eram estratégias da Igreja Catolica para inculcar as préaticas
romanizantes. Essas escolas também deveriam seguir as leis de nacionalizacdo e
mantinham a lingua polonesa. Estado e Igreja Catolica tiveram que negociar Seus
interesses pela educacao, estratégica para os dois lados. Alem disso, a existéncia de uma
parcela da comunidade polonesa mundial, contrdria & infalibilidade do Papa e a
transmisséo da propriedade da comunidade para o bispo da diocese que o representava, deu
origem a Igreja Velho Catdlica e aumentou o interesse da Igreja Catélica pela educacéo e
pela fundacdo de escolas nas regides onde essa divergéncia existia. As escolas religiosas se
mantiveram apds o fim das escolas polonesas, mas nacionalizadas, revelando que a
construcdo da nagdo e da identidade brasileira também carregava os valores cristdos

associados aos interesses do catolicismo.

A educacdo foi um lugar de conflitos, que envolveu as escolas dos imigrantes
poloneses, a politica nacionalista e a Igreja Catdlica. Na busca pela implantacdo do projeto
de Brasil moderno, a politica nacionalista tentava homogeneizar a sociedade e, nas escolas
polonesas, fazia a imposicdo de leis com o intuito de expropriar a identidade dos
poloneses, a comecar pela sustentacdo de seus costumes que era a lingua. Os poloneses,
diante dessa imposicdo, resistiram em nome de seus costumes e pela manutencao de suas
escolas utilizando-se, ndo dos partidos politicos e sindicatos, mas dos aspectos culturais
partilhados por todos. A Igreja Catolica colaborou com essa resisténcia, mas com o
interesse de ampliar seu dominio. As escolas polonesas contribuiam para que esse
interesse chegasse a sociedade. A politica nacionalista buscou abrasileirar os poloneses,
que resistiam para manter seus costumes e a Igreja Catolica buscou manter a catolicidade

desses sujeitos.

As experiéncias dos poloneses em lIrati-Parana mostram que a escolarizacdo desses
imigrantes foi um lugar de conflitos e as fontes revelam os siléncios das relagdes de
interesses. Enquanto o governo fundava as escolas isoladas e as escolas publicas, os
poloneses fundavam suas sociedades escolares, mobilizavam a vinda das Irmés da
Caridade e a construcdo da igreja. Enquanto a politica nacionalista fiscalizava as escolas

polonesas, 0s poloneses resistiam para manté-las, o que forcou o governo a decretar o fim
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de suas escolas e os seus filhos obrigados a frequentar o grupo escolar ou a escola das

Irmas da Caridade, que se nacionalizou.

O Estado conseguiu impor um sistema de ensino para propagar seu projeto de
modernidade. As escolas nacionais se tornaram as formadoras dos cidaddos brasileiros,
trabalhadores, catolicos e patriotas que se identificavam com o projeto de nagcdo moderna,
sem conflitos, a caminho da civilizagdo e do progresso. O que se pretendia com esse
projeto de nacdo era integrar os trabalhadores sob a perspectiva dominante, mascarando-a
com a identidade nacional e o com o sentimento de brasilidade, para desarticular interesses
e ideias que pudessem contraria-la. O que a politica nacionalista conseguiu foi eliminar o
que ela acreditava ser obstadculo para a nagdo, mas ela ndo conseguiu eliminar a
diversidade e a multiplicidade, os projetos alternativos e as expectativas dos trabalhadores.
Isso significa que diante da derrota das escolas polonesas, a resisténcia dos aspectos
culturais manteve a identidade dos poloneses como uma diversidade fazendo parte da
nacdo brasileira. Esses aspectos culturais continuaram e continuam resistindo, pois no
ambito privado a politica nacionalista brasileira ndo conseguiu se implantar. E dificil
apagar as marcas da cultura e isso foi um obstaculo para o Estado Novo. A cultura foi e €

preservada na vida cotidiana, na familia, na igreja ou na clandestinidade.

Muitas familias conservam altares em suas casas, com seus santos de devocdo e
rezam em polonés nos velorios e na igreja. A arquitetura polonesa esta presente em varias
casas que compde a cidade e o interior. Na alimentacdo, o pierdg se tornou consumido por
toda a populacdo brasileira. As dangas polonesas fazem parte de bailes e casamentos. Na
véspera da Pascoa, as cestas com o0s alimentos para o café da manha sdo abencoadas. No
Natal, sdo apresentados os canticos natalinos em polonés. Recentemente, desde 2012,
muitos desses aspectos culturais estdo sendo recuperados e apresentados para a
comunidade de Irati, por intermédio da Braspol — Representacdo Central da Comunidade
Polonesa no Brasil, que promove, no final do ano, o jantar de natal tipico polonés na
Sociedade Beneficente Cultural Iratiense e, em parceria com o Nucleo de Estudos Eslavos
da Universidade Estadual do Centro Oeste, aulas de cultura polonesa e lingua polonesa. Na
Igreja Sdo Miguel acontece missas em polonés, periodicamente. O grupo folclérico
polonés Lublin, apesar de inativo, traz muitas lembrancas de suas apresentagdes no sul do
pais, inclusive de sua participacdo no carnaval do Rio de Janeiro, em 1993, a convite da
Escola Unidos da Ponte. O Centro de Tradi¢des Polonesas “3 de maio”, fundado em 1986,

tinha como objetivo preservar as tradigOes, costumes e festas polonesas desde 1986, mas
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recentemente esta inativo. O programa de radio Godzina Polska - Hora Polonesa,
apresentado na Radio Najud desde a década de 1980, divulga a musica e as praticas
culturais. Na Praca da Bandeira tem uma homenagem a Comunidade Brasileiro-Polonesa
pelo centendrio da imigracdo ao Parand, em 1971. Se esses aspectos da cultura existem, é
porque resistiram a toda e qualquer forma de imposi¢édo, e demonstram que 0s poloneses

resistiram em nome da “Polonia ausente”, mas presente na identidade.

Sobre o patriménio histérico material de Irati, € importante mencionar a relacdo que
0S espacgos possuem entre si e 0 quanto revelam significados e siléncios. O Grupo Escolar
Iraty (Colégio Duque de Caxias), a Sociedade escolar Liberdade (Clube Polonés), a Escola
das Irmés da Caridade (Escola Nossa Senhora das Gracas), a Igreja Nossa Senhora da Luz
e a Igreja Sdo Miguel estdo ligados pela historia do controle e da resisténcia da

escolarizacdo polonesa, 0 que pode ser percebido nessa investigacéo.

Muitas questdes podem ter sido desconsideradas nesta investigacao. Por isso, novas
pesquisas poderdo dar voz a outros siléncios escondidos, guardados, ndo revelados devido
as imposicoes que expropriaram 0s sujeitos de sua participacdo na historia, excluida pelo
discurso oficial e dominante. Pesquisas que expliquem o siléncio dos descendentes no
tocante as praticas e a identidade cultural, o que merece um estudo mais aprofundado. Esta
dissertacdo é apenas uma versdo sobre 0s poloneses, suas escolas, seus costumes, sua fé e

suas expectativas, que permanecem resistindo no coragéo de seus descendentes.
Esse amor todo mundo ouve, danca, come, fala e reza!

A resisténcia continua, mesmo que silenciada!
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