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RESUMO

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, propde atingir dois objetivos: analisar a
constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como disciplina curricular obrigatoria
no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO,
Guarapuava/PR, e investigar o locus da disciplina de Libras no curriculo do curso e sua
possivel contribuicdo para a formagdo do pedagogo. Fundamenta-se teoricamente em
Bourdieu com conceitos-chave de habitus, capital, campo, violéncia simbolica, estratégia e
hierarquia dos saberes, o que inspira, para além de conhecer e definir seus conceitos,
aplicar seu modus operandi de investigagcdo, observar como sao forjadas as nogdes a partir
do objeto de pesquisa e das relagdes entre agentes e estrutura. Para a producao de dados,
optou-se por entrevista nao-diretiva. Os agentes participantes foram os docentes da
disciplina de Libras e os docentes do Departamento de Pedagogia da UNICENTRO/G.
Com a pesquisa, foi possivel averiguar que o curso de Pedagogia tem por centralidade na
formagao a docéncia para Educacdo Infantil e anos iniciais. H4 uma ideia recorrente entre
os docentes de que as disciplinas de Fundamentos ocupam mais espaco no curriculo. A
disciplina de Libras e sua implementacdo no curso ¢ de ordem legal, com pouca ou
nenhuma mobilidade dentro do curriculo, ¢ a ela tem se atribuido um papel de formadora
do pedagogo para o ensino de surdos, na perspectiva da inclusdo educacional. Contudo, a
responsabilidade da Libras ¢ muito grande para as condicdes reais que ela ocupa dentro do
curso. Portanto, hd urgéncia em se pensar a configuragdo da disciplina e os conhecimentos
de que ela trata, pois mesmo atrelada ao discurso da inclusdo, historicamente tem sido
considerada insuficiente pelos surdos por ser ambiente de instrugdo prioritariamente
monolingue. Como o aluno surdo aprende e como ensind-lo perpassa pela lingua, mas sio
necessarias metodologias especificas, resultando numa carga horaria da disciplina que se
apresenta insuficiente para esse fim. Ainda, constata-se que o papel do professor de Libras
na Universidade tem nuances impares, mas o fato de sentir-se pouco valorizado no espago
académico ¢ limitador de suas praticas. A formagdao do professor surdo que atua na
graduacao também se destaca pela dificuldade dos professores surdos em dar continuidade
a sua formacao stricto sensu e, com isso, a pouca existéncia de capital institucionalizado
que lhes confira maior participacdo e mobilidade no campo académico. Por fim, ha os
confrontos internos dentro da comunidade surda, a tensdo entre surdos e ouvintes fluentes
em Libras e a especificidade para ser professor de Libras no ensino superior. As discussdes
sobre o tema concentram-se na questao audioldgica e ndo necessariamente em competéncia
profissional.

Palavras-chave: Disciplina de Libras. Formacdo do Pedagogo. Locus da disciplina.



ABSTRACT

The present research, from qualitative approach, proposes to achieve two objectives: to
analyze the Constitution of Brazilian Sign Language-Libras as discipline curriculum
mandatory in the Pedagogy course in the Universidade Estadual do Centro - Oeste -
UNICENTRO-Guarapuava/PR and investigates the locus of Libras on course curriculum and
its possible contribution to the formation of the professionals. It is based in Bourdieu’s theory
with key concepts of habitus, capital, countryside, symbolic violence, strategies and
knowledge hierarchy, what inspires, as well as meet and define its concepts, apply its modus
operandi to research, observe how the concepts are forged from the search object and the
relationships between agents and structure. For the production of data, a non-directive
interview was chosen. Participants were the teachers of the discipline of Libras and the
teachers of the Department of Pedagogy of UNICENTRO/G. With the research, it was
possible to verify that the Pedagogy course is centered in the formation of teaching for Early
Childhood Education and initial years. There is a recurring idea among professionals that
Fundamentals disciplines occupy more space in the curriculum. The discipline of Libras and
its implementation in the course is of a legal nature, with little or no mobility within the
curriculum, and it has been given a role of teacher educator for the teaching of the deaf
student, from the perspective of educational inclusion. However, Libras' responsibility is too
great for the actual conditions it occupies within the course. Therefore, there is an urgent need
to think about the configuration of the discipline and the knowledge that it deals with, since
even tied to the discourse of inclusion, historically it has been considered insufficient by the
deaf students because it is a primarily monolingual instruction environment. As the deaf
student learns and how to teach it runs through the language, but specific methodologies are
necessary, resulting in a time load of the discipline that is insufficient for this purpose. Still, it
is verified that the role of Libras professor in the University has odd nuances, but the fact of
feeling little valued in the academic space is limiting of its practices. The formation of the
deaf teacher who works at the graduate level also stands out because of the difficulty of the
deaf teachers in continuing their stricto sensu formation, and with this, the little existence of
institutionalized capital that gives them greater participation and mobility in the academic
field. Finally, there are the internal confrontations within the deaf community, the tension
between the deaf and the fluent listeners in Libras and the specificity to be a teacher of Libras
in college, the discussions on the subject are focused on the audiological question and not
necessarily on professional competence.

Keywords: Libras Discipline. Education of the Pedagogue. Locus of the discipline.
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INTRODUCAO

A trajetéria da Lingua Brasileira de Sinais — Libras no Brasil, sua comprovagao
como lingua pertencente a um grupo, uma minoria linguistica, ¢ resultado de forte
envolvimento dos surdos dentro de movimentos sociais, que lutam por politicas de
reconhecimento linguistico e contam com a participagdo de ouvintes que abragam a mesma
causa e engrossam o grupo. Nesse contexto, o espaco académico também teve e tem se
mostrado imperativo para a qualificacdo e o prestigio necessarios para afirmarmos, a partir de
pesquisas cientificas, que as linguas de sinais sdo linguas.

A constatacdo de Stokoe (1960), em seus estudos, sobre a Lingua de Sinais
Americana - ASL, apresentando-a como uma lingua regida por regras gramaticais proprias,
com campos de comunicagdo diferentes das linguas orais, ndo teve grande entusiasmo e
receptividade por parte de seus colegas na academia. No entanto, fomentou o inicio de
pesquisas que aconteceriam em nivel mundial sobre as diferentes linguas de sinais. No Brasil,
as pesquisas nessa perspectiva iniciam-se a partir de 1980, sendo a década seguinte muito
proficua em estudos académicos' que viriam a comprovar o que Stokoe (1960) tratou sobre a
ASL, mas agora, sobre a nossa lingua de sinais.

Inegavelmente, a oficializagdio da Libras como lingua da comunidade surda’
brasileira pela Lei da Libras 10.436 (BRASIL, 2002b) foi uma vitéria ao Movimento Surdo,
que ha tempos estava atuando em diferentes frentes para conseguir o reconhecimento da
lingua e a possibilidade legal de usa-la livremente, inclusive no processo de instrugdo escolar.
"O impacto dessa legitimacdo, a sua repercussdo e significado fundam um processo de
desestabilizacdo na educag¢do em relagdo aos surdos no Brasil" (QUADROS, 2006, p. 142).
Assim, esperava-se que o surdo tivesse acesso e possibilidade de permanéncia em qualquer
escola que quisesse, discurso da inclusdo muito forte, mas com uma realidade fragil de
efetivacdo. Com outras questdes também pertinentes a realidade dos surdos, a sua inclusdo na
escola comum destaca-se pela peculiaridade que ha, principalmente o linguistico
(LACERDA, 2006, 2007).

A esse respeito, Martins (2012) questiona quais as vantagens e desvantagens a

politica de visibilidade da Libras e sua implantagdo como disciplina académica. Insiste que se

! Estudo de Ferreira Brito (1984, 1990, 1995, 1998); Karnopp (1994,1999); Quadros (1997); Felipe (1998).

2" A comunidade surda, na verdade ndo ¢ s6 de surdos, j4 que tem sujeitos ouvintes junto, que sdo familia,
intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em
um determinado localizagdo que podem ser a associa¢do de surdos, federagdes de surdos, igrejas e outros"
(STROBEL, 2009, p.5).
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deve questionar a real contribui¢do ao ensino de criangas surdas na educacdo bdsica por
professores ouvintes que estudam Libras em sua formacao inicial. Em especial, do pedagogo
que atua na docéncia na educagdo infantil e séries iniciais, primeira etapa do ensino
fundamental.

Outras pesquisas relevantes (LORENZZETTI, 2003; PADILHA, 2014) tém
identificado equivocos metodolégicos na educagdo de criancas e adolescentes surdos do
ensino comum relacionados ao despreparo na formagdo dos professores, ao desconhecimento
dos mesmos sobre a cultura surda e as formas de aprender dos surdos. Sdo averiguagdes
relevantes quando temos uma disciplina especifica na area da surdez, que pode vir a ser
entendida como a detentora de todas as solugdes e superacdo de erros metodoldgicos no
ensino de surdos na inclusdo. E necessario cautela com as conjecturas.

Na mesma perspectiva, Souza (2006) admite que o reconhecimento da Libras coroa
os esfor¢os dos surdos na luta para terem seus direitos linguisticos assegurados, sem duvida.
No entanto, ¢ categorica ao afirmar que as leis ndo necessariamente alteram as praticas, e
garantia de direito ndo ¢ o mesmo que ter acesso a igualdade de condicdes.

Assim, a inclusdo educacional vem sendo debatida com maior énfase a partir da
década de 1990, apds as Conferéncias Internacionais de Jomtien (BRASIL, 1990) e
Salamanca (BRASIL,1994), onde o Brasil ¢ signatério, e t€m como pressuposto a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Deste modo, temos visto, nas ultimas décadas, politicas publicas
voltadas a efetivacdo desse pressuposto inclusivo na educacdo e o acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino comum tem ganho maior dimensao.

No que diz respeito ao sujeito surdo, vé-se crescer numericamente o acesso desses
alunos, nos tltimos anos, ao ensino comum?. No entanto, ainda se constata o despreparo de
professores e equipe pedagogica para atuarem na educacdo desses sujeitos na escola comum.
Seguramente, a peculiaridade linguistica e cultural dos surdos e o desconhecimento por parte
dos ouvintes dessa particularidade ¢ um dos pontos principais para os entraves na
escolarizagdo dos surdos no ensino comum. Na escola inclusiva, o professor precisa ter
ciéncia que o acesso ao conhecimento parte do prisma da equidade de oportunidades, ndo se

trata de algo facil, mas sem esse pressuposto ¢ impossivel pensar em inclusdo escolar.

3 Dados oficiais apresentados pelo Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2016) apontam que houve aumento

no numero de matricula de alunos surdos no ensino comum na Educagdo Basica de 19.782, em 2003, para
54.274, em 2015. Na escola especial, ¢ vertiginosa a queda de matricula. Observa-se que entre 2012 e 2015
ha um desaceleramento nas matriculas de alunos surdos, de 59.761 em 2012 para os 54.274 em 2015. Tal
desaceleramento também ¢ percebido nas matriculas dos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, ouvintes.
Mesmo assim, 0 acesso a escola para o surdo tem se caracterizado pela oferta no ensino comum.
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Atrelado a isso temos uma organizagdo estrutural de ensino monolingue que prejudica a
efetivacdo de ensino bilingue ao surdo, e a presenga de Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais — TILS nao se constitui na resolug¢ao de todas as questdes que circundam a inclusao do
surdo. Assim, a emergéncia de uma formacao inclusiva ao professor deve ser considerada a
partir dessa realidade objetiva. Alunos surdos e ouvintes vivendo e compartilhando
conhecimento ¢ caracteristica do espago educacional inclusivo e, nesse contexto, o professor €
uma das pecas fundamentais, as suas escolhas teoricas e suas praticas pedagdgicas devem ser
coerentes. As dificuldades e os obstaculos no trabalho do educador como mediador “exigem
estratégias alternativas e politicas publicas comprometidas com a educagdo e, essas, por sua
vez, requerem estudo, conhecimento e atitude justa e corajosa dos que se assumem como
professores e/ou gestores” (PADILHA, 2014, p.114).

A esse respeito, temos o posicionamento muito firme dos surdos sobre a sua inclusdo
no ambiente escolar, pois mesmo com leis (BRASIL 2002, 2005, 2014 e 2015) que valorizam
o espaco escolar ao surdo como um ambiente bilingue, as praticas inclusivas tém se
apresentado insuficientes € monolingues na realidade, desconsiderando as especificidades de
aprendizagem desses agentes, que perpassa, objetivamente, pela lingua de sinais
(NASCIMENTO, 2017).

Esse contexto gerou embates épicos entre o Movimento Surdo brasileiro e
MEC/SECADI, em especial a partir de 2010, com o CONAE, assumindo em seu documento
final pressupostos que excluiam a luta dos surdos por escolas bilingues, afirmando o
posicionamento do governo federal para a inclusdo irrestrita, de modo impositivo e arbitrario,
desconsiderando as liderancas surdas e suas reivindicagdes no processo da formulacdo do
documento do CONAE - 2010, que posteriormente daria origem ao PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014). Com uma atuagdo firme, a Feneis, através de representantes, conseguiu
alterar a redagdo da meta 4, estratégia 4, no PNE (BRASIL, 2014), a qual designava
anteriormente educacdo bilingue em espaco inclusivo, para escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

O espago da inclusdo no ensino regular mantém-se, mas ndo € o Unico espago €

instrucdo destinado ao surdo. Assim, ao pensarmos no contexto da disciplina de Libras na

"4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira lingua
e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogao do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdos-cegos" (BRASIL, 2014, p.56, grifo nosso).
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formagao do professor, estaremos nos voltando mais aos pressupostos da inclusdo do surdo e
a atuacgdo do professor ouvinte nesse contexto, mas ndo podemos excluir os pressupostos de
educagdo bilingue almejados pela comunidade surda. O que nos faz retomar as consideracdes
antes apontadas sobre as concepgdes equivocadas dos professores sobre a surdez, a questdao
impar da lingua de sinais e as metodologias inadequadas utilizadas nas turmas de surdos com
ouvintes, que estdo intrinsecamente interligadas e propdem discussdes e estudos mais
aprofundados sobre a formacao inicial de professores, em especial do pedagogo. A inclusao
do surdo no ensino comum e uma disciplina especifica sobre surdez e educagdo de surdos
podem colaborar no processo de formagdo do docente.

A disciplina de Libras se caracteriza por tratar de uma demanda muito especifica da
educagao especial e inclusiva, os surdos. Mais especifica fica ao ter, no cerne dessa disciplina,
a questdo linguistica, tio peculiar do povo surdo’, que pode causar estranheza ou ser
desconsiderada pela maioria dentro do espaco académico. Para Quadros e Paterno (2006), a
disciplina busca contribuir para a superagdo dos equivocos metodologicos e atitudinais
supremencionados e a Libras ¢ parte fulcral do processo de ensino e de aprendizagem no
ambiente escolar. A busca por superar a obrigatoriedade legal e efetivar a disciplina de Libras
de modo interdisciplinar dentro dos cursos de professores se faz imperativo, ou seja, mesmo
com uma disciplina que coloca a Libras e surdo no centro, ela pode ser apenas uma forma de
atender a exigéncia legal e ndo aprofundar nem contribuir para a inclusdo dos alunos surdos
no ensino comum.

Assim, retomamos o Decreto Federal 5.626 (BRASIL, 2005b), que regulamenta a
Lei da Libras n° 10.436 (BRASIL, 2002b), ordenando formas de organizagdo e acessibilidade
ao surdo em diferentes espacos, para aplicar politicas linguisticas e educacionais que, além de
disseminar a Libras, a preserve. E nesse contexto que surge a disciplina de Libras no Ensino
Superior. No capitulo II do Decreto, “Da inclusdo da Libras como disciplina curricular",
estabelece-se, no seu art.3°, que a Libras deve ser introduzida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacao de professores, tanto em nivel médio quanto em nivel
superior, € nos cursos de fonoaudiologia, ambos em instituigdes publicas e privadas. Para os
demais cursos de formacgdo superior e profissional, a disciplina € optativa. Ainda, no capitulo
I11, o referido Decreto dispde que as instituicdes de ensino profissionalizante e superior teriam

prazos e percentuais minimos para incluir a Libras como disciplina curricular.

5 Nos termos de Strobel (2008), "povo surdo” é um conceito que define sujeitos que ndo habitam,

necessariamente, o mesmo local, mas compartilham uma origem, tém costumes, historia, tradicdes em
comuns e constroem sua identidade e percep¢do do mundo visualmente.
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Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal ¢ as
instituicdes de educagdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou
deformagdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da institui¢ao;

III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da institui¢do (BRASIL, 2005b, p.3).

Passada pouco mais de uma década, ¢ possivel aferirmos como aconteceu a
implantacdo da disciplina de Libras no curso de Pedagogia da UNICENTRO, campos
Guarapuava, recorte da nossa pesquisa, € como ela tem sido contemplada dentro do curriculo
do curso. Pensar na Libras como uma disciplina curricular obrigatéria na formagdo de
professores pressupde questionar diferentes situagdes e relagdes no campo académico, a
saber: Como a Libras se constituiu em uma disciplina no Ensino Superior? Como se deu o
processo de implementagdo da disciplina dentro do curso de Pedagogia da UNICENTRO/G?
Qual seu espaco dentro do curriculo e sua contribui¢do para a formagao do pedagogo?

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, busca por responder as questdes que o
objeto impde. Para tanto, Bourdieu (1930-2002) assume papel fundamental como referencial
teodrico, inspirando-nos a, mais que operar com seus conceitos-chave (habitus, capital, campo,
violéncia simbdlica, estratégia e hierarquia dos saberes), buscar seu modus operandi, sua
forma de perceber o mundo social para fazer ciéncia. O referencial tedrico tem papel
importante em conjunto com os instrumentos adotados na producdo de dados, sendo eles:
entrevistas nao-diretivas com professores do DEPED e da disciplina de Libras e andlise
documental. Para a andlise dos dados, as categorias constituidas a partir das entrevistas
emergiram a partir da for¢a semantica e frequéncia com que apareciam nas falas dos agentes
participantes.

Langamos mao de dois grandes objetivos a serem alcangados ao final da pesquisa: 1)
Analisar a constitui¢do da Libras - Lingua Brasileira de Sinais - como disciplina curricular
obrigatéria no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste -
UNICENTRO/G; 2) Investigar o /ocus da Libras no curriculo do curso e sua contribui¢io para
a formagdo do pedagogo. Assim, inquirir a disciplina de Libras no contexto académico ¢
admitir que ndo ¢ apenas a obrigatoriedade legal que garante o espaco da Libras no curriculo
como conhecimento indispensavel a formacao docente, ha relagdes implicitas que devem ser
desveladas e debatidas em profundidade para se entender o /ocus da disciplina.

Nessa perspectiva, analisar a formag¢@o inicial com uma disciplina curricular que

aborda a surdez e como ela se constitui no ambito académico e seu espaco no curriculo €
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extremamente pertinente, pela contribuicdo social e pedagdgica da investigacao,
principalmente pelo tema, pouco explorado®. As inquietagdes que permeiam esta pesquisa
partem da minha vivéncia de nove anos na UNICENTRO/G como Tradutora Intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa - TILS e, posteriormente, como professora da disciplina de Libras
no Ensino Superior em institui¢do privada.

Cabe destacar brevemente minha trajetoria profissional na UNICENTRO/G, que me
permitiu vivenciar a experiéncia do advento da Libras no espago académico da Institui¢ao em
dois momentos distintos e importantes para a comunidade surda local e representativos em
ambito nacional: no primeiro, a Libras como L1 de uma académica surda, no ano de 2003,
quando do seu ingresso no curso de Pedagogia. Nesse momento, eu cursava o ultimo ano do
curso de Pedagogia, estudava Libras em um curso de Idiomas, o que também era inédito na
nossa regido e, com isso, iniciava minha "incursdo ao mundo do surdo".

Durante todo o ano de 2003, a académica surda reivindicou a presenca de TILS em
sala de aula, mesmo sendo oralizada, dominando bem a lingua portuguesa tinha-a como
segunda lingua (L2). Foi um ano muito conturbado, a Institui¢do buscava meios legais de
efetivar a contratagdo de um profissional, mas além da dificuldade burocratica existia a
dificuldade de profissional habilitado para a fungdo’. Naquele momento, apenas a
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, das sete Universidades Estaduais,
contava com um caso similar, e buscava formas de suprir a necessidade de TILS. Na
UNICENTRO/G, a contratacdo aconteceu no ano seguinte, 2004. Foi nesse momento que me
convidaram para "acompanhar" a académica (no inicio, dada a minha inabilidade, creio que
fazia isso mesmo, acompanhava). Lembro-me de que meu nome foi sugerido pela aluna, uma
vez que nao havia ninguém mais habilitado disponivel naquele momento para o trabalho.
Foram anos de aprendizado intenso no oficio de TILS dentro do espago académico,

concomitantemente na educacdo bésica, na mesma fung¢do. Por alguns anos, fui a inica TILS

6 A afirmagdo é possivel considerando o numero pequeno encontrado de Dissertagdes, Teses e artigos

cientificos sobre a tematica. A busca foi realizada no Banco de Teses CAPES e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDBTD e SCIELO. Para busca, usamos como descritores: "disciplina de
Libras", "Licenciatura/disciplina de Libras" e "Libras no Ensino Superior".

O Decreto 5.626/05 dispde sobre a forma de comprovagdo e formagdo para atuar como TILS (BRASIL,
2005b). Mas no Estado do Parana, anos 2000, a Secretaria de Educagdo ja dispunha de critérios para atuacao
do Intérprete, como a necessidade de comprovacao de Fluéncia em Libras, que naquele momento era emitido
por entidade representativa dos surdos - Feneis ou por banca montada pela SEED/PR. Esses critérios foram
adotados pela UNICENTRO/G.

Nao estd no mérito da questdo a que nos propomos discutir a formagdo do TILS e sua atuagdo no Ensino
Superior, mas reconhecemos que ha necessidade de debate, estudo e mudangas politicas sobre o tema;
recomenda-se, para tanto, conhecer algumas produgdes académicas sobre o assunto (LACERDA, 2010;
LACERDA; GURGE, 2011; NASCIMENTO 2016; SILVA 2016).
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da Universidade, ao passo que outros surdos ingressaram na UNICENTRO/G e a necessidade
de mais Intérpretes surgiu®.

O segundo momento importante na minha trajetoria foi pos publicagdo do Decreto
Federal 5.626, em 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005b), o curso de Pedagogia se
articulou para criar a disciplina de Libras, em 2006. O Departamento estava em constru¢do de
um novo Projeto Politico Pedagdgico - PPP e a chefia gostaria de contemplar a disciplina na
Matriz Curricular. Para fazé-lo, a académica surda, a chefia do Departamento de Pedagogia -
DEPED, a coordenadora do PAPE, atual PIA e eu articulamos para pensar quais seriam os
aspectos que deveriam ser abordados na disciplina. Nao foi tarefa facil selecionar o que era
prioridade do que seria secunddrio, nem em hierarquizar o conteudo dessa forma. Houve a
necessidade de consultar profissionais de outras IES publicas do Parand, no entanto, nenhum
outro curso de Pedagogia j estava com a disciplina implementada; assim, em conversas com
docentes da area na UFSC e na SEED/PR, chegamos a uma Ementa e Programa. Nao ha
duvidas de que se priorizou o ensino da lingua, o que poderad ser percebido na discussao,
adiante.

Posto isso, fica evidente a familiaridade ¢ o aprego que nutro pelo curso de
Pedagogia da UNICENTRO/G, primeiramente como aluna, depois como TILS, vinculada ao
DEPED, uma vivéncia de 13 anos, se somados os quatro anos de formagdo aos 9 anos de
trabalho. Pouco tempo depois do meu desligamento da Universidade, fui convidada a atuar
como professora da disciplina de Libras em uma Institui¢do de Ensino Superior Privada, pois
naquele momento ndo havia professor surdo com disponibilidade ou interesse em assumir a
disciplina, em virtude de que, considerando que o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005b), no
capitulo III, art. 7°, § 1°, € claro ao determinar a preferéncia de docente surdo para atuar na
disciplina de Libras.

Como mencionado, as inquietagdes que surgiram na experiéncia de docente de Libras
em cursos de graduagdo foram intensas, passando por frustragdes e contentamentos que
resultaram na presente pesquisa. A escolha do curso de Pedagogia da UNICENTRO/G, como
recorte para a investigagdo, além de ser uma institui¢cdo publica com possiveis possibilidades

de acesso para a pesquisa, ainda agrega a realidade de ter sido o primeiro curso da Institui¢ao

8  Hoje, na UNICENTRO/G, ha sete TILS que atuam com carga horaria de 50% em sala de aula e as horas
restantes em outras atividades, como interpretar em outros momentos aos académicos, como eventos,
estagios, cursos, todas as atividades da vida académica. Os académicos surdos sdo seis. Dois em Pedagogia,
dois em Letras/Literatura, um em Administracdo, um em Arte (Informagdes cedidas pelo PIA- Programa de
Inclusdo e Acessibilidade da Instituigdo).
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a implementar a disciplina na sua Matriz Curricular’, ser um dos cursos mais antigos da
Institui¢do, que recentemente comemorou 40 anos de existéncia. E uma trajetéria relevante de
atuacao na formacgao de pedagogos para a regido central do Parana.

Além disso, consideramos o pedagogo sujeito importante como professor dos anos
iniciais ¢ Educagdo Infantil, momento relevante de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas surdas, no contexto de inclusdo educacional. A discussdo que erigimos a partir desse
recorte pode e deve gerar discussdo em outros cursos de formagdo de professores, mas
elegemos um curso de graduacdao por se tratar de um espago onde a Libras foi imposta
legalmente como disciplina obrigatdria.

A escolha pelos agentes participantes da pesquisa inicialmente seriam os académicos
do curso. Gostariamos de discutir a disciplina a partir da perspectiva dos alunos. No entanto,
fomos impelidos a buscar o olhar dos professores do curso e da disciplina de Libras, pois isso
se mostrava mais adequado aos objetivos langados. Os professores compartilharam conosco
os seus anseios na formagdo de Pedagogos; pensamos no curso em seu aspecto particular -
UNICENTROY/G, e relacionamos com o aspecto geral - Pedagogo e sua formacdo no Brasil, e
dentro desse contexto a disciplina de Libras. Parece-nos incabivel pensar a disciplina de
Libras isoladamente, o que justifica relaciona-la com o curso, processo que nos levou a
associar com a proposta de formacdo em nivel nacional. As estruturas ndo estdo isoladas, ha
relagdes e influéncias que devem ser pensadas do particular para o geral e do geral para o
particular.

Assim, diante da escolha dos instrumentos de pesquisa se impuseram imperativos ao
nosso proposito. Elegemos a entrevista semiestruturada para a produg¢do dos dados. Em
especial, a entrevista semiestruturada se mostrou imprescindivel, trouxe detalhamento pela
liberdade que propde ao entrevistado de discorrer sobre os assuntos. Ainda, a andlise
documental, importante para verificarmos o prescrito em Leis, Decretos, PPP do curso e
outros documentos de ambito nacional sobre a formagao do pedagogo e que dispdem sobre a
Libras, enquanto politica publica aplicada aos surdos.

Diante do exposto, a Dissertagdo estd organizada em cinco capitulos. O Capitulo I
apresenta "Caracteristicas tedrico-metodologicas", em que explicitamos a escolha do
referencial tedrico e sua utilizagdo na pesquisa e producao dos dados. Apresentamos o campo
de pesquisa, os agentes participantes, os instrumentos adotados na investigagdo e como se deu

a analise dos dados.

®  Afirmagdo feita por ter participado ativamente do processo de constru¢do da disciplina.
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O percurso da "Libras e sua constituicdo em disciplina curricular académica" ¢
tratado no Capitulo II. Destacamos a Lingua de Sinais, a resisténcia as praticas ouvintistas'®,
as politicas linguisticas de resisténcia, o confronto entre a educacdo bilingue prescrita nas
politicas publicas e a reivindicada pela comunidade surda e a disciplina de Libras como uma
realidade da politica publica, com o Decreto 5.626/2005 (BRASIL. 2005b).

O capitulo IIT aborda a "Disciplina de Libras na formag¢ao do pedagogo", e para isso
fazemos um breve resgate da formagdo do pedagogo no Brasil, em seguida, destacamos o
curso de Pedagogia dentro da UNICENTRO/G, para refletir sobre o /ocus da Libras e sua
funcdo formadora do pedagogo. Acreditamos que ndo € possivel analisar a disciplina sem
conhecer o espaco em que esta, fazer o movimento de pensar na formagdo do pedagogo e,
dentro dela, a disciplina de Libras como possivel contribuinte para formagao.

A analise e discussdo dos dados sdo apresentadas no capitulo IV, em que sdo
discutidas as seguintes categorias: a formacao do pedagogo; a hierarquia dos saberes; o locus
da disciplina de Libras; o professor de Libras e saberes da disciplina de Libras.

Finalizamos com o capitulo V nossas consideragdes finais, que nomeamos de
"Horizontes da Pesquisa", reflexdes que a pesquisa trouxe, nado como uma prescri¢ao
inflexivel, mas um convite a analise sobre a disciplina de Libras ¢ a formag¢ao do licenciado
em Pedagogia, bem como criar possibilidades de difundir, preservar e valorizar a Libras

dentro do espago académico.

10 Segundo Skliar (1998), a concepgdo de Ouvintismo pode ser definida por "tratar-se de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse
ouvinte. Além disso, ¢ nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser diferente, do ndo
ouvinte; percepgdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais" (p.15), modo como a violéncia
simbolica € praticada sobre o surdo.
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CAPITULO I
O OBJETO DE PESQUISA E O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

O objeto de pesquisa estd no cerne do problema, envolto em questdes que emergem e
geram a necessidade de investigacdo cientifica. Surge do interesse particular ou de sua
relevancia social ou académica. Assumimos que a constru¢do do objeto de pesquisa impde
romper com o preestabelecido, sendo um processo complexo, ja que somos parte do mundo
social e ha condicionantes sociais que nos influenciam no processo (BOURDIEU et al,
2015).

O objeto s6 pode ser concebido, estabelecido "em funcdo de uma problematica
tedrica que permita submeter a uma interrogacdo sistematica os aspectos da realidade
colocados em relagdo entre si pela questdo que lhes ¢ formulada" (BOURDIEU et al., 2015, p.
48). Assim, a tarefa de construcdo do objeto, como também o percurso realizado em todas as
etapas do processo da pesquisa, ndo sdo simples, mas exigem constante vigilancia e clareza de
que ha obstaculos epistemoldgicos no processo que vao exigir rupturas para se evitar o saber
imediato que ¢ permeado pelo senso comum (BOURDIEU et al., 2015).

Nosso objeto: a disciplina de Libras apresenta-se a partir dos trés interesses
elencados, mas, em uma hierarquia estabelecida de interesses, destacamos o "pessoal", como
primeiro, pois a vivéncia como professora da disciplina trouxe inimeras inquietagdes que se
materializaram na necessidade de investigagdo; a "relevancia académica" se da por termos ha
mais de uma década de sua imposi¢do legal da disciplina no espago académico, o que sugere
investigacao para conhecimento da realidade; e, por fim o "interesse politico", em especial da
comunidade surda, dos militantes do movimento social surdo que tanto lutam e buscam
reconhecimento através de politicas linguisticas que valorizem sua lingua e cultura.

Ao elaborar o objeto de pesquisa, parte decisiva, que encaminha o processo
investigativo, "pelo qual transformamos conceitualmente um fendmeno do universo
consensual em problema do universo reificado e, em seguida, selecionamos os recursos
tedricos e metodologicos a serem usados para solugdo do problema" (SA, 1998, p. 26). Assim,
intrinsecamente ao objeto, estdo construidos os referenciais tedricos e metodoldgicos que
permitirdo proporcionar cientificidade a pesquisa. Ao assumirmos isso, corroboramos com

Martins (2004), ao esclarecer que a metodologia pode ser compreendida como

[...] o conhecimento critico dos caminhos do processo cientifico, indagando e
questionando acerca de seus limites e possibilidades [...] Nao se trata, portanto, de
uma discussdo sobre técnicas qualitativas de pesquisa, mas sobre maneiras de se
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fazer ciéncia. A metodologia ¢, pois, uma disciplina instrumental a servigo da
pesquisa; nela, toda questdo técnica implica uma discussdo teérica (MARTINS,
2004, p. 291).

Parece-nos indissociavel a metodologia da discussdo tedrica, para além da relevancia
que apresente o objeto investigado, o importante ¢ a sua construgdo ou reconstrugao
metodoldgica durante todo o processo de pesquisa (SCARTEZINI, 2011, p. 28). Isso adensa a
discussdo que se propde e impode carater cientifico, que € necessario, pois nao € possivel

dissociar método do objeto de pesquisa.

E preciso desconfiar das recusas sectarias que se escondem e tentar, em cada caso,
mobilizar todas as técnicas que, dada a definigdo do objeto, possam parecer
pertinentes e que, as condigdes praticas de recolha dos dados, sdo praticamente
utilizaveis. [...] Em suma, a pesquisa ¢ uma coisa demasiado séria ¢ demasiado
dificil para se poder tomar a liberdade de confundir a rigidez, que é o contrario da
inteligéncia e da inveng¢do, com o rigor, e se ficar privado deste ou daquele recurso
entre os varios que podem ser oferecidos pelo conjunto das tradigdes intelectuais da
disciplina — e das disciplinas vizinhas: etnologia, economia, historia. Apetecia-me
dizer: “E proibido proibir” ou “Livrai-vos dos cdes de guarda metodologicos”
(BOURDIEU, 2011, p.26).

O alerta de Bourdieu impele-nos a observar o objeto e escolher a forma de teoriza-lo
e investigd-lo. O campo onde serd pesquisado, as condigdes ¢ a familiaridade com o objeto
contribuem para a liberdade das escolhas metodoldgicas e teodricas realizadas. Porém, esta
liberdade a metodologia ndo caracteriza uma situagdo em que tudo ¢ valido, sem critérios. A
pesquisa se faz pela pratica, mais do que por um manual metodologico.

Dito isso, construimos nossa investigagdo a partir da abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa apresentou-se como relevante ao objeto investigado, pois "define o
carater construtivo interpretativo do conhecimento, o que de fato implica compreender como
producio e ndo apropriacdo de uma realidade que nos apresenta" (GONZALEZ REY, 2005,
p- 5). Ao nos aproximarmos, por meio de nossas praticas investigativas, dos inimeros campos
inter-relacionais que compdem a realidade, criamos uma realidade, permeada pelas praticas.

No processo da pesquisa qualitativa, h4 um ambiente natural com fonte direta de
dados, em que hd um contato prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao,
fenomeno investigado (ANDRE; LUDKE, 2004). A pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador o porqué das coisas, nao se subordina a dados quantitativos por entender que os
dados analisados nem sempre sdo métricos.

Pode-se destacar quatro bases tedricas na pesquisa qualitativa que se aplicam ao
nosso objeto: I) "A realidade social ¢ vista como construcdo e atribuicdo social de

significados." A Libras se constituiu, nas ultimas décadas, como uma bandeira erguida por um
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grupo linguisticamente minoritario, mas que nio tém dispensado a reivindicacdo por seu
reconhecimento; II) "H4 énfase no carater processual e na reflexdo." A abordagem adotada
com a contribuicdo da sociologia reflexiva de Bourdieu permitiu observar a relevancia de todo
0 processo investigativo, suas nuances na produ¢do dos dados e nao apenas no resultado da
pesquisa; III) "As condigdes 'objetivas' de vida tornam-se relevantes por meio de significados
subjetivos." A realidade vivenciada pelos docentes do curso de Pedagogia e pelos docentes da
disciplina de Libras, seus habitus, capitais, estratégias e espacos ocupados no campo
académico impdem-lhes condi¢des concretas, objetivas, que refletem em significados
subjetivos. As questdes objetivas e subjetivas relacionam-se no processo investigativo, ao
tratarmos dos agentes participantes; IV) "O carater comunicativo da realidade social permite
que o refazer do processo de construcao das realidades sociais torne-se ponto de partida da
pesquisa." Ligada ao item I, temos a realidade em constante movimento, constru¢do e
reconstrugdo que permite pensar nosso objeto nesse dado momento historico, nesse lugar, mas
relacionando-o com o macro (FLICK; VON KARDORFF; STEINKE, 2000 apud
GUNTHER, 2006). Essas bases tedricas da abordagem qualitativa serdo observadas no
decorrer do trabalho.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa se apresenta como possivel de responder
questdes muito particulares, em especial sobre nosso objeto. A abordagem trabalha com a
realidade social, o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes. O trabalho cientifico, nessa abordagem, divide-se em trés etapas: I) fase
exploratoria; II) trabalho de campo: III) andlise e tratamento do material empirico e
documental (MINAYO, 2010). As trés etapas foram realizadas nesta pesquisa.

Assim, a pesquisa qualitativa estd em consonadncia com o objeto investigado, pois
“atua em niveis de realidade onde existe a necessidade de extrair e evidenciar indicadores e
tendéncias” (MARTINS; RAMOS, 2013, p. 10), e trabalha a partir de dados que sdo filtrados,
organizados e elencados com o uso de técnicas especificas, assim transformados em
informacdes a serem analisadas e discutidas a partir do referencial teorico.

Neste momento, cabe destacar o referencial tedrico adotado para a pesquisa. 'Quem
procura, acha', como diz o senso comum, mas, evidentemente, ndo se pergunta qualquer coisa
a qualquer um... E o papel da cultura apontar os autores em que se tem possibilidade de
encontrar ajuda" (BOURDIEU, 2004, p.42 e 43). Nesse sentido, € em consonancia com a
abordagem apresentada, consideramos que a sociologia reflexiva de Bourdieu assume posi¢ao
central no referencial tedrico. Sua busca constante pelo rigor académico que se impunha em

suas investigacdes € um convite indeclindvel para a vigilancia epistemoldgica, que ¢ a atengao
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constante, refletida no percurso da pesquisa. Os conceitos-chave de Bourdieu fazem parte de
sua metodologia e cumprem papel central no nosso percurso investigativo. O arcabougo
conceitual elaborado por ele expde e questiona as praticas sociais. Destacamos os principais
conceitos que serdo tratados ao longo do trabalho, a saber, habitus, campo, capital, violéncia
simbolica, estratégia e hierarquia dos saberes.

Para situar o leitor, apontamos cada conceito, de forma breve. O intuito principal
dessa exposi¢do, além de situar os aspectos que compde o arcabougo teodrico utilizado, €
relaciona-lo com o objeto e os agentes participantes. Num primeiro instante, a exposi¢ao
aligeirada, proposta para o momento, pode requerer maiores detalhes pelo leitor, mas
alertamos que a explicitacdo necessaria acontecera adiante, nos demais capitulos e secdes que
compdem o trabalho.

Assim, caracterizamos o conceito de habitus, provavelmente seja o ideal para se
comegar a entender todos os demais. Importante observarmos que cada conceito que Bourdieu
apresenta esta diretamente relacionado entre si. Compreender um conceito exige,
necessariamente, conhecer os outros. A melhor compreensao dos conceitos bourdieusianos
ndo se da isoladamente, mas de forma contextualizada. Ortiz (2013) afirma que o conceito de
habitus foi desenvolvido inicialmente na obra "A Reprodugdo", em coautoria com Passeron
(BOURDIEU; PASSERON, 2008). Na obra, Bourdieu reelabora a noc¢do escolastica de
habitus, sendo considerado um conjunto de conhecimentos adquiridos ao longo do tempo,
mas com relagdo direta as estruturas em que estd inserido, o que possibilita entender tanto a
posicao do agente em determinado campo, quanto seu conjunto de capitais.

Portanto, compreende-se a nogdo de habitus como um sistema, modo de perceber,
fazer, sentir, pensar, que sdo diferentes em cada circunstancia, em cada campo, (THIRY-

CHERQUES, 2006).

[...] um sistema de disposi¢des durdveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgdes,
de apreciagdes e de acdes - e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas (BOURDIEU 1983,
p. 65).

Precisa-se esclarecer que a nocao de habitus, para Bourdieu e Passeron (2008), ndo ¢
fechada, pois, como produto historico, estd sendo confrontado e refeito constantemente a
partir de novas vivéncias, “o habitus nao ¢ destino, como se vé as vezes” (SETTON, 2002, p.

154).
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Intrinsecamente associado ao conceito de habitus, estd o de campo. O campo
configura-se como um espago de disputa. Ha inumeros campos para Bourdieu (2004), ou seja,
varios espacos de disputa de poder cada qual regido por regras proprias. “[...] todo campo,
enquanto produto historico, gera o interesse, que ¢ a condicdo de seu funcionamento”
(BOURDIEU, 2004, p. 128). Os campos sdo espagos dotados de relativa autonomia, mas
regidos por regras proprias, invisiveis, mas reais. As lutas existentes nos campos derivam da
necessidade de se manter o status quo ou de alterar essas relagdes.

A posigao de cada agente em determinado campo varia de acordo com seu capital, ou
seja, os agentes caracterizados pelo volume de seu capital determinam a estrutura do campo, e

ha diversas formas de capital, assim como ha diversos campos na sociedade.

O capital é trabalho acumulado (na sua forma materializada ou a sua forma
"incorporada", encarnada) que, quando apropriado em uma privada, ou seja, com base,
exclusivamente por agentes ou grupos de agentes, permite-lhes energia social
apropriada na forma de reificado ou trabalho vivo [...] Capital, que, em suas formas
objetivadas ou incorporadas, leva tempo para acumular e que, como uma capacidade
potencial para produzir lucros e de se reproduzir de forma idéntica ou expandidos,
contém uma tendéncia a persistir no seu ser, ¢ uma forga inscrito no objectividade das
coisas de modo que tudo nao ¢ igualmente possivel ou impossivel (BOURDIEU, 1986,

p-D.

A quantidade de aciimulo de forcas (capital) dos agentes em cada campo implica em
sua posi¢do dentro desse campo. As formas descritas por Bourdieu dos principais tipos de
capitais: o econdmico, o cultural, o social e o simbdlico.

A violéncia simbolica teorizada por Bourdieu (2014) ¢ descrita por Mauger (2017)
como todas as formas "brandas" de dominag¢do e tem o consentimento do dominado (nem
sempre consciente). A violéncia simbolica se caracteriza porque exerce uma forca sobre os que
a sofrem, e acontece na esfera das significacdes, do sentido que ¢ dado pelos dominantes no

mundo social. Ela tem como caracteristicas ser oculta e arbitraria,

[...] se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de conceber
ao dominante (e, portanto, a dominagdo) quando ele ndo dispde, para pensa-la e para
se pensar, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, [...] fazem esta relacdo ser vista
como natural (BOURDIEU, 2014, p.56).

Outra no¢ao central € a de estratégia. O conceito foge do que ¢ comumente entendido
como algo meticulosamente pensado e intencionalmente executado. Para Bourdieu (2004), ndo

necessariamente as estratégias lancadas pelos agentes sdo conscientes.

[...] o habitus, necessidade tomada virtude, produz estratégias que, embora ndo sejam
produto de uma aspiragdo consciente de fins explicitamente colocados a partir de um
conhecimento adequado das condigdes objetivas, nem de uma determinagdo mecanica
de causas, mostram-se objetivamente ajustadas a situagdo (BOURDIEU, 2004. p. 23).
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Nestes termos, a estratégia tem um vinculo com o Aabitus, indissociavel, que pode ser
entendido como sentido do jogo, produto do sentido pratico, nos termos de Bourdieu (2004). As
estratégias sao agdes orientadas objetivamente por interesses sociais de manutengdo ou de
alteracao das posi¢des no campo (SEIDL, 2017).

Por fim, a ideia de hierarquia dos saberes, para Bourdieu (2015b), que se estabelece
dentro do sistema escolar, entre as disciplinas, acontece em todos os niveis de ensino. Ha
disciplinas, que ele definiu como "candnicas", as mais valorizadas, disciplinas "secundarias",
que estariam em um espaco intermediario de valorizagdo no curriculo, e as disciplinas
"marginais", as mais desvalorizadas. Para ele, a hierarquizacao dos saberes acontece de forma
arbitraria e naturalizada. A medida que ha disciplinas que exigem certas aptiddes, que sdo
distribuidas com desigualdade, e desigualmente raras nas diferentes classes sociais, a selecao da
hierarquia das disciplinas ¢ colocada.

As disciplinas tedricas, abstratas e formalizadas estdo no topo da hierarquia
(disciplinas candnicas) e necessita-se de um bom capital cultural acumulado para se ter sucesso
nelas. Ja as disciplinas mais praticas e técnicas ndo necessitam, necessariamente, de um capital
cultural acumulado, sdao rebaixadas nessa hierarquia. Bourdieu (2015b) afirma
contundentemente que a escola reproduz a sociedade, a hierarquia dos saberes se da primeiro
socialmente e posteriormente € refletido no curriculo, de modo natural, arbitrario. O valor que ¢
dado a essa ou aquela disciplina tem relagdao com a valorizacao e o prestigio dados socialmente.
Os saberes importantes para o status quo de dominagdo, da cultura erudita, se mantém.

Em que pese a descrigdo dos principais conceitos presentes nesta investigagdo, nio
desconsideramos o espago em que eles foram forjados, partem de uma realidade especifica que,
em muitos aspectos, difere da nossa, em especial ao tratar da hierarquia dos saberes, Bourdieu
(2015b, 2016) destaca um campo académico muito especifico, na Franga, as disciplinas que
investiga partem dessa realidade.

Nesse contexto, nossa investigacdo sobre a disciplina de Libras e possivel hierarquia
no curriculo, que se apresentou como uma categoria na analise dos dados, ¢ compreendida a luz
do conceito e guarda as suas propor¢des, pois tratamos de curso de formacao de professores, o
que, em si, ndio conta com prestigio social'!, mas nio deve ser desconsiderado enquanto campo

de disputa. Ainda, consideramos a surdez um campo de disputa, em que a Lingua de Sinais se

" Indicagdo de estudos sobre a formagdo de professores e seu lugar social: Duarte (2013) e Masson (2017).
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destaca nesse espago em relagdes de enfrentamento empregadas por grupos distintos,
polarizados'2.

Nesse ambito, temos nosso objeto, a disciplina de Libras, em curso de Ensino Superior,
dentro de outro campo, o académico. Nele, a producao do conhecimento estd arraigada a dois
polos: o saber e o poder, também permeado por disputas e relagdes que se impdem tanto pelo
jogo ali feito quanto pelas influéncias de campos com fronteiras porosas que se intersectam,
como o politico e 0 econdmico, que sugestionam necessariamente o campo académico e a
proposta de formacao de pedagogos. Tais afirmag¢des podem parecer precipitadas, mas nao sao;
no percurso proposto do trabalho ficardo esmiucadas as alegacdes, ao passo que as relagdes dos
conceitos aparecerdo claramente. Os conceitos boudieusianos ndo sdo tratados por defini¢cdes

estaticas, mas pelas interligacdes e pelos usos em todo processo investigativo.

1.1 LOCAL DA INCURSAO: SITUANDO O CAMPO

Ao iniciar a se¢do, como mencionado alhures, tive a experiéncia de nove anos como
intérprete de Libras/Lingua portuguesa na UNICENTRO/G, vinculada ao DEPED, e a formagao
superior foi realidade na mesma Instituicdo, no mesmo curso de atuagdo. Associado a isso, a
UNICENTRO/G ¢ uma instituicdo importante para nossa regido, que por muitos anos foi a
unica a fornecer formagdo superior no centro-oeste do Parand, tem histéria e uma trajetoria
consideravel em sua proposta educacional. Esses elementos impulsionaram a escolha do campo
investigativo.

A UNICENTRO/G ¢ uma universidade publica, estadual'®, e nela a histdria do curso
de Pedagogia se escreve: "A historia do curso de Pedagogia ¢ basicamente a historia do Ensino
Superior em Guarapuava" (GONCALVES et al.,, 2016, p. 17), resultando que o curso marca a
formacao superior de professores da regido.

Com recém comemorados 40 anos (1976-2016), o DEPED, através de uma publicagdo
de livro, comemorou a data e seus docentes se desafiaram a escrever a trajetoria do curso, com
seus avangos, dificuldade e possibilidades, pontuando que, nos 40 anos de curso, o PPP teve

inumeras transformagdes, muitas fomentadas pelas politicas publicas e leis como por demandas

12 Perspectiva clinico-terapéutica versus perspectiva socio-antropologica - Capitulo 1I, se encarrega de
apresentar e problematizar as perspectivas.

13 A UNICENTRO ¢ instituida pelo Decreto n° 3444, de 8 de agosto de 1997, com campus em Guarapuava e
Irati. Anterior a Universidade Estadual do Centro-oeste tinhamos a FAFIG - Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Guarapuava, na qual temos a origem do curso de Pedagogia.
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especificas da regido, em destaque a necessidade de formacdo de professores para os anos
iniciais da educagdo publica.

Dessa forma, na obra "A trajetéria dos 40 anos do Curso de Pedagogia da
UNICENTRO/G", o curso ¢ apresentado pelos professores como imerso em um contexto
dicotémico: de um lado, o acesso ao conhecimento mais amplo, e de outro, a inegavel crise na
formagdo de professores e do trabalho docente, que traz consigo indagacdes: "Por onde
caminhar? Caminhar com quem? Para onde caminhar? Como e por que caminhamos?"
(GONCALVES et al., 2016, p. 17).

Na busca por respostas, os ajustes que sao necessarios dentro do curriculo do curso t€ém
sido pensados e discutidos pela comunidade académica amplamente, em especial pelos
professores, uma vez que "muitas foram as maos e a criacdo do curso de Pedagogia se fez nos
diferentes tempos e espagos, nas diferencas e divergéncias, em perspectivas tedricas e politicas
distintas, com condigdes estruturais e pedagodgicas nem sempre favoraveis, com sonhos e
utopias tantas" (GONCALVES et al,, 2016, p. 18).

Atualmente, o curso estd passando por uma reestruturacao do PPP, o que ocorre desde
outubro de 2014'* e ainda nao foi finalizada. Trata-se de um momento proficuo para debatermos
a formacdo do pedagogo da institui¢do, a configuragdo do projeto formativo que se tem
estabelecido e, nesse cenario, a disciplina de Libras, sua implementag¢do e /dcus no curriculo.
Nesse contexto, fazemos nosso percurso de pesquisa, em uma instituicao publica, em um curso
com quatro décadas de existéncia, com inimeros dilemas proprios da formacao de professores e
de como sdo instituidas as diretrizes para tal formagao, mas que ndo se nega a responsabilidade
que tem, pelo espaco e importancia que ocupa na formagao de pedagogos da regido centro-oeste

do Parana.
1.2 AGENTES PARTICIPANTES

Os agentes entrevistados foram os professores do curso de Pedagogia e os professores
da disciplina de Libras'®>. O primeiro contato na Instituicio se deu com o coordenador do
DEPED, apresentando-lhe o Projeto de Pesquisa e sua aprovagdo pelo Comité de Etica'®, com a

explanagdo sobre como se dariam as entrevistas, que deveriam ser individuais com os docentes

14 E possivel acessar o documento elaborado pelo DEPED, intitulado "Movimento de discussio e reestruturagio
curricular do curso de Pedagogia". Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/0B-
6 _lrpciNNSHRNdGR 1ZHF2a00.

15 Os docentes que atuam na disciplina de Libras na UNICENTRO/G estio vinculados ao DELET -
Departamento de Letras.

16 Projeto de Pesquisa aprovado pelo Comité de Etica, n. CAAE 58638116.1.0000.0105.
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que se disponibilizassem a participar. Nesse momento, na primeira conversa, tivemos uma
posi¢do muito acolhedora e otimista da coordenagdo, por acreditar que os professores do
Departamento seriam solicitos ao nosso chamamento. Houve, ainda, por parte da coordenacgao,
interesse em conhecer o resultado da nossa investigacdo, ja que julgou ser um elemento
importante no processo de reestruturac@o curricular que estamos vivendo.

De acordo com o coordenador do curso, o corpo docente de Pedagogia conta com 55
professores, sendo 27 efetivos e 26 colaboradores. A titulagdo dos docentes se apresenta com 24
doutores, 27 mestres e 4 especialistas!”. Com a lista em maos, perguntamos ao coordenador qual
era sua sugestdo para que conseguissemos ter acesso aos professores de modo mais efetivo e
menos invasivo. Como resposta, sugeriu o contato eletronico e e-mail. Ele nos disponibilizou os
enderecos eletronicos e telefone de todos os professores. Optamos pelo e-mail, individual a cada
professor, cujo conteido foi 0 mesmo para todos, nesse primeiro momento. No corpo do texto
do e-mail fizemos uma apresentacdo da pesquisadora e do orientador, do objeto de pesquisa e
apontamos que os sujeitos entrevistados seriam os docentes do curso de Pedagogia e da
disciplina de Libras. Pedimos para marcar uma primeira conversa, para apresentar-lhes o
Projeto de Pesquisa, o TCLE (Apéndice A) e as assinaturas de anuéncia necessarias a0 processo
de entrevistas. Solicitamos que sinalizassem com uma resposta, via e-mail, sobre a
disponibilidade de participacao.

O contato com os docentes da disciplina de Libras da Institui¢do aconteceu também via
e-mail, sabiamos que eram trés os professores e, pela proximidade compartilhada na
comunidade surda, tinhamos os seus enderecos eletronicos. Da mesma forma, encaminhamos e-
mail apresentando a pesquisadora e orientador, o objeto de pesquisa e buscdvamos suas
anuéncias para participarem da pesquisa. Foi-lhes proposta uma primeira conversa para
apresentar o projeto e recolher suas assinaturas nos termos de livre consentimento, € em outros
encontros tivemos as entrevistas.

Em alguns casos, retomamos a entrevista com os professores de Libras mais de uma
vez, sempre que carecia esclarecer algumas lacunas. Os professores de Libras sdo trés, duas
mulheres, uma professora ouvinte e uma professora surda, ambas efetivas, e o professor surdo,
que atua como professor colaborador. A titulagdo de todos ¢ de especialista, com cursos

voltados a educacdo especial e educacao de surdos. Cabe sinalizar que a conversa com o0s

17 Dados a partir da lista entregue pelo coordenador. No site oficial da UNICENTRO sdo elencados 44
professores, alguns professores colaboradores ndo estdo registrados na pagina (Disponivel em:
https://www3.unicentro.br/cursos/pedagogia-guarapuava/). Para confirmar as titulagdes, foi consultada a
Plataforma Lattes, acessando os curriculos dos professores.
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professores e as entrevistas sempre foram realizadas tendo a Libras como lingua na produgao da
comunicag¢do, por ser a L1 dos professores e pela fluéncia da pesquisadora em Libras.

Sobre os 55 professores contatados, 25 sinalizaram, via e-mail, disponibilidade em
participar da pesquisa, concedendo entrevista; 4 estavam em licenca para aposentadoria € 2 em
estudos de pos-doutoramento no exterior. Somaram-se, entdo, 49 docentes possiveis de serem
entrevistados. Foram realizados trés contatos com os professores via e-mail, chamando-os a
contribuir. Obtivemos 25 professores que aceitaram participar, numero significativo, mais de
50% do corpo docente em atividade.

Iniciamos os encontros no més de setembro de 2016, havia um agendamento muito
produtivo de reunides para as entrevistas, todas marcadas nas dependéncias da
UNICENTRO/G, a maioria na sala dos professores do Departamento. Alguns professores que
desempenham funcdo administrativa agendaram as entrevistas em suas respectivas salas. Estava
transcorrendo tudo dentro do programado: apresenta¢do do projeto, assinaturas de anuéncia de
livre esclarecimento da pesquisa e entrevistas. No entanto, logo apds o primeiro més de
realizacdo das entrevistas, houve uma paralisagdo dos professores da Institui¢do, e todo o
Departamento de Pedagogia aderiu a greve e as atividades académicas pararam'®. Tivemos que
cancelar as entrevistas agendadas e aguardar o retorno das aulas e, com isso, dos professores a
Universidade. O periodo de espera foi tenso, ndo sabiamos por quanto tempo iria continuar a
paralisagao.

Quando as Universidades retomaram as atividades, iniciou-se no DEPED a
organiza¢do das reposicoes das aulas e das demais atividades académicas que estiveram
paradas, especialmente por ser final de semestre, em que ha acimulo de algumas atividades que
necessitavam de atencdo para que o calendario fosse cumprido em sua integralidade, como a
finalizacdo de estagios dos académicos e bancas de TCC. Isso repercutiu na disponibilidade dos
docentes em participarem da pesquisa. Nesse caso, houve a necessidade de um novo contato,
via e-mail, pedindo-lhes a colaboragdo e reagendamento de datas para as entrevistas. O contato

foi realizado novamente com todos os professores, mesmo os que nao haviam sinalizado

¥ No ano de 2016, as greves que as IES do PR realizaram e vinham realizando no ano anterior foram resultado da
resisténcia e luta para manter direitos legalmente instituidos que foram rechagados pelo atual governo do estado.
Os docentes da UNICENTRO, reunidos em assembleias no dia 19 de outubro de 2016, decidiram acompanhar
as demais IES, aprovando a greve por tempo indeterminado. A principal reivindicagdo, naquele momento, era
contra a inten¢@o do governo Beto Richa (PSDB) em ndo cumprir a Lei da Data Base, por meio de uma emenda
a Lei de Diretrizes Or¢amentarias (LDO), que descumpria o acordado em 2015 e que colocou fim a greve
daquele ano. A greve durou até metade do més de novembro (Fonte: Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituigdes de Ensino Superior - ANDES-SN. Disponivel em: http://portal.andes.org.br/andes/print-ultimas-
noticias.andes?1d=8416).
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anteriormente a participagdo. Ao final do processo, ndo conseguimos anuéncia dos 25
professores anteriormente dispostos a participar. Muitos se desculparam e alegaram a
indisponibilidade diante dos inimeros compromissos, como reposicao de aulas. Nao ha davidas
de que foi a urgéncia das atividades pds-paralisacdo que impossibilitaram muitos docentes de
participar.

Logo, finalizamos as entrevistas com 15 professores do DEPED, sendo 24% dos
docentes em atividade e mais os 3 professores da disciplina de Libras, esses com 100% de
participagdo, totalizando 18 professores. As entrevistas estavam inicialmente estipuladas para
acontecer at¢ dezembro de 2016, mas com a nova situa¢ao, encerramos no més de fevereiro de
2017, havendo, portanto, um atraso na produc¢do dos dados estipulada no cronograma do
projeto. Assim, ¢ indispensavel apresentar os agentes envolvidos na pesquisa, 0s quais
destacamos no Quadro 1, preservando o anonimato, denominando-os como "P1, P2, P3..." e
assim sucessivamente, ao tratar dos professores do Departamento de Pedagogia. Os professores

de Libras sdo denominados "PL1, PL2 e PL3".

Quadro 1 — Apresentagdo dos agentes participantes da pesquisa

Professor/a | Titulagao Graduacio Graduacio Vinculo Tempo de | Disciplina/s | Numero de
realizada na em Institucional | trabalho na | de atuaciio® | disciplinas
UNICENTRO | Pedagogia Instituicdo que leciona
P1 Doutor Sim Sim Efetivo 29 anos 2 1
P2 Mestre Sim Sim Colaborador 4 anos 1/2/3 4
P3 Doutor Nao Nao Efetivo 10 anos 2 1
P4 Doutor Nao Sim Efetivo 27 anos 3 1
P5 Mestre Nao Sim Colaborador 10 anos 2/3 3
P6 Doutor Nao Sim Efetivo 10 anos 3 2
P7 Mestre Nao Sim Colaborador 5 anos 3 3
P8 Doutor Nao Sim Efetivo 10 anos 1 1
P9 Mestre Sim Sim Efetivo 16 anos 1 1
P10 Mestre Nao Sim Efetivo 18 anos 1 1
P11 Doutor Sim Nao Efetivo 27 anos 1/2 3
P12 Especialista Sim Sim Colaborador 2 anos 2/3 4
P13 Mestre Sim Sim Colaborador 1 anos 2 1
P14 Mestre Sim Sim Colaborador 5 anos 1/3 2
P15 Doutor Nao Sim Efetivo 10 anos 1 1
PL1 Especialista Nao Nao Colaborador 1 ano 2 1 Libras
PL2 Especialista Nio Sim Efetivo 6 anos 2 1 Libras
PL3 Especialista Sim Sim Efetivo 10 anos 2 1 Libras

* De acordo com a Categorizagdo de Disciplinas do Curriculo Pleno do PPP/2008 (p. 41 e 42, Anexo A), as disciplinas
organizam-se em trés categorias:

1. Disciplinas obrigatdrias de formagéo basica

2. Disciplinas obrigatdrias complementares

3. Disciplinas obrigatorias profissionalizantes
Fonte: A autora (2017).
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As informagdes apresentadas no Quadro 1, acima, serdo retomadas na analise dos
dados produzidos, Capitulo IV. Elas sdo necessarias para conhecermos os agentes, suas
formagoes, titulagdes, vinculos com a instituicdo, tempo de atuacao no curso, disciplinas que
atuam e a quantidade de disciplinas a que se dedicam. Sao informagdes preliminares que
contribuem para pensarmos em que realidade cada agente constrdi sua identidade professoral

e "de que lugar" sua voz parte nas entrevistas.

1.3 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

Parte importante da pesquisa ¢ eleger os instrumentos que nos proporcionam alcangar
os objetivos propostos na producdo dos dados, "mobilizar todas as técnicas que, dada a
definicdo do objeto, possam parecer pertinentes e que, dadas as condi¢des praticas de recolha
dos dados, sdo praticamente utilizaveis" (BOURDIEU, 2011, p. 26). Neste estudo, a entrevista
nao-diretiva (Apéndices B e C) (SEVERINO, 2007) se mostrou instrumento vidvel a partir do
objeto de pesquisa. A pesquisa documental permitiu-nos investigar o objeto de modo indireto,
por meio de estudo de documentos produzidos nesse periodo historico, e dentro desse
contexto que vivemos, eles sdo sinais da producdo humana. A entrevista ndo-diretiva
mostrou-se rico instrumento na producdo dos dados, com questdes pré-formuladas, e foi
possivel explorar os temas abordados a partir da fala dos entrevistados com outras questdes,
de modo mais informal, o que constituiu um material interessante e volumoso.

Houve também a consulta a diversos documentos. Nao ¢ possivel nomeéa-lo como
pesquisa documental por ndo ter ocorrido todos 0s passos necessarios que a técnica exige, mas
a consulta e reconsulta aos documentos foi parte fulcral na investigagdo. Diversos foram os
documentos utilizados, a saber: Lei da Libras n° 10.436 (BRASIL, 2002b), Decreto Federal n°
5.626 (BRASIL, 2005b), Projetos Politicos Pedagogicos do Departamento de Pedagogia
(DEPED/UNICENTRO, 2006 e 2008), Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia
(BRASIL, 2006), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma¢do Inicial em Nivel
Superior (BRASIL, 2015), Plano Nacional de Educagdo 2014-2024, lei n° 13.005 (BRASIL,
2014), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), n° 13146 (BRASIL, 2015), Programa da disciplina de Libras (2016), Plano de
Desenvolvimento Institucional UNICENTRO/G, 2013-2017 (UNICENTRO, 2013) e as
entrevistas transcritas.

A escolha pela entrevista ndo-diretiva teve relagdo direta com os agentes que seriam

entrevistados, os professores. Estabelecer com eles um espago de dialogo, com perguntas
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preelaboradas e construir um ambiente em que conseguissem expor suas ideias, para além de
informagdes, mas num discurso aberto sobre os temas apresentados, foi um desafio que nos
impusemos para a pesquisa que se mostrou muito frutuoso.

No ato da entrevista, foi pedido aos docentes que autorizassem a gravacao do dudio
para registro, ao que ndo houve empecilhos, nem recusa. Todas as entrevistas realizadas em
lingua portuguesa falada foram posteriormente transcritas para, dessa forma, ficar mais
acessivel o contato com as informagdes produzidas e para as leituras que se seguiram
posteriormente.

Para o registro das entrevistas com os docentes surdos, o percurso foi um pouco mais
longo. Nao havia a possibilidade de gravar o 4dudio, pois a lingua de uso entre entrevistador e
entrevistados foi a Libras — lingua visual-espacial que necessita de outra forma de registro,
filmagem. Foi pedida uma autorizacdo aos professores para o registro em video, e como
aconteceu com os demais ndo houve recusa.

Apos as entrevistas filmadas, precisamos passa-las para o 4audio, que nos pareceu
mais facil para a transcricdo posteriormente. A pesquisadora assistiu os videos ¢ fez a
traducdo das entrevistas, gravando-as em audio, sendo o processo de traducdo cansativo,
repetitivo e demanda muita atencdo para poder traduzir todas as nuances da fala da lingua de
sinais e expressividade do falante para o portugués. Mesmo os vicios de linguagem que o
surdo possa ter precisam ser passados na tradugao.

Com esse trabalho concluido, fomos a transcricdo das entrevistas dos professores
surdos a partir do dudio. Todas as entrevistas totalizaram 6 horas e 40 de gravacdes. Ao serem
transcritas, optamos por — além de registrar o que estava sendo dito — também marcar a forma
como o entrevistado respondia as questdes, evidenciando as suas certezas, duvidas e
hesitagdes. O niimero de paginas das transcri¢des ao final do processo foi de 93.

Para a andlise dos dados, o uso dos documentos ocorreu durante todo o processo da
pesquisa. A medida que a investigagio suscitava a emergéncia de novos materiais a serem
analisados, 1sso ocorreu. Os referidos documentos foram retomados e revistos constantemente
para cada indagacdo surgida ao longo da pesquisa. Na analise das entrevistas, houve uma
sequéncia necessaria para explorar os dados, sempre a luz do referencial tedrico adotado: 1.
Leitura preliminar de todas as entrevistas; II. Retomada das leituras buscando palavras e
expressoes com maior for¢a semantica e com maior recorréncia entre as falas; III. Nova
leitura, concentrando-se nas expressoes e palavras demarcadas anteriormente, na busca de
categoriza-las por inferéncia e interpretacdo; IV. Organizacdo das categorias e subcategorias,

V. Defini¢do das categorias a partir dos objetivos propostos. Todo o processo demandou
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tempo, devido ao material extenso, cheio de informagdes e com grande potencial de
exploragao.

Nesse contexto, no capitulo seguinte discutiremos sobre as linguas de sinais, o papel
impar do Movimento Surdo no processo de legitimagao da Libras, no Brasil e sua constitui¢ao

em disciplina académica.
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CAPITULO 11
LINGUAS DE SINAIS: A LIBRAS E SUA CONSTITUICAO EM DISCIPLINA
CURRICULAR ACADEMICA

A Libras tornou-se parte obrigatoria das matrizes curriculares dos cursos de
formagao de professores por forca de Lei. Afinal, o Decreto Federal 5.626 de 22 de dezembro
de 2005 (2005b) regulamentou a lei da Libras 10.436/02 (BRASIL, 2002b), dispds sobre a
mesma e estipulou, em seu art. 3°, a Libras como disciplina obrigatoria na formagdo do
fonoaudidlogo e do licenciando em niveis médio e superior. Ainda, estipulou prazos para a
implementagdo da Libras as grades curriculares, sendo que, em 10 anos, a partir de sua
promulgacao, 100% dos cursos de formacgdo inicial de professores deveriam contar com a
disciplina.

No entanto, faz-se necessario aprofundar a discussdo para compreendermos o fato.
Para isso, ¢ imprescindivel observarmos o contexto histérico da criacdo do decreto e da lei da
Libras, arraigado a trajetéria de lutas dos movimentos surdos para a legitimacdo da Libras
como direito linguistico dos surdos brasileiros, para que, assim, possamos emergir uma
discussdo mais consistente sobre a constitui¢do da Libras em disciplina académica e seus
propésitos para a formagdo de professores em contextos inclusivos, para além do

cumprimento da obrigatoriedade legal.

2.1 LINGUAS DE SINAIS: RESISTENCIA AS REPRESENTACOES OUVINTISTAS

No intuito de apresentar as Linguas de Sinais a partir do contexto historico em que
ganham maior proje¢do e, com isso, a educacdo de surdos também tem maior visibilidade,
faz-se necessdrio mais que apresentar uma sequéncia cronoldgica, o debate do estatuto
linguistico das Linguas de Sinais e suas representagdes. Isto porque as Linguas de Sinais,
historicamente, passaram de um recurso auxiliar na comunicagdo para serem compreendidas
como lingua, assim como as demais linguas orais existentes no mundo.

Portanto, destacamos inicialmente o abade Charles Michel De I’Epée (1712-1789),
na Franca, em plena Era do Iluminismo europeu na metade do século XVIII e influenciado
por Rousseau (1712-1778) e outros filésofos da época. Mais tarde, com os estudos do
linguista Willian Stokoe (1919-2000) sobre a Lingua de Sinais Americana, o que introduziu

um estudo nunca realizado e foi o inicio para a pesquisa linguistica de outras linguas de sinais.
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No que diz respeito a historia de De I'Epée, ele teve contato com duas irmas gémeas
surdas e iniciou, em 1760, um trabalho de ensino a partir da lingua de sinais usada nas ruas de
Paris, com outros surdos também (RAMOS, 2007). De 1'Epée estava impressionado com a
forma de comunicacdo das irmas e dos demais surdos e esfor¢ou-se em aprender a lingua
gestual, no entanto, "achou que tinha que dotar os sinais com gramatica" (LANE, 1992.
p.107). Isso o fez recorrer a gramatica francesa, incorporando-a aos sinais.

Sacks (1998) lembra que, pela primeira vez, ao que se sabe, um ouvinte dedicou-se a
aprender com a maxima atengdo os sinais € criou um método de ensino no qual utilizava
lingua de sinais, figuras e palavras escritas para alfabetizar os surdos, denominado de "sinais
metddicos". De modo geral, os sinais metddicos sdo a combinagdo da lingua de sinais com

sinais criados pelo abade, mais a gramadtica francesa traduzida em sinais.

O sistema de sinais “metddicos” de De ’Epée — uma combinagdo da lingua de
sinais nativa com a gramatica francesa traduzida em sinais — permitia aos alunos
surdos escrever o que lhes era dito por meio de um intérprete que se comunicava por
sinais, um método tdo bem-sucedido que, pela primeira vez, permitiu que alunos
surdos comuns lessem e escrevessem em francés e, assim, adquirissem educag@o
(SACKS, 1998, p. 31).

O autor considera que a proposta teve éxito por conseguir ensinar um nimero grande
de surdos a escrever e ler, porque proporcionou acesso ao conhecimento escolar e possibilitou
a criacdo de inimeras escolas para surdos que guardavam as mesmas caracteristicas de ensino
gestualista da escola publica fundada por De 1'Epée em 1755, chamada de "Instituto para
jovens surdos e mudos de Paris". Nesse sentido, ressalta Lacerda (1998), o método
pressupunha que todos os professores de surdos deveriam aprender os sinais metddicos para
comunica¢do com os surdos e para ensino dos mesmos.

No entanto, hd uma critica feita por Lane (1992) ao processo que permitiu ao abade
criar os "sinais metddicos". Para ele, De 1'Epée ndo sabia que a lingua gestual francesa ja tinha
uma gramatica, o que se justifica por nunca ter sido considerado uma lingua naquele momento
histérico, nem mesmo uma forma aceitavel de comunicagao e, com isso, forgosamente 1'Epée
criou sinais € mesclou a sua organizacao dentro da gramatica francesa.

Nesta mesma linha de pensamento, h4 mais criticas sobre a concepcao de linguagem
do abade, a exemplo de Souza (1998), que acredita que estava repleta de uma praxis que
privilegiava a codificacao e decodificacdao de sinais para a escrita e da escrita para os sinais, o
que resultava "que a maioria de seus alunos era capaz de escrever o que lhes fosse sinalizado

sem que entendesse o que havia escrito ou sem que pudesse expressar pela escrita seus
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pensamentos mais 'simples" (SOUZA, 1998, p. 150). Assim, eram transformados em meros
copistas.

Sicard (1742-1822), seguidor e continuador do trabalho de De I'Epée, apontou que,
em inumeras demonstragdes publicas feitas pelo abade, nas quais colocava os surdos a
escrever a partir dos sinais, ndo era incomum que os surdos registrassem palavras sem saber
seus conceitos e significados (SOUZA, 1998).

Essa necessidade de constituir a lingua francesa de sinais - LFS em uma linguagem
aceitavel e absorvida pela gramatica francesa, no intuito de instruir educacionalmente e tornar
os surdos mais aptos a convivéncia social e, consequentemente, ao trabalho, permitiu que De
I'Epée e seus discipulos fundassem inimeras escolas de surdos na Europa e América, todas,
inicialmente, nos moldes do Instituto Francés. O método proposto e aplicado por De 1'Epée
valorizou a lingua de sinais como parte integrante do processo de instru¢do do surdo, mas a
subordinou a lingua francesa, por incorporar elementos da gramadtica desta lingua. Mesmo
assim, inegavelmente, a lingua de sinais ganhou espago nunca obtido, contou com outro status
nesse contexto e a pratica dos sinais metodicos era extremamente diferente do que estava
sendo aplicado com o Método Alemao, o Oralismo Puro de Heinicke (1729-1790).

Contemporaneo as praticas de De I'Epée, o método alemao - Oralismo Puro - surge
como uma proposta de pratica pedagdgica para instrugdo escolar dos surdos, com
caracteristicas muito especificas e bem distintas dos "sinais metodicos". Enquanto De 1'Epée
dedicava-se ao ensino dos surdos a partir da lingua de sinais, Heinicke, na Alemanha,
ocupava-se em ensinar os surdos a partir da lingua oral, onde, em hipotese alguma, eram
permitidos gestos e sinais. Em 1778, fundou a primeira escola de surdos na Alemanha, na
qual o ensino partia obrigatoriamente da oralizagdo (STROBEL, 2008).

Temos, no século XVIII, o inicio da polarizagdo de ideias e conceitos sobre a surdez,
que reverberou sobre a educagdo de surdos e que existem até hoje: Oralistas versus
Gestualistas. Um embate ideologico e linguistico que reflete concepgdes muito distintas sobre
0 Homem e a Surdez (SACKS, 1998).

Skliar (1997) considera dois modelos imperativos no campo da surdez, o "clinico-
terapéutico", em que a pratica oralista reside, e o "s6cio-antropoldgico”, em que a lingua de
sinais € um marcador importante como diferenga linguistica e cultural e ndo se subordina as
linguas orais, nem mesmo delas deriva. Mesmo ao apresentar os dois modelos, o autor afirma
que a surdez ¢ um campo de representacdes que ndo pode ser facilmente delimitado, e nossa
compreensdo sobre os modelos precisa superar a questdo binaria existente e assumir uma

abordagem mais epistemoldgica.
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No entanto, vale conhecer cada modelo e buscar superar a ideia de que existe
representacdo correta e outra falsa, ou seja, a discussdo deve ser mais profunda. Entende-se
que, no modelo clinico-terapéutico, a surdez ¢ compreendida unicamente como deficiéncia em
relagdo a condi¢ao dos ouvintes. As consideragdes médicas sobre a patologia sao importantes
e regem as praticas que envolvem a surdez. Classificam-se os surdos como um grupo
homogéneo, ¢ as Unicas distingdes estdo no grau da perda (leve, moderada, severa ou
profunda); na origem (hereditaria ou adquirida); na localizagdo (condutivas ou
neurossensoriais) ¢ na idade que a surdez acometeu o sujeito (pré-linguistica ou pods-
linguistica). Ainda, cré que toda "problematica social, cognitiva, comunicativa, e linguistica
dos surdos depende por completo da natureza e do tipo de déficit auditivo" (SKLIAR, 1997,
p.116). O surdo ¢ visto pelas suas limitacdes e hd, particularmente, a exigéncia de regularizar,
de alguma forma, o déficit da surdez para tornd-lo mais aceitdvel no mundo dos ouvintes.

A esse respeito, Skliar (1998) introduziu no Brasil o termo "Ouvintismo", para
definir as praticas de violéncia simbolica, silenciosa e arbitraria de ouvintes sobre os surdos e
sua consequéncia no olhar do surdo para si mesmo. As praticas reguladoras e normalizadoras
dos ouvintes geram no surdo a imagem invertida sobre si, pois ao ver-se € comparar-se com o
ouvinte, percebe a diferenga existente de forma negativa.

O conceito apresentado pelo autor origina-se do termo "Audismo", elaborado por
Humphries (1977) e amplamente utilizado por Lane (1992) e Wrigley (1996), nos Estados
Unidos, que tem uma forte relagdo com o conceito de "colonialismo”. Entende-se
colonialismo quando existe uma relagcdo de poder entre dois grupos distintos na qual “um nao
s0 controla e domina o outro, como ainda tenta impor sua ordem cultural ao(s) grupo(s)
dominado(s)” (MERY, 1991, apud WRIGLEY, 1996, p. 72). Ha, inegavelmente, uma relagao
verticalizada que desconsidera a diferenca, assumindo-a como inferioridade e passivel de
dominagdo, que envolve praticas etnocéntricas de conquistas e subordinacdo. A violéncia
simbolica € imposta e naturalizada nessa relagao.

A historia da surdez esta arraigada a oposicao entre ouvintes e surdos, o que pode
explicar uma série de arbitrariedades do grupo dominante — ouvintes — sobre o grupo
dominado — surdos —, o que, via de regra, impede que o surdo possa constituir sua identidade
enquanto sujeito surdo, linguistica e culturalmente diferente do ouvinte, numa rela¢do

horizontal.

Tais manifestagdes acabam sendo perturbadas e modeladas, a partir de um
conhecimento social da surdez fragmentado e contaminado com a visdo colonialista
dos ouvintes, reconstruida de geracdo em geracdo, na qual, acima do sujeito, estd a
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sua deficiéncia. Desse modo, a cada nascimento de uma crianga surda, esse
conhecimento ¢ recriado [...]. Assim, sdo revisitados, cotidianamente, os discursos
dominantes sobre a surdez, veiculados pela ciéncia ou pelo senso-comum, que
constituem uma Unica voz, a voz da centralizagdo verbo-axiologica (BAKHTIN,
1988) da narrativa clinico-terapéutica (FERNANDES, 2003, p. 13, 14).

As representagdes ouvintistas se constituem em modelos forjados em estereotipos
que expressam a forca de uma grande parcela de ouvintes, com seus conceitos e praticas
médicas sobre a surdez, que sdo impostas aos surdos resultando que a violéncia simbolica a
que sao submetidos vem disfar¢ada de caridade, zelo, tutela e bondade.

Consideramos a discussao sobre ouvintismo importante, uma vez que as
representacdes sobre os surdos ainda t€m referéncias ouvintes, ou seja, a busca pela
normalizacdo dos surdos. No modelo clinico-terapéutico, a deficiéncia ganha maior
representatividade, o déficit auditivo ¢ patologia a ser tratada, curada, alterada. A normalidade
¢ objetivo real nesta perspectiva, e ndo se concebe a possibilidade de aprender de outra forma
que ndo seja pela fala, leitura labial, residuo auditivo, etc. Medicalizar a surdez, segundo
Skliar (1997), converter toda a ateng¢@o a busca da cura da deficiéncia, pois o discurso da
medicina tem maior forga frente ao discurso pedagogico, o discurso médico, ¢ um discurso de
conhecimento técnico, socialmente reconhecido e admitido como verdadeiro, por isso seu

peso ¢ grande. Nesse contexto, o oralismo como pratica metodologica institucionalizada,

[...] supde que € possivel ensinar a linguagem e sustenta a ideia, como se disse, de
que existe uma dependéncia univoca entre a eficiéncia ou eficacia oral e o
desenvolvimento cognitivo. Ao mesmo tempo, afirma que a lingua de sinais ndo
constitui um verdadeiro sistema linguistico [...] que, limitaria ou impediria a
aprendizagem da lingua oral. (SKLIAR, 1997, p. 111)

E nesse sentido que a escola assume um papel importante dentro do modelo clinico-
terapéutico, se converte em ambiente de recuperacdo, o curriculo objetiva ofertar ao surdo a
superacdo do que lhe falta: a audi¢do e a fala. As propostas pedagdgicas, nesta esfera,
necessariamente partem de um diagnostico médico e limitam o acesso ao conhecimento
sistematizado, ao passo que a regulacdo e normaliza¢do se mostram mais imperativas para o
ambiente educacional (SKLIAR, 1997). Em oposicao, temos o modelo socioantropolégico da
surdez, em que as linguas de sinais s3o compreendidas como uma caracteristica linguistica de

um grupo culturalmente distinto dos grupos ouvintes.

A concepgdo socio-antropologica concebe a surdez como uma diferenga a ser
respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada. O respeito & surdez significa
considerar a pessoa surda como pertencente a uma comunidade minoritaria com
direito a lingua e cultura propria (STROBEL, 2008, p. 36).
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A concepgdo sobre o surdo e a surdez ganham novos horizontes e destoam da
questdo da deficiéncia. Aqui, o surdo ndo se v€ a partir do olhar ouvintista, ao contrario, ha
uma autoafirmagdo e construgdo identitdria que perpassa pela questdo cultural e linguistica
especifica do grupo surdo. No modelo socioantropoldgico, o surdo ¢ visto como um sujeito
diferente, que tem uma lingua, a lingua de sinais, que se configura como primeira lingua - L1
- ¢ lingua natural.

E nessa perspectiva que o bilinguismo assume uma importante posi¢io dentro da
educagao dos surdos, pois "o/a aluno/a deixa de ser um/a paciente e passa a ser considerado
um sujeito historico e cultural [...] a lingua de sinais € considerada a primeira lingua do
surdo/a e deve ser ensinada prioritariamente" (PEDREIRA, 2006, p.62). Por sua vez, a lingua
do grupo majoritario ¢ considerada segunda lingua - L2 - e deve ser ensinada posteriormente,
quando o surdo ja apresentar competéncia linguistica na lingua de sinais, que lhe permite
expressar-se comunicativamente, lhe oferece uma base cognitiva que possibilita estruturar o
pensamento e permite a aprendizagem.

Nos modelos apresentados, temos a distingdo clara sobre a surdez. Ao assumirmos
que o modelo socioantropoldgico apresenta-se como mais adequado aos surdos, necessitamos
nao adotar praticas veladas do modelo clinico-terapéutico para o modelo socioantropologico.
Ao tratarmos o surdo como um sujeito bicultural e bilingue, ¢ possivel estar mascarando
normas, pois pode-se assumir a diferen¢a cultural como se fosse um incomodo, "as posigdes
bicultural e bilingual mantém o surdo pelo meio. E como se dissesse: vocé é um, mas tem de
ser dois a0 mesmo tempo" (PERLIN, 1998, p. 56).

Skliar (1998) ressalta que pode haver por trds da educacgdo bilingue representagdes
extremamente monolingues, em que se aceita a primeira lingua do sujeito apenas para chegar
na segunda lingua e tornd-la primeira, extinguindo-se a anterior. O discurso de representacao
da surdez ¢ socioantropologico, mas, efetivamente, se tem a concepgdo clinica utilizada, em
especial ao tratarmos da educagdo inclusiva (LOPES; VEIGA-NETO, 2011).

Ao destacarmos os dois modelos mais presentes na educagao de surdos com suas
concepgdes epistemologicas da surdez, ndo se espera que a compreensdo seja feita de modo
linear e bindrio, mas entenda-se que “os matizes, 0s espagos vazios, os intersticios, os
territorios intermedidrios que nao estdo presentes nesses modelos, mas que transitam, flutuam
entre eles, como, por exemplo, as significacoes linguisticas, historicas, politicas e
pedagbgicas” (SKLIAR, 1998, p. 9), existem e coexistem de modo dialético.

Na polarizagdo Oralismo versus Gestualismo, evidencia-se a surdez como um campo

de lutas, em que a surdez se configura espaco de disputa. Nesse sentido, a surdez pode ser
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compreendida como o espago dotado de relativa autonomia, mas regido por regras proprias,
invisiveis, mas reais, as lutas existentes nesse espaco derivam da necessidade de se manter o

status quo ou de alterar as relagdes nele existentes.

Mas sabemos que em qualquer campo descobriremos uma luta, cujas formas
especificas terdo de ser investigadas em cada caso, entre 0 novo que entra e tenta
arrombar os ferrolhos do direito de entrar ¢ o dominante que tenta defender o
monopolio e excluir a concorréncia (BOURDIEU, 2003, p. 119 e 120).

Temos, historicamente, o entrave e a disputa no campo da surdez, o desenho
historico disso reverbera nas mudangas e conquistas ora alcangadas por um grupo — oralistas
— ora alcangado pelo outro grupo — gestualistas.

Desde De I'Eppe, ao iniciar com os sinais metddicos, temos os gestualistas
conquistando e demarcando seus espacos. Coexistindo ao mesmo periodo historico, os
oralistas estavam empenhados em demonstrar que seu método era muito mais eficaz ao ensino
e recuperacio dos surdos. De 1'Eppe faleceu em 1789, mas deixou um legado espalhado pelo
mundo e contou com discipulos aguerridos a causa dos sinais metodicos, no entanto, outras
figuras adeptas do oralismo despontavam e ganhavam notoriedade mundialmente, contando
com um capital simboélico incomparavel e assumindo a dianteira no campo da surdez.

Dentre alguns expoentes, destaca-se Alexander Graham Bel (1847-1922), herdeiro de
uma tradi¢do familiar, que vinha desde seu avd e pai ao ensinarem surdos a oralizarem e
corrigirem os impedimentos da fala. Casado com uma surda oralizada e filho de uma mae nas
mesmas condi¢des, contava com um capital simbolico invejavel. Desenvolveu intimeros
recursos tecnoldgicos, sendo considerado um génio na area que atuava e lembrado até hoje,
por nos, pela sua criagdo de maior destaque, o telefone (SACKS, 1998).

Graham Bel, segundo Lane (1992), dedicou-se a criticar ferozmente a lingua de
sinais através de inumeros artigos, sendo contundente ao questiona-la enquanto possibilidade
pedagodgica e, de acordo com ele, a lingua de sinais era inferior a lingua oral e nao
possibilitava desenvolvimento cognitivo aos surdos. Empenhou-se na participagdo e
divulgacdo do "movimento eugénico". Esse movimento procurava aperfeicoar os grupos

raciais através do controle de reprodugdo, assim, surdos ndo poderiam se casar entre si.

Se os membros de uma comunidade de surdos sofressem de fato, de uma
enfermidade, como preconizavam os defensores da medicalizagdo da surdez cultural,
e a surdez fosse um mal familiar hereditario, como o chegou a ser claramente
nalgumas épocas, seria entdo de bom senso, segundo um grande niimero de audistas,
que se desencorajasse a reprodugdo de pessoas surdas (LANE, 1992, p. 192).
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Graham Bel foi um grande defensor desse movimento e utilizou toda sua reputagdo
para dar credibilidade ao que defendia. A "eugenia" ndo se aplicava apenas aos surdos; em
1920, Graham Bel publicou um texto alertando a sociedade estadunidense do perigo do
aumento do nascimento de filhos de estrangeiros no pais, € do risco que isso proporcionava a
populagdo americana como perda de espago. Wrigley (1996) e Lane (1992) comentam que, ao
advertir sobre a necessidade de cuidar da reprodugdo dos menos aptos socialmente, Graham
Bel alertava também do perigo das criangas surdas que utilizavam linguas de sinais; por
estarem organizadas em uma escola tnica, havia no seu pensamento o perigo de uma crianca
ensinar a outra a lingua de sinais e assim sucessivamente, ¢ de se agruparem, como acontecia
em comunidades que ultrapassavam o periodo da escola e se mantinham pela vida. A teoria de
Graham Bel defendia que a organizacdo em comunidades, pelos surdos, possibilitava que os
congénitos casassem entre si € que mais surdos nascessem congénitos, prolongando isso de
geracdo em geragdo até chegar a um momento que sO6 nasceriam criangas surdas nessas
comunidades. Todo empenho dedicado por Graham Bel a desacreditar a lingua de sinais e
valorizar o oralismo, em impor uma restri¢ao no convivio dos surdos, teve um impacto muito
forte sobre o povo surdo.

Nesse contexto, considera-se o Congresso de Mildo um dos momentos mais
impactantes sobre os surdos que utilizavam as linguas de sinais. Skliar (1997), Sacks (1998),
Silva (2006) e Ramos (2007) apresentam consideragdes parecidas ao tratarem do II Congresso
Internacional de Educadores de Surdos de 1880, ocorrido em Mildao - Itdlia. Apontam o
evento como divisor de aguas na educagdo de surdos, com a exaltacdo dos oralistas sobre os

gestualistas, com a imposi¢cao do método oral para o ensino.

O Congresso de Mildo, realizado no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, reuniu
cento e oitenta e duas pessoas, na sua ampla maioria ouvintes, provenientes de
paises como Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados
Unidos e Canada. O objetivo foi discutir a educagdo de surdos e analisar as
vantagens e os inconvenientes do internato, o periodo necessario para educacdo
formal, o numero de alunos por salas e, principalmente, como os surdos deveriam
ser ensinados, por meio da linguagem oral ou gestual (SILVA, 2006, p. 26).

A partir do exposto acima, Pedreira (2006) detalha e evidencia que, dos participantes
e organizadores do Congresso, os defensores do oralismo tomaram a frente e ndo foi
permitido aos surdos gestualistas votarem para a escolha do melhor método de ensino, o que
acarretou na maciga e expressiva maioria de votos para o método oralista. Como supracitado,

a participagao e defesa de Graham Bel ao método em questao influenciou todo o resultado.
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Ao utilizar seu capital simbdlico, Graham Bel consegue impor, no campo da surdez,
a supremacia oralista com o modelo clinico, sendo oficialmente institucionalizado pelo
mundo. Interrompe-se mais de um século de uso da lingua de sinais nos espagos de instru¢ao
de surdos. E impde-se um século de uso do oralismo como a melhor forma de educar os
surdos. A pedagogia corretiva ¢ imposta e deixa rangos no nosso sistema de ensino até os dias
de hoje (PEDREIRA, 2006).

Cabe lembrar que mesmo o oralismo tendo assumido o dominio no campo da surdez,
os gestualistas, mesmo derrotados, comegaram a busca por ampliagdo do seu espaco. Ou seja,
as lutas de resisténcia continuaram a ser travadas. O que nos leva ao segundo momento sobre
as linguas de sinais, historicamente com grandes propor¢des. Destaca-se o professor, linguista
e pesquisador norte-americano William C. Stokoe (1919-2000), referenciado por diversos
estudiosos linguistas, como Souza (1998), Fernandes (1998), Sacks (1998) Costa et al. (2004),
Quadros e Karnopp (2004), Brito et al. (2013) e Albres e Oliveira (2013), como precursor dos
estudos linguisticos sobre a lingua de sinais americana (ASL). Em 1960, com estudos que
inegavelmente contribuiram com as pesquisas que se seguiriam décadas posteriores no Brasil
sobre a Libras e sua constitui¢do linguistica, Stokoe foi referenciado como o pai da linguistica
das linguas de sinais.

Frydrych (2013) afirma que, ap6s a sua chegada na Universidade de Gallaudett'?, em
1955, onde iria lecionar literatura inglesa medieval, Stokoe dedicou-se a aprender o que eram
os sinais. A época, o oralismo era o método aceito na educacdo dos surdos, mas existia o
ensino por instrutores ouvintes de uma lingua de sinais que se baseava na gramatica do inglés.
Stokoe observou que os sinais usados pelos surdos em outros espagos, que nao o académico,
eram bem diferentes do que estava aprendendo. E foi com os surdos que decidiu aprender a
forma pela qual se comunicavam, havendo um envolvimento com a comunidade surda no
campus da Universidade.

Em 1957, ao participar de um semindrio de linguistica, apresentou um trabalho que
tratava da Lingua de Sinais Americana - ASL. No entanto, o trabalho foi recebido com
reservas pelos colegas. Em 1960, publicaria "Language Structure: An outline of the Visual
Communication Systems of the American Deaf", em que aprofundou as pesquisas e analise
linguistica da ASL. Esta obra ¢ considerada importantissima para os estudos linguisticos que

viriam posteriormente.

19 A Universidade Gallaudet ¢ a inica no mundo que desenvolve programas para pessoas surdas, localizada em
Washington, Estados Unidos.
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Os estudos de Stokoe (1960) quebraram paradigmas. Anterior a suas pesquisas,
temos estudos das linguas naturais com foco nas linguas faladas, outra forma de lingua nao
era cogitada. Ao entender que a lingua de sinais americana era compreendida como uma
lingua natural, pois apresentava caracteristicas das linguas naturais, como flexibilidade,
versatilidade, arbitrariedade, descontinuidade, padrdo, etc., a ideia de que as linguas de sinais
sd0 concretas € por isso ndao conseguem expressar sentimentos, nem discutir assuntos mais

profundos por serem iconicas, ¢ rechacada.

Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no 1éxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentengas. Stokoe observou que os sinais ndo eram
imagens, mas simbolos abstratos complexos, com uma estrutura interior. Ele foi o
primeiro, portanto, a procurar uma estrutura, a analisar os sinais, disseca-los e a
pesquisar suas partes constituintes. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30)

Albres e Oliveira (2013) destacam que Stokoe utilizou de uma abordagem
estruturalista e descreveu minuciosamente a formacdo dos sinais, como se produzia a
articulagdo dos mesmos a partir da configuragdo de mao, localizacdo e movimento das maos,
seguindo a tradi¢do dos linguistas das linguas orais que descreviam a articulagdo das palavras
a partir da cavidade bucal e nasal e a articulacdo do som. O trabalho de Stokoe (1960)
representou o inicio de um caminho novo e de um novo espaco de estudo, o campo dos
estudos das linguas de sinais. Em diversos outros paises, surgiram novas pesquisas na area,
em que se procurava "descrever, analisar e demonstrar o stafus linguistico das linguas de
sinais, desmistificando concep¢des inadequadas" (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 31).

Os estudos de Stokoe (1960) frutificaram-se pelo mundo e proporcionaram que
outros linguistas se debrucassem sobre a lingua de sinais de seus paises e estudassem com
maior afinco. Assim, a ideia de concretude e de gestos iconicos e mimica sdo, cientificamente,
postos a prova e comprovado a insuficiéncia de se manterem como verdades sobre as linguas
de sinais. No entanto, cabe lembrarmos que, no senso comum, a grande maioria da sociedade
ainda mantém tais ideias sobre a lingua dos surdos, nem mesmo sendo admitida como lingua.

O legado de Stokoe (1960) trouxe cientificidade para os estudos sobre as linguas de
sinais, um carater de prestigio, e isso definiu uma nova posi¢ao no campo da surdez para os
gestualistas, que ainda amargavam e sofriam com a imposi¢do oralista dentro do campo
educacional.

O que difere De I'Eppe, para Stokoe, é a cientificidade empregada para o estudo das

linguas de sinais e seu uso, a obrigatoriedade de ser analisada a partir dos nativos usudrios das
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mesmas sem uma imposi¢do de querer adaptd-la ou "melhora-la" com intervencdo ouvinte.
Para toda essa analise, ndo devemos desconsiderar o contexto historico de cada um desses
homens que, dentro de suas possibilidades e realidades, trouxeram a luz a lingua de sinais,
gravando seus nomes na histéria da educacao dos surdos e das linguas de sinais.

No Brasil, os estudos sobre a lingua de sinais usada pelos surdos brasileiros tiveram
inicio duas décadas depois dos primeiros estudos de Stokoe (1960). A primeira pesquisadora a
dedicar-se a Libras foi a professora Ferreira-Brito (1984). Naquele momento, nomeava a
lingua de sinais como Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros - LSCB, e sua
pesquisa focou a lingua utilizada pelos surdos de Sdo Paulo e, no mesmo estudo, apresentou a
lingua de sinais Urubu-Kaapor, propria de uma comunidade indigena brasileira que se localiza
no Maranhao, o qual iniciou a pesquisa antes da Libras.

No trabalho apresentado, Ferreira Brito (1984) tratou sobre os aspectos descritivos da
Libras e apresentou um estudo comparativo entre a Libras e a Lingua de Sinais Kaapor
Brasileira - LSKB. A pesquisadora conseguiu identificar similaridades e diferencas entre as
duas linguas de sinais, "na lingua de sinais Urubu-Kaapor, o uso do espaco parece ter uma
flexibilidade bem maior do que na lingua de sinais usada em Sao Paulo, [...] Por outro lado,
ambas as linguas usam os intensificadores e os quantificadores depois do nome ou
incorporados ao nome" (QUADROS, 2013, p. 363).

Na década seguinte, anos 1990, tivemos outros estudos académicos sobre a Libras e
sua constitui¢do linguistica, a saber: Felipe (1998) tratou sobre a relacdo sintatico-semantica
dos verbos; Karnopp (1994, 1999) e Quadros (1997) pesquisaram a aquisi¢do da Libras por
criancas surdas. Ratificaram a ideia de lingua natural para a Libras, no conceito Bakthiniano
(1998), que compreende a linguagem como um fendmeno social, que ¢ vivida de modo

coletivo e continuo.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
da comunicagdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que
sua consciéncia desperta e comega a operar. Os sujeitos ndo adquirem a lingua
materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia
(BAKHTIN, 1988, p.108).

A ideia bakthiniana da interagcdo social como possibilidade sine qua non para a
consciéncia se constituir materialmente ao incorporar os signos nas relagdes coletivas, sociais,
¢ considerada importante para compreensao da necessidade de os surdos estarem com seus

pares linguisticos. Para ilustrar as consideragdes de Bakhtin (1988), apresentamos o
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depoimento abaixo, de uma professora surda, e sua experi€éncia com a lingua de sinais a partir

das relagdes de interagdo com seus pares linguisticos:
Eu sempre pensei que era unica no mundo. Eu me percebia diferente, mas ndo sabia o
qué. Com nove anos, em 1972, meus pais aceitaram a sugestdo do médico para que eu
fosse para uma escola especial para fazer o treino da fala, porque eu ndo falava
portugués, apenas falava o dialeto alemdo da nossa colonia. Visitamos uma escola em
Guarapuava, era uma sala especial com espelho para fazer treino da fala, tinha
professor especial. Visitamos a escola Ephata, em Curitiba, e meus pais gostaram
muito de la [...] Me levaram para o quarto [na escola, internato], havia varias camas,
os demais surdos vieram correndo conversar comigo, muitos sinais e gestos, a
maioria ndo era oralizada, eu ndo entendia nada, estranhei [...] Tinha interesse e
tinha a lingua de sinais que aprendi com os surdos, eu me percebia como surda, me
identificava agora. Nos usavamos a Libras escondidos no quarto, atras da escola, no

bueiro, no banheiro, enquanto a professora escrevia no quadro, nos conversavamos
em Libras, porque a maioria ndo era oralizada (PL3).

O depoimento da professora surda traz tantas informacdes relevantes sobre o surdo, a
surdez, as relagdes, na época da experiéncia dessa professora o oralismo imperava. Mas nos
detenhamos na ratificacdo da ideia bakhtiniana de que a lingua natural deve ser aprendida nas
interagdes sociais, com seus pares competentes. Além da aquisicdio de uma lingua a
convivéncia com os pares permite o sentido de pertencimento a um grupo, a uma cultura, o
que fica explicito no relato acima e no entusiasmo com que a entrevistada relatou a sua
vivéncia e a experiéncia em aprender com os colegas surdos a Libras.

Alguns estudos realizados nas Ultimas décadas sobre a Libras tiveram inspiracdo
bakhtiniana, mas a grande maioria inspira¢do nos estudos gerativista chomskiano e em base
saussuriana. Mesmo com diferentes perspectivas tedricas, as pesquisas apontaram a
necessidade de valorizacdo da lingua de sinais brasileira com o acesso e ensino aos surdos o
mais cedo possivel. Ainda, creditaram a Libras uma relevante importancia para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos surdos.

O trabalho de Quadros e Karnopp (2004), de perspectiva gerativista, destaca-se como
um dos mais completos dentro da area dos estudos linguisticos da Libras, ao descrever os
niveis de analise da Libras e revela-la como um sistema complexo, regido por regras que a
tornam completa enquanto lingua.

Muitas outras pesquisas, ja destacadas nesse estudo, t€ém contribuido para estabelecer
o status linguistico da Libras. O que nos permite observar ganho no campo da surdez em
oposicdo as praticas terapéuticas que, inevitavelmente, tém avangcado com recursos
tecnoldgicos para a normalizagdo e medicalizagdo da surdez ao tratd-la como deficiéncia e

nada mais que isso.
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Sabemos que as conquistas no campo cientifico permitem maiores condi¢des de
debate, mas sem ingenuidade, devemos nos lembrar que o prestigio social que a area médica
tem ainda ¢ muito maior que o prestigio da area educacional, o que ndo significa que se aceite
essa disparidade de status e ndo haja movimento continuo, por parte das comunidades surdas,
para resistirem as praticas ouvintistas. Isso que nos leva a compreensdo de que, além do
campo académico, ¢ preciso conquistar espago em outros campos, como no campo politico,
através de propostas publicas de afirmacdao e legitimacdo da Libras enquanto diferenca
linguistica e cultural dos surdos brasileiros, no sentido de afirmar contundentemente a surdez
enquanto objeto da Linguistica e da Pedagogia, para diminuir a ideia da surdez pertencente ao

campo médico e, a partir dele, serem tratadas as questdes de lingua e educagao.

2.2 MOVIMENTO SURDO, LIBRAS E AS POLITICAS LINGUISTICAS DE
RESISTENCIA

E considerada recente a oficializagdo da Libras no Brasil. Ocorreu 40 anos apos o
inicio dos estudos sobre a lingua de sinais americana e duas décadas depois dos estudos
linguisticos sobre a Libras, no Brasil. Em 24 de abril de 2002, ¢ sancionada a Lei 10.436
(BRASIL, 2002b), conhecida como a Lei da Libras. Em seus cinco artigos, estabelece a

Libras como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras.

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissido de
idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002,

p-1).

O artigo especifica a Libras como uma lingua com uma estrutura gramatical propria,
sendo assim, um completo sistema linguistico. Como supracitado, foram as pesquisas
cientificas no meio académico que possibilitaram constatar a Lingua Brasileira de Sinais
enquanto sistema linguistico completo.

No entanto, sdao as lutas dos movimentos sociais surdos que possibilitaram a
organizagdo de politicas publicas que viabilizem aos surdos brasileiros a livre utilizagdo da
sua lingua, inclusive como meio para escolariza¢do. Nesse contexto, a ideia de agregar surdos,
de formar comunidades surdas ¢ bem-vinda e constitui um ambiente de relacdes culturais e

linguisticas muito forte e vivo. Assim, mesmo com o longo periodo de proibicao do uso da
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lingua de sinais pelos surdos, ela manteve-se em uso e em constante transformacdo, como
acontece com todas as linguas vivas. A proibi¢do do uso da lingua ndo permitiu que a mesma
fosse extinguida. Por muito tempo, os surdos tiveram que, clandestinamente, ensinar e
aprender com seus pares linguisticos a lingua de sinais (RAMOS, 2007; PEIXOTO, 2006).

Essa relacdo entre os pares e a organizagdo em comunidades surdas proporcionou a
articulagdo dos surdos de modo mais politico e aguerrido para a luta pela valorizacao da
Libras como lingua. Assim, nasce o movimento social surdo no Brasil. Historicamente,
teremos, a partir da década de 1980, a organizacdo dos movimentos, periodo em que a
ditadura militar como regime governamental acabava e o pais vivia o éxtase da ideia de
liberdade de expressdo ofertado pela tdo desejada democracia, constituida a partir desse
momento.

Brito (2013) afirma que as altera¢des observadas no governo do primeiro presidente
civil, nos anos 1980, tiveram a¢des importantes, como a criagdo e reestruturacdo de orgaos
publicos que eram responsaveis pela organizagdo, implantacdo ou acompanhamento de
politicas publicas para pessoas com deficiéncia e houve abertura para entidades
representativas desse grupo.

Cabe fazermos uma referéncia aos estudos de Lane (1992), quando tratamos da
surdez enquanto parte do grupo de pessoas com deficiéncia. A esse respeito, o autor destaca
que, na década de 1960, foi difundido o termo deficiente auditivo, pelo que chamou de
instituigdes audistas, que acreditavam que as criangas surdas seriam mais bem tratadas se a
terminologia deficiente fosse empregada; nessa perspectiva, o modelo clinico de tratamento
de patologia ¢ imperativo, mas para o autor, o termo ndo expressa a realidade dos agentes
surdos. "Se os responsaveis pela criagdo do termo deficiente auditivo tivessem consultado a
comunidade dos surdos, saberiam que 'surdo' ndo tem valor negativo, enquanto que 'deficiente
auditivo' tem" (LANE, 1992, p. 90), o que implica numa forma de manuten¢do da dominagao
ouvintista sobre o surdo. Continua, ao afirmar que o termo surdo faz referéncia a uma cultura
com linguagem visual-espacial e experiéncia partilhada em comunidade, ao contrario, o termo
deficiente auditivo se limita a expressar uma condicdo fisica que coloca o surdo em posi¢ao
subordinada aos ouvintes e descreditado pelos mesmos.

Uma terminologia deve ser atribuida a um grupo cultural a partir deles mesmos,
deixar que eles decidam como devem ser designados, chamados e, assim, assumirem posi¢oes
dentro dos espagos sociais (LANE, 1992). Dito isso, ndo desconsideramos a importancia que
o movimento de luta das pessoas com deficiéncia teve e tem para o Movimento Surdo,

enquanto espaco de organizagdo e articulagdo das minorias. Mas existem acdes para a
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desconstru¢do do conceito de deficiéncia como limitagdo e estigma, que sdo conceitos ainda
ndo superados socialmente. Podemos considerar alguns marcos importantes e pontuais do
movimento das pessoas com deficiéncia: 1981, ano internacional das pessoas com deficiéncia,
que ergue a bandeira da “Sociedade para Todos”, luta pelo direito a plena participagdo na
sociedade; em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (BRASIL, 1991); 1991, a ONU reafirma o conceito da "Sociedade para Todos",
delimitando um decénio para que as mudancas fossem realizadas, se pontuava como maiores
transformagodes a aceitagao das diferencas individuais e o valor da diversidade humana; em
1992, foi proposto pelo Programa Mundial de Ac¢des Relativas as Pessoas com Deficiéncia
que a sociedade mudasse para que os direitos das pessoas com deficiéncia fossem respeitados;
1994, a UNESCO, com a Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994), fomenta ainda mais as
discussoes sobre a necessidade da sociedade inclusiva, para todos.

Outras agdes, nos anos seguintes, foram propostas pela ONU, no intuito de
desenvolver ac¢des politicas de valorizagdo das pessoas com deficiéncia pelo mundo (KLEIN,
2006). O Brasil ¢ signatdrio das agdes supracitadas, o que permitiu que o movimento das
pessoas com deficiéncia tivesse maior representatividade politica, ainda, acarretou conquistas
de espacos antes nem debatidos, especialmente pela incorporagdo de boa parte das
recomendacdes internacionais na legislagao nacional.

No entanto, sabemos que ainda estamos aquém do que preconiza a ideia de inclusao
social das pessoas com deficiéncia (OMOTE, 2004; GLAT, 2006; GLAT et al., 2011;
MAZZOTTA, 2011). Existe, inegavelmente, uma luta que se mostra desigual, os grupos de
pessoas com deficiéncia formam uma minoria que precisa enfrentar um grupo dominante,
maioria, que ndo tem interesse em alterar o status quo de legitimacdo e supremacia deles
enquanto grupo detentor de poder. Entende-se os termos maioria € minoria no sentido
bourdieusiano de relagdes de poder, que o autor denomina dominadores e dominados, que
resulta na violéncia simbolica, velada nessa relagdo (BOURDIEU, 2016).

Portanto, as conquistas alcancadas pelas pessoas com deficiéncia demonstram um
avanco consideravel na tentativa de superar essas relagdes, no entanto, as demandas a serem
ultrapassadas por esse grupo tém a incrivel caracteristica de se renovarem constantemente. E
em meio a esse movimento de luta politica de valorizagdo das pessoas com deficiéncia que
esta incluido o Movimento Surdo, com suas demandas especificas e sua forma de reivindicar
seus direitos.

O Movimento Surdo no Brasil foi também impulsionado pelo que acontecia em

outros paises, especialmente nos Estados Unidos, onde, desde a década de 1960, havia
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minorias que viviam a luta pelos direitos civis a liberdade®®. Houve, nos Estados Unidos a
crescente participacao de surdos em diferentes espagos: TV, cinema, teatro e a busca pela
superagao da surdez enquanto patologia estava em uma constante crescente. Isso seguiu pelas
décadas de 1970 e 1980, e "os anos 1970 presenciaram a ascensdo nao apenas do Orgulho
Surdo, mas do Poder Surdo. Emergiram lideres entre os outrora passivos surdos" (SACKS,
1998, p. 76).

Ja em 1988, a exigéncia dos surdos que lutavam para ter um reitor surdo dentro da
Universidade Gallaudet, nos Estados Unidos, foi um movimento impressionante que
mobilizou surdos do pais todo, pois em 124 anos da institui¢do nunca teve um reitor surdo. A
exigéncia da surdez para o cargo demonstrava ndo apenas uma condi¢do, mas a necessidade
de os surdos assumirem posi¢des de destaque para tratarem de seus assuntos, com seus
olhares e vivéncia surda. Houve passeata, barricada, ultimato aos ouvintes que dirigiam a
instituicdo. Como resposta, foi-lhes afirmado que os surdos ndo estariam preparados para
atuar no mundo dos ouvintes (SACKS, 1998).

Como reagcdo a referida afirmacdo, os surdos estadunidenses intensificaram
macigamente os protestos. Apos dias de movimentagao e de fechamento da universidade pelos
alunos, foi conquistado o primeiro reitor surdo. Isso significou muito para a comunidade surda
local, mas despertou um empoderamento surdo que ultrapassou barreiras ¢ motivou mundo
afora outras comunidades surdas, inclusive a brasileira.

Brito (2013) aborda o processo pelo qual a legalizacdo da Libras passou e como a
organiza¢ao dos surdos foi, nesse contexto, importante para a conquista. Ha outros trabalhos
que apresentam as questdes do Movimento Surdo brasileiro no processo de legitimagdo da
lingua de sinais a partir de um determinado periodo histérico ou com uma abordagem que
trata de modo mais geral o movimento (FERREIRA-BRITO, 2003; MONTEIRO, 2006;
THOMA; KLEIN, 2010; ASSIS SILVA, 2012). Sem duavida, o trabalho de Brito (2013)
mostra-se rico em detalhes sobre o Movimento Surdo no Brasil, suas lutas e conquistas,
especificamente, sobre a conquista da Lei da Libras (BRASIL, 2002b).

O autor contribui ao apresentar a génese do Movimento Surdo brasileiro e seus
atores. Como supradito, o Movimento Surdo emerge da organizagdo das pessoas com

deficiéncia em entidades representativas de suas lutas e busca pela equidade social, "¢ assim

20 O movimento pelos direitos civis dos anos 1950 e 1960, nos Estados Unidos, pode ser mais bem
compreendido em: ANDREWS, G. R. O negro no Brasil e nos Estados Unidos. Lua Nova [online], v.2, n.1,
p.52-56, 1985.  Disponivel  em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
64451985000200013.
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que, nos primordios dos anos 1980, a participagdo de pessoas surdas no entdo emergente
movimento das pessoas com deficiéncia resumia-se a poucos ativistas vinculados a
associacoes de surdos de alcance local" (BRITO, 2013, p. 87), e as atividades realizadas
dentro dessas associagdes eram de cunho esportivo, recreativo e de interagdo entre os pares.
Houve uma guinada na década de 1990 dentro das associagdes, quando os surdos comegaram

a mobilizar-se em mais espacos na busca de conseguir mais recursos para suas lutas.

Nédo ha nenhum exemplo que nos pareca mais significativo da dimensdo e do
alcance dessa evolugdo do que a trajetoria da Feneis, a principal organizagdo do
movimento. Em 1987, quando ela foi criada pelos ativistas surdos, representava
apenas 16 entidades de e para surdos de sete estados brasileiros e do distrito federal
(FENEIS, 1987). Dez anos depois, as instituicdes de e para surdos filiadas eram 88,
situadas em 19 estados brasileiros ¢ no distrito federal (FENEIS, 1997a). Além
disso, membros surdos e ouvintes da sua diretoria ocupavam cadeiras permanentes
nos colegiados de 6rgdos publicos federais, estaduais e municipais, assegurando a
representacdo politica do movimento nessas instancias (BRITO, 2013, p. 87).

r

A Feneis foi e ¢ um espaco de organizagdo dos surdos que possibilitou aos seus
diretores, nas décadas de 1980 e 1990, expandirem o alcance sobre outros surdos para suas
lutas e noticias a nivel nacional. No Brasil, ¢, sem divida, o 6rgdo de maior representatividade
do Movimento Surdo, atuando com propostas para constituigdo de politicas publicas
valorativas para os surdos e intérpretes de Libras (SOUZA, 1998).

A representatividade dos surdos crescia e cada vez mais agregavam-se militantes
para as causas surdas. Certamente, a maior delas era a legitimagdo e valorizacdo da lingua de
sinais como meio de comunicacdo dos surdos, priorizando-a como meio de instru¢do dos
surdos nos espacos escolares. A luta pela legitimacao da Libras pelo Movimento Surdo ainda
ndo tinha a configuragdo de educagdo bilingue e nem a consciéncia do modelo
socioantropologico, "ao que tudo indica, a defesa da lingua de sinais pelo movimento social
surdo, sobretudo pela sua principal organizacdo [Feneis], desenvolveu-se nesse momento
histérico ainda sob a configura¢do discursiva da comunicagio total>!" (BRITO, 2013, p. 126).

Os ativistas surdos se empenharam na difusdo da Libras através de cursos ofertados
para ouvintes, a Feneis se organizou para esse propdsito, inclusive como modo de formar
intérpretes de Libras. Fazia-se necessario que a lingua ndo ficasse restrita, mas ganhasse
maior visibilidade, esse ainda ¢ um proposito da Feneis que continua atuando na difusdo da

lingua de sinais e na formagdo de instrutores surdos e intérpretes. Muitos intérpretes

2l A Comunicagdo Total estava em alta na década de 1980 e baseava-se no uso de diferentes formas, meios para

a comunicagdo para o surdo, inclusive a lingua de sinais. Ver Capovilla (2000).
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participaram ativamente da mobilizagdo pela valorizacdo e legitimagao da Libras, ndo ficaram
restritos ao trabalho de tradugdo, mas empenharam-se na luta com os surdos.

Na década de 1990, assume-se, pela Feneis, a bandeira do bilinguismo como
abordagem filosofica educacional mais apropriada aos surdos. Inicia-se uma frente de parceria
da Feneis com as Universidades, uma forma de fortalecer a luta no campo académico e dele
para outros campos. Muitos envolvidos no Movimento Surdo estavam dentro das
universidades, espaco de produgdo académica. Destaca-se, nesse processo, as universidades
federais do sul do Brasil. No Parané, a SEED se apresentava como uma grande parceira da
Feneis, através da secretaria foram elaboradas apostilas de Libras, formacgdo para TILS, etc.
No V Congresso Latino-Americano de Educagdo Bilingue para Surdos, 1999, organizado pelo
Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - NUPPES/UFRGS, contou com pesquisadores, profissionais, familiares e
lideres surdos de diferentes continentes e mostrou a for¢a da mobilizagdo politica da
comunidade surda (FERNANDES; MOREIRA, 2014). As autoras salientam que, anterior ao
evento, houve um espago auto-organizado de discussdo sobre temadticas de interesse da
comunidade surda, que resultou no documento "A Educagdo que nos, surdos queremos”, que

futuramente pautaria o decreto federal que regulamentou a Lei da Libras.

Essas reivindicagcdes ddo destaque a nova concepgdo de surdez, sujeito surdo e
educagdo de surdos que se pretende afirmar, a partir do campo epistemoldgico dos
Estudos Surdos com destaque ao papel central da lingua, da cultura e da identidade
surdas como campo discursivo de luta, como pratica de significa¢do, de producdo de
sentido sobre o mundo (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 57).

Conforme o NUPPES?? foi ganhando for¢a com suas pesquisas, novos espagos para a
comunidade surda no campo académico foram sendo conquistados, a mudanga paradigmatica
apds as pesquisas da area serem apresentadas, o discurso do surdo enquanto sujeito da
educagdo especial ¢ questionado, pois a perspectiva cultural e de identidade cultural passa a
ser apresentada e o surdo ¢ compreendido como sujeito de uma minoria linguistica, na

concepgio de diferenca cultural®.

22O professor e pesquisador da 4rea, o argentino Carlos Skliar, foi convidado em 1996 a integrar o Programa de

P6s-Graduacdo em Educagdo da UFRGS, como professor visitante. Sem davida, sua presenca alavancou a
criacdo do NUPPES, as discussdes e produgdes do grupo (LOPES, 2007).

Perspectiva fundamentada nos Estudos Culturais, em especial destacamos Hall (1996). Para ele, a identidade
¢ formada culturalmente. “As identidades culturais sdo pontos de identificagdo, os pontos instaveis de
identificagdo ou sutura, feitos no interior dos discursos da cultura e da historia” (HALL, 1996, p. 70). Assim,
a identidade cultural aponta que cada sujeito em suas particularidades ou, do grupo, que atribuem a si, o
fazem pelo fato de sentir-se pertencente a uma cultura especifica.

23
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Moraes e Santos (2015) consideram que foi perceptivel a urgéncia e a "consolidagdo
da articulagdo do movimento social com os espacos de pesquisa em Educacdo. Essa
articulacdo com a academia d4 ao Movimento Surdo uma caracteristica peculiar" (MORAES;
SANTOS, 2015, p.4), a insercdo neste ambiente confere prestigio as pesquisas € a
possibilidade de realiza-las nesse campo.

Nessa perspectiva, Barberena (2013) apresenta como a surdez foi tratada nas
producdes da ANPEd de 1990 a 2010. A pesquisadora constatou que, na década de 1990, ha
duas perspectivas sobre lingua de sinais. Na primeira, a lingua sendo parte da perspectiva
pedagdgica da Comunicagdo Total, caracteristica instrumental. A segunda, apds 1996, com as
lutas do Movimento Surdo, a perspectiva bilingue ¢ assumida nas produgdes. Na década de
2000, a autora assinala trés questdes que sdo recorrentes na ANPEd, no GT de Educacdo

Especial e no GT Movimento Social onde ha pesquisas sobre a educagdo de surdos,

Primeiro, a lingua de sinais como mediadora da aprendizagem do aluno surdo, como
a ponte para o aproveitamento da lingua portuguesa e suas estruturas gramaticais.
Segundo a lingua de sinais como um elemento da cultura surda, todos a interagir e a
participar para alcancar a condi¢do desejada, na busca de formagdo de sujeitos
auténomos e criticos. Terceiro, a lingua de sinais como a regularidade que institui a
comunidade surda e suas reivindicagdes politicas, culturais, sociais e educacionais,
colocando outras discussdes em pauta nessa esteira discursiva, como o intérprete e
suas relagdes, além da escola e dos movimentos sociais (BARBERENA, 2013, p. 9).

A autora observa que as produgdes académicas estavam intrinsecamente ligadas as
demandas do Movimento Surdo, e vice-versa, um alimentando o outro. Essas produgdes ¢ a
representatividade que a ANPEd tem no meio académico, certamente geram um espaco de
conquistas que foram se alastrando no campo académico em diversas Universidades do pais.

Assim, a motivacdo para a conquista de educagdo bilingue ao surdo, ndo como uma
concepcdo pedagdgica, mas como um modo mais assertivo de acesso de ensino
(FERNANDES; RIOS, 1998), acendeu ainda mais a mobilizagdao dos surdos no Brasil. Busca-
se a garantia de utilizar livremente a lingua de sinais como primeira lingua, pois identificam-
se com a lingua de sinais, utilizam-na diariamente como meio de comunicagdo e apontam que
seu canal de interacdo — visual-espacial — constitui uma forma especifica de perceber o
mundo e interagir com 0 mesmo.

A peculiaridade linguistica dos surdos os assemelha a outros grupos étnicos que
utilizam linguas minoritarias, como os indigenas. No entanto, o uso da lingua majoritaria —

portugués — se impde como possibilidade de interacdo em diferentes espacos formais, o que
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torna seu uso necessario na modalidade escrita, como segunda lingua para os surdos,
apontando a caracteristica de bilingue aos surdos (FERNANDES; MOREIRA, 2014).
Quadros e Campello (2010) afirmam que o reconhecimento da Libras em ambito
nacional, legal, possibilitou difundir a Libras no pais, ¢ a educagdo ficou responsavel por
garantir a educagdo bilingue para os surdos com o portugués como segunda lingua. As autoras
declaram que a lingua de sinais ¢ um elemento que constitui o ser surdo na relacdo com os
demais e produz significados sobre si mesmos. Demonstrando que as politicas linguisticas

para as comunidades surdas formam um caminho sem volta.

O fato de contarmos com uma politica linguistica que reconhece a lingua de sinais
dos surdos brasileiros no contexto atual, em que o plurilinguismo esta na pasta das
organizagdes internacionais; o fato de contarmos com uma politica nacional de
educagdo que reconhece os surdos como bilingues, garantindo-lhes o direito de
acesso a educagdo bilingue; e o fato de os surdos estarem presentes nas mesas em
que sdo discutidas as formas que a educagdo passa a ter indicam que as negociagdes
estdo estabelecidas. Ndo hd mais como negar esse caminho (QUADROS;
CAMPELLO, 2010, p. 34).

De modo otimista, as autoras entendem que as politicas publicas, em especial as
politicas linguisticas, demonstram um passo para construir a pluralidade linguistica no pais,
com os surdos como protagonistas na elabora¢do das propostas politicas. Vale ressaltar o que
jé foi anteriormente mencionado ao se adotar a perspectiva socioantropologica para a surdez:
a necessidade de buscar ndo praticar acoes do modelo clinico de modo velado e de conseguir
identifica-las quando praticadas. Mesmo existindo politicas linguisticas que reconhecam a
lingua de sinais, ndo devemos esquecer que a surdez ¢ um campo de lutas, onde o espaco esta
constantemente em disputa.

O Movimento Surdo impds um ritmo ao processo de oficializacdo da Libras em
ambito federal. As associagdes de surdos tiveram muitas conquistas nos municipios. Antes de
ser aprovada a Lei da Libras em 2002, ja existia em diversas cidades o reconhecimento legal
da lingua de sinais com meio de comunica¢do dos surdos. Seguramente, essas conquistas
locais refletiram na conquista em ambito federal (THOMA; KLEIN, 2010).

O processo que deu origem a Lei da Libras (BRASIL, 2002b) iniciou-se em 13 de
junho de 1996. A senadora Benedita da Silva, PT, apresentou o Projeto de Lei do Senado n°
131/1996. O Projeto tramitou nas duas casas legislativas por varios anos. O projeto original
aponta que a principal reivindicacdo do Movimento Surdo era o reconhecimento da Libras
como meio legal de comunicagdo e expressdo e demais recursos de expressao a ela
associados, apontando que se tratava de uma lingua com gramaética propria de natureza visual-

espacial.
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Nos demais artigos propostos, sublinham-se ainda os seguintes pontos: (a) a
obrigatoriedade do uso da Libras nas comunidades surdas do Brasil; (b) a
obrigatoriedade das instituicdes educativas oferecerem essa lingua como disciplina
optativa nos curriculos dos cursos de formagdo nas areas de Educagdo Especial,
Fonoaudiologia ¢ Magistério; (c) a obrigatoriedade da administragdo publica, direta
e indireta, assegurar aos surdos o atendimento nessa lingua, por meio de
profissionais intérpretes, nas repartigdes publicas federal, estadual e municipal,
assim como nos estabelecimentos bancérios, juridicos e hospitalares; e (d) a
obrigatoriedade do ensino dessa lingua nos cursos para surdos (especiais ou
integrados) desde a educacao infantil ao ensino médio (BRITO, 2013, p. 2017).

Nos anos que se seguiram, a Feneis teve muita representatividade, foi importante
para impulsionar o Movimento Surdo para as discussdes que aconteciam no Senado e Camara
dos Deputados, sobre a Libras, para que ndo perdessem o foco das reivindicagdes que
acreditavam serem necessarias para os surdos. Foram promovidas diversas agdes no sentido
de pressionar o legislativo para a importancia da Lei, e isso se deu por meio de abaixo-
assinados, manifestacdes no Congresso Nacional e por momentos de reivindicacdo corpo a
corpo com os parlamentares (BRITO et al., 2013).

Apos ser ratificada a aprovagdo do PLS n°® 131/96 pelo Congresso Nacional, foi
encaminhado pelo Senado a sancdo presidencial. Sancionada em 24 de abril de 2002 pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, na Lei 10.436/2002, como “[...] meio legal de
comunicagdo e expressdao [...]” das comunidades surdas no Brasil (BRASIL, 2002b). A
aprovacao e oficializagdo da Libras foi um processo rico de autoafirmagdo na constitui¢do do
movimento social surdo.

Trés anos depois, a Lei Libras foi regulamentada pelo Decreto Federal 5.626
(BRASIL, 2005b). Este decreto institui varias agdes para a inclusdo dos surdos em diferentes
espacos sociais, tendo como ponto de partida o reconhecimento da Libras como lingua das
comunidades surdas brasileiras. Foi estipulado prazo de uma década para se implementarem
as agOes propostas. Passado esse decénio, certamente devemos investigar cientificamente o
quanto as acdes propostas pelo decreto foram implementadas e como reverberaram no
contexto educacional nacional, entre elas estd a constituicao da disciplina de Libras nos cursos
de Licenciaturas e Fonoaudiologia, a formacao dos professores e dos intérpretes de Libras.

Cabe assinalar que a disciplina da Libras esta circundada na perspectiva da educagao
inclusiva. A educacdo inclusiva e suas fragilidades, alhures mencionadas, sdo pauta do
Movimento Surdo, por isso hd a prerrogativa desse grupo em nao aceitar que documentos
oficiais sejam elaborados sem se considerarem outros espacos de instru¢ao ao surdo além da

escola comum.
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Nascimento (2017) nos ajuda a compreender que héa diferengas na constru¢ao dos

documentos legais que temos, ao tratarem da educagdo dos surdos:

A Politica de Educag@o Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva ¢ fruto da
afirmag@o de principios anunciados em diversos documentos internacionais e
nacionais (BRASIL, 1990, 1994; 2001) que trazem como pano de fundo a
democratizagdo da educacdo. Ja o Decreto n® 5.626/2005 materializa os anseios do
Movimento Surdo e dos pesquisadores do campo dos Estudos Surdos. A perspectiva
destes dois documentos vai denotar a antiga tensdo no debate sobre o lugar da
educagdo bilingue de surdos: o dominio da educagdo especial ou um campo
especifico de conhecimento, muito mais relacionado com as questdes que envolvem
a discussdo sobre a diversidade cultural e linguistica de grupos minoritarios
(NASCIMENTO, 2017, p. 48).

A autora nos apresenta a realidade das politicas publicas destinadas a educagdo
especial e inclusiva, que nem sempre contemplam a necessidade dos surdos e suas exigéncias.
Outro exemplo a se considerar aconteceu a partir de 2010 e culminou com a vitéria do
Movimento Surdo e suas reivindicacdes contempladas no do PNE 2014-2024 (BRASIL,
2014). Quando a época da Participagdo dos surdos como delegados no CONAE - 2010, suas
propostas de educagdo ndao foram contempladas e iniciou-se um embate historico, com
inimeras manifestagdes e passeatas dos surdos em diversas cidades e, em especial, em

Brasilia.

Esperava-se que o documento final da Conferéncia contemplasse a demanda
colocada pelos delegados surdos sobre a efetivagdo das escolas bilingues. O que se
viu foi a correlagdo de forgas entre os defensores desta proposta e aqueles que
sustentavam a educacdo em escolas inclusivas defendida pelo governo federal. Os
defensores da escola bilingue foram acusados de serem segregacionistas,
desconsiderando toda caminhada que ja estava contemplada nos documentos que
lhes asseguravam a especificidade da escola bilingue para surdos (NASCIMENTO,
2017, p. 79).

Com o documento final do CONAE-2010, desconsiderando os apelos da comunidade
surda, foi necessaria uma atuagdo firme do Movimento Surdo, representado pela Feneis para
que fosse alterada, no documento final do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), a redacao para
incluir, além do espago escolar inclusivo, em escolas regulares, escolas e classes bilingues
para a instru¢ao de surdos, no Brasil.

E nesse contexto que a educacio bilingue, dentro do espago da escola comum, se
mostra fragil e incapaz de oferecer lingua de sinais em sua plenitude aos surdos, em especial
por termos, estatisticamente, a grande maioria de surdos filhos de pais ouvintes (CROMACK,

2004). Assim, a lingua de sinais precisa ser ofertada de modo natural na escola. Para o

Movimento Surdo, do modo como tem se apresentado as condi¢des de inclusdo isso nao €
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viavel (CAMPELLO; REZENDE, 2014). Diante disso ¢ que temos a disciplina de Libras no
espaco das licenciaturas, como uma possivel forma de "instrumentalizar" futuros professores

para equalizar as discrepancias da educacao inclusiva ao surdo.

2.3 DISCIPLINA DE LIBRAS

A historia das disciplinas ¢ um campo da historia da educa¢do que nos possibilita
pensar na constitui¢ao de uma disciplina, como componente curricular. A disciplina de Libras
pode ser compreendida como fruto, primeiramente de agdes externas e internas do ambiente
académico. Goodson (1991) nos ajuda a pensar como se estabelece uma disciplina nestes
termos. Sdo grupos de interesses que se organizam na sociedade, ndo necessariamente dentro
do espaco académico, mas que vao interferir na escolha ou criacdo de uma disciplina. Isso se
aplica a disciplina de Libras, como uma reivindicagdo da sociedade, pelo Movimento Surdo.
O ponto mais importante que garante a disciplina status de disciplina académica ¢ quando se
consolida nesse espago. Para isso, passa por quatro momentos: a inven¢do, a promog¢ao, a
legislacdo e a mitologizacao.

A "invencao" da disciplina, que Goodson (1991) considera a primeira etapa do
assentamento de uma disciplina, surge como um fator externo de reivindicacdo social. A
Libras, enquanto necessidade linguistica e cultural dos surdos, atrelada as questdes de
escolariza¢do dos surdos em espago inclusivo e suas arestas por esse processo apresentado,
indicam a condicdo de "invencdo". Seguida pela "promocdo" quando se organizam e
interessam-se pela "nova ideia" ndo apenas como um conhecimento intelectual, mas como
uma identidade intelectual. Apoiados nesse processo por estudos académicos sobre a Libras, a
educacdo dos surdos e seus contextos, pautados nas reivindicacdes da comunidade surda,
como sendo um direito civil legitimo, a segunda etapa ¢ realizada. A "legislagdo" como
promotora ¢ mantenedora da disciplina ¢ uma etapa fundamental para se legitimar a
disciplina. Tendo seus anseios organizados em documento legal, a Libras consegue se
consolidar nessa etapa, sendo sancionada como uma exigéncia plausivel e inegéavel dos
surdos. E a ultima etapa, a "mitologizacdo", quando ja se tem o respaldo legal para se ter a
disciplina e ela se constitui em matéria académica. A partir de 2005, com o Decreto Federal
5.626, se constitui a Libras em disciplina académica, especialmente no ambito das
licenciaturas. Assim passando pelas etapas de assentamento de uma disciplina, nos

pressupostos de Goodson (1991).
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Desse modo, a constitui¢do da Libras em disciplina curricular académica ¢ uma agao
que se materializou como meio de difusdo da Libras aos professores na formagdo inicial.
Ainda, se constitui como um momento de discussdo sobre a surdez na perspectiva
socioantropoldgica de valorizagdo das identidades e cultura surda. A disciplina j& conta com o
assentamento no espago académico, cabe questionar qual seria o principal objetivo da
disciplina de Libras, nesse espaco.

Quadros e Paterno (2006) compreendem que a disciplina de Libras deve possibilitar
aos professores informagdes sobre a Libras e sobre os surdos que teriam maior qualidade e
base para discutirem com a escola a inclusdo dos surdos, e o primeiro contato com surdos em
sala de aula seria mais tranquilo a partir dos conhecimentos adquiridos na disciplina. Os
autores conjecturam que, possivelmente, com a disciplina ndo seja possivel ao professor em
formagdo ter fluéncia em Libras e ministrar aulas aos surdos através dela, mas que muitos
mitos sobre os surdos e a lingua de sinais ja terdo sido superados e repercutira positivamente
na sala de aula, na educagao basica, onde os alunos surdos estiverem.

Algumas pesquisas em nivel de doutorado, mestrado e artigos cientificos t€m se
detido a discutir e investigar a disciplina de Libras desde sua implementa¢do nos ambientes
académicos, sua operacionalidade, fungdo social e pedagogica de formar professores com a
capacidade e compreender a surdez e suas implicagdes educacionais, linguisticas e
pedagogicas.

Assim, apresentamos e analisamos alguns desses estudos para que possamos avaliar
qual ¢ a realidade dessa ag¢do nas institui¢des de ensino superior no Brasil e como tem
acontecido a formacao do professor com a disciplina de Libras.

Pereira (2008), em sua dissertacdo, teve por objetivo averiguar a implementacao da
disciplina de Libras em oito Universidades privadas, quatro em Sdo Paulo e quatro em Minas
Gerais, e como referencial tedrico a perspectiva socioantropoldgica sobre a surdez. As
questdes que a pesquisadora apresentou como relevantes na problemdtica foram duas: 1)
Como as Universidades estdo incorporando as conquistas atuais das comunidades surdas? 2)
Quais sdo as agdes que norteiam suas condutas para implementar o ensino de Libras? A coleta
de dados aconteceu por meio de entrevistas individuais semiestruturadas, sendo os
participantes um coordenador do curso de Fonoaudiologia, seis coordenadores de cursos de
Pedagogia, dois de cursos de Letras e um do curso Normal Superior. Nas entrevistas com os
coordenadores, investigou como estava acontecendo a organizacdo da instituicdo para a
implementa¢do da disciplina; como foram pensados e elaborados os planos de aula da

disciplina; qual era o conhecimento sobre o Decreto 5.626/05; a opinido dos mesmos sobre os
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docentes de Libras e suas contratacdes; e, se havia outras disciplinas que contemplavam a
educagao de surdos.

Nos resultados de Pereira (2008), detectou-se que ainda se discutia o processo de
organizac¢do da carga horaria da disciplina. Os entrevistados apontaram a carga horaria como
um problema, pois nao lhes parecia suficiente para cumprir com todo conteudo e desenvolver
a disciplina de maneira satisfatoria. Na maior parte das instituicdes pesquisadas, a carga-
horaria dos cursos apresentava-se com 40h semestrais. A pesquisadora frisa que 40h ¢
possivel tratar a Libras de maneira introdutoria, garantindo uma certa interlocucao dos
académicos, futuros professores, com seus possiveis alunos surdos. Considera que uma carga
horaria de 85 horas, ministrada em dois periodos, seria mais apropriada para o efetivo ensino
de Libras, no entanto, entende que essa carga horéria pode ocupar muito tempo de um curso
de graduagdo, que, em média, tem 2.800 horas. A disciplina ¢ ministrada em periodos do meio
dos cursos, 4° e 5° periodos, o que a pesquisadora considerou adequado.

E relevante a constatagio de Pereira (2008) quando afirma que a inser¢do da Libras
como disciplina curricular esta sendo uma ponte para o estudo sobre o curriculo e de suas
intengdes sociais e politicas, no meio académico. Os PPP das Instituicdes de Ensino Superior
sdo revistos, analisados, sofrem reformulacdes dos seus objetivos. A ideia transformada sobre
curriculo pode contribuir de forma significativa para a mudanga dos conceitos de ensino e
aprendizagem, no caso da Libras, seu ensino ¢ diferenciado, certamente um desafio para as
instituicdes de ensino, professores, coordenadores e alunos.

Sobre a formagdo do profissional para atuar como professor da disciplina de Libras
no ensino superior, a pesquisadora observou, em 2008, que faltavam profissionais com
formacgao especifica para atuar. Grande parte dos cursos pesquisados os professores de Libras
eram instrutores surdos com graduacdo e/ou profissionais intérpretes também graduados, com
certificacdo de proficiéncia em Libras, expedido pelo MEC: "parece que ainda falta
esclarecimentos e profissionais qualificados para assumirem essa disciplina. O ensino de
Libras e estudos sobre a surdez, nas areas da educagdo e satde, ¢ um grande desafio das
universidades e institui¢des de ensino superior" (PEREIRA, 2008, p.69).

As constatagoes de Pereira (2008) levam a reflexao sobre o curriculo e a dificil tarefa
de altera-lo de modo que possa realmente contribuir para o que se propde, no caso da
disciplina de Libras. Ainda, a autora acredita que ampliar o acesso e a participagao dos surdos
no ambiente universitario pode contribuir para maiores discussdes na troca de saberes e na

construcdo do conhecimento.
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Em sua dissertacdo, Almeida (2012) objetivou caracterizar a implementagdo da
disciplina de Libras no curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina, bem como
aferir seus efeitos junto aos académicos e, ainda, analisar as percep¢des da professora de
Libras sobre a organizagao da disciplina. A coleta de dados foi realizada através de entrevista
com uma professora da disciplina e aplicacdo de questiondrio aos académicos que estavam
concluindo a disciplina, 40 no total.

Os resultados apresentados por Almeida (2012) apontam as dificuldades encontradas
no decorrer da disciplina, como a carga horaria insuficiente; a quantidade de alunos por turma
no periodo noturno, o que ocasionava dispersdo dos mesmos durante as aulas; falta de um
intérprete como apoio a professora durante as aulas; o excesso de outras atividades paralelas
pelos académicos; auséncia de contato com surdos em instituicdes de ensino da educagao
basica; dificuldade dos académicos em aprender a lingua de sinais. No que se refere a carga
horaria, a pesquisadora sugere que, ao iniciar as aulas, sejam explicados aos alunos os
objetivos da disciplina, para evitar frustragdes com o excesso de expectativas sobre o dominio
da Libras no decorrer das aulas. O professor pode incentivar aos alunos uma formacao
continuada para aprofundar o conhecimento linguistico da lingua de sinais. Ao solicitar a
presenga de intérprete, a professora surda explica a necessidade de participar mais ativamente
das reunides e demais atividades académicas que exigem a fun¢do de professora do ensino
superior.

Os resultados de Almeida (2012) indicam que o objetivo principal da disciplina de
Libras, de acordo com a professora que ministra a mesma, € sensibilizar os académicos para
um possivel trabalho futuro com os surdos, e isso se d4 através do conhecimento da cultura e
lingua dos surdos. Ressalta que ha a necessidade de se aprimorar as contribuigdes que a
disciplina de Libras pode oferecer a formagao dos académicos.

No artigo de Mercado (2012), a pesquisadora busca discutir a formagdo
proporcionada aos alunos do curso de Pedagogia, no que diz respeito a disciplina Libras, com
o objetivo de analisar como tem sido organizada a formagao inicial dos futuros pedagogos no
que tange as especificidades da educacdo de surdos. Para tanto, ela analisou os planos de
ensino da disciplina de Libras em cinco Institui¢des de Ensino Superior, privadas, da cidade
de Sao Paulo. Mercado (2012) constata que a partir do Decreto 5.626/05 aparece uma nova
perspectiva para a comunidade surda, no que se refere a efetivacdo do acesso dessa
comunidade a todos os ambitos da sociedade, incluindo o educacional. A pesquisadora estava
instigada para investigar o curso de Pedagogia por entender que sdo esses profissionais que

atuam na alfabetizacdo de criangas na educagdo bdasica, especialmente na alfabetizacdo, e a
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disciplina deve dar-lhes condigdes de promover com qualidade a educagdo da crianga surda
nessa fase. A autora observou, em suas constatagcdes, que a carga horaria disponibilizada a
disciplina, em todas as IES, mostrou-se insuficiente para a formagdo do pedagogo que podera
ser alfabetizador de surdos no ensino comum. Como sugestao, acredita que deve haver uma
melhor organizagdo da disciplina Libras, que neste momento apresenta-se como o principal
instrumento de formagdo de professores para atuar na educacdo de criancas surdas na escola
regular.

Para a autora, uma formacao precaria para o professor alfabetizador bilingue
contribui para a exclusdo e descaracteriza o papel democratico da escola publica. Ainda,
lembra que mesmo que o Decreto 5.626/05 ndo especifique como deve ser a disciplina de
Libras no processo de formagao de professores, no que diz respeito ao estabelecimento de
carga hordria, contetido, entre outros aspectos constantes do plano de ensino, deixa claro, em
seu art. 5°, que é por meio do curso de Pedagogia ou Normal Superior que deve ser formado o
professor dos anos iniciais do ensino fundamental para trabalhar com a crianca surda.
Portanto, ndo se deve esquecer dessa atribui¢do aos cursos citados (BRASIL, 2005b).

Costa (2015) desenvolveu pesquisa de mestrado com a mesma tematica, a disciplina
de Libras no ensino superior, e teve por objetivo investigar o processo de implementacao da
disciplina de Libras em 16 cursos de Licenciaturas de trés IES, em uma cidade de médio porte
no interior do Estado de Sdo Paulo. Para tanto, organizou a pesquisa qualitativa de natureza
descritiva em trés partes: analise dos documentos de caracterizagdo das disciplinas de Libras;
realizacdo de entrevistas com gestores e professores envolvidos no processo de
implementa¢do da disciplina nas IES pesquisadas; e, realizacdo de grupo focal com alunos
egressos dessas disciplinas.

No entendimento do pesquisador sobre o processo histérico da implementacdo da
disciplina de Libras, ¢ relevante discutir sobre o tema para compreender os avangos e
retrocessos na perspectiva da educagdo inclusiva e da educacdo de surdos a partir da
disciplina nos meios académicos, bem como por haver escassez de pesquisas sobre esse tema.
Os resultados apresentados chamam atengdo para a questdo da baixa carga horaria, via de
regra, destinada a disciplina. Costa (2015) acredita que € pertinente pensar sobre isso, uma
vez que disciplinas com maior carga horaria, desenvolvidas qualitativamente,
potencializariam o ensino dos aspectos que envolvem a Libras e a educagdo de surdos para os
futuros docentes. Aponta que nem gestores € muitas vezes nem os professores da disciplina de
Libras tem clareza sobre o que deve ser ensinado ou tratado sobre a Libras, na disciplina, pois

o Decreto 5.626/2005 impde a obrigatoriedade, mas nao explicita os aspectos que devem ser
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priorizados no ensino (BRASIL, 2005b). O pesquisador enfatiza que ha propostas da
disciplina dedicadas as possibilidades de se ensinar Libras através de seu uso e
experimentacdo, ainda, tratam de todas as discussoes que cercam da surdez e o atendimento
educacional de alunos surdos e ha outras propostas que, por trds do argumento da
impossibilidade de se ensinar uma lingua em uma disciplina, optam por apenas falar sobre
Libras.

O pesquisador afirma existirem outros temas relacionados aos estudos sobre a
disciplina de Libras que devem ser pesquisados para aprofundar a discussdo. H4 muitas

pesquisas a serem feitas em prol da educacao de surdos.

Entre os principais temas, podemos destacar, ‘a relagdo professor-intérprete
educacional de lingua de sinais’, ‘a implementacdo das disciplinas de Ensino de
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como L2 para surdos’, ‘a criagdo e
implementacdo dos cursos de Pedagogia Bilingue para Surdos’, ‘formagao
continuada em Libras’, ‘metodologias de ensino em Libras’, ‘ensino dos conceitos
académicos das diversas areas do saber em Libras’, a ‘educacdo bilingue para
surdos’, entre outros (COSTA, 2015, p. 79).

Para ele, a implementagdo da disciplina de Libras abriu espago ao debate, mesmo que
forcosamente, pois traz a Libras e os surdos para o meio académico, lugar do conhecimento e
da critica.

Santos (2016) discute os efeitos discursivos da inser¢do obrigatoria da disciplina de
Libras nos cursos de licenciatura. Objetivou analisar os efeitos da disciplina nos curriculos
dos cursos de licenciatura de universidades federais no Brasil. Pesquisa com inspiracao
foucaultiana, a andlise deu-se a partir dos Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura. A
pesquisadora debate a questdo do curriculo, como um espago de discursos e de relagdes de

poder,

[...] encaro os Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura e os programas
analiticos das disciplinas de Libras como praticas discursivas que produzem sentidos
acerca do que é ser professor. Eles constituem significados sobre quem sdo os
surdos. Sentidos e significados instituidos em rela¢des sociais de poder. O curriculo
pode ser visto como uma pratica de significagdo na medida em que atua na produgdo
de sentidos. E, portanto, uma pratica discursiva de significagio. Tal pratica é
instituida por relagdes de poder (SANTOS, 2016, p. 166).

A autora compreende o curriculo enquanto um conceito ferramenta que constitui e da
significacdo a pratica pedagogica. A andlise feita pela pesquisadora lhe permitiu afirmar que a
disciplina de Libras constitui saberes sobre o que ¢ ser professor e sobre quem ¢ o aluno surdo

em tempos inclusivos, e ao futuro professor conhecer quem ¢ o aluno surdo.
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Entre tantas constatagdes elencadas por Santos (2016) que valem a pena ser
estudadas, a autora afirma que a disciplina de Libras, diferentemente de outras disciplinas que

trabalham com o ensino de linguas, ensina sobre a lingua e sobre o surdo.

Ela ensina que a Libras contém todos os elementos linguisticos e gramaticais como
as demais linguas; que ela ¢ uma das linguas da educagdo bilingue para surdos; que
os surdos pertencem a um grupo social/cultural/linguistico diferente; ¢ que sdo
alunos que apresentam singularidades linguisticas (SANTOS, 2016, p. 224).

A disciplina de Libras ndo ensina necessariamente a lingua, mas habilidades
minimas, ou uma forma basica de comunicacdo e essa forma de trabalhar a disciplina, afirma
a pesquisadora, se da pela disciplina estar imersa no campo discursivo da inclusdo. Com isso,
a disciplina tira o surdo do campo do desconhecido, para inclui-lo, com isso governa-lo**.
Assim, um curriculo de um curso que forma professores, no qual foi inserida obrigatoriamente
uma disciplina de Libras, ¢ um curriculo que produz a inclusdo, segundo a pesquisadora.

Os estudos apresentados apontam a necessidade de superar a imposicdo legal da
obrigatoriedade da disciplina, para que os cursos de licenciatura assumam a disciplina de
Libras e com ela a mudanga inevitavel no curriculo; que a discussdo sobre a surdez ndo seja
restrita, mas ressoe dentro das institui¢oes.

Nesse viés, esta pesquisa busca contemplar essa discussao e amplia-la, pois o espago
que a obrigatoriedade da disciplina de Libras trouxe para a surdez no campo académico deve
ser valorizado. Ao tratamos de um curso especifico de licenciatura e a disciplina de Libras
nesse contexto, devemos analisar e conhecer ndo apenas a disciplina dentro do curso, mas
qual a proposta de formacao de professores que envolve o curso, e entdo analisar a possivel
contribuicao da disciplina de Libras para a formag¢do inicial do docente e a visibilidade da
Libras dentro da Universidade, para além da disciplina e com seus agentes. Esse serd o

exercicio feito no capitulo seguinte.

24 A pesquisadora trabalha com o conceito foucaultiano de governamentalidade. Ver Foucault (2008).
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CAPITULO 111
DISCIPLINA DE LIBRAS NA FORMACAO DO PEDAGOGO

Ao nos propormos investigar a disciplina de Libras dentro do curso de Pedagogia,
ndo ¢ possivel fazé-lo sem antes aprofundar a discussdo sobre a Pedagogia, o curso e a
proposta formadora que tem. A contextualizagdo ¢ pertinente para compreendermos o /ocus
da disciplina inquirida dentro de um projeto maior de formagao do profissional pedagogo que
esta organizado em um espaco lato, que sofre e causa alteragcdes dentro do momento historico
e social que passa. E um desafio fazermos um recorte do curso de Pedagogia que esta
organizado dentro de uma estrutura de ensino. Ao nos dedicarmos conhecer o curso de
Pedagogia e suas caracteristicas, ndo nos afastamos da certeza que o curso faz parte de um

sistema no campo da Educag¢ao, no Brasil.

3.1 A FORMACAO DO PEDAGOGO NO BRASIL

A Pedagogia, a partir do século XVII, entrelaga duas perspectivas que historicamente
a denominavam. A primeira apresenta-se como um elo ético de cunho filos6fico, em que a
Pedagogia vista como um guia a atividade educativa. A segunda, ligada ao senso pratico e
etimologico da palavra, sendo a que conduz, guia a crianga ao conhecimento, no sentido da
Paideia socratica (SAVIANI, 2012).

Na Pedagogia hd o pensamento de senso comum arraigado, inclusive entre
pedagogos, que compreendem a Pedagogia como sendo o modo de ensinar, ligada ao
conhecimento pratico, metodoldgico e procedimental. Sobre isso, o autor afirma que ¢
exatamente a etimologia da palavra que tem permitido a perpetuagdo dessa ideia.
Especialmente no Brasil, a organizacdo da formacdo desse profissional também aponta uma
tendéncia forte a compreender o pedagogo como um técnico que domina o conhecimento
pratico (LIBANEO, 2001).

Temos, a partir de 1939, a institucionalizacdo e organiza¢do do curso de Pedagogia
com o Decreto n. 1.190/39, que estabelece a Faculdade Nacional de Filosofia contendo tal
formagdo em nivel de bacharelado, com trés anos de estudos e a possibilidade de cursar mais
um ano e formar-se licenciado em Pedagogia. Esse modo de organizagdo, segundo Saviani
(2012), ficou conhecido como 3+/. O curriculo do curso contava com as seguintes
disciplinas: Complementos de Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia, Fundamentos

Biologicos da Educagdo, Psicologia Educacional, Estatistica Educacional, Administragao
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Escolar, Educa¢do Comparada e Filosofia da Educacdo. Sendo a disciplina de Psicologia
Educacional estudada nos trés anos do curso, Historia da Educagdo e Administracdo Escolar
abordadas em dois anos, demais disciplinas em um ano. Para aquele que se dedicava a cursar
mais um ano de Didatica, havia as disciplinas de Didatica Geral e Didatica Especial
obrigatdrias no curriculo.

A organizacdo curricular apresentada como um indicador da influéncia conceitual da
Escola Nova presente no campo educacional na década de 1930. O curriculo supracitado, nao
proporcionava transcender para investigagdes sobre diferentes temas da educagdo, o que nao
permitiu "abrir caminho para o desenvolvimento do espago académico da Pedagogia, acabou
por enclausura-lo, agravando progressivamente os problemas que se recusou a enfrentar"
(SAVIANI, 2012, p. 36).

Problemas como questdo de identidade do pedagogo e de demarcacdo de espago
profissional. Ao formar o bacharel em Pedagogia, o profissional era entendido como técnico e
estaria preparado a assumir o cargo de técnico em educagdo, campo ndo muito especifico. Ao
formar o licenciado, esse estaria apto para ministrar aulas no curso Normal e secundario, um
campo que ndo lhe era exclusivo, pois de acordo com Lei Orgéanica do Ensino Normal, para
lecionar na area bastava ter ensino superior (SCHEIBE; AGUIAR, 1999).

A distin¢do entre bacharelado e licenciatura ¢ abandonada a partir de 1969, quando
sdo criadas as habilitagoes, como pressupunha a Lei da Reforma Universitaria n. 5.540/68,
concretizada pelo Parecer n. 252/69 do Conselho Federal de educagdo, que resultou na
Resolucao n. 2/69, pelo mesmo Conselho, e, foram fixados os conteudos e a duragdo do curso,
com dois momentos na formagdo. O primeiro contava com uma base comum, contendo a
Didatica como disciplina, € o segundo com uma base diversificada que contemplava diversas
modalidades, e ao final do curso a certificag@o era de licenciado em Pedagogia.

Scheibe e Aguiar (1999) enfatizam que a mudanga apresentada alterou pouco a
dicotomia entre licenciatura e bacharelado, ainda eram dois blocos distintos, onde se tinha na
base comum as disciplinas de fundamentos e em outro polo as disciplinas das modalidades,
habilitacdes. O que aponta para a formagdo do especialista aos moldes da "concepgao
taylorista-fordista dominante na época" (KUENZER, 2016, p. 10).

Bissoli da Silva (1999), Scheibe e Aguiar (1999) e Saviani (2012) convergem suas
observagdes sobre esse periodo da organizacdo do curso de Pedagogia como sendo uma
tentativa de formar o pedagogo com duas caracteristicas distintas: o especialista e o

generalista, tudo isso em um curso de quatro anos de duragao,
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[...] ndo se pode formar o educador com partes desconexas de conteudo,
principalmente quando essas partes representam tendéncias opostas em educagdo:
uma tendéncia generalista e uma outra tecnicista. Essas tendéncias [...] a primeira
quase que exclusivamente na parte comum, considera que ela se caracteriza, “grosso
modo”, pela desconsideragdo da educagdo concreta como objeto principal e pela
centralizagdo inadequada nos fundamentos em si (isto ¢, na psicologia e ndo na
educacdo; na filosofia e ndo na educagdo, e assim por diante). A segunda, por sua
vez, ¢ identificada com as habilitacdes, consideradas como especializacdes
fragmentadas, obscurecendo seu significado de simples divisdo de tarefas do todo
que ¢ a agdo educativa escolar (BISSOLI DA SILVA, 1999, p. 70).

A pesquisadora consegue sintetizar a dicotomia existente na formagao do Pedagogo,
nesse momento. Na compreensao de Saviani (2012), o problema do encaminhamento dado ao
curso foi por subordind-lo a légica do mercado, deveria organizar-se as demandas desse
mercado de trabalho que sdo determinadas por leis que regem a sociedade, o que reduz
drasticamente a dimensdo da educagdo e da formagdo do pedagogo nesse contexto. A
forma¢do do pedagogo mostra-se condicionada a particularidade conjuntural da economia e
politica nacionais. Tais conjunturas sdo volateis e varidveis de acordo com as crises e
necessidades do capitalismo (GALAS, 2002).

Vale ressaltar que o periodo politico da elaboragdo da Resolugdo n. 2/69 acontece na
década de inicio da ditadura militar no Brasil, quando o cerceamento de debates sobre a
educacdo, entre outros, ¢ evidentemente excluido. Por isso, veremos ganhar forca os
movimentos de intelectuais sobre a formagao do pedagogo e o curso de Pedagogia a partir da

década de 1980 e 1990, com a abertura politica e fim da ditadura militar.

[..] ficam mais transparentes as frentes de resisténcia na Educagdo. E forte a
influéncia do marxismo, que se apresenta através das teorias critico-reprodutivistas e
teoria critico-emancipatoria. No ambiente pedagdgico, ¢é significativa a presenga da
Pedagogia Libertadora inspirada nas idéias de Paulo Freire e nas varias correntes do
pensamento ante-autoritario (LIBANEO, 1998, p. 123).

Na década de 1980, houve uma critica forte dos intelectuais brasileiros que debatiam
a educagdo sobre o modelos tayloristas e fordistas aplicados tanto na formacgdo dos
professores, quanto replicados na educagdo basica, movidos inicialmente pelo que ficou
conhecido no Brasil como teorias critico-reprodutivistas (SAVIANI 1983, 1991, 2007) e pela
teoria emancipadora que tinha em Paulo Freire seu maior representante. A década de 90 ficou
conhecida como palco de discussdes sobre o curso de Pedagogia. H4 preocupacdo com a

educagdo enquanto seu carater de resisténcia para com as politicas neoliberais.

Ha grande preocupagdo nos cursos e institui¢des afins, voltados para uma educacdo
com carater de resisténcia a0 modelo econdmico que esta agravando cada vez mais a
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pobreza. Podiamos elaborar uma lista infindavel de males que afligem esta década,
tais como uma concentracdo de renda pela classe empresarial, fechamento de
empresas, o bloqueio da producdo, a quase destrui¢do do servigo publico, a
desagregagdo do ensino gratuito e o desemprego, além de muitos outros. Partindo
desta realidade, buscamos compreender os fendmenos que causam a metamorfose do
mundo do trabalho e da Educagdo. Nos anos 1990, no conjunto das novas
tecnologias e em plano internacional, observa-se a desestruturacdo do Estado do
Bem-Estar social que, na sua contradi¢do, ampliava o espago de interferéncia
politica do Estado, repercutindo nos ganhos favoraveis a classe trabalhadora
(GALAS, 2002 p. 6).

A descricdo da autora mostra como ndo se desvincula da formagao do pedagogo todo
o contexto politico e econdomico da sociedade em determinado tempo histérico, como ¢
possivel, através dessa influéncia politico-econdmica, impor limites ou possibilidades a
formagdo, pois depende de uma organizacdo que passa pela base produtiva, o pedagogo
precisa estar apto ao mundo do trabalho através das exigéncias que ele faz, sdo
desconsideradas tantas outras particularidades que perpassam a sua formacdo. Assim, o
curriculo € organizado para abalizar as politicas com bases produtivistas, sejam em modelos
tayloristas, fordistas ou toyotistas, tudo depende do mercado.

Sobre a década de 1990, cabe lembrar o que pontuamos em capitulo anterior, uma
década de fortalecimento do ideario democratico com caracteristicas bem especificas, em que
a educagao passa por alteragdes por meio de politicas publicas, nos diversos niveis de ensino.

A esse respeito, Freitas (2002) e Campos (2003) contribuem ao analisarem que o
decénio dos anos 1990 pode ser considerado a década da educacdo, pela bandeira levantada
pelas entidades governamentais e empresariais por uma educacdo de qualidade®. Havia, e
ainda hd, a necessidade de qualificar, via educacdo, os agentes produtivos da sociedade para
fins de manutencdo e melhoria no processo capitalista. A década assinalada pode ser
compreendida como um momento de reformas educacionais, "suas diferentes dimensoes -
gestdo, financiamento, curriculos e avaliacdo -, a educacdo foi ' revista' pelo Estado de modo a
adequar-se aos imperativos economicistas que orientaram as politicas publicas" (CAMPOS,

2003, p.84).

25 Freitas (2002) apresenta uma lista das principais politicas publicas para educacio elaboradas na década de 90:
"Educagdo para Todos, Plano Decenal, Pardmetros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacgdo basica, para a educagdo superior, para educacdo infantil, educa¢do de jovens e adultos,
educacdo profissional e tecnologica, avaliagdo do SAEB - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio
Basica -, Exame Nacional de Cursos (Provdo), ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio-,
descentralizacdo, FUNDEF - Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério -, Lei da Autonomia Universitaria, novos parametros para as IES, sdo medidas
que objetivam adequar o Brasil a nova ordem, bases para a reforma educativa que tem na avaliagdo a chave-
mestra que abre caminho para todas as politicas: de formagao, de financiamento, de descentralizagao e gestdo
de recursos" (p.142)
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Considerando isso e no esfor¢co de acompanhamos o movimento histérico do curso
de Pedagogia, teremos como documento de significativa alteragdo para o curso as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia de 2006, através da Resolugao do CNE/CP n.
01/2006, sendo este o documento norteador do curso em ambito nacional. Cabe salientar que
j& havia sido alterada a LDB dez anos antes e o tramite para as DCNP demorou para ser
homologado (SAVIANI, 2012).

A principal alteracdo foi a extingdo das habilitagdes, sendo deixadas para o nivel de
poOs-graduagao, nas especializacdes ¢ a docéncia assume a base na formagao do pedagogo.
Assim, o pedagogo deve estar formado para atuar na educagdo infantil, anos iniciais da
educagdo basica, nos cursos de nivel médio na modalidade Normal, na area técnica em
educagdo em espagos escolares e nao escolares, onde forem necessarios conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006). Libaneo (2006), Scheibe (2007) e Saviani (2012) auxiliam na
compreensdo dos motivos da demora para a aprovagao das DCNP e qual foi o resultado da
proposta vigente para a formagao do pedagogo.

Scheibe (2007) relata o processo de constituicio das DCNP, pois esteve a frente,
como presidente da Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia, nomeada pelo MEC
em 1998, junto com outros educadores vinculados a universidades brasileiras, onde
elaboraram uma proposta apresentada de DCNP, em 1999. A constru¢do desse documento se
deu a partir das sugestdes de coordenadores de diversas IES e dos resultados da ampla
discussdo realizada nacionalmente, em anos anteriores, em especial pela ANFOPE -
Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educa¢do; ANPEd - Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educagao; FORUMDIR - Forum de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacao das Universidades Publicas Brasileiras.

A autora entende que a proposta apresentada pela Comissdo foi bem recebida pela
comunidade académica, no geral. Acredita que a aceitacdo se deu pela proposta de manter os
principios construidos pelo movimento dos educadores que debatiam o curso e por
contemplar perspectivas duas tendéncias, historicamente, conflituosas, sobre a formac¢do do
pedagogo: gestdo e docéncia, ou seja, bacharelado e licenciatura. A docéncia assume fungdes
que vao além do magistério, "abrangendo igualmente a gestdo e a pesquisa como instrumento
de producao e difusao do conhecimento" (SILVA, 2003 apud SCHEIBE 2007, p. 50).

Pela proposta, desenhava-se o perfil do pedagogo para estar apto a desenvolver seu
trabalho “no ensino, na organizagdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e
na producdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagdo, tendo a docéncia

como base obrigatoria de sua formacao e identidade profissionais” (CEEP, 1999, p.1). Assim,
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pretendia-se que o perfil do egresso estivesse preparado para atuar na educagao infantil, séries
iniciais do fundamental e na formag¢do do magistério, nivel médio, com a possibilidade de
atuacdo na organizacao e manutencao de projetos educacionais nao escolares e na produgao e
difusdo do conhecimento cientifico na educa¢ao (CEEP, 1999). Nao se pode negar que a
proposta era extremamente audaciosa ao querer formar um profissional com tantas
caracteristicas distintas, dentro de quatro anos de estudos.

No entanto, a proposta ndo foi bem acolhida pela SESu/MEC, que ndo a encaminhou
ao CNE, por acreditar que era conflituosa com a LDB/96, que em seu artigo 63 direcionava a
formag¢do docente para a educacdo infantil e anos iniciais para os Cursos Normais
Superiores®®. A proposta, portanto, ndo foi apresentada para deliberacdo. De acordo com a
autora, apos 1999, existiram encaminhamentos de outros documentos ao CNE, pelas
entidades que debatem a educagdo, reafirmando a docéncia como a base do curso de
Pedagogia ¢ a necessidade de formar o pedagogo para o ensino, gestdo em diferentes espagos

educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento.

No periodo de maio de 1999 a abril de 2005, no que se refere as diretrizes para o
Curso de Pedagogia, constata-se um grande e significativo siléncio tanto por parte
do Ministério de Educagdo quanto do Conselho Nacional de Educagdo. Questdes
concernentes a regulamentagdo do curso so6 apareceram transversalmente no bojo
das normatizagdes do Curso Normal Superior e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores em Nivel Superior, Cursos de
Licenciatura de Graduacao Plena. Educadores e entidades acompanharam o
movimento da legislacdo, mobilizando-se sempre para que, mesmo indiretamente, o
Curso de Pedagogia estivesse na pauta das politicas de formagdo de professores
(SCHEIBE, 2007, p. 53).

A proposta apresentada no ano 2000 reiterava o proposto de 1999, tendo como base
do curso a docéncia e a necessidade de formar o pedagogo para atuar "no ensino, na
organizac¢do e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producado e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacdo, €, ao mesmo tempo, uma Licenciatura e um
Bacharelado” (CEEP; 2002, p.3 apud DURLI; BAZZO, 2008, p. 210). E mais uma vez houve
resisténcia pela SESu/MEC. De acordo com Durli e Bazzo (2008), a resisténcia se deu por
haver a concep¢do de um curso que conseguisse unir licenciatura e bacharelado, com a ideia
central de docéncia na formacdo. As autoras afirmam que, legalmente, ndo havia respaldo que

permitisse a configuracao desejada do curso.

26 Decreto n. 3.276/99, com base nos artigos 61 a 63 da LDB 9.394/96 reafirmava a exclusividade dos cursos
normais superiores para a formagdo dos professores para as séries iniciais. O termo exclusividade foi
alterado por preferencialmente pelo Decreto n. 3554/00.
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Com enormes expectativas para a aprovacao das DCNP, em margo de 2005, uma
minuta de Resolugdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Pedagogia (2005b)?’ trouxe um texto que foi apresentado e rejeitado pela comunidade
académica, por desenhar para a formagdo do pedagogo o que estava posto para o Curso
Normal Superior (SCHEIBE, 2007).

Durli e Bazzo (2008) descrevem detalhadamente a minuta e sua concepcao. As
autoras pontuam que a ideia central de formagdo do pedagogo estaria em habilita-lo para o
magistério na educagao bésica, com a licenciatura para a educagdo infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, andlise que converge com o supracitado.

Nesse viés, as principais criticas feitas pela comunidade académica sobre a minuta da

Resolucao sdao bem sintetizadas por Scheibe (2007, p.54 e 55),

[...] Contraria as aspira¢des historicas dos educadores em relagdo as diretrizes
curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia. * Reduz o Curso de Pedagogia ao
que se pretendeu estabelecer para os Cursos Normais Superiores. O projeto do CNE
ndo leva em consideracédo o fato de que é o Curso de Pedagogia o espago académico
de que a universidade brasileira dispde para os estudos sistematicos e avangados da
area da educacdo [...] * A proposi¢do de um bacharelado pods-licenciatura, com a
duragdo de 800 horas, apostilisado diploma, “visando ao adensamento em formagao
cientifica”, representa clara desvalorizacdo da formacdo para a docéncia,[...] da
pesquisa e da produg@o de conhecimento, que deveria ser sua base, reduz-se, entdo,
ao pragmatismo da docéncia para as séries iniciais da educacdo fundamental ou para
a educagdo infantil, aprofundando a dicotomia entre teoria e pratica. ¢ Tal
formulagdo desconsiderou a particularidade da Pedagogia como uma das “ciéncias
praticas” mais ricas em tradi¢dao (Schmied-Kowarzik), o que lhe daria a condigdo de
formar o bacharel e o licenciado a0 mesmo tempo, sem dicotomias, como prevéem
as propostas de diretrizes curriculares elaboradas pelas duas tltimas Comissdes de
Especialistas do Curso de Pedagogia da Sesu/MEC e referendadas pelas entidades
representativas dos educadores.

Ao propor uma formacao restrita ao pedagogo, as reivindicagdes das entidades e das
universidades para o curso de Pedagogia foram desconsideradas. As entidades reivindicavam
a formacao docente para a educagdo infantil e para os anos iniciais da educagao bésica. Mas, a
proposta da minuta apresentou-se reduzida no conceito de docéncia que a ANFOPE, propunha
ha anos.

As reivindicagdes da comunidade académica surtiram efeito quando foi apresentado
Parecer CNE n. 5/2005, o qual ampliou a formagdao do pedagogo e contemplou, além da

educagdo infantil, das séries iniciais, "a participagdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e

2’Em 2002, o Conselho Nacional de Educagdo designou uma Comissdo Bicameral, composta por membros
da Comissdo da Educagdo Basica e da Educacédo Superior, com o objetivo de definir Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia. Esta comissao foi renovada em 2003.
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instituicdes de ensino em geral, a elaboracdo, a execucdo, o acompanhamento de programas e
atividades educativas” (BRASIL, 2005, p.6). O perfil do egresso em Pedagogia estabelecia
proximidade com o que as entidades propunham, na busca por superar a dicotomia entre
bacharelado e licenciatura. Proporcionou ao curso de Pedagogia maior abrangéncia na
formag¢ao do que no indicado para o Curso Normal Superior (SCHEIBE, 2007).

O Parecer n. 5/2005 foi reexaminado pelo Parecer n. 3/2006, tendo aprovagao em 21
de fevereiro de 2006, com o texto definitivo expresso na Resolugao CNE n.1/2006, de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Pedagogia (BRASIL,
2006). O perfil do egresso do curso de Pedagogia fica claro no art. 2°, ao estabelecer a
docéncia em diferentes niveis de ensino, a saber: educagdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade Normal, cursos de educacao
profissional na area de servigos e apoio escolar e em outros espagos € areas que necessitem

conhecimentos pedagogicos.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Pardgrafo tnico. As atividades
docentes também compreendem participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e
instituigdes de ensino, englobando: I - planejamento, execugdo, coordenagdo,
acompanhamento e avalia¢do de tarefas proprias do setor da Educagdo; II -
planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; III - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-
escolares (BRASIL, 2006).

O art. 4° reafirma o exposto no art. 2° e acrescenta que a Pedagogia ¢ uma
licenciatura. Libaneo (2006) afirma que as DCNP se destinam especificamente para formar
para docéncia. A docéncia ¢ abordada nas diretrizes como uma "acdo educativa € processo
pedagdgico metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos e objetivos da Pedagogia” (BRASIL, 2006, p. 1).

Para Franco, Libaneo e Pimenta (2007), a Pedagogia ¢ ciéncia da educagio?®, ¢ mais
que um curso, € que o seu objeto € "o esclarecimento reflexivo e transformador da praxis
educativa" (p. 68). A docéncia ¢ componente da praxis educativa, mas ndo se limita a ela.

Entendem que a reflexdo sobre a educag¢do ¢ ampla, pois deve refletir para transformar,

28 Nos anos 1990, ha um debate nacional sobre a Pedagogia, a sua concepgdo epistemoldgica como ciéncia da
educacdo. Ver: I. Pimenta(1996). Pedagogia, ciéncia da educacdo? II. Libaneo (1998). Pedagogia e
pedagogos, pra qué? III. Franco (2001). Pedagogia como ciéncia da educagao.
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conhecer, compreender e, com isso, constituir processos de mudanca das/nas praticas
educativas.

Kuenzer e Rodrigues (2006) contribuem para esclarecer o conceito de reflexdo
destacada pelos autores acima, afirmando que ndo podem ser compreendidas a partir do
conceito de formagdo reflexiva de Schon (2000), onde o professor reflete sobre o seu fazer,
durante o fazer, constituindo, assim, a epistemologia da pratica, que reduz o conceito da
Pedagogia como ciéncia da educagdo ao desconsiderar a teoria no processo de reflexdo em
unidade com a pratica.

Libaneo (2006) tece comentarios sobre o art. 4° criticando a expressdo
"participacao"; ele entende ndo estar claro se cabe ao curso ofertar apenas formagdo que
propicie competéncias para que o pedagogo possa participar da organiza¢do e da gestdo ou
para prepara-lo para assumir fungdes na gestdo e organizagdo das instituicdes escolares. As
analises feitas pelo autor constatam que héa imprecisdes conceituais que resultam em ndo ter
clareza sobre a atividade profissional do pedagogo.

Nesse viés, Saviani (2012) compreende que as DCNP apontam a docéncia como
centralidade do curso que se torna completamente uma licenciatura, mas nao deixa claro quais
os procedimentos organizacionais que as IES devem adotar para cumprir com o objetivo
proposto.

Na constitui¢ao do curriculo, o documento estipula trés nucleos: 1. "Estudos basicos",
para debater e conhecer as realidades educacionais, considerando a diversidade multicultural
brasileira através dos fundamentos psiquicos, pedagogicos, ontoldgicos, epistemoldgicos,
histéricos, da educagdo; II. "Aprofundamento e diversificacdo de estudos", voltados para as
areas de formacao profissional envolvendo os processos educativos escolares € nao-escolares
através dos conhecimentos das diversas areas da educacdo; III. "Estudos integrados", para
ampliar o curriculo enriquecendo-o através da participacdo dos graduandos em diversas
atividades durante o curso em pesquisa, extensdao ou ensino. A critica feita pelo autor estd em
existir, para cada nucleo, um conjunto de orientagdes que devem ser consideradas na
constru¢ao do curriculo, mas ndo ha muitas especificacdes dos componentes que constituirdo

o curriculo.

[...] faz mencdo ao 'estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de
processos de organizagdo do trabalho docente'; em seguida, faz-se referéncia a
'decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contetidos pertinentes aos primeiros anos de
escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagdo Fisica' (SAVIANI, 2012, p. 58).
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Para o autor, ha um paradoxo, pois enquanto as DCNP se apresentam extremamente
restritas em abarcar o essencial, a Pedagogia, enquanto campo teodrico-pratico, fruto de uma
experiéncia de séculos acumulada de conhecimento e, sdo extremamente extensivas no
acessorio, ao dar énfase na formacdo para atender as demandas sociais. Para ele, desde os
anos 1980, o movimento organizado pelas entidades em luta e defesa da formacdo docente
concentraram mais as atengdes em organizar o curso do que em pensar as questdes
primordiais para a formagao do educador. Essa preocupagdo com a regulamentagdo, com os
aspectos organizacionais, pode ter dificultado o exame sobre o proprio significado da
Pedagogia.

Nesta mesma linha de pensamento, Franco, Libaneo e Pimenta (2007) consideram
indissociavel na formag¢do do pedagogo a relacdo mutua e dialética da teoria e da pratica
educativa, "passando a considerar o pedagogo como aquele que procura conjugar a teoria e a
pratica pela propria a¢ao" (p. 70). Nesse sentido, acreditam que as diretrizes do curso nao
conseguiram definir nem conceituar o campo da Pedagogia, desprezando os saberes
constituidos historicamente e reduzindo a Pedagogia a docéncia. Kuenzer e Rodrigues (2007)
destacam que, ao centralizar a formacdo do pedagogo na docéncia, reduz o campo da
Pedagogia, privilegia a pratica e deixa em segundo plano a teoria, acentua a desarticulagao
entre teoria e pratica, descaracterizando e cerceando a formagao do pedagogo.

No que se refere a carga horaria e duracdo do curso de Pedagogia, fica estipulado no

art. 7°

O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizagdo de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de
estudos;

II - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da instituigio;

IIT - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e
da monitoria (BRASIL, 2006, p. 4).

A carga horaria de 2.800 horas, estipulada pela Resolugdo CNE/CP n. 2/2002,
(BRASIL, 2002a), que instituiu a carga horaria dos Cursos de Licenciatura de Graduagdo
Plena, de Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, as DCNP ampliam

a carga hordria para 3.200h. Anteriormente, a carga horaria destinada as praticas e aos
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estagios contavam com 800 horas, a partir das novas diretrizes sdo destinadas 300 horas.
Observa-se que o curriculo esperado pelas diretrizes possibilita pensar o curso de Pedagogia
de modo mais interdisciplinar e formador de licenciados aptos a atuarem, mais
especificamente, na escola, com as inuimeras demandas que a mesma comporta.

As Diretrizes Curriculares Nacionais configuram-se como a ultima mudanga
marcante na trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil. Desde 2006, sdo elas que norteiam os
cursos ofertados pelas institui¢des de ensino superior. Assim, ao conhecermos o curso de
UNICENTRO/G, o faremos a partir da ciéncia de como estdo constituidas as normas e
diretrizes para organizagdo curricular do curso, bem como sua finalidade de formacao de

pedagogos.

3.2 O CURSO DE PEDAGOGIA NA UNICENTRO

No ano de 2016, o curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste
completou 40 anos de existéncia®’(1976-2016). Kuenzer (2016), no prefacio do livro
comemorativo lancado pelo Departamento de Pedagogia, destaca que pensar o curso ¢
observar a historia do Ensino Superior na regido de Guarapuava, especialmente na formagao
de professores.

De acordo com historico institucional, o Ensino Superior em Guarapuava teve inicio
em 1° de marco de 1970, com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava -
FAFIG, e ofertavam-se quatro cursos: Letras, Geografia, Historia e Matematica. Em 1976,
houve a instalacdo de mais dois cursos: Ciéncias e a Pedagogia. A partir de 1997, com o
reconhecimento da instituicio como Universidade, denominando-a como Universidade
Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO. Cabe salientar que, nesse momento, ja contdvamos
com campus Guarapuava e campus Irati.

O curso de Pedagogia passou por transformacdes nesses 40 anos, por conta dos
marcos legais e politicas destinadas ao Ensino Superior, a formagdo de professores e as
diretrizes do curso. O contexto social e politico deve ser considerado no contexto. A criacao
da Faculdade e depois do curso se d4 em meio a ditadura militar, onde expressivas mudangas
acontecem no Ensino Superior. A politica, a €poca, destaca-se pelo controle das instituigdes e

centralizagdo do governo federal por meio de legislagao.

2 Autorizagdo de curso de Pedagogia Decreto governamental: Decreto n. 78654 de 27/10/1976 DOU n. 207 de
29/10/1976 e Decreto 06/02/1996 DOU 07/02/1996.
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A racionalizagdo da gestdo das instituicdes de Ensino Superior, a partir do modelo
das organizagdes privadas, a criacdo do vestibular unificado, a introdugdo do regime
de créditos e os esfor¢os pela desmobilizacdo politica do movimento estudantil sdo
algumas nuances de um Ensino Superior descompromissado com um projeto de
nagdo soberana e de cidaddos ativos. Mesmo quando sdo reconhecidos alguns
avangos da Reforma Universitaria de 1968, que se consolidam como experiéncias
bem-sucedidas, tais como a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a criagao
da Pés-Graduacgao stricto sensu, torna-se evidente que o resultado, de modo geral, ¢
prejudicial as institui¢des brasileiras (DREWINSKI et al,, 2016, p. 25).

Nesse contexto, ¢ criado o curso de Pedagogia, com caracteristicas bem definidas: o
Ensino Superior e a formacdo para o mercado de trabalho, muito pautado na perspectiva
tecnicista, com os modelos taylorista e fordista de formacao presentes na legislagao vigente. O
curso priorizava a formagdo do pedagogo para atuar no Ensino Normal, contava-se com
disciplinas que formavam uma base comum, na administragdo escolar e orientagdo escolar,
havia disciplinas especificas para essas habilita¢des.

Maciel (2011) destaca que a primeira matriz curricular do curso distribuia as

disciplinas da seguinte forma, a saber:

1* série: Sociologia Geral, Psicologia Geral, Introducdo a filosofia, Estrutura e
funcionamento do ensino de 1° ¢ 2° graus, Estatistica aplicada a educag@o, Métodos
e técnicas de pesquisa e Portugués, Pratica desportiva; 2° série: Sociologia da
Educagao, Histéria da Educacdo, Filosofia da Educagdo, Psicologia da Educacdo,
Didatica e Pesquisa pedagdgica; 3% série: Psicologia da Educacdo, Histéria da
Educagdo, Filosofia da Educacdo, Psicologia das relagdes humanas, Didatica,
Educagao pré-escolar e Metodologia do ensino de 1° e 2° graus; 4° série: Distliirbios
de aprendizagem, Educacao pré-escolar, Metodologia do ensino de 1° e 2° graus e
Estagio supervisionado (MACIEL, 2011, p. 6 apud DEDUC/UNICENTRO, 1996, p.
5)

Observa-se um maior destaque para a disciplina de Psicologia, vé-se que tem um
destaque maior que outras, perpassando por todas as séries do curso. Para Maciel (2011), a
psicologia da educagdo tem muita influéncia dentro do curso por conta da tradi¢do presente
nas tendéncias pedagogicas desde a tendéncia tradicional, depois na tendéncia escolanovista
com a psicologia pragmatica-funcional de inspiracdo Deweyana, passando pela tendéncia
tecnicista baseada no behaviorismo Skineriano, depois da década de 80, teremos a inspiragao
da psicologia cognitivista no construtivismo Piagetiano e na vertente soOcio-historica
Vygotskiana. Para a pesquisadora, a presenca da psicologia na formagao dos professores nao
permite aprofundar outras questdes de cunho ideologico e politico das relagdes existentes na
escola e na sociedade.

O curriculo do curso apresentava-se com uma forte ligagdo entre formagao no Ensino

Superior e a fungdo a ser desempenhada para o mercado de trabalho; de forma pragmatica, o
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pedagogo ¢ entendido como mao de obra a ser formado. Isso ¢ evidente ao termos o curso
dividido em uma base comum, destinada ao magistério, e as habilitagdes que formavam
especialistas em areas especificas. Nao ha, ainda, nesse momento, como visto anteriormente,
um debate amplo sobre a fungao da Pedagogia enquanto curso e sua tradicao epistemologica.
Isso se dara na década de 80, com as entidades representativas do campo da educacdo
(DREWINSKI et al., 2016).

Hé4 um maior investimento e busca por capacitacdo do corpo docente do curso na
década de 90, em particular a partir do reconhecimento da instituigdo como Universidade;
assim, hé o esfor¢o de articular os trés pilares: pesquisa, ensino e extensdo. Drewinski et al.
(2016) afirmam que, mesmo com 0 avanc¢o na estrutura organizacional da instituicao, havia
uma limitacdo consideravel determinada por tendéncias neoliberais dos governos federais da
década de 90, com a valorizagdo da administracao privada, com a ideia de descentralizacao e
autonomia. Tais reformas afirmaram a perspectiva, descrita acima, de uma formacao
pragmatica para o pedagogo.

Ainda no contexto da década de 90, o curso de Pedagogia acompanhava os debates
sobre as reformulagdes do curso em ambito nacional, bem como da constru¢ao das DCNP.
Em especial, apds a LDB 9394/96, teremos um grande debate organizado por entidades do
campo da educagdo que se manifestavam contrarias a varios artigos da lei de diretrizes e bases
da educagdo, em particular sobre o formato do Curso Normal Superior e do curso de
Pedagogia em ambito nacional.

Nessa década, o curso de Pedagogia da UNICENTRO/G centraliza-se na abordagem
baseada em competéncias e habilidades, mantém certa articulagdo entre ensino e pesquisa,
tendo como norte a formagao para os anos iniciais do ensino fundamental, ja que os cursos de
magistério foram extinguidos pela LDB 9394/96, e acrescenta as habilitagdes em supervisao
escolar e educacdo infantil (DREWINSKI et al., 2016). Tal centralidade ficou expressa no

PPP/2000 concebido pelo Departamento, com varios objetivos, entre os quais se destacam:

- Concretizar os propoésitos pedagogicos e politicos desta Universidade, no sentido
da difusdo das possibilidades de formagdo de professores em nivel superior, para
atuacdo no magistério das séries iniciais do ensino fundamental;

- Atender ao que dispde a LDB da Educagio nacional, no que concerne a formagéo
do profissional para o trabalho, a promocdo e divulgagdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos, que constituem o patriménio da humanidade, a
comunicagdo do saber por meio de ensino, de publicagdes ou de outras formas de
comunicagdo, visando colaborar com a formagdo continua do profissional da
educacdo;

- Otimizar o “aproveitamento” do capital humano qualificado e disponivel na
Universidade, com vistas a atender tanto a exigéncia legal, quanto a real demanda
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social de professores em busca de formagdo de nivel superior, para atuagdo nas
séries iniciais do ensino fundamental. (DEPED/UNICENTRO, 2000, p. 83)

De acordo com o que estava sendo tratado nacionalmente, o DEPED buscou atender
as exigéncias legais e as demandas locais para a formagdo do pedagogo, que ja se destaca pela
docéncia.

Maciel (2011) destaca que a formacao do pedagogo proposta pelo PPP/2000 buscou
desenvolver competéncias e habilidades intelectuais que permitissem ao egresso elaborar uma
relacdo com a realidade social em diferentes niveis e modalidades de ensino. O principio da
flexibilizagdo curricular também caracterizava a proposta do curso, com o objetivo de ampliar
a formacdo através da oferta de disciplinas optativas. Havia quatro nticleos na organizacao
curricular, a saber: I. Base comum: com disciplinas estruturantes do curso, os fundamentos
sociologicos, filosoficos, psicologicos e historicos, politicos e antropolédgicos, o trabalho
pedagdgico e a gestdo escolar; II. Fixo integrador: disciplinas de conhecimento
intercomplementares, com a proposta de articular a teoria com a realidade escolar através do
olhar critico, com a inser¢ao das disciplinas de Pesquisa I, II e III, distribuidas no 1°, 2° e 4°
anos, que resultavam num Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) que deveria ser socializado
em seminarios de pesquisa ou evento proposto para isso. Vé-se a ampliacao da relagdo entre
pesquisa e ensino; III. Nucleo dos contetidos didatico-metodologico-profissionais: disciplinas
especificas que tratavam dos contetidos curriculares da educagdo basica e conhecimentos
didaticos; IV. Nucleo complementar: as disciplinas Pedagogia e Movimento, Tecnologias de
Comunicacdo e Informagdo faziam parte, além das disciplinas optativas e eletivas. Ainda, o
PPP/2000 aponta a necessidade da interdisciplinaridade dentro do curso, como elemento
integrado e articulador das disciplinas. No entanto, ndo ha apontamentos de como realizar a
interdisciplinaridade.

Com o projeto de expansdao da UNICENTRO/G, temos, em 2001, a oferta do curso
de Pedagogia nos Municipios de Laranjeiras do Sul e Pitanga e, mais tarde, em Chopinzinho,
em regime de extensdo, sob a responsabilidade do DEPED. Na mesma época, comeca a ser
ofertada a habilitacdo em Educacgdo Inclusiva, com o objetivo de proporcionar ao egresso a
possibilidade de atuar em mais um campo da educacdo, a Educagdo Especial, e atender uma
demanda social especifica que cada vez mais ampliava o acesso as escolas regulares. Ainda, a
habilitagdo permitia a atuacdo em escolas especiais.

Ao Estagio Supervisionado eram destinadas 300 horas, distribuidas nos quatro anos
de curso. Buscava-se uma pratica de ensino que permitisse um trabalho coletivo

interdisciplinar, que integrasse todas as disciplinas do curriculo, "contribuissem na execugao
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de atividades, na busca de observacao e reflexdo ¢ na iniciativa de enfrentamento de situagdes
complexas no processo de constru¢do de identidades profissionais para os académicos do
curso" (MACIEL, 2011, p.14).

Vé-se que ha um esforco em garantir uma formacgao ao pedagogo mais ampla, critica
e articulada com a realidade social e educacional, mas, ao mesmo tempo, ainda se caracteriza
a formacao segmentada quando apresenta as habilitacdes e a falta de esclarecimento de como
se daria a operacionalidade do proposto. Enquanto em ambito nacional se discutiam as DCNP,
o DEPED também fazia esse debate e construia nova proposta de PPP, desde 2003,
considerando o mercado de trabalho local para os egressos do curso e as discussdes sobre as
diretrizes, buscando-se superar a formagao constituida em habilitagdes. No novo PPP/2006, a
centralidade da formacao estava na docéncia e na Gestdo Educacional em ambientes escolares
e ndo-escolares. O PPP/2006 aponta a docéncia como eixo principal para a formagdo do
pedagogo, mas ndo a caracteriza como um aspecto técnico-pedagogico restrito a sala de aula,
compreende que a docéncia pode ocupar outros espagos, onde se faz necessaria a organizacao
do trabalho pedagdgica.

Ha mais uma nova caracteristica que aparece nessa proposta: procurou-se também
contemplar a formagdo continuada, objetivando-se, além de qualificar o profissional para a
docéncia e para gestdo educacional, oferecer na pés-graduacao a formagao que nio estivesse
sendo contemplada efetivamente na graduagdo. Infere-se que, mesmo que o DEPED tenha
atendido as DCNP, ndo conseguiu superar a fragmentacdo existente das habilitagdes, ainda
existisse uma exigéncia de formar especialista. Isto se d4 por termos, no campo educacional,
demandas muito distintas e inimeras que exigem um olhar plural de educagao.

No que se refere aos encaminhamentos teoricos metodologicos, ndo ha significativas
alteragdes do PPP/2000 para o PPP/2006, o que ocorreu foi uma adequagdo na matriz
curricular, especialmente ao vermos que a anterior habilitacio em Educacdo Inclusiva ¢
suprimida e duas disciplinas sdo responsaveis por essa area do conhecimento: Fundamentos
da Educacao Especial/Inclusiva e Nog¢des de Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Drewinski et al. (2016) pontuam que o PPP/2006 do curso € revisto por conta da
Resolu¢dao n. 3/2007 do CNE, que delibera alteracdo da carga horaria, que deveria ser
reajustada em hora-relogio. A partir de entdo, houve uma investida, por parte do

departamento, em repensar o curriculo do curso, com a carga-horaria reformulada.

[...] ao modificar a carga horaria de uma disciplina, consequentemente ha
implicagdes em toda proposta, pois dar maior ou menor importancia a esta ou aquela
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disciplina ¢, sem duvida, mexer com concepg¢des, necessidades e perspectivas,
inclusive de novos componentes curriculares (DREWINSKI et al., 2016, p. 30).

O exposto pelos autores reforca o conceito bourdieusiano de hierarquia dos saberes
(BOURDIEU, 2015b).

Na proposta elaborada em 2008 e efetivada a partir de 2009 para o curso, houve
adequagdes na matriz curricular por necessidade de alteracdo da carga-hordria em hora-
relogio. O PPP/2008 enfatiza a ampliagdo do conceito de educagdo, e a Pedagogia ¢ entendida
como a ciéncia da educagdo, com a diversificagdo das atividades pedagdgicas e o aumento de
espagos onde o pedagogo pode atuar, considerando que o curso buscava uma visao plural

sobre o que ¢ a educacdo (DEPED/UNICENTRO, 2008).

Este processo coletivo construido no ambito do Departamento de Pedagogia da
UNICENTRO, campus Santa Cruz, discutiu no ano de 2008, sem prejuizo de todas
as discussdes anteriores, que os principios do curso sdo os seguintes: conhecimento
como construgdo sbcio-histérica e cultural; relagdo teoria e pratica ao longo do
curso; a pesquisa como principio cientifico e educativo; a gestdo democratica;
compreensdo das diferencas presentes na sociedade, abrangidas pelas nogdes de
interculturalismo e inclusdo; concep¢do de sociedade com mais justica social; defesa
do publico como instdncia de constru¢do de conhecimento comprometido com a
sociedade; defesa da cidadania (DEPED/UNICENTRO, 2008, p. 8).

A docéncia e gestdo educacional ainda sdo os eixos para formagao inicial, a pesquisa
¢ tratada como um principio formativo que se articula com a extensao. O conceito de docéncia
¢ explicitado para além da pratica de sala de aula. Espera-se que o egresso, em sua realidade
de atuagdo, consiga avaliar, discutir essa realidade a partir das concepcdes filosoficas,
pedagdgicas das politicas educacionais, dos conteudos curriculares, das diversas metodologias
de ensino, das propostas e concepgdes de avaliagdo, no sentido de formagao continua, e possa
articular processos formativos e o trabalho pedagdégico (DEPED/UNICENTRO, 2008).

Os objetivos especificos ficaram divididos em trés marcos, a saber: I. "Marco
filosofico": Politica, Etica, Estética, Epistemologia, objetiva estimular a andlise e o debate
sobre a educagdo em diferentes momentos da historia, com énfase no tempo presente; II.
"Marco cientifico": Historia, Sociologia, Psicologia, Economia, Antropologia, procura-se
valorizar, cientificamente, o estudo critico das relagdes entre homem, mundo e sociedade,
tendo o fenomeno educagdo como mediagdo dessas relacdes em diferentes perspectivas; IIL
"Marco tecnoldgico": Didatica, Metodologias, Tecnologia educacional, busca apresentar
diferentes possibilidades metodoldgicas a partir das quais sejam possiveis mediacdes entre as

diversas areas do saber, em todos os niveis e modalidades de ensino.
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O PPP/2008 apresentou um intento de articular a teoria com a pratica, ofertando ao
académico de Pedagogia uma formagao critica, emancipatoria, voltada para a pesquisa. Nesse
sentido, a formacdo do pedagogo ¢ capaz de proporcionar uma atuacdo na pratica
comprometida com a democratizagao do ensino ¢ com a equidade social (DREWINSKI et al.,
2016). Ainda esta em vigor o PPP/2008. No entanto, em outubro de 2014, foram iniciadas
discussdes com vistas a uma reformulagio do curso, antecipando o debate frente as DCNFI*
de 2015 para as licenciaturas.

Na continuidade das discussdes, o DEPED organiza o "Movimento de discussdo e
reestruturacao curricular do curso de Pedagogia"; na cartilha que apresenta a sistematizacao
do processo, o0 movimento tem a finalidade de debater, de forma coletiva, com a comunidade
académica, o atual PPP do campus de Guarapuava e suas respectivas extensdes: Pitanga,
Laranjeiras do sul e Chopinzinho, para projetar mudangas. Ainda, estabeleceu-se o
movimento como um processo de pesquisa e producdo de dados sobre a formagdo do
pedagogo na UNICENTRO/G.

O cronograma estabelecido inicialmente comecou as atividades no quarto trimestre
do més de 2014, com encerramento previsto do trabalho no segundo semestre de 2015. Ao
final das discussdes, planejava-se ter a redag¢do final do PPP, ter uma conferéncia sobre o
novo curso de Pedagogia e apresentacdo a comunidade académica de uma produgdo coletiva
de cadernos tematicos, livros, videos, etc.

As discussodes sobre o PPP foram organizadas a partir de equipes de sistematizacao,
em que os professores agrupados debatiam cada aspecto apontado. Foram organizados quatro
grupos, cada um responsavel por um marco descrito no PPP: I. Marco histérico e situacional,
I. Marco legal; III. Marco conceitual e epistemologico; IV. Marco operacional. Para cada
Marco, havia um roteiro que guiava as discussdes dos grupos.

No entanto, de acordo com docentes do departamento, os trabalhos nido foram
concluidos no periodo estimado. Isso se deve a periodos de greves dos docentes nos anos de
2015 e 2016, motivadas pela politica do mantenedor, Governo do Estado do Parana, ja
contextualizada anteriormente, que impuseram grandes pausas ao trabalho. Isto porque a
organiza¢do dos planos de reposicdo de aulas e o proprio trabalho efetivo de reposicao
ocuparam a chefia e todo o quadro docente do DEPED apos as greves. Ainda, paralelamente,

indefinigoes acerca das DCNFI (BRASIL, 2015) para formacdo de professores, de 2015,

30 Resolugdo CNE n. 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
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também impuseram cautela aos trabalhos no ambito do DEPED. No ano de 2017, as
discussdes foram retomadas no més de marco e estdo em andamento, e segue-se a mesma
metodologia definida no comecgo, esperando-se que, ao final de 2017, o novo PPP esteja
aprovado.

Em comemoracdo aos 40 anos de existéncia do curso, o corpo docente langou, ao
final de 2016, como ja referido, um livro. Nele, é expresso o esfor¢o do trabalho de pensar o
curso a partir de reflexdes tedricas e praticas que englobam a Pedagogia na UNICENTRO/G,
como um trabalho coletivo que destaca a trajetoria de um curso que funde sua existéncia com
a formacdo de professores na regido centro-oeste do Parani. S3do destacados os avangos,
entraves ¢ desafios do curso e seu compromisso com a formagao do pedagogo critico e sua
atuagdo em diversos ambitos.

A descricdo do curso de Pedagogia, feita até entdo, justifica-se para constatar que,
acompanhando a realidade social e a legislagdo, o curso tem contemplado as discussdes e

atende a questdo legal.

Nao considera, entretanto, especificidades locais ¢ da regido, ndo traz um perfil
diagnoéstico da clientela, estudantes, professores ¢ egressos e tampouco propde-se a
discutir criticamente o campo de atuagdo do pedagogo como cientista da educag@o.
Também pouco diz sobre a educacdo a distincia e tecnologica. Essas sdo algumas
lacunas a sanar na constru¢do de uma formacao profissional sélida e emancipatéria
dos pedagogos (DREWINSKI et al, 2016, p. 35).

Os autores constatam que ainda ha lacunas a serem preenchidas na nova
reformulacdo curricular e estrutural do curso. Analisam que, passados 40 anos da existéncia,
ha, sem duvidas, avancos significativos, impasses de diversas ordens (politica, social,
econOmica, etc.) e desafios para a adequacdo do curso na formagdo de pedagogos

comprometidos com a educacao e com a humaniza¢do do Homem.

33 O LOCUS DA DISCIPLINA DE LIBRAS NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

3.3.1 Implementagdo da disciplina de Libras no Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da UNICENTRO/G foi um dos primeiros cursos de Pedagogia
das IES do Parana a implantarem a disciplina de Libras dentro da sua matriz curricular. Isso

aconteceu porque o decreto federal que institui a Libras como disciplina na formacao de
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professores data de 22 de dezembro de 2005, periodo em que estava sendo construido o
PPP/2006 do curso. Resultou na oferta da disciplina dentro da nova matriz a partir de 2006.

A construgdo da ementa e programa da disciplina ndo foi um processo facil. Havia,
ao final de 2005 e inicio de 2006, uma sensagao de vitoria pela comunidade surda dada pelas
conquistas que se esperava pos Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005b). No entanto, ndo havia
parametros nem diretrizes que apontassem a operacionalidade da constru¢do da disciplina
dentro do espaco académico. A constituicdo da Libras, neste momento, em disciplina
envolveu a chefia do DEPED, a professora que coordenava o Programa de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais - PAPE!, a entdo académica do quarto ano de
Pedagogia, primeira aluna surda da institui¢do, com experiéncia como instrutora de Libras e
que, a época, fazia parte da primeira turma do curso de Letras/Libras-licenciatura, na UFSC e
a intérprete de Libras/ Lingua Portuguesa que atuava na UNICENTRO/G.

Ao pensarmos como deveria se constituir a disciplina, muitos questionamentos foram
realizados: Quais saberes sdo imprescindiveis, linguisticos ou fundamentos da educacdo de
surdos? Qual a finalidade da disciplina? Qual relacio com as demandas dos surdos,
encontradas no espaco escolar que sao possiveis de serem abordadas pela disciplina? Qual a
carga hordria lhe sera destinada? Em qual a série sera ofertada? Todas essas questdes faziam-
se imperativas ao pensarmos na construgdo da disciplina. E por ndo haver, naquele momento,
parametros que pudéssemos nos espelhar, a disciplina foi sendo tateada e discutida com o
objetivo de proporcionar ao académico aproximacdes e saberes sobre a lingua de sinais, sua
especificidade linguistica, e sobre o sujeito surdo, numa perspectiva antropoldgica, ou seja,
detentor de uma cultura particular. O nome da disciplina, "Nog¢des da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras", caracteriza muito bem a ideia sobre a disciplina onde, sabe-se que nao ¢
possivel aprofundar o ensino da lingua em uma série, com a carga horaria minima (PEREIRA,
2008; MERCADO, 2012; SOARES 2014).

A primeira Ementa da disciplina buscou oferecer uma retomada historica dos surdos
na sociedade, da constituicdo das linguas de sinais, como lingua, aborda questdes
antropologicas de cultura e identidade, busca realizar o ensino da Libras de modo
contextualizado apresentando nog¢des basicas dos aspectos linguisticos da Libras, a saber,
"Retrospectiva historica sobre os surdos, sua lingua, sua cultura e sua identidade. O ensino de

Libras em contexto. Nogao basica de aspectos linguisticos de Libras" (DEPED/UNICENTRO,

31" Hoje, o Programa tem uma outra nomenclatura: PIA - Programa de Inclusdo € acessibilidade.
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2006, p. 23). A disciplina de Libras, obrigatdria, ficou alocada no 4° ano do curso, de acordo
com o PPP/2006, com carga horaria de 68h/ano, sendo duas aulas por semana.

Na efetivacdo do PPP em 2006, as turmas que estavam cursando com a matriz
curricular anterior foram consultadas para a possibilidade de mudanca de matriz ¢ de se
adequarem ao novo formato. Nas turmas das extensdes Pitanga, Chopinzinho e Laranjeiras do
Sul, a disciplina iniciou em 2007, no campus de Guarapuava pouco mais tarde. Naquele
momento, nao havia professor de Libras efetivo na institui¢ao, e isso aconteceu em ambito
nacional, a falta de professores que possuissem as credenciais exigidas para atuagdo no
Ensino Superior com uma lingua muito especifica.

A esse respeito, cabe ressaltar que Albres (2014) questiona que os cursos de
formacgdo de professores de Libras sdo escassos pelo pais. O mesmo Decreto 5.626/2005, que
instituiu a Libras como disciplina no Ensino Superior, esclarece e delibera como sera a
formagao do professor de Libras, que iniciaram a formagdo no curso de Letras/Libras a partir

de 2006.

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005b, p. 1).

Interessante constatar que o professor que deve atuar com a disciplina que, no caso
da UNICENTRO/G ocorreu pouco tempo depois de 2005, ainda estava em formagdo. Como
medida para sanar essa dicotomia, o mesmo decreto aponta o PROLIBRAS, como

possibilidade de certificacdao aos docentes.

Art. 820 exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7°, deve-avaliar a fluéncia
no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ I O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educagdo e instituigdes de educacdo superior por ele credenciadas
para essa finalidade.

§ 2° A certificagdo de proficiéncia em Libras habilitard o instrutor ou o professor
para a funcao docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora
de amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e lingiiistas de
instituicdes de educagdo superior (BRASIL, 2005b, p.2).

Assim, o decreto anuncia outras possibilidades de formagdo para o professor de
Libras, na p6s-graduagao, ou com outra formacao superior e mais o certificado de proficiéncia
em Libras; em todos os casos, ha preferéncia para professor surdo. O PROLIBRAS deveria

acontecer anualmente por 10 anos, contudo ainda ndo foram realizadas todas as 10 edigdes. A
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primeira edicdo aconteceu em janeiro e fevereiro de 2007, ao passo que a ultima, 7* edicdo,
em 2015. O exame de proficiéncia mostra-se uma forma mais rapida do professor de Libras

estar apto a assumir a disciplina no Ensino Superior.

Esta certificacdo — que tem como propdsito ampliar o numero de pessoas que
possam ministrar aulas e interpretar em Libras, ¢ a0 mesmo tempo equivocada, pois
embora qualquer falante bilingue possua competéncia comunicativa nas linguas que
domina, nem todo bilingue possui competéncia para ensina-la. A competéncia
pedagodgica deve se desenvolver em curso para esse fim, de modo a aprofundar o
conhecimento especializado das caracteristicas linguisticas da Libras, do papel
singular do professor diante das producdes dos alunos, do processo de interlingua do
aluno o que o diferencia de um mero falante dessa lingua (ALBRES, 2014, p. 114).

Albres (2014) constata uma realidade que pode comprometer a docéncia do professor
de Libras, porque a certificacao atribui uma competéncia ao detentor do certificado, mas nao
contribui para elaborar os conhecimentos que fazem parte da docéncia, que no caso, vai além
do ser fluente em lingua de sinais.

ApoOs contextualizagdo, detectamos que, em 2007, quando iniciou a disciplina no
curso de Pedagogia, havia uma professora surda que preenchia os requisitos de ter uma
graduacdo em Pedagogia, foi aprovada no PROLIBRAS para o ensino de Libras e estava
cursando a graduagdo de Letras/Libras na UFSC. Seu contrato com a institui¢do foi como
professora colaboradora, vinculada ao DEPEP. Mais tarde, foi efetivada como professora de
Libras por meio de concurso publico, juntamente com mais uma professora ouvinte.

Outra questao que se tornou polémica na implantacao da disciplina na institui¢do foi
alocar a disciplina em um departamento. Inicialmente, ficou vinculada ao DEPED, e poucos
anos depois migrou para o Departamento de Letras - DELET. A chefia do DEPED, na
ocasido, argumentou que ndo havia rela¢do direta da disciplina com o curso, por tratar-se de
lingua, deveria estar alocada no departamento da area da linguistica, no caso o DELET.
Assim, foi acatado e desde entdo os professores da disciplina e TILS estdo lotados no
Departamento de Letras e atuam em todas as licenciaturas e nos cursos que ofertam a
disciplina como optativa.

Com o PPP/2008, houve mudangas na disciplina, que passou a ser ministrada no 1°
ano do curso. Segundo a professora de Libras, a mudanga foi necessaria porque no ultimo ano
a disciplina ndo estava ocorrendo a contento, os alunos estavam sobrecarregados com os
estagios e, principalmente, com o trabalho de conclusdo de curso, periodo em que focam suas
energias nesses dois processos €, portanto, ndo havia maior dedicacdo na disciplina de Libras

A carga horaria continuou a mesma, 68h/ano, duas aulas na semana. A Ementa foi ampliada:
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"Retrospectiva historica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade, conquistas legais em
ambito internacional e nacional e a legitimacdo de Libras como lingua oficial dos surdos no
Brasil. O ensino de Libras em contexto. Noc¢do basica de aspectos linguisticos de Libras"
(DEPED/UNICENTRO, 2008, p. 31). A professora da disciplina aponta que foram poucos —
mas necessarios — ajustes para a Ementa nova, e que ela foi pensada junto com a professora
responsavel pelo PAPE, também docente do DEPED.

Cabe uma constatagdo, no PPP/2008 a Ementa estd apresentada conforme
supracitada, mas no site da institui¢do a matriz curricular disponibilizada com data de 2009
ainda tem a Ementa anterior, de 2006, ¢ o mesmo acontece no site oficial do curso, que ao
apresentar o Ementario mostra a anterior, mas no PPP/2008 encontrado no mesmo site
aparece a Ementa atual.

O Plano de Ensino da disciplina ndo esta disponivel como os demais para ser
acessado no site oficial do curso. E o tinico Plano da disciplina nio disponivel do 1° ano. Para
acessa-lo, foi preciso solicita-lo junto a professora da disciplina, que gentilmente o cedeu.

Abaixo, a descricdo e andlise do Plano de Ensino de Libras/2017 para o curso de Pedagogia.

EMENTA: Retrospectiva historica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade,
conquistas legais em ambito internacional e nacional e a legitimagao de Libras como
lingua oficial dos surdos no Brasil. O ensino de Libras em contexto. Nogao basica de
aspectos linguisticos de Libras.

L.LOBJETIVOS

1.1. Reconhecer a Libras como a lingua usada pela comunidade surda do Brasil para
se comunicar.

1.2. Estudar os conceitos que permitam reconhecer as necessidades basicas de
comunicagdo da pessoa surda.

1.3. Promover entre os académicos o conhecimento sobre a educag¢do dos surdos,
proporcionando aproximacao entre as culturas surdas e ouvintes.

1.4 Desenvolver o conhecimento sobre a historia, cultura e a identidade dos surdos e
refletir sobre os diversos modelos educacionais para os surdos.

1.5. Oferecer uma base linguistica e lexical em Libras aos alunos.

II. PROGRAMA

2.1. IDENTIDADE DO SURDO:

- Quem ¢ a pessoa surda e a sua lingua?

- Visao de Mundo, comunidade surda, identidade surda e cultura surda seus
costumes.

- Lei federal: N° 10.436/2002 e Decreto N° 5.626/2005.

2.2. HISTORICO:

- Um breve passeio pelas raizes da historia de educagdo de surdos;

- O impacto do Congresso de Mildo de 1880 na construgdo educacional de surdos.
2.3. LINGUISTICO:

- Conceito da Libras;

- Alfabeto manual,;

- Sistema de transigao;

- Gramatica da Libras em contexto e suas regras;

- Tipos de frases;

- A diferenca entre o alfabeto manual e as configuracdes de maos;

- Classificadores de Libras;
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- Trabalhar os tipos de expressdes faciais na Libras, frases afirmativas, negativas,
exclamativas e interrogativas;

- Exercitar as possibilidades de expressdo corporal — dramatizagao e teatro;

- Humor surdos.

III. METODOLOGIA DE ENSINO

- Aulas expositivas.

- Dialogos em Libras.

- Dramatizagdes e teatros histdrias infantis.

- Leituras dirigidas.

- Dindmicas em grupo.

- Video e filmes.

- Moodle.

IV. FORMAS DE AVALIACAO

- Presenga e participagdo efetiva nas aulas.

- Produg@o textual e apresentacéo de trabalhos.

- Compreender e utilizar corretamente os sinais estudados.

- Dramatizag¢des e teatro.

- Seminario — dramatizag@o ou a critério do grupo.

- Prova individual e sem consulta.

V. RECURSOS UTILSIZADOS

- Apostilas de Libras.

- Xérox de textos e artigos.

- Datashow.

- Quadro e giz.

- Tv/Video/DVD e Cds.

- Figuras e fotos.

- Baralho da configura¢do da méo.

- Kit “Libras ¢ Legal”.

- Livros de histérias infantis, gibis ¢ outros.

VI. BIBLIOGRAFIA

6.1 Bibliografia Basica:

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em Contexto: curso basico. Brasilia:
Ministério da Educagdo e do Desporto/Secretaria de Educagao Especial, 2001.
GOMES, A. M. P. Relato de vivéncia. Revista Espaco - Informativo do INES: Rio
de Janeiro, n. 8, p. 21-22, 1997.

LABORITT, E. O v6o da gaivota. Sdo Paulo: Best Seller, 1994.

QUADROS, R. M. Educagdo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre:
Artes Médica, 1997.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais brasileira: estudos lingiiisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Tradugdo Alfredo
Barcellos Pinheiro de Lemos. Rio de Janeiro: Imago, 1990.

SILVA, T. T. A politica e a epistemologia do corpo normalizado. Revista Espago -
Informativo do INES. Rio de Janeiro, n. 8, p. 03-15, 1997.

THOMA, A. S.; LOPES, M. C. A invengao da surdez: cultura, alteridade, identidade
e diferenca no campo da educacgdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

6.2 Bibliografia Complementar:

PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Departamento de Educagdo Especial.
Aspectos lingiiisticos da Libras. Curitiba: SEED/DEE, 1998.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Departamento de Educagdo Especial.
Falando com as Mdos. Curitiba: SEED/DEE, 1998.

Sites para consultas:

Google: Surdos, Libras, Lingua de Sinais

www.dicionariolibras.com.br

www.feneis.com.br

http://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez

A principal ampliacio na Ementa estd em destacar as conquistas legais de

legitimagdo da lingua de sinais por politicas publicas, especialmente no Brasil. Os objetivos
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em consonancia com a Ementa buscam desenvolver no aluno conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionados aos fundamentos da educagdo de surdos, como a historia, cultura e
identidade do povo surdo, os modelos educacionais historicamente construidos no mundo e no
Brasil (Oralismo, Comunicacao total, Bilinguismo, Pedagogia surda), além de questdes de
ordem linguistica, aprender o bésico dos aspectos gramaticais e lexicais da Libras para
comunicagao.

O Programa se divide em trés unidades: Identidade, histérico e Linguistico. A
professora optou em contemplar a legislagdo mais importante no Brasil sobre a surdez na
unidade identificada por "identidade" e ndo na unidade que trata do "histérico". A questdo
"linguistica" no programa ocupa maior espaco, com mais conteudos abordados. A
metodologia aplicada destaca diferentes estratégias que a professora escolheu para tornar a
disciplina mais dinamica. A avalia¢dao aborda diferentes instrumentos que podem confundir-se
ou fundir-se com os aspectos metodologicos. H4 uma diversidade de recursos ao programar a
disciplina que estdo estritamente vinculados a metodologia. A bibliografia basica conta com
textos de autores/pesquisadores muito influentes na area da surdez, por estudos pontuais que
sdo referéncias na area. A bibliografia complementar mais restrita, sem referéncias de textos
académicos, indica pesquisa em sitios virtuais.

Em que pese a descri¢do da disciplina dentro do DEPED, aqui realizada, ela ¢
necessaria ao passo que permite conhecer o processo de implementagdo da Libras dentro do
curso de Pedagogia, que foi o primeiro curso a ofertar a disciplina na institui¢do. O Plano de
Ensino apresentado serd tratado com mais afinco no Capitulo IV, na categoria "O que ensinar
em Libras".

No capitulo seguinte, detalharemos os resultados e a analise dos dados. Buscamos,
nesse processo, construir relacdes com o referencial tedrico adotado e a revisdo da temadtica

apresentada até o momento.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Partindo das entrevistas e da analise documental, foi possivel percorrer o caminho de
analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa. O critério para isso foi organizar as
categorias que se apresentaram com carga semantica mais forte nas falas dos professores. A
entrevista ndo-diretiva abriu um leque de possibilidades para o entrevistado discorrer sobre o
assunto abordado em cada questao e nos proporcionou um niamero grande de informagoes.

As questdes norteadoras das entrevistas foram pensadas para dois grupos de
professores — docentes do curso de Pedagogia e docentes da disciplina de Libras (Apéndices
B e C). Num primeiro momento, podem ser compreendidas como questdes tangenciais que
ndo se aproximam necessariamente, mas cabe lembrar que, para alcangar os objetivos
propostos na investigagdo, impds-se um movimento para discutir o objeto. Esse movimento
sugeriu discussdo do curso e sua aspiragdo na formagao de egressos de Pedagogia para, por
dentro, pensar e discutir o locus da disciplina de Libras. Nao se considerou, portanto, a
disciplina descolada de seu contexto objetivo de existéncia.

Dessa forma, elencamos as categorias que emergiram da producdo dos dados: A
formagao do pedagogo; A hierarquia dos saberes; A disciplina de Libras; O que ensinar na

disciplina; O professor de Libras. Passamos a apresenta-las a seguir.

4.1 FORMACAO DO PEDAGOGO

As DCNP (BRASIL, 2006) destacam que a formacdo do egresso deve prepard-lo
para atuar na educa¢do infantil, anos iniciais, cursos de nivel médio, na modalidade Normal,
na area técnica em educagdo em espacgos escolares e ndo escolares, onde forem necessarios
conhecimentos pedagogicos. Entende-se, no documento, que a docéncia compreende
participar da organizagdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, fazer o
acompanhamento e a avaliagdo relacionados a Educacdo, bem como de experiéncias
educativas e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico em ambientes ndo escolares e
escolares.

A centralidade proposta nas DCNP (BRASIL, 2006) reafirmam a Pedagogia no
ambito das licenciaturas, tendo como foco a docéncia e a gestdo em espagos escolares e nao
escolares. O conceito de docéncia adotado nas Diretrizes entende-a como uma "agdo

educativa e processo pedagogico metodico e intencional, construido em relagdes sociais,
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étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos e objetivos da Pedagogia”
(BRASIL, 2006, p. 1). No mesmo documento ndo hd um conceito explicito sobre que
aspecto a gestao ¢ compreendida, aponta-se a formagao com vias de possibilitar ao egresso
gerir processos educativos e na organizacao do funcionamento de sistemas e instituicoes de
ensino.

A esse respeito, os docentes entrevistados apontam que a centralidade de formagao

do curso de Pedagogia da UNICENTRO/G tem priorizado um eixo de formacao.

Pl: "[..] o foco principal é a docéncia, o que a gente tem discutido nos ultimos
tempos e sempre que nds propomos ou avaliar ou reestruturar o projeto pedagogico
do curso de pedagogia, qual é a nossa centralidade? A gente tem optado por
direcionar o curso para docéncia e para a escola publica, por entender que ai estaria
a maioria, a maior parte, o campo mais expressivo de atua¢do. Entdo nas ultimas
revisoes do projeto tem sido esse o direcionamento."

P2: "Na minha opinido é a educacgdo infantil e series iniciais e um pé na gestdo
educacional, gestdo escolar das escolas estaduais do Estado do Parana. Docéncia
focada na educacdo infantil e séries iniciais, do ensino fundamental."

P3: "A maior carga horaria do curso se destina a docéncia, mas ndo despreza a
gestdo."

P4: "Ha um grande numero de elementos que fundamentam a docéncia, ai de repente
cai de paraquedas a gestdo no terceiro ano, o aluno tem fundamentos e no quarto o
aluno tem o estagio. Mas e dai quais sdo as outras disciplinas afins que contribuem
para a gestdo? Entdo essa é a grande dificuldade, entende? Pelo fato da gestdo ter
vindo soO no terceiro ano, o aluno de repente ele ndo consegue entender porque que a
gestdo também [...], porque que é a docéncia e a gestdo, foca somente na docéncia,
entdo o aluno tem nos quatro anos a docéncia e ele tem dois anos a gestdo."

P5: "O curso obedece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Pedagogia Licenciatura de 2006 e contempla a formagdo tanto para a
docéncia na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como
formagdo para a gestdo escolar e ndo escolar, entretanto o que predomina é formagdo
para a docéncia, ao longo dos 4 anos do curso, apenas duas disciplinas: Gestdo em
Instituicoes Escolares e ndo Escolares e Estagio Supervisionado de Gestdo em
Institui¢oes Escolares e ndo Escolares tratam especificamente da formag¢do do
Pedagogo gestor. Porém devo destacar que disciplinas como Planejamento e
Avaliagao assim como Curriculo da Educag¢do Basica contemplam conhecimentos
inerentes a gestdo escolar.”

P 14: "O curso de Pedagogia tem priorizado a docéncia, é uma realidade nossa, da
regido, a formagdo para ser professor, em especial nas séries iniciais e educagdo
infantil. Mas, isso ndo estad fora do que as Diretrizes propoem”.
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O posicionamento dos entrevistados nos inspira questdes, duas delas sdo: Em que
medida realmente hd a possibilidade de indissociabilidade dos eixos gestdo e docéncia
preconizados pela DCNP (BRASIL, 2006)? E por que parece que ha a necessidade pratica
de fazer uma escolha, entre docéncia e gestao?

O PPP (DEPED UNICENTRO, 2008) aponta que, desde a reformulagdo anterior do
Projeto, em 2006, obedecendo as Diretrizes Nacionais, o curso centra-se na docéncia e na
gestao educacional em institui¢des escolares e nao escolares. Enfatiza a pedagogia como
ciéncia da educagdo e formacdo de professores. Mas compreende que houve a opcao de
destacar a docéncia, ndo a restringindo ao aspecto técnico-pedagogico da sala de aula, mas
incluindo outros espagos para o trabalho pedagogico. Atualmente, a proposta definida pelo
curso apresenta como perfil do pedagogo a Licenciatura em Pedagogia, educagdo formal
com os eixos docéncia e gestdo para atuacdo na educacgdo basica (DEPED/UNICENTRO,
2008).

Como destacou o PS5, as disciplinas que tratam especificamente da gestdo escolar e
nao escolar sdo: Gestdo em Institui¢des Escolares e nao Escolares, alocada no terceiro ano do
curso, com carga horaria de 102 horas e Estdgio Supervisionado de Gestdo em Institui¢cdes
Escolares e nao Escolares, no quarto ano, com 136 horas. As disciplinas: Curriculo da
Educacdo Basica e Planejamento e Avaliagdo, ambas no quarto ano do curso com 102 horas
cada, contemplam em suas ementas conhecimentos relacionados a gestdo. Dos quatro anos de
formacao, as questdes relacionadas a gestdo sdo tratadas nos dois Gltimos anos, o que aponta a

centralidade de formacao para a docéncia.

P6:"Penso que os dois estdo presentes, até porque sdo indissocidveis. Percebo,
porem, que as discussoes de gestdo estdo restritas e muitas vezes seguem uma linha
acritica. Restritas porque a gestdo ndo é discutida em muitos momentos, no contexto
das politicas internacionais ou por vezes desconsidera-se a influéncia empresarial na
gestdo escolar."

Ao priorizar a docéncia, o curso aponta para uma formacdo que pode ser
compreendida, num primeiro momento, como formacao técnica-metodoldgica para o ensino.
Nessa perspectiva, reduz-se o conceito de docéncia, restringindo-a apenas ao ensino. No
entanto, no PPP (DEPED/UNICENTRO, 2008), a Pedagogia ¢ conceituada como a Ciéncia da
Educacdo, nos termos adotados por Franco, Libaneo e Pimenta (2007), a docéncia ¢ parte
integrante da prdxis educativa, tendo como objetivo o conhecimento reflexivo e

transformador.
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O curso propde ofertar ao académico formagdo para atuar na "docéncia e na gestdo
educacional, tendo a pesquisa como principio formativo, articulada ao ensino e a extensao"
(DEPED/UNICENTRO, 2008, p.18). A proposta abrange a Pedagogia os pilares que
envolvem o ensino superior, isso destaca a ampliacdo da fun¢do do pedagogo, vai além do
ensino, a docéncia e gestdo adotados pelo curso pontua uma formacdo plural. Nessa
perspectiva, concordamos com Libaneo (2006) que a Pedagogia tem o papel de proporcionar
mudangas qualitativas tanto na aprendizagem quanto no desenvolvimento das pessoas,
contribuindo para se constituirem como sujeitos capazes de viver e agirem na sociedade de
forma critica e transformadora. Formar os pedagogos com as caracteristicas necessarias para
atuar na realidade concreta que envolve a educagdo escolar ¢ um desafio e a politica proposta
pelas DCNP (BRASIL, 2006) enfatiza o alargamento da fun¢do do pedagogo em relagdo as
demandas de atendimento dentro dos espacos educativos que podem atuar.

Assim, a proposta atual do curso estd em consonancia com o que dispde as DCNP
(BRASIL, 2006), a formagao com foco nos eixos centrais — docéncia e gestdo, mas ainda
aborda no corpus conceitual o multiculturalismo, a diversidade, a democracia, a
sustentabilidade e aprendizagens significativas. Uma formagao plural que demanda aos cursos
de Pedagogia elaborarem estratégias que permitam ofertar todas essas areas do conhecimento
distribuidas em disciplinas curriculares e experiéncias de aprendizagem significativas aos
académicos.

O formato proposto pelas DCNP (BRASIL, 2006) abre o leque na formagdo do
pedagogo. Apresenta o pedagogo com uma ampliagdo de tarefas e de responsabilidades dentro
dos processos de ensino e aprendizagem. Especificamente porque nesse modelo as

habilitagdes sao extintas.

P3: "Para mim esta é uma questdo bastante polémica. A reforma do curso de 2006
promoveu a formagdo do 'super pedagogo', que superou as especializag¢oes do periodo
anterior. No entanto, esta reforma, como tudo o que se faz em politica publica neste
pais, veio de cima pra baixo e ndo modificou as bases para que esta formagdo
generalista se consolidasse."

P1: "Ndo sei se eu diria o mais adequado, é o estagio em que a gente se encontra, nos
passamos por aquele modelo das habilitagoes. Eu também sou formada nesse modelo,
mais compartimentalizado [...] ndo tinha muito a inter-rela¢do, se vocé fazia a
orienta¢do e administragdo, parece que ndo se conversavam, até competiam. E ai
depois de muito estudo, isso no ambito nacional, se optou por trazer para dentro da
graduagdo uma formag¢do mais generalista, todas as outras, todas as habilitagoes, eu
ndo posso dizer que seria, que eu entendo isso como mais adequado, eu acho que a
gente ndo chegou a formula mais adequada, essa formula, assim como a outra. Hoje
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por mais que se fala em uma formagdo mais generalista, ainda ndo se atingiu, ainda a
carga horaria, que é ocupada por exemplo pela gestdo, ainda ndo da toda a nogdo,
toda a seguranga que o profissional precisa ter da gestdo. Acho que a gente deu um
passo e é o possivel para esse momento, mas ndo sei se é o mais adequado."

P7: "Nos temos que dar conta de formar professor pra trabalhar tudo, pra ser gestor,
pra trabalhar em outros espagos, varias coisas, e que a gente acaba ndo dando conta
de fazer isso tdo bem em todas as areas. Entdo a gente ndo forma eles tdo bem assim
SO pra ser professor, ndo forma ele tdo bem so pra ser gestor, ficam varias lacunas. E
ai, o que eu penso, pra me conformar com isso, é assim, que o curso de pedagogia ele
abre um leque de possibilidades, que em 4 anos é impossivel a gente dar conta de
todas essas tematicas, mas é que a gente consegue ver alguma coisa, vamos dizer, bem
superficialmente algumas questoes, mas esse professor ele vai ter que, por exemplo, se
ele quer ir pra area da gestdo, da educagdo especial, ele vai ter que buscar esse
aperfeicoamento, uma formagdo continuada."”

A construgdo generalista de formacao do pedagogo imposta pelas Diretrizes buscou
romper com a formacdo compartimentalizada outrora ofertada. Saimos de uma formacao
especialista e muito especifica para uma formagdo geral, em que se deve apresentar inimeros
campos da educagdo e suas especificidades para o académico, esperando que isso seja
apreendido na sua formagdo inicial. Na critica de Saviani (2007), ndo houve alteragdes
consistentes que avangassem na real ideia de Pedagogia como ciéncia da educagao.

Nesse sentido, Cruz e Arosa (2014) entendem que as habilitagdes deixaram de
existir, mas o oficio por elas designado permanece, ainda que de modo mais atenuado, mesmo
assim, para as autoras, o fim das habilitacdes representou um avango para a Pedagogia,
especialmente na busca por superar a divisao do trabalho na escola. "O problema, no nosso
entender, deixou de serem as habilitagdes e passou a ser a base da formagdo. Ser professor ¢
ser professor. Ser pedagogo ¢ ser pedagogo. Professor ensina. Pedagogo faz pedagogia."
(CRUZ; AROSA, 2014, p. 43). As autoras retomam a discussdo por nos antes apresentada: o
conflito em conseguir definir o que ¢ parte da Pedagogia enquanto ciéncia da educagdo e em
que medida ela tem sido restringida ao ato de ensinar.

Nao ha duavida de que o perfil do pedagogo expresso nas Diretrizes Nacionais tem
assumido uma concepcdo alargada de docéncia, que deve atender as demandas sociais
presentes na escola e exige do egresso a polivaléncia e a flexibilidade para isso. Ofertar uma
formagcdo em que sejam abordadas tantas areas do conhecimento (educacdo especial e
inclusdo, orientagdo, supervisdo, gestdo e temas transversais) € suprimir o modelo de
habilitagdo ¢ um exercicio complexo, demanda analisar muitas questdes, especialmente no

que tange a elaboracdo de um curriculo que aborde, ndo de modo isolado, certos
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conhecimentos, mas que busque articular entre as disciplinas e a¢des desenvolvidas nesse

processo de formacao a interdisciplinaridade®2.

P4: "O que se modificou na questdo das diretrizes [...] foi uma grande discussdo, a
nivel nacional com os orgdos especificos e todos eles chegaram ao denominador da
formacgdo do um pedagogo unitario, ou seja, um pedagogo que ndo fosse mais, que
ndo trabalhasse so com a perspectiva da divisao do trabalho, porque quando ha
divisdo do trabalho dentro da escola e algumas ainda permanecem, a formagdo ndo
excluiu ainda a divisdo dentro do campo de trabalho, mas o que nos percebemos é o
seguinte, esse tem sido um desafio muito grande para o curso de pedagogia, porque
agora a formagdo desse pedagogo ndo é mais uma formagdo especifica para uma
determinada area de trabalho, é uma formagdo, como diz, uma formagdo geral, mas
uma formagdo de pedagogo unitario, é a formag¢do daquele pedagogo que tanto
planeja quanto executa. A formagdo especifica, que era até entdo a formag¢do em
habilita¢oes, muitas vezes ndo contribuia para ela pudesse ter uma visdao ampla do
processo, entdo ela ficava muito restrita a formagdo que ela teve no curso."”

A necessidade de maior interagdo e relacdo entre as disciplinas se apresenta como um

desafio ao curso, na busca de ofertar essa formagdo tdo complexa e ampla. Ter maior

comunicacao entre as areas do conhecimento e construir uma unidade maior na formagao é,

sem duvida, na opinido dos professores, um tema recorrente nas discussdes internas, mas com

pouco avango em sua concretizagao.

P8: "[...] o que eu percebo que é talvez algo que ndo va acontecer agora, talvez ndo
acontega nos proximos anos, na maior parte das universidades do Brasil, e eu acho
que é necessdrio, é essa questdo de ter que tirar essas gavetas entre as disciplinas,
estabelecer uma maior relacdo entre elas e isso ndo acontece, deveria acontecer ndo
80 no curso de pedagogia, mas em todos os cursos, e eu acredito que até na educagdo
basica e infelizmente nds ainda estamos trabalhando com essas gavetinhas de
disciplinas, que ha muitos ndo se conseguem estabelecer uma rela¢do entre uma
disciplina e outra."”

Os cursos de Pedagogia, historicamente, t€ém apresentado uma construgdo que exige

a superagdo do ensino com disciplinas isoladas, que ndo dialogam entre si. Vale citar que nao

32

Cabe apontarmos nossa perspectiva de interdisciplinaridade na formagao de professores. Corroboramos com
a ideia de Fazenda (2015) ao afirmar que se definirmos interdisciplinaridade apenas como a unido de
disciplinas, seria necessario pensar apenas na formatacdo curricular, mas a autora sugere assumirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que
envolvem a cultura do lugar onde se formam professores, seu aspecto Humano!" (FAZENDA, 2015, p. 9).
Assim, a interdisciplinaridade ndo anula o conhecimento especifico de uma disciplina, mas amplia sua esfera
numa interagdo "sintetizante e dindmica, reafirmando a necessidade de uma estrutura dialética, ndo linear e
ndo hierarquizada, aonde o ato profissional de diferentes saberes construidos pelos professores ndo se
reduzem apenas a saberes disciplinares (p. 14).

a
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¢ uma caracteristica apenas do curso de Pedagogia essa constitui¢do curricular, mas uma
constru¢do em nossa estrutura de ensino que perpassa todos os cursos e esta nos diferentes
niveis de ensino.

Alhures detalhado, desde de 1969, busca-se no Brasil superar o modelo bacharelado
e licenciatura imposto em 1939. Adotaram-se as habilitacdes e se ofereceu uma formacao
especialista, fragmentada, mas que estava em consonancia com o momento historico. Dentro
das institui¢des escolares, o trabalho pedagdgico era também setorizado, na perspectiva
taylorista-fordista de divisdao do trabalho (KUENZER, 2016). Posteriormente ¢ mais
recentemente, temos na licenciatura o modelo e a meta de formagdo, mas a
compartimentalizacdo dos espagos, seja nas disciplinas ou na escola, ¢ uma realidade. Ela
gera a hierarquizacdo dos saberes no campo académico e curricular (BOURDIEU, 2015b),
sobre esse aspecto nos deteremos com maior zelo no decorrer das analises.

A tentativa de superacdo da dicotomia especialista e generalista dada pelas DNCP
(BRASIL, 2006) refor¢a o que apontamos anteriormente, superar o0 modelo fragmentado de
formagdo. No entanto, as respostas dos professores sobre a formagdo generalista imposta
pelas politicas de formacao de professores, em especial do pedagogo, apresenta a dificuldade
em ofertar a contento tal formagao, como dito pelo P3: "o super pedagogo” esperado pelas
Diretrizes ndo ¢ simples de ser formado, dentro das condi¢des objetivas que temos nas
Universidades, especialmente em curso de formagao de professores, enquanto curso que goza

de menor prestigio social.

P5: "Pretendemos formar profissionais da educagdo capazes de atuar nos processos
educativos, desde a docéncia, a gestdo da escola, a gestdo comunitaria nos diferentes
tempos e espacos educativos e a pesquisa. Eu considero que as DCNPs avan¢aram no
sentido de garantir um conjunto de conhecimentos aos pedagogos a partir da
totalidade do trabalho na escola, porém, o tempo de dura¢do do curso limita o
aprofundamento desses conhecimentos, tornando imprescindivel a formagdo
continuada desses profissionais a partir do seu campo de atuagdo."

P7: "Claro que so6 a aula ndo é suficiente, essa formagdo ela ndo é suficiente, ndo vai
dar conta de tudo, mesmo porque a gente tda se formando hoje e ao mesmo tempo a
escola esta em transformagdo. Entdo, ndo tem como a gente formar esse aluno pronto
e acabado, ele vai estar em constante formacgdo. Eu sempre digo pras minhas alunas
escolher, porque o curso de pedagogia em 4 anos ndo da conta de formar esse
professor, gestor, o pedagogo ¢é tudo isso e pra atuar em todos esses espagos que ele
pode atuar. Assim, ele tem uma visdo geral, mas se ele quiser mesmo trabalhar em
determinada drea, ele vai ter que se aperfeicoar mais buscando isso em uma pos-
graduagdo, em algum outro curso, numa formag¢do complementar.”
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P3: "Quatro anos é muito pouco, e, ademais, os curriculos, e o nosso especialmente,
ainda tem uma preocupag¢do muito grande com a formagdo de base, dos fundamentos,
que sdo fundamentais, mas que com isso ndo deixa espag¢o de tempo para uma
formacgdo pratica suficiente, pratica entendida no sentido marxiano, de praxis,
unidade teoria e pratica. Desta forma, o que se percebe é a formagdo de um pedagogo
sem o contato com o chdo da escola, que apresenta muitas dificuldades de se adaptar
ao trabalho pedagogico."

P13: "Tantos sdo os assuntos da pedagogia e que as vezes em quatro anos ndo se da
conta, né? Eu venho repetindo essa palavra com vocé, fragmentado, fragmentado,
mas é isso mesmo. Entdo precisaria, talvez, de um ano a mais de curso para se
conseguir falar de tudo que se deveria, pra que talvez uma melhor formagdo desse
profissional, so que entram questoes muito mais amplas, né, da permanéncia desse
aluno do curso, né, depois da valorizagdo desse profissional la fora que ficou cinco
anos estudando, seis anos estudando, entdo ¢ uma coisa assim muito ampla, uma
discussdo muito ampla."

Foi recorrente, na fala dos professores, a dificuldade em formar o pedagogo exigido
pelas Diretrizes, no espago de quatro anos. Uma grande parcela dos docentes indica a
necessidade de uma nova configuragdo do curso, especialmente na distribui¢ao das disciplinas
e cargas-hordrias, afirmando que um curso com cinco anos seria mais adequado para a
formagdo exigida. Mas héa, em niimero menor, professores que entendem que a ampliagcdo do
tempo do curso iria prejudicar na permanéncia dos alunos, visto que a maioria da classe
trabalhadora teria dificuldades em manter-se nele. O perfil dos académicos apontado pelos
professores ¢ da grande maioria da classe trabalhadora, alunos que estudam e trabalham. Esse
perfil justifica a preocupag¢do em ampliar a carga horario do curso e ndo conseguir manter

esses alunos trabalhadores até o fim da formacao.

Po6: "Se houvesse mais planejamento coletivo, maior integragdo entre as disciplinas,
mais tempo na escola de Educacdo bdsica penso que seria possivel avangar,
precisamos qualificar os tempos e espagos no periodo dos quatro anos."

Os docentes indicam que o egresso em Pedagogia precisa ter formacdo continuada,
buscar por estudos mais especificos que surgem das necessidades de sua pratica. Alguns
docentes entendem que a universidade deve pensar nessa proposta para oferecer aos egressos,
outros apontam a busca pela formagdo continuada como sendo uma questdo subjetiva na

continuidade dos estudos e discussdes que surgem de seu trabalho.

P9: "4 formacgdo continuada é uma necessidade real aos egressos dos cursos. Mas,
nos como universidade também precisamos ofertar esses cursos e proporcionar a



97

formagdo continuada que seja compativel com a realidade que temos na nossa
regido."”

P13: “Eu vejo assim na minha formag¢do bem recente, 2012, é bem fragmentada,
quanto a essa questdo da diversidade, digamos também sobre a educa¢do especial
dentro da escola, da inclusdo dentro da escola. O curso ele possibilita ter um contato,
ne, com essas questoes, mas é uma formagdo um tanto quanto fragmentada como eu
falei, se o profissional se interessa por essa drea, o que ele tem a fazer é buscar uma
formacgdo continuada, é o primeiro passo porque so o curso ndo vai formar ele de
forma, to sendo bem sincera com vocé, assim, que ele ndo precise depois buscar mais,
ne, como eu falei, é fragmentado, vocé da uma pincelada ali naquelas disciplinas,
passa por elas, né, entrega um trabalho ou outro, estuda um pouco textos e tal, mas
ndo que te possibilite ser um profissional, né, bem adequado para atuar, eu acho
fragil ainda”.

P4: "Ndo ha como abrir mdo da formagdo continuada. E uma questdo também que eu
estou dizendo para as alunas, que a formagdo continuada é do individuo e ndo da
institui¢do. Entdo ndo adianta a instituicdo promover cursos de formagdo continuada
achando que isso ta dando conta dessa formagado, porque é o individuo que tem que
sentir a necessidade daquilo que ele esta precisando ter, entdo ndo adianta a
instituicdo promover cursos com melhores professores, mais motivadores que eles
sejam, porque na realidade é o individuo que tem que querer aquela formagdo .

Nao desconsideramos a necessidade de formacdo continuada aos egressos de
Pedagogia, assim como demais licenciaturas, entretanto, ndo podemos esperar que eles
tenham uma formac¢do mais adequada posteriormente a graduacdo, pois, assim,
negligenciamos a formagdo que deve ser ofertada na condi¢do de formacgdo inicial. A esse
respeito, Saviani (2007) nos ajuda a compreender como a exigéncia da formagdo continuada

dos professores estd atrelada ao campo econdmico, como explanamos anteriormente.

O mercado e seus porta-vozes governamentais parecem querer um professor agil e
flexivel que, a partir de uma formagdo inicial ligeira, de curta duragdo e a baixo
custo, prosseguiria sua qualificagdo no exercicio da docéncia, langando médo da
reflexdo sobre a propria pratica, eventualmente apoiada em cursos rapidos, ditos
também “oficinas”. Estas, recorrendo aos meios informaticos, transmitiriam em
doses homeopaticas as habilidades que o tornariam competente nas pedagogias da
“inclusdo excludente”, do “aprender a aprender” e da “qualidade total”. E a
concepcdo produtivista que, hegemoénica desde a década de 70, ¢ agora
refuncionalizada numa espécie de neoprodutivismo (SAVIANI, 2007, p. 449).

Nao podemos perder de vista a certeza de que as agdes realizadas dentro do campo
académico, mesmo contando com certa autonomia, ndo acontecem isoladas. Ao pensarmos
em formagdo inicial e formacdo continuada desses profissionais, precisamos ter clareza sobre
qual profissional desejamos formar e qual ¢ o profissional exigido socialmente, e, ainda, como

ndo nos curvarmos passivamente diante dessa exigéncia.
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Assim, nos trechos destacados das falas dos professores ¢ possivel percebermos que
ha diferentes perspectivas sobre a formagdo do Pedagogo, sobre as responsabilidades de cada
agente nesse contexto, tanto dos alunos quanto dos professores, da instituicao, do poder
publico, etc. As diferentes perspectivas dos docentes sdo resultados de sua vivéncia no curso,
sua formacgao para ser docente e seu modo de compreender o conhecimento. Seus habitus lhes
permitem essas diferentes posi¢cdes sobre o mesmo assunto. Isso deve ser considerado no
processo que o DEPED esta passando, a reformulacio do PPP. Abranger em um curso
diferentes perspectivas de formacdo, atreladas aos documentos oficiais®® que direcionam a
formagao a nivel nacional, num espago de debate e didlogo, certamente demanda tempo para
realizar.

E nesse contexto que objetivamente estio sendo formados os pedagogos da
UNICENTRO/G, e isso hd 40 anos. Ha um sentimento de responsabilidade por parte dos
professores em pensar o curso e cada vez mais adequa-lo ao que creem ser mais relevante na
formagao inicial, o que ficou evidenciado nas entrevistas e foi recorrente quando indicam que
a reformulagdo do PPP tem demorado para acontecer porque ainda ha arestas que devem ser
reparadas, discussdes em aberto sem consenso, como por exemplo as cargas-horarias
destinadas as disciplinas.

Lembramos que compreendemos a constru¢do curricular como um momento de
disputa por espaco. Espaco do docente e das suas areas do conhecimento, quem "ganha" essa
disputa dependera de muitos fatores e capitais envolvidos. Nos deteremos nessa explanacao

na proxima categoria.

4.2 HIERARQUIA DOS SABERES

Na elabora¢do de um curriculo dentro da proposta formadora que o curso adota, ha
varios fatores que influenciam sua construcao. Compreendemos que a escolha da proposta nao
¢ algo imparcial, nem tampouco autdbnomo. Seguem normas e regulamentagdes nacionais.
Saviani (2012) lembra-nos que os encaminhamentos dados ao curso de Pedagogia estdo
arraigados as demandas do mundo do trabalho que subordina a educagdo e rege a sociedade,
1sso em um aspecto de estrutura educacional nacional. Um curso de formacao superior tem

um vinculo forte com o mundo trabalho. Como o profissional deve ser formado para atender a

33 A construgdo desses documentos nem sempre aprovados pelos docentes, como percebemos em algumas

falas.
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necessidade social, neste momento historico, nesta configuracdo de sociedade que temos? E
uma questdo forte, que vem como normativas através dos documentos oficiais que vao
priorizar a formagdo nos moldes a atender a necessidade do mundo do trabalho (KUENZER,
1999).

E nessa relagio com fronteiras porosas entre os campos politico ¢ econdmico que
temos o campo académico; nele, a autonomia ¢ relativizada, por ser influenciado pelos demais
campos. Na Constituicao Federal, art. 207, preconiza-se, entre outros, a autonomia didatico-
cientifica das Universidades, mas nao ¢ possivel ignorar as Diretrizes de formacao dos cursos,
pois buscam um "modelo" de formacdo nacional e devem ser adotadas pelas IES. Em que
termos realmente é possivel o espago de autonomia?

Nao desprezamos as influéncias acima descritas na configuragdo de um curriculo
para curso superior, elas devem ser consideradas. Mas, na producao dos dados, foi recorrente
na fala dos professores a certeza de que existe uma hierarquia dos saberes e que ela também
influi na construcdo e disposi¢do das disciplinas no curriculo. Ao se conceber um curriculo,
ndo podemos descartar as relagdes, veladas ou explicitas que o influenciam.

Para Bourdieu (2015b), a medida que as disciplinas exigem certas aptiddes, que sao
distribuidas com desigualdade, a selecdo da hierarquia das disciplinas é colocada. As
disciplinas tedricas ele denominou disciplinas canoOnicas e estdo no topo da hierarquia.
Disciplinas de cunho mais pratico e técnico sdo rebaixadas na hierarquia dos saberes.
Segundo o autor, as disciplinas praticas ndo necessitam, necessariamente, de um capital
cultural acumulado. Lembramos que atentamos a realidade em que Bourdieu (2008, 2016)
chegou a essas constatacdes, as caracteristicas da Francga seus campos académico e escolar aos
quais se dedicou a investigar guarda especificidades de contexto social, econdomico e cultural
que diferem da nossa realidade. Mas, a luz de suas consideracdes, analisamos essa categoria,
em um curso de formagdo de professores, Pedagogia, que socialmente ndo goza de grande
prestigio, o que torna mais peculiar ainda, perceber que mesmo nessas condicoes, ainda assim,
ha relagdes de disputas silenciosas por espagos € que os capitais individuais ou de grupo pode
fazer a diferenca na hierarquia dos saberes.

Foi questionado aos docentes se acreditavam que ha uma hierarquia entre os saberes
dentro do curso e como isso se apresentaria na constru¢do do curriculo, na sua organizacao e

organicidade.
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P10: "Acho que infelizmente tem. Mas é assim o olhar reducionista daquele professor
tem uma visdo miope do que é educagdo, reducionista do processo porque educagdo
perpassa todos os segmentos, é o objeto de estudo plural. Ndo tem como dizer o que
eu preciso mais na educag¢do. Eu acho que é lamentavel se tem alguém aqui que
pensa. 'minha disciplina é mais importante.""

Mesmo incomodado pela questdao e reticente, P10 aponta que existe uma diferenca
nas relacdes que abrangem a construcao do curriculo. Os demais professores foram objetivos
ao afirmarem que existe, sim, uma hierarquia entre os saberes. As disciplinas de Fundamentos
que ocupam um espaco maior dentro do curso, disciplinas praticas e de gestdo contam com

menor espago, de acordo com os docentes.

P6: "Ha. Isso se deve, na composicdo da ultima matriz, por exemplo, ao
corporativismo de alguns professores. Na discussdo da matriz pesou os interesses de
grupos."

P15: "E muito forte tentarmos proteger o que acreditamos que é essencial para
formagdo do pedagogo, assim, penso ser normal esse movimento de autoprotegdo de
um espago. Por isso hd muitas discussoes, tentamos também entender outras areas e
ver como alocd-las, sdo muitas as demandas que o curso tem para formar. Talvez esse
seja o principal fator preocupante. "

P11: "Inclusive eu via no WhatsApp que me mandavam: "Vamos ter que defender a
disciplina, porque eles tdo querendo tirar do curso."”

O corporativismo, a autoprotecdo assinalada caracteriza o que Bourdieu (2016)
pontua de luta de poder. Sdo criadas aliangas, como estratégias que fortalecem a permanéncia
do que esta posto, legitimando-o. Em outro polo teremos outros grupos que se organizam para
a luta, para alterar a situagdo, mas se ndo tiverem representantes com bons capitais pertinentes
a necessidade imposta ndo conseguem alterar a situagdo. A fala do P11 se refere ao periodo
pelo qual os DEPED estdo passando, de reformulacao do PPP, outros professores destacaram
esse periodo como um momento de embate e organizacdo de grupos para defender seus

espagos ou de amplia-los.

P7: "Entdo veja, isso tudo, depende, né? Que tudo tem um jogo de interesses por tras,
o maior numero de docentes efetivos é da darea de fundamentos e ai cada um puxa a
sardinha pro seu lado!"
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PY: "As disciplinas de fundamentos tém se apresentado com maior preocupa¢do no
curso. Nao sdo descartadas as disciplinas de metodologia, mas certamente tém um
espag¢o menor."

P3: "Especialmente os fundamentos, que abarcam dois anos completos, mais a
disciplina de politicas no terceiro ano. Ficam de lado educagdo infantil, educagdo
especial, gestdo. Estas ficam com menor carga horaria. No terceiro ano as praticas e
os estdgios ddo o tom, e no quarto ano os estagios e o TCC fazem isso. Nosso curso é
dividido, portanto, em dois. os fundamentos (incluindo a gestdo com menor espago) e
as metodologias. Tem-se, de fato, uma dualidade, o que é bastante pernicioso para a
formacgdo, e fica na dependéncia dos estudantes fazerem, na sua caminhada
individual, a unidade formativa praxica, o que nem sempre ocorre. Penso que a
preocupagdo com os fundamentos, o discurso dos fundamentos, ainda é bastante forte,
e legitima esta divisdo. Por outro lado, a defesa das metodologias ndo vem atrelada
com a atuagdo das professoras pedagogas efetivas, e sempre recai sobre o conjunto
dos colaboradores, com raras excegoes."

P7: "0 peso maior ta na palavra deles por serem efetivos, e a maioria dos professores
efetivos sdo da area de fundamentos, entdo eles vao dizer que fundamentos ¢ muito
importante e nos vamos ter que acabar concordando, por mais que ndo concorde!”

Observa-se que ¢ recorrente entre os professores a ideia de que as disciplinas de
fundamentos tenham maior carga-horaria e contem com mais espaco no curriculo do curso,
porque elas seriam as responsaveis pela base tedrica da formagdao. Tomando como critério a
Categorizacdo de Disciplinas do Curriculo Pleno (Anexo A), contido no PPP (DEPED
UNICENTRO, 2008), fizemos a soma das cargas-horarias das disciplinas obrigatorias de
formagdo basica: 1258h; disciplinas obrigatorias complementares: 476h e as disciplinas
obrigatorias profissionalizantes: 1462h. Se considerarmos que as disciplinas de fundamentos
alocam-se entre as obrigatdrias de formacao basica, desconsiderando Pesquisa I, II e III, como
parte de fundamentos, teremos uma carga-hordria de 1054h destinadas aos fundamentos.
Mesmo que considerassemos Pesquisa I, II, III como parte de fundamentos, ainda teriamos
uma carga horaria inferior as disciplinas profissionalizantes, que sdo as metodologias e
estagios. Por que, entdo, paira entre os professores a forte ideia de que fundamentos conta
com maior espago no curriculo? Uma possivel resposta esta relacionada com o capital
simbolico dos professores que atuam nessas disciplinas.

Retomemos parte dos dados do Quadro 1 (Capitulo 1), onde apresentamos os agentes

participantes da pesquisa.
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Quadro 2 - Relacdo professores, vinculo institucional e disciplinas de atuagao.

Professor/a Vinculo Institucional Disciplina/s de atuacio*

P1 Efetivo 2

P2 Colaborador 1/2/3

P3 Efetivo 2

P4 Efetivo 3

P5 Colaborador 2/3

P6 Efetivo 3

P7 Colaborador 3

P8 Efetivo 1

P9 Efetivo 1
P10 Efetivo 1
P11 Efetivo 12
P12 Colaborador 2/3
P13 Colaborador 2
P14 Colaborador 1/3
P15 Efetivo 1

* De acordo com a Categorizacao Disciplinas do Curriculo Pleno:
1. Disciplinas obrigatorias de formagao basica
2. Disciplinas obrigatdrias complementares
3. Disciplinas obrigatorias profissionalizantes
Fonte: A autora (2017).

Dos nove professores efetivos, seis atuam em disciplinas de fundamentos. Dos seis
professores colaboradores, dois atuam em disciplinas de fundamentos. Ha, certamente, pela
condicdo de vinculo, efetivo, menor sazonalidade de professores nas disciplinas de
fundamentos, o que contribuiu para se criar uma identificagao disciplina/professor dentro da
instituicdo. Atrelada a isso, a realidade de serem as disciplinas de fundamentos as
responsaveis pelas bases tedricas da formagdao. Nesse sentido, Cruz (2012) ressalta que, em
momentos anteriores, os fundamentos tiveram maior peso na formacao, diferentemente do que
vivemos agora com as DCNP (BRASIL, 2006), em que as praticas ganham maiores contornos
devido a docéncia ser priorizada nos documentos. A heranga da tradicdo dos fundamentos
como base indispensavel a formac¢do pode nos ajudar a compreender as afirmagdes dos
entrevistados.

Na sequéncia, temos a observacdo de um professor colaborador que destaca uma
situacdo interessante vivida no inicio do ano letivo de 2016. Foi a distribuicao das disciplinas
por areas afins. Isto foi um exercicio feito pela coordenagdo do curso para propiciar ao

professor que tem muitas Ementas poder construir didlogo entre as mesmas. Ainda houve uma
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aproximagao entre os docentes por areas, para buscar relacionarem as disciplinas de modo

interdisciplinar.

P7: "No comego do ano, esse ano o curso de pedagogia fez esse movimento, foi unido
as disciplinas por area, entdo foi conversado o que dava pra fazer, o que dava pra
fazer junto, entdo esse ano foi bem legal isso que a gente fez, mas eu acho que pela
correria, acaba se distanciando a isso, realmente! Efetivamente assim ndo! Esse ano
foi uma tentativa, de distribuir as disciplinas que se conversassem entre si. As vezes
consegue [relacionar as disciplinas] com os outros professores, depende assim da
afinidade, também dos professores que estao com essa disciplina.”

A tentativa de buscar maior didlogo entre as disciplinas, especialmente as afins,
demonstra que ha possibilidade de conversa e de interagao entre as disciplinas. No entanto,
como afirmou o P7, ndo houve constancia nessa conversa e também perpassa por afinidades
que extrapolam as relagdes profissionais, ou até mesmo precisam dessa afinidade profissional
para acontecer o didlogo.

Dito isso, surge outra questdo. Os docentes que pontuaram existir a tentativa de
didlogo entre as disciplinas sdo professores de disciplinas Praticas, Metodologias e Estagio. O
que questionamos ¢é: ndo ¢ possivel fazer relacdo das disciplinas Praticas com as de
Fundamentos e vice-versa? A pratica pela pratica ¢ tdo vazia quanto a teoria pela teoria.
Voltemos ao que Franco, Libaneo e Pimenta (2011, p.61) consideram como Pedagogia, € que

¢ adotado pelo curso em sua proposta:

[...] é a ciéncia que tem por objeto a educacdo humana nas varias
modalidades em que se manifesta na pratica social. Trata-se, pois, da ciéncia
da educagdo que investiga a natureza do fendmeno educativo, os contetidos e os
métodos da Educacdo, os procedimentos investigativos.

Observa-se, na proposta do curso, que a praxis educativa deve ser parte integrante da
Pedagogia como ciéncia da educacdo. E ¢ assim que o DEPED entende a Pedagogia, como
ciéncia da educacao (DEPED/UNICENTRO, 2008). Mas o movimento em dire¢ao a superar a
lacuna que existe por cada disciplina ocupar-se de uma determinada area e nao se conseguir
fazer as relagdes entre elas parece ser algo dificil de preencher, na configuracdo que temos do
curso até o momento.

E recorrente, nas falas dos professores, a dificuldade que os académicos tém em
atingir, construir a praxis nos quatro anos de curso. Mas, observa-se isso em relagdo a

construgdo das disciplinas, seu planejamento e execucao compartimentados.



104

Pl1: "Continua tudo fragmentado! Porque as pessoas enxergam as coisas
fragmentadas. Eu tentei uma época juntar a tecnologia com a metodologia, vamos
criar, vamos desenvolver estratégias de como dar aula de matemdtica usando o
computador, como dar aula de ciéncia, como dar aula de historia, como dar aula de
[...] pra trabalhar com as metodologias, olha, vocés podem usar isso daqui! Organiza
uma aula usando o computador, vai la aplicar la no teu estagio, ndo precisa fazer
duas coisas diferentes, mas ¢ tudo fragmentado, a mente das pessoas parece que estd
separada.”

Ao se ter disciplinas que aparecem com maior prioridade no curriculo - no caso
destacado pelos professores, as disciplinas de fundamentos, sobre as quais ja tecemos
consideragdes acima - temos a dificuldade de comunicagdo entre as mesmas e de superar o
modelo de curriculo que temos tido. Falamos de Educacgdo, Pedagogia como ciéncia da
Educacdo, sdo muitas areas para organizar dentro de um curriculo para quatro anos. O
DEPED iniciou a reestruturacdo da sua matriz curricular no segundo semestre de 2014.
Esperava-se, pelo cronograma posto, que ao final daquele ano letivo estivesse findado. No
entanto, houve algumas paradas nas discussdes, que serdo retomadas para concluir a

constru¢do do novo PPP.

P6: "O processo esta meio parado em fungdo da falta de orientacdo interna. Ha
embates sobre as mudangas quanto a focar ou ndo os espagos ndo escolares, sobre a
parte de gestdo; sobre a divisdo de algumas disciplinas, sobre a jungdo de outras."

Uma das maiores dificuldades relatadas pelos entrevistados foi a luta pelo espago
dentro do curriculo. Quais disciplinas devem continuar, quais devem ser unidas, retiradas,
acrescidas. O espaco do curriculo ficou pequeno para tantos argumentos e discursos. Sem
perder de vista o que a legislagdo prevé para o curso, a luta pelo espago no curriculo € real e
ainda nao esta concluida no Departamento.

Vale salientar que, pelos docentes de Libras estarem vinculados ao DELET, nao
houve uma aproximac¢do com os mesmos para debater sobre a disciplina dentro da matriz
curricular. Sabe-se, com certeza, que a disciplina serd parte do curriculo, pois ha um asterisco
que lembra a sua obrigatoriedade legal dentro do curso. Mas, detalhadamente, discorreremos e

analisaremos esse aspecto.
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4.3 DISCIPLINA DE LIBRAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

Na matriz curricular do curso, a disciplina "Nog¢des de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras" aparece entre as disciplinas obrigatdrias complementares, juntamente a: Novas
Tecnologias Aplicadas a Educacgdo; Curriculo da educagdo basica; Politicas Educacionais;
Organizagao e Funcionamento da Educagao Bésica; Planejamento e avaliacao. A disciplina de
Libras tem um asterisco ao seu lado e, no final do quadro, ha uma legenda se referindo ao
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005b), explicitando o meio pelo qual a disciplina estd no

curriculo.?*

P10: "Articular as disciplinas, fazer uma proposta multidisciplinar, porque
interdisciplinar é sempre um vir a ser, um eterno Vvir a ser, mesmo que Sseja
multidisciplinar, é um desafio a conversa das disciplinas entre si. Entender a
disciplina de Libras como um apéndice ou menor isso reflete o olhar do professor
sobre o curso, a visdo do conjunto e dos alunos que ele tem, vocé discrimina. Fala-se
em inclusdo, mas ai aparece a discriminagdo se diz ela é, entre aspas, menor."

O espaco destinado a disciplina de Libras na Matriz curricular conta com uma carga
horaria de 68h, anual, alocada no 1° ano do curso. E a carga horaria minima. Retomamos as
constatacdes j& apresentadas sobre a insuficiéncia da carga horaria disponibilizada nos cursos
de licenciatura em Instituigdes de Ensino Superior privadas e publicas (PEREIRA, 2008;
ALMEIDA, 2012; MERCADO, 2012; COSTA 2015). Os estudos tém constatado a
impossibilidade de se ensinar uma lingua em um periodo curto. Nesse viés, cabe reaquistar o
que Santos (2016) pontua em suas conclusdes sobre a Libras e seu ensino no campo

universitario,

[...] a disciplina de Libras ensina sobre a lingua e sobre o surdo. Ela ensina que a
Libras contém todos os elementos linguisticos e gramaticais como as demais
linguas; que ela ¢ uma das linguas da educacdo bilingue para surdos; que os surdos
pertencem a um grupo social/cultural/linguistico diferente; e que sdo alunos que
apresentam singularidades linguisticas. Entretanto, ela ndo ensina, necessariamente,
a lingua. O que ela ensina sdo “habilidades minimas” ou uma “comunica¢do basica”
em Libras, por meio, geralmente, do ensino de vocabulario (SANTOS, 2016, p.
228).

O que o autor assevera € importante para pensarmos na "funcao" da disciplina dentro

dos cursos de formagdo de professores, em destaque, na Pedagogia, pela peculiaridade de se

34 Anexo o PPP/2008.
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trabalhar com a Educag¢do Infantil e anos iniciais. H4 uma ideia praticamente mitologica de
que a disciplina de Libras conseguird oferecer aos académicos o dominio da lingua. Essa
mitologizacao da Libras se aplica por, ainda, ndo haver clareza de que Libras ¢ lingua e que
lingua, com fluéncia, ndo se aprende em um semestre, nem mesmo em dois. Nesse
contexto, ha o entendimento da Libras como uma lingua estritamente icOnica, concreta, sem
possibilidade de relagdes abstratas, nem detentora de arbitrariedade®.

Os docentes expdem como percebem a disciplina no curso e a questdo de sua
obrigatoriedade. Sao unanimes, tanto os professores da disciplina, quanto os do DEPED, em
considerar a disciplina de importancia para a formagdo dos Pedagogos, ndo explanando com
minucia como ela ¢ importante. Em linhas gerais, os docentes do DEPED entendem a
importancia enquanto necessidade da educacdo especial e seus sujeitos - pessoas com
deficiéncia - numa proposta de educagdo inclusiva sobre a qual o pedagogo tem atribui¢do de

compreender, conforme DCNP (BRASIL, 2006) e DCNFI (BRASIL, 2015).

P5: "Eu penso que somente a for¢a da Lei ndo garante a aprendizagem da Libras dos
profissionais da educagdo, como docente hd 10 anos do curso, até hoje ndo observei
nenhuma articulagdo dessa disciplina com as disciplinas que tenho ministrado no
curso, o que ndo quer dizer que ndo considero a disciplina importante, mas se o
objetivo da disciplina de Libras é instrumentalizar os pedagogos e pedagogas para a
inclusdo dos estudantes surdos na Educa¢do Basica, a carga hordria da disciplina no
curso é insuficiente."

P3: "0 que penso é que a inclusdo se fez/faz de forma artificial, como em outros casos
de inclusdo de disciplinas, e ndo se transforma, de fato, em uma questdo orgdnica ao
curso, tanto que as professoras de Libras sdo do departamento de Letras e ndo
mantém dialogo constante com o DEPED, o que ainda dificulta as parcerias. Houve a
iniciativa, paga, de cursos de Libras para os académicos de Pedagogia, mas isso ndo
¢ suficiente para levar adiante esta importante iniciativa de inclusdo. No entanto,
claro estda que ainda é melhor que exista esta disciplina de 68h/a do que nada, mas a
ideia teria que ser superar esta artificialidade e buscar uma organicidade, o que ndo é
nada facil diga-se de passagem."

P6: "Considero a disciplina importante, porém 68h sdo insuficientes. Se ela esta ai
para contemplar a educagdo inclusiva, nesse caso a especial, deveriamos garantir
espaco para as questoes especificas dos cegos e outros. Por isso, penso que deveria
haver um esfor¢o maior para ofertar cursos de especializa¢do em todas as dreas da
educagdo especial. Seria uma solug¢do mais adequada.”

35 A Iconicidade representa, com caracteristicas mais percebiveis e salientes, a agdo ou objeto que se fala. A
arbitrariedade nas linguas de sinais apresenta-se quando os sinais ndo tém relagdo direta entre a forma e o
significado, ¢ uma convengdo reconhecida pelos falantes de uma lingua (PIZZIO et al., 2008).
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PL1: "Ter 68h parece bastante, mas é insuficiente. Precisava de, no minimo, 102
horas, um ano, se é anual a disciplina ou desmembrar a disciplina em libras I, libras
1I, em dois anos. Seria legal, seria interessante.”

PL2: "Eu diria que nao adianta ter uma multiplicidade de ensinos, mas nenhum com
profundidade, ¢ o caso da lingua de sinais, nos temos 68 horas, vamos pegar o curso
de Pedagogia com 68 horas, vocé ndo consegue formar um aluno bilingue, nem que
for pra trabalhar com ensino fundamental até o quinto ano ou educagdo infantil
fazendo a disciplina de 68 horas.[...] entdo eu penso assim, que de repente a
amplia¢do da carga horaria, seria uma op¢do, ou no terceiro e no quarto ano um
desdobramento da disciplina, porque na modalidade que hoje se configura... hoje nos
ndo formamos o nosso licenciado, o nosso aluno pra trabalhar com aluno surdo, hoje
nos estamos brincando de esconde-esconde, nos fingimos que ensinamos e eles fingem
que aprendem lingua de sinais, porque veja, vocé tem que trabalhar historia, vocé tem
que trabalhar identidade e vocé trabalha os parametros, nisso ai ja foi digamos assim
10 horas-aulas, se vocé der uma boa aula e sem aprofundar! Uma coisa muito
superficial, pra vocé comegar a dar linguas de sinais."

PL3: "4 gente trabalha so um ano, o ideal seria se a gente trabalhasse dois anos com
a disciplina. Tinha que ser mais de 100 horas a disciplina. Também podemos pensar
em Libras I, Libras II, todo mundo quer [refere-se aos académicos].”

A carga horaria da disciplina se apresenta como um limite significativo a disciplina e
expressa sua for¢a, ou melhor, a inexisténcia de for¢a dentro do curso. Nas falas dos docentes,
ha uma necessidade de compreenderem se existe uma real adequacao da disciplina dentro do
curso. Mas, outras questdes sao desveladas nas colocagdes dos docentes. Trata-se da

discussao interna sobre a disciplina dentro da nova matriz curricular.

P12: "Eu ja ouvi de professores que Libras ndo é importante, que Libras ndo deve
estar no primeiro ano, que Libras poderia ser de seis meses, uma disciplina semestral.
Eu ja ouvi pessoas falarem que é pra deixar para o quarto ano, porque o quarto ano
tem TCC, tem estagio, tem dois estdgios, entdo fica pesado, melhor ter uma disciplina
mais tranquila, sabe. Entdo, as opinioes, elas sdo bastante divergentes."

O relato de P12 pontua as discussdes que estao acontecendo no Departamento sobre
o novo PPP, incluindo a disciplina de Libras, sobre onde seria mais adequado aloca-la no
curriculo. A falta de conhecimento dos professores do DEPED sobre a surdez e o surdo
compromete o processo. Nao hd, no departamento, professores que fagcam a "defesa" da
Libras, pois os docentes dessa disciplina estdo em outro espago, o que acarreta um dialogo
fraco, inexpressivo desses professores com o DEPED. Resulta em aceitar a situagdo imposta e
contentarem-se em ocupar um espaco, mesmo que minimo, como forma de demarcar
territério. O que ¢ um risco. A disciplina pode ser entendida como manual instrumental,

acritica, que cumpre um papel de oferecer ferramentas aos egressos do curso para
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operacionalizarem o processo de inclusdo de alunos surdos no ensino comum, detentora e

produtora de todo conhecimento necessario para esse fim.

[...] algo que deve ser mencionado com cautela ¢ que gostaria de salientar é o
cuidado para ndo tornarmos superficial o ensino da lingua de sinais, tomando uma
unica disciplina semestral, como manual de inclusdo dos surdos na escola e na
sociedade. Bem sabemos que o aprendizado de uma lingua transcende a sala de aula,
exigindo um contexto e contato com a cultura em questdo, e mais, uma educagdo
bilingue pede ao professor a fluéncia na lingua e a circulagdo justa das linguas
envolvidas na escola de modo que ambas tenham o mesmo prestigio e rigor
(MARTINS, 2008, p. 195).

A assertiva nos provoca pensar a Libras enquanto disciplina, mas ndo de forma
isolada no curriculo, necessaria enquanto espaco de profusdo da Libras e dos assuntos que
circundam o surdo, suas formas de aprender e sua cultura. Exige, nesse processo, maior

visibilidade e integragdo dentro do curso.

4.4 O QUE SE ENSINA NA DISCIPLINA DE LIBRAS

Nao se trata de questdes apenas linguisticas e lexicais o ensino da disciplina de
Libras; ela tem se configurado com um apanhado muito mais amplo sobre o surdo e a surdez,
as concepcdes construidas sobre os mesmos historicamente, a peculiaridade educativa no
processo de instru¢do do surdo, sua cultura e relagdes constituidas especialmente no espago

escolar.

Muitas foram as experiéncias adquiridas por mim na docéncia da disciplina de
Libras no ensino superior. Pude perceber a circulagdo dos mais comuns mitos sobre
a lingua de sinais entre os educandos: dela ndo ser de fato uma lingua, antes uma
forma de linguagem universal e de facil aprendizagem. Essa inquietagdo e as
supostas dedugdes iniciais se mantinham, segundo relato dos alunos, porque ndo
acreditavam na possibilidade de existéncia de uma lingua estruturada diferente dos
padrdes tradicionais e classicos da linguistica saussuriana que concede a oralidade
importancia na construcdo do signo (significante e significado), na estruturagdo
verbal da lingua (MARTINS, 2008, p. 194).

E dessa realidade compartilhada por Martins (2008) que temos a disciplina de Libras
no curso de Pedagogia. Os mitos e a simplificagdo do senso comum que ¢ dada a Libras como
for¢ca de expressdao, meio de comunicacao de facil aprendizagem sdo as primeiras barreiras a
serem transpostas pelos docentes ao ministrarem a disciplina. A esse respeito, os professores

de Libras destacam suas abordagens no ensino.
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PLI1: "Os alunos precisam aprender sobre a cultura surda, sobre os problemas
familiares, sobre os problemas sociais que afetam os surdos, sobre a vida dos surdos.
Por exemplo, vocé vai numa agéncia bancdria como que acontece se ndo tem
comunicagdo, se sabe um pouco de libras o surdo ja tem uma possibilidade de
conversar com o ouvinte. Entdo precisa entender sobre a identidade, a historia dos
surdos e ver essas coisas de maneira mais positiva, melhorar. Se a gente ndo pensa no
surdo dentro da sociedade a gente vai ter muitas barreiras.”

PL2: "Eu acho que ndo da para trabalhar os sinais sem trabalhar um pouquinho do
contexto historico, porque eles tém que... nossos alunos precisam saber da onde veio a
lingua de sinais, qual o movimento que teve por trds para o reconhecimento da lingua
de sinais."

PL3: "Primeiro eu preciso conquistar os alunos, para que eles tenham interesse em
aprender Libras. Mas, também eu preciso sensibilizar para eles perceberem quem é o
surdo, para que eles tenham uma visdo, para que eles tenham interesse de aprender e
de se comunicar, depois a gente vai trabalhar com sinais. Se ele conhecer o surdo,
fica mais facil aprender. E uma metodologia prépria, uma metodologia diferente, uma
metodologia visual, eu ensino um pouco de cada, um pouco de sinais, um pouco de
teoria, cultura surda, gramdtica da lingua de sinais, identidade do surdo como ela se
constroi, eu penso que o principal é conhecer o surdo, como trabalhar com ele."

Nessa perspectiva, dos cinco objetivo descritos no programa da disciplina, trés
traduzem a ansia dos professores em aproximar o ouvinte do surdo, eliminar fronteiras de
contato e sensibiliza-los, a saber: "Reconhecer a Libras como a lingua usada pela comunidade
surda do Brasil para se comunicar; Estudar os conceitos que permitam reconhecer as
necessidades basicas de comunicacdo da pessoa surda; Promover entre os académicos o
conhecimento sobre a educagdo dos surdos, proporcionando aproximag¢do entre as culturas
surdas e ouvintes".

A disciplina desafia-se na busca de contribuir para que os académicos constituiam
sua identidade de professores, que estd permeado de conhecimento do senso comum sobre
surdez, conhecimento socialmente construido, que sdo balizados pela concepcao médica da
surdez, que conta com um discurso técnico respeitado na sociedade. E contra esse discurso
técnico fundamentado em uma logica e em conhecimento instituido como legitimo que surge
a atuacao do docente com uma perspectiva diferente sobre a surdez e o ser surdo. Assim, a
construgdo de um novo habitus demanda tempo, exige persisténcia para sua constituicao.
Lembramos que o habitus ndo ¢ fechado, nem tampouco destino (BOURDIEU; PASSERON,
2008, SETTON, 2002).

Os docentes tém a percep¢ao de que ndo se trata apenas de lingua para ensinar — o
que ja representaria muito a ser trabalhado — mas de aproximar os académicos do "ser surdo",

suas vivéncias, lutas, barreiras, historia, trajetoria educacional. O que nos remete a lembrar da
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dificuldade em aprofundar os temas com uma carga horaria limitada. Acreditam que a
sensibilizacdo ¢ um fator importante para "congregar adeptos" as questdes do surdo. Mas a
sensibilizacdo como um fator de ordem externa consegue realmente mobilizar os alunos a

causa?

O fato de a disciplina de Libras ndo ensinar necessariamente a Libras, e sim sobre a
lingua de sinais e sobre os surdos, se configura desta forma por ela estar imersa no
campo discursivo da inclusdo. Efetivamente, o que a disciplina de Libras faz ¢
familiarizar o professor para tirar o surdo do campo do desconhecido, para
aproximar ele do conhecido, e inclui-lo. Assim, ficam diminuidos os riscos da
exclusdo. Conhecer para incluir. Incluir para governar (SANTOS, 2016, p.228).

A autora nos provoca reflexdo. A disciplina estd construida pensando no surdo no
espaco da inclusdo escolar, no discurso inclusivo que temos nos documentos oficiais e que,
em grande maioria, sdo questionados pela comunidade surda, por nem sempre considerarem
as reivindicacdes de politicas linguisticas bilingues, nesse espacgo, pois no contexto inclusivo,
o surdo ¢ percebido como sujeito da educagdo especial — deficiente — e ndo como sujeito
linguistica e culturalmente diferente (LODI, 2013; JESUS, 2016).

Assim, o modo como estd organizada a disciplina, os conhecimentos que devem
tratar sao tantos, que a profundidade dos mesmos se torna dificil. Além disso, temos assumida
pela disciplina a responsabilidade de atender a complexa missdo de formar o pedagogo para
atuar com o surdo incluido no ensino comum, no cenario descrito acima. A possibilidade de
alcancar €xito nessa missdo mostra-se trabalhosa.

Observemos a Ementa da disciplina: "Retrospectiva historica sobre os surdos, sua
cultura, sua identidade, conquistas legais em ambito internacional e nacional e a legitimagao
de Libras como lingua oficial dos surdos no Brasil. O ensino de Libras em contexto. Nocdo
basica de aspectos linguisticos de Libras". Para melhor andlise, vamos organizar em itens:

1) "Retrospectiva historica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade, conquistas legais em
ambito internacional e nacional e a legitimagdo de Libras como lingua oficial dos surdos no Brasil".
Nesse item, encontramos inumeros conteudos a serem tratados, as linguas de sinais e sua trajetoria.
No programa da disciplina se materializa em aspectos de identidade do surdo: "Quem ¢ a
pessoa surda e a sua lingua?"; "Visao de Mundo, comunidade surda, identidade surda, cultura
surda e seus costumes"; "Lei federal N° 10.436/2002 e Decreto N° 5.626/2005", e em aspectos
historicos: "Um breve passeio pelas raizes da historia de educagdo de surdos; O impacto do
Congresso de Mildo de 1880 na construcdo educacional de surdos". Nao conseguimos

identificar quais seriam as conquistas legais em ambito internacional, o programa nao
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explicita. Houve uma escolha de colocar as Leis nacionais dentro dos aspectos de identidade
do surdo, ha um peso simbdlico enorme nisso, as leis sdo resultados de luta dos surdos pela
legitimagdo da sua lingua de sinais, e caracteriza-se como parte do "ser surdo" politico,
militante. E estd expresso em um objetivo no programa: "Desenvolver o conhecimento sobre a
historia, cultura e a identidade dos surdos e refletir sobre os diversos modelos educacionais
para os surdos".

2) "O ensino de Libras em contexto", de acordo com a professora que trabalha a
disciplina no curso de Pedagogia, diz respeito a forma de trabalhar o ensino da Libras,
contextualiza. A nosso ver, ndo se caracteriza como um conteido, mas uma metodologia de
ensino, que busca ensinar a lingua de modo contextualizado e ndo com léxicos isolados*®.

3) "Nocao basica de aspectos linguisticos de Libras", no programa, destaca-se no
aspecto linguistico: "conceito da Libras; alfabeto manual; sistema de transi¢cdo; gramatica da
Libras em contexto e suas regras; tipos de frases; a diferenga entre o alfabeto manual e as
configura¢des de maos; classificadores de Libras; trabalhar os tipos de expressdes faciais na
Libras, frases afirmativas, negativas, exclamativas e interrogativas; exercitar as possibilidades
de expressao corporal; dramatizacdo e teatro; humor surdos". Esse item esta expresso como
um objetivo no programa, a saber: "Oferecer uma base linguistica e lexical em Libras aos
alunos". Nesse sentido, os conteudos elencados estdo relacionados ao aprendizado basico da
Libras. Entendemos que "dramatizagado e teatro" sao ferramentas para se trabalhar a expressao
corporal e facial componentes gramaticais da Libras, e estariam mais relacionados a
metodologia do que ser entendido como contetdo. O mesmo sobre "humor surdo", como
componente da parte gramatical ndo parece fazer tanto sentido, mas poderia ser mais bem
alocado no item 2.1, sobre a cultura e identidade surda, por ser dela uma expressao.

No trabalho do professor, os aspectos metodologicos focam o ensino da lingua e uma
base tedrica; assim, os aspectos avaliativos estdo em consonancia com os metodoldgicos,
vistos os instrumentos escolhidos para avaliagdo dos alunos, "presenga e participagdo efetiva
nas aulas; produgdo textual e apresentagdo de trabalhos; compreender e utilizar corretamente
os sinais estudados; dramatizagdes e teatro; semindrio — dramatizac¢do ou a critério do grupo,
prova individual e sem consulta".

No que se refere a parte de referéncia bibliografica, percebemos que nao ha

atualizacdo. A bibliografia basica conta com textos reconhecidos no dmbito académico por

3¢ Metodologia utilizada pela Feneis em seu programa de cursos de Libras, que por muito tempo, no Brasil, foi
a unica referéncia de material didatico para o ensino de Libras aos ouvintes.
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sua singularidade tedrica’’. Sdo referéncias importantes pela singularidade; esmitgam e
tratam a lingua de sinais, especificamente a Libras e sua riqueza gramatical. A bibliografia
basica nos parece contemplar titulos pertinentes e relevantes, na grande maioria, como
destacamos em nota.

A bibliografia complementar nos parece mais problemadtica, pela escassez de
sugestdes. Ha duas apostilas que foram elaboradas pela SEED/PR (STROBEL,;
FERNANDES, 1998), que sdao referenciais interessantes para conhecermos os primeiros
materiais sobre Libras no Parand e que contribuem para a disciplina. Ha4 também a indicacao

de sites  para consultas: www.dicionariolibras.com.br,www.feneis.com.br e

ttp://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez. O site do dicionario de Libras ¢ uma ferramenta
interessante e ainda ¢ possivel elencar aplicativos para celulares que fazem a mesma fungao,
de trabalhar vocabulario, como ferramenta de apoio ao estudo parece-nos interessante. O site
da Feneis indicado estd incorreto, pois http://feneis.org.br € o site oficial, e nele ha uma gama
de informagoes sobre a area que sao valiosas.

A sugestdo da Wikipédia nos parece limitada pelo formato de plataforma que
representa. Ela ¢ um espago de textos colaborativos que permite a edigdo coletiva dos
documentos e ndo ha necessidade de ser revista por ninguém a veracidade das informagdes do
conteudo antes de sua publicag¢do. Tratamos de conhecimento cientifico e parece-nos que essa
indicacdo ndo cumpre tal prerrogativa. Ainda, hd a indicacdo de sentencas a serem
pesquisadas (Surdos, Libras, Lingua de Sinais), com a indicagdo de pesquisa no site de busca
(Google). Ao nosso entender, ndo se apresenta como uma referéncia académica e pode fazer o
efeito contrario do desejado, visto que, ao digitarmos uma sentenga no campo de busca, ndo
necessariamente seja possivel encontrar apenas materiais que julguemos bons para o fim
desejado, e em que medida os alunos que estdo tendo as primeiras aproximagdes com a area

conseguem eleger o que seria 'bom' do que seria 'ruim', enquanto informacao.

37 Destacamos os que compreendemos que sdo mais relevantes, dos que estdo apresentados: "FELIPE, T.;

MONTEIRO, M. S. Libras em Contexto: curso basico. Brasilia: Ministério da Educagdo e do
Desporto/Secretaria de Educagdo Especial, 2001, apostila de Libras que foi e ¢ utilizada pela Feneis em seus
cursos de ensino de Libras para ouvintes, esse material foi atualizado e ainda é um material de referéncia;
LABORITT, E. O vbéo da gaivota. Sao Paulo: Best Seller, 1994, texto que apresenta o "ser surdo" e o
descobrir-se surdo através da historia de Laboritt, tem um apelo emocional muito forte pelo depoimento que
contém, uma 6tima forma de aproximar o ouvinte do mundo surdo; SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada
pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago, 1990, ¢ uma incursdo ao "mundo do surdo", um texto
riquissimo sobre as lutas dos surdos e a trajetoria das linguas de sinais; THOMA, A. S.; LOPES, M. C. A
invengdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004, apresenta assuntos que permeiam a vida dos surdos relacionadas com a lingua, identidade e
diferenca cultural; QUADROS, R. M. Educagido de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes
Meédica, 1997; ¢ QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais brasileira: estudos lingiiisticos. Porto
Alegre: Artmed, 2004.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
http://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
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Acreditamos que a indicagdo de busca na internet € relevante e deve ser direcionada
para plataformas com bases de dados que disponibilizem materiais que sao frutos de estudos
académicos. Assim, sabemos que a cada ano letivo ¢ possivel ao docente alterar as referéncias
complementares no seu programa. Felizmente, temos vivenciado um momento proficuo de
produgdes académicas na area que podem ser utilizadas para a disciplina.

Outro aspecto que ficou evidente nas entrevistas com os docentes da disciplina ¢ o
aspecto ludico dado a Libras por parte dos académicos, como uma disciplina que nao conta

com um rigor de cobranga, mas ¢ encarada como um momento de descontragao.

PLI: "E novidade para os alunos, os alunos ficam curiosos, principalmente se o
professor tiver uma metodologia que consiga deixar os alunos apaixonados pela
disciplina, se ndo tiver uma boa metodologia os alunos ndo tem interesse, por
exemplo, olha, eu tive experiéncia na matematica, chegava na sala os alunos estavam
preocupados em fazer contas, em fazer calculos, entdo as vezes demorava um pouco
pra acalmar eles, para pegar a atengdo deles, parecia que libras era mais leve, como
uma brincadeira, uma distragdo pra eles, parecia que ndo tinha aquela
obrigatoriedade das outras disciplinas.”

PL3: "O pessoal fica triste quando acaba [a disciplina], eles gostam de Libras. Tem
alguns que tem preguica, eu percebo que ndo tém interesse, mas a grande maioria
presta ateng¢do, me pergunta, participa das aulas, eu gosto muito de realizar
dinamica, fazer teatros, sempre vou alternando as estratégias, ja me avisaram na aula
que a aula parece uma terapia, esquecem dos outros problemas."

A reagdo dos alunos sobre a disciplina de Libras se da por varios fatores. Estudar
uma lingua que tem um outro campo de apropriacdo, visual-espacial, isso difere muito de
qualquer outra disciplina que eles tenham, e interagir com professor surdo e intérprete de
Libras, quando ¢ o caso, também ¢ uma situacdo nova para a grande maioria de alunos, de
acordo com os professores de Libras. Essas questdes ilustram um pouco a peculiaridade da
disciplina, ela ndo apenas trata de um grupo muito especifico com questdes culturais e
linguisticas diferentes, mas o seu formato ¢ também impar. No entanto, pensar a disciplina
como um momento distragdo ¢ muito limitante. Essa ndo ¢ uma ideia apenas dos alunos, ha,

entre alguns docentes do DEPED, a mesma percepgao.

P14: "Eu ja ouvi professores falarem que é pra deixar pro quarto ano [disciplina de
Libras], porque o quarto ano tem TCC, tem estagio, tem dois estagios, entdo fica
pesado, melhor ter uma disciplina mais tranquila.”
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Interessante perceber que rigor dentro de uma disciplina pode ser entendida como a
necessidade de rigidez, para que ela seja uma disciplina que demande mais atengdo dos
alunos, para que ela possa ser reconhecida como uma 'boa' disciplina. Nao ¢ alvo de nossa
investigacao tal assertiva, mas cabe questionar retoricamente o porqué de Estagio e TCC
provocarem quase que uma crise nos académicos no ultimo ano de formacao. Seriam questodes
frageis sobre a pesquisa e a participagdo dos académicos na escola, durante a formagao
inicial?

Dito isso, retomemos a questao da disciplina de Libras e o que ¢ ensinado nela.
Passados dez anos da implantacdo da disciplina dentro do curso, visto que, em outro
momento, j& tivemos a reestruturacdo do PPP (DEPED UNICENTRO, 2008) e a disciplina
manteve a mesma ementa, segundo informacdes da professora da disciplina nunca lhe foi
avisado das mudangas no PPP, nem pedido para repensar a Ementa da disciplina. Mas, como
o DEPED esté passando por reformulagdo, ¢ 0 momento pertinente para se avaliar a Ementa e
a possivel alteracao.

Nesse trabalho, seria relevante a participacdo de todos os docentes da disciplina,
mesmo os que ndo atuam na Pedagogia, pois como foi afirmado por eles, a mesma Ementa e
mesmo Programa sdo utilizados em todas as licenciaturas. Essa questdo também deve ser
pensada, ja que, mesmo em se tratando de licenciaturas, mantém-se caracteristicas muito
particulares de cada curso € com os anos que irdo lecionar na educacao bésica.

Isso assevera o que constatamos neste estudo, a tangencialidade da disciplina dentro
do curso, existindo como forma de cumprir uma legisla¢do. Para além do cumprimento legal
da disciplina no curso, € necessario pensa-la como formadora, a designagdo de "nocdes
basicas de Libras" constitui a ideia de ensino de lingua. Vimos que a disciplina agrega outros
conhecimentos e que deveria contemplar outros tantos, por se tratar de uma proposta que visa
a inclusdo do aluno surdo na escola comum. Seria necessdrio pensar em contemplar praticas
de ensino para sujeitos surdos, a especificidade visual para a aprendizagem e as metodologias
possiveis para isso, que nao sao contemplados na Ementa da disciplina.

Pensar a disciplina apenas como ensino da lingua a deixa fragil, pois ¢ evidente,
pelos estudos apresentados anteriormente € em nossa constatagdo, que nao ¢ possivel aprender
Libras com fluéncia em um ano letivo, e isso pode frustrar tanto os alunos quanto os
professores da disciplina. Assim, urge a necessidade de repensar a disciplina, os
conhecimentos nela organizados para os fins desejados, e quais sdo esses fins, além de pensar
e elaborar a disseminagdo da Libras no espaco académico para além da disciplina, aspecto que

retomaremos no Capitulo V.
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4.5 PROFESSOR DE LIBRAS

Nesta categoria, analisamos o professor de Libras e sua relagdo dentro do espago
académico. Com o advento da Libras ao campo das disciplinas no ensino superior, a figura do
professor de Libras surge também e, mais especificamente, o professor surdo. E a partir desse

contexto que iniciamos a discussao.

Art. 7. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de poés- graduacdo ou de graduagdo em Libras para o ensino
dessa disciplina em cursos de educagdo superior, ela poderda ser ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis: 1 - professor de
Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-graduacao ou com formacao superior
e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo
Ministério da Educagdo; II - instrutor de Libras, usudrio dessa lingua com formacao
de nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educagao; III - professor ouvinte bilingue:
Libras - Lingua Portuguesa, com pos-graduagdo ou formagdo superior ¢ com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educagdo. § 1°. Nos casos previstos nos incisos I e II, as pessoas
surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina de Libras (BRASIL, 2005b).

A discussao sobre a prioridade do professor surdo no ensino da Libras incita outras
discussdes que emergem de diversos fatores. Buscaremos ser mais especificos no decorrer da
analise. A primeira questdo ¢ a formacao desse docente. O Decreto 5.626 (BRASIL, 2005b),
além da prerrogativa apontada na citagdo acima, instituiu como se dard a formagdo do
professor de Libras, sendo em cursos especificos de graduagdo - Letras/Libras ou cursos de
pos-graduacao. O mesmo decreto que exige uma formagdo para atuagdo profissional esta
especificando como se daria essa formacdo, ou seja, logo apods o Decreto em 2005, ndo
tinhamos esse profissional formado.

Observemos a complexidade que ¢ exigir uma formagdo para atuacdo profissional e,
ao mesmo tempo, ainda ndo existir esse profissional, nas prerrogativas necessarias. E estamos
falando de uma formagdo académica para surdos, o que se deve considerar todo o historico de
insucesso na instru¢do dos surdos em espacos inclusivos e de seu pouco ingresso ao ensino
superior (BRUNO, 2011; MOURA, 2016). Nesses termos, temos a discussdo na comunidade
surda sobre o espago destinado aos surdos quando ¢ ocupado por ouvintes que contam com

maiores possibilidades de acesso a formac¢ao académica.

PLI: "A maioria das pessoas ndo respeita o que estd imposto legalmente, o principal é
quando fizer o edital, colocar prioridade pra surdo [se refere a concursos para
professores de Libras], mas na maioria ndo faz isso lda no edital, alguns respeitam e
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parabéns, né, quando eles colocam a preferéncia pelos surdos, mas ndo tem. A gente
precisa mudar isso, a gente precisa deixar as coisas mais equilibradas, é preciso ter
uma valorizag¢do para o curso de Letras/Libras e ter mais especificos os editais, isso é
muito importante. Eu penso que isso ajuda muito também para os surdos, porque na
hora de passar na banca um certificado simples, as vezes, habilita ele a dar aula.”

PL2: "Primeiro que ndo tem surdos formados pra atender toda a demanda e tem
surdos que até pode ter formagdo, mas ndo sei se tem formag¢do, mas ndo estdo aptos
para sala de aula, eu acho que nos nao podemos colocar os surdos numa condigdo de
coitadinhos, para que ele venha pra sala de aula, ele tem que vir porque ele sabe, ele
pode ser muito bom, muito fluente na lingua dele, na lingua de sinais, mas e pra
ensinar essa lingua de sinais? Ndo basta ser usudrio, vocé precisa ter a formagdo
especifica, né, e eu digo assim, é uma fala minha, um ndo existiria sem o outro, nao
existiria o ouvinte falante da lingua de sinais sem os surdos, mas em contrapartida
muitas informagoes os surdos perderiam se ndo houvesse o ouvinte falante da lingua
de sinais, porque hd uma troca, eu acho que é essa falta de parceria que ainda existe
no geral."

PL3: "E realmente, é um problema e é muito polémico. Eu ndo sou contra o ouvinte
dar aula, porque realmente alguns surdos ndo tem uma formagdo, uma titulagdo.
Também esquecem que é preciso continuar se atualizando, continuar estudando, fazer
especializagdo ou mestrado, doutorado. Aqui dentro da UNICENTRO, so ficar dentro
da universidade, ensinando o sinal, sinal, sinal, sinal, ndo adianta. Se o ouvinte é
fluente em Libras e ndo ha o surdo para trabalhar, ok, ele pode ir, se o surdo é muito
bom, tem capacidade, vai o surdo, né. Entdo essa é uma briga muito grande mesmo,
uma polémica, as vezes eu penso, o ouvinte tda errado, as vezes eu penso, ndao, nao,
ndo, ndo é bem assim, entdo depende muito do momento."

A fala dos docentes aponta o embate dentro da propria comunidade surda, quando se
polariza surdo versus ouvinte, surdo bom contra ouvinte mau, quem pode € quem nao pode
atuar na disciplina. Essa polarizag¢do precisa ser pensada, em que grau ela enfraquece e cria
cisdes ou estimula o debate de valorizagao dos profissionais da surdez.

Outra constatacdo recai sobre a formacdo do professor de Libras e todas as
especificidades que temos no campo académico, como titulagdes, pesquisas e publicagdes,
que fazem parte desse territorio e podemos compreendé-los como instrumentos de distingao
entre os docentes, conquistados pelas pesquisas que fazem, pelas universidades em que
estudam e constituem seu capital institucionalizado®. Isso pode lhes oferecer mais condi¢des

de participar do jogo nesse campo e demarcar mais firmemente a area da surdez como campo

38 Uma das trés formas de Capital Cultural, o capital em seu estado institucionalizado atesta que o agente possui

competéncias culturais que sdo reconhecidas institucionalmente através de diplomas e certificagdes. "Com o
diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu portador um valor convencional, constante
e juridicamente garantido no que diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital
cultural que tem uma autonomia relativa em relagdo ao seu portador e, at¢ mesmo em relagdo ao capital
cultural que ele possui, efetivamente, em um dado momento historico [...] permite além disso, a comparagao
entre os diplomados" (BOURDIEU, 2015c, p.8).



117

da educacdo, com peculiaridades proprias, e fortalecer a 4rea no campo académico,
legitimando o discurso académico sobre o surdo, portanto, ¢ imprescindivel que os surdos
possuam esses instrumentos para terem maior mobilidade no campo académico e constituam
seus capitais simbolicos.

Sabemos que espagos e mobilidade num campo ndo sdo dados, precisa-se conquistar,
de estratégias. As politicas publicas podem ser um instrumento de impulso para os surdos.
Vemos isso, em especial, na Lei da Libras (BRASIL, 2002b) e no Decreto Federal 5.626
(BRASIL, 2005b), que nao foram dados a comunidade surda, mas, sim, foram conquistados
pelo Movimento Surdo. A partir desses documentos legais, podemos nos posicionar em

demais frentes para conquistar espacos de formagao aos docentes surdos.

PL3: "Em concurso, o ouvinte pode concorrer, o surdo pode concorrer, mas as vezes
tem um surdo, por exemplo... o surdo passa na prova, mas o ouvinte sempre ganha na
titulagdo, com o curriculo melhor, por exemplo, teve uma vez, era um concurso, o
surdo foi otimo, muito bem na prova, tinha Letras/Libras, o ouvinte ndo tinha, entdo a
validag¢do da titulagdo do curso que ele fez tinha que contar, ele fez Letras-Libras, o
ouvinte fez outra faculdade, diferente, sei la o que, ndo tinha nada a ver, né, mas o
surdo perdeu, entdo isso ndo é bom. Em outras coisas e outras dreas que ndo tem
relagdo com a Libras, por exemplo, futuramente num concurso, as notas deviam ser
repensadas no curriculo, né, na avaliagdo da titulag¢do."

PL2: "Quando eu fiz o concurso aqui, eu achei que iria disputar com umas vinte
pessoas, mas eu disputei a vaga comigo mesmo, porque eram duas vagas e dois
candidatos, um pra cada vaga, a outra professora passou em primeiro, eu passei em
segundo, achei justo, ela é surda, tem mais tempo de universidade, eu tinha tempo de
universidade, mas como interprete, ndo como professora. Entende, entdo assim, por
exemplo, em Irati [outro campus da UNICENTRO] a professora é ouvinte, e outro
rapaz [surdo], o rapaz passou e desistiu! Ele mandou até um oficio, pedindo que ele
ndo fosse chamado, porque ele ndo tinha interesse em assumir o concurso, quer dizer,
se a ouvinte ndo tivesse assumido? A universidade la estaria sem um professor! Entdo
essas questoes que devem ser consideradas."

PLI: "Eu estou aprendendo, estou correndo atras também, estou aprendendo a
escrever, fazer pesquisa. Como é dificil o surdo organizar, fazer o curriculo! Eu vejo
muito ouvinte nas Universidades com a disciplina de Libras. Eu estou preocupado,
futuramente o que isso vai acontecer? O nosso problema é o seguinte, a maioria dos
surdos ndo gosta de portugués, ndo gosta de ler, ndo esta acostumado. Olha, eu gosto
de ler, ter essa segunda lingua, acho que ela me da um apoio como surdo bilingue, eu
acho importante."”

Os professores surdos entendem que a valorizagdo de suas carreiras docentes, dentro
do campo académico, passa por pesquisas realizadas e titulagdes que lhes confiram maior

capital nesse espago. Concordam que ¢ necessario mestrado, doutorado com pesquisas



118

consistentes sobre a area, mas, em especial, os professores surdos relatam a dificuldade e
desigualdade que enfrentam nos processos de selecdo dos Programas de Pos-Graduagdo, e
atribuem a isso a falta de conhecimento sobre a pessoa surda e sua forma de aprender.

Sao poucos Programas de Pos-Graduagdo que ousam, primeiramente, entender como
seria esse processo de ingresso do surdo no programa e, depois, disponibilizar as alteragdes
metodoldgicas e organizacionais necessarias, desde o processo de sele¢dao, passando pelas
aulas e demais atividades que envolvem os estudos nivel stricto sensu. Certamente, far-se-a
necessario a presenga de TILS, mas sua presenga nao sera a unica questdo nesse processo,
pois geralmente ¢ compreendido como a Unica alteragdo para proporcionar equidade ao ensino
do surdo (GUARINELLO et al., 2008; LACERDA; GURGEL, 2011).

Outra questdo relevante que surgiu na pesquisa ¢ a invisibilidade desse professor
dentro da institui¢do, certamente relacionada aos seus capitais e posicdo no campo,
proposi¢des que levantamos anteriormente. Temos os docentes de Libras sendo categoricos ao
apontar que ndo percebem a disciplina como parte integrante dos projetos dos cursos que

atuam, nem eles sendo valorizados nesse espaco.

PL1: "O principal é a gente conversar com os professores de Libras, a gente se
articular, ter uma representatividade no departamento [DELET] e nos outros
departamentos também, a gente conversar, entrar em acordos e dai a gente se
explicar aos coordenadores dos departamentos [...] A gente precisa discutir essa
disciplina nos departamentos. Mas a gente precisa ter acesso a esses departamentos,
para poder mostrar também a importancia da disciplina, estar mais efetivamente
nesses departamentos, ndo so isolado no departamento de letras [...] Mas, é meio
dificil, porque a gente ndo tem muita interagdo com os outros professores, 0
departamento de letras esta preocupado com o inglés, literatura, nunca com Libras,
parece que ndo é lingua."

PL2:"Eu hoje sou do departamento de letras, tanto eu quanto a outra professora. O
departamento de letras ndo reconhece a lingua de sinais com uma lingua e isso é de
todos os departamentos, porque assim, eu em reunioes pedagogicas, o conselho
departamental que a gente chama, eles falam de letras-inglés, letras-espanhol, latim,
enfim... Libras ndo existe.”

PL3: "Antes eu achava que era melhor, as pessoas perguntavam mais para mim e me
chamavam para cursos, os surdos participavam mais, agora vejo que isso diminuiu,
agora esta sob responsabilidade so do PIA, entdo eu fiquei mais de lado, os
professores la no departamento de pedagogia me aceitavam muito bem, quando eu
vim para cd foi uma luta [DELET], mas eu ja to aqui ha 4 anos no departamento de
letras... ndo 5 anos. Mas eu sinto que tem um preconceito ainda contra mim, por
exemplo, TCC outros professores pegam sobre o tema da surdez, quando eu vou
corrigir, nossa! Falta muita coisa, muita coisa a ser complementado, mas eles nao me
perguntam, ndo me procuram, dai fica um TCC muito fraco, entdo a gente precisa
lutar mais mesmo, melhorar para que confiem no surdo, na profissionalizacdo, que
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acreditem na minha capacidade [...] Acho que falta muita coisa! E dificil dizer assim:
'nos conseguimos uma valoriza¢do!' Falta! Por exemplo, nos aqui no departamento de
letras, os professores querem aprender Libras para se comunicar com os professores
surdos que a gente tem aqui, comega o curso, pronto, de repente esvazia, ndo ha mais
frequéncia dos professores, participagdo!”

PL2: "A gente até se sente o fantasminha camarada dentro das reunioes, porque
assim, nos sentimos um objeto estranho, porque ainda ndo hda um reconhecimento
para lingua de sinais, ela ndo tem esse status de lingua reconhecido."

PL3: "Nenhum departamento chama os professores de Libras para conversar sobre
suas Ementas e Programas."

Os docentes de Libras expdem suas realidades, consideram que devem ser ofertados
mais espagos para eles e para a disciplina, mas ndo apontam como se daria esse processo
efetivamente. Quais seriam suas atribuicdes para alterar a realidade que lhes desagrada e
reprime? Consideramos, a partir de nosso referencial tedrico, a impossibilidade de espagos
serem ofertados deliberadamente, sem que haja interesses nesse processo, bem como a
violéncia simbolica que existe historicamente sobre os surdos e sua instrucdo escolar
repercutem na formacao desse docente, ou melhor, na dificuldade de sua formagao.

Nao obstante, ¢ necessario lancar mao de estratégias para alterar suas posi¢cdes no
campo. O campo em que estdo inseridos (campo académico) € estruturado pelas posi¢des dos
diferentes agentes e sdo eles que determinam as interagdes, as lutas e os interesses. E nesse
contexto que as estratégias se apresentam como chaves para mobilidade, pois "¢ no horizonte
particular dessas relacdes de forca especificas, e de lutas que tem por objetivo conserva-las ou
transformaé-las, que se engendram as estratégias" (BOURDIEU, 1996, p. 61). Lembramos que
estratégias nem sempre sdo engendradas racionalmente, deliberadamente.

Nessa perspectiva, acompanhamos a ideia apresentada por Cruz e Glat (2014), ao
identificarem que a disciplina de Libras tem figurado "mais como um atendimento a
exigéncias legais sem qualquer repercussao ou significado interno" (CRUZ; GLAT, 2014, p.
266). A disciplina ndo apresenta relacdo com outras disciplinas, nem as que tratam da
educagdo especial. O seu isolamento dentro do curriculo € ainda maior pelo fato de seus
docentes estarem vinculados a outro Departamento (Departamento de Letras, responsavel pelo
curso de Licenciatura em Letras). O didlogo fica ainda mais dificil, mas de acordo com os
professores de Libras, nem no seu proprio departamento, que também assume a
responsabilidade de formagao docente, ha dialogo.

Assim, pensar em coalizOes, primeiramente entre os proprios docentes de Libras,

para agdes que tragam a lingua para além da disciplina dentro da Universidade, em projetos
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de maior duracdo que oferecam formacao continuada e o acesso a Libras, como lingua e todas
as relagdes que envolvem seu aprendizado. No Capitulo V, nos arriscamos na proposi¢ao de

algumas agdes para esse fim.
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CAPITULO V
HORIZONTES DA PESQUISA

Este ultimo capitulo optamos por ndo nomear de "consideragdes finais", porque o
percurso investigativo até aqui nos propds vislumbrar possibilidades sobre o nosso objeto.
Arriscamo-nos pensar em acdes possiveis que consigam consolidar a Libras no espaco da
UNICENTRO/G, com o interesse de formagao docente.

Para tanto, cabe retomar a prerrogativa de movimento que se realizou nesse estudo a
partir da investigacdo da disciplina de Libras dentro do curso de Pedagogia da
UNICENTRO/G. Pensarmos na Pedagogia como formadora de licenciados ¢ o papel da
Libras nesse processo de formagao requisitou primeiramente contextualizar as transformacoes
sociais, politicas e historicas que nos permitiram chegar a esse momento em que a Libras se
torna componente curricular no Ensino Superior, e fizemos 0 mesmo movimento ao tratarmos
da Pedagogia, e nela a disciplina de Libras.

Retomemos brevemente nossas constatagdes. No processo de andlise, tivemos a
docéncia como centralidade na formacao do pedagogo, ou seja, a formagdo do Pedagogo para
Educacao Infantil e anos iniciais tem sido o foco. Ha a dificuldade na formagao plural exigida
nas DCNP (BRASIL, 2006). Com tantos aspectos transversais que devem ser incluidos no
curriculo do curso, tem-se apontado para a exigéncia de pensar na formagao continuada dos
egressos ou na ampliagcdo do curso. Para ambas as situagdes, deve ser aberto o debate, como
tem acontecido no DEPED, para se analisarem questdes, para além da luta por manutengdo de
espacos, mas focadas na preocupacao e responsabilidade na formacao de pedagogos. Sabemos
que essas agdes ndo dependem exclusivamente do Departamento, mas podem ser estimuladas
ali dentro e de modo coletivo.

Outra questdo que influencia a proposta do curso ¢ a disposi¢cdo das disciplinas na
matriz curricular. O valor que ¢ dado para essa ou aquela disciplina indica também com quais
caracteristicas se espera formar o egresso. Ha disposi¢des nos documentos oficiais que dao
indicagdes sobre o curriculo, mas ha autonomia universitaria que permite a configura¢do do
curso atrelado a realidade local. Pensar em curriculo implica assumirmos que ha uma luta
silenciosa, travada por espaco e prestigio dentro do campo académico, que ira repercutir na
constituicao do mesmo.

Nesse contexto, a disciplina de Libras ocupa um espago que foi conquistado pelo
Movimento Surdo, que busca, entre outras coisas, politicas de reconhecimento linguistico-

cultural. A essa disciplina tem-se atribuido um papel de formadora do pedagogo, habilitando-
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0 a ensinar o aluno surdo que pode "vir a ter" em sua sala de aula comum. A responsabilidade
atribuida a Libras ¢ muito grande para as condi¢des que ela tem dentro do curso. E como
apresentado anteriormente, essas condi¢des se replicam em muitas outras universidades
brasileiras. Pensar a disciplina ¢ os conhecimentos que ela trata apresentou-se como
necessidade de primeira ordem, pois a disciplina estd atrelada ao discurso da inclusdo, que
historicamente aos surdos tem se apresentado insuficiente, enquanto ambiente de instru¢ao
monolingue. Tal constatacao ndo altera a realidade de termos a inclusdo como bandeira desde
os anos 1990, mas precisamos questionar qual a melhor adequagdo desse processo, isso deve
ser revisto e reivindicado constantemente. O Movimento Surdo o tem feito de modo
aguerrido.

Nesse contexto, a disciplina de Libras tem a tarefa de aproximar o pedagogo do
surdo. Como esse aluno surdo, no ensino comum, aprende e como ensina-lo perpassa pela
lingua, mas necessita de metodologias especificas. Com que carga horaria todos esses
elementos seriam mais bem contemplados durante a formacdo inicial? Essa questdo foi
recorrente na pesquisa e precisa ser debatida no curso. Nao se espera que a discussdo seja
levantada por outros agentes que ndo os docentes da disciplina, a articulacao entre os mesmos
deve ser uma estratégia para ocupar espacos.

Observamos que o papel do professor de Libras tem nuances impares, mas o fato de
sentirem-se pouco valorizados, atrelado ao descaso ou pouco interesse dos demais agentes da
Universidade sobre a Libras e o surdo, foi um item de destaque nas andlises dos dados
produzidos. A dificuldade, em especial dos professores surdos em darem continuidade a sua
formacgdo stricto sensu e com i1sso a pouca existéncia de capital institucionalizado que lhes
confiram maior participa¢dao e mobilidade no campo académico na busca do capital simbolico,
¢ uma situagao real e pode ser um dos fatores que explicaria a situa¢do de desvalorizacdo dos
mesmos no ambiente académico.

Atrelado a isso, temos confrontos internos dentro da comunidade surda, a tensdo
entre surdos e ouvintes fluentes em Libras e a especificidade para ser professor de Libras no
Ensino Superior. Se o mérito para assumir a disciplina deve calcar-se na questdo de ser nativo
da lingua, nesse aspecto, o surdo apresenta prioridade ou, nas conquistas académicas,
producdes e titulagdes polarizaria em outro, em que 0s ouvintes apresentam maiores
possibilidades de assumirem a disciplina. Essas questdes internas do grupo repercutem com o
enfraquecimento do mesmo para avangar em proposi¢cdes e iniciativas dentro da
Universidade. Jogar o jogo no campo académico necessita de estratégia de grupo para seu

engendramento e consolidacao como forma de fortalecer o grupo e suas lutas.
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Cabe ressaltar que provavelmente a maior contribuicdo desta pesquisa seja desvelar
os meandros que envolvem a disciplina de Libras dentro do curso de Pedagogia e como, a
partir desse contexto, pensamos na disciplina em outros cursos de formagao de professores.
Mas, para além disso, nos propomos a pensar em horizontes que possibilitem repensar
questdes que se apresentam como barreiras para a maior contribui¢do da disciplina de Libras
na formacgao do licenciado, ndo como uma prescri¢do, mas como um convite a reflexdo do que
esta posto na realidade concreta.

Desse modo, a luta do Movimento Surdo em nivel nacional, as pesquisas cientificas
no Brasil validando o status linguistico da Libras a partir da década de 1980, contribuiram
para que politicas linguisticas fossem elaboradas. Uma delas ¢ a constitui¢do da Libras como
disciplina curricular no campo académico. E notério que a disciplina de Libras fica instituida
nos curriculos dos cursos de Fonoaudiologia e Licenciaturas a partir de 2005, pelo Decreto
Federal n° 5.626 (BRASIL, 2005). Como a disciplina iria ser constituida dentro dos cursos
ficou sob responsabilidade de cada Instituicao e seus devidos Setores e Departamentos. No
curso de Pedagogia da UNICENTROY/G, ela aparece a partir de 2006 na entdo nova proposta
do curso, tendo inicio no ano de 2007, com oferta para as turmas do 4° ano. Em 2008, o PPP
(DEPED/ UNICENTRO, 2008) do curso foi revisto e implantado a partir de 2009, ¢ a
mudanga que afetou a Libras foi o ano em que ¢ ofertada a disciplina, do 4° ano ela foi
alterada para o 1° ano, ndo havendo mudancas na estrutura da Ementa e na formatagao da
disciplina.

O espaco da disciplina de Libras no Ensino Superior, conquistado pelo Movimento
Surdo, ¢ importante, valoroso e precisamos otimiza-lo para se configurar como espaco
proficuo de debate e conhecimento sobre a educagdo bilingue. De modo geral, as pesquisas ja
destacadas afirmam que a Libras tem obtido um espaco sempre pequeno dentro da
composicao curricular dos cursos. Essa realidade faz parte do curso pesquisado. Conta com
uma carga-horaria de 68h/a, anual, uma Ementa complexa, que precisa apresentar a lingua de
sinais brasileira, legislacao, historia da educacao de surdos, cultura e identidades surdas.

Parece-nos quase impossivel aprofundar tantas questdes em pouco tempo, em
especial a Libras, que conta com uma gramatica e constitui¢do tdo proprias e especificas.
Compreendemos que a disciplina tem por nomenclatura "Nogdes basicas de Lingua Brasileira
de Sinais - Libras", o que especifica a ideia de breve contextualizacdo da lingua de sinais, e
ndo abrange outros conhecimentos necessarios ao futuro pedagogo, como, por exemplo, a

diversidade de contetidos que devem ser abordados na disciplina, além das necessarias
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empatia e sensibilizacio de académicos para que compreendam as especificidades
linguisticas-culturais existentes nos possiveis alunos surdos que terdo.

No que diz respeito a disciplina de Libras, o espaco académico € /ocus para producao
e disseminacdo de conhecimento com vistas a formacao docente articulada as demandas
socioeducacionais de seu entorno. Para tanto, ndo se pode perder de vista a indissociabilidade
de suas atividades fins: ensino, extensao e pesquisa.

Assim, cientes de que na disciplina de Libras ndo ¢ possivel adquirir fluéncia na
lingua, cumpre pensar a Libras como ela ¢: lingua. Desse modo, requer-se que elaboremos
outras frentes de atuacdo dentro do espago académico. A Universidade poderia conceber a
oferta regular de curso de Libras, em moddulos que avangassem na aprendizagem e fluéncia da
lingua. A sua configuracdo deve abranger o ensino da lingua sem vincula-la a ideia de
formagdo de professor. Neste espago, os proprios académicos teriam oportunidade de
aprofundar as nogdes bésicas tratadas em sala de aula, tratando-se, portanto, de um programa
permanente aos moldes do que a Institui¢do j4 oferta em cursos de idiomas®’. Ha a oferta de
cursos de Libras com carga-horaria de 40h/a ou 60h/a vinculados aos projetos de extensao dos
docentes de Libras, que geralmente acontecem anualmente.

No entanto, insistimos que seria necessaria uma a¢do mais intensificada na oferta do
curso de Libras, numa perspectiva de proporcionar fluéncia em Libras, a longo prazo, como
ocorre em outros cursos de idiomas. Trazer a Libras para o centro da discussdao impde a
necessidade de torna-la pauta nas atividades e discussdes internas da Instituicdo, tarefa inicial
dos professores e TILS, mas que ndo deve restringir-se a eles, pois a voz precisa ser
institucional. Para isso, os profissionais da area, engendrando forcas e agdes conjuntas, podem
contribuir para alterar a situacdo que ¢ recorrente nas falas dos professores de Libras: a
desvalorizacao da Libras e dos seus docentes.

Nessa perspectiva, destacamos uma agao relevante que a instituicdo, através de seus
professores de Libras, realizou. Foi ofertado um curso /ato sensu em Libras modalidade EaD,
pelo Nucleo de Educagdao a Distancia NEAD-UNICENTRO/G. O curso teve inicio no
segundo semestre de 2015 e conclusdo no inicio de 2017, e a carga horaria foi de 540h. E uma
acdo importante de difusdo da Libras e pode, a partir da avaliacdo desse curso concluido,

conduzir a reflexdo de formas de melhorar a oferta e aparar arestas persistentes. E, mais ainda,

3 PROMUL- Programa Multicultural de Linguas, vinculado a Pro-Reitoria de Extensfo e Cultura oferta ha

mais de dez anos cursos de idiomas. Atualmente a estrutura oferece aulas de alemdo, espanhol, portugués
para estrangeiros, francés, inglés.
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pode contribuir para se pensar a formagao docente com um continuo que se alimenta também
da formacao continuada.

No Plano de Desenvolvimento Institucional PDI - UNICENTRO/G 2013-2017, havia
a indicagdo da oferta do curso de Letras/Libras no Plano de Expansao da Universidade, junto
com outros cursos do Setor de Ciéncias Humanas, e cursos de extensdo em Libras e em EaD.
No entanto, ndo houve agdo concreta nesse sentido. Sabe-se que as condi¢des da IES do
Parana ndo contam com uma politica de expansdo, ao contrario, temos vivido a luta para
manuten¢gdo de condigdes minimas. Espera-se que o novo PDI, que estd em fase de
construcdo, contemple mais acdes para a area e retome as que ainda ndo conseguiram ser
realizadas. Isso necessita do envolvimento dos profissionais da area, para ocupar espacos de
reflexdo e ag¢do académico-profissional. A busca pela circulagdo da Libras dentro da
Institui¢do deve mover e inspirar mais agdes de fomento dela em projetos a longo prazo que
envolvam a comunidade tanto interna quanto externa da UNICENTRO/G.

Outra ag¢do necessaria ¢ possibilitar aos professores surdos o acesso a construgdo de
projetos de pesquisa, pensando em cursos de pods-graduacdo, com aulas de portugués para
formar pesquisadores bilingues. Isso poderia ser feito em conjunto com outros professores
surdos de outras IES, em cursos concentrados; oferecer-lhes informagao sobre a construcao de
artigos e demais informagdes que permeiam esse campo da pds-graduagao. Em que pese a
proposicao do incentivo a formagdo académica dos docentes de Libras, ela se destaca por ser
um instrumento de capital para atua¢do no campo académico, que pode reverberar o capital
simbdlico e fortalecer a area para se pensar na disciplina de Libras e em outros espacos que a
Libras pode ocupar dentro do campo académico. Isso pode fortalecer a criacdo de Grupo de
Pesquisa na area, o que ndo ha at¢ o momento na UNICENTRO/G. Estamos perdendo um
espaco rico de pesquisa que certamente pode contribuir aos demais estudos em ambito
nacional.

Assim, a disciplina de Libras, na formacdo do pedagogo na UNICENTRO/G, se
destaca pela peculiaridade das relagdes que envolvem os agentes. Alocada no curriculo do
curso por for¢a de lei, e a0 mesmo tempo tomada de responsabilidade formativa do egresso
para a inclusdo de surdos no ensino comum, tem se mostrado um grande desafio, em especial
aos seus docentes. A pouca ou nenhuma articulagio dos mesmos com o curso*’ impossibilita

maiores discussdes sobre a disciplina e sua contribuicdo para a formagdo do pedagogo. E

40 Referimo-nos a participagdo em momentos de articulagdo da disciplina dentro do curso. Como exemplo, o
momento atual da reestruturacdo curricular que estd em andamento, em que a professora da disciplina nédo foi
convidada a se envolver no processo.
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lamentavel que as areas do conhecimento em um curso tenham tanta dificuldade de

articulagdo, assim, a interdisciplinaridade mostra-se inviavel e irreal.
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APENDICE A

CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA UE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO AR~

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4.748 — CEP: 84030-900, Bloco M, Sala 12
Campus Uvaranas, Ponta Grossa. Fone: (42) 3220-3108.E-mail: seccoep@uegp.br

PREZADO/A PROFESSOR/A

Eu, DENIELLI KENDRICK, portadora do RG 8.406.570-6, mestranda da Universidade Estadual de
Ponta Grossa - Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo, residente na Rua BENJAMIN TEIXEIRA, 484,
Guarapuava-PR, estou desenvolvendo um estudo de pesquisa intitulado “O locus da disciplina de Libras na
formacao do professor", com objetivos de: Analisar a constituicdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais - como
disciplina curricular obrigatéria no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste -
UNICENTRO; Investigar o locus da Libras no curriculo de Pedagogia a partir da perspectiva de centralidade de
formacdo de professores assumida pelo curso, considerando o espago académico como ¢ um campo de lutas e
poder que se exprime na hierarquia dos saberes. Nesse trabalho de investigacdo tenho como orientador Prof. Dr.
GILMAR DE CARVALHO CRUZ do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de
Ponta Grossa- PR.

Vocé sera solicitado a participar de uma entrevista. Seu nome e sua identidade serdo mantidos em
sigilo. Os dados coletados serdo utilizados somente na pesquisa, para levantar as concepgdes dos docentes do
curso sobre a centralidade na formacéo dos pedagogos da Universidade Estadual do Centro-Oeste/PR.

As entrevistas serdo agendadas conforme possibilidade de horario dos participantes que se
disponibilizarem e assinarem o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento).

Riscos e beneficios: ndo ha existéncia de riscos, tendo em vista que a pesquisa ndo ¢ de natureza
experimental, mas de carater heuristico. Nao haverd exposi¢do da identidade dos participantes entrevistados.
Quanto aos beneficios, vocé estara colaborando para refletirmos sobre o curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Centro-Oeste/PR, a formagao de professores e a disciplina de Libras, nesse contexto.

Sua participag@o ¢ voluntaria e vocé tem o direito de ndo aceitar e se recusar a participar a qualquer
momento, sem nenhuma restricdo ou puni¢do. Sua identidade serd preservada em todas as informacgdes
publicadas e escritas.

Informo que o/a Sr./a tem garantia pleno de acesso ¢ esclarecimento de possiveis duvidas. Caso tenha
alguma davida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) na Av.
Carlos Cavalcanti, 4.748- BLOCO M- Sala 100- Campus Universitario CEP:84030-900- Ponta Grossa-PR, ¢
pelo telefone 42 3220-3108, horario de atendimento se segunda a sexta das 8h as 12h.

O/a Sr./a tem o direito de ser mantido/a informado/a sobre os resultados da pesquisa, e caso seja
solicitado darei todas as informagdes requeridas.

Eu me comprometo em utilizar esses documentos somente para aprofundamento de pesquisa e os
resultados poderdo ser veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas, livro e/ou encontros
cientificos e congressos.

Abaixo esta o termo de consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado
duavida. Agradeco desde ja a atencao dispensada, qualquer duvida sobre a pesquisa entre contato pelo e-mail:

ou telefone 42 9917-4225.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador responsavel

RG Fone:
Endereco:

Data: //



mailto:deniellik@yahoo.com.broutelefone429917-4225

142

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Mediante os termos que li ou que foram lidos para mim, acredito estar plenamente
informado e consciente quanto ao que descreve o estudo: “O /ocus da disciplina de Libras na
formacgao do professor".

Comuniquei a mestranda DENIELLI KENDRICK, a minha decisdo de participar
dessa pesquisa, livre e voluntariamente. Ficou claramente expresso e entendido quais sdao os
designios da pesquisa, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

E ainda, de que minha participagdo ¢ isenta de despesas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e direitos de esclarecer minhas duvidas a qualquer instante. Entendo que
minha identidade permanecera confidencial e que posso sair do estudo a qualquer momento,
antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu
possa ter adquirido.

Nestes termos de consentimento, fica livre e esclarecida qualquer davida. E que, sera
acordado em duas vias, sendo uma de posse do entrevistado(a) e outro do pesquisador.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador responsavel

RG

Fone:
Endereco:
Data: /
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APENDICE B

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA COM OS DOCENTES DO
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

- ey
L -
ll - = Programa de Pés-Graduvacgao
em Educacdo

PPGE — 7 Mestrado e Doutorado

Mestranda: Denielli Kendrick
Orientador: Prof. Dr. Gilmar de Carvalho Cruz

ENTREVISTA COM DOCENTES DO DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA/UNICENTRO-
GUARAPUAVA/PR.

1. Dados pessoais:

Formacao:

Tempo de atuagdo no curso de Pedagogia/UNICENTRO:
Disciplina/s ministradas no ano de 2016:

Vinculo institucional:

2. Docéncia e gestao escolar se destacam como foco do curso, quais sdo as propor¢des de cada uma
dessas areas dentro do curso?

3. Qual o perfil de professor que se pretende formar no curso de licenciatura em Pedagogia da
UNICENTRO?

4. A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, 2006,
muda-se o modelo que formava o pedagogo com caracteristicas de especialista, em habilitagdes, por
uma formagao que busca oferecer uma formacao mais plural em diversas areas do conhecimento. Nos
quatro anos de formagdo em que medida é possivel aprofundar todos os conhecimentos junto aos
licenciandos?

5. Ao pensar na construgdo da matriz curricular do curso, vocé acredita que ha areas do conhecimento
que garantem maior espago no curriculo? Se isso corresponde a realidade, quais sdo os possiveis
motivos?

6. O Departamento passa por reformulacdo do PPP. Quais s@o as principais alteragdes discutidas pelos
professores e no que se centram as mudancgas estimadas?

7. Sem tratar da disciplina de Libras (lingua brasileira de sinais) em suas especificidades, mas na busca
de compreendé-la a partir de sua insercdo nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, cabe
contextualizar que a partir do ano de 2005 com o decreto federal 5.626 determinou-se que a Libras
obrigatoriamente se institui como uma disciplina curricular. No curso de Pedagogia/UNICENTRO a
disciplina ¢ ofertada no 1° ano com 68h/a.

Nesse sentido, em que medida a inclusdo de uma disciplina, por for¢a de lei pode contribuir para a
formag@o que se espera do pedagogo e na sua articulagdo as demais disciplinas?
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APENDICE C
QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA COM OS DOCENTES DA

DISCIPLINA DE LIBRAS
e
L E - .- Programa de Pés-Graduvacao
em Educacdo
PPGE - Mestrado e Doutorado

Mestranda: Denielli Kendrick
Orientador: Prof. Dr. Gilmar de Carvalho Cruz

ENTREVISTA COM DOCENTES DA DISCIPLINA DE LIBRAS/UNICENTRO

1. Dados pessoais:

Formagao:

Tempo de atuagdo na UNICENTRO:

Disciplina/s ministradas no ano de 2016:

Vinculo institucional:

2. Como vocé avalia sua experiéncia como docente de Libras, na Instituigdo?

3. A disciplina de Libras, em sua Ementa contempla varios aspectos da educacdo de surdos e ndo
apenas a questdo do ensino da lingua. E possivel tratar todos os assuntos e ensinar o basico da Libras?

4. Qual deve ser o foco principal de ensino, na disciplina de Libras na formac¢do do pedagogo?
5. A carga horaria disponibilizada para a disciplina é pertinente com o que se pretende ensinar?

6. Qual espago que a disciplina ocupa dentro do Curriculo, acredita que ha valorizacdo da disciplina e
de seus docentes?

7. Qual a responsabilidade da disciplina na formagao do pedagogo?

8. Como avalia a prioridade em ser surdo para atuar com professor de Libras, conforme
Decreto5.626/05?
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ANEXO A
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO CURSO DE PEDAGOGIA- 2008.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE PRO- REITORIA DE
GRADUACAO
SETOR CONHECIMENTO CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
CURSO DE PEDAGOGIA — DOCENCIA E GESTAO EDUCACIONAL

GUARAPUAVA
MAIO DE 2008



UNICENTRO
- PROJETO PEDAGOGICO-

CURRICULO PLENO — MATRIZ CURRICULAR
CURSO: PEDAGOGIA
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FORMULARIO 11

DISCIPLINAS 1? 2* 3* 4* TOTAL
Fundamentos Filoso6ficos da Educacgao 3 102
Fundamentos Histéricos da Educagao 3 102
Introdugdo a Pedagogia: organizagdo do trabalho 2 68
pedagodgico

Psicologia da Educacao I 3 102
Sociologia da Educagéo | 3 102
Teoria ¢ metodologia da educacio fisica 2 68
Nogodes de Lingua brasileira de Sinais — LIBRAS * 2 68
Novas Tecnologias Aplicadas a Educacao 2 68
Fundamentos da educagao infantil 3 102
Metodologia da educagdo infantil 3 102
Fundamentos Filosé6ficos da Educacdo Brasileira 3 102
Historia da Educacao no Brasil 3 102
Teoria e metodologia da alfabetizacdo 4 136
Psicologia da Educagao 11 3 102
Sociologia da Educacao II 3 102
Didatica 4 136
Pesquisa em Educagao | 2 68
Teoria e Metodologia da Lingua Portuguesa 2 68
Teoria e Metodologia do Ensino de Ciéncias naturais e 4 136
Matematica

Teoria e Metodologia do Ensino da Geografia e 4 136
Matematica

Teoria e Metodologia do Ensino da Arte 68
Pesquisa em Educagao 11 68
Politicas Educacionais, Org. e Funcionamento da 136
Educagdo Basica

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ens. 4 68
Fundamental**

Estagio Supervisionado na educagdo infantil* 4 68
Gestao nas Institui¢des Escolares e Nao Escolares 3 102
Curriculo da educacdo basica 3 102
Planejamento e Avaliacdo 3 102
Estagio Supervisionado nas disciplinas pedagogicas do 3 102
ensino médio

Fundamentos na Educacdo Especial/ Inclusiva 4 136
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Pesquisa em Educacdo III -Trabalho de Conclusdo de 2 68
Curso
Educacao de jovens e adultos 2 68
Estagio Supervisionado em Gestao nas instituigdoes 4 136
escolares e ndo escolares
SUBTOTAL 23 25 25 21 3196
SUBTOTAL Hora-relogio 2663
Estagio Supervisionado 350
*Decreto n © 5.626 de 22/12/2005. ** Disciplinas semestrais
CATEGORIZACAO DE DISCIPLINAS DO CURRICULO PLENO
Disciplinas obrigatdrias de formacio basica
Departamento Disciplina Carga horaria
Pedagogia Fundamentos Filosoficos da Educagao 3 102
Pedagogia Fundamentos Historicos da Educagdo 3 102
Pedagogia Psicologia da Educagéo I 3 102
Pedagogia Sociologia da Educagéo I 3 102
Pedagogia Fundamentos Filosoficos da Educacdo Brasileira 3 102
Pedagogia Histodria da Educacdo no Brasil 3 102
Pedagogia Psicologia da Educagao 11 3 102
Pedagogia Sociologia da Educagao 11 3 102
Pedagogia Pesquisa em Educagédo I 2 68
Pedagogia Pesquisa em Educagao 11 2 68
Pedagogia Pesquisa em Educagao III - TCC 2 68
Pedagogia Teoria e Metodologia da Educacdo Especial e 4 136
Pedagogia Inclusiva 102
Fundamentos da educagao infantil 3
Disciplinas obrigatdérias complementares

Departamento Disciplina Carga horiria

Pedagogia Novas Tecnologias Aplicadas a Educacao 2 68

Pedagogia Curriculo da educacdo basica 3 102

Pedagogia Politicas Educacionais, Org. e Funcionamento 4 136

da Educacdo Basica
Pedagogia Nogodes de lingua brasileira de sinais - Libras 68
Pedagogia Planejamento e avaliacao 102




149

Disciplinas obrigatérias profissionalizantes

Departamento Disciplina Carga horaria

Pedagogia Introducdo a Pedagogia: organizacao do trabalho 2 68
pedagogico

Pedagogia Teoria e Metodologia da Alfabetizagdo 4 136

Pedagogia Teoria e Metodologia do Ensino da Lingua 2 68
Portuguesa

Pedagogia Teoria e Metodologia do Ensino de Ciéncias 4 136
Naturais e Matematica

Pedagogia Metodologia da educagdo infantil 3 102

Pedagogia Teoria e Metodologia do Ensino da Geografia e 4 136
Historia

Pedagogia Didatica 4 136

Pedagogia Educagao de jovens e adultos 2 68

Pedagogia Estagio supervisionado na educagdo infantil 4 68

Pedagogia Estagio Supervisionado nos anos iniciais Teoria 4 68

Pedagogia e Metodologia da Educacdo Fisica 2 68

Pedagogia Teoria e Metodologia do Ensino da Arte 2 68

Pedagogia Estagio Supervisionado nas disciplinas 3 102
pedagogicas do ensino médio

Pedagogia Estagio Supervisionado em gestdo nas 4 136
institui¢des escolares e ndo escolares

Pedagogia Gestao nas Instituicdes Escolares e Nao 3 102
Escolares

EMENTARIO

DISCIPLINAS DA PRIMEIRA SERIE

Fundamentos filosoficos da educacido — 3 aulas

Reflexao filosofica sobre a educacdo nas suas dimensoes historicas, sociais e culturais
estabelecendo as relagdes entre filosofia e educagdo.

Fundamentos historicos da educacido — 3 aulas

Analise da historia da educagdo focalizando as instituicdes educacionais, as praticas educativas
e o pensamento pedagogico articulados com os desafios politicos, econdmicos e culturais das
diferentes sociedades.

Introducdo a Pedagogia: organizacio do trabalho pedagdgico - 2 aulas

Estudo sobre a natureza epistemologica da Pedagogia. Andlise do histérico e da organizagdo
do Curso de Pedagogia. Exame das Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia. A
organizagdo do trabalho pedagdgico nos niveis ¢ modalidades de ensino da educagéo basica a
partir da elaboracdo do projeto Politico Pedagogico. Formacdo do pedagogo e suas
possibilidades de atuacdo profissional em espagos ndo escolares.

Psicologia da Educacdo [ — 3 aulas

Analise historica da relagao entre Psicologia e Educagao. Principais abordagens e focos da
Psicologia da Educa¢do/Escolar utilizados na Educacédo Brasileira.

Sociologia da educagdo [ — 3 aulas
Contexto histdérico do surgimento da sociologia. Os cléssicos da sociologia: Marx, Weber e
Durkeim e suas contribui¢des para a educacdo. A sociologia contemporanea ¢ a educagdo: a
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sociologia da educacdo francesa, a pedagogia socialista e a pedagogia liberal.
Nocodes de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — 2 aulas

Retrospectiva histdrica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade, conquistas legais em
ambito internacional e nacional e a legitimagao de Libras como lingua oficial dos surdos no
Brasil. O ensino de Libras em contexto. Nogao basica de aspectos lingiiisticos de Libras.
Teoria e Metodologia da Educacao Fisica - 2 aulas

Contextualizag@o historico-social da disciplina de Educagdo Fisica na educacdo brasileira.
Concepgdes para o ensino da educagdo fisica e cultura corporal. Andlise dos conteudos
minimos para o ensino da educacao fisica, tratados a partir de uma visao da totalidade.

Novas Tecnologias Aplicadas a Educacdo — 2 aulas

Ambientes informatizados de aprendizagem: o papel da escola e do professor no processo de
ensino-aprendizagem. Organizacdo de atividades para a pratica pedagogica utilizando o
computador.

Fundamentos da educacdo infantil — 3 aulas

Abordagens das concepgdes de infincia e crianga na perspectiva historica, social e cultural.
Historia da infancia e da educacdo infantil no Brasil. Politicas de atendimento e legislagdo para
a crianca de 0 a 5 anos no Brasil. A educagio infantil nos espagos ndo-escolares.

7

DISCIPLINAS DA SEGUNDA SERIE

Metodologia da educacdo infantil— 3 aulas

Analise da organizagao e estudo do cotidiano na educagdo infantil, contemplando as diferengas
e especificidades do trabalho com criancas de 0 a 3 anos ¢ de 4 ¢ 5 anos: tempo; espago,
linguagens expressivas (corporal, plastica, musical e verbal). Estudos dos instrumentos da
pratica pedagogica: planejamento, registro e avaliacao.

Fundamentos filos6ficos educacao brasileira — 3 aulas

Estudo das principais tendéncias do pensamento pedagdgico a partir da contribui¢ao dos
educadores brasileiros contemporaneos.

Histéria da educacido no Brasil - 3 aulas

Analise historica da educagdo brasileira do contexto colonial até a atualidade focalizando as
institui¢cdes educacionais, as praticas educativas e o pensamento pedagogico articulados com
os desafios politicos, econdmicos e culturais da sociedade.

Teoria e metodologia da alfabetizacdo — 4 aulas

Estudo da aquisi¢@o da leitura e da escrita como processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Tendéncias epistemoldgicas e respectivas concepgdes de lingua, de linguagem, de
ensino e de aprendizagem, e sua relacdo com a pratica pedagogica no ensino de lingua
materna. Os aspectos cognitivos do sujeito, considerando-se fatores psicoldgicos, sociais e
culturais envolvidos no processo de alfabetizagdo. O texto como unidade de sentido em
praticas de fala, leitura e escrita. Alternativas metodologicas de ensino da leitura e da escrita na
perspectiva interacionista. Exercicios de analise linguistica em classes de alfabetizacdo. O
ensino na perspectiva da prevencdo de dificuldades de aprendizagem.

Psicologia da Educacéo I — 3 aulas
Apresentacdo das teorias psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento: convergéncias e




divergéncias epistemologicas. Fases do desenvolvimento humano e suas implicagdes
educacionais. Dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar.

Sociologia da educacdo II — 3 aulas

Estudo da sociedade brasileira e as interfaces com a educagdo em cada periodo historico.
Padrdes de acumulag@o capitalista: a passagem do modelo taylorista-fordista para acumulagdo
flexivel. Educacdo e neoliberalismo. O trabalho como principio educativo. Familia e
escolaridade. As abordagens socioldgicas contemporaneas sobre o sucesso e o fracasso escolar.

Didatica — 4 aulas

O campo da didatica na pedagogia. A forma e o conteudo do processo de ensino e
aprendizagem. Tendéncias pedagdgicas na educacdo brasileira. Elementos constitutivos do
processo didatico: avaliagdo, objetivos e planejamento do ensino. A relacdo entre professor,
aluno e conhecimento. Técnicas de ensino.

Pesquisa em Educacdo I — 2 aulas

Introdugdo a metodologia cientifica. Fundamentos tedrico-metodologicos das abordagens de
pesquisa educacional. Definicdo e estudo inicial do objeto de pesquisa.
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