CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO PROFISSIONAL
EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS

CANDIDA DOLORES ANTUNES VARELA

A ROBOTICA EDUCACIONAL NA ESCOLA INDIGENA:
INOVACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES

CURITIBA
2017



CANDIDA DOLORES ANTUNES VARELA

A ROBOTICA EDUCACIONAL NA ESCOLA INDIGENA:
INOVACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao - Mestrado Profissional em Educacao
e Novas Tecnologias na linha de pesquisa:
Formacdo Docente e Novas Tecnologias na
Educacado, da Escola Superior de Educa¢édo do
Centro Universitario Internacional, como requisito
a obtencdo ao titulo de Mestre em Educacéo e
Novas Tecnhologias.

Orientador: Prof. Dr. Germano Bruno Afonso

CURITIBA
2017



V293r  Varela, Candida Dolores Antunes
A robdtica educacional na escola indigena: inovagdes
na formacé&o de professores / Candida Dolores Antunes
Varela. - Curitiba, 2017.
78 f. . il. (algumas color.)

Orientador: Prof. Dr. Germano Bruno Afonso

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo e
Novas Tecnologias) — Centro Universitério Internacional
Uninter.

1. Professores - Formagcéo. 2. Robética. 3. indios —
Educacao — Piraquara (Pr). 4. Escolas indigenas. 5. Tecnologia
educacional. 6. Inovac¢des educacionais. I. Titulo.

CDD 370.71

Catalogacdo na fonte: Vanda Fattori Dias - CRB-9/547




CANDIDA DOLORES ANTUNES VARELA

A ROBOTICA EDUCACIONAL NA ESCOLA INDIGENA:
INOVACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES

9000000000000 000000000,

8 D33 DDRII667 _
ORIGINARIOBYTE Jan, LGATTS 10
GA-945GC s ' 76A172 W7BL?

A | ) A-94 N 2L y o 'y F §
YWV AV A A A Y TVEIOC O AT

XXXk ‘ﬁﬁ'&.ﬂ"ﬁ"‘.’n VYV AN
AAAAARRA) AAAAARAA AR EARRAL AR A

Fonte: http://www.iela.ufsc.br/ind%C3%ADgena-digital/grupo-de-estudos-wera-tup%C3%A3




Dedico esta dissertacdo a minha
familia, minhas filhas, Luana e
Jhohhana, aos amigos, alunos,
colegas de profissao.



AGRADECIMENTOS

Meu agradecimento especial as minhas filhas Luana e Jhohhana, a todos os
meus alunos, por tudo que me ensinaram, aos meus pais, aos meus professores, aos
meus amigos e colegas de trabalho que tanto me incentivaram durante todo o
processo de pesquisa, a0 meu orientador professor Doutor Germano Afonso, aos
bolsistas da UFPR Jonatan Alan, Adriano Aparecido Silva, Tiago Andrade,
coordenados pela professora Doutora Adriana Augusta Benigno dos Santos Luz,

coorientadora, aos povos tradicionais indigenas e sua grande contribuicdo cultural.



“Nao ha saber mais ou saber menos:
h& saberes diferentes.”

Paulo Freire



RESUMO

Esta € uma pesquisa-acédo, qualitativa, com enfoque etnogréfico, para verificar como
professores em formacao percebem a relevancia da aplicagdo de um minicurso de
robdtica educacional em uma escola estadual indigena em Piraquara — Parana, para
a sua formacéo profissional. Esses professores, que atuardo na educacdo basica,
tiveram uma formacdo em conceitos de roboética educacional, que contou com a
participagdo e parceria do projeto “PIRE I’- Projeto Interdisciplinar de Robotica
Educacional da UFPR. Auxiliaram nesta abordagem, observacdes durante a
realizagdo da aplicagdo do minicurso, relatos dos sujeitos participantes, conversas
informais, fotos e videos. Foram utilizadas, como ponto de partida, pesquisas
referentes a formacao de professores e a robética educacional, bem como os marcos
legais sobre a educacdo escolar indigena e as novas tecnologias, ressaltando
aspectos étnicos na aquisicdo do conhecimento. Esta pesquisa est4 pautada em
pesquisadores como Paulo Freire, Papert e D’Ambrésio. Com o presente trabalho
pretende-se, além de uma revisédo bibliogréfica, a descricdo com enfoque etnogréfico
da dindmica desenvolvida (o minicurso de robdtica educacional), coordenado,
elaborado e aplicado pelos professores em formacdo na escola indigena, com o
objetivo de investigar a possibilidade de criar metodologias que acompanhem a
dinamicidade da cultura brasileira e as novas tecnologias. A anélise dos dados mostra
a necessidade de aprofundar as pesquisas, o conhecimento a respeito da valorizacao
a diferentes modos de ser e pensar e, como, a robdtica educacional pode
proporcionar essas atitudes para os futuros professores. A expectativa foi de
contribuir para novas possibilidades, desafios, melhor atuagédo desses professores
em formacdo, o uso de novas tecnologias e a diversidade cultural. Foi possivel
evidenciar a existéncia da necessidade de formar professores capazes de trabalhar
com tecnologias educacionais e sua aplicacdo para a melhoria das relacées sociais
no mundo atual, e uma das possibilidades é a insercdo na grade curricular da
formacdo inicial de professores dos temas aqui abordados, concomitantemente, e de
forma sensivel, técnica e de respeito aos diferentes saberes.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educacédo Escolar Indigena. Robotica
Educacional.



ABSTRACT

This is a qualitative action research, with an ethnographic approach, to verify how
teachers in formation perceive the relevance of the application of an educational
robotics mini-course in an indigenous state school in Piraquara - Parand, for their
professional training. These teachers, who will work in basic education, had a previous
formation in educational robotics concepts, which had the participation and partnership
of "PIRE I" - Interdisciplinary Project of Educational Robotics of UFPR. Observations
during the implementation of the mini-course, reports of the participants, informal
conversations, photos and videos helped in this approach. As a starting point,
researches about teacher training and educational robotics, as well as the legal marks
on indigenous school education and new technologies, was used, emphasizing ethnic
aspects in the acquisition of knowledge. This study is based on researchers such as
Paulo Freire, Papert and D'Ambrosio. The present work intends, in addition to a
bibliographical review, the description, with ethnographic focus, of the developed
dynamics (the educational robotics mini-course), coordinated, elaborated and applied
by the teachers in formation in the indigenous school, with the objective of investigating
the possibility to create methodologies that follows the dynamism of Brazilian culture
and new technologies. Data analysis shows the need to deepen the research,
knowledge about valuing different ways of being and thinking, and how educational
robotics can afford these attitudes for future teachers. The expectation about this work
was to contribute to new possibilities, challenges, better performance of these teachers
in training, the use of new technologies and cultural diversity. It was possible to show
the existence of the need to train teachers who were able to work with educational
technologies and its application for the improvement of social relations in the
contemporary world, and one of the possibilities is the curriculum inclusion of the initial
teacher training of the subjects discussed here, concomitantly, and in a sensitive,
technical and respectful to the different knowledge way.

Keywords: Teacher Training; Indigenous School Education; Educational Robotics
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12
1 INTRODUCAO

1.1 FORMACAO E VIVENCIA PROFISSIONAL

A minha trajetéria como professora comegou cedo. Com quatorze anos
comecei a estudar em um colégio que era referéncia na formacéo de professores, o
Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, no
curso de magistério. Viver neste local do pais me possibilitou observar, desde muito
cedo, o que vim a conhecer e estudar mais profundamente sobre a convivéncia entre
povos tradicionais e a cultura ocidental, em como, apesar das suas diferencas
culturais, ambos desenvolviam sua forma de viver.

Acredito que esta tenha sido minha primeira motivagao para o ingresso na
area da Educacdo: conhecer como acontece 0 processo de aquisicdo do
conhecimento nas diferentes culturas; como esta sistematizado o processo de
educacdo ou ndo em diferentes povos; como esse ocorre historicamente em
diferentes tempos e lugares; ou como coexistem no mesmo tempo e lugar.

Se o0 processo cultural interfere no modo de vida de diferentes povos, as
técnicas desenvolvidas por esses para sua vida também serdo diferentes. Isto €, a
tecnologia é propria de um povo e pode parecer estranha a outra, mesmo tendo os
mesmos fins. A ocorréncia destes fatos nos traz a oportunidade de ndo hierarquizar
essas diferencas, colocando-as como superior a outra, mas sim, diferentes entre si.

Foi assim que aos vinte e um anos conclui o curso de licenciatura em
Pedagogia, com Habilitacdo em Educacado Infantil, na Universidade Federal do
Parana (UFPR). Era o ano de 1995 e, desde entéo, tenho atuado na educacao basica
e, atualmente, na formacédo de professores como efetiva, desde 2011, na rede
Estadual de Educacéo do Parana, no curso de Formacao de Docentes.

Porém, desde 2002, minha inquietacdo e curiosidade estdo direcionadas
para o conhecimento na area de exatas. Se em um primeiro momento foi a de
conhecer o processo de aquisicdo do conhecimento, neste momento, volto minha
atencdo a tecnologia, retornando aos bancos escolares, para cursar Engenharia
Industrial Madeireira, na UFPR. Neste mesmo periodo, também estou atuando na
Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Curitiba, como pedagoga em uma
unidade educacional que atendia em tempo Integral, um CElI em Curitiba, onde

possuia kits de robadtica educacional da LEGO, adquiridos por meio de uma parceria
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firmada entre a empresa proprietaria da marca e a rede Municipal, uma excelente
oportunidade de trabalhar de uma maneira menos fragmentada diferentes
conhecimentos, podendo promover a aproximacao entre diferentes disciplinas com o
uso destes equipamentos.

Porém, para minha surpresa, os kits de robdtica educacional ndo foram
amplamente utilizados pela Unidade Educacional no periodo em que estava atuando
nesta instituicdo escolar. O motivo apresentado para justificar o fato, era o receio de
gue os Kits de Robdtica Educacionais Lego, seriam danificados, perdidos, por conter
pecas pequenas e ‘caras’ para um ‘publico’ que ndo estava acostumado com esse
tipo de equipamentos, e ndo poderiam, portanto, aproveitar os seus beneficios, de
acordo com a equipe gestora da unidade educacional da época. Apesar dos meus
esforcos, em convencer professores e equipe gestora, ndo logrei sucesso nas
tentativas contrarias, a utilizacdo dos equipamentos de robética educacional.

Contudo, com inten¢do de buscar possibilidades de tornar possivel o trabalho
pedagogico desfragmentado das disciplinas e contetdos, sem, contudo, perder suas
peculiaridades e especificidades, tenho estudado e me especializado. Dessa forma,
procurei continuamente encontrar formas para aproximar, concretizar contribuicdes
a esta realizacdo. E foi, por meio da robodtica educacional, dentre tantas
possibilidades tecnolégicas educacionais, a que escolhi, devido a ampla
complexidade de integracdo de seus proponentes, e areas do conhecimento,
tornando-o mais significativo para o estudante e que tenha como principio norteador
nao a mera reproducdo dos mesmos.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias,
no Centro Universitario Internacional (UNINTER), procurei conciliar e direcionar meus
objetivos profissionais para a realizacdo da pesquisa a ser realizada. O foco inicial
foi pensar e se possivel formatar, um curso para tratar dos conceitos basicos sobre
Robdética Educacional que pudessem ser aplicados e implementados na formacao
inicial de docentes, os quais fizessem parte da matriz curricular dos cursos para
professores, que atuariam na educacdo basica, visando uma formagdo menos
fragmentada, de forma a integrar as diferentes disciplinas e os diferentes saberes,
conhecimentos, que compdem a rica diversidade cultural e tecnoldgica brasileira.

Comecei com minhas reflexdes da praxis profissional, como pedagoga e
docente na educacédo basica, e na funcdo de professora do curso de formacgéo de

docentes, pois tive a oportunidade de estudar, vivenciar e participar da formacao de
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varios profissionais da educacgdo, planejando, aplicando, acompanhando e
orientando o estégio curricular em varias instituicées de ensino; como na educacgéo
de jovens e adultos; educacdo infantil; nos anos iniciais do ensino fundamental;
educacdo especial; educacdo quilombola e educacdo indigena. Através das
reflexdes e observacBes dessa pratica, ficou evidente em muitos momentos a
construcéo de saberes hierarquizados, onde alguns grupos sociais sao preteridos.

Conhecimentos como por exemplo, da area de exatas, podem ser vistos,
como sendo inatingiveis, por alguns grupos sociais e/ou étnicos, observar as
questdes relativas a diversidade cultural, presente no contexto da identidade
nacional, no inicio, tratar deste tema que historicamente apresenta resisténcia por
parte de varios segmentos da sociedade, também estava presente em uma parcela
dos alunos do curso de Formacéo de Docentes.

Porém, em razdo da Lei de 2003, a Lei n® 10.639 que alterou a LDB (Lei n°®
9.394/96) para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do
estudo de historia e cultura africana e afro-brasileira e, no ano de 2008, da Lei n°
11.645 a qual alterou novamente a LBD para incluir no curriculo a obrigatoriedade do
estudo da histéria e cultura dos povos indigenas em todas as modalidades e niveis
da educacdo, nos curriculos dos sistemas publicos e particulares, mostra-se
necessario redimensionar a praxis pedagdégica desde a formacao dos professores.

Apesar das Leis, havia outros obstaculos para sua efetivacdo, como a falta
de formacé&o sobre o assunto, em como trabalhar os conteudos, quais, onde e como
escolhé-los. Mas, devido a grande oportunidade de conhecer e viver em diferentes
Estados, e perceber e viver a rica diversidade cultural brasileira e a vontade de
aprender, aos poucos, esses obstaculos foram diminuindo, e uma seguranca foi
prevalecendo. O interesse em conhecer mais a respeito do modo de vida dos povos
tradicionais, indigenas, africanos e a curiosidade de como eles mantém seus
costumes e cultura em meio a sociedade tecnoldgica circundante da qual fazem parte
me inquietavam, principalmente os que estavam mais préximos aos centros urbanos.

Foi entdo que, durante o Mestrado Profissional em Educacdao e Novas
Tecnologias, participei de dois encontros, cultural e cientifico, ministrados pelo
Professor Doutor Germano Afonso, orientador desta pesquisa. O primeiro, na Aldeia
Guarani, “Itaty”, no Morro do Cavalo em Palhoga, Santa Catarina, ocorreu na Escola
Estadual Indigena, localizada a 20 km da capital do Estado, a cidade de Florianépolis.

Fomos recepcionados pelos Lideres Indigenas da Aldeia, a jovem Cacique,
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formada em Pedagogia e cursando especializacdo e os outros professores também
indigenas, com graduacdo, mestrado e doutorado. Esses, preocupados com a
educacao escolar e o resgate de sua cultura, demonstraram bastante familiaridade
com o uso de smartphones, notebook, cameras digitais, editoracdo de audiovisuais.

No outro encontro, na escola indigena “Mbya Arandu”, da Aldeia Aragai, no
municipio de Piraquara - Parana, localizado a 27 km da capital paranaense Curitiba,
também percebi a mesma familiaridade com o uso das tecnologias. Conseguimos
conversar com os professores indigenas e liderancas do grupo, pois 0S mesmos
falavam Guarani e portugués. Assim pudemos ampliar mais sobre a cultura deste
povo e seus habitos, costumes, e ainda perceber que sem essas vivéncias poderia
continuar com uma visdo distorcida sobre os mesmos, uma Vvisdo muitas vezes
etnocéntrica, advinda da minha prépria cultura, verticalizando as diferencas, ao invés
de coloca-las, lado alado.

Com estes novos fatos em mente, concluida minha formacéo no curso de
robdtica educacional, ofertado pelo projeto Polo Interdisciplinar de Robdética
Educacional (PIRE 1), da UFPR, coordenado pela professora Doutora Adriana
Augusta Benigno dos Santos Luz, em parceria com o Colégio Estadual onde leciono,
elaborei e apliquei um curso de formacéo de robética educacional para os estudantes
do Curso de Formacéo de Docentes, na turma do 1° ano Formagédo de Docentes
Integrado (FDI), com a devida autorizacdo da equipe gestora, pedagdgica e
professores da escola. Contei também com o apoio dos bolsistas do projeto, Jonatan
Alan, Adriano Aparecido Silva, Tiago Andrade, para viabilizar parte da formacgao
ofertada aos futuros professores em formacéo e objeto da presente pesquisa.

Concluida a formacédo dos futuros professores em robética educacional,
nesse momento a fomentagcdo do que viria a ser o objeto principal desta pesquisa
que era o de formar profissionais capazes de atuar com novas tecnologias,
considerando o uso delas para a melhoria das relacbes étnicas e a diversidade
cultural presente na formacéo da identidade brasileira. Esse objetivo seria atingido a
partir da aplicacdo de um minicurso de roboética educacional na Escola Indigena
“‘Mbya Arandu”, da Aldeia Aragai, no municipio de Piraquara-Parana, localizado a 27
km da capital paranaense Curitiba?

Por meio desta experiéncia, os professores em formacdo podem refletir
sobre a diversidade cultural, neste caso a dos povos indigenas frente a novas

tecnologias, como ferramenta de afirmacéo cultural. Tornou-se o objetivo principal
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desta pesquisa, que inicialmente era de apenas formatar um curso sobre robética
educacional, aplicar e implementar o uso da Robdética na matriz curricular do Curso
de Formacao de Professores, no qual atuo.

Para a realizacéo desta aplicacdo que ocorreu em agosto de 2016, planejei,
organizei os materiais, levei uma amostra montada do kit da Fischer technik, um
observatorio terrestre, kits de roboética educacional. Contando com trés alunos em
formacdo, a adesao foi decidida de forma voluntaria entre os estudantes, pois havia
Varios inscritos e apenas trés vagas. A participacao no grupo de pesquisa da UFPR,
sobre roboética educacional, também propiciou a elaboracdo desta aplicacdo na
escola indigena.

Diante da pesquisa realizada no mestrado apresento a esta dissertacao
intitulada ‘Robdtica educacional na escola indigena: inovacdes na formacdo de

professores’.

1.2 JUSTIFICATIVA

A educacdo do século XXI estd passando por mudancas e desafios que
influenciam a formacgao dos professores diretamente pela globalizagcéo, pelo avancgo
da ciéncia, pela economia, pelos contextos sociais, pelas politicas educacionais e
também pelas tecnologias. Sabe-se que em cem anos muitas coisas irdo mudar em
relacdo a docéncia e temos como foco nesta dissertacdo a contemporaneidade e 0s
desafios que permeiam a formagcdo dos docentes e 0 seu desenvolvimento
profissional frente a diversidade cultural e inclusdo social com o uso da robética
educacional.

Neste sentido, esta pesquisa de mestrado advém do planejamento, e
aplicacao, durante os meses de maio e junho de 2016, que inicialmente era um projeto
com o objetivo de desenvolver um processo de formacéo pedagdgica dos conceitos
basicos sobre Robética Educacional, de 20h, para os estudantes do curso de
Formacé&o de Docentes, do 1° ano, Formacé&o de Docentes Integrada (FDI), noturno,
uma turma de 40 alunos que atuardo com escolares da Educacao Basica anos iniciais
e ao término desta, o0 objetivo da presente pesquisa, foi modificada, levando ao
desenvolvimento e aplicacdo de um minicurso de roboética educacional em uma escola

indigena, por professores em formacao.
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De acordo com Santos (2002), a primeira logica da monocultura do saber e
do rigor cientificos tem de ser questionada pela identificacdo dos outros saberes e de
outros critérios de rigor que operam credivelmente em textos e praticas sociais. O
conceito de monocultura poderia ficar fortemente marcado na formacdo desses
docentes ao final da formacdo de 20h, que contou com o desenvolvimento de
conceitos basicos sobre programacao, programacao sem computador, a utilizacao do
software Scratch no sistema Linux, da programacdo com a placa Arduino, com o
conhecimento dos Kits de robodtica educacional da LEGO, com a montagem e
programacao dos Kits de Roboética Educacional Fischer Technik! e com essa
preocupacao de mostrar apenas um lado da tecnologia, ou, de equivocadamente,
poder incorrer no risco de mostrar a roboética institucionalizada na educagdo como
sendo a unica forma de tecnologia, a mais avancada. Pois, estudos relacionados a
educacao formal indicam que apesar do crescimento e da variedade de pesquisas
sobre formacao docente, percebe-se que os temas relacionados a diversidade ainda
nao sdo tratados com a devida importancia, ratificando a falta de “preparo” na
formacdo dos/das professores/as da Educacdo basica, no manejo de situacdes
recorrentes em sala deaula. A constatacao do carater homogeneizador e monocultural
da escola, de acordo com varios estudiosos da area, leva-nos a refletir sobre praticas
educativas que levem em consideracdo a questao da diferenca, da pluralidade e do
multiculturalismo.

Diante desses fatos, dessa nova visao social, € reconhecida a importancia de
se repensar e transformar a formacao do professor que atua na educacdo basica.
Sabe-se que a formacao de um professor é algo complexo que perpassa por grandes
desafios. A formacgéo docente que se apresenta necessita redimensionar e organizar
seu processo formativo de maneira que venha atender as necessidades dos alunos e
da sociedade contemporanea.

Sendo assim, a pesquisa ora apresentada tem como pergunta de partida: Com
base na formacdao inicial do docente e nas praticas pedagodgicas desenvolvidas, como
os estudantes do curso de formagdo de docentes se comportam em relacdo as
questdes multiculturais presentes no cotidiano escolar? Objetivou-se investigar a

formacdo docente desses futuros professores, em relacdo ao uso da robdtica

1 Contou-se com o apoio técnico, didatico, dos bolsistas do curso de Matematica da UFPR, do Projeto
PIRE I, Adriano Aparecido Silva, Tiago Andrade, Jonatan Alan, cursando Engenharia Mecéanica, sob
coordenacéo da Professora Doutora Adriana Augusta Benigno dos Santos Luz.
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educacional, com enfoque nos conhecimentos sobre a educacdo multicultural e suas
possiveis aplicagdes nas préaticas pedagdgicas.

Os conceitos basicos de robotica educacional, trabalhados na formacéo de
20h para os docentes e a elaboracdo e aplicacdo do minicurso na Escola Indigena
trariam contribuicdes ou repercussdes no desenvolvimento profissional deste
professor?

O constante avanco da ciéncia e da sociedade do conhecimento? provocaram
transformacdes e progresso diante do homem de encarar e de perceber o mundo. O
paradigma dominante e seu modelo de racionalidade cientifica passam por uma crise
que “é o resultado interativo de uma pluralidade de condigdes” (SANTOS, 2010, p.28),
condicBes estas, que permitram ao homem olhar para uma nova concepcdo de
mundo, um paradigma complexo, de alianca, de transformacfes e de producéo de
conhecimento.

A partir dessa perspectiva, torna-se necessario repensar a formacao inicial
dos professores. A atuacdo do docente na contemporaneidade precisa atender a
complexa realidade da educacado nos seus diferentes niveis e contextos de ensino. A
qualidade e a pertinéncia da formacao docente oferecidas nas instituicbes de ensino
e a relacdo entre teoria e pratica pedagogica tém sido objeto de pesquisa e de
constante preocupacao para os pesquisadores.

A formacdo de um professor é algo multifacetado, requer uma série de
elementos que sdo essenciais, tais como: conhecimento especifico da sua area de
formacdo; conhecimento cientifico e pedagdgico; fundamentos educacionais;
conhecimentos de ensino e aprendizagem; competéncias e saberes docentes; dentre
outros. E diante do aperfeicoamento profissional que o professor pode aprimorar a sua
pratica pedagogica e, conseguentemente, melhorar o0 processo de ensino e
aprendizagem, e, subsequentemente, a qualidade na educacéo.

Essa problematica tem ocupado espa¢co na atuacdo dos professores, pois
percebemos inumeras dificuldades e dilemas que a docéncia enfrenta na

contemporaneidade, principalmente, em relacdo a educacdo que acontece fora da

2 Sociedade do conhecimento: A nogdo de “sociedade do conhecimento” (knowledge society) surgiu
no final da década de 90. E empregada, particularmente, nos meios académicos como alternativa
que alguns preferem a “sociedade da informagédo”. A UNESCO, em particular, adotou o termo
“sociedade do conhecimento” ou sua variante “sociedades do saber” dentro de suas politicas
institucionais. Peter Drucker (1968) foi o primeiro a cunhar o termo sociedade do conhecimento. O
autor anuncia que a educacao € o cerne de uma nova era, a era da sociedade do conhecimento.
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instituicdo formal de ensino. Obstaculos esses, que podem ser ultrapassados e
vencidos, em geral, sdo devido a falta de uma formacédo pedagdgica especifica para
o atendimento pedagogico ao escolar e a pluralidade cultural presente na formacéo
étnica brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 reflete
a importancia da formacdo docente em seu artigo 1° apresentando a seguinte

definicao:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais” e em seu artigo 5° expressa: “Para garantir o
cumprimento da obrigatoriedade de ensino, Poder Publico criara formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente
da escolarizacao anterior. (BRASIL, 1996).

Diante da legislacdo mencionada, tem-se clareza da importancia do
atendimento pedagdgico como um direito atrelado ao processo de democratizacéo e
de inclusdo na educagéo.

Na execucéo do projeto de pesquisa teve-se a oportunidade de acompanhar
seu desenvolvimento e, a partir das vivéncias e das dificuldades apresentadas,
buscou-se investigar nela as suas contribuicbes ao desenvolvimento profissional
docente.

Quando o professor ndo tem a possibilidade de vivenciar e de aprender novas
formas de ensinar, de pesquisar, de reconstruir o saber diante das atuais perspectivas
educacionais, fica dificil para que o0 mesmo possa inovar, mudar seu modo de pensar
e de fazer diferente a educacdo. E uma necessidade para uma base solida na
formacdo inicial, faz-se relevante diante do avanco da ciéncia, das tecnologias e das
exigéncias sociais e politicas que estdo presentes na educacao e que perpassam das
instituicdes de ensino aos professores.

Com o intuito de clarificar e averiguar as pesquisas e as ac0es ja realizadas
sobre a formacédo inicial de professores na educacdo basica sobre a robotica
educacional e a escola indigena, buscou-se em varios repositérios educacionais e
banco de teses que tratavam da teméatica em questao.

Para o levantamento dos trabalhos, utilizou-se os descritores que mais
aparecem em livros, artigos, congressos, teses e dissertacdes referentes ao tema.

Foram utilizados os seguintes descritores: “Formacéo de professores da educacao
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basica e a robotica educacional”; “Robdtica Educacional na escola indigena”.

Ao fazer o levantamento com a palavra-chave “robética educacional”, foram
encontradas pesquisas de pos-graduacgéao Stricto Sensu com enfoque ora na formacéo
de professores, ora na aplicacao dos conceitos de roboética educacional presentes em
softwares, kits de robdtica para determinados grupos da educacdo basica e sua
viabilidade no contexto escolar. JA& na pesquisa com a palavra-chave “robotica
educacional na escola indigena”, nao foram encontradas pesquisas nos repositorios
educacionais pesquisados. A partir da leitura dos resumos dos trabalhos n&do foram
identificadas pesquisas (teses e dissertacdes) que tratavam exclusivamente do
assunto.

Nos dois descritores acima, 0s estudos mencionavam assuntos variados
relacionados a politicas educacionais, formacdo de professores, tecnologias
educacionais e humanizacao, educacdo escolar indigena e novas tecnologias.

Esses estudos mencionados pelo levantamento das teses e dissertacdes
trazem informacgdes e contribuicbes relevantes a pesquisa na area da formacédo de
professores, a robodtica educacional e a escola indigena. Porém, especificamente a
formacéo de professores, a roboética educacional na escola indigena, foi possivel
perceber que esta area do conhecimento ainda pode e precisa ser mais investigada
para gue novas pesquisas possam colaborar para a construcdo e modificagcéo da atual
realidade educacional, tdo dindmica, no panorama contemporaneo brasileiro, a
contribuicdo dos saberes de povos milenares e suas tecnologias e talvez um novo
olhar para a educacéo, sociedade e novas tecnologias.

As pesquisas também mencionaram a necessidade de incluir na matriz
curricular dos cursos de formacéo de professores o estudo da robética educacional,
com o0 uso de diferentes modelos de plataformas, softwares, linguagem de
programacao, kits educacionais de robdtica, para os professores que atuardo na
educacado basica, e para os que ja atuam, pois sdo necessidades emergentes que
contemplam educacédo e sociedade. Para tanto, os professores necessitam de
conhecimentos e saberes especificos para atuar nesses diferentes contextos em
questéao.

Merecem um maior esclarecimento as questdes diante do “como” formar
professores que atuardo na educacdo basica a repercussdo dessa formacao
pedagdgica ao desenvolvimento profissional docente? Quais sdo as implicacdes e

contribuicdes dessa formacao pedagdgica a profissional idade docente?
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Esses questionamentos geraram a problematizagdo que é o foco central da
pesquisa desta dissertagdo, com o seguinte problema:

1. Como uma formacao de 20h, em conceitos basicos de robdtica educacional
pode contribuir para a formacéo inicial de futuros professores que atuardo na
educacédo basica?

2. Como a elaboracao e aplicacdo do minicurso de robética educacional na
escola indigena pode contribuir para a formacéo inicial dos professores nas futuras
praticas pedagogicas desenvolvidas por esses, em relacdo as questdes multiculturais
presentes no sistema educacional brasileiro?

Na busca de respostas para o problema que norteia esta dissertagéo, teve-se
como objetivo geral: observar o processo de formacédo de professores em robotica
educacional e a aplicacdo destes conceitos com estudantes na escola indigena e as
expectativas para sua formacgéo e o seu desenvolvimento profissional docente.

E como objetivos especificos: descrever, com um enfoque etnografico, a
aplicacao do processo e desenvolvimento do minicurso de robética educacional frente
inclusdo e a diversidade cultural brasileira na escola indigena; e analisar as
percepcdes, durante a elaboracdo e aplicacdo dos professores em formagédo que
participaram da aplicagdo do minicurso na escola indigena, com a finalidade de indicar
pontos norteadores para a formacdo pedagogica dos profissionais da educacao, no
desenvolvimento da robotica educacional, no sistema educacional brasileiro e suas
pluralidades culturais.

A partir dos objetivos definidos, tendo como orientagéo o projeto de pesquisa,
reuniu-se trés professores em formacdo, voluntariamente, com a finalidade de
organizar e desenvolver coletivamente a aplicacdo do minicurso de robdtica
educacional na escola indigena em Piraquara. A formagdo de 20h, ocorridas
anteriormente, como parte curricular na disciplina de Pratica de Formacéo, do Curso
de Formacao de Docentes, foi ofertada gratuitamente aos docentes em formacéo.
Com isso, Martins (1998, p. 50) esclarece porque é importante envolver os professores
numa acao coletiva, em que todos participam e tornam-se responsaveis pelo

processo:

Fazer da investigacdo uma pratica que viabilize a unidade de pesquisa-
ensino, do tedrico-pratica, que parta de problemas praticos buscando a
superacao; que coloque 0s sujeitos da pesquisa como agentes ativos e nao
meros objetos; que viabilize a producdo e a sistematizacdo coletiva do
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conhecimento superando as reflexdes puramente académicas que se dao
muitas vezes distanciadas dos problemas postos pela pratica; que altere a
concepcao da funcéo professor, vendo-o nao como simples transmissor, mas
também um produtor de conhecimento [...]. (MARTINS, 1998, p. 50).

Esta pesquisa se justifica perante a necessidade de formacédo pedagdgica
para a promogao do desenvolvimento profissional dos professores que atuardo na
educacao basica, pois a formacgao permite que o professor construa novos saberes 0s
quais irdo contribuir para a complexa realidade de escolarizacdo em que os docentes
atuam. E, principalmente, na condicdo de possibilitar ao professor a reestruturacéo e
o aprofundamento de conhecimentos, essas a¢cdes podem influenciar na mudanca da
pratica pedagodgica, bem como, atender as exigéncias educacionais da atualidade.

Para atingir aos objetivos propostos na dissertacdo, optou-se por uma
metodologia de abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acao, para a compreensao e

interpretacéo do fenémeno pesquisado. Pois, conforme enfatiza Chizzotti (2006, p.28):

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo
as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou multiparadigmas de
analise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do
marxismo, da teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de
investigacao para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre,
e, enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fenbmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas dao a eles. (CHIZZOTTI, 2006,
p.28).

Nesta perspectiva, a abordagem “qualitativa significa que seu raciocinio se
baseia principalmente na percep¢ao e na compreensdao humana” (STAKE, 2011,
p.42). O estudo qualitativo é interpretativo, experimental, situacional, personalistico e
quando bem conduzido tém opc¢les estratégicas que podem facilitar a triangulacéo
dos dados (STAKE, 2011). Para a realizacéo do presente estudo, estruturou-se o texto
em 5 capitulos, sendo o primeiro destinado a introducao e justificativa da importancia
da tematica.

No segundo capitulo, intitulado “Conhecendo os povos indigenas na
atualidade”, abordou-se a historia do processo de escolarizagdo indigena na
atualidade; marcos legais da educagédo escolar indigena; como estéo constituidos os
povos indigenas no Brasil e no Parana; quem é o povo Guarani, suas principais
caracteristicas; os povos indigenas e as novas tecnologias.

O terceiro capitulo que €& denominado “Formacdo Docente, a robdtica

educacional e a escola indigena” apresenta os fundamentos epistemologicos que
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compdem o processo de formacdo docente fundamentais ao exercicio da profissédo
diante de uma postura inter, multi e transdisciplinar, para uma formacao inicial e
continuada no desenvolvimento de conceitos de robdtica educacional; frente ao
pluralismo étnico, com enfoque nos povos indigenas (Guarani); com énfase no
desenvolvimento profissional, tendo em vista as mudancas que ocorreram na ciéncia,
na sociedade e, principalmente, na educacéao.

O quarto capitulo foi destinado a tematica dos “Caminhos percorridos na
pesquisa’, a escolha epistemolégica da metodologia; as técnicas utilizadas;
apresentacao dos participantes; elaboracdo do minicurso de roboética educacional; e
a descricdo com enfoque etnografico da aplicacdo do minicurso na escola indigena
Guarani, em Piraquara.

E, por ultimo, nas “Consideragdes Finais”, retomou-se a proposta da pesquisa
e seus objetivos, procurando respondé-los, apresentando os resultados a partir da
andlise e interpretacdo dos dados coletados e da reflexdo sobre a Formacgdo de

professores, a robodtica educacional e a educacéo escolar indigena.
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2 CONHECENDO OS POVOS INDIGENAS NA ATUALIDADE

2.1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA ATUALIDADE

No Brasil, os povos indigenas tém lutado para terem reconhecidos suas
formas proprias de organizagdo social, seus valores simbdlicos, tradi¢oes,
conhecimentos e processos de constituicdo de saberes e transmissao cultural para as
geracdes futuras. A extensao desses direitos no campo educacional tem gerado a
possibilidade de os povos indigenas se apropriarem da instituicdo escola, atribuindo-
lhes identidade e fungdes peculiares.

Os cadernos da SECAD/MEC (2007) foram concebidos para cumprir a funcéo
de documentar as politicas publicas da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacéo e Diversidade do Ministério da Educacéo e, de acordo com estes,

A escola, espago histérico de imposicdo de valores e assimilagdo para
incorporagdo a economia de mercado e, nesse processo, devoradora de
identidades, passa a ser reivindicada pelas comunidades indigenas como
espaco de construcdo de relagcdes Inter societarias baseadas na
interculturalidade e na autonomia politica. O direito a uma Educacé&o Escolar
Indigena - caracterizada pela afirmac¢do das identidades étnicas, pela
recuperacdo das memorias histdricas, pela valorizacdo das linguas e
conhecimentos dos povos indigenas e pela revitalizada associagdo entre
escola/sociedade/identidade, em conformidade aos projetos societarios
definidos autonomamente por cada povo indigena - foi uma conquista das
lutas empreendidas pelos povos indigenas e seus aliados, e um importante
passo em direcdo da democratizacdo das relacdes sociais no pais.
(SECAD/MEC, 2007, p. 9).

Neste periodo, mais precisamente em 2007, abre-se um amplo campo da
diversidade sociocultural no pais, submetido historicamente a praticas
homogeneizadoras, geradoras de desigualdades e injusticas sociais. Esse campo
passa a ser valorizado nas politicas publicas e no espaco escolar, criando-se novas
agendas, compromissos e debates. Os desafios postos pela educacdo escolar
indigena, que compreende as complexas demandas implicadas no reconhecimento
da diversidade de mais de 225 povos e da sua busca por autodeterminacdo, estao
sendo enfrentados pela Secad/MEC com politicas de formacdo de professores
indigenas focadas nas licenciaturas e no magistério interculturais, de producdo de
materiais didaticos e paradidaticos especificos, de ampliacdo da oferta de educacéao

bésica nas escolas indigenas e de fortalecimento da interlocucéo institucionalizada e
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informada de representantes indigenas com os gestores e dirigentes do MEC e dos
sistemas de ensino. Porém, ainda ha muito o que ser feito neste sentido mais amplo

de garantir a identidade cultural dos indigenas.

2.2 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:

Surge entdo, a criacdo da categoria que viria a ser concebida como escola
indigena. Como esta fundamentada esta e seus conceitos, os marcos legais no Brasil

ajudam a compreender este processo (SECAD/MEC, 2007):

O direito assegurado as sociedades indigenas, no Brasil, a uma educacéo
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, a partir da
Constituicdo de 1988, vem sendo regulamentado por meio de varios textos
legais, a comecar pelo Decreto n° 26/91, que retirou a incumbéncia exclusiva
do 6rgéo indigenista (Funai) de conduzir processos de educagéo escolar nas
sociedades indigenas, atribuindo ao MEC a coordenacéo das acgdes, e sua
execucao aos estados e municipios. A Portaria Ministerial n°® 559/91 aponta
a mudanca de paradigmas na concepg¢édo da educacgédo escolar destinada as
comunidades indigenas, quando a educacdo deixa de ter o carater
integracionista preconizado pelo Estatuto do indio (Lei n® 6.001/73) e assume
o principio do reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica do
pais e do direito a sua manutencgéo.

Assim, o Estado procura assumir sua responsabilidade em relacéo ao resgate
das imensas dividas sociais, dentre elas a educacional, Educacéo Escolar Indigena e
Educacdo Ambiental, enquanto outras ainda estavam em estagio inicial de discusséo
e desenvolvimento teérico-instrumental (RelagBes Etnico-raciais e Educacdo do

Campo). Porém, encontra-se um longo caminho a percorrer, pois, verificou-se que:

[...] os povos indigenas e a Educacgéo Escolar A escola entrou na comunidade
indigena como um corpo estranho, que ninguém conhecia. Quem a estava
colocando sabia o que queria, mas os indios ndo sabiam, hoje os indios ainda
ndo sabem para que serve a escola. E esse é o problema, a escola entra na
comunidade e se apossa dela, tornando-se dona da comunidade, e ndo a
comunidade dona da escola. Agora, nés indios, estamos comecando a
discutir a questédo. (KAINGANG apud FREIRE, 2004, p. 28).

Pesquisas mostram que ac¢des alternativas as do governo brasileiro passaram
a surgir nos anos 70, quando se iniciou no Brasil com a emergéncia mundial de
debates em torno dos direitos humanos, possibilitados pelos processos de

descolonizacao e pela tendéncia a globalizagcdo, um movimento de recuperacdo da
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autonomia e da autodeterminacdo dos povos indigenas, controlados até entdo pelo
poder tutelar e hegemonico do Estado. Criaram-se organizagdes civis de colaboracéo,
apoio e defesa da causa indigena, compostas por pesquisadores nao-indios,
principalmente, antropélogos e linguistas-indigenistas e missionarios leigos. Essas
organizagfes defendiam o reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica
dos povos indigenas e, consequentemente, a participacédo desses povos na defini¢ao,
formulacédo e execucao de politicas e acdes no campo indigenista.

As iniciativas dessas organizacGes acabaram por contribuir para mudancas
importantes na visdo que a sociedade nacional e o Estado brasileiro tinham dos
indigenas e de seus direitos. Aos poucos 0 movimento embrionario do inicio dos anos
70 ganha forca e se multiplicam as organiza¢des ndo governamentais de apoio aos
indios. Paralelamente, e em consonancia a esse movimento, 0S proprios povos
indigenas buscaram se articular politicamente para defender seus direitos e projetos
de futuro e, a partir de meados de 1970, sao criadas organizacbes e associagoes
indigenas, em diferentes regides do pais, que passaram a realizar assembleias,
encontros ou reunides, culminando na criacdo, em 1980, da Unido das Nacdes
Indigenas (Unind, hoje UNI) e suas regionais.

Dessa mobilizacdo surgiu um movimento indigena de ambito nacional
articulado a busca de solugdes coletivas para problemas comuns aos diferentes
grupos étnicos (SECAD/MEC, 2007):

Basicamente, a defesa de territérios, o respeito a diversidade linguistica e
cultural, o direito a assisténcia médica adequada e a processos
educacionais especificos e diferenciados. [ ...]JComo resultado da presséo
gque esse movimento passou a exercer junto ao poder legislativo, efetivaram-
se as mudancas mais significativas da historia dos povos indigenas no Brasil,
iniciadas com a definicdo da Constituicdo de 1988 e asseguradas nos demais
textos legais definidos a partir dela. No ambito da educacao escolar, as
entidades indigenas e de apoio aos povos indigenas propdem e mantém
atividades de cunho educativo que, aos poucos, passaram a constituir uma
rede de programas educacionais para as populacdes indigenas no Brasil.
Essa rede se sustenta em um elemento fundamental: os projetos
educacionais implantados sdo acfes geradas para atender reivindicacbes
indigenas por uma educacgéo diferenciada. Além disso, pressupfem a
participagdo ativa das comunidades indigenas, representadas por seus
lideres, na elaboragdo, acompanhamento e execucdo dos projetos
desenvolvidos em seus territdrios.

As organizagfes indigenas passam, entdo, a reivindicar, junto ao poder

publico, a legitimacdo e legalizacdo dessas atividades educacionais formais



27

desenvolvidas pelos professores indigenas em suas escolas por meio da sua inser¢céo
no sistema publico de ensino. Nesse sentido,

[...] criam-se parcerias entre 6rgdos governamentais — de ambito federal,
estadual e municipal - movimentos indigenas e organizacdes pro-indio e, aos
poucos, experiéncias educacionais bem-sucedidas, desenvolvidas por
iniciativa propria ou a pedido das comunidades indigenas, passam a ser
referéncia para as agéncias governamentais na construgao de suas politicas.
Estas novas referéncias politicas e conceituais sdo afirmadas pelas
definicdes presentes na Constituicdo de 1988, a qual, como ja mencionado,
serviu como alavanca em um processo de mudancas histéricas para os povos
indigenas no Brasil. A partir dela a relacdo entre o Estado brasileiro e os
povos indigenas se transforma e a politica estatal indigenista, de carater
integracionista e homogeneizador, vigente desde o periodo colonial, da lugar
a um novo paradigma, no qual esses povos passam a ser considerados como
sujeitos de direitos. Essa mudanca se deveu, principalmente, a superacéo,
no texto constitucional, da perspectiva integracionista. Isso se mostra de
forma nitida quando se reconhece a pluralidade cultural e linguistica da
sociedade brasileira, caracteristica até entdo vista como obstaculo para a
formagdo e desenvolvimento do Estado-nacdo. Em decorréncia desse
reconhecimento, fica definida como responsabilidade da Unido assegurar e
garantir aos povos indigenas o direito de serem diferentes, de manterem sua
organizagdo social, seus costumes, suas linguas, tradigcbes e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam. (SECAD/MEC,
2007).

As politicas publicas, relativas a Educacéo Escolar Indigena, p6s-Constituicdo
de 1988, passam entdo a se pautar no respeito aos conhecimentos, as tradi¢cdes e
aos costumes de cada comunidade, tendo em vista a valorizagdo e o fortalecimento
das identidades étnicas. A responsabilidade pela definicdo dessas politicas publicas,
sua coordenacdo e a regulamentacdo sao atribuidas, em 1991, ao Ministério da
Educacdo. Para o delineamento dessas politicas, o MEC passa a contar com a
participacdo de representantes indigenas, entidades de apoio e outras instituicdes.

Com este objetivo principal, encontrou-se um delineamento das politicas
publicas implantadas para garantia dessas reinvindicagdes dos povos indigenas no
caderno da Secad/MEC (2007):

Nesse caminho, a escola - outrora imposta aos indios e por eles vivenciada
COMo uma ameaca a sua maneira de ser, pensar e fazer - tem sua presenca
hoje reivindicada por esses mesmos indios. Os povos indigenas
contemporaneos veem a escola por eles construida como instrumento para a
construcdo de projetos autbnomos de futuro e como uma possibilidade de
construcdo de novos caminhos para se relacionarem e se posicionarem
perante a sociedade ndo-indigena, em contato cada vez mais estreito. Em
2003, tem inicio no Ministério da Educacdo um movimento para a insergao e
enraizamento do reconhecimento da diversidade sociocultural da sociedade
brasileira nas politicas e a¢g6es educacionais, que se consolida com a criagao
da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad),
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a qual esta vinculada a Coordenacao-Geral de Educacao Escolar Indigena
(CGEEI). A Secad é criada com o objetivo de institucionalizar no Sistema
Nacional de Ensino o reconhecimento da diversidade sociocultural como
principio para a politica publica  educacional, evidenciando a relacao
entre desigualdade de acesso e permanéncia com sucesso na escola com a
histérica exclusdo fomentada pela desvalorizacdo e desconsideracdo das
diferencas étnico-raciais, culturais, de identidade sexual e de género, nas
escolas brasileiras. Assim, a educacao escolar indigena passa a receber um
tratamento, no MEC, focado na assercéo dos direitos humanos, entre eles o
de ter seus projetos societarios e identitarios fortalecidos nas escolas
indigenas.

No Estado do Parand, a Secretaria de Estado da Educacgéo do Parana (SEED-
PR, 2007), através da Coordenacdo da Educacdo Escolar Indigena, tem
implementado politicas que atendem aproximadamente 2.600 alunos indigenas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, das etnias Kaingang, Guarani,
Xokleng e descendentes da etnia Xeta, em 19 Terras Indigenas. Ao todo, sdo 29
escolas indigenas, territorializadas em 18 municipios no Estado do Parana.

Cabe salientar, o direito linguistico dos povos indigenas de que 0s processos
de ensino e aprendizagem sejam feitos nas linguas maternas dos educandos traz a
atencao para a realidade sociolinguistica da comunidade onde esta inserida a escola
e para o0s usos das linguas nesse espaco. Chama-se isso de bilinguismo na escola
indigena, sem deixar de saber que, em algumas regides, falantes e comunidades
indigenas sdo multilingues, usando no dia a dia, além de duas ou trés linguas
maternas, o portugués e as linguas usadas nos paises com quem se faz fronteira.
Essa caracteristica tem de passar por uma reflexdo extensa e profunda entre os
professores indigenas e as equipes técnicas dos sistemas de ensino, pois se refere
ao tratamento as linguas usadas na comunidade e na escola, a partir de concepcdes
muito distantes do que havia no “bilinguismo” transicional proposto nos anos 1970 que
exerce ainda uma enorme influéncia sobre as praticas pedagogicas nas escolas
indigenas que implantaram o modelo de ensino bilingue. Um grande nimero dessas

escolas esta no Sul do Pais.

2.3 POVOS INDIGENAS NO PARANA

A atual populacao indigena brasileira, segundo dados do Censo Demogréfico
realizado pelo IBGE em 2010, é de 896,9 mil indigenas. De acordo com a pesquisa,
foram identificadas 305 etnias, das quais a maior é a Tikina, com 6,8% da populacéo

indigena. Também foram reconhecidas 274 linguas. Dos indigenas com 5 anos ou
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mais de idade, 37,4% falavam uma lingua indigena e 76,9% falavam portugués.

Os povos indigenas estdo presentes nas cinco regiées do Brasil, sendo que a
regido Norte € aquela que concentra o maior numero de individuos, 342,8 mil, e 0
menor no Sul, 78,8 mil.

Em relacdo as primeiras populagdes indigenas no Parana, de acordo com,
Lucio Tadeu Mota (2006, p. 118):

[...] os cacadores e coletores pré-histdricos no territério hoje denominado
Parana foi continuamente habitado por diferentes populagbes humanas ha
cerca de 8.000 anos atras, de acordo com os vestigios materiais mais antigos
encontrados pelos arquedlogos. Entretanto, se considerarmos a cronologia
dos territérios vizinhos que foram ocupados em épocas anteriores, € provéavel
gue ainda possam ser obtidas datas que poderdo atestar a presenca humana
em periodos mais recuados, podendo alcancar até 11 ou 12.000 antes do
presente.

No estado do Parana, encontramos também mais trés etnias indigenas, sendo

essas: 0s Xetd; os Kaingang; e os Xokleng. De acordo com Mota (2006, p. 120):

[...] os Xeta, que falavam uma lingua homdnima, foram contatados
esporadicamente desde a década de 1840 quando Joaquim Francisco Lopes
e John H. Elliot - empregados do Bardo de Antonina - fizeram contato com
eles nas imediagfes da foz do rio Corumbatai, no lvai, onde estdo hoje os
municipios Sao Pedro do Ivai, Fénix e Sao Joao do Ivai. Posteriormente, em
1872, o engenheiro inglés Thomas Bigg-Whiter capturou um pequeno grupo
nas proximidades do Salto Ariranha, no rio Ivai, hoje Ivaipora e Grandes Rios.
Mais tarde, outros contatos foram noticiados, mas foi na Serra dos Dourados,
proxima de Umuarama, entre 1955-56, que se deu o mais documentado
encontro com um grupo de 18 pessoas (Kozak et al., 1981). A partir daqueles
anos os Xeta desapareceram enquanto populacdo, hoje seus remanescentes
casados com Guarani, Kaingang e mesmo brancos, estdo espalhados pelo
Parana, com algumas familias vivendo em Terras Indigenas e outras em
pequenas cidades do interior do estado.

Em relacdo aos Kaingang, de acordo com Mota (2006, p. 121):

A populacdo Kaingang A denominacao “Kaingang” define genericamente e
ao mesmo tempo a populagdo e o nome da lingua por eles falada. Na
bibliografia arqueoldgica, eles sdo conhecidos como “Tradicdo Casa de
Pedra”. Embora exista uma volumosa bibliografia e inumeraveis conjuntos de
documentos ndo publicados sobre os Kaingang, ainda se conhece pouco
sobre os seus ascendentes pré-historicos.

A outra etnia indigena presente no Estado do Parana, os Xokleng, de acordo
com Mota (2006, p. 122):
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[...] a populagcdo Xokleng A denominacgdo “Xokleng” define genericamente e,
ao mesmo tempo, a populagdo e o nome da lingua por eles falada. Na
bibliografia arqueolégica, eles sdo conhecidos como “Tradigdo ltararé”.
Apesar da volumosa bibliografia e inumeraveis conjuntos de documentos néo
publicados a seu respeito, ainda se conhece pouco sobre 0s seus
ascendentes pré-histéricos. Sua chegada e presenca no Parana ja foi
resumida no item sobre os Kaingang, necessitando ainda de mais pesquisas
para corroborar ou desabonar as conclusées e hip6teses vigentes. Suas
aldeias eram geralmente pequenas, no interior das florestas, abrigando
habitantes pouco numerosos. Também ocupavam abrigos sob rocha e casas
semi-subterraneas. Fabricavam vasilhas ceramicas semelhantes as feitas
pelos Kaingang, a tal ponto que, devido as pesquisas pouco sistematicas
realizadas até o presente, ainda € problematico definir claramente as
diferencas. Sua funcionalidade também estaria relacionada ao preparo dos
alimentos.

A populacao indigena no Parana, de acordo com estudos e pesquisas aqui
apontados estdo presentes no territério paranaense a milhares de anos e seu modo
de vida, organizacdo mostra-se bastante diversa dos conceitos trabalhados no

contexto escolar a muito tempo.

2.4 POVOS GUARANI

A populacao Guarani dentre os povos pré-historicos e indigenas dos quais se
tratam neste trabalho séo os mais conhecidos em termos arqueoldgicos, histéricos,

antropolégicos e linguisticos. Mota (2006, p.132), sobre a questao expressa que:

[...] a denominagéo “Guarani” define ao mesmo tempo a populagdo e o nome
da lingua por eles falada. Uma série de estudos comparados - arqueolégicos
e linguisticos - realizados no leste da América do Sul indica que eles vieram
das bacias dos rios Madeira e Guaporé. A partir dai, ocuparam continuamente
diversos territérios ao longo das bacias dos rios Paraguai e Parana até
alcancar Buenos Aires, distante aproximadamente 3.000 km do seu centro de
origem. Também se expandiram para a margem esquerda do Pantanal, nos
atuais estados de Séo Paulo, Parana, Santa Catarina, e Rio Grande do Sul,
também ocuparam o Uruguai, Paraguai. Conforme as datacgdes ja obtidas,
excetuando o Uruguai, foz do Rio da Prata e litoral sul-brasileiro, as demais
regides citadas foram ocupadas desde aproximadamente 3.000 anos atras.
Eles mantiveram esses territorios até a chegada dos primeiros europeus que,
a partir de 1528, registraram em centenas de documentos os limites do vasto
dominio Guarani. Os Guarani ocuparam os vales e as terras adjacentes de
guase todos os grandes rios e seus afluentes. Quase nunca estabeleciam
suas aldeias e rogas em areas campestres. Todos 0s sitios arqueoldgicos
localizados estdo inseridos em é&reas cobertas por florestas, seguindo o
padrdo de estabelecer as aldeias e as plantacbes em clareiras dentro da
mata. Como se pode constatar em varios estudos regionais, os Guarani
possuiam um padrdo para ocupar novas areas sem, no entanto, abandonar
as antigas. Os grupos locais se dividiam com o crescimento demografico ou
por problemas politicos, indo habitar areas proximas, previamente
preparadas através de manejo agroflorestal. Isto &, abriam varias clareiras
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para instalar a aldeia e as planta¢c@es, inserindo seus objetos e plantas nos
novos territérios. Assim como trouxeram suas casas, vasilhas ceramicas e
outros objetos, os Guarani também trouxeram de seus locais de origem,
diversas espécies de vegetais Uteis para varios fins (alimentacao, remédios,
matérias primas etc.), contribuindo para o aumento da biodiversidade
floristica do Sul do Brasil. Desta maneira, iam ocupando as varzeas dos
grandes rios e, consecutivamente, com o0 passar do tempo, as areas
banhadas por rios cada vez menores. Por exemplo, ap6s dominar as terras
proximas dos rios Ivai, Pirap6 e Tibagi, ocuparam trechos ao longo de alguns
dos ribeirdes que banham o divisor de aguas desses rios. As aldeias tinham
tamanhos variados, podendo comportar mais de mil pessoas, organizadas
socialmente através de relacdes de parentesco e de alianga politica. Essas
familias extensas viviam em casas longas, e cada aldeia poderia ter até sete
ou oito casas. As casas eram construidas de madeira e folhas de palmaceas,
podendo abrigar até 300 ou 400 pessoas e alcancar cerca de 30 ou 40 metros
de comprimento por até 7 ou 8 metros de altura. Algumas aldeias,
dependendo de sua localizacéo, poderiam ser fortificadas, estando cercadas
por uma palicada. A cultura material era composta por centenas - talvez
milhares - de objetos confeccionados para servirem a diversos fins, sendo a
maioria feita com materiais pereciveis (0ssos, madeiras, penas, palhas, fibras
vegetais, conchas etc.) e, em minoria, de ndo pereciveis (vasilhas ceramicas,
ferramentas de pedra, corantes minerais). Deste conjunto, normalmente,
sobrevivem apenas as vasilhas e as ferramentas de pedra e, eventualmente,
esqueletos humanos e de animais diversos, conchas e 0ssos usados como
ferramentas ou enfeites. O reconhecimento da existéncia desses objetos
pereciveis, salvo condi¢bes raras de conservagdo, s6 é possivel através de
informacdes obtidas indiretamente por pesquisas historicas, linguisticas e
antropolégicas.

A populacdo Guarani esta presente em parte do territorio paranaense, em
outras regides do Brasil e América Latina, contribuindo e permeando nosso cotidiano,
porém ndo é possivel mensurar como a cultura e modo de ser destes povos
influenciam a construcdo da identidade brasileira, sendo inegavel suas contribuicdes

culturais.

2.5 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Um acordo de cooperacao entre comunidades indigenas e os ministérios da
Cultura (MinC) e das Comunicag¢bes (MiniCom), feito recentemente, vao levar 167
antenas de acesso a internet em banda larga a estas, visando como resultado a
incluséo social destes povos (comunidade indigenas, quilombolas e rurais). A inclusao
digital das populagbes é resultado de acordo de cooperagdo entre os ministérios da

Cultura (MinC) e das Comunicagoes (MiniCom).
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Figura 1 — Educag&o escolar indigena e as novas tecnologias
Fonte: Ministério da Cultura com informacfes do Ministério das Comunicac¢des
http://www.brasil.gov.br/infraestrutura/2015/04/comunidades-indigenas-terao-banda-larga
Nota: Foto - Tatiana Reis/Campus Party

A reivindicacéo do acesso a banda larga e a comunicacdo em aldeias € antiga.
O dialogo para efetivar o projeto comecou em 2006, ainda na gestao de Gilberto Gil,
com um acordo firmado entre o MinC e o MiniCom, que resultou na instalagédo de um
conjunto de antenas em diversas areas e regides, indigenas e nao indigenas, das
quais 19 estdo em funcionamento.

As pesquisas mostram que, com a inclusdo digital, os indicadores sociais
também crescem. O cacique, diretor do Memorial dos Povos Indigenas de Brasilia,
ressalta que o acesso as redes digitais e o protagonismo dos povos indigenas, na
conducao das politicas publicas, sdo essenciais.

Dentro desta perspectiva de instrumentalizar a populacao indigena, nos meios
digitais e inovacdes tecnoldgicas, ha também um cuidado em respeitar 0os povos
indigenas que ndo optarem por este, exercendo assim seus direitos e
individualidades, se assim preferirem.

Nas pesquisas relacionadas ao tema, educacédo escolar indigena e novas
tecnologias, ainda ndo ha uma grande producao escrita, porém, encontrou-se, varios
artigos, que possibilitou compreender melhor a tematica na visédo do indio, tais como:
“Tecnologias de informacédo e resisténcia indigena: um tema para o Servigco
Social”, que resumidamente trata-se de um relato de experiéncia em um projeto de
extensdo na area de incluséo digital que vem sendo realizado na aldeia indigena Itaty
em Palhoca/SC. Este relato aponta algumas ac¢oes realizadas pela equipe do Projeto

com base na formacdo em Servico Social, além de apresentar algumas reflexdes


http://www.cultura.gov.br/
http://www.comunicacoes.gov.br/
http://www.brasil.gov.br/infraestrutura/2015/04/comunidades-indigenas-terao-banda-larga
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sobre a utilizacdo das tecnologias de informagdo pelos povos indigenas como
instrumentos de resisténcia. Este artigo foi apresentado no Congresso Catarinense de
Assistentes Sociais, em agosto de 2013. O projeto de extensédo visa a formacéo dos
jovens da aldeia em diferentes linguagens e técnicas na area da comunicacao digital
para que atuem como produtores e multiplicadores de informacdes e representacoes
locais. J& que as tecnologias de informagdo atualmente consistem em importantes
instrumentos de luta e resisténcia, podendo contribuir para a organizacéo coletiva e
fortalecimento da cultura indigena. O interesse demonstrado e as diversas demandas
apresentadas pela populacdo da aldeia relacionadas a informatica e as midias
audiovisuais. Em marco de 2012, foi efetuada a compra dos primeiros equipamentos
necessarios para a realizacdo de oficinas de informatica, de acordo com o artigo,
financiados pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e a Extensdo Universitaria
(FAPEU).

O projeto de extensao que visa a formacao dos jovens da aldeia em diferentes
linguagens e técnicas na area da comunicacdo digital, para que atuem como
produtores e multiplicadores de informacfes e representacdes locais. Ja que as
tecnologias de informacao atualmente consistem em importantes instrumentos de luta
e resisténcia, podendo contribuir para a organizacdo coletiva e fortalecimento da
cultura indigena. O interesse demonstrado e as diversas demandas apresentadas
pela populacéo da aldeia relacionadas a informatica e midias audiovisuais. Em marcgo
de 2012 foi efetuada a compra dos primeiros equipamentos necessarios para a
realizacdo de oficinas de informatica, financiados de acordo com o artigo, financiados
pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Extensdo Universitaria (FAPEU).

Segundo Machado et al. (2013):

[...] nas oficinas sobre midias audiovisuais, o que resultou em uma
apropriacdo e protagonismo expressivo dos participantes do projeto, os quais
produziram, além dos videos ja mencionados, dois curtas-metragens sobre o
mito guarani denominado Ojepotd e sobre a construcao coletiva da Opy (Casa
de Reza) - este Ultimo ainda em fase de elaboragdo. Percebemos um grande
envolvimento da aldeia em torno deste video, desde a sua producao, onde
houve significativo protagonismo das criangas, até a exibicdo do trailler na
Universidade Federal de Santa Catarina e do filme completo na Aldeia Itaty,
ocasides que reuniram a maioria dos indios locais e da aldeia vizinha
Massiambu. Em agosto do corrente ano havera o lancamento oficial do curta-
metragem Ojepota — o primeiro filme guarani feito pelas crian¢cas na amostra
de cinema que sera promovida pelo Instituto de Estudos Latino Americanos
(IELA) da Universidade Federal de Santa Catarina sobre os povos originarios
da América Latina. O objetivo da populacdo da aldeia também consiste em
divulgar em escolas e outros espacgos este e outros materiais que serdo
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produzidos. A difusédo de materiais audiovisuais onde a historia e a cultura
dos povos indigenas é mostrada pelos proprios indios, expressa uma forma
de valorizacdo do modo de vida e da resisténcia cultural destes povos,
conferindo uma visibilidade maior as suas tradices culturais a sua historia,
as suas formas de luta e resisténcia.

A relacéo entre as novas tecnologias e a educacao escolar indigena mostra-
se neste cenario como uma ferramenta de empoderamento e fortalecimento cultural
importante de acordo com o artigo acima, para o aprendizado e uso destas por parte

da comunidade tradicional indigena Guarani.
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3 A ESCOLA INDIGENA, ROBOTICA EDUCACIONAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES

3.1 AESCOLA INDIGENA E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Atualmente hd uma discusséo sobre a relacao entre as novas tecnologias e a
educacdo, em especial na busca de um novo “modelo” de posicionamento da
educacao perante o universo da informatica. Esta espécie de novo padrdo tem como
base a revolugcdo causada pela Internet, computadores, multimidias e outros
softwares, que inegavelmente estdo causando uma verdadeira revolucdo nas
sociedades como um todo, e como nao poderia ser diferente, também nos processos
de ensino e aprendizagem.

Estes meios tecnoldgicos acaloraram as discussfes entre os teoricos,
académicos e professores, quando uma grande maioria optou por defender que estas
e outras tecnologias ndo passariam de uma problematica momentéanea, tal como foi
guando se introduziu o video e a TV nas escolas. Porém, ndo resta duvida que esta
hipotese parece ter sido rapidamente refutada, passando entédo a se cogitar realmente
a possibilidade destas tecnologias influenciarem mais profundamente o sistema de
ensino e aprendizagem.

Este texto, entdo, procurard apresentar algumas reflexées situadas em dois
campos: o dos direitos culturais e o da transformacao das praticas pedagdgicas,
curriculares e gerenciais, quando toma-se por base a diversidade sociocultural
indigena e suas relagbes com a educacéao escolar.

Neste contexto, as politicas educacionais atuais para a realidade indigena
partem dos fundamentos legais e conceituais presentes na Constituicdo de 1988 a
gual colocou sob novas bases os direitos indigenas. Sao estes: o reconhecimento e a
garantia de seus territérios, de suas formas de organizacéo social e de sua producao
sociocultural; o ensino ministrado nas linguas indigenas; e o reconhecimento dos
processos proprios de aprendizagem. As concepgdes que alimentam esses direitos
superam ideias antigas de que os povos indigenas formariam sociedades em vias
de desaparecimento, que suas identidades seriam provisérias e que deveriam ser
assimilados pela cultura dominante. Estas ideias ainda fazem parte da compreenséo
gue se tem sobre os povos indigenas, pois tiveram vigéncia durante muito tempo e,

em muitos casos, sao reproduzidas no espaco escolar. Delas se derivou a percepcao
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de que existiriam culturas superiores a outras, de que as sociedades indigenas nao
sdo dinamicas e concepgdes equivocadas acerca das trocas culturais, isto €, a partir
do momento em que essas sociedades adotam elementos da cultura dominante,
estariam se desfigurando enquanto “indios”, abandonando um estado original de
cultura. E necessario, entdo, um esforco critico de identificacio e desconstrucéo
dessas concepcodes para criar-se as bases de um novo entendimento sobre a questao
indigena, nos relacionando de modo positivo com a questao.

As politicas educacionais formuladas a partir dos novos marcos
constitucionais tém como diretrizes “a afirmacdo das identidades étnicas, a
recuperacdo das memorias histéricas, a valorizagdo das linguas e ciéncias dos povos
indigenas e 0 acesso aos conhecimentos e tecnologias relevantes para a sociedade
nacional” (BRASIL, 1996, p. 79).

Esta configuragéo transforma profundamente a tradicado escolar que existe na
histéria da educacédo brasileira de atribuir a escola, a promoc¢édo da homogeneizacao
cultural a matriz europeia, considerando que experiéncias sociais, conhecimentos,
praticas e sociabilidades diferenciadas, deveriam ser assimiladas ao padrao cultural
dominante. Essa ideologia criou internatos onde criancas indigenas eram retiradas do
convivio com suas familias e comunidades para aprendizagem e adocdo de novas
formas de pensar e agir, que negavam valor as suas préprias culturas, gerou a
extincdo de muitas linguas indigenas e a negacdo de conhecimentos, tradicdes e
praticas acumulados na vida social.

Segundo Cury (2002, p. 38) “a pratica de declarar direitos significa, em
primeiro lugar, que ndo é um fato 6bvio para todos os homens que eles sao portadores
de direitos e, por outro lado, significa que ndo € um fato ébvio que tais direitos devem
ser reconhecidos por todos”.

Assim, citar os marcos constitucionais e outros textos legais quando se
refere aos direitos culturais e educacionais dos povos indigenas implica em dizer que
0s povos indigenas sdo portadores de direitos que conformam sua cidadania no
contexto da sociedade brasileira. Esses direitos foram conquistados na luta que
empreenderam pelo respeito as identidades étnicas e a autodeterminacdo na
conducao dos destinos dos indios, e que os desafios sdo muitos para dar efetividade
a esses direitos.

Para Guimaréaes (2006, p. 228):
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A interculturalidade considera a diversidade cultural no processo de ensino e
aprendizagem. A escola deve dar um tratamento aos valores, saberes e
conhecimentos tradicionais, as praticas sociais de cada cultura e garantir o
acesso de conhecimentos e tecnologias da sociedade nacional relevantes
para o processo de interacdo e participacao cidada na sociedade nacional.
Com isso, as atividades -curriculares devem ser significativas e
contextualizadas as experiéncias dos educandos e educandas e de suas
comunidades. A nova escola indigena propde ser espaco intercultural, onde
se debatem e se constroem conhecimentos e estratégias sociais sobre a
situacdo de contato Inter étnico. Podem ser conceituadas como escolas de
fronteira, ou seja, espagos publicos em que situacdes de ensino e
aprendizagem estdo relacionadas as politicas identitarias e culturais de cada
povo indigena.

Assim, muitos professores indigenas tém desenvolvido praticas pedagdgicas
que tém como objetivo o fortalecimento das identidades étnicas por meio da
valorizacdo e recuperacdo da memoria oral dos sabios indigenas com relacdo aos
processos historicos vividos, as lutas empreendidas pela garantia do territério e pela
resisténcia as situacbes de dominacao professores indigenas, refletindo sobre os
objetivos educacionais, teorizam que a escola deve, conforme Guimaraes (2006,
p.229):

[...] contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos indigenas
a partir de seus projetos histéricos, desenvolvendo novas estratégias de
sobrevivéncia fisica, linguistica e cultural, no contato com a economia de
mercado” e “desenvolver em seus alunos e professores a capacidade de
discusséao de pontos polémicos da vida da sociedade envolvente e oferecer
para a comunidade indigena a possibilidade de criticas e conhecimento de
problemas.

As conquistas dos povos indigenas conseguiram garantir uma formacao aos
professores indigenas, que atuam nessas escolas, que inicialmente, aconteceu a
nivel médio Normal, e contou com a cooperacgéao técnica entre o MEC, e Secretarias
Estaduais, responsaveis em ultima instancia pelo sistema educacional indigena. Mas
a demanda por formacéo ainda é ampla, exigindo estudos especificos para formacao
de pedagogos, especialistas, pés-graduacao lato sensu, e stricto sensu, que de fato
garantam a suas especificidades culturais e étnicas.

Pois, estudos apontam que ha uma defasagem muito grande a ser
percorrida, para formar esses professores, garantindo seus direitos. Em razédo da
variedade étnica, também é necessario empreender esfor¢cos no sentido de produzir

materiais didaticos que valorizem o que tem em comum, e suas especificidades.
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Procuramos demonstrar que transitamos de politicas indigenistas e
educacionais sob o paradigma da homogeneizacéao cultural e linguistica, da
desvalorizacdo dos saberes indigenas, da negacéo das identidades étnicas,
do papel subalterno dos atores indigenas na educacéo escolar, para uma
politica de reconhecimento e valorizacao da sociodiversidade indigena, do
pluralismo cultural e linguistico, para a valorizacdo da autonomia do
professor e da professora indigena e suas comunidades em conduzir os
processos educacionais de acordo com seus interesses e necessidades.
Entretanto, devemos também tornar claros os impasses que vivemos hoje
para a efetivagcdo dos direitos indigenas a uma educagdo escolar
intercultural, bilingue/multilingue, comunitaria, especifica e diferenciada. E
necessario superar uma tendéncia em “adaptar”’, “adequar”, politicas e
propostas educacionais de natureza universalizante para as escolas
indigenas. A educacéo escolar indigena é uma inovacdo na educacao
brasileira e sua implementacdo como politica de garantia de direitos exige a
formulagdo de politicas, programas e ac¢des especificas e o exercicio de uma
gestao flexivel e conhecedora das peculiaridades de cada povo indigena.
Para isso, é fundamental o exercicio de um didlogo verdadeiramente
intercultural, em que os representantes indigenas tenham voz para
expressar suas perspectivas e concepcdes sobre a educacgéo escolar, e 0s
gestores publicos se disponham a ndo mais adaptar programas ja
existentes, mas a promover politicas e programas que valorizam e mantém
a diversidade cultural dos povos indigenas, promovendo o que esta disposto
no Artigo 206, da Constituicdo Federal, que define entre os principios
norteadores do ensino “o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas
e a gestdo democratica do ensino”, tornando possivel experiéncias
educativas variadas quando o foco é o contexto sociocultural dos educandos
e as perspectivas de suas comunidades indigenas com relacdo a escola
(GUIMARAES, 20086, p. 229).

Quando se foca na formacéo de docentes, em geral, e 0os conhecimentos
sobre os povos indigenas no Brasil, essa defasagem fica ainda maior, de acordo com
estudos na area, no que se refere a diversidade étnica, pluralidade de ideias, inclusédo
social, depara-se com uma formacao na maioria das vezes superficial sobre o tema.
E preciso avancar nesses estudos para garantir uma efetiva participacéo cidada dos
diferentes povos constituintes da diversidade étnica, que se permita tracar o perfil e a
garantia da preservacao historica e cultural dessa memaria. A formagdo docente é
uma atividade sistematizada que prioriza fornecer informacao e conhecimento tedérico-
pratico especifico da a¢do educacional, com o objetivo de preparar o professor para
exercer sua atividade profissional. Nesta dissertacdo, o conceito de desenvolvimento
profissional esta atrelado ao sentido de continuidade, de aprendizagem ao longo da
vida, a constante formacdo, a melhoria e o desenvolvimento de competéncias
profissionais diante de sua ac&o docente.

Para esta formacéo, tem-se o marco legal, da alteracdo da LDBEN n°® 9394/96,
que permite & Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-Raciais visando qualificar os
profissionais da educacao para atender as determinagdes das Leis n°. 11.645/2008,
Lei n° 10639/2003 e Lei n°. 9394/1996 para incluir no curriculo oficial da rede de
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ensino publico ou particular a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Africana,
Afro-Brasileira eIndigena”.

Apesar da LDBEN, os cursos de formacdo inicial de professor, de acordo com
estudos na area, tem demonstrado a auséncia da cultura afro-brasileira, africana e
indigena nos curriculos escolares, marcando seu comprometimento com uma cultura
e ideologia homogeneizadora, que tem historicamente negado e/ou reprimido 0s
valores e as tradicbes dos afro-brasileiros e dos demais grupos discriminados da
sociedade brasileira. E uma engrenagem a servico da manutencdo das estruturas
vigentes, constituindo-se, desse modo, em um terreno fértil para que os/as estudantes
brancos/as, negros/as e indigenas, homens e mulheres, adultos e criancas reforcem
preconceitos e ideologias racistas adquiridos na escola e em outras instituicées
socializadoras, como a familia.

No intuito de trabalhar para a concretizacdo de a¢fes voltadas a superacao
das desigualdades entre negros e brancos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB n° 9394/96) foi alterada pela Lei n°® 10.639/2003 e Lei n°® 9394/1996 que instituiu
como obrigatérios o ensino da historia e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos
indigenas, reforcando a funcéo da escola de promover o respeito e a valorizacao da
diversidade brasileira. A formacao inicial, objeto dessa proposta, visa capacitar
professores da rede de ensino de educacdo basica brasileira para atender as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, contidos no Parecer 003/2004
elaborados pelo CNE, que regulamenta a alteracao trazida pela Lei n°® 10639/2003 a
Lei n°® 9394/1996, nos seus artigos 26, 26A e 79B. O citado Parecer 003/2004 buscou
tracar orientacdes curriculares nacionais para os diversos niveis da educacéo
brasileira. A pluralidade cultural € um dos temas transversais sugeridos por esse
material, que representou, a época, uma tentativa de evidenciar as diferencas culturais
e raciais, com a perspectiva de integra-las ao curriculo, dialogando com as antigas
concepgOes de educagéo.

O Brasil, ao longo de sua historia, estabeleceu um modelo de
desenvolvimento excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso
a escola ou nela permanecessem. Garantir o exercicio desse direito e forjar um novo
modo de desenvolvimento com inclusdo é um desafio que impde ao campo da
educacdo decisdes inovadoras. Formar professores e ter como um dos objetivos

tornar a multiplicidade de experiéncias pedagogicas dessas areas em modos de
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renovacao nas préaticas educacionais, instrumentos de promogéo da cidadania e da
valorizagéo da diversidade.

A revisao realizada, sobre Educacédo Escolar Indigena na atualidade oferece
um respaldo técnico que garante e exige que esse tipo de atencdo a questdo da
diversidade entre indigenas e nado indigenas seja trabalhado em sala de aula. A
diversidade cultural e a sociolinguistica indigena sao elementos centrais utilizados no
processo de identificacdo e pertencimento da populacdo brasileira em fase de

escolaridade.

3.2 ROBOTICA EDUCACIONAL

O desenvolvimento da tecnologia mostrou a possibilidade de utilizacdo de
varias ferramentas. A Roboética surge como uma dessas novas tecnologias e foi
desenvolvida para atuar nas industrias automobilisticas e na engenharia, mas logo
sua versatilidade permitiu que fosse aplicada em diversos setores alcancando, assim,
a educacao. Atualmente, tem atraido a atencdo dos alunos, das escolas e dos
professores, despertando o interesse pelo uso dos recursos computacionais nas
disciplinas em geral.

A Robdética pode ser definida como a ciéncia dos sistemas que interagem com
o mundo real com ou sem intervencdo humana (ULLRICH, 1987). Area
essencialmente interdisciplinar que se constitui ha interlocucao entre disciplinas como
a matematica, a engenharia, a computacao, a educacéo, a psicologia, a medicina etc.
Encontra-se presente nos diferentes &mbitos da vida cotidiana: nos eletrodomésticos,
nas montadoras de automoveis, nas intervencdes médicas. O robd esta muito mais
préximo do que imaginamos, compartilhando de nossos modos de ser e viver na
contemporaneidade.

Segundo Ullrich (1987), um robé € um equipamento multifuncional e
reprogramavel, projetado para movimentar pecas, materiais e outros tantos
dispositivos especializados para o desenvolvimento de inumeras acdes que
promovem bem-estar, conforto, saide e educacao.

De acordo com o Menezes e Santos (2002), os termos Robotica Educacional
ou Roboética Pedagdgica referem-se a ambientes de aprendizagem que retnem
materiais de sucata ou kits de montagem, constituidos por diversas pecas, motores e

sensores controlaveis por computadores e softwares que permitem programar o
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funcionamento dos modelos montados. Refere-se a implementacdo destes
dispositivos inter faceaveis com finalidades educacionais e escolares.

Os registros sobre a origem da robética educacional tém seu inicio com o0s
trabalhos de W. Ross Ashby, médico psiquiatra inglés, que desenvolveu varios
trabalhos em cibernética se tornando pioneiro na &rea, também Gray Walter,
renomado neurofisiologista, que estuda e analisa as a¢gdes dos robds com a finalidade
de construir aprendizados por meio deles. Mas, foi Seymour Papert, ao sair do Centro
de Epistemologia de Genebra e entrar no Laboratério de Inteligéncia Atrtificial do
Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), em 1964, que desenvolveu atividades
intelectuais bastantes relevantes para a roboética educacional.

A tecnologia educacional, em particular a robdtica aplicada a educacéo, €
tratada como uma nova forma de aprender e ensinar. E importante ressaltar a relacéo
existente entre tecnologia e comunidade, comprovada por meio do envolvimento dos
docentes em formacgao com alunos.

As pesquisas apontam a auséncia de preparac¢ao tecnolégica como obstaculo
a consolidacdo desta tecnologia nas salas de aula e nos curriculos, indicando, para
tanto, a importdncia da formacao de professores. Termos como “ferramenta”,
“treinamento”, “facilitador”, “mediador” s&o os mais utilizados, denotando, assim,
determinadas concepc¢fes acerca da funcdo social da escola e do professor. Ha,
contudo, uma lacuna em grande parte dos estudos no que se refere aos pressupostos
gue justificam o uso da robdtica na escola de maneira a ultrapassar a visao tecnicista
doensino.

Estudos tem demonstrado que o tema escolhido — Robética Educacional —
nao é ainda muito discutido no cendario académico brasileiro. A partir do levantamento,
da compilacdo e da analise das pesquisas, pode-se perceber que este campo de
investigacdo € interdisciplinar, complexo e potente, considerando as demandas
educacionais contemporaneas.

Construir conhecimento implica uma apropriacéo progressiva do sujeito sobre
objeto e do objeto agindo sobre o sujeito. Pressupde trocas com o outro, com 0 meio
fisico e social, a interacdo entre objetos e pessoas. Trocas que interpelam, causando
necessidades, desejos, questionamentos, contradicbes, estranhamentos,
desequilibrios necessarios a construgdo de novas estruturas cognitivas. Por meio da
presente pesquisa, pode-se observar o quanto a robdtica permite tais interacdes e

construcdes, contribuindo com o0s objetivos socioemocionais da educacdo: o
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desenvolvimento da autonomia e da cooperagéo.

Acredita-se, contudo, que tais possibilidades ndo sdo inerentes a tecnologia.
A manipulacdo de um objeto ndo permite a tomada de consciéncia das suas
caracteristicas e propriedades, tampouco desenvolve a criticidade e a capacidade de
reflexdo. Para tanto, sdo primordiais a discusséo, o didlogo da tecnologia com a sala
de aula, a intervencdo de um professor que interpreta, instiga e contextualiza.
Processos que, para serem acionados, dependem também, e sobretudo, das politicas
publicas, das propostas de formacéo, da gestdo escolar, da qualificacdo dos espacos
escolares.

Para tanto Vilhete (2012, p. 125) afirma que:

[...] no contexto educacional o que se pretende com a robdtica pedagdgica é
ampliar a forma de utilizacdo do computador fazendo com que, atuando sobre
objetos concretos a ele conectado ou ndo, enriqueca e diversifique a forma
de construirmos conhecimento.

Papert (1994) explica ainda que o esbogo desta nova disciplina, em uma nova
definicdo preliminar, consolida-se apenas como uma semente para discussao, como
aguele grao de conhecimento necessario para que uma crianca o invente. Caso isso
ocorra, este grao constituiria a disciplina inteira, @ um nome mais adequado seria
“‘engenharia de controle” ou até mesmo “robdtica”

Segundo D’Ambrésio (2014, p. 67) a logica de todos os povos é revelada
pela etnomatematica. O Movimento das Ethomatematicas surgiu no Brasil, em 1975,
a partir dos trabalhos de base etnoantropolégica desse pesquisador. Os primeiros
passos desta “nova matematica” foram dados a conhecer a comunidade cientifica na
V Conferéncia do Comité Interamericano de Educacdo Matematica, em Campinas,
1976. Em 1985, o movimento alargou suas fronteiras, internacionalizando-se com a
fundagéo do Grupo de Estudo Internacional sobre Etnomatematica (ISGE). Para
D’Ambrésio (2014, p. 68) a Etnomatematica “é o reconhecimento de que as ideias
matematicas, substanciadas nos processos de comparar, classificar, quantificar,
medir, organizar e de inferir e de concluir, sdo proprias da natureza humana”. Assim,
a Matematica é “espontanea, propria do individuo” e moldada pelo “meio ambiente
natural, social e cultural” em que este se insere. Complementa D’Ambrésio (2014,

p.68) afirmando que:
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[...] € possivel encontrar elos comuns a todas as Etnomatematicas e, com a
mesma facilidade, estabelecer fatores que as distingam e as tornem proprias
e singulares. A Didatica da Matematica académica é filosofica e
historicamente, um produto da Bacia Mediterranica, resumindo-se a um treino
para atingir resultados em testes nacionais e internacionais, “minimizando” ou
mesmo ignorando as funcdes primordiais da Educacéo.

A contemporaneidade requer novos olhares sobre o0 ensino e aprendizagem.
Olhares que focam, dentre tantos, as tecnologias que, a cada dia, incorporam-se a
educacdo. As escolas, cada vez mais, preparam o aluno para que ele tenha um
conhecimento sobre a base tecnoldgica, necessitando, assim, de uma integracao
entre a gestdo de sala de aula e 0s novos recursos tecnoldgicos. Implantar a
tecnologia nas escolas é um desafio a ser vencido. Mas isso s6 acontecera quando a
potencialidade deste recurso for compreendida e incorporada critica e reflexivamente
pelos professores, alunos e demais membros da comunidade escolar, tais como

dirigentes, funcionarios administrativos e pais. Um processo que se encontra por fazer.

3.3 CURSO DE INTRODUCAO A ROBOTICA EDUCACIONAL A PROFESSORES
EM FORMACAO

O curso de introducédo a robdtica educacional, elaborado e planejado a partir
da minha participacdo no grupo de pesquisa e extensao, de roboética educacional do
PIRE |, coordenado pela professora Doutora Adriana Benigno dos Santos Luz, foi
aplicado por mim e com o apoio dos bolsistas de graduacdo de Matematica da UFPR,
Tiago Andrade e Adriano Aparecido, participantes do Projeto PIRE I. Contou também
com a autorizacdo da equipe gestora e pedagdgica do Curso de Formacdo de
Docentes do Colégio Estadual Paulo Leminski e teve duracdo de 20 horas, sendo
realizado no periodo de maio a junho de 2016, em dois encontros semanais, durante
as aulas da disciplina de Pratica de Formacao, da turma do 1° ano, noturno, no contra
turno (tarde), cedidas e compartilhadas pela professora Carmem Julia. O curso com
duracéo de 20 horas, apresentou 0s seguintes conhecimentos a serem trabalhados:
Conceitos de robdtica; Conceitos de programagdo sem computador; Programacéo
com software Scratch; Programacao com o Arduino; Conhecendo os kits da LEGO; e
Montando robds com os kits Fischer Technik. Abaixo, apresenta-se neste trabalho,

algumas fotos das atividades realizadas no curso.
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Figura 2 — Conceitos de Robdtica
Fonte: A autora (2017)

Figura 3 — Programando com o Software Scratch
Fonte: A autora (2017)



Figura 4 — Programando com o software Scratch
Fonte: A autora (2017)

Figura 5 — Programando com o Arduino
Fonte: A autora (2017)
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Figura 6 — Programandb com o Arduino
Fonte: A autora (2017)

Figura 7 — Construindo Robés Fischer Technik
Fonte: A autora (2017)
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Figura 8 — Montando carros com os Kits da Fisher Technik
Fonte: A autora (2017)

Figura 9 — Carrinho pronto para testes!
Fonte: A autora (2017)
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Figura 10 — Conhecendo e montando os kits de robotica
Fonte: A autora (2017)

Fonte: A autora (2017)

Figura 11 — Filizando a montaggm do robo!

e
educacional!!
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Figura 12 — Kit educacional lego
Fonte: A autora (2017)

Figura 13 — Construcao do observatorio terrestre
Fonte: A autora (2017)
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

E importante apresentar o conceito e as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, procurando justificar a escolha metodolégica e as técnicas utilizadas nesta
pesquisa. Optou-se por uma pesquisa acdo, qualitativa, contando com o auxilio de
videos, fotos, conversas informais para a realizacdo da descricdo com enfoque
etnografico.

Para alguns autores, a Pesquisa Qualitativa é uma ‘expressdo generica’.
Deve-se verificar que ela possui atividades de investigacdo que se apresentam de
forma especifica e possuem caracteristicas de tracos comuns. Pode-se perceber dois
aspectos: o primeiro, as peculiaridades da pesquisa qualitativa e o segundo, as
modalidades dos tipos de investigacdo. Cabe aqui salientar algumas de suas

denominacdes, conforme Trivifios (1987, p. 124) explica.

A pesquisa qualitativa € conhecida também como "estudo de campo", "estudo
gualitativo", "interacionismo simbdlico", "perspectiva interna", "interpretativa”,
"etnometodologia”, "ecoldgica", "descritiva", "observacdo participante",
"entrevista qualitativa”, "abordagem de estudo de caso", "pesquisa
participante”, "pesquisa fenomenolégica", "pesquisa-a¢do”, "pesquisa
naturalista”, "entrevista em profundidade", "pesquisa qualitativa e
fenomenoloégica”, e outras [...]. Sob esses homes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da
realidade.

Trivifios (1987, p. 125-126) ainda acrescenta trés ressalvas em relagdo a

pesquisa qualitativa:

Em primeiro lugar, esta dificuldade para definir a pesquisa qualitativa com
validade absoluta ndo significa que nao sejamos capazes de caracteriza-la
através de peculiaridades essenciais que justifiquem sua existéncia. [...] Em
segundo lugar, apesar de haver afirmado que a dimensao teérica da pesquisa
gualitativa seria dada pelo pesquisador, devemos afirmar, sem que isto se
constitua numa proposi¢do essencial, que o tipo de pesquisa qualitativa
denominada "pesquisa participante” (ou "participativa”) pode prestar-se
melhor a um enfoque dialético, histérico-estrutural que tenha por objetivo
principal transformar a realidade que se estuda. Em terceiro lugar, ndo
obstante reconhecer o0s obstaculos que existem para caracterizar
genericamente a pesquisa qualitativa, vamos intentar esbocar um corpo de
ideias que trazem uma linha identificadora deste tipo de investigacdo. Nossa



51

tentativa peca, talvez, por ser relativamente parcial, ja que, quando
assinalamos tracos peculiares, estamos com a ideia em mente, de maneira
principal, do enfoque qualitativo de natureza fenomenoldgica.

E importante ressaltar os pressupostos que servem de fundamentos para a
pesquisa qualitativa, conforme registra Trivinios (1987). Segundo o autor, no
Positivismo esses pressupostos foram considerados como Obvios ou nao
investigaveis. O enfoque fenomenoldgico valorizou a analise dos pressupostos,
porque entendia que os significados que os sujeitos davam aos fenémenos
dependiam essencialmente dos pressupostos culturais proprios do meio no qual
viviam. No que diz respeito a pesquisa de carater Histérico-Estrutural-Dialético, ela
nao ficou somente na compreensédo dos significados que surgiam dos pressupostos,
mas buscou as raizes desses pressupostos “[...] as causas de sua existéncia, suas
relacdes num quadro amplo do sujeito como ser social e historico, tratando de explicar
e compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados
no devir dos diversos meios culturais” (TRIVINOS, 1987, p. 130).

De acordo com Lara e Molina (2017), a pesquisa qualitativa ndo segue
sequéncia tdo rigida das etapas assinaladas no desenvolvimento da Pesquisa
Quantitativa. O pesquisador deve iniciar sua investigacdo, apoiado numa
fundamentacéo tedrica geral, numa revisdo aprofundada da literatura em torno do
tépico em discussdo. A maior parte do trabalho se realiza no processo de
desenvolvimento do estudo. A necessidade da teoria surge em face das interrogativas
gue se apresentarao no decorrer do estudo.

A Pesquisa-Acédo pode ser definida como um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associagcdo com uma a¢ao ou com
a resolucado de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 1988, p. 15).

Segundo Thiollent (1988, p. 16), esse tipo de pesquisa possui aspectos

primordiais:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solucbes a serem
encaminhadas sob forma de acdo concreta; c) o objeto de investigacdo nao
€ constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nesta situacéo; d) o objetivo da pesquisa-
acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da
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situacdo observada; e) ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da situacgéo;
f) a pesquisa néo se limita a uma forma de ac¢éo (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento ou o "nivel
de consciéncia" das pessoas e grupos considerados.

Acerca da metodologia, a mesma é:

[...] um método ou de uma estratégia de pesquisa agregando varios métodos
ou técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece uma estrutura
coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de informacdo. A
metodologia das ciéncias sociais considera a pesquisa-a¢cdo como qualquer
outro método. Isto quer dizer que ela a toma como objeto para analisar suas
gualidades, potencialidades, limitagdes e distor¢bes. A metodologia oferece
subsidios de conhecimento geral para orientar a concepc¢do da pesquisa-
acéo e controlar o seu uso. (THIOLLENT, 1988, p. 25-26).

O autor acrescenta também que

0 processo estratégico da pesquisa-acdo o qual pode ser visto como: modo
de conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade prética e que
esteja de acordo com as exigéncias préprias da acéo e da participacdo dos
atores da situacéo observada. [...] uma pesquisa concebida sem esse tipo de
exigéncia corre o risco de se limitar a uma simples reproducdo de lugares-
comuns e de encobrir manipulag8es por parte de quem "fala mais alto" nas
situacdes observadas. O fato de manter na pesquisa-acdo algum tipo de
exigéncia metodoldgica e cientifica ndo deve ser interpretado como

"cientificismo", "positivismo" ou "academicismo”. E apenas um elemento de
defesa contra as ideologias passageiras e contra a mediocridade do senso
comum. (THIOLLENT, 1988, p. 26).

Complementa Thiollent (1988, p. 28) que néo ha diferenca entre a pesquisa-
acao e a pesquisa participante, que isto € apenas uma questdo de terminologia, pois
nao existe um consenso entre 0s autores. Segundo o autor, “toda pesquisa-acao € do
tipo participativo, mas nem tudo que é chamado pesquisa participante € pesquisa-
acao”. Isso porque pesquisa participante em alguns casos, € um tipo de pesquisa
baseado numa metodologia de observagao participante, na qual os pesquisadores
estabelecem relacbes comunicativas com pessoas ou grupos da situacao investigada
com o intuito de serem melhor aceitos. Nesse caso, a participacdo € sobretudo
participacédo dos pesquisadores e consiste em aparente identificacdo com os valores
e 0S comportamentos que S&80 necessarios para a sua aceitacdo pelo grupo
considerado.

Thiollent (1988, p. 16) afirma que o0s pesquisadores intencionam

desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados. Os objetivos
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e 0 contexto se apresentam na aplicabilidade da pesquisa-acdo: 1°) organizada para
realizar objetivos praticos de um ator social homogéneo, dispondo de suficiente
autonomia para encomendar e controlar a pesquisa; 2° realizada dentro de uma
organizacdo na qual existe hierarquia ou grupos cujos relacionamentos sao
problematicos; 3°) organizada num meio aberto (bairro popular, comunidade rural),
podendo ser desencadeada com uma maior iniciativa por parte dos pesquisadores; e

4°) organizada em funcgéo de instituicdes exteriores a comunidade.

4.2 OS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com relacéo a populacédo e amostra, de acordo com Lara e Molina (2017), na
pesquisa fenomenoldgica, os recursos podem ser aleatérios para fixar amostra,
buscando uma representatividade do grupo maior de sujeitos; a pesquisa Materialista-
Dialética ndo reconhece a dicotomia qualidade/quantidade, podendo apoiar-se na

estatistica para determinar a representatividade da amostragem.

Participantes da pesquisa: estudantes voluntarios em formacédo docente,
Dennis; Claudinéia; Josiane; Professor orientador; Professora pesquisadora
(mestranda); Professor Indigena; Diretor Auxiliar do Colégio Estadual Paulo Leminski
—Carlos Eduardo Favoretto; Professora do Curso Formacgéo de Docentes - Sandra
Regina Aust;15 estudantes indigenas (7 a 17 anos); e uma estudante voluntaria
(ciéncias sociais) - Luana Varela.

Cabe enfatizar que, para Trivifios (1987, p. 133), o pesquisador, que utiliza o
enfoque qualitativo, podera contar com uma liberdade tedrico-metodolégica para
desenvolver seus trabalhos. “[...] os limites de sua iniciativa particular estarao

exclusivamente fixados pelas condic6es da exigéncia de um trabalho cientifico[...]".

4.3 OS INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados séo todos os recursos utilizados pelo
pesquisador que possibilitam a ele a coleta de informagdes que serdo essenciais para
a analise dos dados e sua discusséo.

Para Lara e Molina (2017), o tipo de pesquisa Etnogréafico € um esquema de
pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade.

Etimologicamente, etnografia significa "descricdo cultural’. Para os antropdlogos, o
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termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, 0os habitos, as crencgas, as praticas e 0os comportamentos de
um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.
(ANDRE, 1995, p. 27).

A partir deste momento, segue o relato escrito das observagdes; das
conversas; videos; fotos; do olhar atento dos participantes, durante a aplicacdo do
minicurso de robotica educacional na escola indigena Guarani, em Piraquara, em

forma de descricao etnografica, procurando realcar as multiplas vozes presentes.

4.3.1 Observacao participante

A observacdo participante tem uma grande importancia na pesquisa de
abordagem qualitativa. Flick (2009, p. 203) comenta que “[...] ao observar a trajetoria
da pesquisa qualitativa, pode-se notar que as discussdes metodoldgicas em relacdo
ao papel da observacao como método de pesquisa socioldgico tém sido essenciais na

historia da pesquisa qualitativa”.

4.3.2 Descricao etnografica do minicurso de robotica educacional na escola indigena

em Piraquara-PR

A descricdo etnografica que sera feita € em relacdo ao dia da aplicacéo do
curso de robdtica na escola indigena. Utilizar-se-a este método para expor o contetudo
de uma maneira mais completa, pois a simples exposicdo dos acontecimentos pode
levar o leitor a achar que aquela descricdo € uma verdade objetiva, ignorando as
multiplas situacbes e variagbes que levam um mesmo evento ser entendido e
vivenciado de tantos modos diferentes. A maneira que a etnografia encontra para
escrever algo permite abranger mdultiplas interpretacées de um mesmo evento. I1Sso
nao significa desqualificar ou deslegitimar o método cientifico, mas amadurecer a ideia
de que desde a descricdo de um evento até a interpretacdo deste por terceiros passa
por varias etapas como: a observagao do evento, ou seja, a vivéncia, a escrita, e ainda
a interpretacdo do leitor. Portanto, com a descricdo etnografica conseguiu-se
aproximar o leitor de toda a conjectura envolvida e estabelecer uma linha de pesquisa

e escrita polifénica.
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Precisa-se de antemé&o esclarecer a escolha de determinadas maneiras de
descrigcéo. Foi utilizado o termo ‘visitantes’ para identificar o grupo de pessoas néo
indigenas que foram trabalhar o curso de roboética na aldeia, assim como as outras
pessoas que foram ao local para conhecer e ajudar na realiza¢do do curso.

O desafio de escrever o relato etnogréfico neste caso especifico é que, nédo é
apenas uma Visdo etnocéntrica, mas, no mesmo grau de relevancia, a experiéncia
vivenciada e observada dos alunos. Como ja havia ido ao local antes, muitas questdes
gue surgiram dos meus alunos ja tinham sido sanadas nas minhas visitas anteriores,
por isso certa parte dos relatos sdo coisas observadas por eles. E claro, como uma
descricdo nesses modelos faz relatar de forma etnografica o maximo de dados
relevantes a pesquisa. Isto inclui, a descricdo do local, das pessoas, os relatos, as
conversas informais, as questdes que chegaram até mim durante a realizacdo do
curso e tentar abranger até onde possivel, as consequéncias imediatas do que era
vivenciado naquele momento.

Dentre as limitagBes da pesquisa, a que mais me interessa ser ultrapassada
em pesquisas futuras € conseguir conhecer quais questbes sobre as novas
tecnologias e o ensino delas na escola sdo mais importantes para os indigenas da
aldeia. E quais foram os impactos a médio — ou talvez longo prazo — de ter
desenvolvido um minicurso de robotica na sua escola. Devido a uma série de fatores
nao pudemos voltar a aldeia para conversar sobre iSso com o0 cacique e com as outras
pessoas envolvidas no trabalho. Porém, como o foco desta pesquisa cientifica era a
formacao dos alunos da Formacao de Docentes, tive que acompanhar uma trajetéria
por vez. Entdo segue abaixo a descricdo etnografica com o enfoque que foi proposto

e possivel realizar em agosto de 2016.

4.3.2.1 Minicurso de robadtica educacional, dia 13/08/2016. Piraquara, PR a chegada

ao local

Em um micro-6nibus, os estudantes de Formacao de Docente, assim como o
professor-orientador Germano Afonso, junto com outros profissionais docentes nao
indigenas nos deslocamos até a Aldeia Indigena M’bya, no municipio de Piraquara,
PR. A estrada que leva até a aldeia é de facil acesso, apesar da maior parte dela ser
de terra. Ao longo do caminho havia placas indicando que nos aproximavamos da

aldeia indigena e indicavam a direcéo a ser seguida. Ao chegar no local, as primeiras
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pessoas que vieram conversar foram criancas indigenas, aparentemente com até
7anos. O professor Germano foi falar com o cacique, que iria conduzir e apresentar
brevemente a escola, e foi com o professor indigena, que o trabalho foi desenvolvido,
pensando como funcionaria a dinamica do curso de robdtica.

A primeira coisa feita, na chegada, foi descarregar os kits de robotica Fischer
Technik e leva-los até as salas de aula. O espaco fisico da escola Mbya Arandu era
de madeira e a construcédo tinha cerca de 4 salas de aulas. Do lado de fora tinham
painéis pendurados com recados, avisos e informag6es. E havia uma placa, também
em madeira, fixada na parede externa com o nome da escola: “Escola Mbya Arandu
sabedoria Guarani”. Dentro das salas de aula havia as carteiras e mesas individuais,
a lousa, desenhos espalhados pelas paredes, assim como atividades dos alunos e
alunas expostas pela sala. Existia também uma televisdo dentro da sala de aula, e
nas portas, principalmente, havia pinturas geomeétricas, gravuras de arcos e flechas e
instrumentos musicais. O espaco era colorido, sem exageros, mas realcando as cores
gue encontramos nha natureza. Esse ndo se diferenciava de uma sala de aula
convencional que os alunos e alunas da Formagdo de Docentes estavam
acostumados a ver.

Chamou atencéo todo o contexto em que a escola estava inserida, ou seja, a
prépria aldeia com suas moradias e a casa de reza. As construcdes das casas eram
de madeira e barro, as “cercas” eram de pedacos de paus de arvores e tudo isso
estava inserido em um contexto de natureza pouco modificada. O primeiro impacto
comentado entre o grupo visitante foi pensar como as diferentes comunidades de
pessoas podem viver em lugares e maneiras tdo distintos, ainda mais neste caso
quando a aldeia indigena e as cidades urbanizadas estavam tdo proximas uma da
outra. Questdes iniciais foram levantadas pelo grupo de visitantes: como eles
conseguem manter seus costumes e tradicbes estando tdo imersos no meio
circundante?

O fato de estar no local, de ter conversado com as pessoas que moram la, e
de ter vivenciado um pouco da educacéo escolar de outra cultura, foi a todo momento
surpreendendo os alunos da Formacdo de Docentes e fazendo-os refletir sobre
conceitos pré-formulados que séao alimentandos, sem perceber, por meio de nossa
cultura. Chegar em um lugar aparentemente tao diferente do que habitual fazia com

que todos ficassem atentos as coisas novas que iam surgindo.
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A antropologia explica que quando se depara com uma realidade diferente da
vivida, cria-se uma visao de afastamento da prépria cultura, ou seja, para se repensar
e desnaturalizar o que antes era dado como verdade absoluta, e muitas vezes como
natural. Ao observar, na pratica, que existem formas diferentes de fazer uma mesma
coisa e maneiras diversas de se pensar a organizagao de tudo, percebe-se que a
sociedade em que se esta também criou artificios culturais especificos e complexos
gue sdo nada mais do que uma das multiplas maneiras de ser fazer as coisas, e de
dar conta dos desafios que essa sociedade desenvolveu.

Esta chave de pensamento € o que permite gue tratem 0s outros com empatia
e consigam criar condicBes para que outras pessoas também compreendam essas
diferencas culturais e garantam ciclos de respeito as diversidades. E é por este motivo
que a formacgdo de professores que englobem essas questdes € tdo necessaria.

Continuando a descricdo sobre a chegada a escola indigena, observou-se
outro excelente ponto de analise sobre o impacto que esse encontro de trocas de
saberes proporcionou a todos. Logo que se chegou a sala de aula, com os materiais
de robdtica que seriam utilizados, o professor indigena ajudou a elaborar uma melhor
forma de organizar os méveis, cadeiras e mesas, para as criancas e jovens que
participariam do minicurso. Neste momento ainda n&o se sabia ao certo a quantidade
de estudantes que participariam, nem a idade deles. O que se tinha em mente era que
os alunos e alunas de diferentes idades poderiam participar, e ndo deveria haver
diferenciacdo de “nivel” por conta disso, pois todas e todos teriam a mesma
capacidade e potencial para aprender.

Na prética, foi o que aconteceu, o professor indigena chamou as criancas e
jovens gue estavam na aldeia para participar do minicurso, porém nao se soube como
0 mesmo explicou o que seria feito, pois falou em Guarani. Neste momento, quando
as criangcas comecaram a Se aproximar, € que se percebeu que todas se
comunicavam em guarani, entre elas e com as outras pessoas da aldeia. Nenhuma
delas perguntou algo, mas todas ficavam como que espiando, mexendo nos kits de
robética, entrando e saindo da sala. Pulavam de um lado para o outro, riam bastante
e conversavam toda hora, mas sem muita interagdo com o grupo de visitantes.
Algumas delas, vendo o movimento todo que o professor indigena e 0s visitantes
faziam na escola, repetiam os movimentos, como tirar e colocar cadeiras no lugar,
principalmente as criangas menores. Elas abriram os kits de robotica antes mesmo de

gue se pudesse coloca-los em cima das mesas. Mexeram nos materiais e ja
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comecgavam a tirar as pecinhas da caixa.

Como era tudo muito delicado e as pegas eram pequenas demais, o professor
indigena conversou com a pesquisadora sobre deixar que apenas as criangcas um
pouco maiores pudessem participar da aula, ou seja, as criangas com, mais ou menos,
7 anos para cima. Concordou-se em fazer isso. Ainda enquanto eram organizadas as
coisas, vendo a interacdo que as criangas mais novas estavam tendo com as pessoas
que ndo moravam na aldeia, tentou-se conversar um pouco, puxar assunto, perguntar
alguma coisa como “- Oi, tudo bem?”; “- Qual o seu nhome?”; “- Vocé quer participar
da aula que faremos agora? Vamos montar robés!”. Elas sé riam e acenavam com a
cabeca dizendo que sim. Nenhuma delas respondia com palavras, e muito menos em
portugués. Por um momento, 0 grupo se perguntou se todas elas compreendiam e
falavam o idioma portugués, e alguns chegaram a perguntar a elas — antes de dar
inicio ao minicurso — se elas entendiam e falavam portugués, mas ainda sim as
criancas nao responderam. Enquanto a pesquisadora estava na funcao de organizar
0s materiais, os professores em formacao auxiliaram na arrumacao, ao mesmo tempo
em que prestavam atencao em tudo o que viam e ouviam.

Duas professoras em formacéo e um professor em formacao, estavam muito
concentrados em observar as novidades que eram mostradas para eles. Nao falaram
com a pesquisadora e nem entre si. Observavam e escutavam o0 que era
recomendado. Todos estavam muito proativos e atentos para qualquer questdo que
pudesse surgir, seja demanda das criancas, dos moradores ou da pesquisadora.
Percebeu-se que estavam um tanto ansiosos para o inicio do minicurso, mas as
davidas que tinham eram pouco exteriorizadas. O que parecia € que preferiram
acompanhar o ritmo em que as coisas caminhavam e ao mesmo tempo processar
tantas questdes diversas que surgiam por parte do grupo - que foi até a aldeia - assim
como das criancas indigenas que corriam de um lado para o outro em busca de
descobrir 0 que aconteceria na sala de aula naguele momento. Desde 0 momento
em gue ocorreu o desembarque da van até o inicio do curso, tudo foi muito dindmico
e muitas coisas aconteceram ao mesmo tempo, por este motivo também, as coisas
ocorreram na pratica mais rapido do que o programado.

Os primeiros comentarios que surgiram por parte das pessoas do grupo eram
ainda de reproduzir algumas ideias etnocéntricas. Falaram sobre o local, sobre as
condicbes de moradia e, principalmente, das diferencas de rituais culturais de

apresentacao.
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Na cultura da regido central de Curitiba, as pessoas se apresentam assim que
chegam em algum lugar, ou assim que alguém novo chega em sua residéncia. Os
ambientes sdo apresentados e as pessoas, geralmente, conversam banalidades e
coisas rotineiras (como perguntar como estdo, ou falar sobre o clima). Na aldeia as
coisas ndo aconteceram necessariamente desta forma. E isso trouxe uma inquietacao
momentéanea por parte dos visitantes.

O interessante desse relato é poder observar e refletir sobre como as pessoas
sao inseridas no campo de trabalho. Seja ele nos colégios estaduais situados em
Curitiba, com alunos nao indios, e todo o ambiente escolar que se adentra quando se
comeca a trabalhar na area; ou seja, em um contexto cultural indigena longe da
realidade vivida nos grandes centros urbanos.

O que se pretende trabalhar nesta descricdo € expor a ideia de que as
situacdes inimeras de inclusdo, em diversos espacos, € sempre algo complexo. O
que torna um educador e uma educadora mais preparada para lidar com essas
inclusBes € a informacao e a vivéncia que lhe é transmitida por meio de conteudos
sobre multiculturalismo, visées de mundo e outras formas de conhecimento.

Todos do grupo visitante tiravam fotos da escola, da parte de fora das casas
e da casa de reza. Fotografavam as criangas também, depois que pediam autorizacao
para elas. Nao ocorreram as famosas “selfies”, pois a maioria queria registrar as
coisas que estavam observando, como que capturando tudo o que viam de “novo”. As
coisas mais comuns que estavam habituados a ver, passavam despercebidas pelas
lentes das cameras, pelo menos em um primeiro momento.

Resolvida a questdo de organizagédo das cadeiras e mesas na sala de aula
deu-se inicio ao curso de robodtica educacional. Chamou-se os professores e foi
explicado brevemente que eles auxiliariam os estudantes indigenas na montagem do
modelo aprendido nas oficinas de robotica educacional, seguindo as orientacdes de

montagem do proprio kit (modelo carro).

4.3.2.2 Realizacdo do minicurso de roboética educacional na escola indigena

As mesas foram organizadas de uma maneira que ficassem trés grupos para
montar cada um (grupo) seu proprio robd. Sendo que o modelo do robd seria 0 mesmo

e seguiriam a mesma linha de montagem descrita na apostila da Fischer Technik.
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Cada professor em formacao ficaria encarregado de orientar um grupo, sendo um kit
de robotica para cada. Como os professores ja haviam montado esse modelo
anteriormente nas oficinas do curso de formacao basica em robotica educacional, eles
estavam preparados para construir, orientar e ajudar as criancas e jovens que
montariam o rob0 desta vez.

Quando a turma ficou completa, dividiram-se por conta propria nos grupos,
sendo que cada grupo ficou com aproximadamente 5 alunas e/ou alunos. Eram
criancas e jovens de varias idades trabalhando juntos de 7 a 17 anos, do ensino
fundamental.

Além dos kits de robdtica educacional Fischer Technik para cada grupo, foi
levado um robd pré-montado — também com as pecas da Fischer Technik - de
Observatério Terrestre, com o auxilio de uma das professoras em formac¢éo, o0 mesmo
foi deixado em cima de uma mesa no canto da sala. Este rob0 seria utilizado, se
possivel, mais tarde no entardecer do dia. Enquanto isso, as crian¢cas olhavam muito
curiosas e interessadas para o robd, mesmo quando ainda estava desligado. O
observatorio foi levado montado para que as alunas e alunos da escola indigena
pudessem ver um dos possiveis resultados que seriam alcangados com a montagem
das pecas que eles iriam manusear.

Para introduzir o assunto da robdtica educacional para os alunos e alunas
indigenas utilizou-se os mesmos conceitos que é usado com crianc¢as nao indigenas,
pois ja era conhecida um pouco da realidade delas por meio dos relatos do professor
indigena e do professor Germano, além das pesquisas realizadas previamente e da
ida a campo em outros momentos anteriores. Por esse motivo, pode-se adequar, se
necessario fosse, a linguagem e a dindmica proposta para cada grupo de trabalho que
os professores se deparam em sua trajetéria profissional enquanto educadores.

Conversei com a turma e questionei se todos acompanhavam bem o
portugués. Alguns responderam que sim com a cabeca e outras falaram que sim.
Comecei com perguntas basicas como: se eles ja tinham montado um rob6 antes, se
sabiam me dizer o que séo rob6s, e aonde eles ja haviam visto algum. Certos alunos
responderam as perguntas, e a maioria olhava atentamente a caixa com as pecas de
robdtica. Os meus alunos da formacao de docente estavam entédo, cada um em uma
mesa e, por enquanto, apenas acompanhando a explicagéo.

Para melhor exemplificar e entrar no debate sobre novas tecnologias e a

relacdo com o meio social, ou seja, onde afetava diretamente a vida das pessoas,
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apresentei a “placa mae” para os alunos indigenas. Conversando com eles, mostrei a
utilidade de uma placa mée, expliquei que ela é como o cérebro do robd. Porém, esse
cérebro tecnoldgico precisava ser programado por um ser humano, pois a inteligéncia
do ser humano é que faria com que o robd executasse fungdes. O que tentei passar
as alunas e alunos era o entendimento sobre como 0os humanos e as maquinas se
operam um em relacdo ao outro, e que através da linguagem da programacdo muitas
coisas estavam se transformando em pouco tempo. Entdo aprender a criar e
implementar codigos entre as maquinas e 0os seres humanos, talvez fosse algo que
estamos muito proximos, e algo que interfere nossas vidas diariamente, por isso pedi
aos alunos que pensassemos juntos onde e quando observamos essas relagdes entre
tecnologia e sociedade.

Durante esta explicacdo, os alunos chegaram todos proximos a mim, para
observar a placa méae, e ouvir sobre ela. Neste momento da aula, as alunas e alunos
ja se mostravam mais interessados e abertos para o que eu falava. Percebi isso, pois
os olhares estavam mais voltados a mim enquanto falava e aos equipamentos,
comecando a responder minhas perguntas. Perguntei entdo quantos ja tinham usado
um telefone celular e quem tinha um. Todos falaram que ja tinham usado o celular, e
alguns falaram que tinham — a média, de um terco da turma. Perguntei quantos deles
ja tinham visto um robd e os que responderam disseram que nao. Entdo, falei que
talvez tivessem visto, mas ndo sabiam que se tratava também de robds. Dei exemplos
de rob6s que vemos e interagimos no nosso dia a dia, como o sinaleiro de transito e

o préprio celular.

Depois disso foi comentado que todos poderiamos aprender a programar um
robd, conhecer um pouco mais da linguagem da tecnologia e da programacao, para
compreender melhor essa nova forma de conhecimento que estd o tempo todo
chegando até as pessoas de diversas maneiras. Entao falou-se que nessa aula cada
grupo montaria um robé de carrinho, com a ajuda dos professores que estavam nas
mesas. Pegariam o caderno de explicacdo passo a passo da montagem e a partir
daquelas pecas, pequeninhas, iriam seguindo os modelos desenhados, encaixando
as pecas que estavam nas caixas. Expliquei que as pecas eram muito parecidas e por
isso teriam que medir com uma régua o comprimento de cada uma e ver se era a
mesma que estava indicada no caderno. Como havia criancas de varias idades na

turma, talvez algumas precisariam de mais ajuda que outras.
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Este exercicio acabaria demonstrando o conceito da etnomatematica na
pratica, pois envolvia o aprendizado dessas rela¢des légicas de conhecimento, que
passavam por algarismos, nocdes de espaco e de associacdo de informacdes que
NAo necessariamente precisam ser passadas da mesma maneira para que as pessoas
entendam. Esta € uma discusséo que podera ser aprofundada em futuras pesquisas,
mas que ndo fica de fora do tema sobre a diversidade e o multiculturalismo na
educacao e nas novas linguagens tecnoldgicas.

O professor indigena, que estava acompanhando o tempo todo, auxiliou no
que foi necesséario. Olhava muito atento as explicacdes, pois disse que também
gostaria de aprender para fazer outras vezes com as alunas e alunos indigenas.
Quando comecou a montagem dos robds, a pesquisadora apenas passava has mesas
dando um suporte aos alunos da Formagédo de Docentes, para que se tivessem
alguma duvida ou problema fosse respondida. Mas todo o desenvolvimento da
atividade seria realizado por eles.

As alunas da Formacao de Docentes e os alunos indigenas abriram as caixas
de material, abriram os cadernos e comecaram a montar os robds. No comeco 0s
alunos nédo indigenas mostravam que a peca desenhada no caderno deveria ser
exatamente a mesma da caixa para poder encaixar de forma correta em outra peca.
Depois, eles pegavam o material e comparavam com o da imagem. Ao longo da
montagem os alunos e alunas indigenas foram se organizando entre si, sem nenhuma
recomendacdo do grupo de trabalho. Organizaram que uma pessoa separaria as
pecas, outras encaixariam e outras comparariam com o desenho, para ver se estava
correto. Observou-se que em cada grupo alguém tomava a iniciativa de direcionar os
outros no que fariam a seguir. O ritmo da montagem foi bem rapida e ndo se percebeu
nenhuma dificuldade por parte dos alunos indigenas. Ao contrario, montaram tudo
mais rapido do que ja havia observado em outras aulas iniciais de robdticas
direcionadas a outros publicos ndo indigenas. Também, ndo houve problema por
causa da idade, todos conseguiram acompanhar o desenvolvimento das atividades
sem maiores problemas. Os alunos da Formacao de Docentes trabalharam de forma
muito dedicada durante a aula toda e conseguiram estabelecer um nivel de diadlogo
muito proveitoso com os alunos indigenas. As criangas e 0S jovens escutavam
interessados o que eles diziam e ao mesmo tempo ja estavam fazendo tudo por conta

propria, sem que fosse necessario a interferéncia dos professores em formacéao.
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Em determinado momento da aula, a sala se tornou um ambiente muito mais
fluido e confortavel para as pessoas, que ndo eram indios. Percebeu-se que isto
aconteceu quando as criancas e jovens passaram a achar interessante o que se
estava falando e comecaram a se interessar no que eles podiam acrescentar na sua
aprendizagem montando o robd. As conversas entre eles eram muito mais constantes,
sempre falando sobre a montagem do robd, se ajudando e cobrando para que
conseguissem terminar de montar o carrinho. Quando surgia algum problema na
montagem de um dos grupos, as criancas iam até 0s outros grupos e aos outros
colegas perguntar o que eles tinham feito para solucionar aquilo. Enquanto isso, a
pesquisadora e o professor indigena transitavam entre as mesas para averiguar todas
essas questdes, ver se 0s participantes precisavam de ajuda, se tinham duvidas e se
estavam tendo avancos na montagem do robd.

Para que a pesquisadora pudesse fazer uma melhor analise sobre a aplicacao
da oficina, precisava conhecer melhor quem eram os alunos e alunas indigenas que
estavam montando os rob6s, saber a idade delas, o ano escolar, se todas estudavam
na escola indigena dentro da aldeia ou se algumas estudavam nas cidades vizinhas.
Por isso, enquanto montavam o carrinho a pesquisadora foi perguntando e
conversando com as criancas sobre isso, porém consegui poucas informacfes. A
maioria ndo respondia quando era falado algo para elas ou entdo respondiam apenas
aquilo que era perguntado, ndo dando continuidade a conversa. Quase todas as
criancas e 0s jovens riam quando se tentava dialogar com elas, e as criangas
menores achavam muito engracado quando eram feitas essas perguntas.

Apbs pedir autorizagcdo para o professor indigena, a pesquisadora pediu que
a aluna de Ciéncias Sociais, Luana, gravasse e fotografasse a aula para documentar
toda a realizacdo e aplicacdo da oficina para que depois pudesse ser analisado o
material de registro com mais cautela. Em relagéo as fotos, os alunos n&o se sentiram
incomodados. Quando Luana chegava na mesa e falava que iria tirar foto eles nao
achavam problema, mas avisavam que ndo parariam o que estavam fazendo para
olhar para a foto. Em relacéo as filmagens, so foi possivel registrar a aula de maneira
geral, e ndo as falas dos professores e alunos, pois eles ndo queriam que a camera
ficasse muito proxima deles, acompanhando o que estavam fazendo. Entdo, por
razdes logicas, ndo se insistiu nessa ideia, e também nao foi possivel registrar as
informagdes pessoais dos alunos. Quando o carrinho estava quase pronto, observou-

se que alguns alunos indigenas fotografaram com se préprio celular a montagem do
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robd; as pecas e o carrinho quase pronto.

Na parte final da montagem, cerca de 2 horas apos o inicio da aula, faltava
colocar a bateria no robd, que o faria andar por meio de um controle remoto. Depois
de tudo encaixado, seguindo as instru¢cdes do caderno da Fischer Technik, os
carrinhos ainda ndo se movimentavam. Foi entdo que uma das professoras em
formacdo detectou um erro no caderno de montagem. Todos na sala ficaram muito
inquietos até conseguir resolver o problema e fazer com que o carro andasse. Foi um
momento colaborativo entre as criangas e jovens indigenas, entre os alunos da
Formacgédo Docente e o restante das pessoas que estavam na sala esperando o
carrinho ficar pronto. Era um momento de entusiasmo e ansiedade para ver 0sS
resultados finais do trabalho. Com ajuda de todos, essa mesma aluna da Formacao
de Docentes conseguiu solucionar o problema e arrumar todos os trés carrinhos.

Todos festejaram quando viram os carrinhos funcionando. Neste momento,
varias pessoas que estavam de fora da sala entraram para ver o resultado da
montagem. Algumas moradoras da aldeia, o professor orientador desta pesquisa, 0
cacique e o resto dos visitantes que vieram com o grupo de nao indigenas. Os alunos
tiveram a ideia entdo de afastar as mesas e cadeiras da sala e fazer uma pista de
corrida entre os carrinhos. Foram colocadas fitas adesivas no chao e criada uma
minipista para os rob0s se deslocarem. As alunas e os alunos fizeram uma corrida
entre 0os carrinhos e repetiram a brincadeira mais algumas vezes, com muito
entusiasmo. Este foi um momento muito importante para todo o grupo, para 0S
professores em formacéo e para as criancas indigenas, pelo resultado significativo
obtido. Mais tarde, em conversa informal, gravada com o consentimento dos
professores em formacéo, relataram ter sido emocionante este momento.

Assim gue a aula terminou, os alunos nos perguntaram quando voltariamos
para montar mais robds. O professor indigena agradeceu a aula e convidou o grupo
para voltar outras vezes a escola e desenvolver mais atividades sempre que
pudessem. Os alunos terminaram de brincar com os robds que haviam construido e
comecaram a organizar tudo de volta em cada caixa. Desmontaram 0s carros e
guardaram tudo em cada compartimento especifico, assim como chegou na caixa.

A pesquisadora agradeceu muito ao professor indigena pela experiéncia de
falar sobre tecnologia para as criangas de uma escola ndo convencional e por ceder
seu tempo e sua ajuda para desenvolver esse tipo de projeto com eles. Ao final da

aula, os alunos da Formacao de Docentes ficaram muito felizes com os resultados do
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minicurso e o desempenho que eles mesmo tiveram na aula, além da superacédo de
muitos desafios que estavam enfrentando. Eles tentaram relatar rapidamente como
foi todo o processo de montagem, entretanto ainda era preciso realizar outras

atividades na aldeia.

4.3.2.3 Observatoério terrestre

Enguanto as criancas montavam os robds em uma sala, na outra o professor-
orientador Germano se reunia com o cacique da Aldeia Aragai para conversar sobre
astronomia indigena, da qual ele é especialista (AFONSO, 2016). Outro mestrando,
gue também era aluno do Programa de Mestrado da Uninter em Educacéo e Novas
Tecnologias, estava realizando parte da sua pesquisa ho mesmo local, que gerou a
dissertagao de mestrado “Observatorio solar indigena em realidade virtual imersiva
aplicado a educagdo” (AFONSO, 2017).

Neste encontro, o pesquisador apresentou ao cacique e a comunidade
indigena os oOculos de realidade virtual imersiva, que foi programado e adaptado por
ele mesmo para demonstrar e ensinar a astronomia indigena local (AFONSO, 2017).

O cacique, e outros moradores da aldeia, incluindo criangas, experimentaram
0s Oculos e conversaram sobre essa iniciativa educacional e tecnolégica de
preservacdo da cultura tradicional em paralelo a dindmica da propria sociedade
diversificada. O professor Germano, e o orientador do pesquisador, montaram uma
maquete do observatério solar indigena com algumas pedras e outros materiais, que
simulavam a natureza, para demonstrar o que o mestrando estava estudando. Entéo,
0 cacique contou para eles um pouco mais sobre a astronomia indigena que conhecia
e exemplificou por meio dessa maquete.

Quando a conversa terminou nos reunimos todos de volta — as pessoas
envolvidas com a constru¢do do rob6 e as que falavam sobre realidade virtual — e
fomos para o lado de fora da escola. Alguns meninos e meninas da aldeia levaram as
pessoas que estavam ali pela primeira vez para conhecer o local. Os indigenas
apresentaram para o0 grupo uma parte da aldeia onde existe uma grande parte de
floresta preservada, e que levava até um lago muito bonito. Neste momento, as
criangas e jovens indigenas ja estavam conversando muito mais com os nao indigenas
do que no inicio das atividades. Foi estabelecido uma relacdo maior com os alunos da

Formacé&o de Docentes que passaram horas montando os robs0s e se mostravam mais
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a vontade perto deles, conseguindo até fazer algumas brincadeiras. No final do dia,
as filhas da pesquisadora também conseguiram conversar mais com as pessoas da
aldeia, que tinham a idade proxima a delas, a menor com as criancas
aproximadamente de 9 anos e a mais velha, com os jovens de 17 anos.

Um fato interessante ocorreu durante a visita na aldeia e considera-se
importante relatar nesse momento da pesquisa. A filha mais velha da pesquisadora
pediu para tirar uma foto de uma menina e um menino indigena de aproximadamente
14 anos e os dois permitiram. Ao final da foto pediram para ver como tinha ficado. A
menina entdo pediu para a fotdégrafa passar a foto para ela. Instantaneamente
perguntou “como?” sem imaginar como faria isso. A menina rapidamente respondeu
“por Bluetooth ué!”, e a olhou com cara de espanto. A filha da pesquisadora, ainda
demonstrando uma visdo etnocéntrica da situacdo, deu seu celular para a menina
poder parear o aparelho com o aparelho da ndo indigena e encaminhar a foto para o
celular. Depois as duas riram, a menina agradeceu e falou para adiciona-la na rede
social “facebook”, para poderem iniciar uma relacdo de amizade de forma virtual.

Quando o sol estava se pondo, foi trazido o robd de observatorio terrestre para
as pessoas poderem enxergar os planetas e as constelacdes no céu. Foi mostrado,
por meio do observatdrio, um conhecimento tdo genuino: como a astronomia indigena
podia dialogar com as novas tecnologias. O observatorio tinha estrutura para encaixar
uma caneta laser e fazer com que esse feixe de luz apontasse no céu escuro uma
linha continua na direcdo de um astro ou estrela. Essa experiéncia foi inspirada em
pesquisas realizadas pelo professor Germano, quando trabalhava na Franca com
telemetria laser na Lua e em satélites artificiais.

Esperou-se um pouco e o experimento deu certo. Com o auxilio do robd e da
caneta laser, pode-se observar as estrelas, identificar as constela¢des indigenas que
o professor Germano ia mostrando e explicando para todos. La estavam as criancas
e jovens que tinham participado da aula sobre robotica, todos nés do grupo de
visitantes e algumas pessoas moradoras da aldeia, todos observando o céu e
escutando os mitos indigenas de cada constelagdo, narrados pelo professor
Germano. Alguns indigenas estavam fumando cachimbo neste momento, e fazia
muita fumaca. Perceberam que quando a fumacga passava pelo laser da caneta,
acentuava muito mais o caminho percorrido pelo feixe de luz e assim era possivel
enxergar com muito mais nitidez. Todos ficaram maravilhados com a situagéo, que

apesar de simples parecia resumir todos os aprendizados do dia. E possivel alcancar
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mais quando se estd aberto a respeitar e compreender culturas diferentes com as
quais se tem pouco contato, assim acostuma-se a valorizar a cultura de cada um, e

de cada lugar.

Figura 15 — Professores aplicando o mini curso de roboética educacional

Fonte: A autora (2017)

5

Figura 16 — Conhecendo a Represa ao entardecer!
Fonte: A autora (2017)



Figura 17 — Montagem do observatorio terrestre: observagéo das constela¢des!
Fonte: A autora (2017)

Figura 18 — Pesquisadora acompanhando a montagem!!
Fonte: A autora (2017)

Figura 19 — Dennis montando o Kit!!
Fonte: A autora (2017)
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Figura 20 — Claudinéia, consertando a montagem do Kit!!
Fonte: A autora (2017)

Figura 21 — Maleta do Kit Fischer Technik
Fonte: A autora (2017)
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Figura 22 — Josiane construindo o robd!
Fonte: A autora (2017)

Figura 23 — Professora do Cufso de Formacao de Docentes: Sandra Aust na Escola Indigena!
Fonte: A autora (2017)

Figura 24 — Escola Indigena, fachada ornamentada!l
Fonte: A autora (2017)
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Flgra 25 — Escola Iigena. Diretor Carlos Favoretto!!
Fonte: A autora (2017)

Figura 26 — Professores em ac¢éao!!
Fonte: A autora (2017)

4.4 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A analise de dados é uma fase importante na pesquisa qualitativa que
objetiva organizar, interpretar e analisar os dados coletados. E o processo pelo qual
0 pesquisador procura dar ordem, estrutura e significado aos dados coletados. Possui
diferentes facetas e abordagens que incorporam técnicas diversas que podem ser
utilizadas neste processo.
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4.4.1 Andlise da descricao etnografica

De acordo com Oliveira (2013), a etnografia demanda a capacidade de
compreender o que 0s outros pensam sobre o mundo, sobre si mesmos e, por que
ndo? E ainda, sobre o pesquisador e o que ele esta fazendo em campo.

Pode-se pensar nos passos que levam a construcdo de uma etnografia.
Oliveira (2006), da algumas pistas deste processo. O autor aponta o que denomina de
atos cognitivos do trabalho antropoldgico: olhar, ouvir e escrever. Nos dois primeiros,
realiza-se a percepgdo, ao passo que sera no ato de escrever que 0 pensamento
produzira um discurso. O olhar e o ouvir sdo, ha perspectiva do autor, faculdades
complementares que possibilitam o caminhar na pesquisa, devendo ser destacado
que o processo de aprendizado tedrico leva a producédo de olhar treinado, que modifica
a propria forma como se enxerga o objeto. No que tange ao processo de escrita,
Oliveira (2006) ainda indica que a textualizac&o da cultura é uma tarefa complexa.

Buscando também esclarecer os caminhos da etnografia, Fonseca (1999)
aponta para o que ela considera como 0os momentos da pesquisa etnografica. O
primeiro momento seria 0 estranhamento, 0 que € uma premissa béasica da construcéao
do saber, em especial nas ciéncias humanas, quando se compreende que ha algo a
ser desvendado, para além do que é dado a priori a etnografia, portanto, se apresenta
engquanto uma possibilidade de enxergar essa realidade entédo estranhada; o segundo
seria a esquematizacdo, quando o pesquisador busca organizar e sistematizar os
dados encontrados; o terceiro seria a desconstru¢ao, quando se passa a perceber a
realidade investigada para além dos estere6tipos, considerando a propria
historicidade do objeto investigado, claro que sob a luz de determinada perspectiva
tedrica, a qual tera um impacto fundamental sobre a interpretacéo; o quarto seria a
comparacao, quando se procura modelos analogos que ajudam a compreender a
realidade sobre a qual debruca-se; e, por fim, haveria a busca por modelos
alternativos, ou seja, o pesquisador almeja nesse momento compreender seu objeto
em sua inteireza, analisando sua dinamica prépria, sua realidade em movimento.

Ainda que se possa apontar para 0s passos da pesquisa etnogréfica, o fato é
gue ndo ha uma féormula que indigue a maneira de entrar em campo, coletar os dados
e interpreta-los. Alias, talvez essa Ultima parte seja a mais complexa, na qual se
realizou por meio de um arduo exercicio de juntar anotacdes, fragmentos, entrevistas,

observacdes, conversas informais, imaginacdo, abstracdo e leituras tedricas a
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totalidade, categoria fundamental para o processo de descricdo etnogréfica
(LAPLANTINE, 2011).

A etnografia na Educacdo possibilita uma nova forma de construcdo do
conhecimento, o que se deve ndao por meio do apagamento das fronteiras
disciplinares, pois elas continuam a existir. H& diferencas epistemolégicas na
producédo do conhecimento na Antropologia e na Educacéo, contudo isso nao significa
gue nao possamos desenvolver didlogos, que se mostram, muitas vezes, necessarios.
Em outras palavras, a introducdo da perspectiva antropolégica no contexto
educacional é sustentada pela necessidade simbdlica de produzir uma atitude de
observacédo, estranhamento e relativizagcdo por parte do profissional em educacéao,
segundo a qual sdo percebidos outros sistemas de referéncias simbdlicas que nao os
seus proprios e professores. Com base nesse exercicio, sdo sensibilizados para
compreender outras formas de representar, praticar, classificar e organizar o
cotidiano. Em outras palavras, ‘o educador se reestrutura e desenvolve seus
potenciais para apreender maneiras de sentir, fazer e pensar distintas daquelas que
sao proprias da sua formacao, observando relacdes sociais no cotidiano de distintos
contextos de vida”. (DAUSTER; TOSTA; ROCHA, 2012, p. 18).

Ao se pensar a possibilidade de construgéo de novas posturas cognitivas por
parte dos profissionais da Educacéo, a etnografia €, por exceléncia, uma forma de
investigar a realidade a qual leva a questionar as préprias praticas dos sujeitos,
relativizando-as, assim como relativizando as praticas “do outro”, compreendendo os
contextos culturais nos quais estas se inserem. A etnografia chama a atengéo para o
que os outros simplesmente desconsideram. (WOLF, 2003).

Portanto, nas andlises feitas das observacfes, anotacdes, descricdes dos
fatos vivenciados na aplicacdo do minicurso de robdtica educacional na escola
indigena, permite fazer uma colocagao de que como é arduo o trabalho em descrever
as minucias do tecido das relacdes, como foram acontecendo entre a tecnologia
proposta, os estudantes indigenas, os professores em formag&o, no transcorrer da
experiéncia vivenciada. Em como a troca de experiéncias e conhecimentos sobre
tecnologias do cotidiano, proporcionou a todos os envolvidos, mudancas na forma

inicial, davivéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado da pesquisa realizada, observou-se a necessidade de
aprofundar o tema aqui proposto, como, mais formagdo e conhecimento sobre a
robdtica educacional nos cursos de Formacdo de Professores que atuardo na
educacdo basica. E que essa formacdo esteja explicitamente entrelacada a
ampliacdo da aplicacdo dos conhecimentos de diferentes realidades culturais para
sua emancipagao e ndo a uma sobreposicao de culturas.

A partir do ano de 2008, com a promulgacao da Lei n°. 11645, os curriculos
escolares passaram a ter que contemplar o estudo da histéria e cultura indigena. A
inclusdo da tematica possibilitou e impulsionou praticas pedagodgicas que
abrangeram a diversidade étnico-racial e, notadamente, fomentaram acfes que
incorreram na promocao de cursos de formacéo, 0os quais adotaram como principio
a oferta de formacé&o continuada para todos os profissionais da educacéao.

Porém, o caminho possivel, proposto na presente pesquisa, € a luta por uma
formacao docente inicial, previstas para serem viabilizadas em todas as disciplinas
do curso de Formacdo de Professores, licenciaturas, que sensibilize professores a
pluralidade cultural e favoreca praticas pedagoégico-curriculares a ela coadunadas. O
gue ficou evidente na reflexao feita pelos professores em formacéo que participaram
da aplicacdo do minicurso na escola estadual indigena, com suas nhovas
caracteristicas, de uma escola que fortaleca a cultura étnica indigena, suas
peculiaridades e o conhecimento do seu meio circundante.

As politicas publicas de carater educativo, implementadas ao longo das
Gltimas décadas, que enfatizaram a relevancia da presente pesquisa, quanto a
formacdo dos profissionais da educacédo, a qual vem sendo foco de debates e
regulamentacdes em ambito nacional gerou a necessidade de estudos nesse campo.
Os embates, decorrentes da reflexdo sobre as modalidades e l6gicas regulatorias,
impostas por organismos multilaterais que gerenciam e determinam as politicas de
formacao de professores, contrastam com a necessidade de garantir um espaco de
reflexdo sobre os saberes docentes e as praticas pedagdgicas.

Dentre os desafios postos para o desenvolvimento da Educacéo Escolar
Indigena e as novas tecnologias, como a robética educacional, no Estado do Parana,
esta a elaboracdo de material pedagdgico especifico, para formar professores que

propiciem a disseminacdo de saberes que apontem para o perfil pretendido a essa
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modalidade de ensino: de qualidade, laica e diferenciada, que respeite e fortaleca os
costumes, tradi¢des, lingua, processos proprios de aprendizagem e reconheca as
organizacdes sociais dos povos indigenas e sua contribuicdo na formacdo da
identidade brasileira.

Pretende-se propiciar visibilidade a diversidade cultural das comunidades
indigenas situadas no Parand, bem como possibilitar acesso as pesquisas
desenvolvidas sobre a tematica.

Quando se fala de Formacéo de Docentes, em geral, e 0s conhecimentos
sobre os povos indigenas no Brasil, essa defasagem fica ainda maior, de acordo com
estudos na area, no que se refere a diversidade étnica, pluralidade de ideias, inclusao
social, depara-se com uma formacdo na maioria das vezes superficial sobre o tema.
E preciso avancar nesses estudos para garantir uma efetiva participacdo cidada dos
diferentes povos constituintes da diversidade étnica, permitindo tracar o perfil e a
garantia da preservacéao historica e cultural dessa memoria.

O tema da educacéo escolar indigena nesta pesquisa refere-se ao contetdo
programatico sobre a diversidade cultural no Brasil. O gancho entre a educacao
indigena e o programa de formacé&o de docentes do estado do Parana ndo esta s6 em
descobrir e colher informacdes de outras culturas diferentes da qual estdo habituados,
mas em formar uma conduta de empatia e respeito. Isso significa estar disposto ao
exercicio de novas descobertas e de atualizacdo de ndo apenas um conhecimento,
mas conhecimentos diversos.

As informacdes apresentadas nesta pesquisa cumprem o propésito de
contribuir com os pesquisadores em geral — graduandos ou pés-graduandos — no
esclarecimento de questfes referentes ao ensino da robdtica educacional na escola
indigena por professores em formacgédo ou formacdo continuada, que, porventura,
venham a desenvolver pesquisas com este tema, durante a permanéncia em cursos
de graduacgéo ou programas de pos-graduacao.

Buscou-se nesta pesquisa apresentar conceitos de autores que tratam dessas
questdes, apresentando também, além dos aspectos importantes, uma descrigdo
polifénica dos participantes indigenas e néo indigenas na aplicacdo do minicurso de
robdtica educacional na escola indigena, por professores em formagdo, em uma
perspectiva de contribuir para a atuacdo de professores que visem a construcdo de
uma escola plural.

Por meio da descricdo etnografica da aplicacdo dos conceitos de robotica
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educacional, presentes na pesquisa, evidenciou-se a importancia da formacéo
ofertada aos professores em formagéo durante o curso de 20 horas, que trataram dos
temas dos conceitos basicos de robotica educacional, como programacdo sem
computador, programacao com Scratch, Programacédo com o Kit Arduino (de baixo
custo), conhecer os Kits de robdética educacional da LEGO, e a montagem dos kits de
robdtica educacional da Fisher Technik. Foi possivel conseguir desenvolver as
atividades propostas de construcdo de um robd, com os estudantes da escola
indigena, com resultados satisfatérios, ndo necessitando de ajuda externa para
resolucdo de problemas na execugcdo do mesmo, por parte dos professores em
formacdo, de acordo com as observacfes in locus, e nas conversas informais
relatadas pelos professores que atuaram nesta.

Para futuros trabalhos de pesquisa, visto que ha uma vasta gama a ser
investigada, neste campo tedrico pratico de que trata da formacéo de professores, a
robdtica educacional e a escola indigena, sugere-se aprofundar questdes como:
conceitos de robotica e robdtica educacional, pois a area de abrangéncia é bastante
vasta e ainda emergem novos conceitos e disciplinas relacionadas ao tema,
(BLUCHER, 2014); garantir a formacéo de professores que reconhecam e valorizem
a identidade, a cultura e a historia dos povos indigenas, africanos e afro brasileiros e
a relacao de diferentes saberes na organizacdo didatico-pedagogica escolar;
implementar a tematica robética educacional e reconhecimento dos diferentes
saberes na formacéo inicial e continuada dos professores; possibilitar a ampliacdo dos
referenciais tedricos que embasam o tema; formar professores indigenas de forma
articulada a sua cultura e a robética educacional circundante.

Espera-se, portanto, que as informagBes aqui contidas, contribuam,
complementem e melhorem as condicdes necessarias para a compreensao e
implementacédo da robotica educacional nos cursos de Formacéo de Professores e
licenciaturas, como consequéncia da relacdo sociedade escola, e a presenca das
novas tecnologias em ambas, na contemporaneidade, na escola indigena e a
importancia da formagdo de professores para atuarem frente a pluralidade cultural
presente nas escolas indigenas e nas néo indigenas. E ainda, que essas informacgdes
auxiliem para a obtencéo de resultados que possam ser apresentados, melhorados,
como a percepcdo e a explicacdo possivel da realidade investigada por cada

pesquisador.
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Enfim, enquanto pesquisas mostram a existéncia de povos indigenas que,
apesar de toda a luta empreendida e conquistas conseguidas, optam em né&o
permitirem a escolarizacdo nas aldeias, e este fator também deve ser respeitado pelos
demais povos, reconhecer suas especificidades étnicas € uma contribuicdo ao

reconhecimento de diferentes saberes dos povos indigenas.
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