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RESUMO

A pesquisa propde analisar a atuacdo mediadora realizada por professores
pedagogos na escola basica atual da rede publica estadual paranaense, tomando
como cenario, 0os processos da cultura escolar e da cultura da escola como
movimentos do e no cotidiano e as influéncias das mudangas sociais
contemporaneas que permeiam O processo da escolarizagdo publica atual,
considerando as teorizagdes de Forquin, Frago, Heller e Rockweel e Ezpeleta.
Situa-se a profissdo do pedagogo em breve historico que retoma as questdes da
ambiguidade desta profissdo ao longo do tempo. Propde-se investigar se a atuagéo
do professor pedagogo contribui e de que forma junto aos professores, como
mediador entre os conteudos de ensino e os processos de ensino-aprendizagem
que desenvolvem, considerando as novas necessidades cientificas e tecnoldgicas
da escola contemporanea. A pesquisa de cunho qualitativo, foi realizada com base
em Ludke e André, Mazzoti e Hébert Lessard. A metodologia foi desenvolvida a
partir de entrevistas semiestruturadas com professores pedagogos que
desenvolvem praticas bem-sucedidas nas escolas publicas da Rede Estadual do
Parana. Foram selecionados os professores pedagogos que apresentaram um
investimento significativo na ampliagdo da formacéo e pratica dos docentes em suas
escolas, diante das necessidades teodrico praticas do curriculo para o ensino e
formacdo dos alunos. As praticas examinadas, denominadas processos
mediadores, resultaram dos condicionantes historicos e socioculturais
contemporaneos, e foram consideradas em sua dialogicidade com as novas
demandas cientificas e tecnolégicas do mundo atual, tomando como base os
autores selecionados em estudos sobre a educacao escolar na pés modernidade:
Giroux, Costa, Pinto, Franco, Hagemeyer, Bauman e Bhabha. Para a investigacao
realizada, foram entrevistados dezesseis pedagogos (as), dos quais foram
selecionados cinco profissionais, que se destacaram em suas praticas mediadoras,
contribuindo de forma significativa para a atuagdo docente no espacgo-tempo da
escolarizagdo. Buscou-se identificar em seus depoimentos e praticas, as
concepgoOes, atividades e atitudes presentes nos processos de mediagao que
desenvolvem e que, de varias formas demonstraram: a consciéncia sobre a fungéo
social da escola atual, o dominio da ciéncia pedagodgica, bem como os efeitos que
suas atividades promovem no processo de ensino e aprendizagem no cotidiano
escolar. Na analise realizada, evidenciou-se a énfase nos processos de formacao
continuada em servico e foram constatados cinco focos de interesse para uma
atuacdo mediadora, destacando-se: a proposta pedagdgica curricular por disciplina,
a avaliagdao e a diversidade cultural, as tecnologias e novos interesses dos
estudantes na escola, o diagndstico e formacgao para a autonomia, e o Pré-conselho
de classe registrado. Esses focos, apontaram para as dimensdes de atuacdo a
serem estabelecidas pelos professores pedagogos nas escolas publicas, na
articulagao e organizacao do Projeto Politico Pedagdgico. Como nova dimenséo da
atuacao do professor pedagogo, foram identificados os processos mediadores que
apresentam na agao, os conhecimentos de dominio tedrico metodoldgico, com base
na ciéncia pedagogica e nos saberes do cotidiano escolar. Esses processos
comportam conhecimentos relacionados ao contexto social mais amplo e se
orientam pela producédo cientifica e tecnoldgica, gerando novos conhecimentos e
dominios, que incluem novas estratégias para o desenvolvimento dos processos de
ensino, aprendizagem e formagao humana.



Palavras-chave: Professor Pedagogo. Ciéncia pedagdgica. Fungdo da escola
contemporanea. Processos de mediagao.



ABSTRACT

The research aims to analyze the mediating role performed by pedagogues in the
current basic Parana state public school, considering as a background, the
processes of school culture and school culture as the and everyday movements and
influences of contemporary social changes that pervade the process of public
schooling. considering the theorems of Forquin, Frago, Heller and Rockweel and
Ezpeleta. It locates the pedagogue profession with a brief history context that takes
up the issues of ambiguity of this profession over time. It is proposed to investigate
whether the role of the pedagogue together with the teacher as a mediator of the
teaching-learning process in the face of new scientific and technological needs of the
contemporary school. The qualitative research was carried out based on Ludke,
André Mazzoti and Hébert Lessard, and has adopted as a methodology semi-
structured interviews with pedagogues who develop successful practices in public
schools of Parana State. The practices examined, called mediating processes,
resulted from contemporary historical and sociocultural constraints, and were
considered in their dialogue with the new scientific and technological demands of the
world today, based on the authors selected in studies on school education in
postmodernity: Giroux, Costa, Pinto, Franco, Hagemeyer, Bauman and Bhabha.
Were selected pedagogues that showed a significant investment in expanding the
knowledge of teachers with the theoretical practical needs of curriculum work and
regarding the students’ formation. The examined practices, hereinafter referred to as
mediator processes, are the result of research guided by the conditions of the
historical and sociocultural and it process and its dialogicity with the new scientific,
technological and contemporary cultural demands designated by some authors as
post modernity. For the investigation, there were interviewed sixteen pedagogues, of
which it was selected five professionals who had excelled in their mediating practices
contributing significantly to the educational performance at school-time. The intention
was to identify in their statements and practices, the concepts, activities and attitudes
present in the mediation processes developed by them which in many ways
demonstrated: awareness about the modern school’'s social function, the
understanding of educational science as well as the effects its activities promote in
the learning process in the school routine. In the analysis, it became clear the
emphasis on continuous education processes ongoing and it was found five focus of
interest for a mediating role, highlighting: the curricular educational proposal by
discipline, evaluation and cultural diversity, technology and students new interest in
school, diagnosis and training for autonomy, and registered preparatory class
council. These outbreaks, pointed to the performance dimensions to be set by
pedagogues in public school in the articulation and organization of the Pedagogical
Political Project. As a new dimension of the pedagogical teacher's performance, we
have identified the mediating processes that present in the action, the knowledge of
theoretical methodological domain, based on pedagogical science and the everyday
school knowledge. These processes involve knowledge related to the wider social
context and are guided by scientific and technological production, generating new
knowledge and domains, which include new strategies for the development of
teaching, learning and human training processes.

Key words: Teacher Pedagogue. Pedagogical Science. Contemporary School
Function. Mediation processes.
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1 INTRODUGAO — A BUSCA POR RESPOSTAS

A proposta da investigagcdo originou-se da ideia de que minha atuagao
enquanto pedagoga em ambito escolar precisava ser repensada. Formada pela
Universidade Estadual de Maringa no ano de 2001, iniciei minha jornada como
professora da educacgao infantil, em 2002. A experiéncia com criangas de faixa etaria
de 2 (dois) a 3 (trés) anos, me possibilitou entender que a minha formagao nao bastava
para ser professora pois, diante das questdes emergentes que o cotidiano impunha
precisava de mais condi¢des teodricas-praticas para respostas. Enquanto professora
do maternal e sabendo da importancia de se trabalhar com essa faixa etaria, busquei
nos estudos da psicologia entender quem eram meus alunos, suas necessidades e
interesses.

Assim, a cada nova atividade proposta fazia uma auto avaliacdo para
compreender o que se traduzia em bons resultados e em aspetos que precisavam ser
aperfeicoados. Estabelecia-se a urgéncia e a constancia do estudo e da pesquisa.
Entendia que ser professora, era buscar incessantemente respostas para aquilo que
o cotidiano impunha.

Nao obstante, participando de um centro de educagao infantil como membro
do comité de Gerenciamento! e conhecendo o PPP? da escola, comecei a me
questionar como profissionais ndo autbnomos, poderiam formar para a autonomia.
Ainda que o comité apresentasse uma proposta de planejamento democratico, as
decisdes estavam centradas nele, e embora houvesse representagao da comunidade
escolar, predominava algumas posi¢cdes daqueles que ocupavam os cargos da
gestdo. Além disso, os encaminhamentos dados pela coordenadora pedagdgica?,
contrariavam os que eram propostos pelo comité. A exemplo, deveria elaborar meu
plano de aula de maneira “autbnoma”, mas ele s6 poderia ser desenvolvido em sala
depois da aprovagao da coordenadora.

Em 2003, oportunamente assumi pelo Processo Seletivo Simplificado?, a

funcdo de pedagoga no Estado do Parana, embora com um contrato temporario, até

T Compete ao mesmo coordenar o trabalho da escola de forma transparente, possibilitando a
efetivacdo das propostas do planejamento estratégico participativo.

2 Projeto Politico Pedagégico

3 Profissional que desempenhava a fungao de supervisora das atividades organizadas para o ensino
e aprendizagem.

4 O Processo Seletivo Simplificado — PSS é destinado a selecionar profissionais para atuarem em
estabelecimentos da rede publica estadual de ensino e rede conveniada, exclusivamente para
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o concurso em 2004. Durante esta experiéncia, pude perceber que para além de
gostar do que fazia, o trabalho como professora pedagoga® proporcionava um
horizonte fértil para aquilo que entendia ser a educagao notadamente, no ambito
escolar.

E importante demarcar, que ao empregar o termo professor pedagogo®, estou
me referindo a fungcdo desempenhada pelos pedagogos no estado do Parana, ou
ainda o profissional graduado em Pedagogia habilitado para atuar nas séries iniciais,
educacéao infantil e educagao especial e ainda para desempenhar as tarefas de
coordenacao pedagogica, supervisao e administragdo escolar. Da mesma forma, ao
utilizar-me do termo pedagogo, refiro-me ao profissional genericamente.

Em 2005, ja como professora pedagoga concursada, diante de questdes
enfrentadas, procurava arrazoar aspectos e limites do meu trabalho em busca de
ideias e elementos que constituissem minha praxis’. No bojo destas preocupagées,
trazia toda a angustia dos meus primeiros anos de docéncia, e no esforco de me
aproximar como professora pedagoga dos professores da escola, concluia que a
possibilidade de ter sido professora em sala de aula, me conferia melhores condi¢des
para essa tarefa. Assim, compreender as relagdes que se estabeleciam entre o
professor pedagogo e os docentes, como um movimento presente nas mediagbes
entre esses profissionais, se tornava cada vez mais necessario no decorrer da minha
caminhada profissional.

Retomei nessa altura da minha profissao, as inquietagées sobre a autonomia
profissional, que trazia comigo desde o trabalho com a Educacéo Infantil. Na busca
pelo conceito de autonomia no espaco escolar, compreendi quao equivocada estava.

Era preciso estudar incansavelmente para atuar como professora ou como pedagoga.

atender a necessidade temporéaria de excepcional interesse publico, suprindo as aulas ou vagas
existentes em todo o territério estadual, mediante Contrato em Regime Especial - CRES,
regulamentado pela Lei Complementar n.° 108/2005, Decreto Estadual n.° 4.512/2009, Decreto
Estadual n.° 7.116/2013 e legislagées correlatas.

5 Professor-pedagogo— é defendido pelos documentos da SEED/PR como uma fungéo que busca
a superagdo do trabalho fragmentado e descontextualizado pelo trabalho integrado e
contextualizado, de formacgao global, unitaria em substituicdo ao profissional especialista (Supervisor,
orientador e administrador) em cumprimento da Lei Complementar n® 103/2004, de®/03/2004” (Edital
37/2004 — GS-SEED).

6 Lei complementar n°.103/2004 que dispde sobre o plano de carreira dos professores da Rede
Estadual de Educacdo Basica, no artigo 4°, inciso 5° do capitulo Il que trata dos conceitos
fundamentais, fica evidente que o pedagogo é professor. Portanto, a partir dai o termo professor
pedagogo foi adotado pelo Estado do Parana.

7 Conceito desenvolvido na fundamentagao desta pesquisa. Ver pagina 64.
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Ainda em 2005, na busca incessante de qualificar meu trabalho, iniciei um
curso de Especializacdo em Docéncia no Ensino Superior, no Centro Universitario de
Maringa-Cesumar, que conclui em 2006.

Tomada pelo desejo de que podia melhorar minha pratica-pedagdgica, atuei
paralelamente a fungéo de professora pedagoga, como professora e coordenadora no
Curso de Formagao docente no Municipio de Maringa e Sarandi, ambos no estado do
Parana. Neste contexto, ministrei aulas de Literatura Infantil, Psicologia da Educacao,
Metodologia da Arte, Metodologia da Educacéao Fisica e Pratica de Ensino, além da
experiéncia como professora de Filosofia no Ensino Médio. Assim, como no trabalho
desenvolvido na Educacao Infantil, sentia que atuar como docente propiciava maiores
condi¢cbes para realizar meu trabalho como professora pedagoga.

No entanto, as determinag¢des advindas das concepgdes que norteavam e
norteiam as DCE - Diretrizes Curriculares Estaduais da Educac¢ao Basica do Estado
do Parana, me incitavam a refletir sobre suas aplicagbes na pratica pedagodgica.
Convidada pelo Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Maringa, participei como
coordenadora da reelaboragcdo da Proposta para o Curso de Formacgao Docente.
Passei também a ministrar algumas capacitagdes de formagéo docente através das
Jornadas pedagodgicas e Formagédo em agado, que constituiam cursos de formagao
continuada previstos anualmente pelo calendario da Secretaria de Estado da
Educacao do Parana (SEED/PR).

Envolvendo-me cada vez mais com a elaboragao dos documentos da SEED,
retomei as inquietagdes iniciais e agora mais contundentes na minha trajetéria
profissional. As ideias de autonomia, cidadania e democracia que regiam as propostas
curriculares desde que adentrei as fungcdes que exercia na rede estadual de ensino,
me traziam preocupagdes. Eu me perguntava, se professores destituidos de
compreensdes sobre as nogdes preconizadas, poderiam formar alunos de tal modo.

Como professora pedagoga e me sentindo corresponsavel pelo processo de
ensino e aprendizagem, assisti por anos, o transcorrer de uma “escola retrograda” em
relagao ao trabalho que pretendia desenvolver. Na certeza de que tudo que realizava
enquanto pratica pedagdgica no ambiente escolar deveria ser de forma coletiva, e
diante dos limites encontrados em muitos momentos, me senti impotente e
desestimulada. Quando um grupo avangava, seja de docentes, administradores ou

funcionarios, outros estagnavam ou desistiam.
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Por mais que me certificasse de que fazia o meu melhor, e creio que no limite
da minha atividade, avistava sempre possibilidades, algumas praticas construidas em
anos eram extintas repentinamente, mesmo como fruto de um esforgo coletivo, ja que
enquanto equipe pedagogica, muitas vezes conseguimos avangar.

Entendia gradativamente que o fundamento do meu trabalho estava apoiado
no processo de mediagdo® pedagodgica junto aos professores, no ambito escolar. Nao
podia resignar-me quando via o transcorrer dos trabalhos de modo insatisfatério, (e
nao cabe aqui emitir nenhum juizo de valor), mas sei que muitos daqueles que se
“‘acomodaram”, sentiam na verdade, que era a unica maneira de permanecer no meio
educacional. Outros ficaram doentes, foram afastados ou readaptados na funcéo,
como sugere o Estado do Parana aos que patologicamente ndo tém mais condi¢des
de cumprir seu oficio.

Nesse sentido, busquei por esses treze anos de carreira, construir uma praxis
em minha atuacao profissional, e como parte dessa construcéo precisava realimentar-
me, precisava rever meus conceitos, revigorar minha pratica como professora
pedagoga e no ambito da escola. Diante dos desafios gerados pelas rapidas
transformacgdes contemporaneas, ndo poderia mais prescindir ou me distanciar da
pesquisa académica.

Em 2013, compreendendo minha condigao de “pesquisadora” diante dos
desafios da docéncia, com base em leituras de Paulo Freire, adentrei ao Curso de
Especializacdo em Midias na Educacao, que me colocou mais préxima dos alunos e
da necessidade pratico-pedagdgica que necessitava realizar na escola
contemporanea.

De toda forma, no retorno as minhas atividades a escola, percebi que no
pragmatismo do fazer automatico que o cotidiano nos impde, sofremos um
embrutecimento, no qual perdemos o mais importante e que constitui a funcao
primeira da educagao, o dever de humanizarmo-nos. Esta humanizagcdo, a ser
retomada no ambito da escola e da profissdo como professora pedagoga, apontava
para a mudanca das relagdes entre pedagoga e professores, e de professores com

seus alunos (as).

8 Nesse momento, apoiada nas atribuicdes da SEED, que delegava aos professores pedagogos a
incumbéncia de mediar — intervir no processo de ensino aprendizagem, orientando, elaborando e
acompanhando o trabalho docente.
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Para buscar novas relagdes e apoio teorico requisitado pelos professores na
escola, a observacgao de praticas bem-sucedidas por profissionais pedagogos parecia
apontar para novos referenciais a serem considerados para a organizacao do trabalho
pedagogico escolar. O termo bem-sucedido, nesse contexto, pretende designar as
praticas pedagodgicas intencionais e que repercutem avangos ou melhoria no processo
de ensino aprendizagem.

Por outro lado, os novos processos culturais e sociais gerados pela evolugao
do conhecimento cientifico e tecnoldgico, passaram a requisitar muito mais dos
processos de formagdo continuada e em servico a serem desenvolvidos pelos
professores pedagogos, como apoio aos professores. Estes, foram considerados na
atuacao do professor pedagogo neste trabalho, e se desenvolvem tendo como pano
de fundo os processos culturais escolares, que confrontam a cultura escolar e a cultura
da escola.

Compreendo que para além da melhoria do meu trabalho individualmente,
posso contribuir com meus pares, motivando-os e socializando possibilidades de uma
praxis qualificada e de acordo com as atuais necessidades de alunos e professores

da escola publica contemporanea.

1.1 Justificativa e delimitagao do problema

Para a aproximacdo as questdes que justificam a problematizacdo da
pesquisa, toma-se como ponto de partida, alguns apontamentos da histéria da
profissdo do pedagogo, para detectar as questdes que a cercam, e que trouxeram
ambiguidade a funcado e ao seu processo de formacgao. Verifica-se que ha criticas
recorrentes nas escolas e na academia sobre as atividades dos pedagogos, as quais
tém se manifestado nas licenciaturas, o que tem implicado em revisdes nos processos
de formacao inicial, sobretudo no Curso de Pedagogia.

A ideia de uma fungado prescritiva e fiscalizadora do pedagogo nos
planejamentos, na produgéao de relatorios, no repasse de informagdes burocraticas ou
mesmo em atividades cotidianas, ainda presente em alguns cursos e/ou escolas
(conferéncia de horarios de chegada e saida, faltas de alunos na escola, uso de
uniforme, situagées emergenciais, entre outras), ndo corresponde as expectativas dos
professores, quanto ao apoio pedagdgico que esperam diante dos problemas que vém

enfrentando na docéncia na escola publica.
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As questbes geradas para a educagdo escolar por um novo cenario
contemporaneo, de evolugéo da ciéncia e das tecnologias e de mudangas em todas
as areas da vida humana, demandam novas concepgdes e praticas aos profissionais
professores e pedagogos para a educagao escolar, sobretudo com relagdo ao
processo curricular e as estratégias de ensino, que propiciem os conhecimentos e
experiéncias necessarios aos alunos da escola atual.

Entre as medidas decorrentes das discussdes sobre as novas necessidades
do processo de ensino e aprendizagem da escola basica na Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana, em meados do ano 2000, figurou a criagdo da fungdo do
professor pedagogo, a qual ampliou a atuacado deste profissional e a relevancia das
Equipes pedagdgicas nas escolas publicas estaduais.

O desejo de confirmar que a mediagao realizada pelo professor pedagogo é
o fundamento do seu trabalho, conforme preconizam os documentos e editais® da
SEED/PR, procurou-se o ingresso no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo/UFPR, para cursar o Mestrado, entendendo que a investigagdo e
apropriagao das compreensdes na pesquisa sobre a atuagdo mediadora na profissao
do professor pedagogo diante das novas necessidades dos professores da escola
publica, tornavam-se questdes urgentes em meus estudos e pesquisa, necessitando
de aprofundamentos para a busca de novos referenciais de atuagdo dos pedagogos.

Nas observagdes de praticas dos pedagogos, em estudo exploratério inicial
para a pesquisa realizada, verificou-se que parte dos pedagogos ainda que com
grandes dificuldades para sua atuagao, apresentam também atitudes e praticas que
contribuem com a fung¢ao social da escola, do ponto de vista da construgdo da
qualidade do trabalho docente, contribuindo para o ensino e a aprendizagem escolar
em suas atividades, levando em conta novas formas de relacionamento com os
professores.

Para delimitar o problema da pesquisa, algumas questdes norteadoras, a

partir das preocupacodes centrais, ja caracterizadas sobre a atuagao de professores

9 Lei complementar n°.103/2004 que dispde sobre o plano de carreira dos professores da Rede
Estadual de Educacao Basica, artigo 4°, inciso 5° do capitulo Il.
http://www.cops.uel.br/concursos/seap 2004/Edital_037_2004.pdf
http://www.nc.ufpr.br/concursos_externos/seed2007/documentos/edital_102007_pedagogo.pdfhttp://
www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pss/pss2015/edital762014gspsssubstituido.pdfhttp://www.phll
eonardonogueira.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/32/1940/227/arquivos/File/Funcaopedagogo.pd
f


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAAahUKEwiA2fK43NPIAhXFC5AKHduoBTc&
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAAahUKEwiA2fK43NPIAhXFC5AKHduoBTc&
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAAahUKEwiA2fK43NPIAhXFC5AKHduoBTc&
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAAahUKEwiA2fK43NPIAhXFC5AKHduoBTc&
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBwQFjAAahUKEwiA2fK43NPIAhXFC5AKHduoBTc&
http://www.cops.uel.br/concursos/seap_2004/Edital_037_2004.pdf
http://www.cops.uel.br/concursos/seap_2004/Edital_037_2004.pdf
http://www.nc.ufpr.br/concursos_externos/seed2007/documentos/edital_102007_pedagogo.pdf
http://www.nc.ufpr.br/concursos_externos/seed2007/documentos/edital_102007_pedagogo.pdf
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pss/pss2015/edital762014gspsssubstituido.pdf
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pss/pss2015/edital762014gspsssubstituido.pdf
http://www.phlleonardonogueira.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/32/1940/227/arquivos/File/Funcaopedagogo.pdf
http://www.phlleonardonogueira.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/32/1940/227/arquivos/File/Funcaopedagogo.pdf
http://www.phlleonardonogueira.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/32/1940/227/arquivos/File/Funcaopedagogo.pdf
http://www.phlleonardonogueira.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/32/1940/227/arquivos/File/Funcaopedagogo.pdf
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pedagogos foram formuladas: - Porque os que exercem esta fungdo escolheram
esta profissdo e como definem “o que é ser pedagogo”? No trabalho pedagdgico
podem ser percebidos os processos de mediagao entre os conhecimentos
necessarios a escolarizagao atual e os professores? O que entendem por mediagao
do pedagogo entre os conhecimentos escolares e a atuagdo dos professores? Que
conhecimentos julgam necessarios para a execugado de suas praticas? A partir de
que estratégias, tém sido organizadas pelos professores pedagogos, as atividades
da formagao em servigo com os professores?

Nesta perspectiva, as mediagdes entre o conhecimento curricular, que se
relaciona aos novos processos culturais que permeiam a sociedade atual e o
desenvolvimento de atitudes e processos das praticas docentes, apontam para o
favorecimento da aprendizagem e consequentemente, a permanéncia e 0 sucesso
dos alunos no processo de escolarizagdo. Esses processos mediadores requisitam
estudos e pesquisas para a emergéncia das mudancas das atividades quanto a
formagao docente em servico, e estdo a requerer novas relagbes e formas de
interlocucdo a serem estabelecidas entre os professores pedagogos € o corpo
docente das escolas.

Diante das questdes até agora abordadas, e da necessidade de discutir e
refletir sobre a atuagéo do professor pedagogo, no intuito de ultrapassar as barreiras
de que sua atuacao se dé simplesmente de forma prescritiva e técnica, propde-se
na presente dissertagao:

- Analisar na atuagdo mediadora de professores pedagogos da escola
publica estadual do Parana, em que consistem os processos de mediacdo que
empreendem para identificar no espaco escolar e na formacado continuada em
servigco, se propiciam as compreensdes e conhecimentos necessarios a atuagéo
docente na escola contemporanea, e como reconfiguram as dimensdes da atuagao
profissional do professor pedagogo.

A selecao dos professores pedagogos para a pesquisa, levou em conta
aqueles profissionais que revelaram em sua atuacado e praxis, durante o estudo
exploratdrio (relatado no Il Capitulo), contribuigdes significativas ao processo de
ensino e aprendizagem na escola publica estadual, considerando as novas
necessidades da escolarizagdo publica atual, através de atividades mediadoras,

notadamente na condugao de processos de formagao continuada em servico.
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Para o estudo e a pesquisa propostos, buscou-se desenvolver o conceito
de mediagdo pedagogica, no ambito da cultura da escola, engendrada por seus
profissionais. Adota-se para o estudo e a analise propostos, as possibilidades de
avango nos processos da educagao escolar, como pressuposto ao exercicio proprio
dos professores pedagogos, e docentes como intelectuais da educacgao,
considerando as teorizagdes de Giroux (1986, 1997, 1999, 2003), Costa (2005,
2010), Pinto (2011, 2012), Franco (2008,2012), Hagemeyer (2006, 2014), Bauman
(2003, 2011) e Bhabha (2013).

Entende-se que a atuacéo primeira do professor pedagogo é desenvolvida
no espacgo da formagdo continuada em servigo, que de acordo com Salles (2004)
essa formacédo “diz respeito a valorizagdo da pratica docente como a unica
possibilidade de éxito do professor aplicar criativamente a racionalidade técnica
obtida no processo de aquisicado de competéncias escolares ”.

Ainda para o autor, no que diz respeito a indissociabilidade entre a teoria e
a pratica, ndo ha como falar em ruptura dos conhecimentos sejam praticos ou
tedricos, pois que se aprende tanto com um quanto com outro, desde que se reflita
criticamente sobre eles. “Ninguém aprende com a teoria sendo refletindo
criticamente sobre ela, assim como ninguém aprende com a pratica sendo refletindo
criticamente sobre ela” (SALLES, 2004, p.5).

De fato, o espacgo da escola, onde o professor pedagogo e o docente atuam,
€ onde estao os conflitos, as tensdes e as dificuldades para a realizagao de suas
fungdes, e de acordo com Névoa (2002) € onde os problemas reais se apresentam
e nesse sentido, o melhor lugar para a formagéo.

Nao se deseja, com isso, acentuar que a formagao continuada em servigco é
soberana sobre quaisquer tipos de formacdo, mas que esse tipo de formacao
prevalece nos processos mediadores dos pedagogos e favorece, portanto, a
elaboragao da sua praxis centrada na realidade vivida pelo cotidiano da escola.
Desse modo, a formagao continuada em servigo nao se direciona a suprir lacunas
da formacéao inicial, mas seu objeto fulcral é auxiliar o professor no cumprimento real
de sua fungéo.

Assim, a investigacdo tendo a formagdo continuada em servigo como
cenario, buscou selecionar as atividades de professores pedagogos que nas
estratégias mediadoras que desenvolviam, se destacavam na escola como aqueles

que promovem praticas bem-sucedidas. Entende-se como praticas bem-sucedidas
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nesta abordagem, as atividades que esses profissionais realizam intencionalmente
identificadas como processos de mediagao, que ao orientar-se pelas relacdes que
estabelecem entre os dominios educacionais, conteudos cientificos e os saberes
docentes no cotidiano escolar, tomam como base as necessidades da escola
contemporanea. Estes movimentos mediadores visam relacbes proximas e de
interlocugcéo com os professores, favorecendo a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem que promovem.

Para esta investigagao, partiu-se das possibilidades do trabalho pedagodgico
no cotidiano e nos processos da cultura escolar, quando estes nao cerceiam as
iniciativas dos pedagogos e professores. A selegdo dos profissionais para a
pesquisa, como se anunciou, foi pautada na busca dos requisitos preconizados
pelos professores pedagogos, buscando referenciais em suas praticas, que
contribuam com os redimensionamentos e novas dimensdes da profissdo do
professor pedagogo na escola publica.

Intenta-se nessa proposta argumentar que, para além do trabalho técnico
ou prescritivo desempenhado pelos pedagogos, ha uma fungdo mediadora no
processo ensino-aprendizagem que favorece e amplia a condigdo desse profissional
na escola, de forma a possibilitar a interlocucéo e apoio aos professores. Este apoio
coloca-se como posicao ética diante da funcdo social da escola publica e com
relacdo ao preparo dos professores para o ensino e a formagao dos estudantes.
Refere-se também ao desenvolvimento do trabalho docente e curricular com relagao
a aprendizagem e ao trato da formagcdo humana, diante dos processos sociais
permeados pelas mudangas cientificas, tecnoldgicas e culturais contemporaneas,
que requisitam uma nova qualidade ao trabalho do professor pedagogo em apoio a
docéncia.

Os processos culturais permeiam o trabalho pedagdgico escolar e ndo ha
como negar a necessidade de discuti-los e incorpora-los no curriculo da escola. Ao
situar este momento de transicao historica, e as influéncias da evolugéao cientifica e
tecnolodgica, Bauman (2001) alerta para o fato de que um dos objetivos das grandes
narrativas'®na modernidade, era a defesa da autonomia, da autoafirmacgéo, da

liberdade de escolha, ou ainda, do ser diferente.

0As grandes narrativas sdo as grandes explicagdes sobre o mundo, sobre a histéria, sobre a vida e
sobre o futuro.
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Por outro lado, as rapidas transformacdées contemporéaneas tém
apresentado mudancas socioculturais e as relacbes humanas se tornaram mais
rapidas, fluentes e mais dindamicas na sociedade. As linguagens se diversificaram,
e caracterizam novas formas de ser e estar na sociedade, o que demanda maior
conhecimento dos educadores sobre as novas concepgbes, que oferecam
elementos de analise aos processos sociais e culturais contemporaneos.

Nesta perspectiva, Giroux (2003, p.112) considerou a contribuicdo de
Bhabha (1998), apontando que, para o estudioso a “cultura € politica” e por sua
complexidade, torna-se um campo de negociagdes. Bhabha, de acordo com Giroux
(2003) prestou um servico a Pedagogia, alertando que “refinar as préprias
capacidades de argumento racional e retorico” ndo basta. Na contemporaneidade é
urgente invocar outros aspectos, citando a emocéao e o afeto como essenciais na

formacéao dos individuos e coletividades sociais. Sobre essa questao, cita Giroux:

Bhabha torna o pedagdgico mais politico, levando a sério aqueles mapas de
significado, de investimentos afetivos e de desejos sedimentados que
proporcionam que os estudantes conectem suas vidas e suas experiéncias
cotidianas com aquilo que aprendem [ ]. Pressupbe que os estudantes sejam
movidos por suas paixdoes e motivados, em parte, pelos investimentos
afetivos que trazem para o processo de aprendizagem. (GIROUX, 2003,
p.114)

Parte-se do pressuposto de que, para a consolidacdo das praticas bem-
sucedidas, mediadoras na agao do pedagogo, requisita-se 0 conhecimento da
ciéncia pedagdgica, da ética profissional e da analise da realidade da atuagdo
docente, questdes que incluem as relagdes entre os profissionais da escola e a
comunidade escolar, ressaltando a interlocu¢cdo constante entre pedagogo e
professor. Estes elementos tornam-se essenciais para a produgao de processos de
mediacao, capazes de apoiar as praticas docentes diante da complexidade social e
cultural, requisitando mudancas também nos processos da formacédo em servico. Ao
compreender que o trabalho pedagdgico é coletivo, legitimam-se as mediacdes que
ocorrem na escola e que oferecem compartilhamento tanto com os professores,
como entre os pedagogos que atuam no espaco escolar da rede de ensino estadual.

Deste modo, apresenta-se a seguir os aspectos gerais que delineiam o
presente trabalho de estudo e pesquisa, sugerindo sua organizagdo. Estrutura-se
esta dissertacdo em quatro capitulos que discutem e refletem sobre o problema da

atuacdo e processos de mediacdo na pratica do professor pedagogo da rede



26

estadual de ensino paranaense. Como orientadores desta proposta sdo formulados

0s seguintes objetivos:

Objetivo geral

- Analisar em que consistem os processos de mediagao que os professores
pedagogos desenvolvem nas escolas estaduais do Parana, para detectar se
propiciam as compreensdes e conhecimentos necessarios a atuagao docente na
escola contemporanea e como esses processos influenciam ou redimensionam sua

atuacao profissional.
Objetivos especificos

- ldentificar concepgdes e conhecimentos que os pedagogos consideram
essenciais para sua atuacdo considerando os novos dominios do
conhecimento e as necessidades do ensino e formagao de valores na escola

contemporanea;

- Destacar e analisar os processos da cultura escolar e da cultura da escola,
no ambito dos quais se desenvolvem as agdes mediadoras dos professores
pedagogos, identificando as formas de relacionamento, interlocugéo e busca

de espacos de autonomia.

- Discutir e analisar o conceito de formacado continuada em servico e o
processo de mediacado pedagdgica, identificando atividades e atitudes que o
caracterizam na profissdo do professor pedagogo, considerando os
processos culturais escolares e da escola;

- Distinguir formas de organizagdo dos processos mediadores, para oferecer
apoio aos novos dominios e conhecimentos necessarios a intervengao
pedagogica e de novas atitudes e iniciativas do professor, no
desenvolvimento do processo da formacao continuada em servigo promovido

pelos professores pedagogos pesquisados;

Para o desenvolvimento da proposta da presente dissertacao, pretende-se
tratar no primeiro capitulo das conexdes relativas ao desenvolvimento do trabalho
curricular e pedagdgico para a retomada da fungdo social da escola, a ser
caracterizada considerando 0os processos sociais e culturais cotidianos e aqueles

decorrentes das complexas mudancas do contexto contemporaneo. Esta
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contextualizacdo em fungao da escola publica contemporanea, foi desenvolvida com
apoio teorico de autores como Forquin, Frago, Costa, Heller, Rockweel e Ezpeleta,
Charlot, Pinto, Silva, Hagemeyer e Chervel.

No segundo capitulo buscou-se adentrar as questbes do trabalho
desenvolvido pelo professor-pedagogo e especificas da Ciéncia Pedagogica, com
base nas teorizagbes de Giroux, no que tange as possibilidades do trabalho
pedagdgico e para 0s avangos necessarios as praticas dos professores. Considera
o autor, os profissionais da educagdo como intelectuais conscientes da fungao social
da escola e que buscam a qualidade do processo ensino aprendizagem na escola
publica. Os processos que caracterizam a profissdo do pedagogo e sua
caraterizagdo no ambito escolar sdo analisados com base nas contribui¢coes tedricas
de Franco, Pinto, Pimenta, Freire, Hagemeyer e Gabardo e Saviani.

No terceiro capitulo apresentam-se as opcdes de procedimentos adotados
na pesquisa qualitativa realizada, observando as necessidades da investigacao e o
caminho trilhado. Nesta trajetoria cabe indicar os aspectos que constituem tedrica e
metodologicamente este processo de investigacao, para avaliar as formas como se
pretendeu explorar, descrever e sistematizar os dados obtidos para a analise do
problema proposto. O desenvolvimento metodolégico e analise da pesquisa foi
realizado com base em Mazzoti e Gewandsznajder, Hébert, Domingues, Ludke,
André e Ibiapina.

No quarto e ultimo capitulo, foram desenvolvidas as analises decorrentes da
investigacao qualitativa proposta. Neste sentido, buscou-se apresentar as relagdes
conjecturais reveladas nos processos mediadores, observando sua complexidade
e, portanto, indica que ndo ha como destacar praticas bem-sucedidas senao
percebé-las como propulsoras de um processo de constante mediacdo. Na analise,
retoma-se os aspectos contextuais, dimensdes, crencas e atitudes que combinadas
as praticas pesquisadas validam o investimento da pesquisa e comprovam a
necessidade do professor pedagogo na escola publica do Parana. A analise
demonstrou que, por maiores que sejam as limitagcdes do trabalho mediador dos
profissionais, ha uma significativa contribuicdo desses profissionais a escola publica
atual. Essas analises tomam como referenciais os estudos, pesquisas e teorizagdes
de Pinto, Ludke e André, Franco, Libaneo, Hagemeyer, Lopes e Giroux.

Pretendeu-se com a proposta desta pesquisa, detectar as possibilidades

abertas a atuacgao profissional do professor pedagogo, a partir da selegcao de
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atividades mediadoras desenvolvidas por profissionais que apresentaram praticas
consolidadas e que em suas trajetorias mostraram envolvimento e consciéncia
sobre seu trabalho para com a fungao social da escola publica atual, assim, mesmo
diante das prescri¢oes oficiais, reformas e exigéncias das demandas da sociedade
atual, expressas em propostas emanadas pela SEED, empreender os
enfrentamentos para a escola publica, mostrando que estes profissionais ndo se
constituem meros executores.

Verificou-se tratar de uma atuacao profissional que busca propiciar apoio
pedagogico e de formagdo humano social sobre as questdes geradas pela
sociedade contemporanea a educacéao escolar, com énfase na formacao continuada
em servico. As analises da pesquisa e suas sistematizagbes apresentaram os
referenciais daqueles que, desenvolvendo praticas bem-sucedidas, norteiam sua
atuacdo conectada aos conhecimentos pedagdgicos e aos novos dominios
necessarios aos professores e educadores na escola publica. A proposta desta
dissertagao consistiu na contribuigao para uma maior compreensao sobre a atuagao
profissional do professor pedagogo, e como método de analise propds-se dialogar
com os diversos autores selecionados, considerando o trabalho empirico da
pesquisa, respaldado em base cientifica. Tal empreendimento esta pautado,
sobretudo, na consciéncia sobre a funcdo social da escola publica e na ética
profissional do grupo de colaboradores, sendo que os referenciais da pesquisa
serdo compartilhados com o conjunto dos professores pedagogos, professores e

educadores da rede estadual de ensino do paranaense.
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CAPITULO |

FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA: CULTURA E COTIDIANO
ESCOLAR NA CONTEMPORANEIDADE

A intencao desse capitulo é contribuir para uma aproximacgao as implicagdes
da funcao social da escola publica, considerando a realidade que se apresenta no
cenario contemporaneo. Supondo sua origem e a intengdo de educar o homem
necessario a sociedade em cada contexto, denuncia-se a perpetuacao desse
proposito alertando para a naturalizagdo das novas atribuicbes designadas a escola.
Por outro lado, destaca-se a importancia da compreensao dos processos culturais
presentes na instancia escolar, para explicitar as novas necessidades decorrentes da
evolugdo cientifica, tecnolégica e dos costumes, requisitando novas formas de
atuacao a fungao do professor pedagogo da rede estadual paranaense.

Sabe-se que a escola publica tem hoje diversas fungbes e demandas
requeridas pela sociedade, no entanto, a cada nova atribuicdo assumida mais distante
a escola fica de sua real fungdo. Hagemeyer (2006) apontou para o fato de que a
escola contemporanea esta diante de um paradoxo relativo a sua fungao social, o qual
se situa entre a superacdo das dificuldades que impedem a apropriagcdo dos
conhecimentos basicos por todos os alunos que a frequentam e as demandas geradas
pelas mudancas culturais em todas as areas da vida humana contemporanea, com
impacto no ensino e na formagao desses estudantes.

Neste sentido, compreende-se que para além de ensinar conteudos
historicamente produzidos pela humanidade, a escola constitui campo de
conscientizagao e tomada de posi¢coes diante das novas necessidades e interesses
dos grupos sociais e culturais presentes no seu ambito, o que leva a empreender a
busca de elementos fundamentais para o redirecionamento dos processos de ensino
e aprendizagem e de suas intervencdes educativas, almejando um projeto de

formacgao humana, social e democratica.

1.1 A funcao social e cultural da Escola Publica — novas
necessidades e possibilidades no cenario contemporaneo
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Retomar as questdes ligadas a funcéo social da escola neste trabalho, tem
0 objetivo de situar a profissédo e atuagéo do professor pedagogo da escola estadual
do Parana no sentido de caracterizar as questbes que marcaram sua
profissionalidade e de clarificar os condicionantes para analisa-la no tempo
presente. Para tanto, considera-se que o contexto educacional escolar exige de
seus profissionais uma mudanga de concepg¢des, conhecimentos, metodologias e
estratégias para a atuacao pedagogica de pedagogos e docentes. Esta constatagao
demanda a contextualizagdo de aspectos relativos aos processos sociocultural e
historico da instituicdo escolar.

Segundo Sacristan e Pérez Gomez (1998), a pratica da educagao existiu
antes que se tivesse um conhecimento formalizado sobre a mesma e é anterior aos
sistemas formais educacionais. Desta forma, a educacao de filhos na familia e na
sociedade constitui uma vasta cultura partilhada, em que todos tém experiéncias e
opinides sobre o que ensinar e as formas de proceder em aspectos como habitos
de alimentacgao, higiene, vestuario e outros, que geraram uma cultura alicergcada em
crengas, valores e atitudes, nos grupos sociais no decorrer do tempo.

O objetivo de criar filhos, historicamente anterior a escolarizagao, traduz-se
em formas educacionais sociais, nao formais. Assim, a educagao escolar passou a
ser entendida como um espacgo de cultura que néo é exclusivo dos professores,
educadores e outros profissionais. Talvez por essa razado, os professores e
pedagogos sejam cobrados pela familia e por varias instancias da sociedade,
quanto aos resultados de seu trabalho (SACRISTAN e PEREZ GOMEZ, 1998).

A fungdo histérica das instituigbes escolares, até por obrigagéao
constitucional, é de oferecer formacao basica a todos os cidadaos. Segundo Bueno
(2001, p. 103), “a ampliagao da universalizagdo e acesso ao ensino obrigatorio no
pais € um fato e pode-se afirmar que a partir da década de 60, foi se constituindo
uma escola de massas”. Nesse sentido, esse crescimento e busca de acesso rapido
a escola fundamental desde esse periodo trouxe consequéncias graves no cenario
brasileiro, pela quantidade de alunos que passaram a frequentar a escola e em vista
da falta de politicas educacionais e pedagdgicas que privilegiassem a qualidade do
ensino em face deste contingente de alunos e de caracteristicas a eles especificas.
Antes deste periodo, a escola se apoiava em processos altamente seletivos de
oferta de vagas, ampliagédo dos turnos diarios, ampliagdo do numero de alunos, etc.
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Nas décadas que se sucederam, além do impacto quanto ao crescimento
quantitativo, a universalizacdo do acesso a escola fundamental permitiu que
criangas com condi¢des pessoais, familiares, culturais e econémicas, anteriormente
excluidas, passassem a frequentar a escola, aportando aos profissionais as
questdes da diversidade cultural (étnicas raciais, de género, entre outras), da
inclusdo, como aspectos fundamentais contra a seletividade. Estas questdes,
relacionadas as mudangas contextuais e culturais contemporaneas, vém
preocupando gestores, pedagogos e professores da escola basica.

Desse modo, torna-se um desafio a escola a superagao das dificuldades
quanto a apropriacdo do conhecimento cientifico e quanto ao trato da formacéao
valorativa e identitaria da populagcdo que a frequenta. Pondera-se que a evolugao
cientifica e tecnoldgica do mundo contemporaneo, bem como a as mudancgas das
relagcbes econdmicas presentes na globalizagdo e a diversidade dos processos
culturais, trazem para a escola atual, criangas e jovens estudantes com motivagoes,
necessidades e interesses a serem compreendidas e interpretadas pelos
educadores.

De acordo com Buzatto (2015), os fendmenos de origem cultural, assistidos
de forma estarrecedora pela sociedade contemporadnea, denunciam conflitos,
guerras, manifestagbes de odio e violéncia de forma tdo preconceituosa, que se
assemelham a enorme “intolerancia humana, comparadas ao que se presenciou na
Segunda Guerra Mundial”. (BUZATTO 2015, p.37)

S&o0 processos sociais desumanos que contrastam com a genialidade do
homem moderno, que como afirma Buzatto (2015, p.38) marcam uma “sociedade
que avangou muito, cientificamente, a ponto de enviar o homem a lua, mas retrocede
a ponto de exterminar os seus iguais/semelhantes”.

As contradi¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais geradas por essas
circunstancias se agravam e os avangos cientifico-tecnoldgicos expressam as novas
conformagdes do mundo que, para Hagemeyer (2004; 2006), “marcam
significativamente mudancas dos valores humanos”.

Considerando a naturalizagdo das novas atribuicbes designadas a escola e
a preocupacao recorrente na historia de educar o homem a cada periodo contextual,
social e econémico, alerta-se para a importancia da compreensao dos processos

culturais presentes no tempo espacgo escolar para explicitar as novas demandas
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geradas em especial a fungdo e atuacdo do professor pedagogo em relagédo ao
trabalho dos professores.

A fungdo do docente e do pedagogo € marcada pela sua conotagao
estritamente pedagdgica. O significado do termo Pedagogia tem sido evocado na
figura historica do pedagogo da Grécia antiga, que era o responsavel pela condugéo
da crianga ao ensino. Saviani (1985, p.27), explicita que a palavra pedagogia, de
origem grega, “traz sempre ressonancias metodoldgicas, processuais, isto €, de
caminho através do qual se chega a determinado lugar”.

O termo pedagogo permanece com essa conotagao de conducgao da crianca
ao saber e a cultura e estendeu-se ao longo do tempo as fung¢des do preceptor e do
mestre (professor), contudo, historicamente a trajetéria da formagao e atuagéo do
pedagogo no Brasil, sofreu processos que a marcaram com ambiguidades e certas
aproximagdes com a profissdo de assistentes sociais e psicologos.

Complementando essa visdo, Saviani (1985, p.2) atribui ao pedagogo o
oficio de conducéo a cultura, ja que derivado da ideia de que os preceptores gregos
eram considerados possuidores de uma cultura superior aos romanos, estes
confiavam a eles a educacdo de seus filhos, apostando no nivel cultural que
detinham. Deste modo, o pedagogo responsabilizava-se pela organizagao e acesso
a formacgao cultural e do conhecimento, j4 que dominava estratégias, métodos,
formas de ensino, subjugando o conhecimento pedagogico (SAVIANI, 1985).

Nessa perspectiva, Candau (2008) propés “reinventar a educacéao escolar”
em consonancia com o contexto social, politico e cultural da atualidade, o que
implica em organizar o trabalho pedagodgico de maneira que os desafios sejam
enfrentados e conduzidos a possibilidades de avancos, seja na melhoria das
relagdes humanas, seja assegurando a igualdade de direitos a busca de condigdes
ao ensino de qualidade.

Resgatar a importancia da escola e organizar o trabalho educativo, levando
em conta sua especificidade de ensino e formagao humana no que se refere ao papel
dos professores pedagogos, reafirma a importancia da sua atuacédo ao organizar os
conhecimentos e saberes necessarios a escolarizagao publica. Esta organizagéo se
torna complexa ao apontar para o aprofundamento dos conhecimentos docentes
sobre a aprendizagem escolar, para o trato das questdes sociais e culturais presentes

na escola contemporanea.
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A IDENTIDADE HISTORICO SOCIAL DA ESCOLA: INFLUENCIAS NAS
CONCEPCOES DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

A educagao escolar brasileira tornou-se ao longo do tempo, constante
receptora das propostas educacionais ocorridas na educagao européia. Do periodo
colonial até o republicano e, posteriormente, com a introdug¢ao da industrializagdo no
pais, os modelos provindos da Europa Ocidental e dos Estados Unidos influenciaram
as escolas brasileiras, nas convicg¢des das suas propostas pedagdgicas e nas praticas
dos professores e educadores.

Ao final do século XIX, com a consolidacédo do Estado Nacional e do Sistema
de Ensino Estatal, o professor aparecia como funcionario publico e sob rigidos
esquemas de recrutamento, controle e submissdo a autoridade e a um rol de
competéncias necessarias para a carreira. Passou também, em contrapartida, a
buscar seus direitos e a melhora de sua posi¢ao social, num equilibrio entre ser
funcionario e profissional livre (ALMEIDA, 1999).

Com o advento da Republica em 1889, a ampliacdo da interferéncia do
Estado apareceu com maior veeméncia e os ideais liberais da revolugao francesa
refletiram-se sobre aspectos e decisées de varias areas sociais, inclusive sobre a
educacao escolar, com a obrigatoriedade da gratuidade do ensino que foi se
consolidando até a constituicao de 1934.

Os campos da ciéncia moderna propiciaram um momento de valorizagcao da
instrucdo e de superioridade social do conhecimento escolar e assim dos
professores concomitantemente ao crescimento da demanda por escola. Houve
também maior investimento na formacéo docente e a organizagdo das Escolas
Normais, iniciadas na terceira década do século XIX, propiciando uma melhora do
ensino primario ofertado entdo, embora o processo de instauragdo dessas
instituicdes tenha sido lento (RIBEIRO, 1987). As referidas Escolas Normais passam
a selecionar e a formar os futuros professores, tendo sido este um passo
fundamental que permaneceu como op¢ao para a formagao do professor durante
muito tempo no Brasil (ALMEIDA, 1999).

O final do século XIX marcou o processo de feminizagcdo da profisséo e a
influéncia das teorias psicolégicas e pedagdgicas no que se refere aos
direcionamentos da formacédo de pedagogos e professores. A industrializagao

crescente e a mudancga das relagdes de trabalho apontavam necessidades para as
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atribuicées profissionais no mundo masculino. No entanto, colocavam a mulher
brasileira a profissdo docente como op¢ao para a possibilidade de trabalhar, ainda
cerceada pelo preconceito, baixos salarios e a necessidade de conjugar trabalho e
afazeres domésticos.

Demartini e Antunes (apud CATANI et al., 1998) evidenciam a constituigao
do campo educacional brasileiro no inicio do século XX, época em que a maioria de
mulheres na profissdo docente aumenta, enquanto os homens ocupam postos na
hierarquia burocratica. Do crescente desprestigio da profissédo e a histérica posig¢ao
inferior da mulher na sociedade brasileira decorrem os baixos salarios, ocasionando
a evasao de professores e educadores do sexo masculino e reafirmando a presenca
do sexo feminino na profissao de professora e pedagogas, com raras excegoes.

Destaca-se assim, que a feminizagdo do magistério leva a uma série de
indagacgdes, envolvendo aspectos socioculturais, de género e politicos. No que diz
respeito as relagdes de género, pode-se salientar que o cotidiano da escola e a
pratica docente encontram-se impregnados das crencas e concepgoes relativas ao
lugar social da mulher (SANTQOS, 2010).

Do ponto de vista politico e econdmico, sabe-se através da trajetoria
docente, que o espaco “concedido” a mulher se deve, essencialmente, a questdes
hierarquicas advindas de uma sociedade patriarcal, na qual as relagcdes
socioculturais se constroem e se estabelecem. A cultura como processo que
constitui o ser humano, esta intrinsecamente relacionada ao processo educacional
escolar, o que leva a ampliar neste trabalho as compreensdes sobre aspectos da

cultura escolar, na qual o professor pedagogo desenvolve sua profissdo e atuagao.

1.2 Cultura e suas conexdes com a escola: relagoes de
interdependéncia

Quando se fala de cultura, muitos significados comumente sdo considerados
e é comum vincular a questao cultural aos processos educacionais, notadamente
escolares ou académicos. Para Santos (1987), as atividades de estudos, formagao,
teatro, cinema, musica, escultura, entre outros, denominam-se atividades culturais.

No entanto, define o autor que “cultura de maneira mais genérica, € tudo que

caracteriza uma populagdao humana” (SANTOS, 1987).
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Nesse sentido, Santos (1987, p.23), defende duas concepgdes basicas de
cultura. A primeira condiz com “todos os aspectos da realidade social” de forma que
se caracteriza pela “existéncia social de um povo ou nagao, eu entdo de grupos no
interior de uma sociedade”. J4 a segunda concepgao basica, diz respeito a
conhecimentos, crengas, ideias e formas como se colocam na realidade social, ou nas
palavras do autor, “sdo entendidas como uma esfera, ou relacionam-se a um dominio
da vida social”.

Partindo dessas defini¢coes, é preciso ressaltar o carater dinadmico da cultura
ao contextualiza-la, uma vez que se movimenta conforme as novas demandas da
sociedade. A cultura considerada no ambito educacional e necessaria a essa
pesquisa, aproxima-se aos conceitos analisados por Santos (1987). Entretanto, ha de
se acrescentar a essa percepcgao, a definicdo mais contundente de Pérez Gémez
(2001, p.14):

o conceito de cultura, apesar da forga recuperada como recurso explicativo
das intengdes humanas, ndo pode ser entendido sem se identificar as
estreitas relagdes que mantém com o marco politico, econémico e social no
qual é gerado e com o qual interage.

Destarte, para abordar o tema e sua essencialidade na pesquisa proposta,
torna-se imperativo tratar ainda que brevemente, sua implicacdo na cultura pos-
moderna.

A necessidade do dialogo entre os condicionantes socioculturais tragados
historicamente constitui a relevancia de se pensar as concepgdoes e dimensdes
presentes no ambiente escolar. Logo, a leitura critica que se estabelece na pesquisa
amplia-se no confronto ideolégico, mas essencial, do didlogo e da apropriacédo dos
processos culturais revelados na contemporaneidade, tratados com relacdo as
concepgodes de alguns autores, como pés modernidade.

Silva (2013) ao considerar as teorias do curriculo, num apanhado de
concepgoes criticas, tradicionais e pds-criticas, apresenta um panorama relevante de
estudos para a compreensao das diferentes 6ticas do como e o que ensinar, trazendo
para o campo educacional as ideologias presentes na cotidianidade e, portanto,
contribuindo para as analises culturais desta pesquisa, com relacdo a funcdo da
escola e de seus profissionais.

No que se refere, a analise das teorias criticas e a teoria pds-moderna,
destaca o autor que nao € algo coerente nem articulado, ja que pressupde a
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radicalidade da ruptura com a época anterior. Reune um conjunto de esferas, seja
politica, social, filosofica, estética ou epistemologica, que denotam sua fragilidade.
Opbe-se diametralmente ao modernismo e, portanto, as suas posi¢goes categoricas.
Nesse sentido, a p6s-modernidade rompe com as grandes narrativas, considerando o
subjetivismo e as relagdes fragmentadas como expressao apropriada da sociedade.
Metodicamente, utiliza-se da mistura, considerando a flexibilidade e o hibridismo'’,
para refutar o modernismo (SILVA, 2013, p.111).

Este fato é atribuido a autores que entendem a ruptura das grandes teorias
como algo eminente, mas de formas diferenciadas. Lyotard (1989), credita ao pés-
modernismo a fissura das grandes explicagbes capazes de interpretar todo o
conhecimento existente ou responsavel por representar uma verdade absoluta sobre
o mundo, validados até o presente como grandes narrativas. Seriam exemplos, os
discursos do iluminismo, do idealismo e do marxismo.

Por outro lado, essa mescla ou ruptura revelada pela visao pés-moderna, ndo
se traduz para outros autores exatamente na rejeicdo ao modernismo, mas propdéem
sua incorporagao e visdo de continuidade, como preconizou Giroux (1993).

Giroux (1993, 2003) afirma que ndo se trata de uma escolha entre
modernismo ou poés-modernismo, mas, ao ansiarmos por uma pedagogia critica e
maior compreensdo sobre os processos culturais contemporaneos, € importante
entender que a possibilidade de contestacdo, analise e discussédo sobre as teorias
pos-modernas, propicia condigdes de buscar os beneficios politicos e pedagdgicos de
seus pressupostos e contribuigdes.

Henry A. Giroux (1993), como Jameson (2007), entende que a condigéo pos-
moderna se refere "as varias transformacdes discursivas e estruturais que
caracterizam a cultura na era do capitalismo tardio'?”. Para o autor, o pds-modernismo

nao representa uma ruptura drastica com o modernismo, mas a sinalizagao de novos

" Refere-se ao hibridismo como um processo marcado por ambivaléncias e antagonismos
resultantes da negociagédo cultural. Deriva-se das relagbes assimétricas de poder e os atores
envolvidos encontram-se em posi¢des de legitimidade distintas. Ver Bhabha, H. O local da Cultura,
2013.

12 Conceito usado pelos neomarxistas para se referir ao capitalismo posterior a1945, estagio que inclui
a chamada "era de ouro do capitalismo". Para Jameson (2007), mais prudente seria a expressao
"desenvolvimento recente do capitalismo" ou "capitalismo recente", referindo-se a expansao das
grandes corporagdes multinacionais, a globalizagdo dos mercados e do trabalho, o consumo de massa
e a intensificagdo dos fluxos internacionais do capital. Ver JAMESON, F. Pds modernismo: a légica
cultural do capitalismo tardio. 22 ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.
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condicionantes sociais, de reconfiguragao do mapa sociocultural do mundo, ou ainda,
como possibilidade de “novas formas de critica cultural” (GIROUX,1993, p.46).
Jameson (2007, p.83, 86), relaciona as necessidades de novas caracteristicas
formais na cultura com a emergéncia de um novo tipo de vida social e uma nova ordem
econdmica. Para ele, a légica cultural do capitalismo avangado é o proprio pos-
modernismo. Deste modo, ainda que constate as diferentes posicdes possiveis sobre
a pds-modernidade, enfatiza que nao se trata de divinizar ou tampouco, diabolizar
este conceito, pois a avaliagdo histérica e dialética dos fenédmenos, implica numa

analise que se compreenda cultural:

A questdo é que estamos de tal forma dentro da cultura do pés-modernismo
que é tdo impossivel um repudio simplista quanto o é uma celebragéo,
igualmente simplista, complacente e corrupta. Julgamentos ideoldgicos a
respeito do pés-modernismo hoje implicam necessariamente um julgamento
a respeito de nds mesmos, assim como dos artefatos em questédo; e
certamente ndo é possivel entender de forma adequada todo o periodo
histérico como o nosso através de julgamentos morais globais, ou seu
equivalente algo degradado, os diagnosticos pop-psicologicos. (JAMESON,
2007, p.86, 87)

Assim, sintetiza o autor que “parece mais apropriado avaliar a nova producio
cultural a partir da hipotese de uma modificagdo geral da prépria cultura, no bojo de
uma reestruturagdo do capitalismo tardio como sistema” (JAMESON, 2007, p.87).

As consideragdes de Giroux (1993, p.46,47), alertam para a perspectiva de
distanciamento ou separagao, que a mudanca ou pos-modernidade representa em
relagdo aos elementos categoricos, outrora definidos e definidores do modernismo.

Contudo, assinala a importancia da compreensao da historicidade do

fendmeno:

creio que os varios discursos do pdés-modernismo tém subestimado as
continuidades que marcam a transicdo de uma era para outra no interior dos
paises capitalistas atuais. O modernismo esta longe de estar morto — suas
categorias centrais estdo simplesmente sendo escritas no interior de uma
pluralidade de narrativas que estdo tentando enfrentar o novo conjunto de
configuragdes sociais, politicas, técnicas e cientificas que constituem a era
atual. (GIROUX, 1993, p.47, grifo nosso)

Em seu livro, Atos Impuros, Giroux (2003, p.112) recorre aos estudos de Homi
Bhabha (1995,1997, 2013), para comprovar a necessidade das analises culturais no
ambito educacional, haja visto que no trabalho desse autor o pedagoégico é também

sempre politico. Deste modo, a compreensédo de Bhabha (2013) de que a cultura é



38

um espaco politico, portanto, no qual se produz e se disputa o poder, verifica-se que
ha uma convergéncia com os estudos de Giroux (2003) ao analisar a escola como
territério de contestacéo.

Para Bhabha (2013), a nogao de cultura deve ser tomada numa perspectiva
interativa, como algo que constantemente se recompde, a partir de uma ampla
variedade de fontes e num processo hibrido e fluido. Giroux (2003, p. 122), nesta
perspectiva acredita que “é necessario um dialogo critico, rejeitando a arrogancia
tedrica ou/e politica com garantias”.

As relacoes estabelecidas, resultantes dos confrontos e dialogos entre a pos
modernidade e a cultura escolar, tem em Bhabha uma referéncia importante. Giroux
(2003, p.106), destaca que nos trabalhos do autor “repensar a Pedagogia como um
modo de investigacao cultural [ ] “é essencial para o questionamento das condi¢des
em que o conhecimento e as identificagdes sao produzidos”, disso resulta a
possibilidade de negociagao presente nos processos culturais, nos ambitos
educacionais curriculares.

Bhabha (2007), utiliza-se do termo diferenca cultural em detrimento de
diversidade cultural, pois entende que o primeiro representa melhor como os
enunciados sao criados, para promover a legitimacédo de determinadas culturas em
relagdo a outras. Ja a diversidade cultural pode ser tomada como categoria uma vez
que abrange um universo de aspectos e elementos da cultura. Propde o autor uma
nova forma de pensar a sociedade, privilegiando suas relagdes, seus conflitos sociais,
suas minorias, seus grupos excluidos.

De acordo com Schéaffer (1999, p.161), o deslocamento da diversidade cultural
para a diferenga cultural estabelecido por Bhabha (2013) “produz uma cisdo no modo
de entender a nossa contemporaneidade, introduzindo, assim, a criagdo de um
espaco cultural hibrido”.

Na obra, “ O local da cultura”, Bhabha (1998, 2013)'3, revela ser crucial ndo
simplesmente mudar as narrativas de nossas histérias, “mas transformar nossa nogao
do que significa viver, do que significa ser, em outros tempos e espacos diferentes,
tanto humanos como histéricos” (BHABHA, 2013, p.403), traduzindo a importancia

dada a negociacéo, termo que utiliza como categoria neste livro.

13 Bhabha, H. O Local da Cultura (1994). Tradugao para o portugués/UFMG. 1998 — 22 Edigao, 2013.



39

O sujeito, para Bhabha, € a constituicdo do individuo cultural hibrido, assim
como, falar de cultura significa pensar para além da oposigéo sujeito/cultura. O local
da cultura interpela, o marginal e o estranho, o “entre-lugar” escorregadio, a

desestabilizagdo dos essencialismos; ou, enfim, 0 espago-cisdo da enunciagao.

E porque o presente tem valor de um “signo, que a modernidade é iterativa,
um questionamento continuo das condicbes da existéncia, tornando
problematico seu préprio discurso ndo apenas “como ideias”, mas como

posicao e status do lécus do enunciado social. (BHABHA, 2013, p.383)

Nessa perspectiva Bhabha (2013) define o curriculo como um espago-tempo
de interacdo entre culturas e se localizamos a cultura no espacgo escolar, cataloga-se
um sem numero de culturas presentes no curriculo.

Nao obstante, seria oportuno nesse momento, caracterizar o individuo
produzido e regulado por esse contexto, visto que nas mudangas produzidas historica
e culturalmente na sociedade, 0 homem se modifica, tanto nas suas a¢des quanto na
maneira de pensar e de ser.

Pensa-se no espacgo-tempo da escola como campo de recepgao e insergao
das propostas e relacdes estabelecidas nesse ambito, sendo esta uma representagao
sistematica da educacao.

Pérez Gémez (2001, p. 17), confere a cultura o “conjunto de significados,
expectativas e comportamentos compartilhados por um determinado grupo social” e
acredita que por sua caracteristica limita e potencializa os intercambios sociais.

Sintetiza o autor:

A cultura, portanto, é o resultado da construgdo social, contingente as
condigbes materiais, sociais e espirituais que dominam um espago e um
tempo. Expressa-se em significados, valores, sentimentos, costumes, rituais,
instituicbes e objetos, sentimentos (materiais e simbdlicos) que circundam a
vida individual e coletiva da comunidade. (PEREZ GOMEZ, 2001, p.17)

A cultura assim, precisa ser considerada também como producido da
comunidade escolar, na qual pessoas figuram, convivem como pares da profissao,
reproduzindo e/ou modificando formas de conhecer, ensinar e se relacionar como
profissionais da escola. E na escola e no seu cotidiano, que se observa os maiores
conflitos e desafios gerados pelos processos culturais que ali convivem.

Desta forma, propde-se abordar estas questdes que tendem a esclarecer os

processos e dados levantados na pesquisa.
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1.3 Cultura escolar e cultura da escola: a representacao habitual do
cotidiano

A escola, por propiciar tempo e espac¢o de aquisicdo dos conhecimentos
socialmente produzidos, torna-se o locus de um processo de producéo cultural, a partir
de interesses, necessidades, relagdes entre os sujeitos profissionais e discentes, que
adquirem, mas também, produzem conhecimentos. Essas relacdes se estabelecem
entre o contexto social mais amplo e o ambito social/cultural do cotidiano escolar.

Bernard Charlot (2013), em seu livro “A mistificacdo pedagdégica”, questiona
se a escola é lugar de libertacédo, ou alienagdo. Considera o autor que ha muito
tempo a escola é criticada por sua inadequacido ao contexto contemporaneo, pois
que as transformagdes decorrentes da tecnologia e em especial dos meios de
comunicagao de massa, nao condizem com sua capacidade de adaptacgao, ou seja,

a escola “desconhece as novas formas culturais que ocupam cada vez mais lugar
em nossa sociedade” (CHARLOT, 2013, p. 217- 218).

Hagemeyer (2010, p.109) afirma que “os avangos da ciéncia e das formas
de comunicagao questionam as antigas certezas, a medida que se constatam novas
formas de ser e estar na sociedade”. Destes questionamentos, derivam uma série
de inquietagdes, pois a escola como responsavel pela “transmissdao” de
conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade assume atribuicbes e
posi¢cdes, nem sempre condizentes a realidade cultural que a cerca.

Costa (2010, p.137), explica que a partir dos Estudos Culturais'* torna-se
possivel langcar mao de concepgdes que revelam e analisam as mudangas sociais e
culturais de diversas ordens, as novas maneiras de pensar e de viver no mundo
contemporaneo. Com relagdo a evolugao tecnoldgica, a contribuicdo dos autores
citados abaixo revela que a cultura digital decorre de uma “pedagogia cultural

corporativa que fez seu dever de casa - produziu formas educacionais de um

4 Critica da cultura erudita como forma dominante e fortalecimento das diferentes produgbes e
manifestagbes culturais populares. Ver COSTA, M. V.; SILVEIRA, R. H.; SOMMER, L. H. Estudos
Culturais, educagdo e pedagogia. In: Revista Brasileira de Educagdo, n.23, p. 36-61,
maio/jun/jul/ago 2003 (Numero especial).



41

incontrolavel sucesso quando julgadas com base em seu intento capitalista”
(STEINBERG e KINCHELOE, 2001, apud COSTA, 2010, p.137).

Para Buzatto (2015, p. 29) a escola diante dos desafios contemporaneos,
deve selecionar os elementos da cultura e conhecimentos a serem transmitidos.
Detecta que, para além da exigéncia da transmiss&o dos conteudos cientificos tidos
como patriménio cultural, a selecdo desses conteudos prioriza alguns elementos
culturais em detrimento de outros, de acordo com interesses sociais, politicos e
econdmicos, de forma que, se releva urgente a “exigéncia que se da em funcgao da
necessidade da reelaboragdo didatica desta selecdo, tendo em vista a sua
apropriacao, constituindo uma cultura escolar”.

Forquin (1993), define a cultura escolar como uma selecdo, organizada,
normalizada e rotinizada de conhecimentos simbalicos e cognitivos sob o imperativo
de transmissao para todo e qualquer contexto escolar. Entretanto, atenta para o fato
de que em seu valor semantico, cultura ocupa-se de uma tensio individual e
coletiva, normativa e descritiva e que por essa razédo a cultura pode ser entendida

comao:

conjunto das disposigbes e das qualidades caracteristicas do espirito
“cultivado”, isto é, a posse de um amplo leque de conhecimentos e de

competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de avaliacao inteligente e
de julgamento pessoal em matéria intelectual e artistica, um senso de

“profundidade temporal” das realizacbes humanas e do poder de escapar do

mero presente (FORQUIN, 1993, p.11).

Contrariamente, a cultura pode ser semanticamente definida como:

conjunto de tragos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de

uma comunidade ou de um grupo, ai compreendidos os aspectos que se

podem considerar como os mais cotidianos, os mais triviais ou os mais
“inconfessaveis” (FORQUIN, 1993, p.11).

Esclarece o autor (lbid., p.11) que, quando se pensa na fungao de
transmissao cultural” realizada pela escola, entende-se que € ao mesmo tempo, mais
limitada que a primeira definicdo e menos global que a segunda. Neste sentido, a
ultima isola todo julgamento de valor, analise e selegédo, elementos esses, que na
educagcdo e no dever de auxiliar os individuos a adquirirem competéncias,

disposigdes, qualidades, sdo extremamente desejaveis.
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Complementa Forquin (1993, p.11) que, “falar de transmissao cultural supde,
entdo, sempre, em qualquer nivel, a ideia de uma permanéncia (pelo menos relativa)
e a ideia de um valor, ou de uma exceléncia”.

Ora, a cultura escolar em detrimento da cultura da escola (produzida pelos
sujeitos escolares que constituem o cotidiano escolar), tem intencionalidade

demarcada e, neste sentido Julia (2001, p.10), concebe cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

Pode-se dizer que, tanto Forquin (1993), quanto Julia (2001) em seus estudos
diferenciam cultura escolar da cultura da escola. Destaca-se em suas compreensoes,
que a primeira diz respeito ao que se refere a todas as escolas, pensadas num
determinado periodo e lugar. Nesta perspectiva, a cultura escolar € constituida de
duas partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade educativa, e os
resultados efetivos da acdo da escola - a didatizagao, os quais revelam-se como
objetivo da escolarizagédo dentro da cultura.

Como tema que interpela muita discussao na contemporaneidade, a cultura
escolar, de acordo com Frago (2000), tem sido entendida como uma das “caixas
pretas” da historiografia educacional pois, no conceito o autor denuncia “modos de
pensar e atuar que proporcionam a seus componentes estratégias e pautas para
desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas” (VINAO FRAGO, 2000, p. 100).

A funcao da cultura escolar consistiu-se em promover uma incorporagao de
valores, habitos, comportamentos, saberes que em Uultima instancia, precisam ser
repensados. Assim, € preciso enaltecer que, embora a cultura esteja
“‘incontestavelmente” vinculada a educagdo, como preconiza Forquin (1993), ela
carrega em si estreitas relacbes com as dimensdes politica, econdmica e social.
Recupera-se nesse contexto, o conceito de cultura utilizado por Pérez Gémez (2001,
p.14) que se constitui como “recurso explicativo das interagbes humanas”.

Nessa perspectiva, destaca Giroux (1986) que o discurso da escola, oriundo
de programas oficiais externos, despolitiza a no¢ao de cultura, que como fendmeno
interativo implora muito mais interpretacdo, que explicagdo o0 que buscou-se

desenvolver nos tdpicos seguintes dessa pesquisa.
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Por outro lado, no uso do que Pérez Gomez (2001, p.17) denomina o
cruzamento de culturas, predominam os “intercambios subterrdneos de significados
que se produzem nos momentos e nas situagdes diversas e inadvertidas da vida
cotidiana da escola”, ou seja, no espago escolar se intercruzam diversas e diferentes
culturas e para o autor, “viver uma cultura e dela participar supde reinterpreta-la,
reproduzi-la, assim como transforma-la. (Idem, p.17).

A essa cultura produzida na escola, logo, cultura da escola, Frago (2001)
conceitua-a como conjunto de praticas, normas, procedimentos e ideias expressas em

modos de fazer e pensar o cotidiano da escola e afirma:

esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, agdes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em
questao e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas
tarefas diarias, entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto
as mudangas ou reformas como as exigéncias de outros membros da
instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e
inspetores (VINAO FRAGO, 2001a, p. 100).

Assim, adversamente, a cultura escolar requisita, seleciona conhecimentos,
metodologias e atitudes e desconsidera aspectos das demandas e exigéncias sociais
e culturais de um contexto historico; a cultura da escola, por sua vez, é a instancia de
mediacao entre significados, sentimentos, condutas da comunidade, profissionais e
alunos. Para Novoa (1995), “ainda que as instituicbes escolares estejam integradas
num contexto cultural mais amplo, produzem uma cultura interna que Ihes é prépria e
que exprime os valores e as crengas que 0s membros da organizagao partilham”. De

acordo com Rockweel & Ezpeleta (1989, p.60):

a escola como espaco sociocultural, onde os sujeitos estdo envolvidos num
complexo emaranhado de relagbes sociais que incluem confrontos,
negociagbes, conflitos, resisténcias, acordos, concessodes, exclusdes,
praticas, normas individuais coletivas — que configuram a vida na instituicao
— acaba por produzir.

Diante da complexidade do cotidiano escolar, entende-se que a cultura
gerada dentro da escola € produto de sua reconstrucdo continua, ou seja, a essa
cultura implica a construgao da forma e significados que diferentes grupos sociais
produzem ao se relacionarem e se envolverem no ambito das relagdes do trabalho

escolar. O cotidiano impregnado de historicidade e significados revela-se em
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caracteristicas heterogéneas, articuladas por sujeitos individuais, déo o conceito de
vida cotidiana (ROCKWEEL e EZPELETA, 1989, p.22)

Para tanto, propde-se considerar o cotidiano da escola, no qual se
entrecruzam a cultura escolar e a cultura da escola e agrega toda a complexidade
das questdes que deverao ser investigadas. Para Heller (1972), o cotidiano se da
num emaranhado de relagcbes e sua complexidade se revela por ser a analise do
homem. Pensar relagdes nessa conjuntura ndo € possivel sendo a partir da cultura
da escola e da concepc¢ao curricular que se apresenta como o pano de fundo a esse
processo de produgédo cultural, no qual os professores pedagogos partilham suas
compreensdes com relagado a educacao escolar. Estes campos estao intimamente
ligados e sao expressodes das relagdes estabelecidas pelos sujeitos da escola.

Barroso (2004) entende que esse € um “percurso, construido social e
politicamente por diversos atores (muitas vezes com estratégias e interesses
divergentes), que partilham o desejo de fazer da escola um lugar de negociagao,
uma instancia de poder e um centro de decisao”.

Nas palavras de Rockweel (1997, p.16) “de ahila importancia de reconstruir
lo que ensefalaescuela no a partir de los documentos que explicitansudeber ser,
sino a partir delestudio de suexpresion concreta y cotidiana. ” Parafraseando, a
importancia da ressignificacdo do processo da educacgao escolar, a partir da cultura
da escola, reafirma que o curriculo perpassa a necessidade do estudo objetivo e
cotidiano desse espacgo, ou seja, € preciso para além de determinagdes externas,
notadamente das propostas expressas nas Diretrizes curriculares para cada nivel
de ensino, considerar os aspectos socioculturais de recepcdo e construcao
pedagdgica presentes no dia a dia da escola, desenvolvidos por seus profissionais:

professores pedagogos e docentes .

1.4 O curriculo no ambito dos processos culturais escolares:
desafios do cenario contemporaneo

Pensar a escola no século XXI implica pensar em uma concepgao curricular
que expresse as necessidades de conhecimentos e da formagao humana no cenario
contemporaneo, problematizando as contradi¢gdes e disputas existentes na sociedade

e suas influéncias no panorama escolar, com relagdo as concepg¢des adotadas,
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formas de selegcédo de conteudo, estratégias, atividades e processos formativos dos
professores da escola basica.

Para a producéo cultural escolar estdo postas as contradicbes da sociedade
contemporanea globalizada, que constituem espago de problematizagbes, de
contestagdes e de busca de caminhos pedagdgicos mais proximos aos interesses e
necessidades dos estudantes. A expressao maior da fungao escolar e da cultura que
produz, esta no curriculo, que € o cerne da fungao social desempenhada pela escola.

Nesta perspectiva, questiona-se: o que ensinar e para qué e por qué ensinar
determinados conteudos? Entendendo que € no estabelecimento do curriculo que se
percebe o que esta por traz dos fatos sociais atuais, a elaboracdo de uma proposta
curricular pelos profissionais da escola deve contemplar o que Giroux (1986) define
como politica cultural.

Brevemente, é importante destacar que toda proposta curricular envolve
conhecimentos disciplinares, processos didatico-pedagdgicos e experiéncias do
processo ensino-aprendizagem (SANTOS e MOREIRA, 1995). Cabe, no entanto,
pensar que o curriculo desenvolve—se numa perspectiva histérica, portanto,
acompanha as transformacgdes, socioculturais, econdmicas e politicas de cada época.

Destacam Santos e Moreira (1995, p.48-51), que diversos autores se
debrugaram sobre o tema, no sentido da sele¢cdo e organizagdo do conhecimento
escolar. Entre estes, citam Bobbitt (1918); Tyler (1949); Young (1971); Bernstein
(1971); Giroux (1988); Apple (1982); McLaren (1993); Santomé (1993); Kress (1993)
e Chervel (1990).

Para Santos e Moreira (1995, p.59) existem duas abordagens para tratar da
selecdo do conteudo ou conhecimento a ser ministrado na escola. De um lado, a
abordagem tradicional do curriculo e de outro, o curriculo sob a perspectiva critica.

E fato que essas construgbes das diferentes abordagens se desenvolvem
através do processo histérico e, portanto, da apropriagdo do que antes ja foi
pesquisado e produzido. Desta forma, definem os mesmos autores, a abordagem
tradicional como aquela que através da “organizacdo do conhecimento escolar é
tratada como um processo que, ao lado da selegao, define que tipo de conhecimento,
em que sequéncia, em que forma e para quem pode ser ensinado”.

Ja na leitura critica do curriculo, ha um rompimento com a visao tradicional e

o curriculo, para além da constituicdo do conhecimento escolar, discute “mecanismos
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através dos quais a escola ndo apenas transmite saberes, mas também os produz”.
(SANTOS e MOREIRA, 1995, p.59)

Deste modo, infere-se que a constituigdo de uma proposta curricular se
ampara nas demandas socioculturais de determinados periodos histéricos. Na
contemporaneidade e baseando em autores como Silva (2013); Giroux (1986);
Chervel (1990) entre outros, os aspectos que discutem e constituem o curriculo na
atualidade, sao delineados.

Chervel (1990), critico da concepgao da transposi¢éo didatica, afirma que o
estudo de génese, objetivo e funcionamento das disciplinas nega essa concepg¢ao,
evidenciando, ao contrario, um carater criativo do sistema escolar, que forma nao
somente os individuos, mas também uma cultura escolar, que influencia e modifica os
aspectos culturais da sociedade como um todo.

Segundo Chervel (1990), ndo ha neutralidade nos debates e nos métodos de
estudos sobre disciplinas escolares. A concep¢ao do saber escolar € fundamental
para se entender e ultrapassar os pressupostos de uma visdo que reforca a ideia de
que os agentes historicos que promovem as mudancas, estao exclusivamente fora da
escola, e que esta se transforma apenas pelas intervengdes das elites intelectuais ou
pelo poder politico institucional.

Deste modo, a histéria das disciplinas escolares deve partir de uma
concepcao de disciplina entendida em suas especificidades, com objetivos proprios,
articulando-se com os demais saberes. A ideia ndo é de formar um conhecimento
menor, de segunda classe e, nesta perspectiva, as pesquisas historicas sobre os
conteudos curriculares sinalizam que a preocupacdo estd em entender suas
especificidades e sua autonomia.

Um dos focos de estudo que contribui com as discussdes desta investigagao,
refere-se ao conhecimento cotidiano como o fundamento da vida social, no qual os
processos culturais sdo produzidos, substancialmente, o que reafirma a preocupacao
de levar em conta os processos culturais presentes no espacgo escolar. Esta producao
de concepgcdes e de conhecimento habitualmente nos remete aos conteudos
curriculares que sao a expressao mais forte dos processos de aquisicao e de producao
do conhecimento cotidiano. Nesse sentido, a forma como os profissionais
desenvolvem o curriculo, expressam e constituem os elementos essenciais da
qualidade de ensino. Portanto, ndo se deve conceber receitas para a escola como

generalizagao dos aspectos diversos do cotidiano.
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Silva (2013, p.15), afirma que “o curriculo € sempre o resultado de uma
seleg¢ao”, sendo assim, abrange um sistema que se caracteriza por opgdes por teorias,
areas, concepgdes, metodologias, experiéncias, planos, avaliagao, literaturas, entre
outros, que como questdo de saber, estdo diretamente relacionados as teorias
tradicionais, criticas e pds-criticas.

O curriculo conforme conceituou Silva (2013, p.78), sofre ainda influéncias
que se expressam como todos os aspectos presentes na escola e que “sem participar
do curriculo oficial, agem implicitamente, favorecendo aprendizagens e
comportamentos sociais”. Na abordagem apresentada pelo autor, aprende-se
ocultamente o que se revela em “fundamentalmente atitudes, comportamentos,
valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais
conveniente as estruturas e pautas do funcionamento (lbid., 2013, p.78,79), ou seja,
0s principios que regem a sociedade globalizada, mantendo a ordem social tal qual
esta.

Cabe retomar o conceito de curriculo oculto redefinido por Giroux (1986) como
referéncia, sendo este elemento de analise a ser utilizado pelos profissionais da
escola, ao buscar, no ambito dos processos curriculares que desenvolvem o espaco
de dominacido e de contestacdo. Deste modo, imbuidos de compreensao e maior
criticidade, os intelectuais professores devem mediar “enfoques da consciéncia
humana e da agao, a formas de analises estruturais que explorem como elas se
interpenetram, ao invés de aparecerem como preocupagdes pedagodgicas distintas”
(GIROUX, 1986, p.89).

Hagemeyer (2008, p.10), quanto ao trabalho da pedagogia, refere-se:

aos campos de outras ciéncias, as informagdes, redes de conhecimento e
linguagens, que tendem a formar profissionais de educagéo com novos perfis,
capazes de compreender as necessidades socio-culturais (programas de
inclusdo dos culturalmente diversos, pessoas com necessidades especiais e
outras inumeras questdes da vida social atual), das quais decorrem
necessidades cognitivas (novas tecnologias, diferentes midias e linguagens,
participagdo social, etc).

Ao analisar o desempenho dos profissionais da escola quando conscientes
das possibilidades de analise social e/ou cultural, para um trabalho de mudanca social,
cabe evocar os pressupostos da dialética de Adorno e Horkheimer (1969), no sentido
de levar a discernir as instancias ideoldgicas presentes no interior dos processos

escolares de ensino e formagdo humana. Esta analise implicitamente organiza a
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discussdo desses processos, que ndo podem reproduzir praticas hegemoénicas, sem
problematiza-las.

Disso decorre que, tratar de qualquer aspecto ou problema do espacgo escolar,
notadamente quanto a atuagdo dos profissionais que conduzem o trabalho
pedagogico, envolve tratar dos seus processos sociais e culturais.

Ainda sobre o curriculo, alerta-se para o fato de que, a medida que a escola
se descobre portadora de uma cultura, aquilo que lhe é proprio, revela-se a
necessidade da sua reconstrugdo ndao mais a partir dos documentos que ordenam
suas acdes e deveres, mas a partir dos estudos da sua constituicdo cotidiana
concreta. (ROCKWEEL, 1985, p.16).

Contudo, ¢ valido lembrar que mesmo considerando seu ponto de partida a
realidade concreta, “toda a experiéncia escolar participa nesta dinamica entre as
normas oficiais e a realidade cotidiana (ROCKWEEL, 1985, p.14). Nesse movimento
e a partir das posi¢cdes aqui consideradas € importante salientar que para Giroux
(1997) nenhuma teoria esta pronta, sendo necessaria a releitura historica para
compreender como se traduz na contemporaneidade; deste modo, a proposta
curricular enquanto politica cultural implica na compreensao das conexdes da
construgdo historica social, do conhecimento enquanto significativo e as dimensdes
mais amplas da sociedade, ou seja, o curriculo é produto da construgdo de
significados socioculturais.

Nessa perspectiva, entender as diferencas entre teorias torna-se crucial para
estabelecer com elas um dialogo, identificando assim pontos convergentes e aspectos
que possam ser utilizados na luta pela transformagao social.

Menciona-se ainda, que esse dialogo é importante na atualidade para apontar
as necessidades que nesse contexto se apresentam, uma vez que a possibilidade de
dialogar com as grandes narrativas configura maiores possibilidades de intervencao
na realidade.

Para Giroux (1986), o trabalho curricular pressupde desentranhar espagos de
autonomia e singularidade na construgcao de processos de formacao e emancipagao
dos individuos. Nesse sentido, a escola torna-se um espago de negociagdes, uma vez
que compde um quadro heterogéneo de individuos, e consequentemente, portadores
de variadas concepgdes, crencas, valores e atitudes.

Entretanto, mesmo nesta proposi¢cao ha que se cuidar para que o curriculo

Nao seja apenas uma expressao engessada dos aspectos culturais que o envolvem,
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ja que de acordo com Giroux (1986) o curriculo deve abrigar o movimento ideologico
em todas as suas dimensdes, para ndo enfatizar apenas “uma preocupacéo unilateral
com a reproducéao cultural, ou seja, como ja citado, a abertura para o dialogo com a
pos-modernidade.

As mudancas necessarias aos processos de aquisicao de conhecimentos do
curriculo, a ser engendrados por professores pedagogos em processos de mediagao
com os professores, levam a clarificar a seguir, as compreensdes sobre as novas

concepgoes e necessidades dos sujeitos da escola contemporanea.

1.5 Concepgoes emergentes e as novas necessidades escolares — os
sujeitos da escola contemporanea

As concepgdes que regem atualmente o espago escolar, contrariamente as
propostas de ensino tradicionais, tendem a formas menos lineares e/ou verticais de
tratar os conteudos curriculares em funcao das influéncias externas, das prescri¢cdoes
e criticas aos ditames oficiais. Embora, desde a década de oitenta, o Brasil e, no limite
desta pesquisa o estado do Paranda, tenham proposto a implantacdo de diretrizes
democraticas para a educacgao escolar, sabe-se que a luta pela qualidade do ensino
permanece até os dias atuais.

Observa-se na literatura educacional, que a década de oitenta constituiu um
marco no cenario politico, econdmico e social da educacao brasileira ao disseminar
movimentos em favor da escola publica de qualidade. Hagemeyer e Gabardo (2012,
p. 555) reconhecem que “ a tendéncia a valorizagao da pratica docente, presente ao
longo da histéria [ ], aparece hoje de forma mais veemente enfatizando, no seu
curriculo, a formacado docente como forma de superar os problemas da educacao
basica brasileira”.

Contudo, é importante retomar que diante da necessidade de analise das
novas configuragdes socioculturais, Pérez Gémez (2001, p.18) ja4 assinalava a
importancia da averiguagao mais detalhada e critica das praticas escolares e seu
contexto, para “compreender a trama oculta de intercambio de significados que
constituem a rede simbdlica em que se formam os estudantes”.

Decorre desta questdo que, pensar os sujeitos presentes na escola, implica
adicionar as compreensdes emergentes de dimensdes subjetivas que na

contemporaneidade, sao condi¢cdes fundantes do trabalho escolar.
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Hagemeyer (2011, p. 136), ao tratar das novas concepg¢des que regem o
curriculo na pds-modernidade, destaca as questbes relativas a atitudes,
comportamentos e valores ético-sociais, sendo tao essenciais quanto os processos
da aquisicdo dos conteudos. Nesse sentido, elenca trés principios a serem
considerados pelos profissionais da educagdo no tocante ao curriculo na
contemporaneidade:

. As mudancgas com relacdo a evolucdo da ciéncia e dos métodos de
conhecer;

. A formacgao de identidades culturais e subjetividades;

. O poder da cultura das midias na formagao de valores ético-sociais nos
alunos;

Os processos que compdem os fundamentos da pratica pedagdgica, dos
quais participa a comunidade escolar, demandam discussdes e negociagbes com e
entre os profissionais da escola para a construgcao das perspectivas teorico-praticas
do processo de ensino e aprendizagem e precisam ser construidos, tomando como
base a cultura da instituicao escolar.

Para Rockweel e Ezpeleta (1997), ao falar de concepgdes, praticas e atitudes
que a prépria escola produz, pensa-se objetivamente no cotidiano e neste sentido,
trata-se de mostrar a realidade, transforma-la, o que exige que se abandone qualquer
pretensao de unifica-la, pois que cada escola possui sua especificidade.

Recupera-se o conceito de cultura da escola para inserir nesse contexto os
sujeitos produzidos e participantes dela. A denominagao utilizada para “sujeitos”
escolares, tem o intuito de abarcar ndo somente os alunos, mas todos aqueles que
participam das condicdes sociais e culturais pds-modernas e revelam-se participes da
cultura cotidiana da escola.

Silva (2014) atenta para o fato de que a escola permanece operando praticas
desenvolvidas no inicio da modernidade, dissociando a evolugdo do processo
educacional escolar da evolugdo das tecnologias de comunicagdo, mantendo a
organizacao educativa tal qual esta. Se por um lado avangam as compreensdes e
recursos cientificos e tecnoldgicos na sociedade, por outro, a escola mantém-se
estagnada em suas concepgoes, metodologias e praticas. Desta constatagao,

demanda a necessidade urgente de repensa-la. Para Marisa V. Costa (2005, p. 2):
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O que mudou hoje é que o mundo e a vida tornaram-se espantosamente mais
complexos, mais sofisticados. Dar conta deste requisito basico de
compreender o mundo acaba sendo o maior desafio de todos. Hoje nado se
trata simplesmente de transmitir conhecimentos basicos e ensinar regras de
conduta e moral, trata-se de que o mundo mudou de uma forma nunca antes
imaginada, exigindo saberes muito diferenciados, e os recursos de que
dispunhamos se tornaram completamente obsoletos.

Nao obstante, é preciso pensar nos sujeitos presente nos bancos escolares.
Partindo da ideia de que os problemas centrais em que se situam as dificuldades no/do
processo ensino-aprendizagem, estejam postos na estagnacdo da escola e em suas
limitacdes no sentido da compreensao dos processos culturais por seus profissionais,
vemos que o0 espacgo escolar atual caminha em contradigao a realidade histérico social
contemporanea.

Os alunos da escola contemporanea em suas condi¢cdes histéricas sociais e
culturais, revelam no espago escolar uma gama de experiéncias constituidas em suas
condi¢cbes concretas. O discente que, de acordo com Fey (2011, p.3), € um nativo
digital, traz consigo uma linguagem aprendida fora do ambiente escolar, o que implica
muitas vezes, numa inversdo de papéis, ja que é ele que domina essa linguagem,
quando a interagao e o dialogo deveriam partir do professor, assim, “o aluno é digital
e a escola analdgica” (FONSECA E ALQUERES, 2009), ou seja, com isso acentua-
se que a instituicdo ndo acompanhou, ou ainda ndo acompanha a evolugao
tecnoldgica e social contemporanea.

Desta forma, o aluno de hoje, diferentemente de algumas décadas atras, se
apropria de informacgdes com apenas um clique e diante da emergéncia social, tem se
tornado um ser cada vez mais complexo.

E sabido que as diversas culturas, notadamente as culturas das midias
digitais, com as quais os estudantes convivem cotidianamente, influenciam seus
modos de ser, de pensar e de se relacionar socialmente. Revelam, a partir das
mudangas culturais, identidades fragmentadas, instaveis e principalmente
consumidoras.

Ao aprofundar os estudos sobre o modelo humano contemporaneo, a
concepgao de sujeito anunciada por Rojas (2016, p.29), refere-se a “criatura perplexa,
em uma sociedade desorientada, desenganada, cética, a deriva, mas orgulhosa,
radiante por suas conquistas tecnolégicas”.

Tomando o conceito de liquidez de Bauman (2003, 2011) os valores

socioculturais diluem-se como a agua e a humanidade ndo é mais capaz de deter este
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processo. A vida liquida € uma vida flexivel, vivida em condigcbes de incerteza
constante. Desse modo, o ser humano, definido pelo autor, € 0 mesmo caracterizado
por Costa (2010) convertido primeiramente em consumidor, “sao sujeitos forjados no
interior dessa cultura do consumismo, do descarte, da espetacularizagao das midias”
(COSTA, 2010, p.139).

Nessa perspectiva, a transformagéo da vida humana em objeto de consumo
na contemporaneidade, comporta um sujeito que vive a sua vida sem se questionar
sobre o que realmente acontece & sua volta. E um espectador, e ndo um protagonista.
Num ambiente incerto e volatil, as respostas as necessidades e ansiedade humanas,
converte-se na satisfacdo consumidora. Para Bauman (2011), assiste-se a propria
transformacao das pessoas em mercadoria.

Costa (2006) problematiza esta situagdo, com perguntas como: Quem sao os
sujeitos da escola do século XXI? Que processos culturais podem contribuir para
atender os novos interesses dos estudantes? O que os professores expressam como
tensdes e possibilidades para o trato da formacgao social? Essas questdes sinalizam
a necessidade de uma nova atuacdo docente, o que para a autora, demanda
discussobes, estudos, pesquisas e investimentos dos cursos de formacao de
professores.

Assim, pensar os sujeitos que compdem a escola, implica entender como lidar
com as condi¢des postas pela contemporaneidade, entendendo que somos também
parte dela. As condigdes postas na atualidade, sdo marcadas pela instabilidade,
volatilidade, efemeridade e descartabilidade, tipicas da vida cotidiana e dos
consumidores pds-modernos, que compreendem todos os individuos da sociedade
(COSTA, 2010).

Deste modo, professor e aluno sdo os “mesmos” sujeitos sociais, imbricados
numa complexidade que é revelada na escola, e encontram dificuldades para a
absorcado deste involucro. E necessario esclarecer, que quando desta comparacéo,
falamos de sujeitos sociais, constituidos e constituintes de uma sociedade capitalista
globalizada, que tem anseios, medos e atitudes muitas vezes geridas pela dinamica
social e cultural. Resta clarificar que ser professor pedagogo e/ou professor, demanda
o dominio de conhecimentos cientificos e dos saberes necessarios a pratica do

ensino, sem, contudo, negligenciar a condigdo humana.
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Paulo Freire (1996) conclui, “antes de ser professor, sou gente”. Nesse
sentido, o autor afirma que o ato de ensinar ndo se restringe a transferéncia de
conteudo, mas a criagado de possibilidades para sua construgao e/ou apropriagao.

As praticas qualitativas devem conduzir os alunos a avangar em seus
processos de ensino-aprendizagem e a obtencdo da compreensao de si mesmos
como seres sociais e culturais. Oportunizar o estabelecimento de relacbes e sua
interacao no contexto em que vivem, prescreve assim, uma nova perspectiva que
contribua para sua participacdo e compreensdes sobre 0 complexo momento em que
vivem. (SILVEIRA, 2014).

Nesta perspectiva, o professor pedagogo, presente no contexto escolar e
também protagonista do processo de ensino-aprendizagem, assume a fungao de
mediar os conhecimentos cientificos e saberes pedagdgicos, diante do paradoxo
inicialmente situado no inicio deste capitulo, que se situa entre a busca da superacao
das dificuldades evidenciadas pelos alunos, frente as inovagbes tecnoldgicas e a
construgcao de novas dimensdes de atuacado, em apoio ao trabalho docente na escola

publica estadual.
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CAPITULO I

A CIENCIA PEDAGOGICA E AS NOVAS DIMENSOES DA ATUAGAO DO
PEDAGOGO

Neste capitulo, pretende-se contemplar as dimensdes contextuais da fungéo
do professor pedagogo atuante na escola publica paranaense e inicia-se o
desenvolvimento deste segmento, abordando de forma breve, a historia da
constituicdo da profissdo do pedagogo e as implicagbes que delimitam sua agao
enquanto legitimadoras da sua atuagdo no ambito escolar.

Tem sido evidente nas prescri¢des oficiais que vém promovendo mudangas
no Ensino Fundamental e Médio, que a formacido continuada se tornou um
dispositivo utilizado a partir de programas aplicados pelas Secretarias de Educagao
dos estados. Os processos de formagao continuada nem sempre consideram a
realidade escolar para a qual tém sido idealizados e por isso em muitos casos sao
também criticados e nem sempre aproveitados pelos professores.

Busca-se desta forma, identificar os referenciais das praticas mediadoras
organizadas pelos professores pedagogos selecionados, que possam abrir novas
possibilidades ao trabalho do conjunto de profissionais que atuam na escola publica
estadual. Neste contexto de atuacdo mediadora propde-se situar as questdes
presentes nos processos de formacado continuada em servico, que na pesquisa
levaram a divisar e aprofundar o conceito de mediagao promovida entre o professor
pedagogo e os docentes, em favor do avanco e da qualidade do ensino e da

formagao humana na escola basica estadual.

2.1 Breve histoérico da formacao e profissionalizagao do Pedagogo —
tendéncias de atuacgao

A atuacdo do pedagogo® foi marcada por diferentes atribuicbes durante
muitos anos e na atualidade observa-se que ha ainda em sua profissdo, um
descrédito quanto ao trabalho desempenhado, tanto quanto incertezas sobre a

natureza deste trabalho.

5 Neste item, sera utilizado o termo pedagogo, para tratar da atuagdo deste profissional de forma
genérica.



55

Observa-se que a atuagao do pedagogo no espago escolar, revelada em
suas posicdes, opinides e narragdes de profissionais, denota o sentimento de um
certo desconforto quanto as relagdes com os professores e quanto ao
desenvolvimento do seu trabalho nas escolas. Franco (2012, p.39), declara que
esse mal-estar da Pedagogia no Brasil, deve-se a questdes conhecidas por todos,

no sentido de que,

a escola nao esta conseguindo produzir as aprendizagens previstas; os
professores tém dificuldade para ensinar; os legisladores ndo sabem o que
solicitar; os curriculos ainda ndo definiram o que ensinar; a sociedade titubeia
em relagdo ao para qué estudar.

Para Gabardo e Hagemeyer (2014), quanto aos processos de formagao em
Pedagogia, o curso foi e tem sido marcado historicamente por equivocos e criticas, e
destas dificuldades decorre a necessidade de repensa-lo, avangando quanto as
propostas que representem as demandas atuais da educacao escolar principalmente,
0 que significa retomar sua fungao social nos dias atuais.

No Brasil, a trajetoria histérica da formacao do pedagogo, desde a criagao do
primeiro Curso de Pedagogia, segundo Furlan (2014), remonta ao movimento dos
Pioneiros da Escola Nova. Neste periodo, as lutas pela educagao impulsionaram a
implantacdo de universidades no Brasil, objetivando a profissionalizagdo dos
professores. Foi criada neste contexto, a Faculdade Ciéncias, Filosofia e Letras, da
qual emergiu o primeiro curso de Pedagogia.

Marafon e Machado (2005, p.17), afirmam que a regulamentagéo do Curso
ocorreu em 1939, e que sua criagao se deu em virtude da necessidade do provimento
dos cargos para o Ministério da Educacéo.

Num breve percurso pela histéria da Pedagogia no Brasil, verifica-se que este
mal-estar tem sido condicionado a partir da criagao do curso de Pedagogia, sendo que
a formacgao do pedagogo oscilava entre a licenciatura e o bacharelado. Na sua origem,
a intengao era de atender ao mercado de trabalho educacional, entretanto a proposta
curricular nao respondia a formacao na licenciatura, para atuar como professor, nem
a formagao como bacharel, para o desempenho dos cargos técnicos, instituidos pelo
Ministério da Educacao.

Neste periodo, o pedagogo que desejasse atuar como professor, deveria

acrescentar a sua formacado um ano da disciplina de Didatica, isto €, a formacéo inicial
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no curso de Pedagogia era para bacharéis, ou para o técnico em educagao, sendo
que para atuar em sala de aula, o futuro professor deveria cursar disciplinas didaticas,
que proporcionariam as condi¢gbes didaticas necessarias para que o profissional
pudesse exercer a docéncia. Anos depois, se tornaria obrigatoria a formagéo do
pedagogo em quatro anos, incluindo o bacharelado e a licenciatura.

Posteriormente, a partir do parecer CFE 252/69'®, buscou-se direcionar a
formacgao do pedagogo como especialista da educacgao, considerando habilitagdes de
curta e longa duracéo, sinalizando a ideia de polivaléncia. Nesse direcionamento o
pedagogo era formado no ambito da reestruturagao tecnocratica militar do Estado, em
novo modelo educacional, fundamentado nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade.

Segundo Hagemeyer (2008), a formacao do pedagogo passava a expressar
a dicotomia entre o professor e o0 especialista, apontando para a auséncia da
identidade profissional desta fung¢ado. A divisdo do trabalho pedagdgico no interior da
escola, revelava-se nos cargos do supervisor, administrador e orientador educacional.

Diante da trajetéria histérica da formagao do pedagogo, alternou-se até os
dias de hoje a constituigdo da sua formacgao e profissdo, ora predominando a formagéao
técnica, ora enfatizando sua formagao como docente. Mesmo com as lutas iniciadas
a partir de meados da década de 80, pela reformulacdo do curso considerando o
carater e a natureza profissional da fungcao do pedagogo por uma atuagao de forma
critica na escola publica, pouco se avangou quanto ao entendimento da constituicao
de sua profissdo e a sua real contribuicdo para o processo pedagdgico escolar.

No que se refere aos cursos de Pedagogia, essa tendéncia traz um equivoco
no que diz respeito aos processos de formacado de professores e pedagogos, no
amago do qual estd a funcdo e natureza do trabalho pedagdgico. Segundo
Hagemeyer (2008) o trabalho pedagdgico, com suas especificidades, exige o
conhecimento cientifico, o estudo e a pesquisa e nessa tarefa, essas fungdes nao se
separam.

Na Rede Estadual de Educacdo do Parana, a funcdo da Supervisdo
Educacional foi implantada oficialmente, em 1973 (LOCCO, 1987), respondendo a

uma das habilitagbes da formacdo do pedagogo, que foi retomada através de

16 Parecer CFE 252/69 — Institui habilitagdes — tornando o trabalho pedagdgico fragmentado. Ver
LIBANEO, J. C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 2010.
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ideologias que buscaram atender a objetivos socioculturais, durante o processo de
redemocratizagdo do ensino e da escola publica.

Assinala-se nesse momento, a apari¢gao primeira da figura responsavel pelo
desenvolvimento da funcdo pedagdgica na escola estadual. E importante ressaltar
que, de acordo com as politicas governamentais para a educagido escolar,
constataram-se alguns avangos, mas também retrocessos no que diz respeito a
qualidade do ensino publico. Conforme aconteciam os movimentos pela educagéao
democratica em nivel nacional, repercutiam novas propostas educacionais nos
Estados brasileiros.

De acordo com Lécco (1987, p. 13,14) os estudos de Saviani (1983)
impulsionariam a Secretaria de Educacdo do estado do Parana e o governo do
periodo, a contribuir de forma efetiva para a construgdo de um projeto pedagdgico
progressista, com base numa teoria critica’”.

Com estes direcionamentos, apresenta-se as gestdes estaduais que
contemplaram o periodo entre 1983 a 2006, e que demarcaram na ultima gestéo, a
abertura do concurso para professores pedagogos. O periodo em destaque abrange
os governos de Roberto Requido, José Richa e Alvaro Dias, no Estado do Parana.

O governador José Richa (1983-1986), considerado como um governo de
esquerda, é citado por Locco (1987), por ter coordenado o processo democratico no
periodo, na tentativa de instauragdo de uma politica participativa, e que gerou muitas
discussodes internas e externas no ambito governamental. No final de sua gestao, “foi
aberto, pela primeira vez, o Concurso Publico’™ de acesso para os cargos de
Especialista da Educacdo” (LOCCO, 1987, p.36). Ao profissional, exigia-se a
organizacdo e articulagdo do processo de formacao cultural, que competia
efetivamente a escola.

No ano de 1990, foi consolidada a Proposta de Curriculo Basico, elaborada
com a assessoria de professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parana, a qual permaneceu em vigor até o ano de 1999. Imbuidos dos pressupostos
da concepcao educacional da pedagogia histérico critica, de autoria do professor

7 SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 2003 (1983, 2003.
36 ed.)

'8 Secretaria de Estado da Educag&o. Adendo ao Programa. Concurso Publico para o Magistério
de 5?2 a 82 série de 1° grau e Ensino de 2° grau. Ver LOCCO, Leila A. A supervisido educacional
do Parana: uma analise critica.1987
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Dermeval Saviani, buscou-se uma escola critica, na qual valorizava-se a competéncia
técnica e profissional e o compromisso politico. As causas que estavam em pauta
eram mobilizadas também por manifestagdes populares, marcadas, nesse periodo,
pela crenga em posigdes democraticas e em propostas de mudangas curriculares que
estabeleceriam os processos de uma educacao publica de qualidade no Parana.
Entretanto, com a chegada do novo governador, Alvaro Dias, as politicas
pedagdgicas foram desmanteladas. Ainda que a concepgao norteadora da educagao
paranaense permanecesse fundamentada na Pedagogia Historico-Critica nos trés
mandatos (Richa, Alvaro Dias e Roberto Requido), isso ndo significou a continuidade,
tampouco sua real implantacdo nas escolas do ponto de vista pedagogico
(BACZINSKI, 2009, p.40). As duas Uultimas gestdes foram marcadas por uma
retomada na SEED, da busca da qualidade de ensino, que se tornou um imperativo

durante as gestdes, traduzidas pelas palavras,

“Modernizagao”, “Eficiéncia”, “Produtividade”, e “Capacitagédo Técnica”. Mais
uma vez se prenuncia que, na relacdao pedagodgico-administrativa, a
atividade-fim, que é a substantiva, provavelmente volte a ser subserviente ao
administrativo, que passa a ter voz de comando (LOCCO, 1987, p.38).

Ainda que aparentasse uma proposta bastante animadora ao nivel do
discurso, a existéncia conflituosa e desorientada de principios politicos sociais que
permeou esse periodo, n&o direcionou principios pedagdgicos para a escola publica
democratica como se preconizava. Alguns direcionamentos de concepcao, relativos
as disciplinas curriculares, apresentaram, no entanto, avancos significativos em
relagao a busca pela inclusdo da populacao escolarizada.

Na gestdo do governo Jaime Lerner (1994-2002), a fungdo dos pedagogos
retorna ao profissional supervisor escolar, que se centrava no processo pedagogico
e/ou de orientadores educacionais. Voltava-se ao atendimento de pais e alunos, em
questdes diversas (familiares, afetivas, de saude, vocacionais entre outras), sendo
que nas condicbes nas quais se assentava a atividade, seja pelo carater
fragmentado, ou pela falta de formacao pedagdgica, a profissdo e atuacdo do
pedagogo nesse periodo praticamente desapareceu. Reduzida a cargos de
confianga, ndo se exigia a formagao pedagogica como critério para a atuagéo deste

profissional. Como define Torres (2008, p.15), “qualquer outro docente poderia
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assumir a fungdo, ou seja, o supervisor passa a ser pessoa de confianga da direcao,
ou até mesmo de indicag&o politica”.

Outra vez assumindo o governo do Parana, Roberto Requido (2003-2006)
atendeu a crescente demanda por valorizagdo do trabalho docente, tendo
autorizado o primeiro concurso para a fungao do professor pedagogo propondo uma
“nova” imagem deste profissional. Esta proposta, centrava-se na figura do pedagogo
como organizador do trabalho pedagdgico, objetivando que os professores
pedagogos desempenhassem sua fungdo com vista a melhoria do rendimento
escolar, pois agora, eram habilitados para isso. Entretanto, desejando atuar de
maneira polivalente e buscando conquistar seu espaco, na ansia de solucionar
conflitos da sua profissionalidade e os problemas no ambito escolar, os professores
pedagogos parecem ter se afastado da sua real fungao.

No texto da proposta de atuacao deste profissional dentre as atividades que
constituem sua fungdo, destaca-se no Edital N° 37/2004' do concurso citado a
seguir, os objetivos que contemplam uma compreensao de media¢gdo do processo
ensino-aprendizagem, os quais designam as atribui¢des do professor pedagogo, a
saber:

. Orientar o processo de elaboragdo dos planejamentos de
ensino junto ao coletivo de professores da escola; subsidiar o aprimoramento
tedrico metodologico do coletivo de professores da escola, promovendo
estudos sistematicos, troca de experiéncia, debates e oficinas pedagdgicas;

. Elaborar o projeto de formagédo continuada do coletivo de
professores e promover a¢des para sua efetivacao;

. Organizar a hora-atividade do coletivo de professores da escola,
de maneira a garantir que esse espago-tempo seja de reflexdo-agao sobre o

processo pedagdgico desenvolvido em sala de aula;

As questdes voltadas aos processos de formagao docente continuada, a
organizacdo de “projetos” relacionados as questbes pedagdgicas sobretudo,
trouxeram novas implicagdes a fungcdo dos professores pedagogos. Apesar, de

poucos documentos a respeito das atribuicdes deste profissional, a instrucdo n°

9 Primeiro edital de concurso para pedagogos, sendo estes profissionais licenciados em Pedagogia.
N° 37/2004. 2004
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001/2015%0, redefiniu critérios, fungbes e/ou responsabilidades para as Equipes
pedagogicas?'. A respeito do processo de mediagdo na formagédo continuada na
escola, dois novos topicos referem-se a necessidade do trabalho com a realidade
escolar e, portanto, demanda a compreensao e o conhecimento dos sujeitos
escolares e das influéncias contemporéaneas nos processos de ensino e
aprendizagem. Responsabiliza-se o professor pedagogo a:

. Promover e coordenar grupos de estudos para reflexdo e
aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagoégico e para
elaboracgao propostas de intervencao na realidade da escola;

. Elaborar, organizar e acompanhar atividades de estudos, com
base nas necessidades apresentadas pelo diagndstico do Plano de acéo da
instituicdo de ensino e pelo cotidiano da realidade escolar;

Passou-se a requisitar aos processos da aquisicdo de conhecimentos e da
aprendizagem, as compreensdes sobre as influéncias das mudancgas cientificas,
tecnologicas, do trabalho produtivo e das relagdes humano sociais da sociedade atual,
no trabalho curricular da escola.

Estas questbes sao preponderantes na analise das contribuicdes que os
professores pedagogos podem empreender na escola publica paranaense. Uma
delas, como ja foi citada, é a normatizagao do trabalho do professor pedagogo, o
que de acordo com todas as implicagdes expostas, conduz a necessidade de um
profissional que atue na perspectiva da totalidade do processo pedagdgico, ou seja,
0 pedagogo unitario.

O pedagogo unitario € o profissional que pode responder na escola ao
desenvolvimento e organizacédo do processo educacional escolar, considerando as
necessidades e novos interesses dos estudantes, decorrentes das demandas do
contexto contemporaneo. Disso depreende-se sua atuagdo como propiciador de
mediag¢des para o processo de ensino e aprendizagem, e para a formagao humana.

Superando o trabalho fragmentado e a condicao de especialista em habilitagdes,

20 Organizagao da hora-atividade nas instituicdes de ensino da rede estadual do Parana.

21 Denomina-se equipe pedagodgica, o conjunto de professores pedagogos que atuam na mesma
escola.
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que outrora se expressava como preocupacgao principal, esse profissional busca a
unidade do processo pedagdgico no ambiente escolar.

Para caracterizar a atuagao do professor pedagogo, evidenciada pela
necessidade educativa escolar e exigido pela SEED, recorre-se aos principios e
concepgodes construidos na proposta de concepg¢ao do curriculo de Formacéo do

Pedagogo da Universidade Federal do Parana (2008, p. 36), a qual expde:

a concepgao de pedagogo unitario € ampliada, de um lado, pelo campo de
atuagao em espacgos escolares e nao escolares e, de outro, para uma atuagao
voltada as demandas geradas pelas transformagdes atuais referentes a
evolugdo da ciéncia, da tecnologia, do trabalho e das relagbes humano-
sociais. Assim, impde-se ao pedagogo o enfrentamento do complexo
contexto atual que implica na compreensdo das questbes socioculturais,
cognitivas, politico-econémicas, profissionais e valorativas (ético-formativas),
que se tornam categorias para caracterizar seus posicionamentos e atuagao.

Nesta proposta, evidenciam-se duas implicagdes em funcdo das demandas
da atuagdo deste pedagogo unitario. A primeira, refere-se a questdo da
indissociabilidade da sua fungdo em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Seja em qualquer modalidade de atuacéo, é responsavel pela “producao e
divulgagao de conhecimentos voltados a superagao dos graves problemas da area
educacional no contexto da escola brasileira atual”. (UFPR,2008, p. 35)

A outra demanda constitui-se na expansdo da sua profissionalidade,
atuando em segmentos nao escolares “que vém surgindo das lutas e movimentos
sociais, que reafirmam as posicdes democraticas, de justi¢a social e em defesa da
dignidade humana, estendendo-se aos processos educacionais” (UFPR, 2008,
p.36).

Ha que se constatar a contribuicao real possivel para este profissional no
ambito escolar, para a construgdo de uma atuagao que favorega a escolarizagao
publica em contexto de mudancgas sociais e culturais e principalmente, para
reorientar os processos de formagao nas licenciaturas de Pedagogia. Além disso,
diversos estudos indicam a necessidade da formacao continuada, sabendo que esta
€ uma exigéncia que precisa, no entanto, ser repensada e organizada para propiciar
a compreensao e avanco na atuacao dos profissionais responsaveis pela funcao

social da escola.
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Marafon e Machado (2005, p.21), acreditam que o “mal-estar” e as
dificuldades enfrentadas no campo pedagogico, podem ser atribuidas a

complexidade do objeto de estudo da Pedagogia e nesta perspectiva afirmam:

no nosso entendimento, as propostas de reformulagdo dos cursos
implementados pelas instituigdes formadoras e as alteragbes legais tém sido
limitadas e mesmo imprecisas em decorréncia da complexidade do objeto de
estudo da Pedagogia e do campo profissional. Assim é necessario recuperar
o percurso da Pedagogia e aprofundar sua concepgdo como Ciéncia da
Educacgao.

Entende-se por fim, que o mal-estar gerado pelos condicionantes historicos
apresentados e a possivel perpetuagdao da dificuldade de atuar como pedagogo
necessario a escola atual, tenha como finalidade a busca do entendimento sobre o
que é a Pedagogia como ciéncia, que possa situar o professor pedagogo e a sua

atuacao na escola estadual paranaense.

2.2 A Pedagogia como Ciéncia da atuagao do Pedagogo: dominios
necessarios aos processos da formacgao e atuagao profissional

Ao analisar os processos formativos dos professores e do pedagogo,
constata-se que apresentam dificuldades e déficits desde a formacao inicial, o que
interfere na sua atuacao nas instituicbes educacionais. Para alguns autores, a solugao
estaria na formagédo continuada e embora o tema néo seja objeto primeiro neste
trabalho, apresentou-se na pesquisa, como se péde constatar, como atividade central
da mediacao pedagogica dos professores pedagogos.

Dentre os conhecimentos e saberes relevantes para as compreensdes
necessarias aos processos de mediagao empreendidos pelo professor pedagogo,
pode-se destacar que o dominio dos pressupostos da Ciéncia Pedagdgica é
imprescindivel a quem exerce a profissao de pedagogo.

Para visualizar algumas influéncias tedricas que deram origem as
concepgdes pedagogicas da formagédo e atuagdo de pedagogos, demarca-se o
periodo das grandes descobertas cientificas, o que desestabilizou a forma de ver e
de trabalhar com o conhecimento, o ensino e a aprendizagem. No século XVII, entre
os cientistas que se destacaram, surge Descartes, o qual criou 0 método cartesiano,

para o avanco dos métodos de conhecimento cientifico, e langando as bases do
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pensamento moderno e das visdes positivistas que permearam por muito tempo as
concepgdes e métodos da docéncia e da educagao escolar.

No século XIX, alguns filésofos, cientistas e tedricos da educagao passaram
a resgatar na Europa, as ideias de Herbart, fildsofo alemao, cujo pensamento havia
sido divulgado em 1816. Para Sacristan (2002), Herbart foi o primeiro cientista da
educacao e, pensava que a instrucao sistematica poderia penetrar fundo no espirito
humano, ordenando suas experiéncias, o que se constituiria nas bases tedricas da
Pedagogia.

O filésofo influenciou também a formagao de professores no Brasil, a partir
de seus passos para a aprendizagem: clareza, associagao, sistema e método. A
influéncia herbartiana permaneceu nos cursos de formagao para o magistério, e
suas metodologias podem ser identificadas ainda hoje nos planejamentos e nas
praticas de salas de aula.

A urgente necessidade de mudancgas na educagao escolar brasileira, a partir
de 1930, em busca da organizacao das concepgdes e metodologias escolares, e em
melhorias da formagao no magistério, culminaram com o movimento dos Pioneiros
da Escola Nova, que rejeitava o humanismo classico no ensino, calcado nas
concepgdes trazidas e disseminadas pelos jesuitas durante 400 anos.

Anisio Teixeira (1930), intelectual liberal da educacao brasileira, incluido nos
quadros administrativos centrais, inspirado nas ideias igualitaristas e democraticas
de Dewey (1894 -1952), propds a experiéncia como método de aprendizagem, e
preconizou ainda a convivéncia social e democratica na educagao escolar. Em 1932,
defendeu com Lourengo Filho, Fernando Azevedo e outros intelectuais educadores
da época, a reconstrugao nacional do ensino brasileiro, numa concepcgéao unificada,
que articulasse os graus de ensino e o0s aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
administrativos e didaticos do processo educacional escolar.

O movimento da Escola Nova preconizou o otimismo quanto aos poderes
da escola como possibilidade de expansao das possibilidades de ensino para toda
a populacao em idade escolar.A preocupacdao com a formagao dos professores,
voltava-se aos métodos e técnicas de ensino, considerando a organizagado das
experiéncias para a aprendizagem. Este movimento inseria-se também nas
modificagdes sociais provocadas pelo processo de imigragao e de industrializagédo

em curso no Brasil.
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A ordem era a transformacédo de métodos e a busca de eficiéncia, ja que a
escola, mesmo consciente das diferengas sociais, mostrava recorrente fracasso. A
defesa da escola comum, universal e obrigatéria camuflava, no entanto, os
mecanismos ainda seletivos dos interesses dominantes (TEIXEIRA, 1985).

A Pedagogia pode ser conceituada como o campo de conhecimento de
especificidade epistemologica, visto que se constitui da teoria e pratica da educacgéo,
ou da préatica da formacdo humana (PIMENTA, LIBANEO e FRANCO, 2011. p. 61).
Desse modo, é entendida como ciéncia que capta os movimentos do fenémeno
educativo.

Rovaris e Walker (2012, p.11) concluem que por ser a educagao o objeto de
estudo da Pedagogia, € um “objeto inconcluso e histérico e que o sujeito que o
investiga e é por ele constituido, ndo é captado na sua integralidade”. Marafon e
Machado (2005, p.26) referem-se em suas compreensdes a necessidade do dialogo
da Pedagogia como ciéncia com outras ciéncias da educacgao.

Ainda nessa diregao, Saviani (2008) constata que, havendo controvérsias
em relacdo ao estatuto da Pedagogia como ciéncia, ela ndo poderia ser considerada

apenas como uma das ciéncias da educacgao, pois que as demais ciéncias:

ja constituidas com um objeto proprio, externo a educacgao, e que constituem,
em seu interior, um ramo especifico que considera a educacgao pelo aspecto
de seu proprio objeto, recortando, no conjunto do fendmeno educativo, aquela
faceta que lhe corresponde. Diferentemente, a ciéncia da educagao,
propriamente dita, se constituiria na medida em que constituisse a educagao,
considerada em concreto, isto é, em sua totalidade, como seu objeto.
(SAVIANI,2008, p.139)

Ou seja, a Pedagogia vista como ciéncia da educagao, tem como objeto de
estudo o fendbmeno educativo e “enquanto ponto de partida e ponto de chegada, torna-
se o centro das preocupagodes (SAVIANI, 2008, p.140).

Assim, a profissionalidade do pedagogo extrapola o espago escolar e deve
articular-se as questdes mais amplas da educacgao, e € na compreensao das relagdes
entre educagao e sociedade, que se encontra a constituicido da formacao dos
profissionais e o conhecimento pedagoégico. No entanto, sua delimitagcao, enquanto
método ou ainda objeto da ciéncia pedagodgica, encontra muitos obstaculos
(HAGEMEYER, 2006, p.8) e de acordo com Libéaneo (2010, p.29), mesmo que de fato,
a Pedagogia se ocupe “dos processos educativos, métodos e maneiras de ensinar [...]

ela tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante”. Portanto, dizer que
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ela trata apenas de procedimentos, ou encaminhamentos metodoldgicos, seria uma
posicédo bastante reducionista (LIBANEO, 2010, p.29).
Neste sentido, Franco (2008, p.72) afirma que:

a crescente dissociagao entre a atividade educativa e o exercicio pedagdgico,
foi produzindo a ndo valorizagao cientifica da Pedagogia que, abdicando de
ser ciéncia da educacao, foi se contentando em ser apenas instrumento de
organizacgao da instrugdo educativa.

Assim, a implicagdo central em vincular o conhecimento pedagdgico como
ciéncia da educacgao, reside na compreensédo de sua epistemologia. Entretanto, a
articulagdo do conhecimento pedagodgico e a intervencdo pratica, ndao pode ser
dissociada e, entender a ciéncia pedagdgica, implica agregar uma seérie de
conhecimentos as ciéncias da educagao. Problematizando esta questao, Pinto (2011,

p.32) evidencia que,

em vez de se organizarem em conjunto para a investigacdo do fenémeno
educativo, de modo que cada uma fosse buscar no campo de origem sua
contribuicdo, ao contrario, cada uma partiu do seu objeto de investigacao
original e se aproximou das questdes educacionais de diferentes formas, com
diferentes enfoques metodolégicos, em diversos espagos e tempos histéricos
e, principalmente , com multiplas intengées em aborda-las.

Logo, a necessidade de a Pedagogia se firmar como ciéncia da educagao
garantindo a unidade do fendmeno educativo, diz respeito a agregar os diversos
conhecimentos das diversas ciéncias (sociologia, filosofia, historia, psicologia,
antropologia entre outras), para se voltar a interven¢ado da agao educativa (PINTO,
2011, p.32). Para Hagemeyer (2006, p. 8), “a Pedagogia como ciéncia pedagdgica,
tem o papel de integrar diferentes enfoques para dar coeréncia ao estudo do
fendbmeno educativo”.

Afirma Franco (2008) que, da atuagéo do professor e também do pedagogo,
€ que se deriva a fungdo da Pedagogia, devendo-se identificar as diferentes formas
da acao pedagdgica e os fundamentos dessas diferentes intervencées na pratica

social, porque,

explicitar e discutir com os protagonistas essas diferencas, também faz parte
de seu papel; identificar com o coletivo os pressupostos ideologicos que
constroem essas diferencas também faz parte de sua acéo cientifica.
(FRANCO, 2008, p.83).
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Este dominio, de carater epistemologico, é de certa forma a mola propulsora
de todos os outros aspectos que norteiam a atuagdo do professor pedagogo. Diz
respeito a compreensdo de que, para ensinar é fundamental conhecer
constantemente, reconhecer, constatar e intervir metodologicamente; ora, no
desenvolvimento do saber da ciéncia pedagdgica, esta incluido o “ser pesquisador”.
Nesta perspectiva, autores como Ponte (2004) e Zeichner (1998), defendem a
necessidade da pesquisa sobre a propria pratica, e a pesquisa colaborativa entre
professores, como possibilidades de desenvolvimento profissional com método.

Franco (2008, p.86) considera a Pedagogia como ciéncia, quando transforma
0 senso comum pedagogico em praticas cientificas. O que determina a cientificidade
dos processos pedagogicos € a acado educativa planejada ou ainda, as atividades
previamente organizadas, intencionais. Nesta afirmacao, a praxis é entendida como
objeto da ciéncia pedagdgica e € ativa, agindo no cotidiano escolar, que a agao
transforma e é transformada por ele. (FRANCO, 2008, p.82)

Cabe aos professores pedagogos, de posse do conhecimento pedagdgico
cientifico, empreender em sua praxis o objetivo maior da educacéo, além da aquisigao
do conhecimento, que € a humanizagdo. No entendimento de Lopes (2000) “a
educacao é uma agao entre os individuos, pois se caracteriza por orientar a evolugao
dos sujeitos e conduzi-los para os objetivos determinados que a sociedade almeja”.

Assim, entende-se como praxis a agao intencional que visa transformar uma
situagao real. Se admite-se o pressuposto de que a educagao, ou como aqui se trata,
a ciéncia pedagdgica, objetiva a articulacdo entre as diversas dimensdes da
sociedade, temos, portanto, a pratica pensada com propésito transformador. Desta
forma, a atividade pratica esta carregada de uma intengao (teoria) transformadora da
realidade ” (PINTO, 2011).

Nesta perspectiva, as relagbes entre a teoria e a empiria convergem para os
dados produzidos no movimento plausivel da praxis. Como praxis, compreende-se “0
conhecimento produzido na pratica, pela pratica e voltado para pratica”. (PINTO, 2013,
p.27).

Em suma, a praxis € sempre carregada de intencionalidade, que requisita a
teoria, o conhecimento cientifico e evoca ideais transformadores da realidade. A
educacéo, portanto, é o objeto de conhecimento da Pedagogia e ao entendé-la como
um fendmeno mutavel, torna-se necessario o estudo que ofereca um suporte de

conhecimentos que permitam acompanhar e intervir no movimento educacional.
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Na obra de Lopes (2000), a educagdo é pensada como o processo de

formagao humana. Declara a autora que,

a educacgéo é um objeto dindmico, em construcéo, portador de finalidades e
perspectivas temporais, 0 que torna complexo o seu conhecimento. Resta
frisar que ela é um fendbmeno que se modifica parcialmente também quando
se tenta conhecé-lo, do mesmo modo que provoca mudancas naquele que
procura conhecé-lo. Nesse sentido, tanto sujeito como objeto se fazem no
ambito da relagéo do conhecimento.

As mudancgas em todas as areas da vida humana, notadamente geradas pela
evolugdo cientifica e tecnoldgica, apresentam aos pedagogos e professores um
complexo panorama contextual, que exige cada vez mais a compreensao e a analise
das novas necessidades de criangas e jovens que frequentam a escola atual.

Para Hagemeyer (2006), estes novos interesses requisitam dos professores
e pedagogos, a constante atitude de pesquisa e a disposicdo para as formas
diversificadas de ensinar, o que pressupde extrapolar os muros da escola, recorrendo
nas estratégias de ensino, as midias diversas. Considerando os aspectos e
necessidades de explorar conhecimentos para os quais os pedagogos e 0s
professores das diferentes areas néo foram formados (as) nos cursos de licenciaturas,
especialmente de Pedagogia, cabe a busca de novos aportes e estudos necessarios

as novas necessidades da formacao de professores e pedagogos.

2.3 Os movimentos das praticas dos pedagogos considerando os
processos da cultura escolar e da cultura da escola

Como pano de fundo da pesquisa proposta, a expressao dos processos
culturais produzidos no cotidiano do &mbito escolar, auxilia o entendimento sobre o
lugar a partir do qual os profissionais pedagogos proferem seus depoimentos. Neste
sentido situam sua insercdo na sociedade, viabilizando a analise das relacbes
estabelecidas no espaco escolar em que atuam.

A escola contemporanea traduz-se no dilema que se revela sob a forma de
‘ensinar os alunos novos, com velhos recursos, Oou renovar 0OS recursos e
metodologias para atender uma nova demanda de discentes. Uma das queixas mais
frequentes entre os docentes € que com o passar do tempo esta mais dificil ensinar”
(SILVA, 2014, p.2). Deste modo, entende-se que o avango da educacgéo escolar se

apresenta nos movimentos da realidade histérico social.
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Giroux (1997, p.43) alerta para o fato de que o debate sobre o papel social da
escola e do curriculo na reproducdo da cultura dominante, sempre foram
preocupagdes histdricas dos educadores. Para Giroux (1977), sabe-se que a
racionalidade conservadora do como fazer, restringem na escola as questodes relativas
ao cumprimento de sua funcéo social e evoca no cotidiano escolar, a ideia neste caso,
de que o trato das questdes valorativas e da subjetividade, levam ao tratamento do
conhecimento como algo a parte da cultura e formagao humana.

Deriva-se desse processo de fragmentagdo na educagao escolar, a
necessidade de analisar a luz dos processos culturais, que a escola ndo €& so
instrucional, mas como afirma Charlot (2013, p.110), é espaco de cultura que “deve
realizar no homem a esséncia humana”. Nesta perspectiva, considera-se que o
espaco escolar esteja repleto de influéncias externas e que, portanto, € ambito de
producgao cultural e social dominante, como também produz cultura.

Costa (2010, p.135) compartilha dos estudos de Giroux (2003), e cita as
posicoes mais recentes do autor, nas quais refere-se a Pedagogia com possibilidade
de atuacao em diversos territérios, e de forma plural. Isso porque, vivemos uma época
de significados diversos e tratamos com as questdes identitarias e valorativas dos
diversos grupos sociais que frequentam as escolas e os meios educacionais.

Nesse sentido acredita a autora que:

os estudos culturais em educacgao tem sido a possibilidade de se abordar de
forma mais ampla, complexa e plurifacetada a educagdo, os processos
pedagdgicos, os sujeitos implicados, as fronteiras construidas pelas ordens
discursivas dominantes.(COSTA, 2010, p.135)

Para Costa (2010, p.137), como expressao das culturas contemporaneas, vé-
se as pedagogias extracurriculares e culturais, “participam de forma incisiva na
constituicdo dos sujeitos”. Assim, o cenario pés-moderno, de rapidas transformagdes
culturais, reflete-se na escola e delega aos profissionais que nela atuam, a urgéncia
em absorver, analisar e elaborar o trabalho pedagdgico com base nas novas
condi¢cbes e mesmo nos interesses dos jovens, a exemplo das tecnologias digitais.

Os sujeitos que ocupam a escola contemporanea revelam, no espaco escolar,
uma gama de experiéncias constituidas em suas experiéncias e como evidencia Costa

(2010, p.139) “sao sujeitos forjados no interior da cultura do consumismo, do descarte,



69

da espetacularizagdo das midias”; desse modo, quando chegam a escola “ja estao
inteiramente capturados pelas malhas do consumo”.

Sendo a Pedagogia responsavel por “abarcar as multiplas relagdes que o
individuo tem durante toda a vida” (LOPES, 2000, p.29), o pedagogo, junto ao
professor, torna-se responsavel por conduzir o processo de formagao humano social
e cultural na escola. Nesse sentido, como cita Tonet (2013), € preciso compreender o
ser, para entdo dar conta da realidade e para compreendermos nosso papel nesse
espaco.

Em face destas constatagdes, a analise da presengca de meios de
comunicagao e recursos tecnologicos pressupde um arcabougo de informagdes (TV,
radio, midia impressa, internet, CDs, etc.), do qual muitas vezes a aluno se apropria —
nao necessariamente em qualidade — mas de uma forma como jamais a humanidade
conheceu ou imaginou. Certamente, as estruturas de pensamento dos estudantes,
nao competem com as estruturas do docente, embora sejam sujeitos da pés-
modernidade. Para Becker (2014, p.1):

O aluno de hoje, esta parece-me, é sua marca. Demanda informagao de
qualidade (ciéncia, ética, estética) e reivindica o direito ao debate dessas
informacgdes. Ele demanda uma relagdo pedagdgica ativa, por exceléncia [...],
penso que o aluno de hoje postula uma renovagao profunda da escola —
talvez ele nado saiba explicitar isso. O professor, com certeza, deve aprender
a ler isso no comportamento do aluno.

Diante dos novos processos culturais contemporaneos, no entanto, a escola
tem permanecido como uma instituigcdo por vezes intocavel. Aranha (1996, p.3) alerta
para o fato de que “nao se compreende a escola fora do contexto social e econémico
em que esta inserida. Sempre que se exige a mudancga da escola, a propria sociedade
esta em transicdo” e embora, como outros segmentos responsaveis pela educacéo, a
escola parece ndao acompanhar as transformagdes ocorridas ao longo do tempo,
situando sua fungao social e cultural no tempo presente.

Nesse sentido, pensar a pratica dos professores pedagogos, pressupde uma
forma de conceber a educacgao e portanto, se a escola permanece operando praticas
desenvolvidas na modernidade, dissociando o processo educacional escolar da
evolugao cientifica e/ou das tecnologias de comunicagdo como afirma Silva (2007),
ha que se buscar os elementos constitutivos da ciéncia pedagogica, que possam

recorrer a pesquisa, para aprofundar os conhecimentos ainda ndo explorados e
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selecionados nos cursos de formagao. Por outro lado, na compreensao de como se
desenvolvem os movimentos da cultura escolar e da cultura da escola, é possivel
observar e analisar os conhecimentos, saberes e atitudes dos pedagogos e
professores no cotidiano escolar, como processos que compreendem e revelam esses
novos movimentos das praticas pedagogicas que esses profissionais desenvolvem.

Pensar no ensino como formagao humana, leva a entender que este processo
nao é uma “dimensao meramente cognitiva, mas esclarecedora porque abrange
facetas fundamentais da formacédo humana” (HAGEMEYER, 2011, p.246). Nesta
perspectiva, Hagemeyer (2011) cita Guattari (1987) como autor que considera os
processos de subjetivacédo presentes na vida dos estudantes. Ouvir e interrogar as
experiéncias dos discentes, € conduzir e abrir possibilidades para desenvolver o
“processo de singularizacdo de cada um e de grupos”. De fato, a participacao, a auto
avaliacdo e as agdes afirmativas, contribuem para a formagcdo humana e tratar da
subjetividade do aluno na escola contemporanea “comporta o entendimento de que a
acao humana, atua nas interfaces entres as posigdes dos sujeitos e as novas
expressoes culturais” (HAGEMEYER, 2011, p.246).

No que se refere a agdo mediadora do professor pedagogo considerando
esses aspectos, pode-se afirmar que € um dos responsaveis em mobilizar teorias e
saberes, ao interagir com os docentes. O professor pedagogo da suporte ao trabalho
do professor, e por esta razao, espera-se de sua atuagao o dominio de procedimentos
que envolvem a totalidade das atividades educativas que ocorrem em toda a escola e
que estao direta e indiretamente relacionadas as praticas educativas da sala de aula.

Os sujeitos da escola atual, professores e alunos, tornam-se fundamento da
atuacao do professor pedagogo e adentram o espaco tempo escolar no qual ha
influéncias diversas, tanto das prescricdes oficiais quanto com relacdo aos
condicionantes da cultura da escola. Giroux (1993, p.65) atenta para a necessidade

de considerar-se a Pedagogia ndo mais de forma reduzida,

ao frio imperativo metodolégico de se ensinar interpretagdes conflitivas sobre
0 que conta como conhecimentol... ] em vez disso, a Pedagogia € inspirada
por um projeto politico que vincula a criagdo de cidaddos com o
desenvolvimento de uma democracia critica; isto €, um projeto politico que
vincule educagédo com a luta por uma vida publica na qual o dialogo, a visdo
e a compaixao estejam atentos aos direitos e condi¢gdes que organizam.
(GIROUX,1993, p.65)
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Analisa-se a seguir, no fundamento do trabalho pedagogico da escola, a
mediacdo entre o professor pedagogo e os docentes, com vistas a busca da

qualificagdo do processo ensino-aprendizagem.

2.4 A agcao mediadora do professor pedagogo e os docentes das
diversas areas do conhecimento: a formagao continuada em servigo

O trabalho dos pedagogos, nas mediagdes necessarias junto aos professores,
extrapola os muros da escola. Nesse sentido, as articulagbes dos processos
educativos expressam-se como atividade coletiva, que s6 € possivel através da
organizagao pedagogica interna. Para Libaneo (2004, p.33), “a cultura da escola € o
que sintetiza os sentidos que as pessoas dao as coisas, gerando um padréo coletivo
de pensar e perceber as coisas e de agir’”.

A formacao continuada em servigo expressa-se como O espago-tempo
primordial para que se estabelecam os processos mediadores realizados pelos
professores pedagogos. Nesse sentido, entende-se que a formagdo em servigo,
embora nao seja a unica forma de capacitagao, oferece as condigdes de investigar
e aplicar os conhecimentos da cultura escolar e da escola. No que diz respeito a
valorizagao da pratica docente, constitui a possibilidade de divulgagéo, discussao,
aplicagao dos conhecimentos e saberes necessarios a realidade escolar.

Assim, permite aos professores pedagogos e aos docentes a possibilidade
de instituir uma praxis, que confere o exercicio de racionalizagao e interrelagao entre
a pratica e a teoria, e vice versa. Para Salles, sobre a indissociabilidade da teoria-
pratica, afirma que ndo ha como falar em ruptura dos conhecimentos sejam praticos
ou teodricos, pois que se aprende tanto com um quanto com outro, desde que se
reflita criticamente sobre eles. (SALLES, 2004, p.5).

De fato, € no espacgo escolar que se situam os conflitos, tensdes e
problemas reais gerados pelo processo pedagogico, portanto, entende-se que é na
escola que precisam ser pensados e resolvidos. Desse modo, a formagao
continuada, nao se direciona a suprir lacunas da formacéo inicial, mas seu objeto
central diz respeito a auxiliar o professor no cumprimento real de sua fungao, que
se traduz na melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Tomando a formagao continuada em servico como cenario dos processos

de mediagao entre professor pedagogo/a e professores, buscou-se selecionar as
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atividades dos profissionais colaboradores que nas estratégias mediadoras que
desenvolviam, se destacavam na escola ao promover praticas bem-sucedidas.
Entende-se como praticas bem-sucedidas nesta abordagem, as atividades que
esses profissionais tém realizado, e que sao identificadas como mediadoras, porque
estabelecem relagdes entre os dominios educacionais, os conteudos cientificos e
0s saberes docentes no cotidiano escolar, tomando como base as necessidades
dos professores na escola basica atual. Estes movimentos mediadores apresentam
relagcbes préoximas e de interlocugcdo dos professores pedagogos com o0s
professores, favorecendo a comunicagéo e o dialogo e assim, o processo de ensino
e aprendizagem que promovem.

Deriva-se dessas determinagdes, a pretensao em identificar elementos que
comprovem, ndo uma necessidade impositiva de uma atuagdo mediadora, mas a
confirmacao da contribuicdo que esse profissional pode e deve dar ao trabalho
docente. Da perspectiva de sua possibilidade como aquele que domina os
processos de ensino, aprendizagem e formagao humana, o professor pedagogo
deve trazer e buscar constantemente elementos para o estudo, a pesquisa e a
reflexdo junto com os professores sobre as questdes que decorrem da
aprendizagem dos alunos, e como apoio ao trabalho docente.

A mediacdo em ambito escolar adquiriu diversos conceitos. Embora,
genericamente seja o ato de intermediar, ou ainda, a acdo que desenvolve
conceitos, conflitos, saberes, etc., promovendo o consenso qualitativo de
determinado grupo, sumariamente entende-se que a mediagdo escolar esteja
sempre vinculada a acado interventiva e interativa do professor, diante do
conhecimento cientifico e de sua apropriacao pelos alunos.

Nessa perspectiva, inumeros trabalhos trazem diversas formas para
conceituar a mediagcdo. Porém, a maioria deles tratam da mediagao professor
conhecimento- aluno e consequentemente se reportam a Vygotsky (1989). De fato,
a mediagao para Vygotsky relaciona-se as aquisi¢gdes da cultura. Neste sentido, toda
a acao/atuagao/apreensado no mundo fisico e social, provem de uma mediacao, ou
seja, na interagdo com o outro, através de significados atribuidos pela humanidade
(FREITAS, 2012, p.130).

E valido ressaltar que a mediac&o didatica, como categorizou Freitas (2012,
p.136), trata-se da agao do professor na relagéo entre o aluno e o saber na busca
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pela construgao do conceito, ou seja, “nos processos de ensino e aprendizagem, o
professor realiza mediagéo didatica da mediag&o cognitiva do aluno”.

Sobre essa relagao, é importante clarificar ao professor pedagogo e aos
docentes, como se processam as mediagdes para o ensino e aprendizagem em sala
de aula. Como objeto dessa investigagao, importa entender que a mediagéo entre
professor pedagogo e os docentes requer, para além do sentido de ‘passagem’,
‘ponte’, ou ligagdo de uma coisa a outra, implica numa relagéao de dialogo.

Lopes (1999, p.209), concebe a ideia de mediagdo como “um processo de
constituicdo de uma realidade a partir de mediacdes contraditorias, de relagdes
complexas, n&do imediatas. Um profundo sentido de dialogia”. Ampara-se nessa
definigdo ao descrever o campo de atuagao do professor pedagogo que, intervindo
entre conhecimento e pensamento, consciéncia e circunstancia, bem como
realidade sociocultural, articula a teoria e a pratica, remetendo sua pratica ao campo
do método, como define Hagemeyer (2008, p. 37).

Nesse sentido, a pratica é o ponto de partida e o ponto de chegada, ou como
pontua Pinto (2011, p.27), emprega-se a “expressao praxico [...] para atribuir a
educacéao “a dimensao de uma atividade pratica carregada de uma intengao (teoria)
transformadora da realidade”.

Ora, por fungao pedagogica entende-se a capacidade de “agir teoricamente
e pensar praticamente”. Para Hagemeyer (2008), integrar essas duas dimensodes &

trabalho pedagdgico:

ensinar e conhecer, [...] € fungao pedagdgica e nao se da espontaneamente
através do contato com a realidade, mas demanda o dominio das categorias
tedrico-metodoldgicas através do aprendizado e do pensamento intelectual.
Sao processos pedagogicos intencionais e sistematizados. (HAGEMEYER
2008, P.37)

Retoma-se nesse contexto que, ao trabalhar com metodologia precisa-se
entender que ai também reside um conceito. Na pesquisa proposta, concorda-se com
a definicdo de Azevedo (2013, p.21), o qual afirma que a metodologia esta
“relacionada com a nossa concepcao pedagogica, com a visdo de educacao, de
homem e de sociedade, construidas criticamente, a partir da reflexdo que fazemos
sobre o trabalho que realizamos”.

Logo, para a compreensdo do que a mediagdo promovida pelo professor
pedagogo junto ao docente, é preciso destacar o que se entende como pratica
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mediadora, isto &, as agdes, as atividades intencionais que demandam o dominio de
procedimentos que envolvem a totalidade das atividades educativas, por isso sao
praticas pedagogicas, conforme explicita Franco (2012, p. 162), s&o as praticas que

“s6 podem ser compreendidas na perspectiva da totalidade”, do processo
pedagogico escolar.

Afirmar que o trabalho do pedagogo se constitui na mediagéo, pressupde-se
que cabe ao pedagogo subsidiar as atividades docentes e discentes para a qualidade
do ensino, da aprendizagem e da formag¢ao humana, o que implica em destacar alguns
aspectos para a compreensao desse fendbmeno.

Como profissional e ao ter claro que precisa contribuir para a melhoria do
ensino oferecido as camadas populares, sua atuacao realiza-se com base no
conhecimento da ciéncia pedagdgica, relacionada as ciéncias afins da educacéo. Esta
perspectiva pressupde uma formacéao ininterrupta sobre os condicionantes histérico
socioculturais.

A necessidade de solida formacao, ndao seria apenas para o dominio da
especificidade da educagao escolar, mas para o entendimento amplo das conexdes
entre cultura escolar e cultura da escola. De acordo com Pinto (2011), é na interacao
social que o professor pedagogo mobiliza a combinagao de todas as teorias e saberes.

Franco (2012, p.135) classifica os saberes pedagdgicos como:

a posicao politica frente ao compromisso de ser professor, engajando -se
criticamente em suas circunstancias, cercando e acercando-se de sua
realidade existencial, transformando-a em dire¢ao as suas intencionalidades.
Assim, assumido, esse sujeito vai fazer uso do necessario conhecimento
didatico, metodolégico, cultural, servindo-se desse aparato tedrico-pratico,
para ir construindo em acdo seus saberes disciplinares, didaticos,
metodoldgicos.

Sao saberes mais amplos que os atribuidos, em geral, a docéncia, pois a
formagao pedagdgica viabiliza a analise da educagdo como pratica social. Nesse
sentido, importa ao professor pedagogo saber investigar a realidade da escola em que

atua, para além da aparéncia, visando:

oferecer aos docentes elementos tedricos necessarios ao encaminhamento
tanto de uma agdo que esteja ocorrendo em uma situagcdo educacional
especifica, quanto na projegao de outras situagdes que no caso da docéncia,
consubstancia-se no planejamento das aulas (PINTO, 2011, p.62)
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Para analisar a mediagao-pedagogica na relagao entre professor pedagogo
e docentes, é importante ressaltar que esta se realiza entre adultos, e que envolve
os saberes escolares e cientificos. Tomando por base os estudos de Pinto (2011),
pode-se destacar que diferentemente do docente, a pratica de intervencdo do
professor pedagogo tem duas dimensdes: a de atuacdo mediadora junto aos
docentes e a dos processos educativos que se manifestam fora da sala de aula.

A primeira dimensao da mediacao diz respeito a forma indireta de atuacéo,
tratada nesse topico e, a segunda, ndo menos importante, ocorre diretamente com
a comunidade escolar.

Acontece que, em se tratando da forma como o professor pedagogo
organiza sua pratica mediadora, € importante salientar que disso decorre a
exigéncia da sua capacitacdo e preparo pedagodgico. Muitas vezes, o professor
pedagogo precisa se posicionar em face das situagbes imprevistas e portanto,
emergentes que surgem na escola.

Isso demanda por parte dos professores pedagogos, “a exigéncia de um
dominio maior de conhecimentos pedagodgicos em relacao aos professores” (PINTO,
2011, p.79), pois para uma intervengdo eventual, deve-se mobilizar saberes
pedagdgicos prévios, o que se diferencia da sala de aula, em que o docente pode
programar. (PINTO, 2011, p.79).

Nesse sentido, a intervencao promovida pelo professor pedagogo deve ser
compreendida pela sua horizontalidade, ja que o professor e 0 pedagogo possuem
conhecimentos cientificos distintos, mas, que se aproximam. No que se refere ao
pedagogo, é seguro afirmar que, para desenvolver o processo de mediagao,
necessita dos conhecimentos e saberes necessarios a docéncia, o que se revela na
compreensao do cotidiano da escola, da cultura escolar e da escola.

Pinto (2011, p.153), afirma que “a atuagdo do pedagogo junto aos
professores so faz sentido, se ndo perder de vista seu fim ultimo, a melhoria da
aprendizagem dos alunos”, e deste modo, a mediacao realizada pelo professor
pedagogo, tem como objetivo a qualidade das praticas docentes e
consequentemente a qualidade do processo ensino e aprendizagem.

O professor pedagogo enquanto articulador do trabalho pedagdgico
coletivo, tem no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a expressdo maxima da
organizacgao desse trabalho que € “a somatodria de esforgos individuais na busca dos
fins educacionais do trabalho escolar” (PINTO, 2011, p.151,152).
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E através do PPP, que o professor pedagogo junto aos docentes, organiza
e articula a concepgéao explicita no projeto, na proposta curricular e nessa diregao
garante a intencionalidade do Plano de trabalho docente (PTD). Portanto, o PTD?%?
como expressao do curriculo em sala € o documento que antecipa a agéo do

professor. Na compreensao de Taques et.al (2008, p.17):

como a escola € a mediadora entre o conhecimento e a comunidade, o
professor € o mediador entre o conhecimento e o aluno[ ] o pedagogo é o
mediador entre o método, as formas de condugcdo do conhecimento e a
pratica docente, € do pedagogo a responsabilidade de transformar em o

conhecimento difuso em sistematizado ou assimilavel.

O projeto educativo que construido pelo coletivo da escola expressa-se como
referencial de educacédo de determinado grupo € o documento guia da cultura da
escola. Por isso, esse documento elaborado coletivamente cumpre a funcao da busca

pela autonomia. Conclui Pinto (2011, p.139),

o PPP é o instrumento pelo qual a escola garante o exercicio de sua
autonomia. Ele abriga o enraizamento da cultura escolar local, fortalecendo a
frente as ingeréncias das instancias administrativas superiores do sistema
escolar. De modo contrario, a escola sem um PPP consolidado torna-se
refém das reformas educativas que desautorizam o protagonismo de seus
profissionais...

Verifica-se, portanto, que a atuacdo do professor pedagogo junto aos
docentes, demanda envolvimento e comprometimento. Cabe ao pedagogo como
agente educacional, liderar o trabalho coletivo para dar voz e condigbes materiais aos
sujeitos envolvidos nesse processo. Considerando a complexidade da pratica

mediadora do professor pedagogo, ilustra-se a seguir as dimensdes deste processo.

22 Plano de trabalho docente ou plano de aula.
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QUADRO 1. A mediagao do professor pedagogo

Conhecimento
histérico sécio-
cultural

Processos culturais
amplos (histérico,
politico, social,

Cultura escolar e

da escola, Conhecimento econdmico)
processos da ciéncia
educacionajs, | _| pedagogica
ciéncias d \
educacdo, teprias Saberes do
pecagoaiys coldare |
legislaca onhecimento sobre
educacional, &tc. realidade escolar,
subjetividades,
/ tensoes, situacdes do
PROFESSOR diverso e das
PEDAGOGO diferencas do
/\ cotidiano escolar
REDES DE ENSINO COMUNIDADE
(Secretaria de ESCOLAR
Estado da (Direcao, funcionarios,
Educacao) v alunos, pais)
PROFESSOR

FONTE: Quadro elaborado pela autora a partir da pesquisa documental nos anos de 2014 e 2015.

O trabalho pedagdgico realizado na escola, tanto por pedagogos quanto por
professores e que se expressa em suas praticas, € responsavel e imprescindivel
para a mudanga necessaria na escola publica atual. Na perspectiva de um trabalho
mediador, o professor pedagogo, como articulador do trabalho pedagdgico na sua
forma coletiva, imbuido de saberes da experiéncia e da educagdo como seu objeto
de estudo, auxilia os docentes a ampliar sua prépria atuagao e praticas. Possibilita
que a intencionalidade determine aonde se quer chegar e que essa acgao
pedagdgica possa se concretizar no ambito dos processos culturais da escola.

Pela condugéo dos professores pedagogos aos professores cabe o dominio
cada vez maior sobre as possibilidades mediadoras do seu trabalho pedagdgico,
considerando as dificuldades e interesses dos diversos niveis e grupos de alunos,
conferindo-lhes a qualidade necessaria para a consecugao da fungdo social e

democratica da escola publica.
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2.5 Compreensoes necessarias ao  professor
pedagogo sobre o desenvolvimento de processos docentes
formativos

O professor pedagogo busca compreensbes sobre as formas como os
professores desenvolvem o processo de ensino e aprendizagem, ndo cabendo a ele
ser um especialista das areas de ensino. Seu trabalho como intelectual do ensino, é
deter os conhecimentos sobre as formas como os professores estao desenvolvendo
seu trabalho e as necessidades que manifestam nas areas ou modalidades do ensino
escolar.

Ao professor, no entanto, cabe o dominio sobre os conteudos das disciplinas
que ministra, para mediar também os conceitos que vai “transmitir’. O professor por
sua vez, como intelectual, constréi os conteudos com procedimentos metodologicos a
serem ministrados da melhor forma, para que os alunos possam deles se apropriar.

Se a formagéo inicial deixou a desejar no que se refere aos processos da
aprendizagem da docéncia, o professor podera ter, na formagédo continuada, a
possibilidade de levar os alunos a construgao de conceitos, metodologias e condigdes
que permitam organizar o conteudo de area ou disciplina, buscando desenvolver
formas de levar os alunos a aprendizagem.

A compreensdo dos professores pedagogos sobre a organizagao das
atividades dos cursos para propiciar ao/a professor/a as discussdes e atividades
necessarias a docéncia, podera romper com crengas enraizadas sobre os alunos,
sobre praticas rotinizadas e por vezes descontextualizadas. Pode ainda restabelecer
a aproximacao as midias diversas, ao prazer nas atividades, as quais, no entanto ndo
podem prescindir de base tedrica e adequacgao aos niveis dos alunos e a ciéncia a ser
ensinada.

Alguns autores focalizam a formagdo continuada como um espago de
aprendizagem da docéncia e neste processo, o professor torna-se o mediador dos
conteudos cientificos para a aprendizagem dos alunos. Como ja se fez referéncia,
segundo Vygotsky (1989), a tarefa do professor é propiciar mediagdes a crianga,
daquilo que ela ndo é capaz de aprender por si s6, o que interfere na formacao dos

processos psicolégicos superiores dos alunos.
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Para Radvanskei (2014), as possibilidades de compreensao do ato de mediar
no processo da formagao continuada, constituem um espaco dialégico de aprender a
docéncia. Na formagao continuada, a experiéncia individual de cada sujeito é
realizada nesse processo continuo de interlocugao, de trocas simbdlicas e ideoldgicas
que propiciam ao professor a sua constituicdo como pessoa e como profissional. A
formagdo continuada pressupde uma forma de ir além, ao construir situagdes
necessarias e motivadoras para a docéncia.

Para Rockweel (1985), o momento de decidir o que ensinar e como fazé-lo,
impbée uma atuagdo que demanda a integracdo e/ou a criagdo de novos
conhecimentos. Assim, € importante enfatizar o papel de produtor de conhecimento
do docente, “pois é ele que acumula as condi¢des para rearranjar o curriculo e atender
as necessidades educativas da comunidade local. ” (DOMINGUES, 2004, p.149)

Salles (2004) entende que a formagao em servico diz respeito prioritariamente
a reflexdo sobre a pratica docente; ainda que ndo seja a unica, ou a mais adequada,
a formacdo em servigo seria a possibilidade de que os profissionais envolvidos
produzissem com base em seus saberes e conhecimento cotidiano, um modelo

proprio de formagao continuada. Para o autor a ideia seria:

de que os docentes, ao refletirem sobre as suas proprias praticas, se
apropriassem dos canais de dialogo entre a realidade vivida e interpretada,
ampliando suas respectivas possibilidades de compreensdo objetiva dos
mecanismos e conhecimentos sobre a identidade profissional docente
(SALLES, 2004, p.2)

Agnes Heller (1972) referiu-se a formagao dos individuos na vida cotidiana,
na qual os sujeitos se apropriam das objetivagcdes genéricas relacionadas a propria
existéncia da sociedade. O professor que estuda, dialoga, troca experiéncias, se
preocupa com o que faz e o desenvolve de maneira consciente, constroi, produz e
redimensiona um trabalho coerente e significativo em sala de aula.

O desenvolvimento de relagbes conscientes cotidianas com os alunos, para
que possam sentir as necessidades do ensino de determinada disciplina, leva a
apropriacao de conhecimentos cientificos, artisticos, éticos, ético-filoséficos e politicos
como uma necessidade do ato pedagogico.

A formagédo continuada entendida como um espaco de aprendizagem para o

desenvolvimento da profissionalizagdo docente €& preconizada nos estudos de
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Pimenta (1999) e Marcelo Garcia (1999), pesquisadores que contribuem com os
processos formativos continuos em servigo.

Para Marcelo Garcia (1999, p. 26), o desenvolvimento profissional sugere
evolugao e continuidade, define como objeto da formagao docente “os processos de
formacéo inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou
aperfeigoar seus conhecimentos, habilidades, disposi¢cdes para exercer sua atividade
docente, de modo a melhorar a qualidade da educacao que seus alunos recebem”.

Marcelo Garcia (2009), atualizou o conceito que demonstra a
intencionalidade, a importancia do planejamento e a busca pela qualidade da

aprendizagem. O autor define a formagao dos professores como:

[...] a area de conhecimentos, investigagao tedricas e praticas que, no d&mbito
de Didatica e da Organizagao Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores — em formagdo ou exercicio — se implicam individualmente ou
em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhorem os seus conhecimentos, competéncias e disposigdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, no
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéao
que os alunos recebem. (MARCELO GARCIA, 1999, p.26).

Pimenta (2000, p. 10) afirma

A atividade do professor € ensinar. Na sua acepc¢éao corrente, é definida como
uma atividade pratica. O professor em formacado esta se preparando para
efetivar as tarefas praticas de ser professor. Dado que néo se trata de forma-
lo como reprodutor de modelos praticos dominantes, mas como agente capaz
de desenvolver a atividade material para transformar o mundo natural e social
do humanol...].

Valorizar o trabalho docente, notadamente do professor como intelectual e
autor de sua atividade, significa para Pimenta (2000, p.11) “dotar os professores de
perspectivas de analise que 0s ajudem a compreender 0s
contextos/histoéricos/sociais/culturais/organizacionais nos quais se da sua atividade
docente”.

2.6 A necessidade dos professores pedagogos na escola publica
atual e as possibilidades da atuagdao mediadora

No desenvolvimento da profissdo do pedagogo, comega a tornar-se

imprescindivel, diante dos conhecimentos e saberes pedagdgicos, a condicdo do
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saber consciente sobre o conhecimento como processo de construcdo sempre
inacabado, e que aponta para a compreensio da realidade das condi¢des sociais e
culturais que estao postas a escolarizagcao atual. Sdo exigéncias da contextualizagao
macrossocial, que inclui a analise e a compreensao sobre as contradi¢cbes e limites
sociais de varias ordens, os quais permeiam a atividade pedagdgica escolar ou
microssocial, requisitando respostas e a¢des alternativas.

Embora considerando também as limitagdes que permeiam a investigagao ora
proposta sobre os processos de mediagao promovidos pelos professores pedagogos,
busca-se centrar a analise deste estudo no delineamento das possibilidades de
avango através dos processos mediadores que se originam nas praticas bem-
sucedidas desenvolvidas pelos professores pedagogos.

Credencia-se ao professor pedagogo que se destaca por suas praticas bem-
sucedidas, a possibilidade do sujeito profissional que percebe a fungao social da
escola, aquele que propicia conhecimentos, acesso, permanéncia e sucesso (bom
desempenho) aos discentes, 0 qual por essas condi¢cdes vé nos sujeitos estudantes
da escola publica atual, novos interesses e motivacbes que precisam ser
consideradas nos processos de ensino e formag¢ao humana.

Giroux em 1986, evidenciava a importancia da agao dos sujeitos na produgéo
e transformagao dos significados sociais, culturais e da histéria. A maior implicagao
esta na visdo de que a escola precisa ser entendida como parte de uma conjuntura,
integrada a outras instituicdbes socioeconémicas e politicas, e, portanto, precisando
ser entendida dentro das relagbes de poder que geram homogeneizagbes e
desigualdades, numa ordem social maior.

Ao considerar os professores como intelectuais da educagao, Giroux (1997),
alertou para a necessidade da critica como motor de suas praticas, permitindo aos
educadores, professores e aos alunos, emitir opinides, empreender iniciativas e levar
a conscientizacao sobre as mistificacdes e contradi¢des presentes no mundo social
real. Nesta perspectiva, a necessidade de analise do curriculo e as intervencdes
necessarias no ambito da cultura da escola, possibilita que as praticas escolares
sejam analisadas como espago tanto de dominagdo quanto de contestacéo.

Concorda-se com Libaneo (1994, p.134-135), que afirma:

[...] se é verdade que a politica escolar visa preservar a organizagao politica
e econdmica vigente através das praticas escolares, € verdade também que
ela expressa as contradigdes da sociedade, de modo que os seus resultados
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podem levar a contestacdo da ordem social; a sociedade politica nao &€ um
bloco compacto e harmonioso.

De fato, as escolas para além de reprodutoras de ideias dominantes, e
processos culturais e que subjetivam profissionais e estudantes, podem e precisam
desenvolver praticas esclarecedoras, compreensivas que levem a novas alternativas
para a qualidade do ensino escolar. Pensar a cultura escolar diz respeito a duas
questdes: a atencdo necessaria aos processos construidos no ambito escolar e os
processos instituidos e impostos a escola, como algo que serve a interesses, 0 que
implica em desvelar quais sao estes interesses, a quem servem, como se instauram
e se mantém. Estas atitudes exigem da escola e de seus profissionais, uma
compreensao de natureza cultural, que é também politica.

Para Giroux (1986), centralizar a relagdo entre a cultura das praticas da
escola e as instancias explicitas e implicitas do curriculo, aliadas a analise dos
movimentos contraditérios da sociedade, seria criar possibilidades para enfrentar os
problemas gerados no atual contexto social.

Destaca Giroux (2003), que assumir a posigao de intelectuais publicos, requer

instituir novas maneiras de lidar com a histdria, entendendo que as:

perspectivas que permitam um olhar critico sobre as relagdes entre os fatos
historicos e a forma como s&o produzidos e lembrados pelas narrativas [...]
sugere que os educadores afirmem a importancia pedagdgica de educar os
estudantes para serem proficientes na linguagem da memdria publica. A
memodria publica rejeita a nogdo do conhecimento como sendo simplesmente
uma heranga e sua transmissdo como unica forma de pratica. (GIROUX,
2003, p.46)

Logo, a memoaria publica cultural, imputa pensar a histéria ndo somente como
retomada de fatos e fenbmenos, mas como forma de dialogar com as novas
demandas da contemporaneidade.

Disso deriva-se o que se define como Pedagogia da possibilidade, como a
linguagem e a agdo do que “é realmente possivel, pois se 0 mundo do eu e dos
outros foi socialmente construido, ele pode da mesma forma ser desmantelado,
desfeito, e criticamente refeito” (GIROUX, 1997, p.19).

Com base em Adorno (apud GIROUX; 1986, p.92), retoma-se neste ponto
a teoria critica como demonstracdo da necessidade de duvidar das representagdes
oficiais da realidade, num principio de dialética negativa, segundo a qual questiona-



83

se a cultura dominante tendo como pressupostos a negatividade, a contradigdo e a
mediacdo. Os conceitos presentes neste movimento correspondem,
respectivamente, a rejeicdo da representagao oficial que se naturaliza, para uma
posigao de analise da natureza contraditéria da realidade social e a agao do homem
nesse contexto, com vistas a transformacgéo do que esta posto.

Ainda para Giroux (1986), a ideologia silenciada €& distor¢do e, portanto,
hegemodnica, mas revelada, contém caminhos para a agéo social. Nesse sentido,
torna-se instrumento pedagdgico critico tanto para professores, pedagogos, bem
como para os alunos. Tais sujeitos podem interpretar o processo pedagogico,
reconhecendo as diferengas entre o discurso e a experiéncia, ou a pratica cotidiana,
considerando que a ideologia, neste caso, seja entendida como instrumento que
norteia as possibilidades de solugdo em cada contexto social no qual se insere a
instituicao escolar.

Na tentativa de produzir a autoconsciéncia aos intelectuais da educacéo,
cabe a analise e a critica das ideologias e crengas implicitas no contexto escolar. A
interpretacédo dos elementos curriculares, tais como objetivos, praticas avaliativas e
pedagogicas omite uma série de intengbes que nem sempre s&o 0 que parecem.

Necessariamente, ao professor pedagogo que atua como intelectual, implica
adentrar nesse emaranhado de questbes complexas, deixando de ser mero
condutor de praticas engessadas e oficialmente delegadas como “fundamentais”.
Demanda também ser capaz de fazer escolhas racionais, interpreta-las e difundi-las
aos alunos, no sentido de uma constru¢ado de uma escola emancipadora.

A capacidade dos professores pedagogos de relacionar conteudos e
saberes pedagodgicos, que se agregam as tendéncias culturais e sociais mais
amplas nas atividades pedagadgicas, foi identificada nessa pesquisa como processos
mediadores, os quais fundamentam a importancia e a necessidade do professor
pedagogo como intelectual na escola publica contemporanea.

Importa que o professor pedagogo estabeleca com os docentes, a
interlocugdo e relagbes que favoregam sua autonomia (ainda que relativa) e
inferéncias quanto ao como levar o aluno as diversas formas de apreensao do
conhecimento cientifico, visando a construcdo de conhecimentos e saberes
pedagogicos, compreendendo que esse movimento é imprescindivel e ininterrupto

se almejamos uma educacgao escolar de qualidade.
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De fato, para além do propdsito de desenvolver a autonomia do professor,
cabe considerar os condicionantes historicos socioculturais e das diretrizes
institucionais que impactam politicas publicas. Toma-se o trabalho de mediagédo do
professor pedagogo como aquele que intervém junto com o professor e os outros
profissionais da escola, superando a fragmentag¢ao, numa perspectiva de totalidade.

E essencial que o professor pedagogo seja um sujeito autbnomo, embora
consciente de que trabalha com o coletivo (seus pares). As limitagées no tocante ao
trabalho escolar, tornam sempre relativa, a ideia da autonomia uma vez guiada pela

e para a coletividade. Sobre essa condigao:

uma possibilidade é compreender a autonomia relativa como flexivel, possivel
e tangivel, pois o limite dessa relatividade normalmente ndo esta definido.
Entdo, ainda que existam condicionantes para a elaboragdo dos projetos da
unidade educativa, para que os projetos sejam legitimos, devem ser
alicergados no interesse comum. Assim, viver juntos num espago publico e
politico, como cidadaos, significa usar a relativa autonomia, em favor da
vontade e da necessidade da coletividade. (DOMINGUES, 2009, p.126)

Para Domingues (2009, p.125) a busca desta autonomia, no Projeto Politico
Pedagdgico deve considerar a escola como uma instituicdo publica, gerida por um
sistema legal e burocratico. Dessa forma, o espago de autonomia passa a ser aquele
desenvolvido nas brechas legais e pela capacidade de critica da equipe escolar, em
relagdo aos projetos prontos.

Nesse sentido, a autonomia proposta ao docente € a mesma que o professor
pedagogo necessita e so se torna possivel a elaboragao e o desenvolvimento desse
processo de mediacdo se, antes, o professor pedagogo for conhecedor dessa
problematica, que ndo pode, no entanto, inviabilizar iniciativas necessarias aos
processos de inovagao.

Assim, afirma Domingues (2009, p.126) que “ conceber um projeto educativo
local € impor um certo grau de autonomia, é revelar singularidades, é desvelar a
identidade da escola e seu compromisso pedagogico, sem depender de tutela dos
orgaos centrais”.

Os movimentos de mediagdes que se destacam nesta pesquisa, no ambito da
cultura da escola, constituida pelo cotidiano escolar, revelam a atencao do professor
pedagogo selecionado, aos processos e iniciativas promovidos pelos docentes que
reafirmam a “autonomia” pela via de interlocugdo e dialogo durante os processos de

formagao continuada em servigo.
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Portanto, uma atuagéo de qualidade que faga emergir avang¢os na educagao
escolar publica, requer também a valorizagao das praticas dos professores diante dos
processos culturais de um novo cenario contextual, retomando sua condi¢cao de
educador intelectual, conhecedor de suas atribuigbes e pesquisador incansavel

dessas novas dimensdes da sua profissao.
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CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
CONSTATACOES SOBRE AS MEDIAGOES DE PROFESSORES
PEDAGOGOS NA CULTURA E NO COTIDIANO ESCOLAR

Neste capitulo, propbde-se apresentar as opgcdes quanto aos procedimentos
adotados na pesquisa qualitativa realizada, mediante as necessidades da
investigacdo e o caminho trilhado. Na trajetéria percorrida, os aspectos que
constituem tedrica e metodologicamente a investigacdo, s&o indicados para
caracterizar as formas como se pretendeu explorar, descrever e interpretar os dados
coletados, assim como a analise e sistematizagcao do material obtido, considerando o
problema formulado.

A pesquisa qualitativa definiu os critérios que permitiram detalhar a realidade
complexa das praticas e mediagdes pesquisadas. Como afirmam Ludke e André
(1986, p.12), as determina¢des do trabalho de campo e a forma como foram descritos
os dados coletados, evidenciaram a preocupagdo com o processo e a captura das
perspectivas dos participantes. Estes elementos da pesquisa sdo fundantes neste
estudo e possibilitaram que a analise e posterior sistematizagcao fossem criteriosas.

Hagemeyer (2015, p. 1) esclarece que:

o termo pesquisa vem sempre associado a produgdo do conhecimento.
Nesse sentido, é fundamental que se tenha como referéncia ao construir uma
qualidade para professores pesquisadores, o assumir também uma posi¢ao
de produtores de conhecimentos sobre os conteludos e 0s processos
pedagoégicos assumidos na escolarizagao.

Sendo assim, a ideia de que o pesquisador pode transformar situacdes
encontradas no cotidiano escolar, justifica o estudo de campo pelo qual se optou.

Ibiapina (2008), parte do principio de que:

[...] para transformar a escola, é preciso compreender que educagao e
sociedade sao fendmenos complexos e contraditorios € que a escola, além
de instrumento de transmissdo dos saberes acumulados e de formacéao de
mao-de-obra qualificada, é também espaco de transformacgao. Isso significa
reconhecer que os conflitos existentes na escola, fazem parte dos
condicionantes sociais que impdem limites as praticas docentes, mas
também saber visualizar as possibilidades de transformagéo dessa realidade.

(p.26).
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A pesquisa volta-se a formacgdo continuada em servigo?® pois os processos
mediadores revelados ocorrem no espaco-tempo da escola traduzindo-se nesta
atividade pedagogica e formativa e se situa no campo de formacgao de professores.
Com isso, pretendeu-se evidenciar momentos de estudos coletivos que os
professores pedagogos colaboradores tém organizado e desenvolvido para
oportunizar os processos de formagao continuada em servigo relativos aos docentes,
diante das questdes da aprendizagem dos alunos na escolarizagdo e em novo
contexto. Considera-se nestes processos de formagao, que as questdes presentes do
contexto atual, de complexas mudancgas sociais e culturais interferem e influenciam
os estudantes, requisitando novos conhecimentos e praticas dos professores.

A questdo da formacao continuada em servigo, como se constatou, requer
constante atencgao e investimento. Para Domingues (2004, p.15) “a problematica da
formacgado continua dos professores esta diretamente ligada a escola, pela propria
relagdo estabelecida socialmente entre a qualidade de ensino e atuagdo dos
professores”. Cabe considerar que a proposta de formagao continuada e em servigo
no ambito escolar, ndo esta centrada apenas nas questdes cotidianas da escola, mas

precisa abarcar relagdes socioculturais mais amplas. (DOMINGUES, 2004, p.93).

QUADRO 2. A formagao em servigo

Processos Mediadores
entre
P.Pedagogo e Docentes

FORMACAO EM '

SERVI C’O/

Contexto Sociocultural

FONTE: Elaborado a partir de fontes documentais entre 2015 e 2016.

Nesse sentido, a agado do professor pedagogo esta centrada na relagao que
estabelece com os professores, pois que, para além de articular as questdes
fundamentais do processo pedagdgico, promove a mediagcdo entre os saberes,

23 A formacao continuada aqui aludida refere-se ao movimento realizado no cotidiano da escola.
E concebida e desenvolvida de acordo com a realidade da escola, que revela as necessidades
levantadas por todos que dela fazem parte, e expressas na pesquisa pelos professores
pedagogos.
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conteudos e processos de ensino e formagdo humana nas atividades da formacao
continuada em servico, atuagao que se concretiza ao oportunizar as compreensdes
necessarias para os empreendimentos dos protagonistas do processo de
escolarizagao, os professores.

Pretende-se demarcar nesta investigacdo, as possibilidades de maior
compreensao sobre as praticas mediadoras do professor pedagogo, com base nos
fundamentos da teoria de Giroux (1997, 2007), o qual considera que os professores
desenvolvem esse trabalho como intelectuais da educacdo escolar. Para Giroux
(1997, p.163), “os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso de
uma linguagem critica e a linguagem da possibilidade, deforma que reconhecam que
podem promover mudancas”.

Desta forma, Pires e Bastos (2015) afirmam que o pedagogo € peca
fundamental na escola publica para melhorar a qualidade do ensino. Por outro lado,
as novas necessidades e interesses, dos alunos que frequentam a escola publica
atual, trazem para os professores pedagogos incumbéncias que requisitam mais de
sua atuagao quanto aos conhecimentos da ciéncia pedagdgica e suas relagdes com
as outras ciéncias. Esse salto qualitativo em sua profissdo |hes confere propriedade
para interferir nas proprias atividades e nas formas de atuacdo profissional dos

professores, o que demanda uma atitude de constante estudo e pesquisa.

3.1 Caminhos de estudo exploratério e desenvolvimento da
pesquisa: identificacao de praticas mediadoras de professores
pedagogos.

Na pretensao de investigar as atividades de mediacido empreendidas pelo
professor pedagogo junto a atuacao dos professores da escola basica estadual e
sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem, buscou-se inicialmente
verificar os interesses de pesquisa presentes nas referéncias de artigos, livros,
dissertacdes e teses sobre o tema. Os trabalhos pesquisados e selecionados foram
encontrados no portal da Secretaria Estado da Educagdo do Parana?4(SEED), no

Banco de teses da CAPES?® e em arquivos on-line das universidades estaduais de

24www.diaadiaeducacao.com.br
25 Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Maringa e Londrina, bem como da Universidade Federal do Parana e da
Universidade de S&o Paulo.

De forma genérica, a pesquisa a partir do termo pedagogo e/ou Pedagogia,
contabilizou 1125 mengdes em titulos de dissertagdes e teses, mas essa apari¢cao
deu-se comumente relacionada a organizagao do trabalho pedagogico, a formagao
continuada e a identidade profissional do pedagogo. A pesquisa a partir do termo
mediagédo, com relagao as praticas pedagogicas centradas na figura do pedagogo,
mostrou apenas um trabalho no banco da Capes, intitulado Praticas e processos de
media¢do pedagdgica em cursos de pedagogia na modalidade Ead?6, de Suzana
C.F. Nicolodi.

Especificamente, o tema relativo a mediagdo promovida pelo profissional
pedagogo permanece inédito no banco da Capes, o que nos animou a continuidade
da presente pesquisa, justificando plenamente o interesse e investimento do estudo
e da pesquisa sobre o tema. Nos trabalhos de pesquisas do portal da SEED?7, bem
como nos arquivos on-line de teses e dissertagdes das Universidades (UEM, UFPR,
UEL, USP?8), destacam-se também, temas correlatos, sem, no entanto, identificar-
se com a tematica da pesquisa. Entretanto, dos temas encontrados: Identidade do
pedagogo, Organizagdo do trabalho pedagdgico, Constituicdo da pedagogia e
Formacgao da profissionalidade, foram selecionados alguns trabalhos que podem
auxiliar na fundamentagao da pesquisa.

A proposta metodoldgica para esta sondagem inicial, baseou-se nas fontes
de dados que analisadas, se tornaram referéncias para a investigagao. Através da
utilizagdo dos instrumentos descritos a seguir, foi possivel identificar de que forma
se da a mediacao promovida pelo professor pedagogo e como pode contribuir com
os docentes no processo ensino, aprendizagem e formacgao, revelando novas
possibilidades de atuacao profissional.

Nesta perspectiva, foram analisados os movimentos desencadeados para a
formacdo e preparo pedagdgico desenvolvido pelos professores pedagogos

colaboradores??, levando em conta seus relatos sobre as formas pelas quais foram

26Educacéo a Distancia

27 Secretaria de Estado da Educagao

28 UEM - Universidade Estadual de Maringa; UFPR - Universidade Federal do Parana; UEL -
Universidade Estadual de Londrina; Universidade de S&o Paulo.

29 Adota-se o complemento colaboradores para designar os professores participantes da pesquisa, que
conforme defende Garcia como seres humanos, nao séo “objetos” de investigacdo. Ver Garcia, Tania
B. Elementos para a produgao do relatério de qualificagao. 2014.
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influenciados, e as formas de apropriagao tedérico pratica e didatico pedagogica para
elaborar os processos de ensino-aprendizagem que desenvolvem junto aos
docentes.

O contato com o campo de pesquisa clarificou aspectos que revelaram,
sobretudo, as necessidades da pratica do professor pedagogo na escola publica,
abarcando questdes presentes nas atividades mediadoras que passaram a
promover nos processos de formagao docente continuada em servigco. Na
sequéncia, apresenta-se a trajetoria da pesquisa empirica, relativa aos passos da

investigacao que implicaram em sua ampliagéo.

3.2 O inquérito e seus desdobramentos - modalidades e instrumentos
da pesquisa

Na pretensao de analisar que, para além do trabalho técnico desempenhado
pelo pedagogo, ha uma funcdo mediadora no processo ensino-aprendizagem,
almejou-se no campo pesquisado, buscar dados para que o processo de pesquisa
tomasse forma.

Assim, a primeira etapa constitui-se do contato inicial aleatério com os
professores pedagogos das escolas estaduais que se interessaram e se dispuseram
a responder a um roteiro de entrevista. Através de ligagdes telefbnicas e algumas
visitas as escolas escolhidas, agendou-se as primeiras entrevistas.

Com o apoio do roteiro de entrevista semi-estruturada (Apéndice 1),
procurou-se verificar se todos, ou a maioria dos professores pedagogos,
apresentavam clareza quanto a sua fungao mediadora e que tipo de atividades
realizavam, tanto de cunho interventivo, como investigativo e/ou de estudos e
pesquisas que denotasse influéncias nas atividades didatico pedagdgicas relativas
aos novos processos culturais que permeiam os sujeitos estudantes, junto aos
docentes.

Nesse sentido, entrevistou-se quatro professores pedagogos, todos atuantes

nas modalidades de ensino fundamental I3° e médio. Ja nessas primeiras entrevistas

30 Refere-se as séries finais do ensino fundamental, ou do 6° ao 9° ano.
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com professores pedagogos de escolas publicas estaduais, as intengbes de
pesquisa passaram a ser ampliadas e aclaradas.

O roteiro funcionou como sondagem sobre os interesses, atividades e
preocupagdes que os tém levado a desenvolver formas de mediagdo com relagéo
ao trabalho dos docentes, contribuindo com sua formagéao em servigo e atuagédo em
sala de aula, bem como as dificuldades ou novas necessidades apontadas neste
percurso.

Para Mazzoti e Gewandsznajder (1999), geralmente inicia-se a pesquisa com
entrevistas pouco estruturadas, pois que se assemelha a uma conversa na qual “ndo
ha um fraseamento e uma ordem rigidamente estabelecida para as perguntas”, uma
vez que “o pesquisador esta interessado em compreender o significado atribuido
pelos sujeitos a eventos, situagdes, processos ou personagens que fazem parte de
sua vida cotidiana”. (Ildem, p.168).

A partir disso e, embora a entrevista tivesse sido tomada como principal
técnica de coleta de dados para o inicio da investigagcao, notou-se a necessidade de
reelaboracéo do roteiro para novas conversas, visto que contrariamente a proposta
de encontrar avangos e possibilidades ao trabalho do professor pedagogo, foram
encontrados limitagdes e desafios.

Assim, neste primeiro momento da pesquisa de campo podem ser apontadas
algumas dificuldades, que no entanto contribuiram para que se ajustassem os
passos metodologicos que capturassem o objeto da investigagdo, como: o dispéndio
de tempo na busca de professores pedagogos que desejassem participar, a
dificuldade para o agendamento de encontros em fun¢do do pouco tempo dos
profissionais, o levantamento inicial de questdes que foi longo mas que levou a
selecao criteriosa dos pontos a serem investigados e a reformulagao do roteiro para
a ampliacao dos instrumentos da pesquisa.

Quanto aos primeiros resultados sobre os limites do trabalho do professor
pedagogo, foram arroladas pelos profissionais colaboradores, como a falta de tempo
para orientar professores, a profusao de atividades que os levam a fazer de tudo um
pouco (verificagdo de uniforme, entrada e saida de alunos, indisciplina), entre
outras.

Com relagao ao trabalho burocratico a desempenhar nas escolas, o grupo
participante referiu-se: a producdo de documentos para a mantenedora,

organizagédo e preenchimento de livros de registros, anotagbes em cadernos de
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perfis e atas quando das adverténcias aos docentes em funcdo do descumprimento
das regras da escola.

Na organizagdo do tempo espacgo escolar, os professores pedagogos
referiram-se a fiscalizacdo da reposicdo de aulas, incluindo a atividades de
acompanhar e até, ministra-las diante das faltas de professores e o atendimento aos
problemas de comportamento do aluno, notadamente em tempo integral

Diante dessas constatacées, relacionadas as leituras sobre o tema,
compreendeu-se a necessidade de entender as criticas ao trabalho do profissional
pedagogo em virtude das limitagdes do fendmeno educativo no ambito dos
processos pedagogicos da escola. Em contrapartida, como um dos procedimentos
em atendimento ao objetivo desta pesquisa, importava selecionar professores
pedagogos que realizassem praticas mediadoras, que sinalizassem possibilidades
de avango no processo ensino-aprendizagem,

Como preparo para a etapa seguinte da pesquisa as estratégias
investigativas foram retomadas e dentre os novos direcionamentos, foram
estabelecidos novos critérios para a selegao dos colaboradores da pesquisa. Para
isso, foram indicados primeiramente, a partir de banco de dados da orientadora
desta pesquisa, professores pedagogos que se destacavam em suas praticas na
escola publica. Em segundo momento, foi realizada uma visita a SEED- NRE/Setor
Boa Vista®!, para solicitar a indicagédo de professores pedagogos que realizassem
praticas mediadoras ou se destacassem em suas praticas pedagdgicas.

Para identificar os conhecimentos e saberes necessarios ao dominio desses
critérios, situando as compreensbes essenciais ao desenvolver praticas de
mediagcdo, o pressuposto era de que o professor pedagogo, imbuido do
conhecimento pedagodgico, da compreenséo da fung¢do social e da realidade de sua
escola, realizasse atividades essencialmente pedagdgicas, o que poderia traduzir-
se em processos mediadores que contribuissem ao ensino-aprendizagem
promovido pelos docentes.

As analises e resultados sobre as primeiras entrevistas tornaram-se
elementos para a reelaboracdo de questbes para os novos instrumentos a serem
aplicados com os professores pedagogos indicados. Desse modo, diante da

multiplicidade das questdes reveladas no primeiro momento da pesquisa e

31 SEED- NRE Secretaria de Estado da Educagdo — Nucleo Regional de Educacgéo
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considerando a problematizacdo formulada a partir da busca por profissionais que
desenvolvessem praticas bem-sucedidas3?, consubstanciadas nos processos de
mediacao com relagéo aos professores, o roteiro foi reelaborado (Apéndice 2).

Com a intengédo de investigar praticas bem-sucedidas desenvolvidas por
professores pedagogos, buscou-se partir de critérios norteadores, elementos para a
elaboracao deste segundo roteiro de entrevista semi-estruturada. O primeiro critério
considerado ao selecionar praticas bem-sucedidas de professores pedagogos,
correspondeu aos processos de mediagao que, expressos em atividades presentes
na cultura da escola, revelaram uma compreensao aprofundada sobre a fungao
social da escola publica e em segundo lugar, sobre o dominio da ciéncia
pedagdgica, decorrente da formagdo em Pedagogia e validada durante suas
trajetorias.

Trés professores pedagogos (as), que desenvolviam praticas mediadoras,
consideradas essencialmente pedagogicas, participaram da segunda etapa da
pesquisa, como colaboradores. Foram indicados pela orientadora desta dissertacéao,
a partir de banco de dados relativo as praticas de professores pedagogos e eram
reconhecidos por colegas pelo seu trabalho nas escolas em que atuam. Nesse
momento, a decisdo sobre a forma da coleta de dados desdobrou-se na aplicagcao
de questionario e nas observagodes in loco.

Na entrevista, tomou-se por base novamente, a forma de abordagem néo
diretiva, como a mais adequada ja que, conforme define Hébert et al (1990, p.163),
proporciona o0 encorajamento da livre expressdao do entrevistado. A autora

recomenda:

€ aconselhavel iniciar uma entrevista por uma questao aberta que estimule a
espontaneidade do entrevistado e deixar as questbes fechadas para a fase
final da entrevista. A reformulagao que consiste numa simples retomada do
discurso pelo entrevistador é também uma técnica a aplicar.

As duas primeiras entrevistas agendadas na escola onde os professores
pedagogos atuavam e nos seus respectivos horarios de trabalho, desdobraram-se
também em observagdes. No caso da professora pedagoga (PP1), a entrevista foi

gravada em dois blocos em virtude das necessidades da comunidade escolar.

32 Conjunto de praticas que consideram um complexo de elementos que compdem e determinam as
dimensoes requeridas a constituigdo do profissional compromissado com a educagao de qualidade.
Sobre o conceito ver pagina 68.
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Entretanto, ao acompanhar a professora pedagoga durante todo o periodo de trabalho
pode-se ampliar as anotagdes e também conversar com alguns docentes sobre o
trabalho pedagdgico desenvolvido.

Ja o professor pedagogo (PP2), fez questdo do acompanhamento de suas
praticas. No trabalho acompanhado por dois periodos, observou-se as intervengdes
junto aos docentes e alunos enquanto tomava-se notas, isso levou a constatar as
emergéncias que o espaco e o trabalho pedagdgico demandado no periodo vespertino
impunha. O roteiro foi encaminhado como questionario posteriormente.

A Ultima entrevista desse grupo com a professora pedagoga (PP3), foi
realizada em sua residéncia, pois, a mesma declarou ser impossivel parar suas
atividades em horario escolar.

Surgiram assim, os primeiros professores pedagogos colaboradores, que
sero tratados a partir dai como PP33.

As observagbes realizadas sobre as praticas dos professores pedagogos,
levaram a identificar as condi¢cdes e as necessidades do trabalho que desenvolvem,
considerando que suas atividades mediadoras colaboraram com o trabalho docente,
que era uma hipétese considerada para a formulagdo dos objetivos propostos para a

pesquisa.

IDENTIFICACAO DAS INSTITUIGOES ESCOLARES PESQUISADAS

Pode-se afirmar em relacéo as instituicdes escolares pesquisadas, que os
trés colégios campo de trabalho dos profissionais colaboradores, apresentam
caracteristicas bastante peculiares e poucas semelhangas, embora as praticas
mediadoras reveladas pelos professores pedagogos apresentem também
afinidades.

O primeiro colégio onde trabalha a PP1, esta situado na zona leste da capital
paranaense e oferta como modalidade de ensino o fundamental Il e a E.J.A. Atende
aproximadamente 450 alunos distribuidos nos trés turnos, a maioria proveniente das

regides metropolitanas. Apesar de caracterizar-se como escola de pequeno porte

33 Sigla para denominar Professor pedagogo.
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ou porte 134, dispée de um espagco fisico privilegiado e tem como IDEB3 - 4.8,
referente a avaliacdo de 2013.

O segundo colégio que compde a selegao, esta localizado na regido central
de Curitiba e é considerado o maior e o mais antigo colégio publico do estado.
Dispbe da oferta de ensino nas seguintes modalidades, fundamental Il, Médio,
Curso

Técnico Integrado e Curso Técnico Subsequente. Também possui um
Centro de Linguas (CELEM), cursos de artes e treinamentos em diversas
modalidades esportivas, atendendo aproximadamente 4500 alunos nos trés
periodos de aula. Por suas caracteristicas e grande procura, embora publico, o
colégio realiza uma selecao via rendimento escolar (boletim), para o ingresso dos
alunos. Colégio de grande porte, apresentou na ultima avaliacéo o IDEB de 6.4.

O terceiro colégio, contrariando as condi¢des até agora apresentadas, é um
colégio de periferia, porte 3, com aproximadamente 1600 alunos. A comunidade
escolar é composta por familias em sua maioria dependentes de programas sociais
e com historico de violéncia contundente em virtude do envolvimento com o trafico.
Oferta as modalidades de ensino Fundamental Il e Médio, tendo como indice de
avaliagdo do IDEB no ano de 2013, a nota 2.9. Alerta-se para a evidéncia de alguns
aspectos que serao discutidos com maior cuidado nas analises.

Diante dessas trés indicagdes e dos trés instrumentos aplicados, foi possivel
constatar e identificar processos mediadores desenvolvidos pelos profissionais
citados, estabelecidos entre os professores pedagogos e os professores das
escolas.

A necessidade de justificar e comprovar a existéncia de processos
mediadores no trabalho dos professores pedagogos, requisitou a ampliagao da
busca pela mesma atuagao, observada em outros pedagogos, comprovando o
desenvolvimento dessas estratégias de intervengéo. Esta necessidade, apontada
na reelaboracdo de estratégias, apds a primeira etapa da pesquisa de campo,
levaram a recorrer ao setor Boa Vista, anteriormente mencionado. Neste setor,
buscou-se levantar junto a coordenagdo pedagdgica, a indicagdo de outros

professores (as) pedagogos (as) que se destacassem pelo seu desempenho

340 porte determina o nimero de funcionarios, pedagogos e gestores de cada escola com base no
numero de matriculas.
35 IDEB- Indice de Desenvolvimento da Educacgao Basica
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pedagogico e também, como se sugeriu no mesmo setor, considerando indices
satisfatérios do IDEB da escola de atuagdo. Foram indicados mais nove
profissionais com as condi¢des requeridas.

Logo, o ultimo roteiro (Apéndice 3), foi reelaborado a partir dos critérios
estabelecidos, tomando por base as informacgdes propostas pela pesquisa, além da
identificacdo das necessidades apontadas pelos instrumentos aplicados e das
consideragdes acerca da disponibilidade do grupo indicado pelo Setor/SEED.

A terceira etapa da investigagcdo, constitui-se pela aplicagdo de
questionarios que continham o roteiro adaptado, elaborado de forma mais objetiva
e com menor numero de questdes. Os nove questionarios foram encaminhados por
e-mail e/ou pessoalmente no setor.

Resulta desse terceiro momento, a selecdo de mais duas professoras
pedagogas que se destacaram por suas praticas mediadoras. A PP4, embora tenha
apresentado sua pratica pela via de um questionario de forma bem resumida,
insistiu-se na escolha da atividade pelo carater inovador. A professora pedagoga,
junto as colegas de sua equipe, de forma ousada, organizou a aplicacdo de uma
oficina metodoldgica sobre tecnologia aos professores. Durante algumas conversas,
percebeu-se a visibilidade da profissional diante das questdes tecnoldgicas e
midiaticas a serem implementadas na escola.

A PP4, trabalha em um colégio que esta localizado também na zona leste
da cidade de Curitiba e atua com as modalidades de ensino fundamental |, Médio
e a E.J.A. A instituicdo atende a aproximadamente 1200 alunos, distribuidos nos
trés turnos e esta classificado como um colégio de médio porte. Com relagéo a
comunidade escolar, mais da metade dos matriculados s&o residentes do préprio
bairro, moram majoritariamente com pai e mae e talvez por isso, o colégio tenha
uma maior convivéncia e participacao das familias no seu processo educacional.
Como IDEB apresenta nota 3.9, referente a avaliagéo de 2013.

A professora pedagoga PP5, apesar de muito atarefada estabeleceu contato
e destacou-se por trabalhar ha alguns anos com uma proposta de formagcao em
servigo elaborada anualmente sobre o tema autonomia pedagdgica. Suas praticas

mediadoras lhe renderam uma formacdo no Programa de Desenvolvimento
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Educacional (PDE)* e sobre sua atuagao, disponibilizou-se o material produzido na
integra a essa pesquisa.

Por ser a PP5 a colaboradora da qual obteve-se menos informagdes e
dialogos, a investigacdo dos dados da escola em que atua sao provenientes da
mantenedora e encontrados no site da Secretaria de Educag&o®’. O colégio também
€ de médio porte, com 960 alunos devidamente matriculados. Esta situado no Bairro
Boa Vista, regidao mais central de Curitiba e apresentou na ultima avaliagdo do IDEB
o indice 5.5. Esses dados serao retomados no capitulo das analises.

Entre as entrevistas, observagdes e aplicagdo de questionarios, inclusive
apo6s as indicagdes do Nucleo de Educagdo da SEED, o grupo de profissionais
colaboradores (as) totalizou dezesseis professores pedagogos, que revelaram
diversos tipos de praticas pedagodgicas mediadoras, verificadas através dos
instrumentos aplicados. Do total entrevistado destacaram-se cinco profissionais que
apresentaram os critérios adotados na pesquisa, evidenciados como professores
pedagogos considerados como autores de praticas bem-sucedidas, notadamente
com relagao a produgao e atuagao pedagogica junto aos docentes.

Todos (as) profissionais selecionados (as) atuavam investindo na qualidade
das praticas docentes, revelando preocupagdo com a formagdo continuada em
servigo, o que se tornou-se um dado significativo. O pressuposto de que para a
consolidagéo de praticas bem-sucedidas o professor pedagogo fosse um mediador
do processo ensino aprendizagem foi retomado, pois, diante das praticas
selecionadas, percebe-se que as atuagdes ultrapassam o conhecimento da funcao
social da escola e do dominio/conhecimento da ciéncia pedagodgica.

Expressou-se como atitudes e dimensbes da pratica dos professores
pedagogos, a ética profissional, o conhecimento da realidade cotidiana da escola, a
autonomia pedagogica e o estabelecimento do processo de interlocugdo dos
pedagogos com os professores, evidenciado no desenvolvimento do trabalho
coletivo, o que legitimou os processos de mediacdo que ocorrem no trabalho dos
professores pedagogos. Tal trabalho oferecia compartilhamento entre professores

3% O Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE é uma Politica de Estado consolidada, que
tem como finalidade a formagao continuada dos professores da Educacédo Basica do estado do
Parana. Ver
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=450
S7http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/municipio/visao
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pedagogos e docentes que atuam no espacgo escolar da rede estadual de ensino e
que se definem como elementos que se tornaram essenciais para a validagao do
que se esta constituindo como praticas bem-sucedidas de mediacéao.

Conforme previsto nas estratégias de investigacdo, apdés analises da
aplicacdo dos instrumentos e categorizagdo dos resultados, verificou-se a
necessidade de nova etapa de dialogos e estudos para aprofundamentos das
praticas mediadoras selecionadas, proposto como grupo focal ou dialogal.
(Apéndice 4)

Nesta etapa, a intencdo foi de atender as exigéncias suscitadas pela
pesquisa, de socializar as praticas classificadas como bem-sucedidas selecionadas
enriquecendo os dados ja levantados, bem como para identificar se as praticas
realizadas condizem com a visdo dos professores pedagogos com relagdo as
dimensdes que reconhecem como inerentes ao processo mediador em seu trabalho.

Desta forma, foram agendados os encontros. Contudo, as condigdes
atipicas do periodo de realizagao da pesquisa em virtude da greve dos professores
da rede estadual do Parana, culminou numa nova reorganizagao para o contato com
os colaboradores. A greve que somada as duas etapas ocorridas no ano, totalizou
aproximadamente 70 dias, que, de acordo com Carrazai (2015) comprometendo até
as férias de 2016.

Motivados por questdes de reajustes salariais, os professores solicitavam
que o governo cobrisse a inflagdo do ultimo ano, além de revisdo de questdes
internas nas escolas como: decisdes de corte no funcionalismo, fechamento de
escolas, condi¢des precarias de funcionamento, etc. Essas condicbes mostraram-
se adversas para a realizacdo da quarta e ultima etapa da pesquisa.

Em virtude dos compromissos inadiaveis e agora multiplicados para o final
do ano letivo, optou-se por marcar os encontros com os participantes da pesquisa,
nas dependéncias da UFPR. Foram marcados encontros com os participantes da
pesquisa, e o primeiro colaborador foi o PP2, que compareceu em dia e horario
marcado para discussao da atividade selecionada e respondeu aos aspectos que
demandavam esclarecimentos sobre o desenvolvimento de sua pratica mediadora.
(Apéndice 5)

O PP2 apresentou sua pratica mediadora e referiu-se aos processos de
mediacao desencadeados utilizando slides e, ao discutir elementos que considera

indispensaveis ao professor pedagogo como mediador comprova 0  apoio ao
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trabalho docente. Apresentou novas contribuicbes decorrentes desta pratica e os
aspectos, questbes e atividades relatadas, foram sistematizadas em momento
posterior e serdao retomadas no capitulo das analises.

As PP1, PP3 e PP4, pelos motivos ja arrolados, participaram deste
momento da pesquisa por meio de conversas virtuais, nas quais apresentaram
também seus comentarios e apreciacdes sobre a sequéncia de sua atividade e
encaminharam por e-mail suas ultimas consideragbes sobre as praticas
desenvolvidas.

Apesar das circunstancias histéricas, cabe ressaltar que a greve dos
professores do Parana teve nas escolas aulas paralisadas por longo periodo e que
os professores pedagogos, (PP1, PP2, PP3, PP4 e PP5), em meio as reposi¢des
extenuantes nos locais onde trabalham, dispuseram os documentos sobre suas
praticas para a analise e divulgagdo dos processos mediadores que empreendem.
(Anexo 1)

3.3 Caracterizando o professor pedagogo colaborador: elementos de
analise dos processos mediadores

Ao iniciar a pesquisa e diante do pressuposto de que os professores
pedagogos detinham em sua maioria, a compreenséo de que o fundamento do seu
trabalho fosse desenvolver praticas mediadoras para a qualidade do processo de
ensino aprendizagem, hipoteticamente o profissional apresentaria como critérios
indispensaveis:

O conhecimento pedagdgico ou dominio da ciéncia pedagodgica; a
compreensao da fungdo social e cultural da escola e a capacidade de analise
constante da sua realidade traduzida nos saberes da cultura da escola.

Nos contatos com os professores pedagogos indicados, buscou-se por
profissionais que percebiam as mudangas da sociedade contemporadnea como
agentes que modificam os interesses e motivagoes dos sujeitos da escola, levando a
busca de novas dimensdes e praticas para o trabalho docente.

De acordo com Pinto (2011, p.100, 101), o professor “deve incorporar a
atualidade e submeter a critica intelectual os elementos constituintes das diferentes

formacodes culturais”, para tanto, consciente de sua fungdo no espaco escolar o
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professor pedagogo imbuido de tais conhecimentos viabiliza esse processo e contribui
de forma incisiva na pratica docente.

Os critérios estabelecidos, no desenrolar da aplicagdo dos instrumentos,
desdobraram-se em aspectos que sdo inerentes as praticas consideradas bem-

sucedidas empreendidas pelos professores pedagogos colaboradores.

3.4 Identificagao do grupo de colaboradores da pesquisa

No quadro a seguir, apresentar-se-a dados que identificam os professores

pedagogos selecionados para a pesquisa:
QUADRO 3. O grupo de professores pedagogos selecionado

PROFESSOR/A FORMAGCAO - CURSO E| TEMPO DE MODALIDADES QUE ATUA

PEDAGOGO/A UNIVERSIDADE SERVICO
E IDADE POS-GRADUACAO -
CURSO
Licenciatura  Plena em Professor: Ed. Infantil,
PP1 pedagogia — UFPR; Fundamental | (3 2 série)
50 anos Didatica no Magistério, Disciplinas
24 anos especificas do curso e E.J.A

Metodologia do Ensino — = , -
1° ¢ 2° grau e PDE Didatica no Ensino Superior;
Secretaria de escola, vice-diretora,

assistente de area (SEED) e
Mestranda diretora.

Ensino Fundamental e Médio

PP2 ;icgnciatgra Plena  em| 18 anos Outro:  Professor  alfabetizador,
edagogia - EJA:
37 anos Universidade Estadual do _
Centro-Oeste; Supervisor;
Diretor

Administracdo, supervisdo
e orientagao educacional

Mestrando
Licenciatura Plena em Professora Ed. Infantil e
Pedagogia — Fundagédo fundamental, I; Supervisdo ensino

PP3 23 anos

Faculdade de Filosofia, fundamental e Médio;
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49 anos Ciéncias e Letras de Diregao auxiliar
Mandaguari — FAFIMAN;

Psicopedagogia

Ed 3 Infantil / Ensi
Licenciatura Plena em ucagao  Iniant nsino

PP4 5 anos Fundamental e Médio
Pedagogia — UFPR

31 anos
Educacao Especial
Integral
Licenciatura Plena em
PP5 pedagogia — Nao 21 anos Nao divulgado
divulgado;
45 anos PDE

FONTE: Dados obtidos a partir da aplicagdo de entrevistas e questionarios a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2014 e 2015 (Apéndices 1, 2 e 3).

E importante perceber que embora n&o seja um fator determinante, observou-
se que os colaboradores selecionados por suas atividades mediadoras, detinham em
sua maioria, uma visao ampla da escola e isso se depreendeu pela atuagao quase
que geral desses profissionais nos cargos de docentes, pedagogos, coordenadores
de areas e diretores, o que tornou significativo, ao se considerar a necessidade de
que o professor pedagogo tenha tido a experiéncia da sala aula. E valido destacar
também que todos atuaram e atuam em diversas modalidades de ensino: Educagao
infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacéao especial,

Educagao de jovens e adultos, Ensino superior, Formagao docente e
Psicopedagogia.

Observou-se ainda que, dos cinco pedagogos selecionados, quatro tem idade
entre 37 a 50 anos. Os quatro professores pedagogos também atuam nesta fungao
na escola, entre 18 a 24 anos, com exce¢cado de uma pedagoga que tem 31 anos e
apenas cinco de atuacao profissional, e atua também como docente. Dois dos
professores pedagogos estao cursando o Mestrado Profissional e todos possuem
licenciatura plena em Pedagogia e da mesma forma, cursaram no minimo uma

especializagao.
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3.5 Os professores pedagogos e os contextos da pesquisa

Entendendo que nao se separa o contexto institucional, o contexto escolar e
o da subjetividade profissional das relagbes que se investiga na pesquisa, cumpre-se
ratificar no que diz respeito a cada uma dessas dimensdes, suas aproximagdes e
singularidades, compondo na sequéncia a compreensao da complexidade analisada.
No tocante ao contexto escolar, destaca-se nos quadros a seguir, 0s
aspectos relevantes de cada uma das escolas em que os professores pedagogos

atuavam no momento da pesquisa.

QUADRO 4 — Contexto das escolas

PP1

Situado na zona leste da capital paranaense e oferta como modalidade de ensino o fundamental Il e
a E.J.A. Atende aproximadamente 450 alunos distribuidos nos trés turnos, a maioria proveniente das
regibes metropolitanas. Apesar de caracterizar-se como escola de pequeno porte ou porte 1, dispde
de um espaco fisico privilegiado e tem como IDEB - 4.8, referente a avaliagdo de 2013.

PP2

Localizado na regido central de Curitiba e é considerado o maior e 0 mais antigo colégio publico do
estado. Dispde da oferta de ensino nas seguintes modalidades, fundamental Il, Médio, Curso Técnico
Integrado e Curso Técnico Subsequente. Também possui um Centro de Linguas (CELEM), cursos de
artes e treinamentos em diversas modalidades esportivas, atendendo aproximadamente 4500 alunos
nos trés periodos de aula. Por suas caracteristicas e grande procura, embora publico, o colégio realiza
uma selecao via rendimento escolar (boletim), para o ingresso dos alunos. Colégio de grande porte,
apresentou na ultima avaliagédo o IDEB de 6.4.

PP3

Colégio de periferia, porte 3, com aproximadamente 1600 alunos. A comunidade escolar € composta
por familias em sua maioria dependentes de programas sociais e com histérico de violéncia
contundente em virtude do envolvimento com o trafico. Oferta as modalidades de ensino Fundamental
Il e Médio, tendo como indice de avaliagao do IDEB no ano de 2013, a nota 2.9.

PP4
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Esta localizado também na zona leste da cidade de Curitiba e atua com as modalidades de ensino o
fundamental I, Médio e a E.J.A. A instituicao atende a aproximadamente 1200 alunos, distribuidos nos
trés turnos e esta classificado como um colégio de médio porte. Com relagdo a comunidade escolar,
mais da metade dos matriculados sao residentes do proprio bairro, moram majoritariamente com pai e
mae e talvez por isso, o colégio tenha uma maior convivéncia e participacdo das familias no seu
processo educacional. Como IDEB apresenta nota

3.9, referente a avaliagao de 2013.

PP5

O colégio também é de médio porte, com 960 alunos devidamente matriculados. Esta situado no Bairro
Boa Vista, regido mais central de Curitiba e apresentou na ultima avaliagdo do IDEB o indice 5.5.

FONTE: Elaborado a partir dos dados coletados entre 2015 e 2016.

Infere-se a partir da referéncia a esses contextos, e considerando todos os
condicionantes institucionais e profissionais, que, revelados processos mediadores
nesses espacos, ha de se considerar que alguns professores pedagogos como a PP3,
por exemplo, apresentam singularidades que merecem destaque.

Os gréaficos abaixo apresentam numeros que se referem a quantidade de

alunos matriculados, numero de professor pedagogo por aluno e nota do IDEB/2013.

GRAFICOS COMPARATIVO DAS ESCOLASPESQUISADAS

NUMERO DE ALUNOS

5000
4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500

1000 I
0 [ |
PP1 PP2 PP3 PP4 PP5

W Série 1
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PORTE DA ESCOLA - GRUPO DE 150 ALUNOS POR
P.PEDAGOGO

35
30
25
20
15

10

PP1 PP2 PP3 PP4 PP5

Série 2

IDEB- 2013

PP1 PP2 PP3 PP4 PP5

Série 3

FONTE: Elaborado a partir dos dados coletados entre 2015 e 2016.

Numa analise quantitativa, pode-se dizer que o colégio que tem o maior
numero de discentes, 4500, tem também o maior numero de professores pedagogos
por alunos, 30 e também a maior nota de IDEB — 6.4. Logo, seria possivel atribuir a
atuacao pedagodgica e ao numero de professores pedagogos, os bons resultados.

Ainda que se possa fazer alguma relagédo, ndo se trata nessa pesquisa de
quantificar dados, mas de investigar se os condicionantes da realidade escolar, bem
como as subjetividades dos profissionais e o contexto institucional determinam de
forma veemente os resultados dessa analise.

Ao tratar do colégio onde atua o PP2, de localizagdo na regido central, tem

tradicdo na educacao paranaense e extremamente requisitado pela comunidade
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escolar, instituiu um processo de “sele¢ao” de seus alunos. Pela atuacao articulada
da equipe pedagdgica, também em virtude do porte, tem mais funcionarios e dispde
de uma estrutura adequada, ainda que necessitando de reformas. Ha muitos aspectos
a considerar e que certamente revelam, condi¢cdes diferenciadas de analise desse
contexto.

Da mesma forma, pode-se inferir que o colégio onde atua a PP3, localizado
na periferia, um local marcado pela guerra do trafico, com alto indice de evasao, com
problemas estruturais e com verba insuficiente para as demandas da comunidade
pode realizar um trabalho pedagogico de qualidade ainda que isso ndo se expresse
em nota do IDEB.

Vale destacar que este indicador € calculado a partir dos dados sobre
aprovagao escolar, obtidos no Censo Escolar (ou seja, com informagdes enviadas
pelas escolas e redes), e médias de desempenho nas avaliagdes do Inep (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o Saeb38, para os
Estados e o Distrito Federal, e a Prova Brasil — para os municipios. Ou seja, ao deter-
se somente nos dados enviados pelas escolas, poder-se-ia dizer que ha nesse
contexto inumeros aspectos que precisam ser reavaliados.

Por outro lado, na aproximacao dos trabalhos realizados pelos professores
pedagogos colaboradores, nota-se que todos realizaram processos mediadores
diante das necessidades da melhoria do processo ensino-aprendizagem.

No que diz respeito ao contexto institucional, que compreende a rede estadual
de ensino, pode-se dizer que todos os professores pedagogos pertencentes a mesma
mantenedora, tém determinagcbes idénticas quanto ao regime de trabalho, a
organizacdo da escola em que atuam e igualmente recebem documentos
pedagdgicos a serem implementados nas escolas.

Novamente, atenta-se para o fato de que os agentes educacionais podem
divergir nos encaminhamentos, haja vista que ai também imprimem seu carater

subjetivo a atuagao profissional. Pinto (2012, p.18) define que:

o contexto institucional é justamente a dimensao do exercicio da docéncia em
que as politicas publicas impactam mais diretamente, ao serem
implementadas pelos governos municipais, estaduais ou pelo governo

38Saeb - Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica, conforme estabelece a Portaria n.° 931, de 21
de marco de 2005, é composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educacado Basica
(Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc). Ver -http://portal.inep.gov.br/



http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
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federal. E a dimensdo institucional que estabelece para as praticas
educativas em aula as condicbes materiais para o funcionamento das
escolas, desde as instalacoes fisicas até os materiais didaticos disponiveis.

Nesse sentido, ainda que parega o contexto institucional o que se constitui
de maior rigidez, uma vez que os documentos sao padronizados, pode-se verificar
que no municipio de Curitiba, por sua extensao e pela divisdo em setores do nucleo
educacional, pessoas-profissionais que estdo a frente dessas regionais, comandam
de diferentes formas o seu trabalho. Atenta-se para a vinculagdo dessas dimensdes
ao contexto histérico cultural amplo que influencia singularmente cada contexto.

Apresenta-se no proximo capitulo as analises da pesquisa.
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CAPIiTULO IV

AS DIMENSOES CONSTITUINTES E EXPRESSIVAS DA ATUAGAO DO
PROFESSOR PEDAGOGO: ANALISE DOS PROCESSOS
MEDIADORES PESQUISADOS

Para analisar as relagdes estabelecidas através da atuacdo mediadora
realizada entre os professores pedagogos, e as praticas docentes, com vistas a
contribuir com a docéncia de qualidade, retoma-se os pressupostos tedrico
metodoldgicos adotados na pesquisa, considerando os ambitos da cultura escolar e
da escola, decorrentes da cultura mais ampla e gerados nas relagdes dos professores
com os estudantes e comunidade externa.

A selecdo dos profissionais teve como pressuposto, a ideia de que os
professores pedagogos detinham em sua maioria, a compreensdo de que o
fundamento do seu trabalho fosse desenvolver praticas mediadoras para a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, os profissionais
colaboradores foram selecionados a partir de critérios indispensaveis: a compreensao
da fungéo social e cultural da escola; o conhecimento e dominio dos pressupostos da
ciéncia pedagdgica; a capacidade de analise constante da realidade escolar, traduzida
nos conhecimentos, saberes cotidianos permeados pela cultura mais ampla, e da
escola.

Nos contatos com os professores pedagogos indicados inicialmente,
procurou-se levar em conta na selecdo do grupo, suas percepgdes sobre as
mudangas da sociedade contemporanea e as decorréncias para o trabalho
pedagogico com o curriculo escolar. Desta forma, os critérios estabelecidos durante o
desenrolar da aplicagao dos instrumentos, desdobraram-se em aspectos que séo
inerentes as praticas consideradas bem-sucedidas, e outros, construidos pelos
professores pedagogos colaboradores.

Compreende-se assim, que as praticas bem-sucedidas convergem em torno
de processos mediadores, porque estabelecem relacbes entre os dominios
educacionais, os conteudos cientificos e os saberes docentes no cotidiano escolar,
tomando como base as necessidades dos professores na escola basica atual.
Entende-se que a busca por estas praticas revelou que tais processos sdo impelidos

pelos condicionantes contextuais, e expressam dimensdes que abrangem novos
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conhecimentos na educagao escolar e processos pedagogicos e metodoldgicos que
se manifestaram com referéncia a diversas ordens.

Pode-se dizer que os critérios adotados foram definidos tendo como principios
basicos as praticas do profissional pedagogo, no seu campo profissional pedagdgico,
e que estao diretamente relacionadas com as praticas dos professores e o apoio a
docéncia. E de que as praticas dos professores ao serem organizadas e planejadas a
partir dos pressupostos referentes a fungdo social da escola, revelam um papel
preponderante como norteamento do trabalho profissional do professor pedagogo.

A atuacgéo e pratica mediadora dos pedagogos, por sua vez, situa-se em
conexao as praticas dos professores, no contexto histérico e sociocultural, no qual
vém adquirindo os elementos que compdem e determinam as dimensdes requeridas
a sua constituicao profissional, visando contribuir com uma escola de qualidade.

Neste sentido, as praticas mediadoras dos professores pedagogos foram
analisadas, considerando elementos que tomam por base o conceito de docéncia em
contexto (PINTO, 2012, p.15). Para Pinto (2012, p.15) ao definir os processos da
docéncia, torna-se fundamental que sejam analisados em contexto, considerando o
conjunto complexo de fatores que se articulam a atuagcdo docente. Desse modo,
considera trés dimensdes para analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas, e
inseridas num contexto histérico soécio cultural mais amplo, a saber: o contexto
institucional; o da unidade escolar e o da subjetividade profissional.

Nos quadros a seguir, foram situadas as categorias que sistematizaram a
coleta de dados e depoimentos, para analise posterior dos processos identificados

nos processos mediadores pesquisados.

QUADRO 5. Concepgbes do “ser pedagogo”

P.P POR QUE SER PEDAGOGO
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PP1

“Comecei fazendo Estudos Sociais e posterirormente fiz reopgédo para pedagogia por
acaso, era bancaria, mas n&do conseguia enxergar minha fungéo, era muito mecanico, o
que me deixava muito angustiada. Nas discussdes que fazia na pedagogia ja fui me
aproximando da escola. Fiquei um ano como psicopedagoga numa clinica. Concursada
para Supervisdo e Orientagdo e para didatica como professora Embora tenha atuado
em diversas modalidades encontro desafio em ser pedagoga”.

Encontro desafio em ser pedagoga. Estudar ndo s6 para contribuir com nossa pratica
mais para ter um alcance maior, para termos uma educagéo de qualidade.

PP2

“Ser Pedagogo foi fruto de uma escolha. Terminado o ensino Médio, prestei vestibular
e em 1996 iniciei o curso de Pedagogia, na Universidade Estadual do Centro-Oeste, em
Guarapuava. Nesse mesmo ano, a entdo diretora do Nucleo Avancado de Estudos
Supletivos, do municipio de Pinhao, convidou-me a atuar como professor alfabetizador
de adultos. Aceitei o convite de imediato. [ ]. As atividades todas foram construindo em
mim um entusiasmo impar, com o qual pretendia transformar o mundo” £

fruto de uma escolha. Pretendia transformar o mundo.

PP3

“Minha primeira opgéo era matematica, mas como gostava muito da educacao infantil e
alfabetizacdo, e com a mudanga da lei que s6 poderia atuar nessas modalidades com
pedagogia, foi isso que me levou a fazer o curso. Fiz o magistério e comecei como
professora”. A gente ainda tem um caminho muito grande a percorrer, primeiro para ser
reconhecidas e respeitadas como pedagoga. Percebo que o grupo de professores ainda
ndo consegue entender nosso trabalho, eles ndo o acham necessario, pensam que
estamos |la apenas para dar bronca em aluno, reclamar com os pais...vamos ter de
estudar muito, trabalhar muito para ser respeitada como profissional que entende de
metodologia, de trabalho pedagdgico em si. Principalmente na escola publica ja que
antes era feito por profissionais escolhidos, era um cargo de confianga, que dentro
desse espaco acabamos por tirar deles.

Gostava muito da educacgdo infantil e da alfabetizacdo. Estudar muito, trabalhar muito
para ser respeitada como profissional

PP4

“Meu primeiro emprego foi em escola publica e foi a identificagdo com a realidade posta
que me desafiou a seguir os estudos em Educacao e lutar pela qualidade, ja com treze
anos de caminhada (cinco como pedagoga) vejo que muito se tem a fazer”. A realidade
posta desafiou-me a seguir os estudos em Educacéao e lutar pela qualidade.

PP5

“Por acreditar que poderia contribuir dessa forma com a melhoria da escola publica. Por
querer trabalhar com o aluno (a) da classe trabalhadora. Por acreditar na educagéo
como formadora e transformadora de opinibes”.

Acreditar que poderia contribuir. Por acreditar na educagdo como formadora e
transformadora de opinibes.

FONTE: Dados obtidos de entrevistas e questionarios aplicados a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2014 e 2015 (Apéndice 2 e 3).
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4.1 Ser pedagogo

A investigacao sobre o porqué ser pedagogo teve como propadsito instigar os
professores pedagogos (as) a revelar a compreensao sobre seu papel e como o
expressam, também considerando o caminho percorrido nesta profissao nas escolas.
O papel do pedagogo é muitas vezes determinado por uma série de fatores, que
passam pelas impressdes que ficaram em suas trajetérias de vida pessoal e
profissional, e também por crengas que conservam sobre a vida escolar, como ideias
e conhecimentos que apreenderam na formacao inicial.

Ao investigar as praticas mediadoras reveladas na pesquisa, intui-se a
necessidade de compreender quem é esse profissional que, se destacando em sua
funcdo ndo pode ser analisado numa perspectiva individual, pois desenvolve uma
pratica que expressa o carater coletivo da escola e do contexto social e cultural em
que esta se insere.

Os professores pedagogos entrevistados enfatizaram as convicgdes e
concepgdes sobre o que viveram inicialmente, mesmo para ingressar na profissao.
Ficou evidente que a maioria ndo procurou a Pedagogia a principio, mas que diante
dos reveses do ingresso em uma profissdo, foram levados/as a uma escolha que
estivesse direcionada a educacédo, na qual acabaram por se envolver e se dedicar.

Sobre a dedicagéo para com a profissao, reafirmaram sua responsabilidade
com a fungao social da escola, e reconheceram a importancia da sua atuacao,
afirmando que tém procurado escolher métodos adequados, atividades que levem os
professores a um maior dominio de conhecimento e praticas. Como necessidades
para a fungao pedagodgica na escola atual, apontaram a criatividade, o dinamismo, a
flexibilidade, a iniciativa e o compromisso com fatores essenciais para o cumprimento
da funcao docente.

A consciéncia sobre o desafio do que é ser professor pedagogo, levou boa
parte do grupo pesquisado a qualificar sua profissdo como uma das pegas-chave do
processo escolar, sobretudo com relacdo as atividades de mediagao da formacao
continuada dos professores.

Observou-se que, ao assumir tendo consciéncia dessa responsabilidade
fundamental, tém buscado nas praticas que realizam, o desenvolvimento de formas
mais autbnomas e adequadas para cumprir com a incumbéncia de auxiliar o docente

na responsabilidade de ensinar e formar os alunos.
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Constatou-se que ser pedagogo, para o grupo de colaboradores, demanda
mais do que o conhecimento sobre o fazer pedagodgico. Nas respostas coletadas,
observou-se que se percebendo como sujeitos de uma sociedade em mudanga,
sentem-se responsaveis por modificar praticas que atendam aos novos interesses e
motivagdes dos estudantes da escola atual.

Os cinco professores pedagogos acreditam que podem contribuir para a
melhoria da educagao escolar e que ha necessidade de aperfeigoar-se, uma vez que
acreditam que estudar e conhecer seu oficio, € condigao fundamental do trabalho que
desenvolvem. Além disso, foi possivel perceber que os professores pedagogos
selecionados encontraram desafios nas necessidades relativas ao dominio da
Pedagogia. Gostam do que fazem, e embora alguns ndo a tenham escolhido como
primeira opg¢do da graduagdo, nas suas trajetérias profissionais, tornaram-se
pedagogos/as.

De acordo com Pinto (2012), se a sintese das circunstancias em que se
formaram e as condi¢gdes em que continuam se formando determinam a qualidade ou
nao da atuagao profissional, € em suas trajetérias de vida profissional e pessoal, nas
dificuldades enfrentadas e movidos/as pelo desejo de mudar as condi¢des que
permearam suas formas de agir na profissao, que tém conduzido suas praticas. Pode-
se dizer que estes processos e condutas foram reconhecidos nas praticas dos
professores pedagogos colaboradores da pesquisa.

A educagao, como processo formador humano, implica na compreensao da
totalidade da agédo que se exerce sobre os sujeitos do ensino escolar. Desta forma, o
professor pedagogo que compreende a necessidade de transformar uma realidade
pedagdgica, deve obrigatoriamente entender a acdo educativa em aspectos mais
amplos. Para Pinto (2011, p.75), torna-se necessario ao pedagogo escolar, “antes de
ser um especialista na educagao escolarizada, que seja um estudioso da educacéao
de um modo geral e que tenha clareza das articulagdes entre os processos educativos
escolares e aqueles que acontecem em outras instancias sociais”.

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que os professores pedagogos,
unanimemente, mostraram o desejo de contribuir para uma educacéo publica de
qualidade, que significa a busca de uma escola que promove igualdade social,
considerando a diversidade cultural dos estudantes e na sociedade, percebendo-se

como protagonista desse processo a partir da fungao social da escola.
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O professor pedagogo PP2, afirmou que ser pedagogo “foi fruto de uma
escolha” e o entusiasmo da pratica o fez acreditar que poderia “transformar o mundo”.
A professora pedagoga PP5 revelou que se sente “responsavel por contribuir com a
educacdo de qualidade para trabalhadores que, explorados e marginalizados,
precisam de condi¢cdes para coexistir’.

Pensa-se que a compreensdo sobre a funcido social da escola, pressupde
dominio sobre as visdes contextuais, politicas e pedagdgicas, e constituem condigcao
para o estabelecimento de metas, desafios e objetivos para a atuagao necessaria na
profissdo do pedagogo. Esse impulso de ideal, aliado ao conhecimento do processo
pedagogico, e do cotidiano da escola, proporciona ao professor pedagogo as
possibilidades plausiveis de desenvolver um trabalho mediador com relacdo aos
docentes, com alcance aos alunos.

Os grifos nos depoimentos no quadro objetivaram destacar as palavras e/ou
verbos que, de acordo com os cinco professores colaboradores, indicaram
corresponder ao porque ser pedagogo: - escolher, transformar, lutar, gostar, acreditar,
contribuir. Assim, infere-se que, para ser pedagogo € preciso ter clareza dos desafios
cotidianos, uma vez que € uma escolha, imbuida de crencas e convicgdes sobre o
ensino e a formagdo humana. Ser pedagogo para os profissionais colaboradores
refere-se a acreditar na profissao, a qual implica em mediar os conhecimentos sobre
0s processos pedagogicos, que se relacionam aqueles decorrentes das mudangas da
sociedade contemporanea, e se consubstanciam nos processos culturais escolares.

Os professores (as) pedagogos (as) referiram-se a luta incansavel pela
transformacao das condi¢cdes sociais, culturais e estruturais impostas ao trabalho
escolar e, através da pratica empreendida, afirmaram contribuir para que, através do

apoio aos professores, possam auxiliar a construir uma escola publica de qualidade.

QUADRO 6. A fungao social da escola contemporanea

P.P . . R
CONCEPCAO SOBRE A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA CONTEMPORANEA
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PP1

Primeira funcdo ensino, dentro da formagao humana. Nao tem sentido se ndo pensar
numa formacgao para a sociedade um pouco melhor do que a que temos hoje. Deve ser
algo mais amplo, ndo da simplesmente para ensinar “equagado” sem que o aluno entenda
o porqué disso, e que diferenga fara na vida dos alunos; & necessario ouvi-los, suas
necessidades, suas caréncias e orienta-los. S6 transmissdo de contetudos néo € a
fungéo social da escola.

PP2

Na minha visao, a escola tem uma fungao social conectada aos direitos dos individuos,
bem como com a socializagdao e apropriagdo de saberes e conhecimentos que
possibilitem a inclusao, a emancipagao e a autonomia dos estudantes.

PP3

Continua sendo a transmissdo do conhecimento cientifico e o resgate histérico do
saber acumulado historicamente para que os alunos saibam o como e porque estamos
vivendo assim agora; mas sO a transmissdo de conteudos nao basta. Precisamos
agucgar os alunos para que pensem mais, para que entendam mais o mundo, que
observem mais as coisas com um olhar diferente, e para saber usar tudo isso, ou seja,
uma formacao integral.

PP4

A escola ocupa um lugar na sociedade brasileira que tem por especificidade a funcao
social de formar o ser humano, entretanto, tal especificidade tem dado lugar a fungdes
que Ihe sao atribuidas sem que a instituicao esteja preparada. Resgatar cotidianamente
a fungéo social da escola, nao é tarefa facil, porém ter clareza dos objetivos da educagao
no contexto da escola publica é fundamental para a construgdo de uma sociedade
melhor, sendo a escola o /6cus em que se faz e aprende o conhecimento cultural e
socialmente construido.

PP5

A fungéo social da escola em qualquer momento de sociedade é sempre lembrar ao seu
aluno que ele faz parte de uma classe trabalhadora, em especial na sociedade
contemporanea, capitalista, em que se mascara com a satisfacdo de consumo
incontrolado, que a verdadeira fonte de transformacgéo e diminuigdo do distanciamento
das classes se da pelo dominio do conhecimento e néo pela quantidade de consumo.
Cabe a escola instrumentar o aluno no verdadeiro sentido desse dominio, ou seja,
desenvolver neste habitos e atitudes de leitura critica de sua realidade, colocando-
0 como participante dos movimentos histéricos, desenvolvendo atitudes uma possivel
mudancga de rumos dos fatos, visando a coletividade e ndo s6 a satisfagdo pessoal,
colocando a perseveranga como um valor necessario e até contraditorio frente a
ideologia dos avangos tecnoldgicos, porém que um processo s6 se solidifica quando
visto como processual, cuidadoso e refletido.

FONTE: Dados obtidos de entrevistas e questionarios aplicados a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2014 e 2015 (Apéndices 2 e 3).

4.2 Fungao social da escola contemporanea

Verificou-se que a compreensao da funcdo da escola contemporanea,

considerando suas demandas e em especial seus atores, torna-se um principio

intrinseco a todos os professores pedagogos, embora com algumas diferencas.

Constata-se que, ao aderir a determinadas concepcoées, desenvolvem suas atitudes e

propostas de acdo de forma fundamentada e poderdo ser mais assertivas a partir das

convicgbes demonstradas.
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Em geral as posi¢cdes voltaram-se a responsabilidade dos professores
pedagogos com relag&o a apropriagédo do conhecimento cientifico pelos alunos. Esta
preocupagcao esta relacionada a fungao social da escola como formagao humana, que
considera os processos culturais e propdéem-se a contribuir para propiciar aos
professores a formagdo integral dos alunos. Estas responsabilidades n&o se
dissociam do reconhecimento de que a sociedade passou por transformacgdes
significativas e que ha mudangas a serem feitas com relacdo as metodologias
didaticas pedagogicas ao ensinar os alunos, e de formar suas identidades e valores,
para a busca de autonomia e emancipacao.

Pinto (2011, p.79) alega que a necessidade de maior dominio sobre os
conhecimentos pedagogicos por parte do professor pedagogo, reside no fato de que
suas intervengcdes demandem posicionamentos em situag¢des concretas, geralmente
nao planificadas, pois que surgem de forma imprevisivel no dia a dia do cotidiano
escolar.

Para os professores pedagogos, cabe a escola contemporanea a fungao
social de ensinar ou ainda, de assegurar aos alunos 0 acesso e a apropriagcao ao
conhecimento cientifico. Contudo, é importante destacar, que para os profissionais
colaboradores n&o basta apenas cumprir com essa fungao, ja que as demandas
sociais os interpelam para a busca de outros conhecimentos e/ou saberes. Constata-
se nas falas dos profissionais que a necessidade de formacado humana, ou formagao
integral, esta vinculada a funcao de ensinar. Portanto, aponta-se a necessidade do
conhecimento da cultura escolar, a qual abriga concepgdes, conflitos, tensodes,
sentimentos, perspectivas e um emaranhado de elementos que viabilizam os
processos pedagogicos, influenciando as agdes pedagdgicas e a docéncia.

Confirmando essa posi¢ao, com relagao a agéo dos pedagogos, Pinto (2011),
destaca como imprescindivel o “ debate sobre o papel da escola na vida das criangas

e jovens que a frequentam”. Torna-se primordial desta forma,

debater sobre a escola como espago de promogdo humana, de formagao
intelectual critica dos alunos para que interfiram na realidade social em que
vivem, é tarefa para todos os profissionais da escola, mas que deve estar
explicita nas agbes do pedagogo (p. 119).

A professora pedagoga PP3 esclareceu que “s6 a transmissao de conteudos
nao basta, precisamos agucgar os alunos para que pensem mais, para que entendam

mais o mundo, que observem mais as coisas com um olhar diferente, e para saber
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usar tudo isso, ou seja, para uma formacgdo integral”. Neste sentido, vale dizer que
esta possibilidade e outras indicadas pelos professores pedagogos, s sao possiveis
quando ha um entendimento mais aprofundado sobre quem € o aluno da escola atual.

O reconhecimento da necessidade de mudangas de concepgdes e praticas,
diante dos estudantes da escola publica contemporanea, reafirma uma identidade de
educadores e professores que tém a responsabilidade de tratar das identidades e da
formacao de valores diante do novo cenario de mudancgas cientificas e tecnoldgicas
que interferem nas relagdes e formas de ser de criangas e jovens.

Embora os professores pedagogos acreditem que a fungéo social da escola
seja dar condi¢des para a apropriagao dos conhecimentos cientificos, compreendem
que, na escola contemporanea, € preciso muito mais. O trato da formagao humana foi
descrito com énfase, bem como aspectos que possam levar a compreensodes sobre a
subjetividade dos alunos no contexto atual. Além disso, percebem-se como
pesquisadores, como aqueles que precisam estar conectados aos conhecimentos
cientificos, aos saberes sobre o cotidiano escolar, ja que se sentem corresponsaveis
pela condugao do processo de escolarizagao.

Silva (2011 p.152) destaca a ideia do pedagogo como pesquisador e declara
que,

ndo é possivel pensar num pedagogo que nao saiba ou que ndo possa
ensinar/pesquisar. Nesta nova concepg¢do, todos os professores devem
possuir pelo menos um minimo de formagao pedagdégica, mas um minimo
considerado suficiente para uma atuagdo como professor-pesquisador, isto
€, como “educador” e nao apenas “ ensinador”.

Conclui-se, portanto, que o entendimento dos professores pedagogos com
relacdo a necessidade da pesquisa, deve-se a indispensavel tarefa de acompanhar e
compreender as novas demandas da escola, bem como de intervir no processo
educacional, visando maior qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Nas
palavras de Pinto (2011, p.75), “o pedagogo escolar € o educador-estudioso e
interventor nessa area da Educacgao”.

Com relagao ao processo pedagdgico escolar, e as praticas dos professores,
cabe refletir sobre a questdo da necessidade da teoria no fazer docente. Os processos
de mediacdo iniciam por dar apoio tedrico as necessidades da pratica dos
professores, e esta € uma discussao que permeia a relagao entre a teoria e pratica,

sendo abrangente e n&o se limita aos espagos da sala de aula.
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Libaneo (2010) afirma que n&o pode existir lacunas na relagéo entre a teoria
e a pratica. O pedagogo considerado como pratico da educagéao néo € pedagogo, é
mais um empregador de recurso e técnicas. Mas, s6 pensar o ato pedagogico também
nao é suficiente, portanto, o tedrico também n&o é pedagogo. So6 sera evidentemente
pedagogo aquele que conseguir vincular a teoria e pratica, o que consiste na atividade
pedagogica, ou seja, utiliza-se da teoria para repensar a pratica, e da pratica para
repensar a teoria.

A questao da indissociabilidade da teoria-pratica foi e continua sendo pensada
por diversos autores, entre estes destaca-se, Vazquez (2007); Freire (1996); Pinto
(2011); Candau (1988); Franco (2008); Libaneo (1994, 2010), Pimenta (1996, 1998);
Zeichner (1990), Pérez Gémez e Sacristan (1997) etc.

Candau (1988, p.60) destaca que para extinguir distor¢des decorrentes da
dissociagao da teoria e pratica é preciso “desenvolver uma praxis criadora na medida
em que a vinculagao entre o pensar e o agir pressupde uma unicidade, a inventividade,
a irrepetibilidade da pratica pedagdgica”.

Como abstragdes da historicidade do homem, teoria e pratica ndo podem ser
vistas de modo simplistas, isso porque séo interdependes e, portanto, ndo podem ser
compreendidas de forma linear ou imediata.

A praxis entdo, concebida como a agao intencional, ou seja, pensada,
almejando uma nova realidade, expressa-se como a unidade da teoria-pratica, que
para Franco (2008, p.82), entendida como objeto da ciéncia pedagdgica, é ativa,
agindo no cotidiano escolar, onde a acao transforma e é transformada.

Segundo Charlot (2013) os docentes ndo negam a teoria e sim a dissociagéo
entre elas e clarifica que quando a teoria esta falando de praticas, de situagcées que
fazem sentido, os professores se interessam por ela. O que os professores recusam,
€ uma teoria que esta falando s6 a outros pesquisadores e a outras teorias. O que
existe, para Charlot (2013), € um problema de dialogo entre dois tipos de teoria: uma
teoria enraizada nas praticas e uma teoria que esta se desenvolvendo na area da
pesquisa e das proéprias ideias entre os pesquisadores.

Pode-se dizer que a preocupacao dos professores pedagogos se referiu a
necessidade da compreensao dos docentes sobre o como desenvolvem seu trabalho
pedagogico, considerando metodologias e estratégias que aplicam, e como
acompanham o processo de ensino e formagao que desenvolvem, como se podera

constatar nas praticas selecionadas e narradas pelo grupo de colaboradores.
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QUADRO 7. Entendimento do que é mediacao

P.P A MEDIAGAO PARA OS PROFESSORES PEDAGOGOS

Vejo que o fundamental é conseguir sentar com o professor, assessora-lo, ver que contetido
PP1 esta trabalhando, que fungéo tem esse conteldo para a vida do aluno, que dificuldades o
professor tem para esse trabalho. E necessario discutir com ele, ouvir, para que compreenda,
pois no cotidiano da escola fica tudo mecanico. Precisamos mostrar a perspectiva
pedagdgica do seu trabalho e onde deve intervir. Esse é o grande desafio.

A formacdo humana integral, por meio de praticas cotidianas na escola mediadas pelo
PP2 | dialogo, pela busca coletiva de solugbes aos problemas que se apresenta e pelo trabalho
incansavel de parceria entre escola, pais € comunidade. Dentre as atividades realizadas no
meu cotidiano, eu atendo a trés publicos especificos: alunos, pais e professores.

Nao consigo ver o trabalho do pedagogo separado desse tripé (pai-professor-aluno). Nao ha
PP3 | como trabalhar s6 com um eixo, senao ele ndo consegue entender a dinamica toda. Assim,
a mediagéo ¢ ligar, relacionar é tentar uma ligagdo ndo no sentido de juntar, mas conversar
fazendo com que cheguem ao caminho mais proximo do ideal, seja com qualquer um deles;
que entendam o que esta acontecendo e vejam como podem ajudar; analisar tentando
chegar aquilo que acreditamos ser o melhor.

A organizagdo do trabalho pedagdgico e a participagédo na articulagdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, contribui para que a fun¢ao social primordial da escola se consolide
PP4 a partir da organizacéao e apropriagcao de saberes. O processo de medicdo acontece desde
0 momento em que o professor solicita o olhar do pedagogo em sua pratica docente, seja no
momento do planejamento ou na metodologia avaliativa. Ainda existem barreiras para que o
didlogo ocorra no interior da escola de maneira satisfatdria, haja vista os resquicios de uma
escola tradicional que hoje ainda permeia as salas de aula, na qual o professor é o Unico
detentor do conhecimento e o dominio da sua area de conhecimento so diz respeito a ele.
Neste sentido, muito se tem caminhado para quebrar esses paradigmas, permitindo que o
fazer pedagdgico encaminhado pelo pedagogo seja visto como mediador no processo
ensino-aprendizagem docente.

Desenvolver a autonomia do professor em sua praxis. Acredito no trabalho de mediagao,
pois € uma das estratégias para se desenvolver a autonomia. O processo no dia a dia, se da
PP5 com contato frequente com o professor, observando quais as reais necessidades em sua
formacao, seja tedrica ou técnica (organizagédo do trabalho pedagdgico); algumas vezes a
mediagdo se da por meio da disponibilizacdo de referenciais tedricos para leitura do
professor, indicagéo de textos, sites, etc. Em outras, uma conversa sobre os alunos, ou sobre
acbes metodoldgicas; ainda em outros momentos, o professor precisa somente de uma
pessoa para escuta-lo, fazer a catarse. Ha professores que precisam num primeiro momento,
a mediagao sobre a organizagao e regras do colégio, como agir nas questdes disciplinares,
como preencher livros de acordo com as instrugbes normativas, como atender pais e
familiares dos alunos, até como organizar a sua hora-atividade. A leitura do pedagogo nessa
mediacdo é muito subjetiva e particular, do processo de cada professor e da maturidade
demonstrada na escola como um todo.

FONTE: Dados obtidos a partir da aplicagdo de questionarios a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2015 (roteiro 3 — Apéndice 3).
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4.3 O que é mediagao para os professores pedagogos

Neste momento da pesquisa, os professores pedagogos revelaram-se
realizadores de processos mediadores junto aos docentes. Evidenciou-se o
entendimento que detém sobre as concepgdes da fungéo do professor pedagogo, bem
como sobre 0 que € mediagao e as atividades por eles realizadas, apoiadas por esses
conhecimentos.

Pode-se verificar que, no geral, os profissionais colaboradores acreditam que
a mediacdo se da em fungdo do processo de ensino e aprendizagem entre os
conhecimentos necessarios a escolarizacdo e a agao docente. Observou-se a
evidéncia da necessidade do envolvimento deste processo com a comunidade escolar
uma vez que os professores pedagogos tém a perspectiva de que o trabalho
pedagogico é essencialmente coletivo. Desta forma, relataram atividades que
comprovaram suas crengas, opinides e concepgoes.

Entende-se que, para além da ideia do professor pedagogo como mediador,
autor de praticas bem-sucedidas e de que atuam nesta perspectiva, as atividades que
desenvolvem estdo impregnadas de novos conhecimentos, valores, atitudes e ideais
e agdes que entendem como necessarias aos processos de ensino e aprendizagem
em um novo contexto e diante dos niveis e dificuldades dos alunos.

Na fala da professora pedagoga PP1, ela afirma que “precisamos mostrar a
perspectiva pedagdgica do trabalho do professor e onde deve intervir’. Isso se
confirma nas posi¢des de Pinto (2011) e Franco (2008), que compreendem a
mediacao, ou o auxilio ao docente, como fundamento da agdo do pedagogo. Para
Franco (2011, p.58), o pedagogo propicia a transformagao da informagéo em saber,
por meio de uma pratica relacional e da agao do professor na sala de aula,
organizando situagdes pedagdgicas para o aprendiz, ou seja, formas de comunicagao
que favoregam a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, o pedagogo busca orientar os processos da pratica
pedagdgica escolar, do ponto de vista da compreensdo mais aprofundada sobre a
forma como os professores propiciam a assimilagdo do conhecimento de suas areas
de ensino, que s&o0 processos conscientes e que agregam as novas formas de ser e
estar dos alunos, sua diversidade cultural. Como preconizou Giroux (1997; 1999), este

€ o trabalho do educador como intelectual que analisa de forma consciente o processo
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de escolarizagdo, buscando posi¢des pedagogicas democraticas no contexto histérico
social em que se insere a instituicdo escolar.

De posse dessas posigdes, o professor pedagogo desenvolve metodologias
organizativas, estratégias e atividades para viabilizar os processos educacionais
pedagogicos de forma integral e, as atividades que realizam junto aos docentes,
reportam-se aos processos de ensino e aprendizagem que acontecem em sala de
aula. Conforme afirma Pinto (2011, p.151) “procede desse modo, com a articulagao
dos processos educativos das diferentes aulas de uma mesma turma, das diversas
turmas e entre elas e as demais praticas educativas que acontecem em outros
espacos escolares”.

Assim, entende-se como expressao maxima da organizagao do trabalho
coletivo “a somatéria de esforgos individuais na busca dos fins educacionais do
trabalho escolar” (PINTO, 2011, p.151,152), expressos e guiados por um projeto
educativo que construido pelo coletivo da escola, define-se como Projeto Politico
Pedagdgico. Sobre essa questao, diversos autores na literatura educacional tratam
desse documento como expressao organizada de agdes estruturadas coletivamente.
Trata-se, portanto, de um instrumento de intervencao na realidade escolar com base
nos conhecimentos e determinantes que também provem de fora dessa realidade,
como esclarece Rockweel (1985) é valido lembrar que mesmo considerando seu
ponto de partida a realidade concreta, “toda a experiéncia escolar participa nesta
dinamica entre as normas oficiais e a realidade cotidiana (Ibid., p.14).

Para Domingues (2009, p.122), o Projeto Politico Pedagdgico estrutura-se
em “aspectos locais e especificos, sem abandonar as configuragdes mais globais (dos
conhecimentos construidos, de experiéncias externas, da situagao social e politica
que move a sociedade) que também condicionam a realidade local. ”

A professora pedagoga PP5 declarou acreditar que o “o trabalho de mediagao
€ uma das estratégias para se desenvolver a autonomia dos professores”.

De fato, para além do propédsito de desenvolver a autonomia (ainda que
relativa) do professor, se tomamos o trabalho de intervengéo do professor pedagogo
como aquele que superando a fragmentagcdo, propde-se articular o trabalho
desenvolvido na escola numa perspectiva de totalidade, € essencial que este
profissional seja um sujeito autbnomo, embora consciente de suas limitagdes.
Observa—se que, no tocante ao trabalho escolar, a autonomia € sempre relativa, pois
deve ser guiada pela e para a coletividade. Sobre essa condig¢ao:
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uma possibilidade é compreender a autonomia relativa como flexivel, possivel
e tangivel, pois o limite dessa relatividade normalmente n&o esta definido.
Entdo, ainda que existam condicionantes para a elaborag¢do dos projetos da
unidade educativa, para que os projetos sejam legitimos, devem ser
alicergados no interesse comum. Assim, viver juntos num espago publico e
politico, como cidadaos, significa usar a relativa autonomia, em favor da
vontade e da necessidade da coletividade. (DOMINGUES, 2009, p.126)

A autonomia do Projeto Politico Pedagdgico, de acordo com Domingues
(2009, p.125) “é considerar a escola como uma instituicdo publica, gerida por um
sistema legal e burocratico. Dessa forma, o espag¢o de autonomia passa a ser aquele
desenvolvido nas brechas legais e pela capacidade de critica da equipe escolar, em
relacdo aos projetos prontos”.

Nesse sentido, a autonomia proposta ao docente € a mesma que o professor
pedagogo necessita e sO se torna possivel a elaboragdo e o desenvolvimento desse
processo de mediacdo, se antes, o professor pedagogo for conhecedor dessa
problematica.

Afirma desta forma Domingues (2009, p.126) que, “conceber um projeto
educativo local € impor um certo grau de autonomia, é revelar singularidades, é
desvelar a identidade da escola seu compromisso pedagogico sem depender de tutela
dos orgéaos centrais”.

Nesta perspectiva, a PP5 destaca “a importancia do professor como sujeito
regulador, mas destaca também a importéncia das decisdes, das regula¢des terem
consentimento do grupo, principio basico da vida em sociedade, do assegurar a
liberdade na construgao da autonomia”.

Dai o processo mediador fundar-se pela interlocucéo e contato frequente com
o professor, observando quais as reais necessidades em sua formagao, seja tedrica
ou técnica (organizagdo do trabalho pedagdégico). A professora (PP5) lembrou de
situacdes nas quais a mediagdo se da também, por meio da disponibilizagdo de
referenciais tedricos para leitura do professor, indicagao de textos, livros, sites, etc.
Estes referenciais constituem em estratégias e atividades que esclaregcam questdes
sobre os alunos, que levem também a metodologias de atuacdo e metodologias de
trabalho pedagdgico.

Ao atribuir ao pedagogo a tarefa de auxiliar o docente, Pinto (2011, p.77)
entende que “sua intervencao € a mediacdo, ao subsidiar as atividades docentes e

discentes”. Complementa ainda que “a atuagdo do pedagogo junto aos professores
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s6 faz sentido se n&o perder de vista seu fim ultimo, que é a melhoria da aprendizagem
dos alunos” (PINTO, 2011, p.153).

Nesse sentido, retoma-se a compreensao dos professores pedagogos, PP2,
PP3 e PP5, que mostraram acreditar na mediagao com vistas ao processo de ensino-
aprendizagem, os quais admitem que, para além da atuagédo direta com o professor,
envolvem a comunidade escolar, em especial, pais e alunos, que se relacionam
intrinsecamente aos processos mediadores que desenvolvem.

Nas palavras da professora pedagoga 3, “ndo € possivel separar a agao do
professor pedagogo, desse tripé (pai-professor-aluno) ” e o trabalho pedagogico nédo
se dissocia de nenhum desses eixos, como busca de totalidade da acao educacional
escolar.

Para a professora, mediar & ligar, relacionar os elementos que estado
implicados no processo da aprendizagem e motivagao dos professores e (as) alunos
(as), ndo como soma ou de jungéo de agdes, mas de conversar, fazendo com que se
aproximem na escola do que ela define como algo préximo do ideal e que se pode
considerar como a escola cumprindo sua fungao social.

Reiterando, a posicéo da profissional, Pinto (2011, p. 77) afere ao pedagogo
dois niveis de atuagao: o primeiro ja citado, da mediacdo direta com o professor,
objetivando melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem que desenvolve e 0
segundo, “nos processos educativos que acontecem fora da sala de aula”.

Esses processos demandam orientagdes de cunho educacional a
comunidade escolar, ja que todos estédo ligados direta ou indiretamente ao aluno.
Nesta rede de atuagdo, pode-se constatar que, quando o professor pedagogo
estabelece contato com pais e alunos, esta € uma agao educativa direta de orientagcao
que complementa os processos de mediacao estabelecidos a partir de sua pratica e

da acao dos professores.

QUADRO 8. As atividades mediadoras e a repercusséo no processo ensino-aprendizagem

P.P ATIVIDADES QUE REPERCUTEM NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
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PP1

Nessa escola, comegamos um trabalho em relagdo ao sistema de avaliagdo com os
professores e percebo hoje, que tem consequéncia na sala de aula. Os professores ja estdo
enxergando a avaliagdo de forma diferente, claro, os que permanecem na escola, ja que ha
grande rotatividade na escola. Assim, no trabalho com a proposta curricular, trabalhamos
com a selegao de conteudos, e 0 como trabalham com estes conteudos. Percebi ao comecar
o trabalho na escola, que o indice de reprovagéo era bem alto (acima de 30%) e depois do
trabalho de formagao continuada, em relacédo as dificuldades de encaminhamento, busca de
recursos e apoio ao trabalho com critérios de avaliagdo, os alunos comegaram a ter
resultados acima da média. Numa visita a fundagao cultural, numa conversa com um filésofo,
eles me surpreenderam com os questionamentos que levantaram, fiquei surpresa, grata, foi
significativo esse momento. Percebemos que, sem o trabalho uns 20 % seriam reprovados.

PP2

Elaboramos a Proposta Pedagdgica Curricular sobre os conteldos das disciplinas de
Biologia e Geografia, com discussdes e reflexdes sobre o tema, bem como por meio da
elaboragdo do Plano de Trabalho Docente semestralmente. As expressées do Plano de
Trabalho sao partilhadas nos encontros semanais, na Hora atividade concentrada. Desse
modo, a pratica do professor com os alunos, tornou-se motivo de reflexdo em cada encontro
semanal na Hora Atividade, bem como nos Conselhos de Classe.

PP3

A atividade iniciada no ano passado e que tem sido o diferencial da escola é o Pré conselho,
além dessas conversas durante o trimestre, iniciadas em razdo do Plano de Trabalho
Docente. A primeira abordagem ao professor é sobre o seu PTD3%, num segundo momento
a gente faz um pré - conselho de aluno por aluno, com alguns itens. Por exemplo, o professor
fala em relagdo a aprendizagem do aluno, sobre a assiduidade, o compromisso com 0s
estudos. Temos uma ficha considerando esses e demais tépicos referentes a aprendizagem,
e postura do aluno frente a aprendizagem. Assim, cada professor na sua disciplina relata e
registramos o seu depoimento, depois falamos sobre esse mesmo aluno com outro professor
de outra disciplina, que também faz seus registros. Deste modo, o que progredimos no nosso
trabalho é a visdo daquele aluno que apresenta diferentes perspectivas ao aprender, e 0 que
queremos socializar e analisar é se os professores estao percebendo suas dificuldades, seu
comportamento, e se as dificuldades s&o especificas ou gerais. Assim, numa segunda etapa,
quando vocé novamente senta para conversar, vocé tem todo o perfil dos alunos, em todas
as disciplinas e vocé vé que o comportamento se repetia em muitas disciplinas e que isso
era um problema. Por outro lado, tinha alunos em que este comportamento era esporadico,
talvez fosse questdo de identificagdo com a disciplina, com o professor, mas nao era
caracteristica do aluno. Essa ficha nos da suporte para o atendimento ao professor e também
com a familia. Isso é feito em todos os trimestres, assim percebemos que tem aluno que
permaneceu, pouco avangou, e que acaba culminando na reprovagao. Assim vocé tem um
mapa do encaminhamento do aluno; o que é muito interessante, € vocé perceber qual
professor ou quais, conseguem enxergar o seu aluno como um todo, quais profissionais
conseguem ter uma avaliagdo mais profunda, quais as dificuldades para esse entendimento,
se é uma defasagem ou se necessita estudar mais. Percebe-se quais professores tém mais
compromisso, quais tém menos.... Esse acompanhamento é muito bom.

PP4

Procuro levar o professor a reconhecer em sua pratica docente, que alguns
encaminhamentos metodoldgicos podem ser repensados, no momento em que se verifica o
baixo aproveitamento da maioria dos alunos da turma. Mudar ou melhorar algumas praticas
pode favorecer a aprendizagem uma vez que insistir em métodos que ja ndo surtem efeito,
s6 ira frustrar o professor e os alunos. E preciso pensar que o aluno hoje é outro. Cada um
€ um sujeito e como tal precisamos entendé-los como seres humanos em processo constante

3% PTD- Plano de Trabalho docente ou Plano de ensino
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de formagédo. Através da organizacdo da reunido pedagdgica trimestral foi elaborada uma
oficina de instrumentalizagdo aos professores, pensando em alguns encontros posteriores.
O primeiro deles foi sobre o Podcast Audacity*® e suas possibilidades para o ensino. Com
aproximadamente vinte professores do ensino fundamental e médio de um Colégio da Rede
Estadual de Educacao do Municipio de Curitiba-Parana, situado na zona urbana, a oficina foi
realizada. Os docentes presentes, representavam disciplinas diversas: Matematica, Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Filosofia, Sociologia e Arte. Iniciou-se a oficina,
demarcando primeiramente a fungéo do pedagogo na escola e sua contribuigdo na mediagéo
pedagdégica nesse momento apresentando aos docentes a funcionalidade e aplicabilidade do
Podcast Audacity. Utilizando slides, conceituou-se brevemente o programa Audacity e
introduziram-se algumas reflexdes, agrupando os professores em duplas. Foi sugerido pelo
auxilio do tutorial, sendo que o pedagogo os orientou no surgimento de duvidas, oferecendo
suporte para a elaboragcao de uma aula ou mais, utilizando o programa.

PP5

Sugestdes para o planejamento das agbes responsaveis, estimulando a participagdo de
todos na diminuigdo de problemas disciplinares e desenvolvimento de liderangas, tanto de
professores como de alunos, com atitudes consistentes de critica a realidade vigente,
visando possiveis mudangas pela melhoria da escola publica. Organizacao e realizagédo de
Formagdo em servico com atividades previamente formuladas considerando eixos como:
Diagndstico, autonomia e liberdade, autonomia e limites, ética, democracia e lideranga.
Nesse sentido uma das atividades que se destaca é o curso de formagao continuada que de
mais ou menos 6, 7 anos atras o trabalho desenvolvido era coordenado e dirigido quase que
em sua totalidade pela equipe pedagdégica. Ano a ano fomos promovendo atividades em que
os professores tivessem responsabilidades de agdes nos cursos, trabalhos em grupo,
apresentagodes, seminarios, etc... Em fevereiro de 2014 o curso foi inteiramente conduzido
pelos professores organizados em grupos de areas do conhecimento. A equipe pedagdgica
trouxe a consigna, deixou um periodo para estudo e formulagéo de oficinas e os professores,
em suas areas de conhecimento, desenvolveram as propostas de estudo, apresentagdes,
para os colegas e funcionarios. Ao final de cada apresentacao acontecia a plenaria em que
todos faziam as consideragdes, contribuicbes e relagdes interdisciplinares. O mesmo
aconteceu no curso de formacéao continuada de julho/2014 e no curto tempo que tivemos de
curso em fevereiro de 2015.

FONTE:

Dados obtidos de entrevistas e questionarios aplicados a professores pedagogos

colaboradores no ano de 2014 e 2015 (roteiro 2 e 3 — Apéndices 2 e 3).

4.4 Atividades que repercutem no processo ensino-aprendizagem:
anuncio de novas dimensodes da profissao do pedagogo

Imbuidos da convicgao e compromisso com uma contribuicdo qualitativa das

atividades de mediacéo ao processo de ensino-aprendizagem escolar, toma-se como

exemplo o depoimento da professora pedagoga PP1, que na atividade relatada,

trabalhou com a proposta curricular da escola buscando detectar qual selecao de

40 Podcast € um amplificador de vozes, ou uma nova denominagdo ao que conhecemos como
programas de radio. Diferencia-se desses programas, pois se trata de arquivos de audio, geralmente
disponibilizados para acesso ou download na internet.
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conteudos foi adotada e como os professores vinham avaliando a aprendizagem dos
alunos no desenvolvimento e apropriacado do curriculo.

Ao iniciar o trabalho como professora pedagoga em determinada escola,
percebeu o alto indice de reprovagdo de 30%, e resolveu analisar as causas das
dificuldades dos professores e dos alunos e ofereceu aos professores um processo
de formacdo em servico. PropOs aos professores uma avaliagdo considerando
critérios que orientassem o trabalho curricular, no sentido da selegao de conteudos,
para a busca de recursos e de apoio pedagogico.

Visto que possuem saberes e conhecimentos distintos, os docentes (areas
especificas) e professores pedagogos (ciéncia da educagao, saberes do cotidiano)
precisam correlaciona-los com as praticas pedagdgicas e substancialmente com
relagdo ao avango da qualidade da aprendizagem. Este empreendimento se
comprova através de atitudes conscientes sobre a fungdo social da escola, a
discussao de critérios de selegcao de procedimentos para as areas de ensino e a
tomada de posicdes diante das dificuldades dos alunos. Se a atividade mediadora do
pedagogo conduz a encaminhamentos coerentes em cada situagdo de ensino,
contribui para tornar a pratica docente mais assertiva.

Parafraseando Pinto (2011, p. 19), o conhecimento do pedagogo deve
extrapolar os saberes dos professores, pois demandam a compreensao de processos
educativos para além do espago escolar. No entanto, € evidente que tendo como
centro a educacgao escolar, o pedagogo que possui experiéncia na docéncia em seu
exercicio profissional, podera subsidiar com maior seguranga e plausibilidade o
trabalho do professor.

Tendo em vista o processo de ensino-aprendizagem, observa-se que para
todos os professores pedagogos colaboradores da pesquisa, a meta a ser alcancada
€ a intervencdo qualitativa tanto no desempenho do professor, quanto do aluno.
Assim, nas atividades propostas por eles, verificou-se a preocupacédo com as agoes
docentes considerando o alunado atual, o que traduz avangos para ambos.

Nesse sentido, a maioria dos professores pedagogos buscou aproximar os
encaminhamentos e o conhecimento cientifico de cada professor a realidade
sociocultural, expressa no aluno que esta presente nos bancos escolares. Deste
procedimento, deriva a necessidade da relagcdo entre os saberes docentes,
constituidos na formacgéo inicial e na experiéncia no magistério, aos conhecimentos

pedagdgicos a serem ensinados. Formados nas diversas ciéncias de referéncia, nao
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prescindem dos saberes educativos e investigagdo constante da e na cultura da
escola.

Esta atitude de analise e diagnostico da realidade da docéncia, quanto ao
ensino dos conteudos das areas de ensino, mobiliza os conhecimentos, metodologias
e estratégias nas atividades da formacdo em servigo, que integram o processo
cientifico da educacgao escolar, ampliando as visdes dos professores e as suas
condi¢des de atuagao junto aos alunos.

Com relagéo as aquisigcdes do conhecimento pelo professor em relagao a
avaliacdo do desempenho dos alunos, a atividade realizada pela PP3 demonstrou o
efeito da sua pratica, a partir de uma atividade de Pré conselho para acompanhar o
processo de avaliacdo dos professores, sendo possivel obter dos professores
informacdes e discussdes que nortearam sua visibilidade sobre este processo. Com
a organizagao desta atividade a professora pedagoga conseguiu enxergar o seu aluno
como um todo, partindo das consideragcdes e apontamentos dos profissionais que
conseguem ter uma avaliagdo mais profunda, ou percebem suas dificuldades, como
declarou. Alem de ter constatado as defasagens dos alunos que necessitam de
estudos pontuais e a atuagao dos professores com mais ou menos cCompromisso.

Ou seja, a intencionalidade marca a agao desses professores pedagogos
entrevistados, e revelam objetivos claros ao realizarem processos de mediagdo em
suas praticas (Ver anexo 2 — atividades na integra). Entende-se que cada uma das
atividades que promovem, constitui processos da ciéncia pedagogica que contribuem
com o0 ensino e a aprendizagem de qualidade e, portanto, para a formagdo humana

na escola publica estadual.

QUADRO 9. Temas e conhecimentos para subsidiar a atuagdo do Professor Pedagogo

CONHECIMENTO PEDAGOGICO NECESSARIO
P.P AOS PROFESSORES PEDAGOGOS EM FACE DE NOVAS QUESTOES DA
EDUCACAO ESCOLAR

Para uma formacéo de qualidade, esta n&o deve ser realizada s6 como uma exigéncia legal;
deve ser ofertada com propésitos, com profissionais que sejam especialistas nas areas, por
PP1 exemplo, com relagéo as questdes de discriminagao, da diversidade, da sexualidade. Temas
que nao foram tratados na formacéo inicial, estdo presentes na escola e precisamos dar
conta dessa formacgao.
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PP2

Os cursos precisam evidenciar processos de mudanga profissional, desenvolvimento da
profissionalidade e compreensdes mais apuradas das praticas pedagdgicas escolares. O
pedagogo tem um curriculo préprio, que constitui sua identidade e oferece fundamentos para
a construgao de sua profissionalidade.

PP3

Para mediar, € necessario o didlogo, o estabelecimento de vinculos, a afetividade. Isto ndo
€ passar a mao na cabeca de ninguém, ndo € isso que o aluno precisa. Essa afetividade &
no sentido do respeito ao aluno e o aluno, ao professor. Ou seja, questdes de relacionamento
estdo mais evidentes que as de conteido. Claro que precisamos da teoria, que
linha/concepgdo esta seguindo o que se precisa; acredito que essas questbes estejam
evidentes, pois sao situacdes bem dificeis que encontramos no dia a dia.

PP4

O pedagogo escolar tem, historicamente, trabalhado sem uma identidade especifica em sua
formacgéo inicial e para aprender mais sobre sua prépria pratica, necessita especializar-se.
Os temas da legislagdo em educagao, educagao especial e inclusdo, gestdo escolar e
atualidades fazem parte da sua formacgao atual.

PP5

O (a) professor (a) pedagogo (a), tem que primeiro se entender como professor (a), e nao s6
no papel! Estudar sempre, ter habito de leitura constante, seja de conhecimentos teéricos
como também técnicos, com clareza da necessidade de aplica-los. Importa também o
conhecimento da realidade de sua escola (formagéo pedagdgica de sua equipe, realidade
dos alunos, possibilidades fisico-estruturais, disponibilidade da diregao). Cabe ainda a
Formagao politico pedagdgica e sobre a organizagao do trabalho pedagdgico, as leituras do
momento e sobre movimentos sociais, bem como grupos de estudo para constante
aperfeicoamento.

FONTE:

Dados obtidos de entrevistas e questionarios aplicados a professores pedagogos

colaboradores no ano de 2014 e 2015 (roteiro 2 e 3 — Apéndices 2 e 3).

4.5 Conhecimentos necessarios aos professores pedagogos em face
das novas questoes da educacao escolar contemporanea

Apesar dos programas oficiais de formagdo continuada*!, ofertados pela

SEED, dos conteudos relevantes sobre os temas contemporaneos (instaurados a

partir de 2005, quando da chegada de pedagogos licenciados), e embora, em sua

maioria estejam voltados para a necessidade do trabalho com a diversidade cultural,

com a organizagao do trabalho pedagdgico e questdes afins, as formagdes ofertadas

pela mantenedora sao criticadas pelos professores pedagogos.

41 Trata-se de programas de Formagao Continuada de Professores com o objetivo de contribuir
para a melhoria da formagédo dos professores e alunos. O publico-alvo sao profissionais de
educacéo basica da SEED-PR. Para maiores informacgdes ver:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=736



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=736
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=736
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Salvo raras excegdes, os colaboradores da pesquisa afirmaram que em
grande medida essas politicas de formagado desconsideram a realidade da escola e
embora prescrevam a importancia dela, ndo conseguem com seus encaminhamentos
e conteudos alcangar suas necessidades e peculiaridades. Aquilo que se torna
incumbéncia dos professores pedagogos, demanda estudo para maior compreensao
de questbes sobre o ensino, trato de identidades e valores, para programar e
estabelecer mediagdes entre os novos conteudos a serem trabalhados e as acdes dos
professores.

De fato, o grupo de professores pedagogos referiram-se a conhecimentos e
saberes diversos que devem ser do dominio de um profissional pedagogo. E essencial
o conhecimento da ciéncia pedagdgica e a ampliagao deste conceito, compreendendo
suas dimensoes, pois, esta ciéncia necessita ser compreendida para além do trabalho
prescritivo e técnico, entendem.

No quadro abaixo, estdo relacionados os temas e focos de interesse
elencados pelos professores pedagogos, que consistem em fundamentos ou
conhecimentos imprescindiveis ao exercicio da profissdo, configurando, a partir da

pesquisa, os eixos de atuacgao profissional dos professores pedagogos selecionados.

QUADRO 10. Temas para agbes mediadoras do professor pedagogo

PP1

Questdes da
discriminacgdo, da
diversidade cultural e
da sexualidade

PPS

i TEMAS PARA ACOES PP2
Conhecimentos Profissionalidade e
tec’)r_l’cos mas, também MEDIADORAS DO compreensdes mais
técnicos com clareza da PROFESSOR apuradas das praticas

necessidade de aplica-

los PEDAGOGO
Desenvolvimento de
Processos da
Ciéncia Pedagogica

pedagogicas escolares

PP4 PP3
Legislagdo em Didlogos e
educacdo, Educacdo estabelecimento de
Especial, inclusdo e vinculos, afetividade.
Gestdo escolar e Questdes de

atualidades relacionamento
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FONTE: Dados obtidos de entrevistas e questionarios aplicados a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2014 e 2015 (roteiro 2 e 3 — Apéndices 2 e 3).

Destaca-se ainda, nas consideragdes da PP5 que além dos conhecimentos
basicos a profissdo do pedagogo, é necessario o que ela definiu como “conhecimento
da realidade de sua escola” e que implica na formagao pedagdgica de sua equipe, na
realidade sécio cultural dos alunos, nas possibilidades fisico estruturais e na
disponibilidade da diregao.

Pode-se constatar a complexidade e amplitude das compreensdes sobre a
ciéncia pedagodgica. Assinala-se a responsabilidade desses profissionais, na
compreensao das incumbéncias que cabem a sua atuacao profissional, demonstrando
em seus relatos e praticas mediadoras, a necessidade da apropriagao e reelaboragao
incessante dos elementos constitutivos da pedagogia como ciéncia. Neste sentido,
abrangem os aspectos hora mencionados, de compreensdo da fungdo social da
escola na atualidade até os saberes correlatos e cientificos que possibilitam pensa-la.

Com base nas contribuigdes de Pimenta (2011), os relatos dos professores
pedagogos tomam forma na constituicdo dos dominios sobre a ciéncia pedagogica ou

da Pedagogia:

como ciéncia, espera-se que a Pedagogia organize fundamentos, métodos e
acdes para retirar da praxis a teoria implicita e cientifica-la a posteriori,
juntamente com seus protagonistas, dentro de uma acgéo critica pautada na
responsabilidade social de uma pratica pedagdgica. Essa agao requer a
autonomia do olhar pedagdgico, mas carece de todos os saberes
“explicativos” de outras ciéncias (PIMENTA, 2011, p.66)

A ciéncia pedagdgica abrange muito mais que conceitos tedricos, ja que sua
natureza se constitui pela teoria e pela pratica. Como define Pinto (2011, p.27): “a
especificidade da Ciéncia da Educagdo como campo do conhecimento, é o fato de
que seu objeto de estudo é também produzido na pratica, pela pratica e voltado para
pratica”.

Os pedagogos sentem-se também responsaveis pelo dominio didatico
pedagoégico dos professores e de acordo com Libaneo (2011, p.67,68), “a atividade
escolar, a docéncia, constituem-se em desdobramentos da Pedagogia, ela é a base,

o suporte da docéncia, ndo o inverso”. Como complementa Pinto, (2011, p.32) por

ser o fenbmeno educativo “interpretado cada vez de forma mais abrangente, (a
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Pedagogia) necessita se firmar como a Ciéncia da Educagao para garantir a unidade
da compreensao do fendmeno educativo e na intervencéo da pratica educativa”.
Além disso, a constatacao pelos professores pedagogos da necessidade de
trabalho com temas emergentes, e com assuntos presentes no cotidiano escolar,
como mediadores, os impele a buscar condicbes para o tratamento dessas
questdes. Sugerem que a mantenedora proporcione os elementos para esta
formacgao, ndo de forma genérica como tem sido proposta. Assim, as PP1 e PP5,
conduzem em suas escolas, estratégias para o aprofundamento desses estudos a
partir da formacdo continuada em servico e observou-se que recorrem as
metodologias da pesquisa-agao, revelada em suas atividades, e que foram

selecionadas como praticas bem-sucedidas para as analises do proximo topico.

4.6 Atividades mediadoras selecionadas: necessidades, intervengoes
e novas relagoes

Resultou da coleta de dados, a descricdo das atividades abaixo relacionadas,
que se evidenciaram como mediacao entre o professor pedagogo e os professores,
tomando-se os critérios adotados nesta investigacdo como forma de caracterizar as
praticas bem-sucedidas, que denotam a compreensdo de necessidades e
intervengdes que qualifiquem o processo de ensino aprendizagem.

No quadro 11, os professores pedagogos, responderam a uma proposta de

explicacdo de cada uma das atividades selecionadas.

QUADRO 11.Descrigéao das atividades selecionadas e os focos pedagogicos

P.P ATIVIDADE QUANDO E COMO FOCO DE TRABALHO
SELECIONADA

E realizada nos momentos de pré- | Sistema de avaliagéo
PP1 Pesquisa-agao conselho, para analisar 0 processo
de ensino aprendizagem; Diversidade cultural
Na Hora Atividade, mas também,
de maneira informal, quando os
professores chamam na sala, ou
no corredor.
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PP2

Organizagéo e selegéo
de conteudos e
acompanhamento do
PTD

Na rotina escolar, ha dois
momentos principais de dialogo e
estudo com os professores:

1 — Encontro semanal de uma
aula com professores das
disciplinas que acompanho na
Hora atividade (Geografia e
Biologia / Ciéncias) na qual
estudamos, refletimos,
questionamos e socializamos
informagdes e orientagcdes quanto
a organizacgéao do trabalho de area
no ambito escolar.

2 - Atendimentos para
esclarecimento de duvidas e
orientagdes sobre alunos, pais,
aprendizagem das turmas que
acompanho (9° Anos a tarde e 12
séries a noite), incluindo os
momentos de Conselho de
Classe, Reunides Pedagogicas e
Encontros de questbes pontuais
dos processos da docéncia.

Proposta Pedagdgica
Curricular

PP3

Pré-conselho -
registrado
trimestralmente

Na escola como temos um
determinado numero de
pedagogas e cumprimos com trés
fungdes (professor, aluno e pais),
entdo a gente divide. Cada dia tem
uma pedagoga responsavel para
sentar  com o] professor,
conversando com ele, para
atendé-lo, para olhar o plano dele,
questionar algumas coisas,
verificando se aquele plano esta
sendo cumprido, embora
saibamos que o plano é flexivel,
mas dentro disso ele deve
argumentar os porqués das
mudancgas. Entdo nesse horario,
estamos centradas s6 no
professor, a gente ndo atende
nesse dia, nem pai nem alunos.
Atendemos o professor na Hora
Atividade, fazendo um rodizio. Se
nesta semana atendo, na segunda
na proxima  atenderei 0s
professores da Hora Atividade da
terca. Esse trabalho se organiza
em funcdo do Plano de trabalho
docente.

Avaliagdo — ensino
aprendizagem
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Oficina de

PP4

recursos

metodoldgicos

O ponto de partida da orientagao
aos professores, deve estar
embasado pelas concepgoes
tedéricas previstas no Projeto
Politico Pedagodgico, Assim a
argumentagao pedagdgica
discutida com o professor esta
atrelada justamente a funcgao
social da escola publica
contemporanea. Geralmente
acontece na Hora Atividade e em
reunides pedagdgicas previstas
em calendario.

Tecnologia e necessidades
contemporaneas

Planejamento

das

PP5 acbes responsaveis;

com

Formagdo em servigco

atividades

previamente formuladas
— Pesquisa-agao

Oriento individualmente 0s
professores na Hora-atividade e em
cursos de formacao, coletivamente
e também no recreio. Na Hora-
Atividade também é comum
orientar grupos de areas do
conhecimento.

Pensando na necessidade do
momento, no processo
considerando qual é a formacao
tedrico pratica do professor e na
personalidade de cada grupo ou
professor.

Como trabalho nessa escola héa
algum tempo, quando a atividade é
coletiva, conhego o perfil
preponderante do grupo de
professores, acompanho o
processo de formagado continuada
do grupo, estabeleco dessa forma
um trabalho de orientagdo ao
processo pedagdgico, visando
graus de agcdes que desenvolvam a
autonomia dos professores.

Diagndstico, autonomia e
liberdade, autonomia e
limites, ética, democracia e
lideranca.

FONTE: Dados obtidos a partir da aplicagdo de questionarios a professores pedagogos
colaboradores no ano de 2015 (roteiro 3 — Apéndice 3).

4.7 Atividades selecionadas como praticas bem-sucedidas,
constituintes dos processos mediadores dos professores pedagogos

A analise das atividades destacadas e

indicadas pelos professores

pedagogos permitiram reflexdes sobre as dimensdes do seu trabalho e das novas

necessidades desta profissdo. Para além da ideia do professor pedagogo como autor

de praticas bem-sucedidas, constatou-se que esses profissionais, impregnados de

concepgodes, crencgas, valores, ideais e agdes, tornam as mediagdes que promovem,
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necessarias aos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para a fungéao
social da escola publica atual.

Os profissionais pesquisados, referiram-se as formas de direcionar as
atividades que tém desenvolvido, considerando a fungéo social da escola e afirmaram
a importancia da pesquisa e vinculagdo do processo ensino aprendizagem a cultura
produzida no cotidiano da escola e na sociedade. A compreensao de fungcao da escola
contemporanea diz respeito a qualidade do trabalho que desenvolvem com os
professores. Considerando que suas atividades s&o intencionais, estdo sempre
buscando avancos para a comunidade escolar.

As questdes implicadas na fungao social da escola decorrem sobretudo, das
novas necessidades e interesses dos sujeitos, os estudantes da sociedade
contemporanea. Estas questdes foram levantadas com relagdo aos novos dominios
que tém sido requisitados as suas atividades e que requerem mais estudos e
retomada de sua formacdo continuada; decorrem de uma compreensdo mais
aprofundada sobre a fungéo social e cultural da escola publica contemporanea e sobre
a ciéncia pedagogica.

As preocupacgdes dos professores pedagogos nos processos de formagao
continuada, como ja se destacou, referem-se as novas identidades e valores
presentes em criangas e jovens que frequentam a escola publica, e que tém instigado
os professores pedagogos e os docentes a mudancas tedrico metodoldgicas em suas
praticas pedagdgicas.

Desta forma, reafirma-se a importancia de que as atividades, inicialmente
pesquisadas, se tornassem processos mediadores, pois constituidos de uma
sequéncia intencional de atividades e encaminhamentos, ndo podiam tomar forma
como atividades fragmentadas. Os processos mediadores instituidos pelos
professores pedagogos colaboradores expressaram-se numa constante reflexdo do
fazer pedagodgico, e nesse sentido, imperaram sequéncias de ag¢des que interligadas,
compuseram uma pratica pedagogica que surgiu geralmente planejada para o ano
letivo.

Deste modo, infere-se que todos os professores pedagogos participantes vém
respondendo em seu trabalho profissional aos critérios estabelecidos, ndo obstante
tenham apontado elementos essenciais que desenvolvem de forma similar. Por outro

lado, descreveram outros aspectos mais pontuais que representam as peculiaridades
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e estilos de trabalho de cada um dos pedagogos colaboradores, que foram
considerados como relevantes no decorrer da pesquisa.

Legitimaram-se o0s processos mediadores, que revelados através das
atividades selecionadas como praticas bem-sucedidas, designaram uma sequéncia
de intervencdes conectadas as necessidades do processo ensino-aprendizagem.
Essas atividades e posigdes conceituais identificadas, tém a intengcdo de propiciar o
compartilhamento com os professores pedagogos e os professores que atuam nas

escolas da rede estadual paranaense de ensino.

4.8 Os focos de interesses constatados nos processos mediadores

Foram identificados focos de interesse nas praticas pesquisadas. O primeiro
foco de interesse, referente as praticas dos professores pedagogos selecionados,
revelou-se na atividade da PP1 e diz respeito ao Sistema de avaliagao e Diversidade
cultural, desenvolvido pela profissional no ambito da Formacdo continuada em
servigo, a partir da metodologia da Pesquisa-ag&o.

Neste caso, a investigacdo sobreo tema da diversidade cultural, partiu da
necessidade dos professores de ampliar suas compreensdes sobre as relagdes da
educacgao escolar com a cultura, destacando no ambito da diversidade cultural, a
questao dos preconceitos raciais e de género. A professora pedagoga descreveu a
realizacdo de uma gincana cultural, na qual incitou os professores a pesquisa sobre o
tema, e posteriormente através de encontro no espacgo-tempo escolar, ofereceu
subsidios tedricos metodoldgicos necessarios ao aprofundamento dessas
compreensdes ao grupo de professores sobre diversidade cultural, preconceito racial
e com relagao a orientagao sexual.

As formas de discriminagao surgiram na escola e nesta atividade, levaram a
professora pedagoga a refletir sobre a importancia primeiramente de se compreender
a especificidade da cultura escolar. Segundo Vifao Frago (2001), existe um jeito
proprio de ser e fazer escola e para o autor, a cultura escolar, € compreendida como
o conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que se expressam em modos
de fazer e pensar o cotidiano da escola.

Ressalta-se que a questao cultural foi evocada pela professora pedagoga,
intrinsecamente relacionada aos processos educacionais desenvolvidos pelos/as

professores/as na escola, nos quais a atuagao dos pedagogos/as esta diretamente
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implicada. O professor pedagogo, nesta perspectiva, sente-se responsavel pela
condugao de processos de intervencao e/ou de mediagao entre seus conhecimentos
e saberes e os saberes necessarios ao trato da diversidade cultural. Segundo a
pedagoga, os professores foram expressando as expectativas de um trabalho
pedagogico e de formacdo humana, com respeito ao combate a toda forma de
preconceito e discriminagcao presentes no espago escolar.

Para Candau (2008), faz-se necessario aportar os elementos de outras
ciéncias para o conhecimento e a sensibilidade de identificar e reconhecer os
preconceitos existentes na cultura escolar e na formacdo das identidades. E
fundamental, para esta autora, compreender o fendbmeno ao dar apoio ao trabalho dos
professores. Este trabalho esta relacionado aos fatores estruturantes do curriculo e
macro estruturantes do contexto social, que oferecem elementos para privilegiar a
interpretacdo e analise sobre as légicas abrigadas no interior da organizagéo do
trabalho da escola (BUZATTO, 2015).

O segundo foco de interesse a ser destacado foi sobre a Proposta Pedagodgica
Curricular, o qual refere-se a Organizagéo do curriculo por disciplina. Nesta atividade,
o professor pedagogo PP2, afirmou a necessidade e importancia do trabalho coletivo
e intencional do professor pedagogo no campo do curriculo. A concepgéao e a pratica
curricular apresentaram-se tendo como pano de fundo, o conhecimento dos
professores sobre suas areas de ensino, no sentido de que pudessem modificar
aspectos dos processos da cultura escolar. O professor pedagogo estabeleceu
mediag¢des pedagogicas, ao promover a discusséo sobre a viabilidade e a significancia
dos conteudos a serem ministrados e assimilados pelos alunos, para junto aos
professores, proceder a elaboragao de Planos de trabalho.

Para Lopes (1999), na relagao entre conhecimento e cultura, estabelecida
com auxilio dos processos didaticos utilizados pelos professores, a media¢cdo docente
deve levar a construcdo do conhecimento escolar, considerando as formas de
aquisicao dos alunos, para resgatar e salientar o papel da escola, do professor
pedagogo e dos professores como produtores e socializadores de conhecimentos.

Cabe aqui levar em conta a proposta de Sacristan (1998) na qual, para uma
organizagao tedrico metodoldgica curricular coerente na escola atual, € necessario
considerar o que ocorre no sistema curricular como um todo. Para que 0s processos

presentes no contexto das praticas pesquisadas evidenciem seus reais significados
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e, a busca de processos curriculares construidos frente as necessidades de um novo
quadro contextual, a condugao do professor torna-se condicdo fundamental.

Reafirma-se que no ambito do curriculo a ciéncia pedagdgica constitui um
suporte a analise das praticas dos professores pedagogos e dos professores, uma
vez que junto as ciéncias humanas e sociais ligadas a educagao, fornece elementos
que ampliam e auxiliam as analises das mediacdes das atividades realizadas.

O trabalho de organizacao do curriculo diz respeito as novas necessidades
dos alunos; a pressa dos acontecimentos e a desorganizagdao da sociedade atual,
pressupdéem novos nexos para o trabalho com os conteudos. Esses nexos aparecem
na organizagédo dos conteudos curriculares que nao estdo dissociados em nenhum
momento das questdes subjetivas, isto €, do impulso dos professores para formar o
aluno a partir de questbes humanas, sociais e culturais dos grupos culturais a que
pertencem, e mesmo aquelas presentes no pais € no mundo.

Esses movimentos multiplos apresentam conflitos em funcéo da centralidade
dada pela escola na era da modernidade, a racionalidade como unica forma de
aquisigao do conhecimento e mesmo as prescri¢ées que trazem um “manual de como
fazer” e esse dilema os levam a buscar novas formas de pensar o trabalho
pedagogico. Neste sentido o curriculo escolar pressupde o trabalho inter e
pluridisciplinar, sem deixar de lado o aprofundamento das ciéncias de referéncia.

Para Sacristan (1998), toda pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo,
que é a expressao da fungéo social e cultural da instituicdo escolar, sendo légico que
impregne a pratica escolar, mudando sistematicamente as formas e metodologias
para levar o aluno a adquirir novos conhecimentos e atitudes e esta € uma das
dimensodes fundamentais do trabalho dos professores pedagogos.

O terceiro foco de interesse, referente aos pedagogos selecionados da equipe
de professores pedagogos escolares, diz respeito aos procedimentos da Avaliagcao —
em decorréncia do processo de ensino aprendizagem. Neste contexto, a professora
pedagoga falou sobre a atividade relativa ao Pré-conselho de classe que realiza em
sua escola. A PP3 se destacou nesta atividade, por percebé-la como preocupacgao
recorrente, a qual foi objetivada a partir do histérico de aprendizagens dos alunos,
identificando dificuldades e possibilidades que apresentavam neste processo.

Declaram Sacristan e Pérez Goémez (1997, p.385) que os procedimentos
metodologicos adotados para avaliar os conhecimentos oriundos da atividade de

ensino-aprendizagem, devem pressupor informagdes sobre os alunos acumuladas
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por um certo tempo, devem ser socializadas com os professores e a utilizacdo destas
servira para promover ou nao o aluno, encaminha-lo a recuperacdées ou ainda para
informar os pais.

A pedagoga junto aos professores, acompanhou as aquisicbes da
aprendizagem dos alunos nas areas de ensino, situando as necessidades e
dificuldades demonstradas, e as proposi¢cdes a serem elaboradas para os grupos de
alunos avaliados. Foi elaborada uma ficha pelos trés participantes do processo
ensino-aprendizagem (aluno-professor-pedagogo), e registrada na pasta que compde
o perfil dos alunos.

Assim, considerando um historico de informag¢des sobre cada aluno, o

trabalho continuo, demanda segundo Franco (2012, p.201),

que os participantes se envolvam na auto-observagéo e na observagao de
outros, refletindo sobre as transformagdes que as acdes praticas produzem,
reconstruindo suas percepgodes, construindo novas teorias sobre as praticas,
trocando e analisando intersubjetivamente suas compreensoes.

Ainda sobre os aspectos da avaliagdo continua e registrada, os autores

Sacristan e Pérez Gdmez afirmam que,

esta evaluacion no separada del processo de aprendizaje, manejable por
loprofesores como recurso de conocimiento y guia de laactividad normal de
ensefiar, tienesu defensa enel sentido comun y en paradigmas de
investigacion que tengan como primerapreocupaciénelmejorar las
practicasreales de educacién. (1997, p.385)

Portanto, esse tipo de avaliagdo néo esta separado do processo de ensino
aprendizagem, uma vez que deva constituir-se num guia e recursos de conhecimentos
da agao de ensinar, e pode ser util aos professores, pedagogos, pais € os proprios
alunos, quando, pois, compartilham do mesmo objetivo, a melhoria das praticas reais
da escola.

O quarto foco e ndo menos importante, refere-se as tecnologias e novas
necessidades dos alunos na sociedade contemporanea. Nessa atividade a pedagoga
PP4, entendeu, através de conversas semiestruturadas no inicio do ano letivo com os
professores, que era uma necessidade urgente, trabalhar com recursos
metodoldgicos que os aproximasse aos alunos, favorecendo a apropriagdo do
conhecimento cientifico por eles. Para tanto, analisando a realidade cotidiana da

escola, convivendo com os alunos, elaborou oficinas de recursos pedagdgicos, agdes
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que se desdobraram em reunides e estudos sobre as Tecnologias da Informagéo e
Comunicagéo.

Nesse sentido, importa analisar a influéncia dos processos culturais das
midias digitais em novas formas de relacionamento e apreenséo de subijetividades,
valores e identidades dos alunos, os quais sdo coadjuvantes dos processos de ensino
escolar, uma vez que situam as necessidades e interesses dos/as estudantes da
escola atual (HAGEMEYER, 2006; 2014).

Nas anadlises de Silveira (2014) a autora atesta a imediata necessidade de
integracdo da cultura digital nos processos de formagdo docente, visto que sao
emergenciais na constituigdo da formagéo dos professores e outros profissionais que

atuam na escola contemporanea. Nas palavras da autora, seus estudos alertam para:

a necessidade de processos de formagao docente que possam se integrar ao
cotidiano de escolas, a partir da pesquisa sobre os referenciais das praticas
pedagodgicas de professores que avangam em suas compreensdes, ao
considerar as necessidades que decorrem de um novo contexto. Sinaliza
ainda para a necessidade da continuidade de pesquisas que aprofundem a
influéncia da cultura digital na escola atual, na sua relagdo com a cultura da
escola. (p.137,138)

Sabe-se que a cada dia, a queixa do magistério € maior, principalmente no
tocante a como lidar com o “novo” alunado, mas diante de propostas que conduzam
a melhores condigbes de ensino, encontram-se possibilidades de a escola
reorganizar-se e assumir sua fungdo frente aos desafios postos pela
contemporaneidade.

Com o objetivo de difundir a fungdo do pedagogo na escola e auxiliar o
professor no cumprimento da funcao primeira da instituicdo, a oficina acima descrita
alcangou o pretendido. A colaboragao dos professores, bem como o entendimento do
grupo de pedagogos envolvidos tornou-se de suma importancia para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, este que nao tem sentido se nao for a partir
da coparticipacao.

Além disso, a oficina desenvolvida pela PP4, revelou-se como uma etapa
apenas, de tantas outras necessarias e intrinsecas ao trabalho do pedagogo. Pois,
retomando o conceito de processos mediadores, através da oficina, professores e
pedagogos perceberam a amplitude que encontros de formagao, bem organizados e

intencionais conduzem, integrando-os e qualificando suas praticas.
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Na atividade desenvolvida pela PP5, o foco concentrou-se na aquisicao da
autonomia, a qual implica na retomada de temas como liberdade, autonomia e limites,
ética, democracia e lideranga, tendo se expressado em virtude do diagnostico que a
professora pedagoga aplicou no inicio do ano letivo. Foram identificados os pontos de
fragilidade do grupo de professores, e organizou o trabalho em diversos momentos,
que implicaram em uma sequéncia de estudos que favorecessem sua apreensao. O
acompanhamento das acgbes desencadeadas favoreceu e permitiu verificar a
apropriagao de novas posturas e atitudes dos docentes.

A condicado do saber, a partir do impulso para a pesquisa, sobrepde-se a
outros conhecimentos e consequentemente amplia a posi¢ao cientifica do pedagogo
e dos professores. Nesta atitude de impulso a pesquisa, inclui-se o exercicio do
professor como intelectual, que segundo Giroux (1997), a partir do seu conhecimento,
opta por posi¢cdes pedagdgicas e politicas, como formas de desenvolver as praticas
escolares. Segundo o relato da PP5, ao instigar os docentes para a pesquisa,
percebeu que varios deles modificaram suas praticas no decorrer do ano. A professora
pedagoga entende a autonomia como uma das finalidades ao trabalhar e promover a
formacédo do professor, e contribui para que o professor assuma seu papel como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Freire, (1996, p.109) “a educagéao traduz-se como um ato de
intervengdo no mundo”, assim, recobra o autor, posi¢des enquanto condutores e
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem.

No trabalho desenvolvido pela PP5, nota-se a percepc¢ao da profissional ao
trabalhar temas recorrentes nos documentos oficiais e por isso mesmo subjugado ao
fazer da escola. Contudo, através da pesquisa-acdo, a professora elaborou
metodologias de trabalho que desmistificaram sentidos e significados. De acordo com
sua pesquisa, desenvolvida através do PDE*?, parte de um diagndstico que realiza no
inicio de cada ano letivo e através deste, encaminha as atividades mediadoras,

considerando a pesquisa e a interlocugao com os professores.

42 PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional - € uma politica publica de Estado regulamentado
pela Lei Complementar n°® 130, de 14 de julho de 2010 que estabelece o dialogo entre os professores
do ensino superior € os da educacao basica, através de atividades tedrico-praticas orientadas, tendo
como resultado a produgao de conhecimento e mudangas qualitativas na pratica escolar da escola
publica paranaense.



http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=56184&indice=1&totalRegistros=2
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Sabe-se que no cenario contemporaneo, de flexibilidade, fragmentacgéao,
descartabilidade e individualismo, muitos dos “principios” tomados como foco em sua
acgao pedagogica, foram distorcidos. A exemplo e através de interpretagcdes reveladas
nas conversas com os professores pedagogos, percebeu-se que autonomia docente,
no sentido de “quando ministro a minha aula faco o que eu quero”, evidencia uma
nogao equivocada da questdo. Da mesma forma, quando tratadas situagdes que
implicam na compreensao do que seja democracia, alguns professores entendem-na
como inexistente, pois o ndo acatamento da opinido individual, ndo corresponde a
processos democraticos.

Nos estudos de Freire (1996, p.107), o autor afirma que “ninguém é auténomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias,
inumeras decisdes, que vao sendo tomadas”. No entanto, é valido salientar, que ao
tratar da autonomia docente reportamo-nos a autonomia relativa, ou como citado por
Domingues (2009), flexivel, pois, no espacgo escolar, onde as decisdes sao tomadas
coletivamente e as praticas pedagdgicas séo representadas pelo projeto educativo,
toda e qualquer acado dos profissionais envolvidos, devem prever, o bem da
coletividade.

Nesse sentido, confirma-se o trabalho a longo prazo proposto por Domingues
(2009), pois acredita-se que através de conhecimentos e saberes pedagogicos,
oriundos e organizados para o coletivo escolar, pode-se subsidiar as decisdes dos
docentes.

Freire (1996) ainda alerta para o fato de que a autonomia ndo se deriva de

nenhuma concessdo. Ninguém concede autonomia a ninguém. E complementa:

a gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Nao ocorre em data
marcada. E nesse sentido que uma pedagogia da autonomia deve estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (p.107)

Do mesmo modo, imprime-se o carater do trabalho elaborado pela professora
pedagoga quando, ao tratar dos temas: autonomia e liberdade, autonomia e limites,
ética, democracia e lideranga, os relaciona ao cabedal de conhecimentos por ela
apresentados, indicando que a compreensao de que esses processos implicam em
mudancas de comportamentos e atitudes, e revelam-se, fundamentalmente nas agdes

em prol da coletividade. Entender que os temas se interpenetram e que apropriar-se
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paulatinamente de cada um, pressupde o alcance de outro, € mérito dos profissionais
que se sabem intelectuais.
Os focos trabalhados pela PP5, correspondem a formacédo do cidadéao,

analisada por Marafon e Machado (2005, p.57), ao enunciarem que:

a educagao para a formagao do cidadao significa formar o individuo com uma
compreensao que supere o reconhecimento dos direitos e deveres e que se
fundamente no compromisso com a construgdo de uma sociedade

verdadeiramente democratica.

As praticas bem-sucedidas derivadas de critérios de avaliacdo que
aproximaram pedagogos e professores, possibilitaram analises e releituras do
cotidiano escolar, pelo aprofundamento tedrico sobre a ciéncia pedagogica nesta
perspectiva e foram possibilitadas pelos processos mediadores realizados pelos
profissionais colaboradores.

Verificou-se que todas as atividades mediadoras desses profissionais, tiveram
como centro, o trabalho da formacéao continuada em servigo, visando a melhoria da
atuacao dos professores no que se refere a aprendizagem dos alunos. Constatou-se
que se constituiram em atividades essencialmente pedagodgicas e comprometidas
com a fungao social da escola contemporanea, sem abdicar do ensino dos conteudos
curriculares, contextualizados e humanizados considerando os processos culturais

contemporaneos.

5 Fase final da pesquisa: A atuagao mediadora do professor
pedagogo e a conformagao de novas dimensoées da profissao

Foram consideradas as praticas que apareceram de forma recorrente nos
temas e metodologias adotadas pelos professores pedagogos, levando em conta
ainda as singularidades desses depoimentos, posicdoes, atitudes e atividades,
analisadas com base nos autores consultados.

As categorias ja identificadas e analisadas: ser pedagogo; a fungéo social da
escola contemporadnea;, a mediagcdo pedagdgica do professor pedagogo; a
contribuicdo para o processo desenvolvido por professores no ensino-aprendizagem
escolar e temas e objetivos das atividades formativas desenvolvidas, emergiram ao

tratar dos dados coletados, como expressao da veracidade encontrada nos processos
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desenvolvidos pelos professores na docéncia, e como influéncia da atuacao
mediadora do professor pedagogo.

De acordo com Ludke e André (1986, p.16), a constante interagdo entre os
dados coletados e suas possiveis argumentacoes, “permite a estruturagdo de um
quadro teorico, dentro do qual o fenbmeno pode ser interpretado e compreendido”.

Como ultimo passo da pesquisa, buscou-se uma comparagdo entre as
praticas pesquisadas e a abertura de possibilidades de enriquecimento a aspectos
que aprofundem as conclusdes sobre as mediagdes do trabalho do professor
pedagogo.

Retoma-se a nocdo da docéncia em contexto, transportando para as
performances dos professores pedagogos e, considera-se o conjunto complexo de
fatores e condicionantes (os contextos institucionais, a unidade escolar e a
subjetividade profissional) que articuladas a atuagdo desses profissionais, estédo
inseridas num contexto historico mais amplo (PINTO, 2012, p.15).

Desta forma, a analise contextual das questbes suscitadas proporcionou
conclusdes mais assertivas e novas dimensdes da atuacdo mediadora do professor
pedagogo.

Como ja foi esclarecido, o final do ano de 2015, foi atipico, sendo momento
de reposigdo da greve nas escolas estaduais e mesmo nas universidades. Os
participantes da pesquisa foram novamente convidados a comparecer para uma
entrevista e também, a responder a quatro questdes sobre as praticas que elegeram
como bem-sucedidas (Apéndice 5). A intencado de reunir os participantes para um
confronto, ndo foi possivel, 0 que nao inviabilizou essa investigagao.

Entendeu-se que, ao denominar praticas mediadoras pelos profissionais
pedagogos, foi necessario um aprofundamento e interacdo dos elementos e
concepgodes sistematizados e legitimados pelos cinco colaboradores. Assim, conforme
descrito no capitulo Ill, as impressdes, posturas e agbes dos professores pedagogos
em relagcdo a pesquisa, teve nesse momento, um espago para maior detalhamento e
socializagdo.

Inversamente ao caminho da pesquisa, que partiu da ideia de que todos,
sendo a maioria dos professores pedagogos, conheciam sua fungdo mediadora no
espago escolar e, portanto, dever-se-ia investigar aqueles que se destacavam por
suas praticas bem-sucedidas, ao encaminhar as investigagdes para as analises finais,

coube verificar na atuagao e praticas mediadoras dos profissionais selecionados,
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apdés este momento, que aspectos foram situados por eles e como suas
compreensdes sdo preponderantes para a constituicio de novas dimensdes da
atuacgao profissional dos pedagogos.

Antes de se apresentar os dados e discuti-los, é importante considerar que ao
selecionar praticas mediadoras, denominadas bem-sucedidas, intuia-se que essas
praticas se destacavam por serem essencialmente pedagogicas e
consequentemente, intencionais. No decorrer da pesquisa e diante dos elementos,
aspectos e condicionantes daquilo que se chamou mediag¢ao do professor pedagogo,
tornou-se uma prioridade da pesquisa, investigar que processo de mediagéo era esse.

Diferentemente da mediagao entre professor-conteudo-aluno, esse complexo
de conhecimentos e saberes demandados ao profissional pedagogo, tornou-se

elemento fundante da sua atuacao profissional na presente pesquisa.

QUADRO 12. Constatagbes sobre os processos mediadores

P.P AS PRATICAS BEM-SUCEDIDAS PODEM SER CONSIDERADAS COMO
PROCESSOS MEDIADORES

PP1
Compreendo essas atividades como o cerne da fungdo pedagodgica, processos que
revelam a atitude, o comportamento do professor-pedagogo como
organizador/gestor do processo de ensino e aprendizagem. Buscando colocar o
pensamento do grupo em movimento, propondo, provocando, interagindo, favorecendo a
construcao das relagées do coletivo.

PP2
Concretizo o processo de didlogo e discussao em torno dos assuntos da sala de aula,
das problematicas enfrentadas pelos professores sobre o curriculo a ser ensinado. Pauta-
se na reflexao sobre as mudancas e necessidades de inovagdo das praticas
escolares, superando a racionalidade técnica, a pratica do professor torna-se conteudo
da construgao de novos saberes profissionais.

PP3
Considero que os saberes da realidade escolar que detenho, auxiliam o professor no
repensar a sua pratica e na busca pela educagado de qualidade isso deve ser pensado
junto e constantemente. A mediacdo ndo pode acontecer sé como cumprimento de um
dever, ela prevé envolvimento total com as questbes pedagdgicas da escola.
Precisamos unir forgas para um trabalho de transformacgao.

PP4
Porque tendo conhecimentos diferentes, precisamos organizar o trabalho coletivo da
escola, garantindo uma dire¢édo a partir da realidade da escola.

FONTE: Dados obtidos a partir de conversais finais com os professores pedagogos colaboradores no
ano de 2015, 2016 (roteiro 5 — Apéndice 5).
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5.1 As atividades bem-sucedidas sao consideradas como processos
mediadores, e caracterizam a atuagao dos professores pedagogos

Ao analisar por que as atividades bem-sucedidas se tornaram processos
mediadores, salientou-se em especial, a condigdo do trabalho pedagdgico como
aquele que nao se pode fragmentar e tomando o professor pedagogo como o
articulador desse processo, infere-se que na condi¢gao de “educador-estudioso e
interventor™3, é ele o responsavel por organizar e articular todo trabalho pedagdgico.

Nos relatos dos quatro professores pedagogos, sobre estar coordenando esse
processo mediador, todos conferem a si o0 dever de liderar e coordenar esse trabalho.
Na fala da PP1 “ compreendo essas atividades como o cerne da fungao pedagdgica,
processos que revelam a atitude, o comportamento do professor pedagogo como
organizador/gestor do processo de ensino e aprendizagem, evidencia-se a
responsabilidade e 0 compromisso ao assumir-se como conhecedor dessa fungao”.

Parafraseando Pinto (2011), na escola o pedagogo tem sempre papel de
lideranca, além disso, por responsabilizar-se pela organizagdo do trabalho
pedagogico, no entorno dos processos administrativos e também burocraticos, tem
poder para decidir questdes do fazer docente.

Sendo assim, entende-se que o trabalho escolar se centraliza na figura do
pedagogo e que cientes da complexidade do dominio necessario para esta fungao, a
validade da sua atuacao esta na articulacido com o coletivo da comunidade escolar.

De fato, os professores pedagogos colaboradores destacaram suas
compreensdes sobre a necessidade de dominio da ciéncia pedagdgica e mostraram
que seus conhecimentos somados aos dos docentes, contribuem com a qualidade do
processo ensino-aprendizagem.

Para a PP3, os saberes que possui auxiliam “o professor a repensar sua
pratica“ e destaca que “a mediagao n&o pode acontecer sé como cumprimento de um
dever, ela prevé envolvimento total com as questdes pedagogicas da escola”, ou seja,
€ preciso imprimir o carater de continuidade e compromisso no trabalho coletivo, que
como destacou, é sua fungdo. Marafon e Machado (2005, p.70) alertam para o fato de
que o pedagogo que queira contribuir para a transformacao da escola e da sociedade
deve “ estar capacitado profissionalmente e compromissado politicamente”.

43 Denominagdo dada por Pinto (2011) ao pedagogo escolar. Ver Pinto, U. A. Pedagogia Escolar.
Coordenacao Pedagégica e Gestdo Educacional. Cortez, Sp. 2011.
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A PP4 acredita que a mediacdo se dé em fun¢do da organizagao do trabalho
coletivo escolar, “garantindo uma dire¢ao a partir da realidade da escola”. Para Pinto,

essa organizagao € a expressao maxima do trabalho pedagogico e, salienta

coordenar e dar apoio pedagdgico e organizacional as atividades do corpo
docente e discente exige da escola um projeto politico pedagégico (PPP)
como instrumento que lhe garanta desenvolver um trabalho coletivo voltado
aos seus fins educacionais. (PINTO, 2011, pg.139)

Ao reunir os elementos apontados pelos quatro pedagogos para justificar
por que os processos mediadores que realizam podem ser considerados como
praticas bem-sucedidas, desvela-se o que autores como Pinto (2011, 2012),
Libaneo (2010), Pimenta (1999,2011), Franco (2008,2012) entre outros, denominam
como ciéncia da educacgao.

Pinto (2011), credita ao pedagogo a fungao de agente educativo, pois que,
como conhecedor da ciéncia pedagdgica, é protagonista na condugdo do trabalho
pedagogico na escola. O autor destaca o fato da imprevisibilidade do trabalho do
pedagogo, como condi¢ao para uma atuacgao ainda mais preparada.

Recompondo a condi¢ao de lideranga, relata que diferentemente do docente
que planeja sua aula e, muitas vezes € chamado a resolver situagdes préprias do
ensino, no caso do pedagogo, utiliza-se de conhecimento previamente produzido
para posicionar-se diante das situagdes educativas imprevistas que surgem a todo
tempo.

Da problematica educativa na sua totalidade, ao campo de conhecimento
que é compromissado com a transformacao da realidade social e cultural, entender
a atuacao do pedagogo como exercicio do conhecimento pedagdgico, trata-se de
responsabilizar-se pelo processo ensino-aprendizagem, organizar o trabalho
coletivamente, dialogar como os profissionais sobre as mudancas necessarias, € ao
incorporar os saberes cotidianos, caminhar para a constru¢ao de novos saberes.
Essas sdo atividades, que exigem as condigdes de atuagdo aos profissionais

pedagogos, que por isto, revelam-se praticas bem-sucedidas.

QUADRO 13. Concepgodes e conhecimentos necessarios considerando as demandas
contemporaneas
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P.P
QUE CONCEPGOES E CONHECIMENTOS SAO ESSENCIAIS PARA SUA ATUAGAO
CONSIDERANDO OS NOVOS DOMINIOS DO CONHECIMENTO E AS
NECESSIDADES DO ENSINO E FORMAGAO NA
ESCOLA CONTEMPORANEA

PP1
As posigdes preconizadas pelas concepgbes criticas de educacdo, voltadas a
emancipacgao e formagao da cidadania, que diante dos problemas sociais e culturais da
contemporaneidade, exigem o dominio de trés questdes fundamentais que figuram nos
temas indicados por professores e estudiosos do/no trabalho curricular: a) as mudangas
com relagido a evolugao da ciéncia e dos métodos de conhecer; b) a formagao de
identidades culturais e subjetividades; c) o poder da midia na formagao de valores
ético-sociais nos alunos.

PP2
Concepcdao emancipadora e humanizadora do processo de ensinar e aprender.
Desenvolvo mais que um papel social na escola, sou cientista da educagéo, empenhado
em mudangas e transformagdes pedagodgicas. Organizagdo, discernimento,
conhecimento, interagdo, dialogo, reflexdo e avaliagdo sdo conceitos que dao forma
minha pratica pedagogica.

PP3
Trabalho com base nas concepg¢des da pedagogia histérico-critica, mas entendo que
preciso de novos conhecimentos para dar conta dos alunos e professores que estdo na
escola. Assim, acredito que concepgdes que retomam a formag¢ao humana sao
essenciais para um trabalho pedagdégico democratico.

PP4
As ideias de uma sociedade em transigdo, que necessita de novos conhecimentos e
relagbes. Uma postura critica e transformadora da educagao.

FONTE: Dados obtidos a partir de conversais finais com os professores pedagogos colaboradores no
ano de 2015, 2016 (roteiro 5 — Apéndice 5).

5.2 A pratica mediadora e as concepg¢does e conhecimentos
essenciais para a atuagcao do professor pedagogo na escola
contemporéanea

Pela ampliagdo e consciéncia do que os professores pedagogos precisam
compreender, sugere-se o dominio dos conhecimentos sobre a fungdo social da
escola como compromisso profissional.

As analises apontam que os colaboradores reconhecem e se amparam na
teoria critica para fundamentar suas praticas. Tomam a transformacgao social, através
da emancipacao e formacdo humana, como pressupostos para suas praticas.

Cabe, no entanto, chamar a atengc&o ao PP1, que ao se referir as concepgdes
de emancipacao e formagao da cidadania, diante dos problemas sociais e culturais da

contemporaneidade, alerta para o dominio de trés questdes fundamentais,
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identificando os temas manifestados por professores e estudiosos do/no trabalho
curricular: as mudancas com relacdo a evolugcdo da ciéncia e dos métodos de
conhecer; a formagao de identidades culturais e subjetividades; e o poder da midia na
formacéao de valores ético-sociais nos alunos.

Torna-se fundamental, portanto, destacar que os professores pedagogos ao
se responsabilizarem pela educacédo escolar em momento de mudangas e novas
necessidades, se referem as transformacdes culturais da sociedade contemporanea,
nas quais estdo incluidas a evolugao da ciéncia e das tecnologias. Referem-se ainda,
a formacgédo identitaria e valorativa, que requer dos professores pedagogos novos
estudos e talvez novas posi¢cdes conceituais.

Todavia, a concepgao pedagodgica que rege os documentos oficiais baseia-se
na pedagogia histérico-critica, e € perceptivel que os professores pedagogos
desenvolvem processos mediadores, evocando em suas praticas o conhecimento
desta concepgéo, demonstrando, no entanto, que conhecem e preocupam-se com as
novas necessidades da escola atual.

Neste caso, ha demandas para a formagao continuada dos pedagogos, com
relagdo aos novos conhecimentos e dominios para a profissao que exercem. A PP4,
refere-se “as ideias de uma sociedade em transicdo, que necessita de novos
conhecimentos e relagdes”.

Para além, dessas constatacoes, verifica-se também a importancia dada pelo
PP2 e PP3, sobre a formacao humana, que ao analisar os sujeitos escolares, referem-
se as demandas contemporéneas, e consideram o trato da subjetividade e dos
processos culturais como questdes necessarias ao dominio da atuagao mediadora do
pedagogo.

No depoimento do PP2, este se posiciona declarando, “desenvolvo mais que
um papel social na escola, sou cientista da educacao, empenhado em mudancas e
transformacgdes pedagdgicas”, evidenciando o compromisso que assume na escola,
com a transigao e transformacgao social.

Retoma-se a necessidade que foi identificada na fundamentacdo desta
dissertacdo, de estabelecimento de um didlogo entre as visbes de uma teoria que
exige criticidade e posicionamentos em favor da educagéo escolar de qualidade da
maioria da populacgao.

Ao fundamentar as questdes suscitadas pelo problema formulado, Costa

(2010, p.137), refere-se as novas concepgdes que revelam e analisam as mudancgas
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sociais e culturais de diversas ordens, as novas maneiras de pensar e de viver no
mundo contemporaneo. Hagemeyer (2010, p.109), alerta para os “avangos da ciéncia
e das formas de comunicacgao, que questionam as antigas certezas, a medida que se
constatam novas formas de ser e estar na sociedade”. As preocupagdes dos
professores pedagogos estdo relacionadas a escola que em sua fungdo social é
responsavel pela “transmissdo” de conhecimentos cientificos, acumulados pela
humanidade. Para esta incumbéncia, assume atribuigcdes diversas e posi¢cdes, nem
sempre condizentes a realidade cultural que a cerca.

Henry A. Giroux (1993) cita Jameson (2007), para entender o momento
contemporaneo, definido por alguns autores como condigdo pos-moderna, a qual se
qualifica como "as varias transformacgdes discursivas e estruturais que caracterizam a
cultura na era do capitalismo tardio”. Para Giroux (1993), o pés-modernismo nao
significa uma ruptura drastica com a modernidade, mas, sinaliza para os novos
condicionantes sociais, que reconfiguram o mapa sociocultural do mundo, ou ainda, a
a possibilidade de “novas formas de critica cultural” (GIROUX,1993, p.46).

Com relagao a funcao social da escola, o curriculo torna-se ponto central do
trabalho docente e, por consequéncia, do professor pedagogo. Ao buscar
fundamentar as concepcgdes relativas as dimensdes do trabalho do professor
pedagogo, recorreu-se a Bhabha (2013) que define o curriculo como um espago
tempo de interagao entre culturas e, localizando a cultura no espaco escolar, constata-
se um sem numero de culturas presentes no curriculo e na escola.

Torna-se necessario neste momento, caracterizar o individuo produzido e
regulado por esse contexto, considerando as mudangas produzidas histérica e
culturalmente na sociedade, as modificacbes dos individuos sociais, tanto nas suas
agdes quanto na maneira de se relacionar, pensar e de ser. Assim, no espago — tempo
da escola, como campo de recepcao das propostas oficiais e de relacbes a serem
estabelecidas nesse ambito, estdo as novas representacdes a serem levadas em
conta para o planejamento e a formagao continuada de seus profissionais centrais, o
pedagogo e os professores.

Por esta raz&o a cultura precisa ser considerada, ao interferir como produgao
na comunidade escolar, na qual figuram, convivem como pares da profisséo,
reproduzindo e /ou modificando formas de conhecer, ensinar e se relacionar, como

profissionais da escola, como alertou Forquin (1993), é na escola e no seu cotidiano,
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que foram observados os conflitos e desafios gerados pelos processos culturais
externos a escola e aqueles que ali sdo produzidos e convivem.

Com relagao a evolugéao tecnoldgica, Steinberg e Kincheloe, citados por Costa
(2010, p.137), destacaram a producédo dos autores da pds modernidade que ao
buscarem esclarecer os significados da cultura digital, alertam para a forma cultural
corporativa da Pedagogia que tenderia a ficar a parte deste processo. Por outro lado,
ha necessidade de estudos e pesquisas sobre estas produgdes, diante do avango dos
processos das midias digitais, tanto do conhecimento cientifico que veicula, quanto
aos processos de assujeitamento provocados pelas programagdes de entretenimento
e de formacao identitaria dos estudantes.

De acordo com Libaneo (2010) o pedagogo imbuido de uma concepg¢ao mais

ampla de sua profissao educacional e pedagdgica, € aquele que:

atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente
ligadas a organizagéo e aos processos de transmissao e assimilagao ativa de
saberes e modos de acgdo, tendo em vista objetivos de formacado humana
definidos em sua contextualizagéo histérica (LIBANEO, 2010, p.52).

Fica claro nas consideragdes de todos os professores pedagogos, o
compromisso com a transformacao social, que diz respeito a contribuicdo que
precisam oferecer a partir da fungdo social da escola. Revelam, igualmente, a
urgéncia de se apropriarem de conhecimentos relacionados as novas configuragoes
sociais e culturais, em fungdo do contexto soécio cultural de mudangas para sua

atuacdo mediadora na educagao escolar.

QUADRO 14. O professor pedagogo mediador e a importancia das relagées com os docentes

P.P
O PROCESSO DE MEDIAGAO, E A IMPORTANCIA DAS RELAGOES COM OS
PROFESSORES

PP1
Considero de fundamental importancia o estabelecimento de bom relacionamento com
os professores, baseado no reconhecimento mutuo da autoridade (conferida pela
competéncia técnica) de cada profissional, do respeito e da ética. A interlocugao se
estabelece nos varios momentos de assessoria pedagdgica, individual (hora-atividade)
ou coletivamente (momentos de formagéo continuada, conselhos de classe, reunides
pedagdgicas
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PP2
O relacionamento deve ser profissional. Sem prescrigdes, sem ironias, sem atitudes
cinicas e cobrancgas descabidas. As orientacdes devem ser pedagogicas, ancorados em
conceitos, nas teorias e legislagbes. Uma relagdo séria sem ser sisuda. Os professores
esperam, suporte, seguranga e confianga.

PP3
Assim como com os alunos, acredito que devemos estabelecer vinculos, as relagbes
estabelecidas com respeito, sinceridade e profissionalismo tendem a criar condigdes
para que saibamos que estamos juntos numa mesma empreita.

PP4
A relagao com os professores deve ser uma relagcao horizontal, onde todos se respeitem
e saibam que temos conhecimentos distintos, mas igualmente importantes.

FONTE: Dados obtidos a partir de conversais finais com os professores pedagogos colaboradores no
ano de 2015, 2016 (roteiro 5 — Apéndice 5).

5.3 A importancia da forma como se processam as relagées nas
atividades mediadoras do professor pedagogo: interlocugao e
dialogo

No que diz respeito as relagdes estabelecidas com os professores, no
desenrolar da pesquisa e amparada pelas analises documentais, viu-se que uma das
grandes demandas da educagado escolar contemporanea, refere-se as formas de
comunicacao e as relacdes estabelecidas entre os profissionais envolvidos/as.

Os professores pedagogos conscientes dos condicionantes da cultura da
escola e considerando aspectos dos sujeitos da contemporaneidade, entendem que
o estabelecimento de um bom relacionamento com os docentes favorece o trabalho
mediador pedagaogico.

O PP2 confirma esta necessidade, mas, pontua que as relagdes precisam ser
essencialmente, profissionais. Afirma que a conduta profissional deve partir de uma
postura “sem prescricdes, sem ironias, sem atitudes cinicas e cobrancas descabidas.
As orientagcdes devem ser pedagodgicas, ancoradas em conceitos, nas teorias e
legislacdes”.

A questao do bom relacionamento, ou a capacidade de estabelecer vinculos,
sé é possivel através do saber escutar, da disposicdo ao didlogo e a interlocucgao,
atitudes que incluem o respeito aos saberes do outro, e dos professores. Paulo Freire
(1996), afirmou que € escutando que se aprende a falar com os outros. A ideia de
discutir conteudos, ideologias e a realidade, deve partir de uma postura de respeito,
para com aquele que também fala e acredita e, também possui saberes que nao

necessariamente devem estar em total concordancia com os meus.
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A PP4, acredita que “a relacdo com os professores deve ser uma relacao
horizontal”, sugerindo que o relacionamento seja pautado no dialogo, considerando
sujeitos no ato do conhecimento.

Paulo Freire (1983, p.83) atentou para o fato de que o dialogo no espaco
educacional é antes de qualquer coisa “o encontro no qual a reflexdo e a acéo,
inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para o mundo que € preciso
transformar e humanizar, este dialogo ndo pode reduzir-se a depositar ideias em
outro."

Desse modo, complementando a ideia do PP2 que afirma que os professores
esperam suporte, seguranga e confianga por parte do professor pedagogo, entende-
se que uma das formas de conquista da confianca profissional, seja o dialogo, pois,
através dele as necessidades sido colocadas em pauta e discutidas, e as
reivindicagdes tornam-se possiveis, criando-se lealdade e vinculos de amizade.

Reforca-se a questdo de que o relacionamento precisa estar pautado no
“reconhecimento mutuo da lideranga”, e da autoridade que nao significa autoritarismo.
Estes movimentos podem ser estabelecidos de forma circular, isto &, entre todos,
pedagogos e professores. Neste sentido o professor deve ter voz em suas opinides e
posicdes. Estas posicoes também sio conferidas pela “competéncia técnico didatica
e de cada profissional, do respeito e da ética” como defendeu a PP1.

A capacidade de assumir-se como autor de sua pratica e, em posse de valores
morais, sociais e culturais que solidificam a consciéncia sobre a fungao social e
profissional, possibilita que a atuagcdo nos processos mediadores da pratica
pedagdgica, recorra as outras ciéncias afins da educagdo escolar (sociologia,
antropologia, conhecimentos cientificos das ciéncias de referéncia, etc.). Além disso,
revela-se no compromisso com o outro, o professor, a comunidade escolar e por
extensédo, os alunos da escola publica.

Assim, o carater formador que demanda o exercicio educativo ndo pode fugir
ao compromisso do educador (FREIRE, 1996, p.33), ou como se destaca na
investigacao, os professores pedagogos assumem o compromisso da formacgao
continuada em servigo com os professores e, se € uma agao democratica, relativa ao
processo da escolarizacdo publica, deve estar pautada em relacbes éticas e

respeitosas.
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QUADRO15. Trajetoria profissional

P.P A TRAJETORIA PROFISSIONAL PODE TER INFLUENCIADA PELA ATUAGAO
MEDIADORA
PP1 Sim, acredito que a trajetdria profissional foi fornecendo elementos e instrumentos

formativos e formadores que possibilitaram uma atuagdo mais sdélida. Por meio da
influéncia dos mestres que tive nos cursos de formacgao. As experiéncias de colegas de
trabalhos também foram essenciais no Ambito da area de atuagdao. Somados aos fatores
ja citados, destaco os desafios educacionais contemporaneos como “motivadores” da
busca por mais qualificagao profissional.

PP2
Com certeza. Atuo ha vinte anos e cada dia mais sinto a necessidade de aprofundar
conceitos, entender processos. Defendo minha profissdo, ela da sentido ao meu eu
profissional consequéncia disso, € o retorno ao meu eu pessoal, que se sente satisfeito,
desafiado. Tenho a convicgao que a profissdo de pedagogo me faz um ser humano mais
feliz e que de algum modo contribui para um mundo de esperanga e menos dor.

PP3
Nao s6é a profissional, como a pessoal porque vejo que os desafios enfrentados no
decorrer da minha vida me fizeram escolher uma profissdo que também me desafiasse.
Assim, enfrentando as dificuldades e superando-as acredito que repasso isso a minha
vida profissional.

PP4
Sim. Talvez pela experiéncia que vamos adquirindo no passar do tempo nos permita
enfrentar as contrariedades com mais forga e se aliamos isso a capacitagao, a pesquisa,
a vontade de transformar realidades, as coisas ganham sentido.

FONTE: Dados obtidos a partir de conversais finais com os professores pedagogos colaboradores no
ano de 2015, 2016 (roteiro 5 — Apéndice 5).

5.4 A trajetoria do professor pedagogo/a e as influéncias da atuagao
mediadora

O professor pedagogo, em sua maioria, acredita que tem uma fungao social
no mundo e que a realiza através de sua profissdo. E importante destacar os
profissionais colaboradores PP2 e a PP3, que alertaram para o fato de que o
profissional, professor pedagogo, nao se separa do eu, da esfera pessoal. Nesse
sentido, acreditam que até os desafios que enfrentaram em suas vidas particulares,
contribuiram para definir suas crengas e vontades com relacdo a profissdo. Nas

conversas com os professores pedagogos, percebeu-se que a demarcagao de suas
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singularidades e a vontade de transformar e avancgar para a educac¢ao de qualidade,
sao fundantes em suas praticas.

E importante assinalar que durante toda a pesquisa, pdde-se verificar o
quanto do professor pedagogo, de sua trajetoria, de seus desafios, de suas conquistas
e malogros compde a sua atuagéo profissional.

Adaptando o quadro apresentado por Domingues (2009) em sua tese de
doutorado sobre a complexidade da formagéo do coordenador pedagdgico no estado
de Sao Paulo, compara-se e avalia-se nesta pesquisa, que a mesma complexidade

se traduz na formagéo dos professores pedagogos paranaenses.

QUADRO 16. A complexidade da formagéo do professor pedagogo que desenvolve praticas
mediadoras

*Vivencia na
profissao-
entrada na

escola

*Formacéo
inicial em
pedagogia

Outras
experiencias
profissionais Estagio
Docencia e

direcdo m

Troca de Conhecimentos

experiéncia experienciais
«Qutros cursos, *Busca
pos profissional
graduacgoes,
PDE
y

FONTE: Reelaboragéo desta autora, do quadro de Domingues, |. de sua Tese de doutorado (2009),
2015.

Ser professor pedagogo, parafraseando Domingues (2009) constitui-se da
complexidade das circunstancias que ao longo de sua trajetéria orienta-o e o posiciona
frente a formacao docente que realiza. Assim, revela-se como marco dessa formacéao

continua e multipla:

as histérias pessoais, que desembocaram na pos-graduagéo ou na mudanca
de fungdo, de coordenadora para diretora ou supervisora. As escolhas
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pessoais, profissionais e de formacdo foram norteando a vida dessas
educadoras e as constituindo na profissdo influenciando de forma
peremptoria o modo de ser na profissdo. (DOMINGUES, 2009, p. 88)

Nas palavras da PP1, passei a ser pedagogo “por meio da influéncia dos
mestres que tive nos cursos de formagao”, através das “experiéncias de colegas de
trabalhos” e somando a outros fatores “destaco os desafios educacionais
contemporaneos como motivadores da busca por mais qualificacdo profissional”. A
vontade do professor pedagogo € determinante e, uma vez compromissado social,
politica e culturalmente com a educacéao, busca novos desafios.

Entretanto, retomando os estudos de Pinto (2012) sobre o contexto da
docéncia, vale lembrar que, para além da constituicdo da trajetéria profissional de

cada professor pedagogo, ha que se recuperar essa trajetéria que € também:

uma amalgama marcada pelas politicas publicas na area de educagao que
acompanharam essa sua trajetoria. Desde as oportunidades escolares que
ele teve, ainda na condi¢ao e estudante da educagao basica, até o curso de
licenciatura que frequentou foram demarcadas pelas politicas implementadas
em cada época (PINTO, 2012, p.23).

Sendo assim, sdo essas marcas que o acompanham e que subsidiam suas
decisdes e posicionamentos em todo percurso profissional, constituindo assim, o ser

professor pedagogo no tocante aos saberes que detém.

5.5 A atuagao mediadora dos professores pedagogos: dimensodes e
novas possibilidades de atuagao

No esforco de retomar o caminho percorrido até aqui, recuperando a
problematica levantada que propunha analisar os movimentos de mediacao
empreendidos por professores pedagogos, importava destacar que o contato direto, a
constante observagdo e a analise do cotidiano dos profissionais colaboradores,
acarretou mudancas durante o percurso do estudo e da pesquisa, visto que os
professores pedagogos sofrem influéncias do contexto no qual se inserem.

Resgata-se a ideia de que todos, ou supostamente, a maioria dos professores
pedagogos compreendia que, sua fungdo primeira na escola, se constituia na
organizacgao dos planejamentos e na articulagao da proposta pedagdgica ao processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, o entendimento demonstrado sobre uma

atuacdo mediadora e o relato sobre o desenvolvimento de praticas nesta perspectiva,
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revelou aspectos fundamentais que aprofundaram mais do que focos de interesse,
dimensées da profissdo e atuagcdo do professor pedagogo. As praticas mediadoras
encontradas, desenvolvidas de forma intencional, caracterizaram uma efetiva
contribuigdo para as mudangas do trabalho docente, visando uma maior qualificagéo
do processo de ensino-aprendizagem.

Essas praticas, necessariamente ndao comuns, foram denominadas no inicio
da pesquisa como praticas ou atividades bem-sucedidas, no intuito de encontrar nelas
atributos que as tornassem constituintes do trabalho desenvolvido pelo professor
pedagogo que, de fato, cumpria o propédsito de desenvolver processos mediadores
que objetivassem a qualidade do ensino e a aprendizagem na escola publica
contemporanea.

Nessa perspectiva, ao selecionar praticas mediadoras que contemplassem os
critérios definidos a priori, a luz da pesquisa documental, pressupunha-se indicar
novas possibilidades para a atuagdo do professor pedagogo na rede estadual
paranaense. Logo, analisar que mediacdo era essa promovida pelo professor
pedagogo junto aos docentes, tornou-se o objeto da pesquisa.

Para a compreensdo do que seja a mediagdo promovida pelo professor
pedagogo junto ao docente, é preciso destacar o que se conclui como pratica
mediadora, isto &, as agdes, as atividades intencionais que demandam o dominio de
procedimentos que envolvem a totalidade das atividades educativas, por isso sao
praticas pedagogicas, conforme explicita Franco (2012, p. 162), sdo as praticas que
“s6 podem ser compreendidas na perspectiva da totalidade”, do processo pedagdgico
escolar.

Afirmar que o trabalho do pedagogo se constitui na mediagao, € pressupor
que cabe ao pedagogo subsidiar as atividades docentes e discentes para a qualidade
do ensino, da aprendizagem e da formag¢ao humana, o que implica em destacar alguns
aspectos para a compreensao desse fenémeno.

De acordo com os professores pedagogos colaboradores e, com base no
percurso desta investigacao, conclui-se que profissional deve ter claro que precisa
contribuir para a melhoria do ensino oferecido as camadas populares, sua atuacao
realiza-se com base no conhecimento da ciéncia pedagdgica, relacionada as ciéncias
afins da educagdo. Esta perspectiva demanda uma formacgao ininterrupta sobre os

condicionantes histoérico socioculturais.
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A necessidade de sodlida formacdo, ndo seria apenas para o dominio da
especificidade da educagao escolar, mas para o entendimento amplo das conexdes
entre cultura escolar e cultura da escola.

Ainda que identificados e destacados os processos mediadores, a partir dos
critérios selecionados e pelos quais se optou na investigacdo, é preciso que possam
ser analisados a luz dos processos culturais, para que se possa abarcar toda a
problematica, considerando que apesar das adversidades, os professores pedagogos
colaboradores, conseguem desenvolvé-los.

Sem embargo, compreendeu-se a necessidade de entender as criticas ao
trabalho do profissional pedagogo, em virtude das limitagdes do fendbmeno educativo
no ambito dos processos pedagogicos da escola. De fato, como sinalizaram
Breckenfeld e Romanowski (2008), a escola, desde a sua invengao, € o espaco de
reproducao do status quo, onde contrariamente ao que se entende como fungao social
da educacéao, se produz desigualdades. Nesta perspectiva, como campo da pesquisa,
mergulhou-se no espago escolar, consciente de suas contradigdes e divergéncias.

Os encaminhamentos denominados processos mediadores, que imbuidos de
conhecimentos da ciéncia pedagdgica e saberes da cultura da escola, que provém da
complexidade analisada, destacou-se nessa pesquisa objetivando:

1- A importancia que o professor pedagogo da escola estadual, deve
estabelecer com os docentes, a interlocugdo e, relagcbes que favoregcam sua
autonomia e inferéncias quanto as formas de levar o aluno a apreensido do
conhecimento cientifico, visando a construcdo de conhecimentos e saberes
pedagogicos, compreendendo que esse movimento € imprescindivel e ininterrupto se
almejamos uma educacéao escolar de qualidade.

2-  Aorganizagao e selegao de conteudos (Proposta Pedagdgica Curricular)
e acompanhamento do Plano Trabalho Docente, propondo através do dialogo e do
estudo com os professores, ‘0 que’ e o ‘porque’ ensinar tais conteudos e nao outros.
3- A busca de informagdes prévias sobre os alunos, promovendo entrevistas e
registros trimestrais, como diagndéstico antes do Conselho de Classe (Pré conselho),
visando considerar as subjetividades dos alunos, instigando a reelaborag¢ao dos Plano
de Trabalho Docente, com base nos conhecimentos e saberes selecionados para o
trabalho curricular da escola e avaliando coletivamente o processo de ensino

aprendizagem;
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4- A instrumentalizagdo da pratica docente através da oficina de recursos
metodoldgicos, que possa aproximar a realidade dos estudantes, considerando seus
interesses e novas necessidades na sociedade contemporanea, sobretudo com
relagdo ao uso e vivéncia das culturas tecnoldgicas e digitais;

5- A implementagdo das atividades de planejamento das acgdes
responsaveis, através de processos de Formacgao continuada em servico, atendendo
individualmente aos professores na Hora-atividade e em cursos de formacgao,
coletivamente, visando agcbdes que desenvolvam a autonomia dos professores (ainda
que relativa) e desenvolvimento de temas sobre liberdade, limites, ética, democracia,
diversidade cultural e lideranga.

Nessa direcdo, entende-se que os professores pedagogos buscaram pelo
dominio dos conhecimentos da ciéncia pedagdgica, oferecer subsidios em apoio ao
trabalho dos professores, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
Sobretudo, como agentes culturais contribuiram com os professores estabelecendo
em suas atividades de formagdo continuada, as mediagbes necessarias que
agregassem 0S processos sociais e culturais da sociedade mais ampla aos processos
de ensino da escola publica atual.

Como sintese dos instrumentos da pesquisa, no tocante as possibilidades ou
novas dimensdes para a realizagao do trabalho mediador dos pedagogos, que sendo
autores de praticas mediadoras, sinalizam o avango na superagao dos problemas do
processo de ensino-aprendizagem, recorre-se as teorizacdes de Giroux (1997), para
identificar as contribuicdes e possibilidades ao estabelecimento dos processos
mediadores.

O autor destaca a culpabilidade de que a atual crise na educagao tem a ver
com a tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em todos 0s niveis
da educacdo, que € uma precondicao tedrica necessaria para que efetivamente se
organizem e estabelecam uma voz coletiva no debate atual.

Assim, interpela aos professores que retomem sua condi¢cao de intelectuais
da educacao e que compreendam a historia como possibilidade. Entende-se como
Pedagogia da possibilidade, a linguagem do que “é realmente possivel, pois se 0
mundo do eu e dos outros foi socialmente construido, ele pode da mesma forma ser
desmantelado, desfeito, e criticamente refeito” (GIROUX, 1997, p.19).

De fato, as escolas para além de reprodutoras de ideias dominantes, podem

desenvolver praticas esclarecedoras, compreensivas e alternativas. Para Giroux
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(1986), centralizar a relagdo da cultura da pratica da escola e as instancias explicitas
e implicitas do curriculo, aliadas as experiéncias de vida contraditérias, torna-se
fundamental. Pensar a cultura escolar, que esta sendo imposta como algo que serve
a interesses, consiste em desvelar quais sao e a quem interessam, como se instauram
e se mantém. Estas atitudes exigem da escola e de seus profissionais, uma
compreensao também de natureza politica.

Os intelectuais transformadores para o autor, “assumem com seriedade a
primazia da ética e da politica, em seu envolvimento critico com os estudantes,
administradores, e a comunidade circundante. Eles trabalham incansavelmente
dedicados a promocao da democracia e melhoria da qualidade da vida humana”.

Destarte, ao analisar-se os condicionantes, concepgdes e atitudes dos
professores pedagogos colaboradores, configura-se através dos conhecimentos e
saberes evidenciados pela pesquisa, que podem ser categorizados como intelectuais
da educagdo, ja que para Giroux (1997, p.19), “destina-se a promogdo do
desenvolvimento da aprendizagem pratica com intengdo emancipadora”, toda acao
realizada por professores intelectuais.

Sabe-se, que os estudos de Giroux (1986, 1997, 2003, 2010) revelaram a
necessidade do didlogo a ser ampliado, para considerar a pluralidade cultural
encontrada nos sujeitos da escola. Deste modo, a importéncia de revisar teorias e
confronta-las, permite a constituicdo de possibilidades para enfrentar os problemas
gerados nesse contexto.

Credita-se ao espaco do curriculo da escola, as agdes previstas em sua teoria
como possibilidades. Deste modo, imbuidos da complexidade do conhecimento
pedagdgico, os intelectuais sdo mediadores, legitimadores e produtores de ideias e
praticas (GIROUX, 1997, p.186).

As atitudes e concepgdes, se transpostas ao Projeto Politico Pedagdgico, aos
saberes e conhecimentos que compdem a cultura cotidiana da escola, tem-se na
proposta curricular agcbes pensadas, portanto, acdes coletivas intencionalmente
elaboradas para transformacao.

Do entendimento da ciéncia pedagdgica, portanto, decorre uma dimenséao
profissional de analise e reflexao mais ampla sobre sua funcao, em face aos contextos
em que a escola se insere, e as necessidades reais para a proposi¢cao de medidas

para a educacao e qualidade.
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Contudo, ha uma nova dimensao que decorre ndo s6 do dominio da ciéncia
pedagogica, mas a ultrapassa, ao desenvolver a capacidade de analisar e
compreender as mudancgas necessarias a sua atuagao profissional, diante das novas
necessidades da escolarizacio.

Sobre essa atuacido, a compreensao da fungao social e cultural da escola
publica contemporanea, leva o professor pedagogo a necessidade da reconfiguragao
dos conhecimentos e saberes do cotidiano escolar, bem como a desenvolver praticas
e estratégias de ensino e formagao dos estudantes, a partir de uma compreenséao
social e cultural mais ampla, que ultrapassa os processos de mediacéo, levando a
agregar e/ou catalisar novos conhecimentos e processos culturais gerados no
contexto atual ( uso das tecnologias, de novos temas, novas linguagens midiaticas,
etc..), que requerem inclusive a atitude de pesquisa constante. Disso, entende-se:

- A necessidade de leitura e interpretacao frente aos referenciais tedricos
das condi¢des contemporaneas de existéncia;

- Analise dos sujeitos escolares para quais se destina a educacgao escolar;

- Percepcgao das nuances e melindres derivados das novas formas de ser
e viver e, portanto, relacionar-se na instituicdo escolar;

- Apropriacao e insergao de recursos tecnolégicos, midiaticos no espago
escolar, pois que ja constituem o cotidiano dos sujeitos presentes na escola;

Portanto, demanda a atuacdo do professor pedagogo, processos
mediadores que ultrapassam a acio - sintese de conhecimentos adquiridos pelo
dominio tedrico metodolégico com base na ciéncia pedagdgica e nos saberes do
cotidiano escolar, pois comportam outros conhecimentos que estao relacionados ao
contexto social mais amplo e se orientam pela producao cientifica e tecnoldgica,
gerando novos conhecimentos e dominios, assim como novas estratégias aos
processos de ensino - aprendizagem.

Desse modo, destaca-se como nova dimensao da atuacao mediadora do
professor pedagogo a capacidade de reelaborar a educagdo escolar frente aos
desafios da contemporaneidade e que pode efetivar-se através da sua acéao
articuladora da totalidade que se traduz no trabalho organizado coletivamente (PPP);

Cumpre dizer que responsabilizar-se pelo processo ensino-aprendizagem,
organizar o trabalho para esta realizagédo, dialogar como os profissionais sobre as

by

mudangas necessarias a construcdo de novos saberes e incorporar saberes
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cotidianos, sao condigdes indispensaveis aos profissionais pedagogos que

empreendem os processos mediadores na escola.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O maior dilema posto a escola, situa-se entre a superagao das dificuldades
que impedem a apropriagdo dos conhecimentos basicos por todos os alunos que a
frequentam e as demandas geradas pelas mudancgas culturais em todas as areas da
vida humana contemporanea, com impacto no ensino e na formacao dos estudantes.
Esta pesquisa foi desenvolvida na busca de elementos fundamentais para o
redirecionamento dos processos de ensino e aprendizagem e de suas intervengdes
educativas, almejando um projeto de formagdo humana, social, cultural, o qual
demanda a atuagéo de professores pedagogos pautados pelas convicgbes de uma
escola realmente democratica, situada no tempo presente.

O caminho da investigacao partiu da ideia de que todos os colaboradores da
pesquisa, conheciam sua funcdo mediadora no espago escolar, o que levou a
investigar aqueles que se destacavam por suas praticas bem-sucedidas. Entretanto,
ao encaminhar a pesquisa, péde-se verificar na atuagao e praticas mediadoras dos
profissionais selecionados, que muitos outros aspectos eram ressaltados e situados
por eles e suas compreensdes por esta razdo, foram preponderantes para a
constituicdo e analise do problema formulado nesta dissertacao.

O problema e objeto deste trabalho traduziu-se em analisar em que consistiam
0s processos de mediagdo que os professores pedagogos desenvolviam nas escolas
estaduais do Parana e, se propiciavam as compreensdes e conhecimentos
necessarios a docéncia na escola contemporanea, influenciando ou redimensionando
sua atuacao profissional.

Através das praticas bem-sucedidas dos professores pedagogos que
colaboraram na pesquisa, foram revelados processos de mediagao entre os dominios
relativos a conhecimentos, valores, crencgas, conflitos e comportamentos que dizem
respeito a especificidade do ensino e formagdo humana emergente, a ser tratada na
educacao escolar, reconfigurando as dimensdes da pratica do professor pedagogo e
dos professores com os quais atuam.

Ainda que, para aproximar-se das praticas mediadoras tenha sido necessario
trabalhar contextos, conceitos e concepgdes, esse percurso movimentou-se na
indissociabilidade entre a teoria e a pratica. A opg¢éao por critérios para a selegao dos
professores pedagogos tais como: o conhecimento da ciéncia pedagogica, a
compreensdo da funcdo social e cultural da escola publica contemporanea e 0s
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saberes do cotidiano escolar, considerou a gama de conhecimentos, exigéncias e
dominios que se reportaram ao professor pedagogo, com relagdo ao trabalho
mediador com os professores na escola atual.

A pesquisa voltou-se a formagao continuada em servigo, pois 0s processos
mediadores revelados, ocorreram no espago-tempo das escolas de trabalho,
traduzindo-se nesta atividade pedagdgica e formativa, realizada no campo da
formacao e pratica dos professores. Com isso, pretendeu-se evidenciar momentos de
estudo coletivos que os professores pedagogos colaboradores organizaram e
desenvolveram para oportunizar tal formacgao. Esta formacao relaciona-se, além das
questdes da aprendizagem dos alunos na escolarizagdo, as mudangas requeridas
pelo contexto contemporaneo, diante da diversidade cultural e dos processos
tecnologicos e da cultura das midias digitais.

Partindo dos estudos sobre a fungdo social da escola e suas implicagdes
diante dos processos culturais contemporaneos, pretendeu-se estabelecer um dialogo
entre as prerrogativas do contexto escolar e os condicionantes socioculturais tragados
historicamente. Assim, buscou-se no desenrolar de toda investigacao, ter sempre
como campo recorrente de estudo e busca de elementos para a analise da pesquisa,
as configuragbes dos processos culturais da pds-modernidade, tratando-as como
contextualizagbdes para situar e identificar as novas dimensbes do trabalho do
professor pedagogo, junto aos professores.

Observou-se no grupo selecionado, em suas praticas bem-sucedidas, as
implicagdes diante dos processos culturais contemporaneos, o que possibilitou
estabelecer um dialogo entre as prerrogativas do processo de escolarizagéo no qual
o curriculo escolar se desenvolve em articulagdo aos condicionantes historicos e
socioculturais.

Na fungdo da escola publica, considerando os desafios da
contemporaneidade, foi possivel identificar através dessa pesquisa, para a
compreensao sobre 0s novos processos culturais da sociedade, relativos aos avancgos
tecnoldgicos e cientificos, a disposi¢cao de discutir a transmissao de conteudos ditada
pela modernidade. Contemplar as mudancas sociais e culturais que reconfiguram as
necessidades postas a escolarizacdo e mesmo as fungdes de seus profissionais
centrais, descortina novas possibilidades e dimensdes ao trabalho profissional dos

professores pedagogos em relagdo aos docentes.
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A medida que se constatam novas formas de ser, estar e conhecer na
sociedade, em virtude dos avangos das ciéncias e tecnologias, novos
questionamentos surgem em relacdo a fungdo da escola como responsavel pela
transmissao de conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade, quando
assume atribuicdes e posi¢cdes, nem sempre condizentes com a realidade social e
cultural que a cerca.

A compreensao da fungao social e cultural da escola, resultante das analises
desse novo contexto e ao considerar o sujeito que frequenta a escola publica, revelou-
se a complexidade do mundo das relagdes e da propria escolarizagdo, exigindo de
todos profissionais, conhecimentos, saberes e recursos didaticos diferenciados.

Nesse sentido, constatou-se na pesquisa que os valores socioculturais sao
complexos, as relagdes humanas se diluem como a agua e a humanidade nao € mais
capaz de deter este processo. A vida tornou-se flexivel, vivida em condicbes de
incerteza constante. O ser humano, foi convertido em consumidor e, no mundo da
espetacularizacao das midias, vive como sujeito da cultura do consumismo, na qual
tudo é descartavel, efémero, instavel.

Para a producao cultural escolar, estdo postas as contradi¢ées da sociedade
contemporanea globalizada, que constituem espago de problematizagdes, de
contestagdes e de busca de caminhos pedagdgicos mais proximos aos interesses e
necessidades dos estudantes. Neste sentido, conclui-se que as mudancas se referem
a expressao maior da fungao escolar e da cultura que é produzida na escola, a qual
demanda a retomada do curriculo como o cerne da fungao social e cultural escolar.

A funcao social da escola no mundo contemporaneo, pressupde, diante de
tantos desafios, selecionar os elementos da cultura e dos conhecimentos a serem
trabalhados ultrapassando a exigéncia da transmissao dos conteudos cientificos, tidos
como patriménio cultural. A selegdo desses conteudos prioriza alguns elementos
culturais em detrimento de outros, de acordo com interesses sociais, politicos e
econdmicos, revelando, uma exigéncia que se da em fungao das novas necessidades
da escola.

O curriculo deve abrigar o movimento ideoldgico e pedagdgico em todas as
suas dimensdes, para nao enfatizar apenas uma preocupacao unilateral que tende a
a reproducao cultural. Neste sentido, a preocupag¢ao que o preparo de profissionais
pedagogos impde como ja se situou, precisa levar a abertura para o dialogo com as

concepgodes da pos-modernidade.
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Na compreensao daquilo que cabe a sua atuacao profissional, os professores
pedagogos colaboradores demonstraram em seus relatos e praticas mediadoras, a
necessidade da apropriagcao e reelaboragao incessante dos elementos constitutivos
da Pedagogia como ciéncia, abrangendo os aspectos hora mencionados, de
compreensao da fungao social da escola na atualidade até os saberes correlatos e
cientificos que possibilitam pensa-la.

Sentem-se responsaveis pelo dominio didatico pedagdgico dos professores e
nesta perspectiva, constataram a necessidade de trabalho com temas emergentes,
como assuntos presentes no trabalho cotidiano com o curriculo escolar, que os impele
a buscar condi¢gdes de formacao continuada e estudos para o tratamento desse
processo na escolarizagao.

Além disso, a busca por compreensdes relativas aos processos de mediacéo,
pressupbs aprofundar o entendimento sobre o trabalho docente, relacionado ao
conhecimento necessarios aos planejamentos e as formas de ensino para as
apropriagdes dos alunos. Para que a aprendizagem ocorra, referem-se a atuacgao
docente como essencial para a construgdo e apropriagdo de conhecimentos
cientificos pelos alunos.

E valido destacar que a pesquisa, embora cumpra a fungdo de sinalizar
avancos e possibilidades do trabalho desempenhado pelo professor pedagogo,
indicou, ja nos primeiros resultados, os limites do trabalho pedagdgico, arrolados pelos
profissionais colaboradores da primeira fase de entrevistas, como a falta de tempo
para orientar professores, a profusao de atividades que os levam a fazer de tudo um
pouco (verificagdo de uniforme, entrada e saida de alunos, indisciplina, ligacbes para
pais, etc).

Com relacao ao trabalho burocratico a desempenhar nas escolas, o grupo
participante referiu-se a intensificagao da fungédo do pedagogo e dos professores, pela
produgao de documentos para a mantenedora, organizagao e preenchimento de livros
de registros, anotacbes em cadernos de perfis e atas quando das adverténcias aos
docentes, e em funcido do descumprimento das regras da escola.

Na organizagdo do tempo espago escolar, os professores pedagogos
referiram-se a fiscalizacdo da reposicdao de aulas, incluindo a atividades de
acompanhar e até, ministrar aulas diante das faltas de professores, incluindo ainda o
atendimento aos problemas de comportamento do aluno.
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Diante dessas constatagdes, € importante destacar que toda agéao pedagogica
depende das condicbes materiais da escola. Assim, “quanto mais adversas as
condigbes de trabalho dos professores e as condigbes de vida dos alunos, mais
conflituosa sera a atuagao do pedagogo” (PINTO, 2011, p.131).

Adentrar as questdes que sao inerentes a fungao do pedagogo e aquelas que
levam a reconfigura-la, constitui uma tarefa que se complexifica, pois sabe-se que na
histdria, sua funcéo ligada a sua profissionalidade, sempre foi marcada pelo mal-estar
das suas posi¢des iniciais de fiscalizagao e, também das indefinicbes sobre seus
estatutos tedrico-praticos, decorrentes das ambiguidades da constituicado histérica dos
cursos de formacéo.

Nesse sentido, a ideia central ndo se refere a volta as criticas da fungao dos
pedagogos, mas de, para além dos impedimentos, obstaculos e dificuldades da
constituicdo desse profissional, buscar no estudo e na pesquisa, demarcar as
possibilidades de atuacdo, que possam avancar para as compreensdes sobre a
ciéncia pedagogica, e com relagdo aos dominios necessarios as necessidades da
escola atual, que tem como especificidade “um objeto de estudo que é produzido na
pratica, pela pratica e voltado para a pratica” (PINTO, 2011, p.27).

Como pratica mediadora foram definidas as acbes e/ou as atividades
intencionais que demandam o dominio de procedimentos que envolvem a totalidade
das atividades da educacao escolar, expressas nas praticas pedagdgicas escolares.

Em sintese, se o trabalho do pedagogo se constitui na mediagéo, cabe a ele
subsidiar as atividades docentes e discentes para a qualidade do ensino, da
aprendizagem e da formagdo humana. E, estabelecer as relagbes entre os
profissionais da escola nestas atividades, pressupde considera-las a partir da cultura
escolar e da escola. Nesse sentido, os processos mediadores revelados pelos
professores pedagogos colaboradores apontaram para as dimensbdes e
caracteristicas destacadas pelos profissionais.

O trabalho mediador do professor pedagogo, como articulador do trabalho
pedagdgico na sua forma coletiva, imbuido de saberes da experiéncia e da educacgao
como seu objeto de estudo, passou a auxiliar os docentes a ampliar sua prépria
atuacao e praticas. Nesta perspectiva, possibilitou que a intencionalidade determine
aonde se quer chegar e, que essa agado pedagogica possa se concretizar e ser
valorizada no ambito dos processos culturais da escola.
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Para o apoio a condugédo da docéncia, cabe aos professores pedagogos o
dominio cada vez maior sobre as possibilidades mediadoras do seu trabalho
pedagdgico e de organizagao gestora, sempre em interlocugdo com os professores,
para o diagnostico sobre dificuldades e interesses dos diversos niveis dos alunos e
grupos de alunos, conferindo-lhes a qualidade necessaria para a consecugao da
funcao social e democratica da escola publica.

Nesse sentido, os professores pedagogos colaboradores declararam que sao
responsaveis por organizar o trabalho pedagdégico de maneira que os desafios sejam
enfrentados e conduzidos a possibilidades de avancgos, seja na melhoria das relagbes
humanas, seja assegurando a igualdade de direitos a busca de condi¢des ao ensino
de qualidade.

Movidos por concepgbes da educagao implementadas pela Secretaria de
educacdo do estado do Parana (SEED), os professores pedagogos mostraram
acreditar na contribuicao da escola e de seus profissionais para a transformacgao social
e sentem-se compromissados politicamente com esta proposta. Entendem que a
funcao social da escola implica em acreditar na responsabilidade do protagonismo
dos docentes, com relacido a apropriacdo do conhecimento cientifico pelos alunos.

Esta preocupacdo esta relacionada a formacdo humana, aos processos
culturais, as formas de contribuir para propiciar aos professores a formagao integral
dos alunos. Tais responsabilidades nao se dissociam do reconhecimento de que a
sociedade passou por transformacoes significativas e que ha mudancgas a serem feitas
com relagdo as formas de ensinar os alunos, de formar suas identidades e valores,
para a busca de autonomia e emancipacédo. Acreditam que a media¢cdo se da em
fungdo do processo ensino-aprendizagem e observou-se a evidéncia da necessidade
do envolvimento deste processo com a comunidade escolar.

Os professores pedagogos referiram-se a transformacgéo social através da
emancipacao e da formagao humana, como pressupostos que tém adotado para suas
praticas. Conscientes dos condicionantes da cultura da escola e considerando os
novos processos culturais que permeiam os sujeitos da escola contemporanea,
entendem que ha mudancgas a promover na busca de relacbes mais proximas aos
docentes, dos quais depende o trabalho pedagdgico, alertando que estas relagbes
devem ser pautadas no profissionalismo.

Mostraram acreditar que tém uma func¢ao social na escola do mundo atual, a

qual é realizada quando trabalham de forma a comprometer-se com “o outro”, seus
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alunos, seus pares, a comunidade escolar. De fato, os fatores geradores dessas
praticas, implicam n&o somente nas convergéncias das caracteristicas desses
profissionais, como também nas formas peculiares como realizam sua fung¢ao entre
as dificuldades e as possibilidades que se expressam no cotidiano escolar.

Da problematica educativa na sua totalidade, ao conhecimento escolar
compromissado e que contribui com a transformacéo da realidade social, entende-se
a atuagao do professor pedagogo como exercicio profissional que leva as aquisicdes
do conhecimento pedagdgico sob novas perspectivas. Cumpre dizer que,
responsabilizar-se pelo processo ensino-aprendizagem, organizar o trabalho para
esta realizagdo, dialogar como os profissionais sobre as mudangas necessarias a
construcdo de novos saberes e incorporar saberes cotidianos, sdo condigdes
indispensaveis aos profissionais pedagogos que empreendem 0S processos
mediadores na escola.

Outro fator de importante compreensdo, surgiu a partir da articulagdo do
trabalho pedagogico na condugao pelo professor pedagogo da elaboracdo e
efetivagao do Projeto Politico Pedagdgico. Dentre as escolas pesquisadas, ainda que
se constate suas fragilidades, as comunidades escolares mostraram que tém clara a
funcdo do documento, de sua construcao e reelaboracido de forma participativa, para
o fundamento e implantagao processual da sua existéncia.

Para além dessa pesquisa, destaca-se o entendimento de que, aliados aos
aspectos, dimensdes e concepgdes revelados pelos pedagogos colaboradores, ha
condicdes que favorecem o desenvolvimento de processos mediadores, tais como:

- O apoio da direcdo escolar no trabalho coletivo estabelecido,
oportunizando o entendimento da funcdo social da escola e o comprometimento
politico com a comunidade;

- O trabalhado alicergcado na compreensao da formag¢ao humana realizado
pelos profissionais da escola e que diz respeito, em especial, aos professores que
atuam em favor da efetivacdo do Projeto Politico Pedagogico, compreendendo que
sua funcéao, se concretiza a partir de autonomia relativa;

- A qualidade das relagcbes estabelecidas no contexto escolar, que
demandam respeito, interlocugédo, dialogo, ética e profissionalidade, evitando

melindres e/ou atuagdes subjetivas desconsiderando o coletivo;
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- A capacidade de articulacdo da secretaria escolar, entendendo que
trabalha essencialmente para que o processo de ensino-aprendizagem se concretize
€ nao apenas como o departamento burocratico da escola;

- A visdo do coletivo sobre as dificuldades enfrentadas no processo da
escolarizagcado, e também, das possibilidades do avanco ou melhoria das condi¢des
do ensino e da aprendizagem.

Na condigdo de fendbmeno educativo, e por isso, movimento incessante e
inacabado da humanidade, ha que se considerar que sempre havera tensoes,
conflitos, impedimentos e coer¢gdes. Mas, nas lacunas da atuacido autbnoma relativa,
constatou-se que nas disposigdes do grupo de colaboradores, em suas praticas,
concebem a construgdo de uma escola publica de qualidade que diz respeito a
aproximacao do conhecimento cientifico e encaminhamentos pedagdgicos de cada
professor, a realidade sociocultural, expressa pelo aluno que esta presente nos
bancos escolares.

Neste procedimento, manifestou-se uma dimensao central, relacionada a
ciéncia pedagdgica, da qual derivam as necessidades da mediagdo entre os
conhecimentos e saberes docentes, constituidos na formagéao inicial e na experiéncia
no magistério, aos conhecimentos pedagdgicos a serem ensinados a partir de novos
aportes e dominios para a escolarizagao diante da sociedade contemporanea.

A atuacdo do professor pedagogo expressou na pesquisa, a demanda
obrigatoria relativa ao dominio da ciéncia pedagodgica. Este dominio, de carater
epistemoldgico, € de certa forma a mola propulsora de todos os outros aspectos que
norteiam a atuacdo desse profissional. Diz respeito a compreensdo de que, para
ensinar é fundamental conhecer os meandros da pedagogia, como pratica social e
pedagdgica, para constantemente, reconhecer, constatar e intervir

metodologicamente na relagéo de ensino e aprendizagem.

De forma insistente, os colaboradores da pesquisa demonstraram
preocupacdes com as novas necessidades e interesses relativos aos estudantes da
escola atual, decorrentes dos processos tecnoldgicos e da cultura digital. A
necessidade desses conhecimentos relacionados as novas formas de atuacao e
mediacdo dos professores pedagogos, apontou para uma dimensao que requer
conhecimentos, estudos e pesquisas sobre os significados da era tecnoldgica para o

ensino e formacao dos estudantes da escola publica atual.
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Assim, resgatando os critérios que puderam definir os elementos para a
compreensao e selegao dos processos mediadores, identificados no ambito das
praticas bem-sucedidas, os quais foram categorizados como: O conhecimento da
ciéncia pedagogica, a compreensao da fungédo social e cultural da escola publica
contemporanea e os saberes do cotidiano escolar. Pode-se concluir que o dominio da
ciéncia pedagdgica, como ja foi mencionado, norteia a atuagdo do professor
pedagogo. Diz respeito a compreensao de que, para ensinar € fundamental conhecer
a complexidade da Pedagogia, como pratica social e cultural, para constantemente,
reconhecer, constatar e intervir metodologicamente na relacdo de ensino e da
aprendizagem.

Entende-se para a atuacéo do professor pedagogo, que o conhecimento da
pedagogia como ciéncia, deve remeté-lo a capacidade de compreensao da fungao
social da profissdo em sua totalidade. Deriva-se desse conhecimento:

- Saber-se agente educativo das camadas populares, compreendendo
toda a problematica de classes e exploragao do homem;

- Compreender as relagbes de poder que se estabelecem entre os
contextos sociais que se inserem (contexto histérico sociocultural amplo, contexto
institucional, escolar e subjetivo);

- Apropriar-se das concepgdes, teorias, metodologias e aportes para
subsidiar o trabalho pedagdgico escolar;

- Relacionar conhecimentos cientificos e saberes escolares,
aproximando-os e diferenciando-os quando necessario;

- Articular e possibilitar o trabalho coletivo na escola, tendo como
documento norteador o PPP.

Do entendimento da ciéncia pedagdgica, portanto, decorre uma dimensao
profissional de analise e reflexdo mais ampla sobre sua funcéo, em face aos contextos
em que a escola se insere, e as necessidades reais para a proposi¢cao de medidas
para a educacgao e qualidade. Delineou-se a partir desta perspectiva, uma nova
dimenséo, a qual se refere ao desenvolvimento da capacidade de analisar e
compreender as mudangas necessarias a atuagao profissional do pedagogo, diante
das novas necessidades da escolarizagao.

Sobre essa atuagcido, a compreensao da funcao social e cultural da escola
publica contemporénea, conduz o professor pedagogo a necessidade da

reconfiguragdo dos conhecimentos e saberes do cotidiano escolar, bem como a
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desenvolver praticas e estratégias de ensino e formagao dos estudantes, a partir de
uma compreensao social e cultural mais ampla, que transcende os processos de
mediagcdo. Neste sentido, conduz o professor a agregar e/ou catalisar novos
conhecimentos e processos culturais gerados no contexto atual (uso das tecnologias,
de novos temas, novas linguagens midiaticas, etc..), requerendo inclusive uma atitude
de pesquisa constante. Para essa visdo e atuagcdo agregadora e dialdgica, s&o
requisitadas algumas condi¢des preponderantes na formagao do professor pedagogo:

- A necessidade de leitura e interpretagao diante dos referenciais teoéricos
e praticos para as condigdes contemporaneas de existéncia;

- A analise dos sujeitos escolares aos quais se destina a educagao
escolar;

- A percepcao da diversidade cultural, que expressa nuances e diferengas
e singularidades derivadas das novas formas de conhecer, ser e viver e, portanto,
relacionar-se na instituicdo escolar;

- A apropriagao critica dos recursos tecnologicos e da cultura das midias
digitais, e doutras midias no espacgo escolar, uma vez que ja constituem o cotidiano
dos sujeitos na escola publica.

Portanto, demanda-se a atuagéo do professor pedagogo, atuagéo a partir de
processos mediadores que ultrapassem a agao (sintese de conhecimentos adquiridos
pelo dominio tedrico metodolégico com base na ciéncia pedagdgica e nos saberes do
cotidiano escolar). Essas demandas comportam novos conhecimentos relacionados
ao contexto social mais amplo, gerando novos dominios, assim como, estratégias
préprias para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem.

Desse modo, destaca-se como nova dimensao da atuagao mediadora do
professor pedagogo, a capacidade de reelaborar a educagao escolar frente aos
desafios da contemporaneidade e que pode efetivar-se através da sua agao
articuladora da totalidade, que se traduz no trabalho do PPP, a ser organizado
coletivamente.

A atencao aos processos culturais que os profissionais da escola produzem e
que precisam ser valorizados, mostrou que esta € uma dimensao da atuacdo
mediadora na qual as atitudes voltam-se ao dialogo, a interlocugao e a liberdade de
expressao dos sujeitos. Finalmente, o que Giroux (1993) denomina de campo de
negociagoes, deve emergir, para que o professor pedagogo contribua com o avango

das discussdes e mudangas necessarias a escola publica atual.
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Nesse sentido, sugere-se, como possibilidade a partir da pesquisa que o
amparo ao professor pedagogo que realiza o processo mediador na escola, venha
nao s6 no entendimento das questdes pontuadas, mas que também, sejam ofertados
cursos e/ou atividades de formagédo que compreendam a ciéncia pedagdgica aliada
as outras ciéncias afins (filosofia, sociologia, antropologia, tecnologias entre outras),
que para além dos temas que precisam ser debatidos e trabalhados na escola,
possam subsidiar com maior profundidade as experiéncias e iniciativas dos
professores pedagogos.

Considerando as mudancas anunciadas pelas propostas curriculares oficiais,
a serem analisadas a partir dos processos da cultura produzida pela escola e seus
profissionais, constatou-se que, concomitantemente a pesquisa e ao estudo sobre o0
sistema curricular e suas inovagdes, é fundamental o estabelecimento de relagbes
que se diferenciem daquelas que até agora tém permeado o ambito da escola. A
busca é de maior compreensao sobre a realidade em que a escola publica atual se
insere, para que o professor pedagogo assuma um papel decisivo e colaborador no
processo da escolarizagao.

A consciéncia destas necessidades diz respeito ao professor pedagogo, que
como intelectual, na acepg¢éao de Giroux (1997) e de lider articulador da realizagéo do
trabalho pedagogico na escola, o qual necessita saber mais, precisa atualizar-se,
precisa compreender e dominar os condicionantes da educagao na sua totalidade.

Com isso, nao se quer atribuir ao professor pedagogo a “salvagao” da escola,
pois de fato, existem muitos aspectos de ordem macro e microssocial que determinam
as condigdes enfrentadas no contexto escolar, no entanto, é preciso saber e divulgar
que a funcao social do professor pedagogo, com base na ciéncia pedagdgica, traduz
os conhecimentos e saberes escolares, pela capacidade de sintetiza-los em
processos mediadores, que podem contribuir efetivamente para a educagao escolar

publica contemporanea de qualidade, a qual tanto se almeja.
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APENDICES

Apéndice 1

e

e

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE

oo EDUCAGAO
UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO nger?nm;dﬂf-ags.ﬁrsggsﬁu

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA - PROFESSOR PEDAGOGO

Nome: Idade:

Escola: Modalidade que atua:
Formagao: Pods:

Tempo de servigo como Pedagogo: Professor: Outro:

GOSTARIA DE SER IDENTIFICADO NA PESQUISA: () SIM () NAO
Por que escolheu/decidiu ser pedagogo?

Levando em consideragéo o professor pedagogo necessario a escola basica para a sociedade
contemporanea e a atuagao dos professores no seu ambito, responder as questoes:

Eixo 1

Em sua opinido, qual é a fungao social da escola na sociedade contemporanea?

Cite de trés a cinco atividades que vocé geralmente realiza no dia a dia;

Dentre todas as atividades desempenhadas por vocé como Pedagogo (a), quais aquelas que vocé
entende como fundamentais para o cumprimento da funcéo da escola atual?

Descreva uma (ou uma sequéncia de atividades) que vocé desempenha na escola que acredita que
repercuta na melhoria do ensino-aprendizagem;

Como articula sua fungéo junto a comunidade escolar? Cite exemplos de agdes que considere
coerente com seu trabalho;

Descreva de forma breve a atividade que vocé realiza ou gostaria de realizar que te faz sentir-se
pedagoga, ainda que esporadicamente. (se ja foi contemplada nas respostas anteriores,
desconsidere)

Eixo 2
Qual a fungéo dos professores na escola de hoje?

Como vé as atribuicbes do pedagogo em relagdo aos professores? Como classifica a sua relagdo
com os professores? Justifique

Considerando o tempo dispendido em suas atividades (essencialmente pedagdgicas), quando e
como orienta ou conversa com os professores? A partir do que ou com que objetivo?

Nas atividades desempenhadas com os professores, em fungdo do trabalho curricular* na escola,
vocé acredita que contribuem para a qualidade da aprendizagem e da formagé&o dos alunos? Como?

Eixo 3

Tem participado de cursos de formagao continuada ou outros que contribuam para sua formagao e
atuagdo? Quais?

Vocé considera que o Pedagogo precisa de conhecimentos especificos da sua area? Ou novos
conhecimentos para os enfrentamentos da escola no contexto contemporéaneo? Quais?

Gostaria de acrescentar algum comentario que considera relevante para sua fungéao?

*Pode referir-se ao entendimento sobre a Proposta curricular ou PPP da escola, se ha participagao do
professor e se fazem uma relagdao com as atividades de sala de aula.
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Apéndice 2
— MINISTERIO DA EDUCAGAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE
EDUCACAO
UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PPGE
TR o bo Tk EDUCACAO e o™

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA - PROFESSOR PEDAGOGO

Nome: Idade:

Escola: Modalidade que atua:
Formagao: Pds:

Tempo de servigo como Pedagogo: Professor: Outro:

GOSTARIA DE SER IDENTIFICADO NA PESQUISA: () SIM () NAO

Por que escolheu/decidiu ser pedagogo?

Levando em consideragdo o professor pedagogo necessario a escola basica para a sociedade

contemporanea e a atuagao dos professores no seu ambito, responder as questoes:
» Em sua opinido, qual é a fungao social da escola na sociedade contemporanea?

+ Dentre todas as atividades desempenhadas por vocé como Pedagogo (a), quais aquelas que
vocé entende como fundamentais para a fungao da escola atual?

* Vocé considera que o Pedagogo precisa de conhecimentos especificos da sua area? Ou
novos conhecimentos para os enfrentamentos da escola no contexto contemporaneo?

+ Cite de trés a cinco atividades que vocé geralmente realiza no dia a dia:
* Qual o papel dos professores na escola de hoje?

+ Como vé o papel do pedagogo em relagéo aos professores? Como classifica a sua relagao
com os professores? Justifique

+ Considerando o tempo dispendido em suas atividades (essencialmente pedagdgicas),
quando e como orienta ou conversa com os professores? A partir do que ou com que
objetivo?

* Nas atividades desempenhadas com os professores, em fungao do trabalho curricularna
escola, vocé acredita que contribuem para a qualidade da aprendizagem e da formacao dos
alunos? Como?

* No que diz respeito as orientagbes dadas aos professores para suas aulas em relagéo a
aspectos didaticos - pedagogicos e outros aspectos da escolarizagao, solicitadas pelo
docente, vocé consegue responder e atendé-lo satisfatoriamente? Comente:

+ Como é visto o aproveitamento do tempo da Hora Atividade pelos profissionais da escola?

* As reunibes pedagogicas sdo organizadas pelo pedagogo? Quais assuntos sao tratados e
de onde partem?
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*+ Tem participado de cursos de formagao continuada ou outros que contribuam para sua
formacgao e atuacao? Quais?

* Que cursos ou outras atividades considera que precisam ser realizados como formacao para
o professor pedagogo no momento atual?

» Descreva de forma breve a atividade que vocé realiza que te faz sentir-se pedagoga, ainda
que esporadicamente.

Gostaria de acrescentar algum comentario que considera relevante para sua fungéo?

*Pode referir-se ao entendimento sobre a Proposta curricular ou PPP da escola, se ha
participacao do professor e se fazem uma relagdao com as atividades de sala de aula.
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Apéndice 3

e

[ P ———

e

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE

BBEH EDUCAGAO
UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO nger?nmsd‘ljjiazgsnc-‘rsggsczn

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA - PROFESSOR PEDAGOGO

Nome: Idade:

Escola Modalidade que atua:

Formagao: Pds:

Tempo de servigo como Pedagogo: Professor: Outro:

GOSTARIA DE SER IDENTIFICADO NA PESQUISA: () SIM () NAO
Por que escolheu/decidiu ser pedagogo?

Levando em consideragéo o professor pedagogo necessario a escola basica para a sociedade
contemporanea e a atuagao dos professores no seu dmbito, responder as questoes:

» Em sua opinido, qual a funcdo social da escola na sociedade contemporanea?

Dentre todas as atividades desempenhadas por vocé como Pedagogo (a), qual (is) aquela
(s) que vocé entende como fundamental (is) para o cumprimento desta fungao, na escola
contemporanea?

+ Considerando o tempo dispendido em suas atividades (essencialmente pedagdgicas),
quando e como orienta ou conversa com os professores? A partir do que ou com que
objetivo?

+ Para vocé, como se da o processo de mediagdo desenvolvido pelo pedagogo? Vocé
desenvolve essa fungdo mediadora com relagdo aos professores? Especifique situagbes em
que promove mediagdes em seu trabalho.

* A partir das situagbes citadas, eleja uma (ou uma sequéncia de atividades) descrevendo o
que desempenha na escola que acredita repercutir na melhoria do trabalho curricular, das
praticas docentes ou nos processos de ensino e aprendizagem.

* Vocé considera que o Pedagogo precisa de conhecimentos especificos para sua area de
atuacado? Quais? Que conhecimento sugere para formagdo continuada ou em servigo,
considerando a escola no contexto contemporaneo?

» Gostaria de acrescentar algum comentario que considera relevante como pedagogo (a) da
escola publica contemporanea?

Participaria de um encontro de troca de experiéncias, com um grupo selecionado de pedagogos,
como um momento privilegiado desta pesquisa? Obrigada

Professora Orientadora: Regina Cely C. Hagemeyer / UFPR. Sénia Cristina da Silva — Linha de
Pesquisa Cultura, escola e ensino. Email: pedagogia.bilac@hotmail.com/ 9555-3580
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Apéndice 4

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE

EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO nggr?nm;dﬂf-;gsfrsggzﬁu

Encontro — Grupo Dialogal

Ficha para apresentagao da atividade
Nome:

Instituicao/escola:

Atividade:

Objetivo da atividade:

Descrigao da atividade (podem ser os slides para apresentagao)

Por que considera uma atividade pedagégica?

Consideragdes/comentarios
Anexos: (se houver)
Local: Universidade Federal do Parana

Data e horario a ser realizado: / /12015 as
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Apéndice 5

MINISTERIO DA EDUCAGAO

MO T UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE

EIQ}IETEI: EDUCACAO PPGE
UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM sz onasss
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCAGAO

Encontro para conversas finais

Prof. (a) Regina Cely Hagemeyer
Mestranda/pedagoga: Sonia Cristina

Pedagogos colaboradores: PP1, PP2, PP3, PP4, PP5

14:00 h Breve apresentacao — objetivo do encontro
14:20 h Apresentagao das atividades pelos pedagogos:
Cada professor (PP1)
pedagogo (a) tera 20 (PP2)
min para sua fala. (PP3)

(PP4 — representada pela pesquisadora) (PP5)

16:00 h Dialogo sobre as praticas

Porque essas atividades (denominadas no desenvolvimento da pesquisa
como PROCESSOS MEDIADORES) caracterizam uma boa atuagéo dos
professores pedagogos?

Na sua pratica, considerada processo mediador, que concepgbes e
conhecimentos s&o essenciais para sua atuagao considerando os novos
dominios do conhecimento e as necessidades do ensino e formagao de
valores na escola contemporanea?

- Para o processo de mediagao, qual a importancia do relacionamento com
os professores? Como tem estabelecido a interlocu¢do nesse processo?
-Acredita que sua trajetoria profissional possa ter influenciado na sua boa
atuacgao? Justificar por que e como.
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ANEXOS

Anexo 1

PP1
MATERIAL DIDATICO OAC - OBJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVO

Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1053-2.pdf

PP2

O TRABALHO DO PEDAGOGO NA HORA ATIVIDADE DOS PROFESSORES DE
BIOLOGIA, CIENCIAS E GEOGRAFIA: Momento de formagdo continuada e reflexdao
acerca do curriculo

OBIJETIVO

TRABALHO PEDAGOGICO NO CEP
/1SAD EDUCACIONAL 'EQUIPE PEDAGOGICA

Promover a formagdo continuada em
servico de professores das disciplinas de
Biologia, Ciéncias e Geografia, coordenada
pelos pedagogos, na hora-atividade
concentrada, no Colégio Estadual do Parana,

" ATUAGAO NO AMBITO \|
PEDAGOGICO:
ENSINO APRENDIZAGEM |

em Curitiba. l J J J |

| PROFESSORES [ PAIS \ | PEDAGOGOS \ |

‘ : " HACE - 1
‘ [ DA TURMA W PORTURMA | | PORTURMA | | PORTURNO |

Hora Atividade Concentrada

Hora-atividade e Legislagdao

LDBEN 9394/96 - assegura aos professores no artigo 67, em seu
inciso V, “periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,
incluido na carga de frabalho”.

Decreto n° 3749 - 2002 - estabelece 10% (dez por cento) para hora
atividade do professor.

Lei 13.087/2002 - o percentual aumenta para 20% (vinte por cento),
ocorrendo sua implantagdo em 2003.

Lei 11.738/2008 - determina que 1/3 (um ter¢o) da carga horéria
serd utilizada para atividades de planejamento, avaliagdo e
estudos na hora atividade.

Ahora atividade deve configurar-se em duas dimensdes:

12 - trabalho individual do professor, através da realizagio do
planejamento das aulas e da elaboracio e correcdo das avaliacBes
dos alunos;

23 - trabalho coletivo através da leitura, estudo e discussdes sobre o
processo pedagdgico.

Esta sequnda dimenséio, da leitura e do estudo coletivo, deve ser mediada
pelo pedagogo escolar, sendo este o profissional responsdvel pela ‘
organizagéio da hora atividade.

No Celégio Estadual do Parand convencionou-se que semanalmente uma
hora aula serd de trabalho coletivo de pedagogo eom os professores:

Hora Atividade Concentrada.



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1053-2.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1053-2.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1053-2.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1053-2.pdf
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A metodologia do trabalho do
pedagogo na hora atividade dos

professores

O trabalho envolve pedagogos e professores de Biologia, Ciéncias
e Geografia do Colégio Estadual do Parand pauta-se num processo
de ensino como pratica reflexiva

Os movimentos da pratia reflexiva tém |
como pano de fundo a autonomia do

professor. A reflexdo é entendida neste gy
estudo de acordocomasideiasde .

Zeichner (1993), onde a_reflexdo envolve o aluno/professor, a
sua pratica, o seu aluno e as condicBes sodais nas quais o
processo educacional em questdo se situa.

A reflexdo assume um papel democratico e emancipador
e é entendida muito mais como pratica social do que
como agdo independente.

Espera-se alcancar estratégias de
transformacdo para melhorar a realidade, a partir da
formagdo continuada dos professores na hora atividade
concentrada.

mudancas e

A grande questdo que se coloca é a necessidade de
produzir conhecimento.

METODOLOGIA DO TRABALHO PEDAGOGICO NA HAC

* Busca-se estabelecer e fortalecer o vinculo pedagodgico
entre pedagogos e professores, promovendo as
discussties em torno de curriculo e reflexdes acerca dos
problemas cotidianos.

1. Conversa com Coordenadores das disciplinas e definigdo
das pautas (segunda ou terca-feira)

2. Reunido dos pedagogos junto aos coordenadores de disciplina e
professores, nas quartas-feiras, nos turnos da manhd e da tarde.

3. Registro em Ata das orientagoes, dos temas

levantados e das decisdes tomadas (quarta-feira).

4. Implementacdo e pritica das decis@es tomadas.

Evidencia-se o Curriculo Vivo da escola.

AVALIACAO DA ATIVIDADE

* Em novembro de 2014, os professores responderam a
um pequeno questiondrio, com trés questdes, com o
objetivo de avaliar os encontros da HAC.

* As questdes se pautaram em saber o sentido atribuido
pelo professor aos encontros da HAC, os pontos
positivos e os pontos a melhorar.

ALGUNS APONTAMENTOS
SENTIDO DA PONTOS PONTOS A
HAC posITIVOS MELHORAR
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fa=asaea—— = e
E um momento de troca de Os encontros so muito bons, O encontros de hora E um momento de troca de Os encontros sdo muito bons,  Os encontros de hora
informagdes sobre o Projefo  com discussdes e atividade, enguanio repasse informagBes sobre o Projeto  com discussfese atividade, enquanto repasse
Politico P e Planos o 5. de des sdo bons, Politico Pedagégico e Plangs  esclarecimentos 5, de fes sdo bons,
Curriculares das séries, concisos, dfeis, sem rodeios e mas para disculir as questies Curriculares das séries, concisos, Utels, sem rodeios & mas para disculir as questoes
sendomuilo positiva a bem objelivos. As discussGes  da escola como um todo tem sendomuilo positiva a bem objetivos. As discussbes  daescola como um todo tem
apresentacéo realizada peio  500re a Proposta Pedagogica e existir a maior aceitagio apresentagdo reglizada pelo  sobre a Proposta Pedag6aica e eyistir a maior aceitagéo
pedagogo. Curricuiarforam Gimas. deideias langadas e menos pedagoge. Cumicuiar foram Gtimas. deideias lancadas e menos
et e Gl Professora de Geografia questbes j& prontas que néo Prfossof de Cindias Professora de Geografia questdes /4 prontas que néio
podem ser modificadas. podem ser modificadas.
Professor de Ciéncias Professor de Ciéncias
Os encontros da Hora Os encontros da Hora -
;i"éﬁde meg':o lteis, Atividade sdo muito titeis,
vos e recedores, racedores,
sendo esséncia o papel mﬁéﬁdgpapﬁ
profissional que o pedagogo profissional que 0 pedagago
desempenhia. desempenha
Professora de Biologia Professora de Biologia

O DESAFIO ATUAL

* O desafio atual estd na wvalorizacdo de paradigmas de formacdo que
promovam a preparagdo de professores reflexivos, gue assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento préfissional_e que

implementacdc das politicas

participem como protagonistas na
educativas

Antdnio Novoa, 1992

Temos muito g gvancar, mas a
vontade e o trabalho coletivo entre
pedagogos e professores tem
mostrado que & possivel mudar. ..
gue se pode estudar e refletir
coletiva e eticamente sobre

o trabalho pedagdgico.
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PP4

AUDACITY UM POSCAST DE
RECURSO PEDAGOGICO PARA

O ENSINO

o

-
\ >
e

- o bt .
‘E"-_ g -\"\‘\'

/Podcast é o nome dado ao arquivo de audio digital,
frequentemente em formato MP3 ou ainda, forma de transmissdo
de arquivos multimidia na Internet criados pelos proprios
usudrios;

/Ja o Podcast AUDACITY é um software de edigdo digital de
audio disponivel na Internet;

http://www.baixaki.com.br/download/audacity.htm

/Pode gravar, reproduzir e importar/exportar sons em diversos
formatos (WAV, AIFF, MP3 e OGG);

vEditar musicas, podendo aplicar cortes, copiar e colar recursos
(com funcionalidades de desfazer/refazer ilimitadas);

/Mixar  faixas e  aplicar  efeitos na  gravagio

OBJETIVOS

Geral

vConhecer e possibilitar a utilizagdo do programa
Audacity para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem na escola.

Especificos

vReconhecer o Software Audacity como recurso
metodoldgico;

vCompreender sua importdncia para aprendizagem
no contexto atual;

vIdentificar os elementos constituintes e necessarios
a sua execucao;

v Aplica-lo em suas aulas;

vTrabalhar de forma horizontal, possibilitando aos
alunos autoria de seus estudos;

vCada vez mais dificil ensinar;

v A necessidade de criar condicbes para que a
aprendizagem aconteca;

vEscola - trabalho fora do contexto real;

vUtilizagdo das tecnologias - dificuldade para
quem?

vEntende-se que se existem varias formas de ver,
explicar e interpretar o mundo, fica explicita a
necessidade de insergdio de novos recursos
metodologicos - Audacity
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Aprendizagem - metodologia :

v Som e a imagem proporcionam hoje, muito mais
significagdo ao processo de aprendizagem;

“A educagdo hoje se apresenta como uma proposta
mais complexa e diferente do que no passado e uma
das formas de se iniciar esse processo de mudanga
nas politicas de gestdo é ouvir o ponto de vista dos
alunos sobre elas. Trazer a voz do aluno deverd ser a
principal meta dos modelos de educagdo que estdo
se alicercando hoje” (Melo, M. 2007)

Relagdes humanas:

vRelagdo professor versus aluno estabece-se na
horizontalidade ;

“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produgio ou a sua
construgdo”. (Freire, 1996, p.22)

Contexto atual:
vNecessidade de aproximacao da realidade;

v Significados e relevincia;

“Cada época e cada grupo social tém seu proprio

repertorio de formas de discurso que funciona como

um espelho que reflete e refrata o cotidiano”
(Bakhtin,1981, p. 41)

Importancia :

vO programa Audacity contribui decisivamente para
o processo de ensino aprendizagem, pois além de
demostrar-se um motivador de interesse do aluno
propde a coautoria das construgdes cognitivas;

Exemplos de uso/tema do programa como recurso didatico:
v Conversas entre amigos sobre jogos eletronicos,
vComentdrios sobre filmes e os programas de TV;

v Entrevistas com especialistas; e até mesmo como tutorial
para determinados jogos ou softwares;

¥ Debates sobre contetidos diversos;

+ Audiobooks, ou seja, vocé pode narrar livros; (deficientes
visuais, a produgdo e a audiéncia dos podcasts pode ser um
fator importante de inclusdo social)

Exemplos de uso/tema do programa como recurso diddtico:

Criacdo de arquivos que abordem os mais diversos
assuntos;

v “Tradugdo” de disciplinas para linguagem de audio;
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Como funciona:
Tutorial do Professor Carlos M. Lima

v http://www.youtube.com/watch?v=1QaqnUQsIBgQ

Tutorial UNILASALLE

http://portaldoprofessormec.gov.br/storage/materiais/oocoo0013570
pdf

“a contribui¢do que o professor pode dar, € na
compreensao dos vinculos da sua pratica com a
pratica global, ou ainda, sua metodologia
desenvolver-se-a como decorréncia da
problematizacao da pratica social, e seus contetidos
nao valem por si s6, mas também nessa relacao”
(Saviani, 2003)
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PP5

A FORMAGAO POLITICO PEDAGOGICA DO PROFESSOR REPRESENTANTE DE
SALA

DISCIPLINA/AREA: Pedagogo Professor PDE: Solange Maueberg De Castro
ORIENTADOR: Elizabeth Regina Streisky de Farias
IES: FACULDADE ESTADUAL DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DO PARANA
Palavras-chave: Formagéo Politico Pedagogica. Autonomia. Participagdo. Resumo: Os
conhecimentos do professor sobre as atribuicbes para representar os alunos em sala de
aula e instancias colegiadas sao atividades comum a todos em algum momento do exercicio
da profissao. No estudo em questado, constata-se que alguns professores se valem da
experiéncia, intuigdo ou bom senso, para representar os alunos, no entanto, quando suas
atribuigcdes sao norteadas sem uma reflexdo mais aprofundada, muitas acbes acabam sem
a eficiencia que pretende-se, tanto nas relagdes interpessoais como na formagao
pedagdgica e de cidadania dos educandos. E importante também considerar que frente aos
desafios cotidianos, a atitude auténoma é fundamental na formacédo dos professores e
fortalece suas agdes na gestdo de conflitos. Refletir sobre quais sédo as atribuicdes do
professor representante como principal Pedagogia 2009 referencial de organizacdo e
orientacdo aos alunos, numa perspectiva de exercicio de direitos e deveres, contrapbe-se
ao movimento de uma sociedade com referenciais de liberdade confusos. Nesse sentido,
como demonstra a presente pesquisa, estudar sobre democracia, ética, moralidade para
formacao de liderangas é necessario para superacao de limites que transcendam para
atitudes mais engajadas com a formagéao critica de professores e alunos.

Ver:
https://onedrive.live.com/edit.aspx?resid=6 CF9D332FE82534E%21896&id=documents&ap
p =WordPdf



https://onedrive.live.com/edit.aspx?resid=6CF9D332FE82534E%21896&id=documents&app=WordPdf
https://onedrive.live.com/edit.aspx?resid=6CF9D332FE82534E%21896&id=documents&app=WordPdf
https://onedrive.live.com/edit.aspx?resid=6CF9D332FE82534E%21896&id=documents&app=WordPdf
https://onedrive.live.com/edit.aspx?resid=6CF9D332FE82534E%21896&id=documents&app=WordPdf

Anexo 2
MINISTERIO DA EDUCACAO
||] UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE
EDUCACAO
U |= P R PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PPG E
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO Programa de Pds Gradua

ern Educacan - UFPR.

Atividades selecionadas (na integra)

PP1

Nessa escola, comegamos um trabalho em relagc&o ao sistema de avaliagéo e
percebo hoje que tem consequéncia na sala de aula. Professores ja estao
enxergando a avaliacdo de forma diferente, claro os que permanecem na
escola, ja que ha grande rotatividade. Assim, no trabalho com a proposta
curricular, trabalhamos selecdo de conteudo, como estdo trabalhando.
Percebo que o indice de reprovagao era bem alto (acima de 30%) e depois do
trabalho de formacéao, relacdo das dificuldades em encaminhamento, para
recurso, para apoio. Assim, os alunos comegam a ter resultados acima da
meédia. A pesquisa-agao a partir da reorganizagao do Plano de Acéo de 2014,
estruturando-o em dois blocos de agdes e, de acordo com os registros da ata
da 12 reunidao da EMD, da qual os/as participantes da pesquisa fazem parte,
ficou desta forma organizado: o 1° bloco voltado a realizacdo de diagndstico
da comunidade escolar, por meio de investigacao sobre a diversidade cultural;
e 0 2° bloco destinado a sensibilizacdo e conscientizacdo dos/as estudantes,
quanto as atitudes preconceituosas e discriminatérias, e a implementacao de
uma proposta de Formacao Continuada para € na

Diversidade Cultural

PP2

Elaboramos a Proposta Pedagdgica Curricular da disciplina, com discussoes
e reflexdes sobre o tema, bem como por meio da elaboracdo do Plano de
Trabalho Docente semestralmente. As expressdes do Plano de Trabalho séo
partiihadas nos encontros semanais na Hora atividade concentrada. Desse
modo, a pratica do professor com os alunos torna-se motivo de reflexdo em
cada encontro semanal na Hora Atividade, bem como nos Conselhos de
classe.
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PP3

A atividade iniciada no ano passado e tem sido o diferencial da escola é o Pré-
conselho, além dessas conversas durante o trimestre, iniciada pelo plano, a
primeira abordagem ao professor é sobre o plano, num segundo momento a
gente faz um pré-conselho de aluno por aluno, com alguns itens, por exemplo,
o professor falar dentro da aprendizagem do aluno, a assiduidade, o
compromisso.... Temos uma ficha considerando alguns tépicos referente a
aprendizagem, e postura do aluno frente a aprendizagem. Assim, cada
professor na sua disciplina fala e registramos o seu depoimento, depois
falamos sobre esse mesmo aluno com outro professor de outra disciplina, que
também faz seus registros. Assim o que progredimos no nosso trabalho é a
visao daquele aluno que apresenta diferentes perspectivas, e o que queremos
perceber e socializar é se os professores estdo percebendo suas dificuldades,
o comportamento, as dificuldades sao especificas ou geral. Assim, numa
segunda etapa, quando vocé senta novamente para conversar com vocé tem
todo o perfil dos alunos em todas as disciplinas e vocé via que o
comportamento, por exemplo, se repetia em muitas disciplinas e que isso era
um problema, por outro lado, tinha alunos que era esporadico, talvez fosse
questao de identificagcdo com a disciplina, com o professor, mas que nao era
caracteristica do aluno. E essa ficha nos da suporte para atendimento com o
professor e também com a familia Isso é feito em todos os trimestres, assim
percebemos que tem aluno que permaneceu, pouco avangou, e que acaba
culminando na reprova, assim, mais ou menos vocé tem um mapa do
encaminhamento do aluno, o que é muito interessante € que vocé percebe qual
professor ou quais, conseguem enxergar o seu aluno como um todo, quais
profissionais conseguem ter uma avaliagdo mais profunda, quais suas
dificuldades, se é uma defasagem se necessita estudar mais, percebe quais
professores tem mais compromisso, quais tem menos... Esse

acompanhamento € muito bom.
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PP4

Levar o professor a reconhecer em sua pratica docente que alguns
encaminhamentos metodologicos podem ser repensados no momento em que
se verifica o baixo aproveitamento da maioria dos alunos da turma. Mudar ou
melhorar algumas praticas pode favorecer a aprendizagem uma vez que insistir
em métodos que ja ndo surtem efeito so ira frustrar professor e turma, é preciso
pensar que o aluno hoje é outro, cada um é um sujeito e como tal precisamos
entende-los como seres humanos em processo constante de formacao.
Através da organizacao da reunido pedagogica foi elaborada uma oficina de
instrumentalizagdo aos professores, pensando em alguns encontros
posteriores. O primeiro deles foi sobre o Podcast Audacity e suas
possibilidades para o ensino. Com aproximadamente vinte professores, do
ensino fundamental e médio de um Colégio da Rede Estadual de Educacgéao do
Municipio de Curitiba-Parana, situado na zona urbana. Os docentes presentes
na oficina representavam disciplinas diversas, Matematica, Lingua Portuguesa,
Histéria, Geografia, Ciéncias, Filosofia, Sociologia e Arte. Iniciou-se a oficina
demarcando primeiramente a fungédo do pedagogo na escola e sua contribuicao
na mediagao pedagdgica. Seguido da explicagdo do que é metodologia e para
que serve, topicos esses que ndo cabem neste trabalho, em detrimento ao
objeto principal que se constitui na funcionalidade e aplicabilidade do Podcast
Audacity. Utilizando slides, conceituou-se brevemente o programa Audacity e
introduziram-se algumas reflexdes e agrupando os professores em duplas, foi
sugerido com o auxilio do tutorial e orientando-os no surgimento de duvidas
ofereceu-se (os pedagogos) suporte para a elaboragdo de uma aula ou mais,

utilizando o programa.
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Sugestdes para o planejamento das agdes responsaveis, estimulando a
participacdo de todos na diminuicdo de problemas disciplinares e
desenvolvimento de liderangas, tanto de professores como alunos, com
atitudes consistentes de critica a realidade vigente e possiveis mudangas pela
melhoria da escola publica. Formagao em servigo com atividades
previamente formuladas considerando eixos como: Diagnéstico, autonomia e

liberdade, autonomia e limites, ética, democracia e lideranga.
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Anexo 3

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE

ihi

eoned EDUCACAO
U |= = R PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO Praqé?nméldiiazﬁéic_vrsggsoiu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N&s, Prof.2 Dr?. Regina Cely C. e Sdnia Cristina da Silva — Mestranda em Educacao e pesquisadores
da Universidade Federal do Parana, estamos

convidando a participar de um

estudo intitulado “Processos mediadores do professor pedagogo na escola publica estadual
do parana: novas dimensodes de atuagao”

O objetivo desta pesquisa é analisar o que sdo os processos de mediagdo que os professores
pedagogos desenvolvem nas escolas estaduais do Parana para detectar se propiciam o apoio teérico
metodoldgico a atuagdo docente, considerando as compreensdes e conhecimentos necessarios ao

redimensionamento da atuagao profissional

Caso vocé participe da pesquisa informamos que a coleta de dados sera feita por meio de
entrevistas semi-estruturada e questionario autoaplicavel, sedo que os riscos para os sujeitos da
pesquisa sao os minimos possiveis. Trata-se de um roteiro com questées abertas. Vocé devera
respondé-los da melhor forma possivel, sem deixar respostas em branco. Havendo necessidade de

qualquer esclarecimento, tire as duvidas que julgar necessarias para a perfeita compreensao do que

se esta perguntando. N&o é preciso escrever seu nome, 0s questionarios deveréo ser respondidos
anonimamente. As entrevistas bem como os questionarios serdo identificados somente por um
numero e ninguém, além das pesquisadoras, sabera a pessoa correspondente. As respostas serdo
guardadas com todo o sigilo e a ética que deve conter uma pesquisa.

As informacdes fornecidas tém como propésito a coleta de dados e sua participagao pode
contribuir para melhor compreenséo sobre a atuagdo do professor pedagogo na escola publica
paranaense.

De acordo com a Resolugao 466/12 do CNS e baseando-se nos principios basilares da
Bioética (autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia e justiga), vocé tem o direito de nao participar
do estudo. Nao é um estudo utilizando remédios e nenhum
exame complementar sera necessario. Sua participagdo ¢ | Rubricas:
voluntaria e vocé pode desistir de participar em qualquer | Participante —da  Pesquisa o /o
momento da pesquisa, sem que isso o prejudique no seu local | responsavel legal
de trabalho. Sua identidade NAO sera revelada.
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Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/HC/UFPR pelo Telefone 3360-1041. O CEP trata-
se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos e ndo cientificos que realizam a revisao

ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

A sua participagdo neste estudo é voluntaria e se vocé nao quiser mais fazer parte da pesquisa
podera desistir a qualqguer momento e solicitar que Ihe devolvam o termo de consentimento livre e
esclarecido assinado.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e pela sua
participagao no estudo vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cédigo.

Caso aceite participar, sera pedido para assinar este Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, em duas vias, sendo que uma ficara com vocé.

Sonia Cristina da Silva
Mestranda

Prof*Dr* Regina Cely C. Hagemeyer
Orientadora da Pesquisa

Contato da pesquisadora: (41). 9555-3580, e-mail: pedagogia.bilac@hotmail.com

Orientadora: regicely@terra.com.br



mailto:pedagogia.bilac@hotmail.com
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

IIIHIIIIIIE|§E[.1‘.|=JIIIIII5III UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SETOR DE
M ] R
EDUCAGAO
UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PPGE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EDUCACAO Prag;;m;di§£%i§r32:2¢0

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Copia do participante

Eu fago constar que fui

esclarecido (a) a respeito do propdsito desta investigagao, da qual aceitei participar, e que autorizo
a Prof.2 Dr2. Regina C.C. Hagemeyer e a mestranda Sénia Cristina da Silva , da Universidade
Federal do Parana, a utilizarem as informacdes e opinides emitidas nestas entrevistas e/ou
questionarios com minha autorizagdo para fins de trabalho cientifico, publicagdo em revistas, jornais
ou livros, além de apresentagdo em eventos cientificos, respeitando os cédigos de ética vigentes
para pesquisa no territério nacional e com manutengéo de sigilo de dados pessoais que possam
levar a uma identificagao de minha pessoa.

Para que cumpra os efeitos legais, assino esta declaragdo emitida em duas vias.

Curitiba, de de 2.015.




