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RESUMO

JEOVANIA FABRO TOMAZI

ENSINO MEDIO ORGANIZADO POR BLOCOS DE DISCIPLINAS
SEMESTRAIS: AVANCOS E LIMITES NO CONTEXTO ESCOLAR

Inserida na linha de pesquisa Sociedade, Conhecimento e Educacdo do mestrado em
Educacdo da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo PR, esta pesquisa inscreve-se
no debate sobre educacdo, trabalho e politicas educacionais para o Ensino Médio. Teve
como objeto de estudo o programa Ensino Médio organizado em blocos de disciplinas
semestrais no estado do Parana e como objetivo, analisar o processo de implantacéo,
desenvolvimento e as contradi¢des desta organizacdo no espaco escolar. Parte-se da
hipdtese de que esta proposta representou uma acdo emergencial de governo frente aos
baixos resultados do Ensino Medio, sem alterarem-se as bases do sistema educacional.
O embasamento tedrico deste estudo segue a opcao metodologica marxista por acreditar
que esta fornece elementos que possibilitam compreender as contradi¢fes das politicas
educacionais voltadas ao Ensino Médio, bem como, contribui na visualizagdo de novas
formas de entender a formacdo dos jovens nesta etapa de escolarizacdo. O ponto de
partida desta dissertacdo € o entendimento da relacdo educacdo e trabalho numa
perspectiva marxista de formacdo humana omnilateral. No entanto, ao analisar as
relagbes econbmicas, politicas e culturais na sociedade capitalista, advindas de
mudancas do processo produtivo, conclui-se que as reformas do estado e da educacao
caminham na direcdo de uma formacdo humana unilateral, baseada nos principios
neoliberais de flexibilizacdo e empregabilidade. A pesquisa segue analisando o processo
formativo dos jovens e as principais estratégias desenvolvidas pelo Estado no incentivo
a organizacdo de propostas focais, a fim de, suprir as caréncias do Ensino Médio
brasileiro. Discute a aproximacdo da organizacdo do Ensino Médio em blocos de
disciplinas semestrais, no estado do Parana, com as defini¢cdes das politicas de resultado
e com o discurso da autonomia escolar. Esta dissertacdo finaliza com a andlise dos
dados referentes a pesquisa qualitativa, realizada no ano 2013, com alunos, professores
e equipe pedagogica de duas escolas da rede estadual que vivenciaram as reformas no
Ensino Médio do estado nos ultimos anos especificamente relacionada ao programa
Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais. Assim, foi possivel apontar as
contradicbes no que se refere a construcdo, implantacdo e no processo de ensino e
aprendizagem nesta organizacao.

Palavras Chaves: Ensino Médio, politicas educacionais, educacao, trabalho.



HIGH SCHOOL ORGANIZED BY BLOCKS OF SEMESTER SUBJECTS:
ADVANCES AND LIMITS IN SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT

Inserted into the search Society, Knowledge and Education of Masters in Education of
UNIOESTE campus of Francisco Beltrdo, Parand, this research fits into the debate on
education, labor and educational policies for secondary education. It has as object of
study high school program organized in blocks of semester subjects in the state of
Parana and as objective to analyze the process of implementation, development and
contradictions of this organization at school. Part of the hypothesis is that this proposal
represented an emergency action ahead of government to lower results of high school
without changing up the foundations of the educational system. The theoretical basis of
this study follows the Marxist methodological option for believing that this provides
elements that allow understanding the contradictions of those intended for high school
education policies, as well as contributes to the display of new ways to understand the
formation of young people in this stage of schooling. The starting point of this thesis is
the understanding of the relationship education and work in a Marxist perspective of
human omnilateral training. However, when analyzing the economic, political and
cultural relations in capitalist society, resulting from changes in the production process,
it is concluded that the reforms of the state and education go toward a unilateral human,
based on neoliberal principles of flexibility and employability. The research follows
analyzing the educational process of young people and the strategies developed by the
state in encouraging the organization of focal proposals, in order to meet the needs of
high school Brazilian. It discusses the approach of the organization of secondary
education in blocks of semester subjects in the state of Parana, with definitions of the
policy outcome and the discourse of school autonomy. This dissertation concludes with
an analysis of data concerning the qualitative research conducted in 2013 with students,
teachers and educational staff from two schools of the state system who experienced
reforms in secondary education in the state in recent years specifically related to High
School program block semester subjects. Thus, it was possible to point out the
contradictions with regard to the construction, deployment, and in the process of
teaching and learning in this organization.

Key Words: High School, education policies, education, labor
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INTRODUCAO

Nos anos de 2008 a 2010 atuava como assessora pedagodgica no Ndcleo
Regional de Educagdo, em Francisco Beltrdo-PR, desenvolvendo formagdo com
professores, funcionarios das escolas de abrangéncia do mesmo. Neste periodo, a
Equipe Pedagdgica da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), realizava
encontros com representantes de Nucleos Regionais e com profissionais da educacdo
publica do estado a fim de repensar a organizacdo do Ensino Médio regular. Assim, nas
formacgdes continuadas observava falas acerca da proposta do Ensino Médio em blocos
de disciplinas semestrais. Ora um entusiasmo em concentrar as aulas e assim melhorar o
ensino e a aprendizagem, ora a inseguranca quanto a mudanca na metodologia para
trabalhar os conteudos de forma semestral. Este entusiasmo e inseguranga advinham da
apresentacdo da proposta as escolas, pela equipe pedagogica do Nucleo Regional e,
pelas primeiras experiéncias relatadas pelas escolas que ja em 2009 haviam optado pela
implantacdo da mesma.

A partir do ano 2011, atuando como pedagoga e, diretamente na docéncia no
Colégio Estadual Mario de Andrade no municipio de Francisco Beltrdo, é que pude
vivenciar, de forma direta, a experiéncia com o Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais. Assim, foi no contexto da escola que surgiu o problema da pesquisa, ou seja:
O Ensino Médio, organizado em blocos de disciplinas semestrais alterou o processo
formativo dos jovens ou, poderiamos afirmar que ele se constituiu em politica de
resultados diante da falta de permanéncia dos jovens nesta etapa de Ensino? O ensino
em blocos alterou ou ndo os indices de evasdo e repeténcia no Ensino Médio? Parte-se
da hipdtese de que esta proposta representou uma acdo emergencial de governo frente
aos baixos resultados do Ensino Médio, sem alterarem-se as bases do sistema
educacional. No entanto, a proposta, de carater optativo, pode constituir-se em espaco
de reflexdes e de resisténcia possibilitando a escola a reflexdo sobre as contradi¢bes do
processo formativo do jovem no Ensino Médio.

Aprofundando as leituras sobre o Ensino Médio, e no envolvimento direto com
professores e alunos do Ensino Médio, foi surgindo a necessidades de buscar, no espaco
académico, as condigdes tedricas necessarias para analisar e apontar as contradicdes do

Ensino Médio organizado em blocos de disciplinas semestrais. Assim, delimita-se o



objetivo norteador que é o de analisar o processo de implantacdo e desenvolvimento do
Ensino Médio organizado em bloco de disciplinas semestrais de modo a revelar suas
contradi¢bes; bem como o0s objetivos especificos, sendo: estabelecer relagdes entre o
Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais com a politica educacional brasileira;
analisar o processo de construgéo, elaboracdo e implantacdo da proposta das disciplinas
por blocos no &mbito do estado do Parand; revelar as experiéncias de duas escolas em
relacdo ao Ensino Médio organizado por blocos de disciplinas; revelar as contradices
deste processo no contexto escolar; analisar a relacdo educagdo trabalho nesta
organizag&o de ensino.

Os objetivos levam em consideragdo o contexto em que as duas escolas estdo
inseridas: o Colégio Estadual Guilherme de Almeida situado no municipio de Santa
Izabel do Oeste/Pr e o Colégio Estadual Méario de Andrade no municipio de Francisco
Beltrdo/Pr. A escolha do Colégio Estadual Guilherme de Almeida como um dos espagos
da pesquisa, se deu pelo fato de a instituicdo trabalhar efetivamente com Ensino Médio
organizado por blocos desde 2009, com expectativas de manté-la para 0s proximos
anos. Professores e alunos deste colégio, por estarem por um periodo maior inseridos no
Ensino Médio em blocos, tém a possibilidade de contribuir com experiéncias e reflexdes
acerca do programa. Outro espaco da pesquisa se dad no Colégio Estadual Mario de
Andrade de Francisco Beltrdo. Esta instituicdo optou pelo bloco em 2011, mas
permaneceu no mesmo somente por dois anos, voltando a organizagéo anual.

O Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais implantado nas escolas da
rede estadual do Parand, a partir de 2009, ainda é uma proposta de formacéo recente. No
Nucleo Regional de Francisco Beltrdo, em 2009, apenas o Colégio Estadual Guilherme
de Almeida aderiu ao programa. Ja no ano de 2013, oito escolas do Nucleo trabalharam
nesta perspectiva. Assim, ja é possivel ter dados e desenvolver estudos referentes a
formacdo do educando nesta organizacao. Entende-se que o Ensino Médio em blocos é
uma organizacdo pouco conhecida pela comunidade académica, havendo poucos
estudos realizados neste espaco, entre eles pode-se indicar o artigo “O Ensino Médio
por Blocos de Disciplinas Semestrais como proposta de curriculo inovador no Parana:
analise sobre os tempos escolares” de Tatiane Vanessa Machado (UEL) e o artigo do
professor Silvestre Kieskoski, sob o titulo “O ensino de historia, no Ensino Médio
organizado por blocos de disciplinas semestrais: possibilidades e desafios”.

Define-se como pressuposto teérico metodolégico 0 marxismo, pois por meio de

sua analise sobre as relagGes sociais capitalistas é possivel compreender o0 meio social,

15



econdmico, politico e cultural em que a educacdo escolar esta inserida, fornecendo
condicdo de desvendar as contradi¢es das politicas e programas educacionais voltadas
ao Ensino Médio. A totalidade, categoria central de anélise do método marxista, permite
entender a educacdo como uma pratica social inserida no contexto da historia, da
politica, da economia e de relagBes socialmente determinadas. Assim, entende-se a
educagdo como uma totalidade de contradi¢Ges advindas de diferentes dimensdes. Neste
sentido, a partir da analise da totalidade em que o objeto de estudo esta inserido €
possivel investigar as mediacOes e a formacao que emergem de suas relagdes.

No presente estudo, a pesquisa € dividida em trés momentos. O primeiro
capitulo inicia analisando as redefinicGes das politicas educacionais para o Ensino
Médio em ambito nacional e como o Estado do Parana vem desenvolvendo, ao longo
das altimas décadas, reformas com vistas a politica educacional neoliberal. Busca-se
evidenciar as bases que sustentam as referidas politicas no campo educacional
apontando fatores que perpassam a formacdo do trabalhador em uma dire¢é@o unilateral.
Assim, analisam-se 0s principios neoliberais e da Teoria do Capital Humano que
norteiam as reformas do Estado, e, consequentemente, as reformas educacionais
brasileiras. Evidencia-se que as reformas econdmicas e educacionais ocorridas a partir
dos anos de 1970 interferiram diretamente na organizacdo do Ensino Médio paranaense.
Segue-se fazendo a analise de como a ideologia neoliberal chega ao Brasil na década de
1980/1990 bem como a formacdo humana que emerge deste contexto. Finaliza-se o
capitulo refletindo sobre a relagéo trabalho e educacdo apontando para a necessidade de
buscar-se uma formacdo omnilateral, a totalidade do desenvolvimento humano e a
praxis revolucionaria.

Situado o objeto de estudo na totalidade que o constitui, no segundo capitulo
analisa-se a construcdo e a atual configuracdo do Ensino Médio no estado do Parana.
Busca resgatar a reforma educacional implantada a partir dos anos de 1990, bem como
as atuais tentativas de reorganizacdo do Ensino Médio, de formacdo geral, na rede
publica do Estado. Com o intuito de conhecer o objeto de estudo, faz-se uso de
instrucdes, resolucBes, textos e dados estatisticos que se referem ao carater
organizacional da proposta de Ensino Médio em blocos, bem como, das observacoes
realizadas no espaco da pesquisa.

No mesmo periodo em que o estado do Parana discutia e organizava a proposta
do Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais, 0 Ministério da Educagdo também

langava o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI). Em 2010, o MEC entende que 0
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Ensino Médio em bloco representa uma proposta inovadora e assim, no ano de 2010,
ambas as propostas desenvolvem-se de forma integrada no estado do Parana. Assim,
considera-se pertinente, ainda no segundo capitulo, situar o leitor quanto aos elementos
que constituem o Ensino Médio Inovador bem como as configuraces do programa, a
partir de 2013, no estado do Parana.

A partir da contextualizagdo do Ensino Médio em bloco no contexto das
politicas educacionais, o terceiro capitulo aponta os limites e as possibilidades que o
Ensino Médio em blocos traz na organizacdo da escola, no processo de ensino e na
formacéo do jovem. Assim, este capitulo esta baseado em anélise de documentos, dados
estatisticos e entrevistas realizadas com professores, alunos e pedagogos dos referidos
colégios.

Espera-se que as consideracdes desta pesquisa contribuam para o entendimento
da historicidade e das contradicdes que compdem as politicas voltadas a formagéo do
jovem no Ensino Médio. Nosso intuito neste estudo ndo € o de esgotar tal tema, mas
contribuir para a discussdo sobre a formacdo dos jovens nos anos finais da Educacao
Basica. Além disso, visa contribuir para a compreensdo da educacdo escolar enquanto
espaco que proporcione a todos 0s homens o0 acesso ao conhecimento, tendo como norte

a emancipacdo como elemento central.

Procedimentos metodoldgicos para a coleta de dados:

A pesquisa tem por objetivo analisar os avangos e limites da organizacdo do
Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais. No entanto, considera-se importante
estabelecer uma articulacdo com fontes de dados quantitativas como: indices de
matricula, evasao, reprovacdo articulando-os com a pesquisa de carater qualitativo dada
nas entrevistas e grupos focais.

Portanto, a coleta de informacBGes para a pesquisa utiliza-se dos seguintes
procedimentos: pesquisa e analise documental entendendo como documentos, artigos,
teses, livros, dados de pesquisa realizada por organismos governamentais, informacdes
disponiveis na web, bem como, atas e documentos das instituicbes pesquisadas;
entrevista com professores de diferentes disciplinas incluindo pedagogos; grupos focais

com alunos do terceiro ano dos turnos matutino e noturno de ambas as escolas.
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Partindo do pressuposto metodolégico que considera o aluno e o professor como
sujeitos sociais, busca-se neste estudo entendé-los, ndo como objetos de pesquisa, mas,
como sujeitos capazes de analisar 0 espaco em que estdo inseridos. Neste sentido, a
participacdo dos mesmos na pesquisa se deu por meio de convite realizado pela
pesquisadora, em sala de aula aos alunos e nos momentos de hora atividade dos
professores. O convite se reportava a compartilharem sua vivéncia especifica no Ensino
Médio em blocos.

Constituiram-se grupos focais com quatro ou cinco alunos de cada turma do
terceiro ano do Ensino Médio, totalizando quatro grupos com alunos do matutino e
quatro do noturno em ambas as escolas pesquisadas, perfazendo um total de 31 alunos®,
conforme demostra-se no quadro abaixo. Os alunos participantes da pesquisa Sao
residentes, em 88% na zona urbana apresentando-se, em sua maioria, inseridos no

mercado de trabalho.

Quadro 01: Alunos participantes dos grupos focais

Alunos
Escolas | Turno | Turmas | Alunos | trabalhadores -irr:%?,?]lqg? Tfroartr)ﬁg:o
Mat 2 8 4 2 2
Participante | CEMA
da pesquisa Not 2 9 8 1 7
Mat 2 7 3 2 1
CEGA
Not. 2 7 5 2 3
TOTAL 2 8 31 20 7 13

Legenda: CEMA (Colégio Estadual Mério de Andrade); CEGA (Colégio Estadual Guilherme de
Almeida);

Com o grupo de professores utilizou-se como instrumento de coleta de dados a
entrevista. Fez-se convite para alguns professores, especificamente 0s que estiveram
mais envolvidos com o processo de implantacdo do ensino em blocos ou que estdo a um
tempo maior trabalhando nesta organizacdo. Buscou-se desenvolver a pesquisa com
docentes de diferentes disciplinas que integram a matriz curricular do bloco.
Participaram vinte professores que atuam tanto do turno matutino quanto do noturno.
Destes onze do Colégio estadual Guilherme de Almeida, e nove do Colégio Estadual
Maério de Andrade.

! No anexo desta dissertagdo encontram-se as questdes que nortearam os grupos focais com os alunos das
escolas pesquisadas
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Quadro 02: Professores participantes da pesquisa

Col. Est. Mério de Andrade Col. Est. Guilherme de Almeida
Professores Turno N° de Professores N° de escolas
participantes da escolas em | participantes da Turno em aque
pesquisa que pesquisa trabglha
(nomes ficticios) trabalha (nomes ficticios)
Rosa M N 1 Marcela M 1
Ana Rosa M 1 Flora M 1
Flora MT 2 Francisca MTN 2
Rosalina MTN 1 Acucena MTN 1
lasmim MTN 1 Maria Alice MTN 2
Lirio MTN 1 Maria Helena MN 1
Jodo MTN 1 Maria Vitéria MT 2
Pedro M N 1 Ana Clara MTN 1
Ana Vitoria MTN 1
Maria Cecilia MTN 2
TOTAL: 09 TOTAL: 11

Legenda: M (manhd) T (tarde) N (noite)

Quanto a escolaridade, todos os professores participantes possuem graduacéo e
especializacdo em sua area de atuacdo, no entanto, demostram preocupacdo em dar
continuidade em seus estudos aprofundando-se em suas respectivas areas do
conhecimento. Dentre os fatores que consideram dificultar a continuidade dos estudos
estdo as condicdes de trabalho que os leva, em grande parte, trabalhar em duas escolas
ou em trés turnos. Além da distancia das universidades que ofertam mestrado e
doutorado em suas areas de atuacdo. Assim, esperam completar o tempo de servico
necessario para ingressarem no Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e
participam das formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria do Estado da Educacao
e, por vezes, ofertadas pelas universidades da regido.

Na entrevista, organizada com os professores e pedagogos, buscou-se identificar
os fatores, que para eles, favorecia ou dificultava o processo de ensino e aprendizagem
no Ensino Médio por blocos, bem como os principais problemas ou desafio enfrentado e

0s avancos pedagdgicos nesta organizag&o de ensino?.

2 As questdes norteadoras das entrevistas com os professores encontram-se no anexo desta dissertacio
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Dos professores e pedagogos que participaram da pesquisa, todos sdo do quadro
préprio do magistério do estado e estdo a mais de cinco anos atuando na escola. Muitas
falas dos alunos foram reforcadas pelos professores, assim como muitas falas dos
professores foram levantadas nos grupos focais com os alunos. Realizada a coleta de
dados, todos os documentos e informagdes obtidas foram transcritas, organizadas em
categorias e analisadas tendo por base a fundamentacéo tedrica da pesquisa. Para analise
considera-se 0 maior nimero de falas que se reportavam a uma dada questdo. Assim, 0s
relatos apresentados nesta dissertacdo sintetizam as ideias que mais apareceram durante
as entrevistas e grupos focais. Como forma de preservar a identidade dos participantes
da pesquisa, usa-se como referéncia nas falas dos alunos, grupo focal alunos matutino e

noturno e, nos depoimentos dos professores, nomes ficticios.
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| AFORMACAO DO JOVEM TRABALHADOR NO CONTEXTO
DAS REFORMAS NEOLIBERIAIS

Este capitulo discute as implicagdes do neoliberalismo frente as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho e a relacdo que se estabeleceu entre a educacéo escolar
e a formacdo do trabalhador. Esta reflexdo se da numa perspectiva marxista, na qual o
homem € entendido como ser que se constroi permanentemente na relacdo consigo
mesmo, com a natureza e com a sociedade. Acredita-se, que a partir dessa perspectiva
de formacdo humana € possivel, no decorrer da pesquisa, apontar as aproximacoes e as
contradicdes que perpassam a formagdo do jovem trabalhador no Ensino Médio em
blocos de disciplinas semestrais.

O objetivo deste capitulo € ainda analisar o papel da Teoria do Capital Humano
no desenvolvimento de programas formativos, de nivel médio, tendo em vista o
desenvolvimento do capital. Os principais questionamentos que levaram a analise da
relacdo entre neoliberalismo, Teoria do Capital Humano e educacdo advém da
necessidade de compreender, em que medida, as politicas econdmicas e sociais
interferem no processo formativo dos jovens da escola publica, e, de que forma, as
politicas neoliberais se materializam na educacao.

As reformas curriculares para o Ensino Médio, desenvolvidas no Brasil a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96, estdo articuladas
com o contexto da reorganizacao do capital diante da crise econdmica e financeira a
partir de 1970. A crise iniciada neste periodo abalou 0s mecanismos de producéo e de
acumulacdo do capital empreendidos nos paises capitalistas apds a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945). Noma (1999), destaca que, como resposta a crise, houve um
processo de reorganizacao do capital e do correspondente sistema ideoldgico e politico
de dominacdo, cujos contornos mais evidentes foram o advento do neoliberalismo e de
suas politicas econdmicas e sociais (p. 2). Assim, aborda-se a forma como o
pensamento neoliberal orientou a economia, a funcdo do Estado, as politicas publicas
sociais, e como o mesmo vem delimitando a esfera das politicas educacionais

brasileiras. Tais politicas educacionais orientadas pelos organismos internacionais



visam minimizar os efeitos negativos causados pela globalizacdo, tais como, aumento
das desigualdades e desemprego, bem como, aumentar o poder de consumo nos paises

em desenvolvimento.

1.1 O Estado e as configuraces das politicas educacionais

Considera-se necessario compreender a emergéncia do pensamento neoliberal
para, assim, apontar a convergéncia da reforma educacional brasileira empreendida nas
ltimas décadas. O neoliberalismo representa a corrente tedrica que preconiza a
evolucdo natural da sociedade orientada pela liberdade individual e pelo direito a
propriedade privada, garantidos pela politica do livre mercado, ou seja, a livre agdo do
capital com relacdo ao trabalho e ao Estado, assim retoma as bases do liberalismo
classico.

Cunha definiu o liberalismo como “um sistema de crencas e convicgdes, isto e,
uma ideologia” (1991, p. 28). Todo sistema de convic¢do tem como base um conjunto
de principios ou verdades, aceitas sem discussdo, que formam o corpo de sua doutrina
ou o corpo de ideias nas quais ele se fundamenta. Dentre 0s principios que constituem a
doutrina liberal esta, segundo o autor, o individualismo, a liberdade, a propriedade, a
igualdade e a democracia. Estes principios comecaram a ser elaborados por pensadores
ingleses e franceses no contexto das lutas de classe da burguesia contra a aristocracia.

O principal teérico do liberalismo classico foi Adam Smith® suas ideias
pautaram-se no individualismo e na concepc¢ao da “mao invisivel” do mercado como
reguladora do bem estar e da economia. Seu ideéario refletiu os anseios da burguesia
emergente e como principio fundamental postulava a livre concorréncia. Defendia a tese
da ndo interferéncia do Estado na economia como resposta ao mercantilismo da época.
No principio da individualidade, propugnado por Smith, o poder do Estado estaria em

zelar pela defesa e pela administracéo da justica na sociedade. Segundo Melo:

® Economista escocés que viveu de 1723 a 1790. “[...] expressa em sua obra fundamental de economia
politica Investigacdo sobre a sua natureza e as causas da riqueza das nagdes, escrita em 1776 e
considerada como marco das teorias econdmicas liberais surgidas posteriormente (SANTANA, 2007, p.
89).
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O liberalismo smithiano funda-se basicamente sobre o conceito de
liberdade do individuo de tracar e realizar seus interesses, enguanto
parte da sociedade da qual participa e do sistema social, tendo em
vista a formacdo do homem burgués. Os empreendimentos dos
individuos compdem o sistema econdmico e social que Smith chama
de mercado (...) o mercado por ndo ter uma regulacdo interna, estaria
isento de assumir ou proteger quaisquer dessas acOes particulares,
assim, permitiria que os individuos agissem livremente, de acordo
com o0s méritos de seus empreendimentos (MELO, 2007. p. 193).

Partindo deste argumento, o mercado justifica-se como a base ordenadora da
sociedade. Para o autor, a liberdade ¢ uma expressdo natural dos individuos. Quando
aplicado a area politica, o liberalismo sustenta a tese de que o Estado deve garantir o
direito & propriedade privada e intervir o minimo possivel nas atividades econémicas,
tanto no que diz respeito a producdo, quanto na distribuicdo de riqueza.

Com o fim da primeira Guerra Mundial , em 1918, os Estados Unidos cresceu
economicamente atraves dos emprestimos oferecidos a diversos paises. Por meio dos
empréstimos, participou da reconstrucdo da Europa, o que lhe deu a possibilidade de
aumentar as exportacdes a paises europeus que se reestruturavam do pés-guerra. No
entanto, a partir de meados dos anos de 1920, a economia entrou em crise e
desestabilizou os salarios aumentando o desemprego. A exportacdo diminuiu,
desacelerou o processo de producdo por ndo se ter potenciais compradores, a inovagao
tecnoldgica substituiu consideravelmente a mdo de obra humana provocando
desemprego. Foi neste contexto que ocorreu a crise de 1929 com a queda da Bolsa de
Nova York.

Essa crise colocou em cheque as ideias do liberalismo classico que defendia a
livre comercializacdo como Unica estratégia de fortalecimento da economia e,
consequentemente, do mercado e da riqueza dos paises. O conceito de que o mercado
como instancia reguladora, ordenadora, naturalmente harmoniosa entre os interesses e
necessidades do individuo neste momento, entrou em colapso. Em 1932, no governo de

Franklin Roosevelt, o economista John Maynard Keynes*, elaborou propostas que

%(1883-1946). Considerado um dos mais importantes economistas de toda a histéria, John Maynard
Keynes nasceu numa familia de intelectuais. [...] Em 1919 publicou no livro As Consequéncias
Econdmicas da Paz. Seu trabalho teve grande impacto politico em praticamente todas as nagles
capitalistas. Durante os anos de 1920, as suas teorias econdmicas analisaram a necessidade da
interferéncia do Estado nos mercados instaveis do pds-guerra. Em 1932, Keynes redigiu seu Tratado
Sobre a Reforma Econémica. Sua Ultima obra, talvez a mais importante, foi publicada em 1936, a Teoria
Geral do Emprego, do Juro e da Moeda. (Disponivel em: http://feducacao.uol.com.br/biografia
s/ult1789u462.jhtm - Acesso em 19/04/2013).
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previam uma forte interferéncia do Estado na economia. Essa politica de fortalecimento
do Estado foi teoricamente conhecida como Estado do Bem Estar Social.

Em meio as crises do sistema de acumulacdo capitalista, o Estado do Bem Estar
Social previa a interferéncia do Estado na economia como forma de evitar a faléncia
total. Também nesta época, um dos grandes problemas a ser resolvido, do ponto de vista
liberal, era a protecdo do individuo frente a organizacéo e o fortalecimento das massas,
bem como, o estabelecimento de limites ao poder do estado democratico.

Assim, a grande inquietude dos liberais do final do século XIX seria
institucionalizar a democracia de forma governavel, pois ja que era
inevitavel, que fosse ao menos regulada, limitada, no sentido de
proteger a liberdade individual com relacdo a propriedade, contra a
possibilidade de um estado autoritario e, também, contra a tirania das
massas (MELO, 2007, p.196).

Fruto da pressdo dos movimentos sociais, 0 Estado passou a estender alguns
direitos aos trabalhadores, principalmente no que tange as areas da educacdo, salude e
infraestrutura. Por meio de politicas sociais, o Estado de Bem Estar exerceu papel
econémico e ideoldgico de regulacdo no aspecto econdmico. Segundo Silva Junior, na
medida em que participou da reproducdo do capital e da forca de trabalho, promovendo
o compromisso social, “o Estado de Bem Estar desenvolve ao mesmo tempo, uma
intensa politizacdo das relac6es entre capital e trabalho no interior do proprio Estado”.
Esta condicdo levou ao desenvolvimento de negociacGes politicas entre representantes
dos capitais e representantes do trabalho. Compreende-se, assim, o importante papel das
organizacgdes, associacdes, partidos politicos e sindicatos ligados aos trabalhadores.
Portanto , os trabalhadores foram envolvidos na gestdo publica e nos debates por meio
das instituicdes politicas. Como forma de mediacdo dos conflitos, desenvolveu uma
politica de reproducdo social do trabalho, onde o trabalhador passou a ser considerado
um cidaddo. Cidaddo este, que para Silva Junior “era um cidaddo consumista com
agudo senso publico, coletivo e reivindicativo” (p. 148-149).

Silva Junior ao analisar os fatores que levaram a crise do Estado de Bem Estar
aponta “a producdo em larga escala, alto grau de organizacdo dos partidos politicos e
sindicatos ligados aos trabalhadores, altas taxas de acumulacéo de capital, e organizacédo

politica instavel”. Segundo ele:
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A taxa média de lucro dos paises cai em movimento continuo, o
desemprego surge e avolumam-se, as taxas inflacionarias elevam-se e
o ciclo fordista de acumulagdo capitalista mostra sua fragilidade e sua
derradeira fase (...). Em tal contexto, os sindicatos, partidos politicos,
associacbes etc. ligado a representacdo dos trabalhadores
enfraquecem-se de forma acentuada e ndo mais conseguem
estabelecer a mediacdo entre sociedade e o Estado, enquanto o capital
em seu processo de mundializacdo fortalece-se, e com mediagdes
busca a reorganizacdo da reproducdo social ( 2007, p. 152-153).

O neoliberalismo surge por volta dos anos de 1940, contrapondo as teses
Keynesianas, principalmente a caracteristica do Estado do Bem Estar Social, refor¢ando
a premissa da adocdo da politica do livre mercado. Em 1944, Friedrich Hayek,
economista britdnico, por meio do livro “O Caminho da Serviddo” fez severas criticas
ao estado intervencionista. “Hayek condenou toda e qualquer limitacdo dos mecanismos
de mercado por parte do Estado; considerando o intervencionismo uma ameaga a
liberdade, tanto econbmica, quanto politica” (PINTO, 1988, p. 26).

A insercdo efetiva das politicas neoliberais aconteceu a partir dos anos de 1970
na Inglaterra com Margarete Tatcher (1979 -1990) e nos Estados Unidos com Ronald
Reagan (1981-1989) em substituicdo as teses econdmicas keynesianas. Para 0S
neoliberais a crise econbmica resultou da demasiada interferéncia do Estado na
economia, bem como, dos significativos ganhos e conquistas dos trabalhadores durante
0 periodo de vigéncia do Estado Keynesiano. A ocorréncia das crises econdmicas,
segundo o neoliberalismo, acontece em decorréncia da crise fiscal do Estado. Segundo
Noma:

As crises ciclicas do capital, a partir de 1970, seriam causadas pela
configuracdo do Estado interventor e ndo pela esséncia do préprio
capital que contem contradi¢Ges a ele imanentes. Em consonancia com
esta logica, constituem-se em elementos determinantes para o
agravamento das crises, a oferta estatal de servicos sociais e as
garantias trabalhistas, os quais sdo associados a falta de capacidade
administrativa do Estado. Em razdo do exposto, justifica-se porque
uma das principais politicas neoliberais é a desregulamentagao estatal
com vistas a viabilizar novas possibilidades promissoras de
acumulacdo de capital por meio da livre iniciativa. Foram adotadas
medidas politicas visando & diminui¢do dos gastos financeiros do
Estado na manutengdo das politicas de bem estar social e,
concomitantemente, defendeu-se a sua subsequente transferéncia ao
setor privado (1999, p. 2).

Para os neoliberais, o Estado deveria redefinir-se ndo apenas no seu papel, mas
na organizacdo de sua gestdo encurtando sua agdo no plano econémico. Defendia a

diminuicdo da estrutura do Estado, descentralizagdo de suas atividades, administragdo
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publica com base gerencial e empreendedora, que se caracteriza pela forma de governo
competitivo, de resultados, preventivo, descentralizado e orientado para o mercado. Na
nova ordem emergente, organismos globais com poder politico e econémico, produzem

a hegemonia do capital em &mbito nacional e global. Segundo Silva Junior:

Neste cenario, emergem os intelectuais coletivos internacionais — 0s
organismos multilaterais — como o Banco Mundial, o Banco
Internacional de Desenvolvimento (BID), o Fundo Monetério
Internacional (FMI), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), Comissdo Econbmica para a América Latina
(CEPAL) etc. com novas funcbes especificas voltadas para a
consolidagdo, em nivel global, a nova forma histérica do capitalismo
(2007, p. 155).

As politicas sociais sdo a porta de entrada dos organismos internacionais nos
paises em desenvolvimento, como o Brasil. Por meio do discurso da solidariedade
social, trazem implicito o ideal de descentralizacdo do Estado e do fortalecimento, nos
setores publicos, como no caso da educagdo, dos valores e critérios do mercado.
“Assim, para Silva Junior “a esfera publica restringe-se, enquanto a privada se expande”
(2007, p.155).” Isso porque o Estado nacional ¢é forte, porém, tem a caracteristica de ser

pouco interventor no econémico:

Forte porque produz politicas sobre as diversas atividades de Estado,
pouco interventor, pois impulsiona um movimento de transferéncia de
responsabilidade (...) para a sociedade civil, ainda que as fiscalize,
avalie e financie conforme as politicas por ele produzidas e
influenciadas pelas agéncias multilaterais (SILVA JUNIOR, 2007, p.
156).

O Estado nesta configuracdo mostra-se aparentemente democratico em relacao
ao social. No entanto, os direitos sociais, como € o caso da educacdo, sdo agora

mercantilizados. De acordo com Gentili:

Trata-se, enfim, de transferir a educacdo da esfera da politica para a
esfera do mercado, negando sua condicdo de direito social e
transformando-a em uma possibilidade de consumo individual,
varidvel segundo o mérito e a capacidade dos consumidores. A
educacdo deve ser pensada como um bem submetido as regras
diferenciais da competicdo. Longe de ser um direito do qual gozam os
individuos, dada a sua condicdo de cidaddos, deve ser
transparentemente estabelecida como uma oportunidade que apresenta
aos individuos empreendedores, aos consumidores ‘responsaveis’, na
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esfera de um mercado flexivel e dindmico (o mercado escolar) (1998,
p. 19).

A educacdo mercantiliza-se em todos 0s seus aspectos segundo a matriz
politica, ideoldgica e tedrica do Estado neoliberal. O poder regulador do Estado politico
é, agora também, financiado pelo capital internacional. Além disso, é evidente que o
capital internacional projeta, no Estado nacional, uma formagdo humana de acordo com
principios ideoldgicos préprios. Sendo assim, a ideologia neoliberal visa que a
educacdo, por meio dos conteudos curriculares, legitime a racionalidade cientifica
instrumental, formacé&o esta, primordial ao desenvolvimento dos meios de producéo e da
competitividade na sociedade contemporanea. Neste contexto, ainda segundo Silva

Junior;

A esfera educacional tornou-se um quase-mercado®, a escola
assemelha-se a um empdrio e individualismo possessivo articulado a
competitividade tornam-se os valores maximos de nossa educacdo
subordinada ao mercado. Uma sociedade de cujo ser social € um
cidaddo produtivo: dtil, sé e mudo (2007, p. 159).

As politicas educacionais que derivam do pensamento neoliberal visam uma
educacdo mercantilizada em virtude da formacdo de cidaddos produtivos. Pode-se
afirmar , dessa forma, que a esfera educacional também se encontra, por meio da
politica educacional, atrelada a Teoria do Capital Humano, que transfere para o
individuo a reponsabilidade pelo desenvolvimento econémico da nacgéo e, atualmente, a

formacdo com vista a empregabilidade.

Analisa-se a seguir como o neoliberalismo e os principios da Teoria do Capital
Humano se materializaram nas politicas educacionais brasileiras, especificamente
referentes a formacdo no Ensino Médio no inicio do século XXI. Visa compreender
como o investimento na educacdo, enquanto uma derivacdo do neoliberalismo e da
Teoria do Capital Humana estreita as relacdes entre trabalho e educacdo, uma vez que
dizem respeito ao investimento dos individuos em educacdo, ou seja, investimento em
capital humano, e ao aumento de produtividade que estaria intimamente ligado a esse
investimento. Para isso, tomamos como pressuposto gque, nas sociedades capitalistas, a
educacdo escolar esta colocada como uma ferramenta para a manutencdo do poder do

capital. A educacdo na sociedade atual esta articulada direta e indiretamente com os

SGrifos do autor
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interesses capitalistas, pois a educacdo € um espaco de luta pela hegemonia para

possibilitar e oferecer a classe dominante, mecanismos para se manter.

1.2 Da formagdo para o emprego a formacéo para o desemprego

Educar para o emprego levou ao reconhecimento (tragico para alguns,
natural para outros) de que se deveria também formar para o
desemprego, numa logica de desenvolvimento que transformava a
dupla “trabalho/auséncia de trabalho” num matriménio inseparavel
(GENTILI, 1998, p. 89).

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, Theodore W. Schultz®,
estudando a forma como o0s paises destruidos na Segunda Guerra conseguem
reconstruir-se e acender na economia mundial em tdo pouco tempo, elaborou o conceito
de capital humano que figura-se na defesa de que o investimento na capacidade humana
pode implicar no desenvolvimento da area econdmica. Explica, assim, as diferencas de
desenvolvimento econémico e social entre as nacdes e entre os individuos pela
diferenca em investimento em capital humano. Vale lembrar que este conceito foi
construido na fase aurea do modo de producdo fordista, sintetizado por Frigotto da

seguinte forma:

O modo de regulacdo fordista, que transcende o &mbito econdmico e
se constitui numa matriz cultural, centra-se nas ideias de producédo em
massa, consumo de massa, busca do pleno emprego e diminui¢do das
desigualdades. Estas ideias firmam-se no pressuposto da possibilidade
de generalizacdo e na ideia de desenvolvimento harménico,
progressivo e ilimitado (1998, p. 37).

No entanto, Gentili aponta que, no periodo pés Segunda Guerra Mundial, o
crescimento econdmico, apesar de ser generalizado, teve seu impacto de forma

irregular, ou seja, o crescimento e o desenvolvimento econdmico aconteceram de forma

®Theodore W. Schultz é considerado o principal formulador da ideia de capital humano. (...) A construgéo
sistematica desta teoria deu-se no grupo de estudo do desenvolvimento coordenado por Theodore W.
Schultz nos EUA, na década de 1950. Em 1968, Schultz recebeu o prémio Nobel de Economia pelo
desenvolvimento da teoria do capital humano (FRIGOTTO e CIAVATTA. 2001, p. 41).
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acentuada, porém a distribuicdo da riqueza aconteceu de forma desigual entre regides e

paises. Ainda assim:

Durante os anos compreendidos entre 1950 e 1973 a economia
mundial experimentou um espetacular crescimento depois das
sombrias fases de involucdo econémica como produto das
experiéncias bélicas, e dos efeitos, em algumas regides arrasadores, da
grande depressdo de 1929-1933, a prosperidade material pareceu
atingir um nivel quase milagroso e uma extensdo aparentemente
ilimitada (1998, p. 82).

Foi neste contexto que se passou a considerar 0 aumento no investimento
humano um importante fator para o desenvolvimento econdmico. Este investimento,
alem de trazer beneficios para as empresas, aumentaria 0s ganhos produtivos dos
trabalhadores. Assim, a Teoria do Capital Humano contempla os investimentos na area
educacional como uma forma de retorno para o trabalho e para o capital. Reforga-se o
investimento na educagdo como forma de promover o desenvolvimento econdmico e
social. E o processo educativo que produzira atitudes e conhecimentos para capacitar o
trabalhador.

A escola constituiu-se num espaco capaz de contribuir para a integragédo
econémica ao formar um trabalhador que gradualmente seria incorporado ao mercado
de trabalho. A escolaridade é considerada um fator fundamental na formacéo do capital
humano, este, necessario para garantir a competitividade econdmica, 0 aumento da
riqueza na sociedade e, consequentemente, o aumento da renda individual. Na dimenséo
social difundia-se a ideologia de que o investimento no capital humano permitiria aos
paises subdesenvolvidos integrarem-se as economias dos paises desenvolvidos. Na
dimensdo individual, a escolaridade era a garantia de melhores empregos, maior
produtividade e, consequentemente, a ascensdo social. Gentili enfatizou que a escola,
neste periodo, assume uma clara funcdo econémica numa perspectiva integradora, tanto

no plano politico como econémico:

A promessa integradora da escolaridade estava fundamentada na
necessidade de definir um conjunto de estratégias orientadas para criar
as condicdes “educacionais” de um mercado de trabalho em expansdo
e na confianga (aparentemente incontestavel) na possibilidade de
atingir o pleno emprego (1998, p. 80).
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Na perspectiva integradora da escola, as definicdes das politicas educacionais
atribuiam ao estado um papel central no planejamento e na destinacdo de recursos em
funcdo da necessidade e demandas de carater coletivo. Os sistemas escolares
expandiram-se significativamente tendo em vista as necessidades geradas num contexto
em que o mercado de trabalho precisava de trabalhadores qualificados. Além disso, a
intensa mudanca tecnoldgica nos meios de produgdo exigia trabalhadores melhor
qualificados. Com isso, 0 “Estado € pressionado pelo aparato estatal a investir na
educagdo como forma dos mesmos alcancar as metas do desenvolvimento”. Os
sindicatos também defendiam a expansdo da escolarizagdo como “forma de responder a
uma demanda crescente dos trabalhadores e para poder socializar uma ferramenta
fundamental nos mecanismos de negociagao e gestdo” (GENTILI, 1998, p. 84).

No entanto, o capitalismo enfrentou nos anos setenta uma crise que acabaria por
provocar instabilidade e frear o desenvolvimento. Dentre os fatores que provocaram a
crise esta o esgotamento dos sistemas de cambio e a crise do petroleo. A alta inflagdo
provocou um desemprego desenfreado principalmente nos paises emergentes. Nos anos
oitenta, a inflacdo caiu, mas os problemas associados a ela, como o desemprego, se
aprofundaram. A recupera¢do da economia ja era visivel, no entanto, o “desemprego
aumentava até se transformar numa condicdo inelutavel das sociedades capitalistas do
final do século” (GENTILI, 1998, p. 78).

Assim, na crise capitalista dos anos setenta, desintegrou-se a promessa
integradora. A escola passou da funcdo econdmica de formar para o emprego a funcao
econémica de formar para a empregabilidade, o que significa uma formacdo para o

desemprego. Para Gentili:,

Passou-se de uma logica de integragdo em funcdo de necessidades e
demandas de carater coletivo (a economia nacional, a competitividade
das empresas, a riqueza social, etc.), a uma logica econbmica
estritamente privada e guiada pela énfase nas capacidades e
competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional
para atingir uma melhor posicdo no mercado de trabalho. Morta
definitivamente a promessa do pleno emprego, restara ao individuo, (e
ndo ao Estado, as instancias de planejamento ou as empresas) definir
suas proprias agdes, suas proprias escolhas que permitam (ou n&o)
conseguir uma posicdo mais competitiva no mercado de trabalho
(1998, p. 81).

Esta logica expressa a natureza excludente, pois ao invés de pensar a integragdo

dos trabalhadores ao mercado de trabalho, as politicas educacionais deflagradas a partir
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de entdo, orientaram-se na transmissdo diferenciada de competéncias flexiveis que
levam a disputa pelos poucos empregos disponiveis. No entanto, a formacdo desta
competéncia ndo cabe exclusivamente a escola. Esta competéncia pode agora, ser
desenvolvida na prépria indUstria e nos setores privados de preparacdo para o trabalho.

A formacéo para as competéncias comeca a ser deflagrada no Brasil nos anos de
1960 com uma série de acordos produzidos entre o Ministério da Educacdo brasileiro
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID) quando a
Teoria do Capital Humano passa a ter um amplo uso politico e ideoldgico. Estes
acordos visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperacdo financeira a
educacéo brasileira abrangendo desde a educacdo primaria (atual Ensino Fundamental)
ao Ensino Superior. As ajudas de organismos externos para a educagdo brasileira
visavam garantir a adequacao do sistema de ensino as necessidades do desenvolvimento
capitalista internacional principalmente aos interesses das grandes corporacdes norte-
americanas. Dentre as adequacgdes do sistema educacional destacam-se a reforma do
ensino de primeiro e segundo graus. A Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
grau, Lei 5692/71, entre outras determinacfes, ampliou a obrigatoriedade escolar de
quatro para oito anos, reduziu o “Ensino Médio de 7 para 3 a 4 anos” ¢ “o primeiro
ciclo ginasial fica absorvido pelo ensino primario”. Quanto ao Ensino Médio, tornou-se
essencialmente profissionalizante, “garantindo ao mesmo, continuidade e terminalidade
dos estudos” (FREITAG, 1980, p. 94). Segundo Freitag (1980), estaria assegurado
reproducdo das relacGes de classe na medida em que “abandonariam a escola somente
aqueles que néo tivessem mais condigdes para estudar, vendo-se for¢ados a ingressar no
mundo do trabalho. Continuariam estudando aqueles cujos pais pudessem financiar
estudos”. Além disso, visava “beneficiar a economia nacional” formando continuamente
profissionais de nivel intermediario, “diretamente aproveitaveis no mercado de trabalho
e com isso desviar a atencdo dos jovens dos cursos superiores”’, destinados a uma
minoria da classe média e alta (FREITAG, 1980, p. 130).

Nos anos de 1980, os programas neoliberais comecaram a ser impostos aos
paises latino americanos como condicdo de negociacdo de suas dividas. No Brasil, tais
programas se materializam principalmente nos anos de 1990. Em divida com o setor
financeiro internacional e com o intuito de se tornar mais competitivos no mercado
internacional, o Brasil acabou assumindo a abordagem de desenvolvimento de

organismos internacionais como a CEPAL e o Banco Mundial. Silva descreve o
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contexto politico econbémico do pais e como este foi incorporado pelo discurso
neoliberal:

O contexto politico econdmico de grandes insatisfacbes, como a
hiperinflacdo, altos indices de desemprego, desarticulacdo da esquerda
e dos movimentos sindical e popular, favorece a formacdo desse
consenso. Para aproveitar essas “condigdes favoraveis”, forma-se uma
ampla coalizdo politica amparada por uma solida maioria parlamentar,
em condi¢cbes de manter sob controle o andamento das reformas
(2003, p. 70).

A situacdo econdmica foi assim concebida como sustentagdo para viabilizar no
Brasil as reformas preconizadas pelo Banco Mundial. Ainda segundo a autora, até
mesmo a Central Sindical se rendeu ao discurso neoliberal, de que a qualificagcdo seria a
condigdo necessaria a inclusédo dos trabalhadores no mercado de trabalho. Em 1995,
Fernando Henrique Cardoso inicia uma ampla reforma no Estado. Defende que o Brasil
estd integrado a economia mundial numa situacdo de dependéncia e por isso, as
reformas visam criar as condi¢cdes para a inser¢do do Brasil na economia globalizada.

No Brasil, nos anos de 1990, o neoliberalismo impulsionou o processo de
globalizacdo econémica. Assim, no contexto do movimento do capital internacional e
das diretrizes emanadas dos paises ricos, o Brasil propde-se a formar trabalhadores

dentro dos padrdes da globalizacdo. Segundo Franco:

Através da globalizacdo econ6mica, politica e cultural, e da abertura
dos mercados, somos integrados, a partir de interesses externos, ao
mercado internacional, onde estd em curso um processo mais geral de
reestruturacdo do capitalismo e da producdo na busca de um novo
padrdo de desenvolvimento (1998, p. 119).

A formacdo de trabalhadores, por sua vez, dentro dos padr@es da globalizacédo
exige que se leve em conta padrdes de organizacdo do trabalho inspirados,
principalmente, no modelo japonés toyotista. Para Gounet (2002), esta nova
organizacdo do processo de trabalho, comeca a ser implantada, progressivamente, nas
décadas de 1950 a 1970 diferenciando-se do modelo fordista de producédo. Se esse tinha
como objetivo produzir o maximo, em grandes séries, no toyotismo isso se modifica,
passando a demanda a fixar a quantidade a ser produzida pela fabrica. Nesta nova forma

de organizagéo da producdo:
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(...) o trabalho ndo é mais individualizado e racionalizado conforme o
taylorismo; é um trabalho de equipe; a relagdo homem-maquina torna-
se de uma equipe de operarios frente a um sistema automatizado; em
segundo lugar, o trabalhador deve tornar-se polivalente para operar
varias maquinas diferentes em seu trabalho cotidiano, mas também para
poder ajudar o colega quando preciso (GOUNET, 2002, p. 27).

Pinto contribui com esta diferenciacdo ao destacar que, enquanto no fordismo o
aumento da produtividade e da qualidade do trabalho operatério concentrava-se nas

esferas gerenciais, no toyotismo valoriza-se o0 oposto:

A melhoria da produtividade e da qualidade do trabalho tem de partir
dos postos operatdrios, cabendo as gerencias incentivarem tais
atitudes e coordenarem os esforgos entre todos os processos, focando-
se na analise do desempenho global das instalagdes e na possiblidade
de utilizacdo flexivel das forcas produtivas e de trabalho dispostas
(2010, p. 77).

Consoante com as mudangas processadas no ambito da producdo o
neoliberalismo pensa o trabalhador dentro de uma gestéo trabalhista flexibilizada por
meio de préaticas inovadoras com objetivo pretenso de resgatar a subjetividade humana,
ou seja, proporcionar a participacdo do trabalhador na producdo. Assim, o trabalho se
desenvolve de maneira a promover as potencialidades humanas conferindo a este um
carater criativo, transformador. Esta participacdo do trabalhador esta na perspectiva de
fazer emergir aspectos da subjetividade essenciais aos processos de inovagdo. Inovacgéo
esta, necessaria ao crescimento e sobrevivéncia das corporacoes.

Esta organizacédo do trabalho, além de responsabilizar o trabalhador pelo sucesso
ou insucesso das corporacdes, levou também a flexibilizacdo das leis trabalhistas, que
colaboram agora para a contratacdo temporaria de trabalhadores e mudancga nas normas
salariais de acordo com a producdo do mesmo, ou seja, colaboram para o trabalho
parcial, subcontratado e terceirizado.

Diante desta condicdo, a formacdo do trabalhador deve ser uma formacao para o
trabalho flexivel, capaz de responder rapidamente as frequentes mudancas de demanda
de mercado. Precisa-se de um trabalhador capaz de operar e criar a partir das novas
tecnologias e de adaptar-se as novas formas de gestdo da forca de trabalho, como
trabalno em equipe, controle de qualidade, cooperacdo, multifuncionalidade e

polivaléncia.
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A educacdo e a formagdo emanada a partir deste contexto é o que Frigotto define

como:

Trata-se de uma educagéo e formacdo que desenvolvam habilidades
basicas no plano do conhecimento, das atitudes e dos valores,
produzindo competéncias para gestdo de qualidade, para a
produtividade e competitividade e, consequentemente, para a
“empregabilidade”. Todos estes parametros devem ser definidos no
mundo produtivo, e, portanto os intelectuais coletivos confiaveis deste
novo conformismo s&o os organismos internacionais (Banco Mundial,
OIT) e os organismos vinculados ao mundo produtivo de cada pais
(1998, p. 45).

Assim, se V& novamente 0s paises ndo desenvolvidos se ajustarem aos paises
desenvolvidos, na onda da reestruturacdo produtiva e da globalizacdo, e a educacao
sendo a mediadora deste processo. Através da reestruturacdo das propostas pedagogicas
articula-se a educacdo dos trabalhadores as capacidades de agir intelectualmente de
forma flexiva, autbnoma conforme as exigéncias das relac6es de trabalho flexibilizadas.
Forma-se para a capacidade de educar-se permanentemente, de desenvolver habilidades
de trabalho independente, polivalente, flexiveis e criativos capaz de passar facilmente
de um emprego para o outro, sendo assim, subordinados a logica do mercado, do
capital.

Fica evidente que a Teoria do Capital Humano, pensamento predominante nos
organismos mundiais, como CEPAL e Banco Mundial, na década de 1990, ainda € o
centro das reformas educacionais de varios paises da América Latina, inclusive do
Brasil. Por essa razdo, Coraggio V& o investimento em capital humano como medida
adotada por paises da América Latina, dentre eles o Brasil, para escapar a degradacdo e

alcancar um maior desenvolvimento. Segundo ele:

A ideia do éxito para individuos, setores sociais e paises, ndo supbe a
cooperacgdo ou a solidariedade, mas o triunfo na competicdo com os
outros. Ser competitivo significa ter a capacidade de passar pelas
provas que o mercado impde, respondendo rapida e eficientemente as
mudangas. Em escala nacional, advertidos do perigo de instaurar
apenas uma competitividade de curto prazo (...) especifica-se que a
competitividade deve ser “autentica”, sustentdvel e baseada em
investimento em capital humano (1996, p. 80).

A concepcdo subjacente é a de que o investimento nas pessoas, especialmente

nos pobres, primeiramente pelo acesso aos servigos basicos, traria a0s mesmos, maior
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capital humano e, portanto, maior condicdo de produzir e obter renda por conta propria.
No entanto, segundo o autor, em uma economia de mercado, a emancipag¢do econdomica,
ou seja, a capacidade de produzir meios que garantam recursos necessarios a
sobrevivéncia no mercado competitivo depende também do acesso a outros recursos
como a terra, crédito, tecnologia, informagdo, etc. A competitividade sustentavel
baseada em investimento humano, ainda segundo Coraggio, ndo se expressa somente
pelo preco, mas também, pela qualidade dos recursos humanos e sistemas sociais
envolvidos em sua producdo. Entdo uma competitividade sustentavel, a qual o Brasil
almeja, ndo se da somente com o investimento em programas sociais de servicos
basicos e com educacgdo basica de criancas, mas prioritariamente, no desenvolvimento
de uma sociedade ndo polarizada, em continua melhoria dos agentes sociais e
econdmicos’. Ou seja, 0 investimento em capital humano, com vistas & competitividade
sustentavel, ndo deveria ser baseado em investimentos numa classe de individuos, mas
em toda comunidade. Coraggio (1996, p. 94) finaliza 0 pensamento afirmando que “o
desenvolvimento humano ndo pode ser visto como um resultado possivel da
competitividade, mas como condig¢do desta”. Diante do exposto, chama-se atencédo para
as politicas e programas educacionais pautados numa organizacdo politica de acordo
com as necessidades mercadologicas, negando com isso o desenvolvimento pleno do
sujeito.

Em consequéncia do processo de formacdo para a empregabilidade, reformas
curriculares para o Ensino Meédio foram se processando no Brasil. Nos anos de 1990, as
reformas curriculares empreendidas a partir da Lei 9394/96 basearam-se no slogan
“Ensino Médio agora € para a vida”. Ou seja, se ndo seria possivel preparar para o
mercado de trabalho, dada a sua instabilidade, entdo o Ensino Médio deveria preparar
para a vida. Assim com base na Pedagogia das competéncias® o Ensino Médio no final
dos anos 1990, pretendia desenvolver nos jovens competéncias flexiveis de modo que
pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo. Segundo

Saviani, a pedagogia das competéncias:

"Meio Ambiente, saneamento, salde, concentracdo demogréfica, violéncia, seguranca, valores de
solidariedade e colaboragdo, identidade cultural, valores democraticos, direito a cidadania, sistemas de
socializacdo escolar, qualidade dos meios de comunicacgao de massa (CORAGGIO, 1996, p. 94)

® Baseada principalmente no pensamento de Phillipe Perenoud. Para ele a mudanca fundamental no
curriculo ocorreria em relagdo ao referencial a partir do qual se selecionariam os contelidos, ou seja, ndo
mais a partir das ciéncias, mas da pratica ou das condutas esperadas (RAMOS, 2011, p. 774).
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Apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”,
cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que
Ihes permitam ajustarem-se as condi¢cdes de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas
(SAVIANI, 2010, p. 437).

Essa concepcdo, ao descontextualizar a origem social das diferengas entre os
homens, privilegia individuos isolados, reforca as desigualdades e estimula a
concorréncia e o individualismo. A formacdo dos jovens pautadas nessa referéncia
mostrou-se, portanto, como alicercadas na ideia de mérito individual, n&o
desenvolvendo capacidades humanas necessarias aos tipos de trabalho marcados pela
flexibilidade e indeterminacdo, tendéncias caracteristicas do trabalho contemporaneo.

A seguir, com base no entendimento de como as propostas neoliberais vém
delineando as propostas de reformas educacionais no Brasil a partir do final dos anos de
1980, busca-se analisar em que medida esta tendéncia se traduz na elaboracdo e
implantacéo dos recentes programas para o Ensino Médio.

1.3 O Ensino Medio e sua convergéncia com o contexto da reforma do Estado e da
Educacéo Brasileira®

Um dos primeiros marcos na redefinicdo das politicas educacionais brasileiras
que tomou corpo nos discursos do estado foi a propagacdo oficial do discurso
“Educacdo para todos”. Este discurso advém principalmente da Conferéncia de Jomtiem
de 1990'°. Esta conferéncia “representa um marco estratégico do novo papel que a
educacdo passou a desempenhar, em ambito mundial, na suposta sustentabilidade dos
paises envolvidos com a agenda neoliberal” (RABELO, 2009. p. 6). Pelo principio
neoliberal, acredita-se que a partir do provimento da educacdo primaria para todos,
pode-se inserir 0s paises em desenvolvimento, como o Brasil, no mundo global. O
investimento em capital humano adaptando os trabalhadores as necessidades do

mercado, contribui para a sustentabilidade politica.

%Parte deste texto foi publicado no VII Coléquio Internacional “Educagio e Contemporaneidade”
realizado de 19 a 21 de setembro de 2013 em S&o Cristovao/SE.

A Conferéncia Mundial de Educacfo Para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990, foi
aprovada por representantes de mais de cem paises e Organiza¢des Nao Governamentais (ONG’s) que, a
época, se comprometeram com a meta da Educacdo Priméria Universal (EPU) para a popula¢do mundial
num prazo de dez anos, ou seja, até o ano de 2000, sob o pressuposto de que este nivel de ensino seria
satisfatorio as necessidades basicas de aprendizagem (RABELO, 20009. p. 6).
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O Brasil, que em 1990, se encontrava em crise econdmica, viu na reforma
administrativa do Estado, sob orientagédo do Banco Mundial, a possibilidade de adquirir
financiamento para investimento na educagdo basica. Esta passou a ser o marco
impulsionador das reformas educacionais, dentre elas destacaram-se os investimentos na
alfabetizacdo de jovens e adultos™.

Neste sentido, o descaso com o Ensino Medio ocorreu num contexto de
priorizacdo do Ensino Fundamental. Priorizacdo esta que atendeu a uma exigéncia de
Organismos de Financiamento Internacional, como o FMI e Banco Mundial, como meio
de diminuir a pobreza e elevar os paises em desenvolvimento, na posicdo de
consumidores na economia mundial. Entende-se que a expansdo da educagdo primaria
representava uma oportunidade de avancar na compreensao de que todos, independentes
de cor, raca, credo ou posse, tém direito a educacdo. No entanto, acredita-se que o
acesso a educacgdo deveria representar também, 0 acesso ao conhecimento cientifico de
igual forma para todos. A democratizacdo do saber implica na promog¢éo da consciéncia
politica e social como forma de promover a emancipagédo dos sujeitos, e ndo, como vem
ocorrendo, em que se tem 0 acesso a uma educacao simples sem vistas a uma mudanca
na sociedade de classes, ou seja, 0 que vem ocorrendo é uma educagdo a servico da
promocdo do capital a fim de adaptar os sujeitos a sociedade e as rela¢6es de trabalho
postas. Coraggio (1996) faz a analise da priorizacdo ao ensino primario em detrimento

dos demais niveis de ensino da seguinte forma:

O Banco'%sabe que, devido ao principio geral de que os recursos sao
escassos, todo pais deve realocar recursos publicos da educacgdo
superior e técnica para a educacgdo bésica, e utilizar sua capacidade
limitada de subsidio exclusivamente aqueles alunos que, estando
capacitados para aprender, ndo podem pagar por sua educagdo. O
Banco sabe que isso satisfaz também o objetivo de reduzir a pobreza,
por que os pobres mal podem frequentar o ensino de primeiro grau, e
nele se concentrardo 0s recursos, € por que o Banco sabe que o

1 Na década de 1990 foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9394/96, na qual a EJA passa a ser considerada uma modalidade da educac¢éo basica nas etapas do ensino
fundamental e médio com especificidade propria. Entretanto, é importante ressaltar a aprovacdo da
Emenda Constitucional n°. 14/1996 que suprime a obrigatoriedade do poder publico em oferecer o Ensino
Fundamental para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prdpria, e ainda, suprime o compromisso de
eliminar o analfabetismo no prazo de dez anos, bem como a vincula¢do dos percentuais de recursos
financeiros estabelecidos em Lei para este fim. O Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS surgiu em
janeiro de 1997 como uma meta governamental do Presidente Fernando Henrique Cardoso tinha como
proposta inserir pessoas ndo alfabetizadas na educacdo de jovens e adultos. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/38/art05_38.pdf. Acesso em 11 de junho de 2013.

120 Autor refere-se ao Banco Mundial
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principal recurso dos pobres é sua capacidade de trabalho, que
aumenta com a educacdo (CORAGGIO, 1996, p. 100).

Um aspecto positivo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 é a
integracdo do Ensino Médio como Ultima etapa da educacdo bésica. No entanto, o
discurso da “Educagdo para todos”, difundido mesmo antes da referida lei, na realidade
ainda esté longe de ser concretizado. No Brasil em 2012, 64,9 % dos jovens de 16 anos
haviam concluido o Ensino Fundamental e apenas 51,1 % com idade de 19 anos,
haviam concluido o Ensino Médio®*.

Outro fator propagado pela reforma do Estado e da educacdo brasileira, de
principio neoliberal, foi a descentralizacdo das agdes de execucdo dos servicos
educacionais. Na visdo dos governos neoliberais o Estado € incapaz de promover as
condicdes adequadas aos servicos educacionais. Nesta perspectiva descentralizadora
Noma afirmou que o Estado pressupde um “aumento da centralizagdo do planejamento
e do controle e a descentralizagdo da execugao” (1999, p. 9). Assim as reformas do
Estado e da educacdo baseiam-se nos pressupostos da administracdo gerencial que

consiste em:

De modo geral aplicar os preceitos da adestracdo gerencial significa:
delegar o poder de decisdo (normativo e de supervisdo) aos 6rgdos
administrativos, dando-lhes maior autonomia para contratar empresas
privadas para a execucdo das politicas; estabelecer uma separacdo
entre formulacdo e implantacdo de politicas; cortar os gastos publicos
e buscar a eficiéncia e a racionalizacdo orcamentéria (SILVA, 2003, p.
81).

Nesse caso, 0 estado assume a funcdo de regulador e coordenador das politicas
educacionais. Com isso reforcam-se 6rgdos de controle como o Ministério da Educacgéo
— MEC. “O Estado centraliza as fun¢des de regulamentar, avaliar e monitorar as
unidades escolares, ou seja, mantém centralizadas as decisdes relevantes” (NOMA,
1999, p. 10).

E neste sentido que se entende o surgimento das avaliacdes externas em larga
escala como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), a Prova
Brasil, Exame Nacional de Cursos (ENC) e o Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM). Na esteira do estado controlador alguns governos estaduais desenvolveram

3 Dados disponiveis em  http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-
brasil/brasil/ acessado em 02 de novembro de 2013
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seus proprios sistemas de avaliacdo do ensino. Assim, hd , no estado do Parand, o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana (Saep) que, desde 2012, aplica
provas aos estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do Ensino Médio.
Ao mesmo tempo em que desempenha o papel de estado controlador,
regulamentando, avaliando e monitorando as escolas, delega aos sistemas estaduais e as
escolas o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas e curriculares que visem resolver
os problemas educacionais. E nesta direcio que foram surgindo as tentativas de
reorganizacdo do Ensino Médio, tais como o Ensino Médio em blocos no estado do
Parand e o Programa Ensino Médio Inovador, que impulsiona as escolas a
desenvolverem projetos curriculares inovadores. Assim, a0 mesmo tempo em que a
federacdo centraliza a regulamentacdo das politicas educacionais, transfere para a
sociedade civil, para os estados e municipios a execucdo dos servigos educacionais.

Neste sentido:

O Estado tendeu a fomentar a funcdo de regulacdo, eximindo-se das
fungbes mantenedoras, em especial no setor de servicos sociais, para
desempenhar a funcdo de subsidiar, redistribuir e realocar recursos
financeiros, atuando em parceria com a sociedade. Ao eximir-se da
responsabilidade direta de fornecer bens e servicos, o Estado induz
mecanismos de contratacdo externa, transferindo para as instituicdes
privadas ou setor publico ndo estatal funcdes/servicos
tradicionalmente desempenhados pelo aparato governamental, ou
estabelecendo parcerias com as organizac@es sociais (NOMA, 1999,
p. 10).

E neste sentido que se entende a infiltracdo de agentes privados nas organizacoes
educacionais, destacando-se em dmbito nacional, o programa “Amigos da escola™*, do

movimento “Todos pela Educacdo”™. Ou ainda, a pratica presente em muitas escolas na

10 “Amigo da Escola” é um projeto da Rede Globo para o fortalecimento da educacdo e da escola
publica de educagdo bésica por meio do envolvimento de todos — profissionais da educacdo, alunos,
familiares e comunidade — neste esfor¢o. Estimula a participagdo de voluntarios e entidades no
desenvolvimento de acfes educacionais — complementares, nunca em substituicdo as atividades
curriculares ou a educacdo formal — e de cidadania em beneficio dos alunos, da propria escola, dos
profissionais e da comunidade. E implementado em parceria com o Instituto Faca Parte, o0 UNICEF
(Fundo das Nag@es Unidas para a Infancia), o CONSED (Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educacdo) e a UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo). Disponivel em:
http://www.selounicef.org.br/?0p=300&id_srv=2&id_tpc=40&nid_tpc=&id_grp=1&add=&lk=1&nti=66
94&I_nti=S&itg=S&st=&dst=3. Acesso em 12 de junho de 2013.

YFundado em 2006, Todos Pela Educacdo é um movimento da sociedade civil brasileira que tem a
missdo de contribuir para que até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, 0 pais assegure a
todas as criancas e jovens o direito a Educacdo Bésica de qualidade. Se auto define apartidario e plural,
congrega representantes de diferentes setores da sociedade, como gestores publicos, educadores, pais,
alunos, pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e todas as pessoas ou organizagdes sociais
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busca de parcerias com a comunidade no sentido de arrecadar fundos para o
desenvolvimento de atividades que requerem maior participacdo orcamentaria, como
eventos de formacao docente, atividades extracurriculares, viagens de pesquisa e estudo.
Destaca-se ainda a realizagédo de festas, acfes entre amigos, festivais e outras formas de
arrecadar fundos para a manutencdo e planejamento de a¢fes que visem a melhoria do
espaco escolar bem como, da realizacdo de praticas educativas que demandam a
aquisicdo de materiais especificos, como oficinas.

Ou seja, os 6rgdos colegiados, como o Grémio Estudantil, Conselho Escolar, e
Associacao de Pais e Mestres, que seriam uma possibilidade de contribui¢do a melhoria
na qualidade do ensino, acabam concentrando suas acGes em funcdo da administragdo
financeira da escola. Portanto, estes fatos entram na perspectiva da gestdo
compartilhada ou participativa que Noma explica como sendo:

O afastamento do Estado da obrigacdo e 0 consequente
compartilnamento por parte da comunidade escolar na manutencao e
desenvolvimento das atividades na escola publica. O argumento é que
sendo a educacdo uma responsabilidade social, o encargo pela
captacdo de recursos ndo deve ser unicamente dos estados, mas de
toda a sociedade. Em consonancia, os neoliberais defendem a
diversificacdo das fontes de financiamento, dispondo-se a aumentar 0s
aportes financeiros a educagdo, o que resulta na busca de fontes
alternativas, incluindo contribuicdes familiares, parcerias com
instituicbes privadas, filantropicas e organizacGes sociais (NOMA
1999, p. 11).

Outro aspecto que norteou a reforma da educacéo foi o financiamento com vistas
ao resultado. Na logica do mercado a eficiéncia e a eficacia se ddo pela concorréncia e
pela qualidade do produto, busca associar o financiamento de programas educacionais a
resultados de avaliacdes. Os sistemas de avaliacdo’® implantados a partir de 1995, sob a
coordenacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep)
apresentam-se, no estado neoliberal, como ferramenta basica para o planejamento,
monitoramento e acompanhamento das politicas publicas, subsidiando a tomada de
decisdes. No entanto, os resultados do rendimento e desempenho por parte das

instituicoes e estados disponibilizados por meio de ranking expressam a associa¢do do

que sdo comprometidas com a garantia do direito a uma Educacdo de qualidade. Disponivel em:
http://www.todospelaeducacao.org.br/institucional/quem-somos/. Acesso em 12 de junho de 2013.

18Censo Escolar, Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) e o Exame Nacional de Cursos (ENAD).
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ensino aprendizagem aos mecanismos de mercado. Esta condicdo de competicdo entre
as instituicdes por recursos publicos ou contratos pressupde que 0s servigos publicos
assumem a forma de mercadoria e ndo um direito social. A respeito disso, Silva analisa

as novas configurac@es das politicas sociais:

Quanto ao financiamento e a avaliagdo das politicas sociais na
condicdo de quase mercado, o Estado, ao fornecer recursos somente
aquelas que apresentam melhores resultados, a partir de parametros
definidos pelo proprio Estado, incentiva e patrocina um sistema de
valorizacdo das instituicGes, bem como de possiveis faléncias. Dessa
forma, o Estado, por meio dos fundos publicos e do sistema de
avaliacdo de desempenho, ndo apenas constréi um mercado das
politicas sociais, mas também o controla (SILVA, 2003, p. 93).

E possivel afirmar que as mudangas recentes no Ensino Médio seguem atreladas
as politicas educacionais neoliberais, implantadas no Brasil a partir da década de 1990,
sendo orientadas por principios de eficiéncia e produtividade que incorporam
caracteristicas proprias do setor produtivo. No contexto do neoliberalismo, ainda
surgem as argumentacdes da sociedade do conhecimento e, para esta nova sociedade, a
formacdo dos jovens deve estar integrada a era da globalizacdo, exigindo dos jovens
trabalhadores flexibilidade, capacidade de comunicacdo, participacdo, e trabalho em
equipe.

Todavia, o Estado e as politicas que dele emanam encontram-se perpassadas
pelas contradicbes da sociedade de classes. Tal compreensdo permite acreditar que,
ainda que envoltos no dominio burgués e na ideologia neoliberal, também existem
movimentos contrarios na sociedade civil e no préprio Estado que é expressao dos
interesses das classes trabalhadoras.

Assim, a democratizacdo da educacdo escolar publica deve estar a0 mesmo
tempo  vinculada a apropriacdo do conhecimento historicamente negado a classe
trabalhadora. E nessa condicio que é possivel desenvolver projetos educacionais contra
hegemonicos que ndo apenas remedeiem as desigualdades sociais, mas que estejam
atrelados a projetos politicos transformadores. O processo pedagdgico teria assim o
sentido de, por meio dos conteudos cientificos e filos6ficos, tornarem as contradicdes
mais explicitas a fim de capacitar o homem para o desempenho politico.

Acredita-se que é possivel, ndo de forma utdpica, mas de acordo com as
condigdes dadas, desenvolver um processo formativo com vistas & emancipagdo

humana. Para isso, compactuamos com as ideias marxianas analisadas no inicio deste
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capitulo que apontam para a tomada de consciéncia das condigdes atuais do trabalho e a
partir do entendimento da totalidade e do levantamento das contradigdes dadas pelo

mesmo, desenvolver um processo educativo que leve a emancipacao dos sujeitos.

1.4 Formagdo omnilateral como alternativa contra hegemodnica a formacéo
neoliberal do jovem trabalhador

N&o queremos uma educacéo apenas para a empregabilidade, pois, a
relagdo teoria e agdo nédo significam, necessariamente, no plano da
educacdo, garantia de emprego. Queremos uma educacdo em sentido
amplo, com uma escola que seja formadora, transformadora e
democratizante (COL. EST. MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 28).

Como veremos no segundo capitulo deste texto, nos ultimos anos avan¢amos na
expansdo e no acesso a educacdo basica da grande massa dos jovens filhos dos
trabalhadores. No entanto, como vimos anteriormente, a educacdo e as politicas
educacionais continuam caminhando na logica da improvisacédo, da precarizacdo e da
formacdo para a empregabilidade. A formacdo humana em todos 0s niveis e
especialmente no Ensino Médio, foco do nosso estudo, reitera e vem historicamente
reafirmando uma sociedade com absurda concentracdo de renda e propriedade na mao
de uma minoria e, como consequéncia, uma grande massa de pobres.

A desigualdade social se reflete na desigualdade educacional reiterando, no
processo formativo, propostas educacionais com vistas a interesses privados dos grupos
industriais e de grandes setores privados. A formacdo dos jovens para o trabalho segue
uma formacdo unilateral e voltada as configuracdes atuais das forcas produtivas. Se
almejamos uma formacdo humana omnilateral e emancipatoria, inicialmente €
necessario compreender as relacfes estabelecidas pelo trabalho na sociedade do capital,

por conseguinte parte-se da questdo: O que é trabalho?

O processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos
simples e abstratos, é atividade orientada a um fim para produzir
valores de uso, apropriacdo do natural para satisfazer as necessidades
humanas, condi¢do universal do metabolismo entre o homem e a
natureza, condicdo natural eterna da vida humana e, portanto,
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independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente
comum a todas as suas formas sociais (Marx, 2004, p. 46).

Ao definir o trabalho, Marx, ndo se deteve a uma concepcdo metafisica do
mesmo, afirma que “independente da sociedade, o trabalho é um processo necessario ao
processo de criacdo do homem”. Inicialmente este processo € pressuposto na relacdo
entre homem e natureza, em que “o homem, por sua prépria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza”. Nessa relagdo apropria-se da natureza para
garantir os meios Uteis a sua vida (MARX, 2004, p. 36).

A relacdo do homem com a natureza ndo é simplesmente uma relacdo de
adaptacdo, mas um processo de adaptar a natureza a si, ou seja, como afirma Saviani,
“agindo sobre ela, e transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas
necessidades” (2007, p. 154). Pode-se entdo dizer que no processo de criacdo, ao
modificar a natureza, o homem tambem se modifica. Pelo trabalho o homem supera
suas forgas instintivas e envolve todo o seu ser numa forma de trabalho que é
exclusivamente humana, ou seja, num trabalho orientado a um fim. No entanto, o
animal em busca de sua sobrevivéncia também produz. Na relagdo com a natureza o
homem ndo produz somente aquilo que necessita imediatamente, ou seja,
unilateralmente, na esfera da necessidade, mas sim produz universalmente, constroi o
novo de acordo com as necessidades humanas. Por isso, a diferenca do trabalho do
animal e do homem estd no pensamento, na consciéncia, no planejamento da agédo, na

liberdade da criacdo e na producéo dos meios de subsisténcia. De acordo com Saviani:

O ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A
esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva
divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao
contrario, a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O
gue o homem €, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem ¢é um feito
humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: é um processo histérico (2007, p.
154).

Logo, o trabalho é a objetivacdo da vida do homem. No trabalho o homem
projeta-se, produz, defronta-se, completa-se, cria-se. Por isso, para Marx (2004) o
homem configura-se como um ser genérico que vive da natureza inorganica, mas que

quanto mais universal € o homem, mais universal € o0 dominio desta natureza e mais
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conscientes sdo suas atividades. O objeto do trabalho é, portanto, a objetivacdo da vida
genérica do homem.

E preciso destacar que a relagdo do homem com a natureza ¢ dada pelo processo
historico. Segundo Souza Junior (2010, p. 20) “a natureza embora exista anterior e
independente do homem, apenas adquire sentido quando se coloca como objeto dos
sentidos humanos”, isto é, objeto da apropriacdo sensivel ou natureza transformada. O
homem em sua condicdo de “ser social” mediado pela linguagem produz a si em
sociedade, transformando a natureza e 0 mundo a partir dos meios necessarios a sua
existéncia. “O ser social produz linguagem, cultura, produz a si mesmo, portanto,
através da sua préxis e do seu trabalho” (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 23).

O movimento do trabalho analisado até aqui, representa sua positividade. O
movimento negativo do trabalho também € analisado por Marx (2004), no Capital, ao
estudar as relacdes de trabalho e a propriedade privada na sociedade burguesa.

A divisdo do trabalho dividiu a sociedade em classes, e tem sido a partir da
divisdo da propriedade e da historica divisdo de classes, a forma que tem direcionado o
acesso a escolarizacao e dirigido o processo formativo para o trabalho. Partindo do fato
de que a sociedade é composta principalmente por duas classes, a dos proprietarios e

dos trabalhadores sem propriedade, Marx apresenta a primeira contradicdo do trabalho:

O trabalhador se torna tanto mais pobre guanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadoria cria. Com a valorizacdo do mundo das coisas aumenta em
propor¢do direta a desvalorizacdo do mundo dos homens (2004, p.
176).

O homem que tem no trabalho a sua exteriorizacdo, vé-lo como um sacrificio,
ndo mais voluntario, mas forcado, obrigatorio. N&o € a satisfacdo de uma caréncia, mas
somente um meio para satisfazer necessidades objetivas. Como foi visto no inicio do
texto, o homem se faz e se constroi no trabalho. No entanto, como o trabalhador se vé
diante do produto de seu trabalho, uma vez que este trabalho ndo € realizado de forma
criadora, mas alienante?

Segundo Marx, o produto do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto, fez-
se “coisal”, é a objetivacdo do trabalho (MARX, 2004, p. 176). No entanto, a
efetivacdo do trabalhador no produto de seu trabalho torna-se alienacédo quando o

trabalhador torna-se um servo de seu objeto, e assim, a apropriacdo do mesmo torna-se
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estranhamente, alienacdo. O estranhamento ao objeto se expressa pelas proprias leis

economicas, ao se ter a condigdo de que:

Quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; que
qguanto mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna;
quanto melhor formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica;
quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que
qguanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se
torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e
servo da natureza se torna o trabalhador (MARX, 2004 p. 179).

Quando o trabalhador ndo se reconhece no produto do seu trabalho, este
configura-se como algo que é estranho, ndo pertence a esséncia do individuo e, portanto,
gera alienagdo. O trabalhador gera valor, mas paradoxalmente, fica mais pobre, refem
do movimento da ganancia e da concorréncia. Trabalha mais tempo, para gerar mais
valor, todavia, este valor ndo € compartilnado, s6 gera mais lucros ao detentor da
propriedade privada. Neste processo, para o trabalhador, o produto do seu trabalho
estranhado ndo Ihe pertence, ndo Ihe gera auto significacdo e nem liberdade. Assim, o
trabalhador que produz, detém a forca vital que estd agregada ao valor do produto,
muitas vezes ndo pode consumir nem seu préprio produto, pois quanto mais valor ele
gera, mais pobre e escravo fica e o produto mais caro fica no mercado.

Dadas as condicdes apresentadas do trabalho estranhando, seria possivel um
processo formativo que visa superar esta condicdo negativa do trabalho? No
entendimento de Marx, isso é possivel na medida em que se desenvolva uma educacao
do trabalhador, especificamente do proletario, sujeito que mais sofre com a opressao do
capital, e que por isso mesmo, é o portador das condi¢des mais favoraveis a conduzir o
processo de superacdo das relacdes alienantes do capital.

Justino de Souza Junior (2010), analisando Marx e a teoria marxiana, analisa que
0 processo de emancipacdo ao trabalho alienado se dd na medida em que toda a
problematica social, econémica, politica e cultural, enfim, todo o complexo de relacdes
esteja integrado ao processo educativo. “A categoria praxis, entendida como praxis
revolucionaria, comparece articulando aos processos através dos quais o proletariado
busca constituir-se em classe-para-si e realizar as lutas pela emancipacéo social” (2010,

p. 26). Assim, 0 autor adota um conceito de revolu¢do numa perspectiva pedagdgica:

O homem passaria por um processo de educagdo cuja finalidade seria a
de criar pela agdo teleoldgica, ou seja, pensada, planejada, definida
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conscientemente pelo proprio homem segundo suas necessidades e
anseios de liberdade, uma sociabilidade nova, sob o controle da
coletividade livre (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 26).

Todavia, pensar na emancipacdo do homem € necessariamente pensar na
emancipacao social. E para isso, é preciso entender a revolugdo como um processo
educativo cujas raizes encontram-se nas relacdes sociais. Relacdes estas, contraditorias,
historicas e complexas. Por isso, a compreensdao de que o processo educativo é
justamente um processo educativo contraditério. Contraditorio, pois adentra na negacao
do homem ao trabalho estranhando, e consequentemente a negacéo de todo processo de
producéo e valorizacdo do capital no qual estamos imersos.

Ainda para Justino de Souza Junior ‘“a sociabilidade burguesa nega a
humanidade do homem, mas, contraditoriamente, cria as condi¢fes para que o homem
oprimido e explorado proponha e lute pela superacdo dessa forma social opressora”
(2010, p. 29). Assim, a revolucao proposta por Marx pode ser entendida como processo
educativo, pois surge no movimento de contradigéo da sociedade do capital. O proprio
autor questiona que tipo de homem faria esta revolugéo e de onde ele surgira, uma vez
que antes da revolucéo estes homens se colocam na condigéo de trabalhar alienado?

Para Marx (2004), a revolucdo aponta primeiramente para a unido dos
trabalhadores, que movidos pelas contradicdes do processo de trabalho, desenvolvem
um projeto de um novo homem, de uma nova sociedade. Ou seja, € um processo de
superacdo do trabalho alienado pelo préprio trabalhador alienado. Neste sentido, aponta-
se para o desenvolvimento de uma educacdo que possibilite a realizacdo da luta
historica pelo reconhecimento do carater formativo universal do individuo na sociedade

burguesa. Tem-se assim, segundo Sousa Junior , a praxis revolucionaria:

A préxis revolucionaria € o processo educativo que surge como
elemento contraditério das mediacbes de segunda ordem, ou seja,
surge no interior das velhas relagdes burguesas tencionada pelos
processos de internalizacdo das “perspectivas gerais da sociedade de
mercadorias”. A praxis revolucionaria, por tanto, é em si mesma um
processo educativo que, todavia, por sua vez, requer certo tipo de
educacdo tedrica e prética para que possa desenvolver-se (SOUSA
JUNIOR, 2010 p. 34).

A préxis revolucionaria coloca-se como processo educativo por ser uma forma
de impulsionar novas relagdes educativas. Processo educativo este, ndo alienado, mas

ligado a reeducacdo teorica e politica do homem para que possa construir-se tendo em
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vista a humanidade negada a ele no processo de trabalho estranhando. A uni&o trabalho
e ensino sdo propostas pela teoria marxista como forma de abolir a separagéo teoria e
pratica e com forma de trazer a tona as contradicdes da sociedade capitalista.

Tendo em vista a negatividade do trabalho e a proposta de préxis revolucionaria,
como conceber a formacdo humana tendo em vista as contradi¢cdes apresentadas pelo
trabalho estranhado em Marx? Assim como a revolucdo é entendida dentro do conceito
da praxis, a formacdo humana também ¢ defendida por Marx dentro da perspectiva da
praxis. Neste sentido, o principio pedagdgico fundamental no marxismo é a unido entre
trabalho e ensino. Este principio busca ser um elemento norteador para a emancipacéo,
contra a diviséo do trabalho, e em prol da formagéo do trabalhador.

Na perspectiva marxiana a unido trabalho e ensino se ddo nos espagos formais
como a escola, no mundo do trabalho, nas organizagdes sindicais dos trabalhadores, nas
atividades cotidianas realizadas na familia e no meio em que o sujeito vive. Estes
espacos formam um todo articulado. A educacdo acontece num processo amplo,
constituindo-se no conjunto da sociedade multifacetada.

O sujeito desta educacdo é o trabalhador explorado e alienado pelo capital, que
no movimento de emancipacdo, € ao mesmo tempo, educando e educador. Quanto a
escola, esta se apresenta como instituicdo vinculada ao Estado, por isso publica, baseada
nos principios da laicidade na socializacdo de conhecimentos. O ensino marxista, parte
da concepc¢édo de que o trabalho ¢é a categoria ontoldgica central, que tem um principio
educativo de formacdo humana ligada a circunstancias histdricas. Entretanto, Souza
Junior chama a atencdo para o fato de que o trabalho ndo pode ser pretendido como
“centralidade pedagogica” sem antes considerar as condigdes historicas e 0s principios

da préaxis. Segundo ele:

O principal e maior de todos os problemas que acarreta para a reflexao
marxiana da educagdo o superdimensionamento da categoria trabalho
e a consequente inclusdo da préxis € que os educadores marxistas
correm o risco - o que se confirma em determinadas pesquisas sobre
trabalho e educagdo — de mergulharem no “mundo do trabalho”, no
“chao da fabrica” com a pretensdo — e a melhor das intengdes — de
compreender o0 modo de realizacdo das tarefas (...) mas acabam presos
e enredados nele como um fim em si (2010, p. 70).

Assim, o trabalho s6 tem sentido educativo se estiver fundamentado no principio
da préxis, da acdo politica e educativa que articula a complexidade do mundo do

trabalho. Tem-se o cuidado de partir da realidade dada sem cair no imediatismo ou no
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utopismo. Se na sociedade capitalista individuos s&o levados a alienagdo através do
trabalho, a educacdo nesta sociedade deve consistir num processo de superacdo, de
possibilidade de emancipagdo humana. A emancipacdo, mediada pelo principio do
trabalho, implica no entendimento de que o homem tenha conhecimento e controle
sobre o processo produtivo. A emancipagdo humana certamente caracteriza-se como
uma das aspiragdes do marxismo.

No entanto, como pensar uma educagcdo que leve em conta a emancipagéo
humana numa sociedade de classes em que a formacdo humana é também submetida a
uma educacdo enquanto mercadoria? Acredita-se que refletir sobre esta questdo €
fundamental para que possamos avancar na luta por uma sociedade verdadeiramente
emancipada onde o homem em sua totalidade seja muito mais que a profissdo que
pratica.

Inicialmente considera-se necessario levar em conta a totalidade de
determinagdes que norteiam o processo formativo. Neste entendimento os individuos,
bem como as instituicdes educativas, sdo resultados de maltiplas determinactes
historico-sociais, mas sdo a0 mesmo tempo, sujeitos e espacos ativos que atuam sobre

as condicOes sociais dadas. Neste sentido, Marx, assinala que:

O homem — por mais que seja, por isso, um individuo particular, e
precisamente sua particularidade faz dele um individuo e uma
coletividade efetivo -individual- é, do mesmo modo, tanto a
totalidade, a totalidade ideal, a existéncia subjetiva da sociedade
pensada e sentida para si, assim como ele também é na efetividade,
tanto como instituicdo e fruicdo efetiva da existéncia social, quando
como uma totalidade de externacdo humana de vida (2004, p. 108).
Grifos do autor.

Assim, na relacdo com a totalidade das relagdes sociais 0 que ocorre é uma
relacdo dialética que permite ao individuo, enquanto ser social, desenvolver-se de
acordo com suas disposicfes proprias e com as multiplas possibilidades dispostas pela
natureza e pela sociedade. Além da totalidade, o principio da historicidade das relacGes
sociais € fundamental na formacdo de carater emancipatéria e na busca por uma
formacdo omnilateral.

Gramsci, ao pensar uma educacdo omnilateral com base nos pressupostos de
Marx, procurou ndo dissociar a questdo tedrica do carater politico do processo de

trabalho. Com a decorréncia do capitalismo, ligado a industrializacdo, Gramsci, ao
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analisar o Americanismo e o Fordismo, sinalizava o aparecimento de uma educacao
diretamente ligada aos interesses da industrializagdo num esforco coletivo para formar
um novo homem, tendo em vista novas formas de “viver, sentir ¢ pensar a vida” (2000,
p. 250).

Conforme Nosella (1992), a industrializacdo pds em crise a escola de cultura
humanista na qual Gramsci se referia como sendo uma escola “desinteressada”, e
impulsionou o surgimento de uma escola diretamente ligada aos interesses da producao
e da formacdo interessada ao trabalho industrial. Assim, a escola passou a ser pensada
como espaco objetivo de formacdo técnica de acordo com as necessidades do capital:

Assim, ao lado do tipo de escolas que poderiamos chamar de
“humanista”, que objetivava desenvolver em todo o individuo humano
a cultura geral ainda indiferenciada, a potencialidade fundamental de
pensar e de auto dirigir-se na vida, tem-se criado todo um sistema de
escolas particulares de varios graus, para conjuntos de diversas
ramificacBes profissionais ou para profissionais ja especializados e
indicados com precisa individualizagdo (GRAMSCI apud NOSELLA,
1992, p. 113).

A tendéncia apontada por Gramsci é muito semelhante com a apresentada pela
formacdo profissional na educacdo brasileira. O interesse do capital esta diretamente
ligado a formacéo profissional negando a formacdo humana, que busque a integracéo do
jovem na atividade social. Contrapondo a este movimento Gramsci propde o
desenvolvimento de uma escola Unica ou unitaria. A proposta de escola unitaria de
Gramsci se caracteriza por ser uma escola de trabalho intelectual e manual e seu
objetivo ¢ a formacdo dos valores fundamentais do humanismo, da autodisciplina
intelectual e da autonomia. Os questionamentos de Manacorda (1991), levam a reflexao

sobre a relacéo trabalho e o ensino:

Como pode o trabalho libertar 0 homem se é a causa de sua servidao?
E mais no campo particular, no campo pedag6gico, como pode este
trabalho, associando-se ao ensino, constituir o contetdo e o método
para a formacdo do homem omnilateral? (1991, p. 55).

No decorrer do texto Manacorda aponta que, apesar do trabalho ser um elemento
que concorre para a libertacdo do homem, ndo é o processo do trabalho ou o processo
educativo, que sozinho libertara 0 homem e mudara as condi¢des sociais. Mas segundo

ele, a interacdo entre trabalho, escola e sociedade que juntos, numa relacdo dialética,
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propiciardo as condigBes favoréveis a uma formacdo humana emancipatoria. Esta
relacdo representa um espaco de libertagdo (1991, p 55).

Ao analisar a historicidade do Ensino Médio, percebe-se uma formacdo humana
baseada na separacdo entre a instrucdo da classe trabalhadora e instrucdo de uma elite
burguesa. Esta dualidade formativa expressando uma educacdo de acordo com 0S
interesses do capital, onde uns poucos séo formados para pensar o trabalho e muitos séo
formados para o trabalho simples e alienado.

Marx destaca que o modo de producéo capitalista, diferentemente dos modos de
producdo tradicionais de periodos anteriores a modernidade, “estabeleceu a divisdo
social do trabalho entre trabalho manual e intelectual ndo apenas a nivel macro na
sociedade, mas também nas préprias unidades produtivas” (MARX, 2004, p.76). Ou
seja, a dualidade na formacdo dos jovens advém da divisdo do trabalho manual e
intelectual na sociedade capitalista. Enquanto nas sociedades tradicionais o trabalhador
dominava o conhecimento de todas as etapas do processo produtivo de sua atividade, na
sociedade capitalista moderna, principalmente com o sistema de producdo industrial,
ndo se considera a totalidade do processo de produgédo. Considera-se somente o produto
final, as etapas sdo decompostas, relegando a intervencdo humana nos elementos
constitutivos de sua totalidade e desapropriando o trabalhador da totalidade dos saberes
de sua atividade. Desta forma, a formacdo do trabalhador reproduz a divisdo entre
trabalho material e intelectual, caminha na esfera da fragmentacéo e da ndo totalidade
do pensamento.

A formacdo humana, tendo em vista a divisdo do trabalho acontece, segundo
Marx (2004), de carater unilateral, ou seja, voltada a um tnico fim, o produto, sem levar
em consideracdo a totalidade que o compfe. Assim, Marx destaca a necessidade de
desenvolver uma formacdo para os trabalhadores aliada ao trabalho produtivo como
forma de superacdo deste sistema. Ao evidenciar que a unilateralidade dos homens na
sociedade capitalista é condicionada por uma pratica social com vistas ao
desenvolvimento e a manutencdo do capital, em que a formacdo unilateral, separa a
atividade material da atividade intelectual visando uma formacéao técnica, Marx aponta a
categoria de formacdo omnilateral. Na formacdo omnilateral busca-se formar a classe
trabalhadora num processo que combine trabalho produtivo, formacéo intelectual,
exercicios corporais e educacdo politécnica, constituindo uma formagéo integral, que
segundo ele, esta formacdo elevaré a classe operaria acima dos niveis da burguesia e
aristocracia (MARX, 2004, p. 69).
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No entanto, Marx, atento ao fato de que a indUstria moderna, em determinada
etapa de seu desenvolvimento, cria novas exigéncias, alerta para a necesséria distingdo
entre formacdo omnilateral e a formagdo pluriprofissional. A formacdo baseada no
politecnicismo, defendido pela classe dominante propGe a preparagéo pluriprofissional,
buscando superar a formacgdo limitada a determinadas funcbes da fabrica moderna e
procurando assim evitar possiveis problemas caso seja necessaria uma reorganizagdo
do processo produtivo, sem que, no entanto, altere-se a organizacdo da divisdo do
trabalho entre as classes sociais. Em contrapartida, a formacgdo tecnoldgica defendida
por Marx, opde-se a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual que a fabrica
moderna produz. Assim, a formacdo tecnoldgica proposta por Marx, pressupde a
unidade entre teoria e pratica, ndo apenas no local do trabalho, mas em toda a atividade
social. Somente a partir desta unidade entre formacao intelectual e formacdo manual
aliada a pratica social € que Marx considera possivel uma formacdo omnilateral, pela
qual os sujeitos alcancem a compreensdo sobre a totalidade do processo social do qual
fazem parte.

A formacdo omnilateral, destacada por Marx (2004), pressupde a instrucédo
como elemento da critica da forma historica que o trabalho assume sob o modo de
producdo capitalista. E, sobretudo, pressupde a construcdo de um novo modelo de
sociedade. Portanto, ao afirmar o trabalho como principio educativo, ndo busca apenas a
unido entre ensino e trabalho, mas parte da perspectiva da emancipa¢cdo humana onde o
trabalho efetive-se enquanto atividade realizadora do homem. Manacorda,
parafraseando Marx, diz que “o trabalhador é, segundo a realidade, unilateral, e,
segundo a possibilidade, omnilateral” (1991, p. 75). As implicacGes pedagdgicas
deveriam expressam-se na reintegracdo da omnilateralidade do homem. Portanto,
Manacorda aponta a necessidade da reunificacdo das estruturas da ciéncia com as da
producdo. Aponta a necessidade de se oferecer, também nas escolas dos operarios, um
“ensino tecnologico que fosse ao mesmo tempo, tedrico e pratico, visando uma
educacdo que rompa com os métodos de ensino orientados pela producédo capitalista e
da superacdo da ruptura ocorrida na fabrica entre a ciéncia e o trabalho (1991, p. 85).

Saviani entende que em Marx, “ensino tecnologico” e “ensino politécnico”
podem ser considerados sindbnimos. Segundo ele, o termo tecnologia era pouco utilizado
nos discursos da época, porém com o desenvolvimento da industria o termo foi sendo
apropriado pela concepcdo dominante, enquanto que o termo politecnia sobreviveu

apenas em algumas escolas ligadas a atividade produtiva, basicamente no ramo das
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engenharias, sendo esta uma das maneiras de demarcar a visdo educativa socialista
(2007, p. 12).

A concepcdo capitalista burguesa tem como premissa a fragmentagdo do
trabalho formando para este, trabalhadores com fins a executar tarefas especificas
requeridas pelo mercado de trabalho. Os trabalhadores, assim, recebem um minimo de
conhecimento cientifico para serem eficientes no processo produtivo, enquanto 0 acesso
ao conhecimento cientifico de forma geral fica a cargo da burguesia dominante. Neste
sentido, “ensino profissional ¢ destinado aqueles que devem executar, a0 passo que 0
ensino cientifico intelectual é destinado aqueles que devem conceber e controlar o
processo” (3003, p. 8). A nogéo de politecnia, analisada por Saviani contrapde-se a esta

ideia. Um pressuposto desta concepcdo segundo ele é que:

N&o existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro.
Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na
propria origem do entendimento da realidade humana como
constituida pelo trabalho (2003, p. 8).

A ideia de educacgdo politécnica tenta trazer a compreensdo desta contradicao
gque marca a sociedade capitalista caminhando na direcdo da superacdo da divisdo do
trabalho manual e trabalho intelectual e ainda, visa a superacdo da divisdo entre
instrucdo profissional e instrucdo geral. Assim, formar um trabalhador na concepc¢éo
politécnica implica que este tenha o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas do processo produtivo moderno. Supde-se que dominando estes fundamentos o
trabalhador terd condicbes de desenvolver diferentes modalidades de trabalho
entendendo seu carater e sua esséncia. Com base nesta concepcdo, Saviani propde a

seguinte organizacdo para o Ensino Médio:

Se se trata de organizar o segundo grau, o Ensino Médio, sobre a base
da politecnia, ndo seria o caso de multiplicar as habilitagdes ao infinito
para cobrir todas as formas de atividade na sociedade. Trata-se de
organizar oficinas, processo de trabalho real, porque a politecnia
supde a articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Isto serd
organizado de modo que se possibilite a assimilagdo ndo apenas
tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos que estdo na
base da organizacdo moderna. A partir deste conceito, o aluno tera ndo
apenas de compreender todos os principios cientificos que conhece e
assimilou de maneira tedrica desde o ensino fundamental — em suma,
como a natureza e a sociedade estdo constituidas —, mas também de
ser capaz de aplicar o conhecimento de que dispde (2003, p. 11).
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Sob estes principios o Ensino Medio se constituiria como um espago no qual o
jovem trabalhador passa por uma formagdo ndo apenas tedrica, mas também de forma
pratica perpassando o modo como a ciéncia é produzida e de como se incorpora na
producdo dos bens compreendendo ainda a natureza do trabalho e o sentido das
diferentes especificidades do trabalho moderno.

Nesta perspectiva, a nova Diretriz Nacional para o Ensino Médio, homologada
em 2011, bem como a Diretriz Estadual para o Ensino Médio no Parana representa um
avancgo se comparadas aos pressupostos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
e as Diretrizes Nacionais anteriores. 1sso por que caminham na direcdo da formacao
integrada de perspectiva omnilateral e politécnica. A Diretriz Nacional para o Ensino
Médio de 2011 define que “a concep¢do do trabalho como principio educativo é a base
para a organizacdo e desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetdos e
métodos” (BRASIL, 2011, p. 162). Assim, o trabalho como principio educativo é
condicao para a compreensao do processo histérico de producao cientifica e tecnologica
e do desenvolvimento cultural dos diferentes grupos sociais. Nesta direcdo Ramos

analisa que o documento:

Resgata fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e pedagdgicos da
concepc¢do de educacgdo politécnica e omnilateral e de escola unitaria
baseado no programa de educacdo de Marx e Engels e de Gramsci.
Tais fundamentos convergem para uma concepcdo de curriculo
integrado, cuja formulacdo incorpora contribuicfes ja existentes sobre
0 mesmo tema, mas pressupde a possibilidade de se pensar um
curriculo convergente com os propdésitos da formacdo integrada —
formacdo do sujeito em multiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e
da superagdo da dualidade estrutural da sociedade e da educacéo
brasileira (2011, p. 776).

A tentativa de aproximar os fundamentos da politécnica e da formacao
omnilateral num curriculo de Ensino Médio integrado representa um avango substancial
por considerar a multidimensionalidade da formacdo humana. Ao tomar como
referéncia os sujeitos em suas diferencas de classe, possibilita articular a eles, os
conhecimentos de natureza cientifica e cultural uma vez que toma a historicidade das
praticas de producdo da existéncia humana num movimento contra hegeménico a
formacdo neoliberal para o trabalho.

As Diretrizes Curriculares do estado do Parana referentes a todas as disciplinas

homologadas em 2008 vinculam-se ao materialismo histérico dialético defendendo um
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curriculo baseado nas dimensdes cientifica, artistica e filos6fica do conhecimento.
Entende-se a escola como o espago do “confronto e dialogo entre os conhecimentos
sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular. Essas sdo as fontes sdcio-
historicas do conhecimento em sua complexidade”. Assim, a propria Diretriz Curricular
de Sociologia enfatiza ser necessario romper com a politica de esvaziamento dos
contetidos disciplinares propagada por meio dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs -, e das reformas curriculares da década de 1990:

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos contetdos
disciplinares e do professor como autor de seu plano de ensino,
contrapondo-se, assim, aos modelos de organizacdo curricular que
vigoraram na década de 1990, os quais esvaziaram 0s conteudos
disciplinares para dar destaque aos chamados temas transversais
(PARANA, 2008, p. 24).

Acredita-se que 0s pressupostos tedricos expressos nas ultimas Diretrizes, tanto
nacionais como estaduais, embora ndo estejam materializadas nas a¢des das politicas
educacionais, vém provocando discussdes e reflexdes no espaco escolar. Se os Projetos
Politicos Pedagogicos trazem a sintese das reflexGes construidas pela comunidade
escolar e postulam a forma como estes estdo objetivando formar as futuras geracgoes,
entdo ha, como vemos na citacdo do Projeto Politico Pedagdgico de inicio deste texto,
um avanco na perspectiva de uma formacado humana emancipadora.

Considerando as questdes levantadas até aqui, pergunta-se: a Educacdo basica
de nivel médio, organizada em blocos de disciplinas, constitui-se como um espaco
capaz de desenvolver uma formacdo omnilateral ou politécnica? Contribuiu para uma
formacdo humana de carater historica e critica? Ou poderiamos afirmar que ela se
constituiu em politica de resultados diante da falta de permanéncia dos jovens nesta

etapa de ensino?
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I1 O ENSINO MEDIO NO ESTADO DO PARANA

O Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais no estado do Parana
constitui-se como fonte principal de estudo deste capitulo. E fundamental analisar as
condi¢des atuais do Ensino Médio no estado do Parana, principalmente em relacdo ao
ndmero de matriculas neste nivel de ensino, tanto de formacéo geral como profissionais
turmas e periodos de estudos, bem como aproveitamento e distor¢do série/idade.

Entende-se que a atual configuracdo do Ensino Médio no estado do Parana é
fruto de uma construgdo histdrica. Construcdo esta, que envolve fatores de ordem
politica, econdmica, social e cultural, que por sua vez, impulsionaram as reformas
educacionais, empreendidas no estado, no final dos anos de 1990 e que continuam
contribuindo para a definicdo das politicas educacionais. Ao analisar estas questdes €
que se pode situar ao longo do capitulo o Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais, sua construcdo historica, seu processo de implantacdo e, finalmente, sua
relacdo com o Ensino Médio Inovador de ambito nacional.

Ainda neste capitulo, considera-se importante levantar informacdes referentes a
avaliacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais no estado. Para isso,
analisam-se os dados da consulta publica realizada pela Secretaria do Estado da
Educacdo no ano de 2011, a qual se encontra disponivel no portal educacional do
estado'’. Assim, apresentam-se os dados e as consideragdes obtidas a partir do referido

instrumento.

17 Consulta publica referente ao Ensino Médio em blocos no Parané disponivel no endereco eletronico
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=615. Acessado em
junho de 2013.



2.1 Configurac6es do Ensino Médio no Estado do Parana

O Ensino Médio no Brasil ganhou nova configuragdo ap6s a promulgacéao da Lei
n® 9.394 de 1996, que trata das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Por meio
desta, incorporou-se ao Ensino Médio o carater de Ultima etapa da Educacdo Bésica,
formada também, pelo Ensino Fundamental e Educagdo Infantil. Como preconiza a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Ensino Médio tem, entre suas
finalidades: a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental que possibilite ao aluno o prosseguimento dos estudos; a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania; seu aprimoramento como pessoa
humana; e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos (art.35). O modelo de Ensino Medio normatizado pela mesma legislacédo
estende-se também aos sistemas estaduais de ensino. Para Lucia Maria W. Neves 0s
objetivos do Ensino Médio, propagados pela LDB 9394-96, reafirmam a dualidade
educacional, ou seja, trazem intrinseca a histérica separacédo entre escolas para pobres e
escola para ricos ndo avancando na organizacao de uma educacao para todos da mesma

maneira. Assim para a autora:

A atual restruturacdo do Ensino Médio pressupde, portanto, o
surgimento de uma nova dualidade, ou seja, um tipo de Ensino Médio
de preparagdo para o trabalho e outro tipo de ensino médio para a
continuidade dos estudos na educacéo escolar de nivel superior ja que
a antiga dualidade (Ensino Médio e Ensino Técnico de nivel médio) é
superada pela extin¢do dos cursos técnicos de nivel médio (NEVES,
2008, p. 185).

A nova dualidade educacional presente na LDB 9394-96 é expressa, segundo
Neves, pela normatizacdo de um Ensino Médio de carater geral para a maioria dos que
chegam a este nivel de ensino e, por um ensino técnico profissionalizante, destinado a
formacdo de uma minoria para o também restrito mercado de trabalho. As novas
regulamentacdes da LDB 9394-96 ndo incluem o Ensino Técnico®® como modalidade
do Ensino Médio reduzindo-o apenas ao nivel superior. Com isso, o governo FHC,

transformou os Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), em centros

180 Ensino Técnico é oferecido de forma concomitante ou sequencial ao Ensino Médio. A organizagio
curricular do Ensino Técnico tem sua regulamentacdo estabelecida pelo Decreto n.° 2.208, de 17 de abril
de 1997.
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tecnoldgicos de Ensino Superior, extinguindo a educacédo tecnoldgica de Ensino Médio.
Na argumentacdo do governo, a alta qualidade de ensino dos cursos técnicos de nivel
médio, nestas institui¢cbes, vinha apresentando uma crescente procura de jovens para
este tipo de ensino demandando com isso, um custo extremamente alto, o que tornaria
sua expansdo inviavel. Como consequéncia da separacdo do Ensino Técnico do Ensino

Médio, de acordo com a Diretriz da Educacdo Profissional do Estado, no Parana:

Reduziu-se a oferta de Ensino Médio dos CEFETs — Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica — e das escolas técnicas federais ao nivel de
50% da oferta de 1997 (Portaria n. 646, Art. 3.° Caput) e
implantaram-se cursos modulares, na forma de organizacao curricular
sequencial ou concomitante (Art. 5.°, Caput). Estabeleceu-se, ainda, a
Educagio Superior (Art. 3.°, IIT) “[...] correspondente a cursos de nivel
superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e
técnico” (PARANA, 2006, p. 16).

Neves (2008), fundamentada na concep¢do gramsciana de escola unitaria,
manifesta-se contra esta mudanca e defende a tese da manutencéo do Ensino Técnico de
nivel médio por acreditar que este teria papel fundamental na homogeneizacdo dos
niveis de produtividade e renda de todos os cidaddos ao desenvolver uma formacéo
fundamentada no ramo tecnoldgico e cientifico, ambos garantindo de fato o acesso ao
ensino de nivel superior.

O principal instrumento juridico dessa reforma foi o Decreto n° 2.208, baixado
em abril de 1997, o qual estabeleceu 0s objetivos, niveis e modalidades da Educacao
Profissional no pais e 0s mecanismos de articulacdo desta, com o ensino regular. Ainda,
segundo Neves (2008), por meio do decreto 2.208 de abril de 2007, que normatiza a
Educacdo Profissional, o novo carater dual do Ensino Médio também fica explicitado no
que diz respeito a parte diversificada do curriculo. Esta parte diversificada é expressa,
conforme o caréater deste nivel de ensino, por disciplinas profissionalizantes, destinadas
a formar habilidades para o mercado de trabalho, ou, por disciplinas de aprofundamento
do contelido, destinadas aos que almejam a preparacdo para o ingresso no Ensino
Superior.

Estudos de Deitos (2001, p. 241) apontam que sdo incluidas na parte
diversificada do curriculo disciplinas como: “empreendedorismo, informatica,
cidadania, gestdo, empregabilidade, direitos e deveres entre outras” integrando, por

meio da parte diversificada do curriculo, conhecimentos, habilidades e técnicas com
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vista & empregabilidade™ condicionando assim, a formacdo do jovem as necessidades
do capital.

Sabe-se que o0 processo formativo do jovem do ensino secundario, hoje Ensino
Médio, esteve no decorrer da histéria da educacdo brasileira condicionada as politicas
de reformulacdo da educacdo, com vistas a0 movimento do capital nacional e
internacional. Deitos sintetiza alguns dos elementos que levam ao desenvolvimento da
economia capitalista mundial, e que por sua vez, impulsionaram as reformas

educacionais no Estado do Parana nos anos de 1990:

Primeiro, o  desenvolvimento  histérico do  capitalismo,
consubstanciado a partir da Terceira Revolucdo Industrial, gerou e
acelerou um novo padréo tecnoldgico e, consequentemente, alterou as
relacGes de producdo; segundo, um dos elementos significativos desse
novo padrdo de acumulacdo capitalista é a substituicdo de trabalho ndo
qualificado por trabalho cada vez mais qualificado e concentrado para
poucos, 0 que ndo ocorre necessariamente nos paises periféricos; e,
terceiro, para 0 caso aqui em estudo, o brasileiro, a questdo do
emprego ndo exige mais uma solugdo quantitativa na agropecuaria
nem na indudstria, e nos servigcos apenas relativamente, se comparado
com 0s outros setores com o conjunto da economia (DEITQOS, 2001, p.
241).

Estas condicdes historicas do desenvolvimento do capitalismo redefinem a
educacdo a partir dos interesses econdmicos e politicos hegemdnicos nacionais e
internacionais. Assim, as mudancas na definicdo do Ensino Médio e profissional no
Parana acolhe esta dindmica de reestruturacdo econdmica ao entender que ‘“ndo ha
necessidade” de um grande contingente de cursos profissionalizantes no sistema de
ensino, uma vez que o préprio setor produtivo cria os cursos de qualificacdo mais
adequados as necessidades do mercado. Neste contexto que a formacdo do jovem no
Ensino Médio profissionalizante foi enxugada. 1sso comegou a ocorrer em 1996 quando

foi determinado o fechamento das matriculas:

A politica foi de desativar os 1080 cursos profissionalizantes
existentes até 1996, e instituir o Programa Expansdo, Melhoria e
Inovagdo do Ensino Média (PROEM), que, como consequéncia, de

A empregabilidade vem sendo diretamente associada & questdo da qualificacdo profissional, sendo esta
representada por um conjunto de atributos que incluem aspectos relativos & educacdo formal, a
capacidade de aprender permanentemente, de empreender, além de um conjunto de atitudes como
iniciativa, autonomia e versatilidade. Esses atributos garantiriam aos trabalhadores a decantada
empregabilidade, isto €, a capacidade de permanecer no mercado de trabalho (BALASSIANO, 2005).
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longo e médio prazo, remeteu & iniciativa privada a formacéo
profissional técnica de nivel médio, inclusive com o uso dos espagos
das proprias escolas publicas (PARANA, 2006, p. 17).

O Programa Expansdo, Melhoria e Inovacdo do Ensino Médio (PROEM),
financiando com o0s recursos do Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD), estava colocado como estratégia no campo educacional, com
0 objetivo de intensificar ideologicamente, 0 movimento de reestruturacdo das forcas
econdmicas e sociais internas e externas ao adequar a educacdo a economia competitiva,
as exigéncias do mercado de trabalho e a escolaridade para a competitividade. Neste
sentido, a educacao profissional é reduzida aos chamados Centros Estadual de Educacgéo
Profissional (CEEP), distribuidos em regifes estratégicas do estado, centralizados e
direcionados de acordo com a demanda do mercado de trabalho. Com relagéo ao ensino
profissional, foi criado em 1997, no governo de Jaime Lerner, o
PARANAEDUCACAO, caracterizado como uma agéncia privada que, segundo Deitos
(2001, p. 277) tinha como objetivo “operacionalizar os recursos financeiros do estado,
promover a contratacdo de professores temporarios, ajustando assim, a estrutura
organizacional e pedagogica aos interesses politicos e econémicos internos e externos.”
Diretamente relacionado ao ensino profissional, no mesmo ano, foi criada a
PARANATEC com caracteristicas e funcbes privadas voltadas a capacitagdo e
qualificacdo segundo os interesses e as necessidades do empresariado do estado, porém,
com aporte institucional publico. Em decorréncia desta politica a Diretriz da Educacdo
Profissional (2006) do estado do Parana aponta que em 2003, o estado apresentava um
quadro precario de oferta da Educacdo Profissional, sob o ponto de vista quantitativo,
representado pelos dados de matricula, que apontavam um total de “13.429 alunos
matriculados até 2002 para uma matricula no Ensino Médio de aproximadamente 500
mil alunos” (PARANA, 2006, p. 17). Somente em 2003, ap0s a transicdo de governos
que o mesmo documento aponta a necessidade de retomar o Ensino Médio

profissionalizante no estado, destacando que:

A partir de 2003, a politica estabelecida para a Rede Estadual iniciou
ndo somente a retomada da oferta publica e gratuita da formagao para
o0 trabalho, mas, também, passou a assumir a concepcao de ensino e
curriculo em que o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia
constituem fundamentos sobre os quais 0s conhecimentos escolares
devem ser trabalhados e assegurados, na perspectiva da escola unitéria
e de uma educac&o politécnica (PARANA, 2006 p. 15).
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Assim, em 2004, o estado retoma os cursos de Educacdo Profissional técnica
com organizacao curricular integrada ao Ensino Médio. Ainda, segundo a Diretriz da
Educacdo Profissional (2006), a decisdo de instituir os cursos técnicos, com curriculo
integrado ao Ensino Meédio, resultou do “acompanhamento das discussbes que
originaram a revogacdo do Decreto n® 2.208/97 e da promulgacédo do Decreto n°
5.154/04” (PARANA, 2006, p. 19). Este ultimo, além de manter as ofertas dos cursos
técnicos concomitantes e subsequentes trazidas pelo Decreto n° 2.208/97, traz de volta
a possibilidade de integrar o Ensino Médio a educacéo técnica de nivel médio.

Para Ferreira e Pochmann, o Ensino Médio Integrado representa um avanco na
medida em que se colocou fim ao impedimento da oferta integrada do Ensino Médio da
formacdo profissional, incluindo, na escola publica, jovens que se viram excluidos do
sistema educativo. Além disso, “rejeita a experiéncia anterior mediada pela Lei n°
5.692/71, com forte énfase na formacao tecnicista, o que fazia submeter o dominio dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos ao Ultimo plano na formagdo do aluno”
(FERREIRA, 2011, p. 251). No entanto, destaca que em relagdo ao Ensino Médio

Integrado:

Os estados que adotam o programa o fazem em atendimento a um
projeto pedagdgico fragmentado entre teoria e pratica. A proposta do
programa de promover a integracdo dos conhecimentos de forma que
0 jovem domine as competéncias cognitivas complexas fica submetido
ao conservadorismo da gestdo administrativa e pedagogica da escola
(FERREIRA e POCHAMAN, 2011, p. 252).

Neste sentido, destaca-se a necessidade de a estrutura em que 0S Cursos sao
desenvolvidos, a formacdo dos profissionais nele inseridos e a revisdo das praticas
pedagdgicas e metodoldgicas com vista a integracdo dos conhecimentos. O Ensino
Médio Integrado ainda ndo se configura como um progresso na democratizacdo do
acesso ao conhecimento.

Tomando como base os recentes dados do INEP — Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,?° por meio da sinopse estatistica da Educacio

2INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é uma autarquia federal
criada pela Lei n° 9.448, de 14 de marco de 1997, realiza estudo, pesquisa e avaliagfes sobre o Sistema
Educacional. Criado em 1937, o atual INEP foi inicialmente chamado de Instituto Nacional de Pedagogia,
denominacdo modificada um ano depois, em 1938, quando passou a Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos. Logo se tornou uma referéncia no pais, sobretudo a partir de 1944, quando foi criada a
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), veiculo por meio do qual as informagdes
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Béasica (atualizada em 12 de junho de 2013)%, referente ao ano de 2011, temos 0s

seguintes dados do Ensino Médio integrado a Educacédo Profissional:

Quadro 03: Numero de Matriculas no Ensino Medio, Integrado a Educacédo Profissional
por Dependéncia Administrativa ano 2011.

Total i — -
Federal | Estadual | Municipal | Privada
Sul 179.339 | 17.912 | 70.299 1.600 | 89.528
Parana 55.480 | 3.181 | 31.969 0 20.330
Sta. Catarina 37.748 | 5.848 | 8.607 0 23.293
R. G. do Sul 86.111 | 8.883 | 29.723 1.600 | 45.905

Fonte: INEP, 2013.

Os numeros da Educacdo Profissional na regido sul apontam que o estado do
Parana, apesar da reducdo de vagas provocadas pela reforma empreendida pelo
PROEM, atualmente avanca e responde em 2011 por 64,83% do numero de jovens
cursando o Ensino Médio integrado a Educacédo Profissional. Assim, observa-se que, no
Parana, a rede publica estadual atende 57,62% das vagas do Ensino Médio integrado a
Educacdo Profissional, enquanto 36,64 % das matriculas, sdo mantidas pela rede
privada de ensino. A rede federal representa apena 5,73 % das matriculas.

Comparando o nimero de matriculas no Ensino Médio Profissionalizante que
em 2002, a Diretriz da Educacao Profissional no Parand aponta como um total de
13.429 alunos matriculados, atualmente observa-se um significativo aumento. Isso, pois
em 2011 o INEP registra 55.480 matriculas na Educacéo profissional do Estado. Como
se Ve, as reformas empreendidas na educagdo brasileira, bem como as reformas no
Ensino Médio paranaense no final dos anos 1990, produziram grave consequéncia na
expansdo e na construcdo de uma base pedagdgica para o Ensino Médio integrado a
educacdo profissional no estado.

Adentrando a andlise do Ensino Médio ndo profissionalizante no Parand, foco
principal deste estudo, os dados do INEP, ainda por meio da Sinopse Estatistica da
Educacdo Baésica (atualizada em 12 de junho de 2013), referente ao ano de 2011, trazem

0 Ensino Médio de formacédo geral configurado da seguinte forma:

educacionais passaram a ser publicadas e consequentemente passaram a ser consultadas por
pesquisadores, gestores e pessoas interessadas em questdes educacionais. BRASIL. Ministério da
Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Disponivel em: http:
/Iwww.inep.gov.br/institucional/ Acessado em 20 de agosto de 2013.

ZIDisponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em 21 agosto de
2013.
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Quadro 04: Numero de Matriculas no Ensino Médio de formacéo geral, regido sul —
2011

Matriculas no Ensino Médio
Turno / Dependéncia Administrativa
Matutino
ESTADO R-(Ie—gitg:) nSauI Total Federal | Estadual | Municipal | Privada
Parana 254.310 418| 198.833 0| 55.059
Sta Catarina 123.102 419 88.860 930| 32.893
R.G.do Sul 225.883 1.449| 181.588 1.786| 41.060
SUL 603.295 2.286| 469.281 2.716 | 129.012
Vespertino
Unidade~da ESTADO Total Federal | Estadual | Municipal | Privada
Federacdo |p,rans 30.028 45 25.976 0| 4.007
Sta Catarina 1.046.567 35.699 278 33.855 47 1.519
R.G.do Sul 44.658 43 44.221 205 189
SuL 110.385 366| 104.052 252 5.715
Noturno
ESTADO Total Federal | Estadual | Municipal | Privada
Parana 142.997 0| 141.808 0 1.189
Sta Catarina 76.066 0 74.746 252 1.068
R.G.do Sul 113.824 0| 109.327 3.215| 1.282
SUL 332.887 0| 325.881 3.467| 3.539

Fonte: INEP, 2013.

Quanto ao Ensino Médio de formacdo geral, os dados do INEP (2011),
referentes a regido sul do Brasil, também demostram que o Estado do Parana tem o
maior nimero de jovens matriculados na ultima etapa da Educacdo Basica. Destaca-se
um namero de 427.335 matriculas no Ensino Médio. No entanto, é no estado do Rio
Grande do Sul em que a maior parte das matriculas estdo na rede publica estadual
(87,19%). No estado do Parand, 85,79% das matriculas sdo mantidas pelo estado. Um
dos desafios ainda presentes no Ensino Médio é a conclusdo do mesmo. Tem-se, em
2011, um quadro de 150.391 alunos concluintes no Ensino Fundamental, para somente,

95.206 alunos concluintes do Ensino Médio?, o que leva a considerar que o disposto na

2Dados do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, por meio da
sinopse estatistica da Educagdo Bésica (atualizada em 12 de junho de 2013), referente ao ano de 2011,
tabela 5.1.1 e tabela 5.1.5.
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LDB 9394-96, no que se refere & expansdo do Ensino Médio®, ainda esté longe de ser
alcancado no estado.

Os dados do Ensino Médio Paranaense vém ao encontro da andlise que Frigotto
faz do Ensino Médio em ambito nacional. Utilizando-se dos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad, 2011) Frigotto destaca que:

Dezoito milhGes de pessoas entre 15 e 24 anos estdo fora da escola e
1,8 milhdo, em idade de estar no ensino médio, ndo o estdo
frequentando. Na faixa de entrar na universidade (18 a 24 anos), 16,5
milhGes de jovens, ou seja, 69,1% ndo estudam. Pode-se concluir que
o Brasil ndo tem de verdade ensino médio (FRIGOTTO, 2013, p. 1).

Com isso, evidencia-se que o discurso que apresenta a educacdo como
prioridade dos governos encontra-se ainda na fase retorica. Esta condi¢do certamente é
consequéncia do corte de verbas para a educacdo, descaso diante das condicOes e
direitos trabalhistas dos professores, 0 sucateamento das instituicbes publicas de ensino
e fragmentacdo teorica na formagdo continuada do professor. Esta situagcdo é agravada
por novas reformas impostas na troca de governos que refletem diretamente no processo
formativo do jovem.

No Parand, assim como nos demais estados da regido sul, a rede estadual de
ensino é responsavel pela manutencdo da maior parte das vagas no Ensino Médio. A
rede estadual do Parana mantinha em 2011, 85,79% das matriculas, enquanto 14,10%
estavam a cargo da rede privada e, apenas 0,10% ¢é mantido pela rede federal. Neste
sentido, é possivel afirmar que o Ensino Médio, no estado do Parana, é basicamente
mantido pelo poder publico. A predominancia de o Ensino Médio estar a cargo da rede
publica estadual é também a condicdo da grande parte dos estados brasileiros. Kovalski
em sua dissertacdo de mestrado, ao apresentar uma andlise da expansdo do Ensino

Médio no Brasil, até o ano de 2005 considera que:

Em termos de oferta a rede estadual tem apresentado as melhores
taxas de crescimento, enquanto que as demais redes apresentaram
reducdo no nimero de matriculas (rede particular e rede federal) ou
mantiveram o mesmo percentual de crescimento (rede municipal).
Com relacéo a rede federal formada basicamente por escolas técnicas

2Art. 4° O dever do Estado com educagio escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: 1l —
universalizacdo do ensino medio gratuito; Art. 10. Os estados incumbir-se-ao de: VI — assegurar 0 ensino
fundamental e oferecer, com prioridade, 0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta lei;
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federais, verifica-se seu papel insignificante nas matriculas do ensino
médio, além disso, apresenta-se em declinio (...). Em relacdo a rede
particular observa-se um congelamento e queda em suas matriculas o
que evidencia que a proposta de uma maior insercdo da iniciativa
privada como parceira do Estado, conforme a recomendacdo dos
organismos internacionais, ndo esta ocorrendo (...). J& a rede
municipal apresenta um quadro de matriculas estavel, o que pode ser
interpretado como a manutengdo de sua estrutura para atender o
ensino médio, dessa maneira a rede municipal acaba assumindo uma
tarefa que é responsabilidade do Estado (2007, p. 102).

Primeiramente, Kovalski (2007) analisa que a rede estadual de ensino é a que
mais apresenta expansdo na oferta de vagas para o Ensino Médio, enquanto a federal,
por meio das escolas técnicas federais, vem apresentando uma diminuicdo na oferta de
matriculas. Em relacdo a rede particular, segundo o autor, até 2005 observa-se uma
reducdo no numero de vagas. Isso demostra que as parcerias publicas privadas, como
propagavam 0S organismos internacionais, nao estaria efetivamente revertendo em
aumento no nimero de matriculas. Como observamos na tabela anterior, em 2011 a rede
privada responde por 138.266, aproximadamente 13% das matriculas no Ensino Médio
na regido sul do Brasil. Este nimero € aproximado ao do estado do Parand, onde a rede
privada de Ensino Médio, responde por aproximadamente 14% das matriculas. Quanto a
rede municipal, observa-se que no estado do Parand, a mesma ndao mantém uma
estrutura para o Ensino Médio, ao contrario de outros estados da regido sul, como € o
caso do Rio Grande, onde a rede municipal respondia ainda em 2011, por 5.206
matriculas do Ensino Médio.

A contradi¢do do nimero de vagas no Ensino Médio na rede federal e estadual é
ainda maior no que se refere ao financiamento do mesmo. Os dados do Censo do
Inep/MEC de 2011 revelam que no Brasil, 8.357.675 alunos estdo matriculados no
Ensino Médio. Destes apenas 1,2% no ambito publico federal, 85,9% no estadual, 1,1%
no municipal e 11,8% no privado. Para os 1,2% de alunos do Ensino Meédio
matriculados em escolas federais o custo econdmico anual médio é de aproximadamente
R$ 8 mil. Em contrapartida, os 85,9% jovens que estdo nas escolas estaduais tém um
custo médio de aproximadamente R$ 2 mil por ano.

Evidencia-se com isso a discrepancia na forma como os recursos financeiros sdo
destinados a educacdo. No Ensino Médio mantido pelos estados onde se encontram
matriculados a maioria dos filhos dos trabalhadores e, onde os problemas educacionais

tais como evasao, reprovagdo e distor¢do série idade, sdo mais evidentes, 0S recursos
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financeiros destinados séo relativamente inferiores se comparados aos investimentos no
Ensino Médio federal, que atualmente atende a uma minoria de jovens. Sabe-se que a
destinacao dos recursos financeiros no Ensino Médio interfere diretamente na ampliagdo
de oferta de vagas, investimento em infraestrutura, melhoria do salario dos docentes,
ampliacdo de recursos didaticos e, principalmente equalizagdo das desigualdades
sociais.

Além da discrepancia na distribuicdo de recursos financeiros ao Ensino Médio
evidencia-se também a predomindncia do Ensino Médio de formacdo geral
.Comparando os nimeros do Ensino Médio geral e profissional, pode-se dizer que o
Ensino Médio geral é o que estd mais presente na formacdo dos jovens tanto do Estado
do Parang, quanto da regido sul do Brasil. Isso demostra que as marcas deixadas pelas
reformas educacionais empreendidas no Brasil e, especificamente no Parana, no final
dos anos de 1990, expressam-se na prioridade da formacgéo dos jovens no Ensino Médio
de formacdo geral, politica defendida pelos organismos internacionais como sendo mais
vantajosa. Além de ser mais barato, a énfase dada ao Ensino Médio néo

profissionalizante ainda, segundo Deitos:

Possibilitaria a contencdo nos outros niveis de ensino, e geraria um
processo de acomodacdo da necessidade de habilidades e
competéncias sociais basicas necessarias ao processo de formacdo
relativamente mais especializado, para o restringido mercado de
trabalho (2001 p. 280).

O aluno do Ensino Médio geral ndo desenvolve uma aptidao profissional. Sem
esta formacéo, o trabalhador é levado, apds concluir o Ensino Médio, a busca por cursos
profissionalizantes po6s-médio, que nos anos 1990 e ainda hoje, encontram-se
centralizados e reduzidos. Politica esta, pautada no principio de que somente 0s
“capazes conseguirdo o bastdo para pleitear a empregabilidade” (DEITOS, 2001, p.
280).

Ainda a respeito a énfase dada ao Ensino Médio geral Ferreira e Pochaman
destacam que com a transicdo para a sociedade pds-industrial, a formacdo flexivel
tornou-se mais importante “o que faz transferir o limite da especializagdo para uma
formacdo geral, adquirida no cumprimento da educagdo basica”. Isso, pois cada vez
mais “sdo exigidas formagdes que pomovam a criatividade e a flexibilidade para que os
jovens estejam capazes de solucionar problemas no trabalho e na vida” (FERREIRA,

2011, p. 249).
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Atualmente os alunos que conseguem concluir o Ensino Medio no estado séo
ainda barrados pela politica de contencdo do vestibular a adentrar numa formagao
profissional de nivel superior e acabam retornando para 0S PpoOuUCOS CUrsOS
profissionalizantes de nivel pds-médio existentes nas escolas publicas do estado. A
escassez de emprego leva-os, segundo Deitos (2001), a busca por atividades
alternativas, autonomas, de ‘“laboralidade criativa”, como forma de prover sua
subsisténcia.

Quanto ao turno dos 427.335 alunos matriculados no Ensino Médio no estado do
Parand em 2011: 59,51% dos alunos encontram-se matriculados no turno matutino;
33,46% no noturno e; 7.03 no vespertino. Isso demonstra que a maior parte dos alunos
do Ensino Médio, ndo profissionalizante do estado, estuda no periodo diurno.

Os dados do Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional do estado,
segundo estatisticas do Inep 2011, mostram que a maioria dos jovens estuda no periodo
diurno sendo: 68,75% no periodo matutino; 14,98% no vespertino e 16,26% no noturno.
Com isso, constata-se que a ideia, muitas vezes subjacente no cotidiano escolar, de que
a maior parte dos jovens trabalhadores estuda no turno da noite, expressa uma
contradicdo. Dalila Andrade de Oliveira, analisando a expansdo da educacao basica no
Brasil e sua consequéncia para o Ensino Médio noturno até o ano de 2004, com base

nos dados no Inep, realiza a seguinte analise:

Considerar os alunos do Ensino Médio noturno como trabalhadores
empregados pode nos levar a equivocos graves. Os fatores
determinantes do turno da noite pelos alunos, quando existem, podem
estar respaldados em outros motivos além da ocupacdo. Muitos jovens
procuram 0 ensino noturno por terem avangado na idade, depois de
sucessivas reprovacfes, ou mesmo por ter tido suas trajetorias
interrompidas (...). Assim a procura pelo turno noturno pode ser
explicada por fatores de ordem econémica direta, como a busca por
emprego, e indireta, como a necessidade de auxiliar os trabalhos
domésticos em casa, ou ainda por outros fatores, tais como a
inadequacdo dos turnos diurnos a um publico mais maduro
(OLIVEIRA, 2004, p. 166).

Oliveira destaca que nem sempre o aluno conta com instituicbes que ofertam o
Ensino Médio proximo a sua residéncia e que a escassez de emprego faz com que 0s
jovens permanegcam mais tempo na escola diurna, buscando melhor formacgdo para
entrar mais bem qualificados na disputa por uma vaga no mercado de trabalho. Além

dos fatores de ordem econdmica, aponta ainda, que a distor¢éo série idade provocada
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dentre outros fatores, por reprovacées e evasao escolar € um dos principais motivos dos
alunos procurarem o turno da noite.

No entanto, em relagdo aos jovens que compdem o Ensino Médio noturno das
duas escolas que compdem esta pesquisa, 51% dos alunos sé&o trabalhadores. No turno
da noite esta porcentagem € ainda maior, 91%. Portanto, pode-se afirmar que o Ensino
Médio noturno das escolas pesquisadas é formado essencialmente por trabalhadores.
Segundo os jovens, os fatores que os levam estudar a noite estd a necessidade de
conciliar trabalho e estudo, pois a maioria das vagas de emprego na regido sudoeste do
Parana é de oito horas diurnas®*, o que faz com que o jovem trabalhe durante o dia e
estude a noite. Embora nesta pesquisa demostra-se que o principal fator que leva o
jovem estudar no periodo noturno seja motivado pelo trabalho ela também converge
com a analise de Dalila Andrade de Oliveira (2004) quanto a distor¢do série idade no
Ensino Médio noturno. Nas escolas pesquisadas, 0s estudantes do matutino séo
essencialmente formados por jovens entre 15 a 17 anos, enquanto 0 noturno € composto
por jovens entre 15 a 23 anos, ou seja, No noturno se tem um nimero maior de alunos
em distorcao série idade.

No estado do Parana a taxa de distorcao série idade no Ensino Fundamental € de
13,8% e, no Ensino Médio sobe para 22,4%%°. O abandono e a reprovacdo sio 0s
principais fatores desta distorcdo. Isso demostra que além da evasdo escolar, a
superacdo da defasagem idade série € mais um desafio que se coloca na organizagdo de
politicas educacionais para o Ensino Médio no estado do Parana.

Entre os anos de 2007 a 2010, no estado do Parana acentuaram-se os debates
referentes a organizacdo de uma nova proposta para os anos finais da Educacédo Basica e
efetivou-se na implantacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais. 1sso
se deu num contexto em que se tinha os seguintes dados do aproveitamento no Ensino
Médio.

Quadro 05: Taxas de Aprovacdo, Reprovacao e Abandono — 2008

Regido Aprovacao Reprovacédo Abandono
Sul 75,4 14,0 10,6
Parana 78,2 11,5 10,3

2 Dentre as vagas de emprego destacam-se na &rea da agricultura, comércio, construgdo civil, prestacdo
de servico e pequenas e médias fabricas. Fonte: http://www.sine.com.br/vagas-empregos-em-
Francisco%20Beltr%C3%A30-PR. Acesso em maio de 2014.

#Dados do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, por meio da
sinopse estatistica da Educagéo Bésica (atualizada em 12 de junho de 2013), referente ao ano de 2011.

67


http://www.sine.com.br/vagas-empregos-em-Francisco%20Beltr%C3%A3o-PR
http://www.sine.com.br/vagas-empregos-em-Francisco%20Beltr%C3%A3o-PR

Santa Catarina 83,8 8,9 7,3

R. G. do Sul 68,0 19,6 12,4

Fonte: Fonte: INEP, 2013.

Se levarmos em consideracdo os dados de reprovacdo e abandono escolar da
regido sul do Brasil em 2008 verifica-se que 24,60% dos alunos do Ensino Médio ndo
obtiveram uma formacéo que possibilitasse 0 bom aproveitamento do estudo neste nivel
de ensino. O elevado nimero de alunos que deixam a escola no decorrer dos trés anos
de formagdo acentuou os indices de evasdo. Como veremos posteriormente, o estado,
diante dos indices de evasdo no Ensino Médio, foi impulsionado a desenvolver
estratégias que viessem ao encontro dos desafios postos. Assim, em 2009, algumas
escolas optaram pela organizacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais,
organizagdo esta, que se descreve na sequéncia do capitulo. Em 2011, trés anos apos a
implantacdo da proposta com algumas escolas da rede trabalhando na modalidade do

Ensino Médio em blocos tem-se 0s seguintes dados:

Quadro 06: Taxas de Aprovacgéo, Reprovacdo e Abandono — 2011

Regido Aprovagéo Reprovacéo Abandono

Sul 77,7 14,4 7,9
Parana 81,4 12,6 6,0
Santa Catarina 84,5 7,5 8,0
R. G. do Sul 69,2 20,7 10,1

Fonte: Fonte: INEP, 2013.

Observa-se que entre os anos de 2008 a 2011, o namero de aprovacao no Ensino
Médio no estado do Parana teve um aumento de 3,2%, a taxa de reprovagdo aumentou
em 1,1% e, o que mais representou melhora foi a taxa de abandono caindo 4,3% neste
periodo. Embora o Ensino Médio no estado tenha avancado neste aspecto, os debates
levantam a necessidade de desenvolver propostas que visem corrigir as distor¢des
apresentadas acima.

Com o intuito de desvendar a nova organizacdo de Ensino Médio presente em
algumas escolas da rede publica do Estado do Parana, é que parte-se para a
compreensdo do objeto de estudo, ou seja, do Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais. Para isso, descreve-se a seguir 0 processo de construcdo e os elementos que
constituem o Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais no estado do Parana.

Iniciamos com o levantamento do processo de construgédo e organizagao da proposta.
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2.2 A organizacéo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais no Parana

E preciso conhecer os fatores que moveram o Estado na organizagio do Ensino
Médio em blocos de disciplinas semestrais. Segundo o texto elaborado pela Equipe de
Legislacdo e Ensino do Departamento de Educacdo Basica (DEB/SEED) sob o titulo: A
proposta de inovacdo do Ensino Médio: uma producéo coletiva se tem o seguinte fato:

Em 2007, o Departamento de Educacdo Basica (DEB) iniciou os
estudos e pesquisas levantando os indices de aprovacao, repeténcia e
evasao das trés séries do Ensino Médio na rede estadual de ensino, o
que possibilitou elencar causas e possibilidades de superacdo. Esta
pesquisa permitiu a fundamentacdo tedrica para a analise da realidade
paranaense e a partir dela foi desenvolvida pela Equipe de Legislacdo
e Ensino do Departamento de Educacdo Basica da SEED uma
proposicdo que visava a superacdo dos altos indices de evasdo e
repeténcia do Ensino Médio a qual propunha a reorganizacdo
pedagdgica deste nivel de ensino (PARANA, 2009, p. 01).

Na sequéncia, o texto elaborado pela Equipe de Legislagdo e Ensino do
Departamento de Educacdo Béasica (DEB/SEED), aponta que em fevereiro de 2008, foi
criada a Comissdo de Elaboracdo da Proposta de Inovacdo do Ensino Médio. Os
componentes desta comissdo eram representantes de diversos departamentos da
SEED?. Em 2008 esta comissdo foi ampliada e passou a contar com a participacio de
diretores de escolas, representantes de dez Nicleos Regionais de Educacdo?’, além de
representantes da APP sindicato, do Férum de Defesa da Escola Publica e do Conselho
Estadual da Educacao.

Inicialmente os estudos da comissdo focaram-se no Ensino Médio noturno por

este apresentar maiores distorcoes série idade, reprovacdo e evasdo escolar. Por esta

%Departamento de Educacio Basica (DEB), Superintendéncia da Educacio (SUED), Coordenagdo de
Documentacdo Escolar (CDE/DAE), Coordenac¢do da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) e Coordenacdo de Gestdo Escolar
(CGE).Fonte:http://lwww.nre.seed.pr.gov.br/uniaodavitoria/arquivos/File/Equipe/EM_BLOCOS/origem_e
m_blocos.pdf. Acesso em 17/05/2013.

“"Foram os Ncleos Regionais de Educagdo de: Curitiba, Area Norte, Area Sul, Cascavel, Londrina,
Maringd, Foz do Iguacu, Ponta Grossa, Ibaiti, Umuarama. Fonte: http://www.nre.seed.
pr.gov.br/uniaodavitoria/arquivos/File/Equipe/EM_BLOCOS/orgem_em_blocos.pdf. Acesso em
17/05/2013.
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razdo, passaram a discutir as questfes praticas da implantacdo da proposta incluindo o
tempo escolar, namero de disciplinas, organizacdo da préatica pedagogica, flexibilizagdo
de ingresso e, principalmente, segundo o texto (DEB/SEED, 2009, p. 02), “como tornar
0 processo ensino e aprendizagem mais eficiente e interessante para o aluno do Ensino
Médio”. Vale salientar que inicialmente a proposta se apresentava apenas para 0 Ensino
Médio noturno e de forma obrigatéria. A comissdo organizadora da proposta acreditava
que a obrigatoriedade para o Ensino Médio noturno proporcionaria a garantia de
“flexibilidade de transferéncias para o aluno, facilitaria o trabalho da escola e permitiria
uma agdo pontual” (DEB/SEED, 2009, p. 02).

No entanto, ainda segundo o texto, em novembro de 2008, a proposta do Ensino
Médio em blocos, ao ser submetido para apreciacdo do Diretor Geral da Secretaria,
Ricardo Bezerra e da Secretaria de Estado da Educacdo professora Yvelise Freitas de
Souza Arco Verde a questdo da obrigatoriedade e da exclusividade para o Ensino Medio

noturno foi reavaliada:

Ambos sinalizaram que a proposta traria beneficios para o aluno do
Ensino Médio, porém, ndo havia qualquer possibilidade de avalizarem
uma proposta de cunho obrigatdrio, baseados na politica de gestédo
democrética seguida pelo atual Governo. Desta forma, foi definido,
portanto, que a proposta ndo seria mais obrigatdria para o noturno, e
sim, optativa para escola como um todo (todos 0s turnos)
(DEB/SEED, 2009, p. 03). Grifo no original.

Isso trouxe a possibilidade da escola optar ou ndo pela implantacdo do Ensino
Médio em blocos de disciplinas semestrais. Ampliando-se também a possibilidade de
implantacdo da mesma. Assim, além do noturno, a proposta passou a ser tambem
optativa para 0s demais periodos, como o0 matutino, vespertino e intermediario. O estado
do Parana possuia , no periodo, aproximadamente 1.300 escolas que ofertaram o Ensino
Médio. Destas, no ano de 2009, aderiram ao Ensino Medio em blocos 109 escolas, em
2010 passou para 411 escolas, representando aproximadamente 40% dos
estabelecimentos. Segundo informacdes apresentadas pela equipe da Secretaria do
Estado da Educacdo (SEED), no Encontro Pedagdgico de Discussdo sobre o Ensino
Médio no Parana, que aconteceu entre 19 e 21 de agosto de 2013 e, disponivel no portal
educacional do Estado®, no ano de 2013 o Parana tem 1.448 escolas que ofertam o

Ensino Médio, perfazendo um namero de 355.354 matriculas. Destas, tem-se 317, ou

“Disponivel em: http://www.gestacescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ensino_medio_inovador/da
dos_perspectivas_em_pr.pdf. Acesso em 04 de setembro de 2013.
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seja, aproximadamente 21% das instituicdes ofertam o Ensino Médio em Blocos de
disciplinas semestrais. Assim, atualmente, no estado, 95.630 alunos estudam no Ensino
Meédio em bloco de disciplinas semestrais. Observa-se que inicialmente houve
significativa adesdo das escolas a proposta e no decorrer dos anos, uma gradativa
diminuicdo. O que levou as escolas a optarem e a cessarem o trabalho com o Ensino
Médio em blocos é um dos questionamentos desta pesquisa que visa ser respondido na
ultima parte deste estudo.

Foi por meio da Resolugéo n°. 5590/2008 — SEED, e da Instrucdo n°. 021/2008 —
SUED/SEED que o Ensino Médio em bloco foi legalizado. Em consonancia como o
apresentado pelo texto elaborado pela Comissao de Elaboracdo da Proposta de Inovacao
do Ensino Médio (DEB/SEED), a Resolugdo 5590/2008 inicia justificando os fatores
que contribuiram para a organizacao da proposta:

A SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas
atribuicOes legais, considerando:

- a Lei Federal n.° 9394/96 que institui as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e demais legislacbes vigentes;

- 0s indices de evasdo e reprovacdo no Ensino Médio Regular na Rede
Publicado Estado do Parana;

- a necessidade de garantir a permanéncia do aluno do Ensino Médio
na escola;

- a necessidade de acBes pedagdgicas que garantam a qualidade de
ensino (PARANA, n°. 5590/2008, p. 01).

Assim reafirma-se, por meio das consideracbes dadas pela Resolucdo
5590/2008, a necessidade de desenvolver acdes que visem a diminuic¢do dos indices de
evasdo e reprovacdo no Ensino Médio do Estado. Aponta ainda a necessidade de
repensar acOes de carater pedagogico que venham ao encontro das necessidades dos
educandos e que garantam a qualidade do ensino. E neste sentido, que o mesmo

documento define a proposta do Ensino Médio em blocos como:

1. O Ensino Médio Regular, nos estabelecimentos de ensino da rede
publica do Estado do Parand podera ser organizado em Blocos de
Disciplinas Semestrais.

2. Tornar optativa a organizacdo em Blocos de Disciplinas Semestrais,
com implantacdo simultanea a partir do ano letivo de 2009 em todos
os turnos dos estabelecimentos que ofertam ensino médio.

3. Implantar matriz curricular Unica para 0s estabelecimentos de
ensino que optarem pela oferta do Ensino Médio Regular organizado
em Blocos de Disciplinas Semestrais.
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4. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagdo
(PARANA, n°. 5590/2008, p. 1).

Assim as escolas da rede publica do Estado do Parand, que a partir de 2009
optaram pelo Ensino Médio em blocos mantém as disciplinas e os contetdos do Ensino
Médio anual articulado com as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs-2008). A
elaboracdo das Diretrizes Curriculares do estado do Parand iniciou-se em 2003 e sua
versdo atual foi publicada em 2008. O processo de construcéo das Diretrizes foi voltado
a cada disciplina, tanto a do Ensino Fundamental como do Ensino Médio, sendo
permeado por encontros descentralizados por meio de grupos de estudo, semana
pedagogica e encontros entre a SEED e as equipes dos Nucleos Regionais de Educacéo.
As Diretrizes Curriculares Estaduais, de cada disciplina sdo formadas pela dimenséo
tedrica, embasada fundamentalmente pela Pedagdgica Histérica Critica®®, aspectos
historicos de cada disciplina, fundamentos teoricos metodoldgicos, conteudos
estruturantes, encaminhamentos metodoldgicos e avaliagéo.

A matriz curricular vigente nas escolas que ndo adotam o Ensino Médio em

bloco de disciplinas semestrais e que mantem a organizacao anual é a seguinte:

Quadro 07: Matriz Curricular do Ensino Médio anual

DISCIPLINAS 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE
ARTE 2 2 _
BIOLOGIA 2 2 2
EDUCACAO FISICA 2 2 2
FILOSOFIA 2 2 2

#Segundo Baczinski a Pedagogia Histérico Critica veiculada pelo governo, nos mandatos do Governador
Roberto Requido, a partir de 2003. Apds a ditadura militar os trés mandatos sucessivos do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) a partir de 1983, passou a representar propostas
democréticas para as politicas publicas. No &mbito da educagéo, com a pretensdo de superar a concep¢ao
tecnicista de educacdo, foram elaboradas propostas para a efetivacdo de politicas educacional
fundamentada na concepcdo de homem, sociedade e educagdo presente na Pedagogia Histérico Critica.
Segundo Baczinski a Pedagogia Histdrica Critica vinculada pelo governo, nos mandatos do Governador
Roberto Requido, a partir de 2003 foi implantado apenas como um discurso politico, ndo sendo alterada
significativamente a estrutura organizacional da educacdo escolar paranaense. Apesar de o Estado ter
assumido essa Pedagogia como politica educacional oficial, ndo foi possivel perceber sua efetiva
implantagdo  (BACZINSKI). Artigo disponivel em  http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j
&g=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0CDIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.histedbr.fae.unicamp.
br%2Facer_histedbr%2Fseminario%2Fseminario8%2F_files%2FXLFWEpCm.doc&ei=fiPPUtuqCtPNk
Qem4oCwDg&usg=AFQjCNEz8iK1rINYfeVBoOdHiRPiBPDg2A&sig2=J3pfApKSCSvR4zEkr3GpaQ
&bvm=bv.59026428,d.eWO0. Acessado em outubro de 2013.
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FISICA 2 2 2
GEOGRAFIA 2 2 2
HISTORIA 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 4 2 2
MATEMATICA 3 3 4
QUIMICA 2 2 3
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB -TOTAL 25 23 23
L.E.M — ESPANHOL* 4 4 2
L.E.M — INGLES B 2 4
SUB - TOTAL 4 6 6
TOTAL GERAL 29 29 29

Nota: Matriz Curricular de acordo com a LDB 9394/96
*Disciplina de matricula facultativa ofertada no turno contrario, no CELEM (Centro de Lingua
Estrangeira Moderna). Fonte: www.educacdo.pr.gov.br. Acessado em dezembro de 2013

Na organizacao do Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais o curriculo

mantém a histdrica organizacdo por série, porém cada série é formada por dois blocos

de disciplinas e adotam uma matriz curricular Unica. Por matriz curricular Unica

entende-se que todas as escolas que optarem por trabalhar com o Ensino Médio em

blocos devem adotar a organizacdo das disciplinas, bem como a carga horaria das
mesmas, conforme anexo 1 da Instrucdo 021/2008 SUED/SEED:

Quadro 08: Matriz Curricular do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais

1°SERIE
Blocol H.A. Bloco2 H.A.
BIOLOGIA 04 ARTE 04
ED FISICA 04 FISICA 04
FILOSOFIA 03 GEOGRAFIA 04
HISTORIA 04 MATEMATICA |06
LEM 04 SOCIOLOGIA 03
LINGUAPORTUGUESA 06 QUIMICA 04
Total semanal 25 Total semanal 25

28SERIE
Blocol H.A. Bloco2 H.A.
BIOLOGIA 04 ARTE 04
ED FISICA 04 FISICA 04
FILOSOFIA 03 GEOGRAFIA 04
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HISTORIA 04 MATEMATICA (06
LEM 04 SOCIOLOGIA 03
LINGUAPORTUGUESA 06 QUIMICA 04
Total semanal 25 Total semanal 25
32SERIE
Blocol H.A. Bloco?2 H.A.
BIOLOGIA 04 ARTE 04
ED FISICA 04 FISICA 04
FILOSOFIA 03 GEOGRAFIA 04
HISTORIA 04 MATEMATICA (06
LEM 04 SOCIOLOGIA |03
LINGUAPORTUGUESA 06 QUIMICA 04
Total semanal 25 Total semanal 25

Fonte: Instrucdo 021/2008 SUED/SEED.

Observa-se nesta organizagdo que had um bloco das ciéncias humanas e
linguagem e o bloco com maior concentracdo das ciéncias exatas e da natureza. Tem a
hipdtese que esta proximidade facilitaria a integracdo entre as disciplinas, o dialogo
entre os conteddos, permitindo o aprofundamento dos conhecimentos cientificos uma
vez que aluno e professor, em contato num tempo maior, teriam condicdes de
desenvolver um estudo mais contextualizado e integrado entre as éareas do
conhecimento. Outro ponto a destacar € que todas as disciplinas sdo vistas em todas as
séries, 0 que possibilita que o professor tenha a continuidade do trabalho pedagogico na
turma. Uma das possibilidades apresentadas nesta organizacdo é o dialogo entre as
disciplinas. Os conhecimentos de uma area ajudam na compreensdo de areas afins.

Quanto aos conteudos trabalhados no Ensino Médio em bloco de disciplinas,
vale destacar que os estabelecidos pela Diretriz Curricular Estadual (2008) que orienta o
planejamento curricular das escolas sdo, portanto, os mesmos contetdos do Ensino
Médio anual. Quanto a organizacao curricular, representada pela matriz curricular, a
Instrucdo 021/2008 SUED/SEED define:

2.1 Os estabelecimentos de ensino da Rede Publica do Estado do
Parand que optarem em ofertar o Ensino Médio regular na
organizacao por Blocos de Disciplinas Semestrais, adotardo Matriz
Curricular tnica®, de implantacio simultanea para o ano de 2009.

2.2 As disciplinas da Matriz Curricular estardo organizadas
anualmente em dois Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados
concomitantemente.

0Grifos do autor
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2.3 A carga horéria anual da disciplina ficard concentrada em um
semestre, garantindo o numero de aulas da Matriz Curricular, pois os
Blocos de Disciplinas Semestrais sdo ofertados de forma
concomitante nos dois semestres.

2.4 Cada Bloco de Disciplinas Semestrais devera ser cumprido em, no
minimo, 100 dias letivos, previstos no Calendario Escolar.

2.5 A implantagdo da Matriz Curricular Unica sera automética no
Sistema de Administragio Escolar — SAE (PARANA, Inst. ne.
021/2008, p. 1-2). Grifo no original.

A oferta concomitante em dois blocos d& a possibilidade ao aluno escolher quais
disciplinas cursaré primeiro. A carga horaria anual, estabelecida no Art.24 da LDB*! é
de, no minimo, 200 dias letivos, ficando dividido em dois periodos de 100 dias letivos.
A carga horéria das disciplinas anuais passa a ser semestrais. Com isso mantém a carga
horaria da mesma. No entanto, as horas aulas das disciplinas sdo concentradas em um
semestre, intensificando o trabalho com os contetdos.

A fim de que os dois blocos sejam oferecidos de forma concomitante em uma
mesma série é necessario que o0 nimero de turmas da escola seja par. O nimero de
turmas par € condicdo para que os blocos sejam ofertados de forma alternada. Se o

numero de turmas da escola for impar, segundo a instrugcdo 021/2008 é necessario:

a) Reorganizar a série que tiver o maior nimero de alunos
matriculados de modo gue o nimero de turmas daquela série seja par.
b) Distribuir os Blocos de Disciplinas Semestrais de forma alternada
pelo Ensino Médio em todas as turmas de todas as séries (PARANA,
Inst. n°. 021/2008, p. 2).

Com base na instrucao n° 021/2008, é possivel reorganizar as turmas a fim de ter
um namero par, ou seja, de uma turma com numero elevado de alunos é possivel,
dividi-la em duas turmas, tendo assim, dois blocos alternados. Com isso, aumenta-se a
quantidade de turmas e diminui-se a quantidade de alunos nas turmas.

Outro ponto a destacar € em relacdo ao ingresso do aluno no Ensino Médio. O
Ensino Médio anual segue o calendario do ano civil, iniciando o ano letivo em fevereiro
e encerrando em dezembro. O Ensino Médio em blocos ndo segue o ano civil. Assim

ocorrem dois ingressos: em fevereiro e em julho. Os alunos podem comegar 0 ano em

$IArt. 24 da LDB 9394/96 estabelece que: | - A carga horéria minima anual seré de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver.
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julho e terminar a série em julho do ano seguinte. Este fator influencia diretamente a
organizagdo administrativa da escolar.

Os dois momentos de ingresso e conclusdo de Ensino Médio no decorrer do ano
letivo provoca mudancas referentes a distribuicdo de aulas e as matriculas. Quanto a
distribuicdo de aula seguem-se os critérios estabelecidos por instrucdo anual expedido
pela Secretaria do Estado da Educacdo a todas as escolas da rede publica do estado.
Quanto a matriculas, como vimos, sdo duas anuais especificadas na Instrucdo n°.

021/2008, sob a seguinte forma:

4.1 A matricula sera semestral e obedecera ao disposto na Deliberacdo
n.° 09/01-CEE.

4.2 O aluno terd a garantia de continuidade de seus estudos quando
concluir cada um dos Blocos de Disciplinas Semestrais.

4.3 A conclusdo da série ocorrerd quando o aluno cumprir os dois
Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados em cada série.

4.4 Quando a conclusdo da série ocorrer, no final do 1° semestre do
ano letivo, o aluno podera realizar a matricula na série seguinte, no 2°
semestre do mesmo ano letivo (PARANA, Inst. n°. 021/2008, p. 2).

Portanto, a cada semestre, a escola vive o movimento de formagdo de novas
turmas, distribuicdo de aulas, chegada e saida de alunos. Segundo o texto resumo da
proposta (DEB/SEED, 2009) o Ensino Médio em blocos traz o principio de que a série,
agora formada por dois blocos de disciplinas, garante o direito do aluno a continuidade
dos estudos e aproveitamento dos estudos parciais. Isso por que da a possibilidade ao
jovem de ingressar na escola no inicio de cada semestre, garantindo o aproveitamento
de estudo. Caso o aluno tenha que interromper seus estudos, ndo teria a perda de todo
ano letivo, mas sim, de um periodo, ou semestre. Quando do retorno a escola, partiria
do bloco em que teria interrompido, ou seja, estaria garantida a flexibilizacdo do
ingresso ao jovem no Ensino Médio, bem como o aproveitamento do estudo.

Quanto a reprovacdo, tanto a Resolucdo n°. 5590/2008 — SEED quanto a
Instrucdo n°. 021/2008 — SUED/SEED ndo trazem especificado o encaminhamento para
0 mMesmo, ou seja, ndo trazem explicitos se o aluno deve fazer na sequéncia o bloco
reprovado ou se pode matricular-se no segundo bloco da mesma disciplina, fazendo o
bloco reprovado posteriormente.

Outro fator que perpassa o trabalho da gestdo escolar é em relacdo as
transferéncias. Como o Ensino Médio em blocos ndo é obrigatério tem-se em um

mesmo municipio, ou no mesmo nucleo regional de Educagdo, escolas que trabalham
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com organizacgdes diferenciadas no Ensino Médio. Assim, h& alunos que estudam no
Ensino Médio por blocos e necessitam transferir para uma escola com Ensino Medio
anual, ou vice versa. De acordo com as normas previstas na Deliberacdo n.° 09/2001-
CEE* |, a mesma garante a transferéncia do aluno a qualquer tempo, para isso, cabe ao
pedagogo da escola, junto com o secretario e professores, organizarem a adaptacdo
curricular. Em relagdo as transferéncias, a Instrugdo n°. 021/2008 define 0S seguintes

critérios:

5.2 Nas transferéncias entre estabelecimentos de ensino com a mesma
organizagdo por blocos de disciplinas semestrais, 0 aluno cumprira o
Bloco de Disciplinas Semestral faltante da série.

5.3 Nas transferéncias entre estabelecimentos de ensino com
organizacao por blocos de disciplinas semestrais para a organizacdo
anual, o aluno aproveitarda a carga horéaria e avaliacdes (notas,
conceito, pareceres, etc.), cumprindo normalmente todas as disciplinas
da Matriz Curricular anual, seguindo a legislacao vigente.

5.4 O aluno, ao se transferir, devera receber, do estabelecimento de
origem, documento oficial onde constem as disciplinas, avaliagédo
(notas, conceitos, pareceres, etc.), resultado e a frequéncia do bloco de
disciplinas semestral (PARANA, Inst. n°. 021/2008, p. 3).

Garantida a transferéncia do aluno do Ensino Médio em bloco para o anual e
vice versa, a mesma traz intrinseca a garantia do aproveitamento das avaliacOes
realizadas em ambos os momentos de estudo. Por meio da Instrucdo n° 004/2009 -
SUED/SEED foi publicada as orientacbes quanto as alteracdo e acréscimo no
Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico, dos itens especificados
anteriormente, bem como do processo de avaliacdo. Neste aspecto, destaca que a

avaliacdo no Ensino Médio em blocos esta assim definida:

6.1 O Sistema de Avaliacdo a ser adotado devera respeitar as normas
vigentes no Sistema Estadual de Ensino, no que diz respeito:

a) aos resultados de Avaliacdo expressos ao final de cada bloco de
disciplinas semestral;

b) & apuracéo de assiduidade;

C) aos estudos de recuperacao;

d) ao aproveitamento de estudos;

e) a atuacio do Conselho de Classe (PARANA, Inst. n°. 021/2008,

p.3).

%2Art. 11 — Matricula por transferéncia é aquela pelo qual o aluno, ao se desvincular de um
estabelecimento de ensino, vincula-se ato continuo, a outro congénere, para prosseguimento dos estudos
em curso.
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O sistema de avaliagdo no Ensino Médio em blocos, segue os registros de
médias bimestrais, trimestrais ou semestrais de cada disciplina, conforme decis&o sobre
o0 sistema de avaliacdo definido por cada instituicdo de ensino. Exige-se 0 minimo de
75% de frequéncia, dos 100 dias letivos previstos em cada bloco de disciplinas
semestral. Visa garantir o aproveitamento e a recuperacdo dos estudos conforme
disposto pela LDB 9394/96%.

Quanto ao Conselho de Classe, de autonomia do estabelecimento, observa-se
através da matriz curricular ja exposta, um maior tempo em que professor e aluno estdo
em contato. Os professores trabalham com menos turmas, o que leva a crer que no
momento do Conselho de Classe os professores saibam analisar com maior propriedade
0s avangos e limites de cada educando. O niumero de professores no Conselho de Classe
é reduzido de 12 (doze) professores, como ocorre no anual, para 6 (seis), no Ensino
Médio em blocos, 0 que pode representar maior cumplicidade na avaliacdo e
planejamento de a¢des educativas.

Um dos pontos a serem destacados na questdo organizacional do Ensino Médio
em blocos, e que, juntamente com 0s demais expostos anteriormente, sera de extrema
importancia para a analise da proposta em ambito escolar é a organizacdo do
planejamento escolar. Considera-se que 0 tempo destinado ao professor para o
planejamento das aulas é um fator que contribui para a qualidade do processo formativo.

Especificamente no Ensino Médio em blocos, a maior concentragéo de aulas e 0
tempo que professores e alunos estdo em contato exigem um planejamento dinamico,
objetivo e articulado com outras disciplinas do bloco. No estado do Parana, até o ano de
2012, o professor contava com 25% da carga horaria destinada ao planejamento das
aulas. Assim para um padrdo de 20 (vinte) horas aulas, dispunha de 4 (quatro), horas
aulas. Do ano de 2009 a 2012 a hora atividade dos professores que trabalharam no

Ensino Médio em Bloco estava assim constituida:

Quadro 09: Hora atividade do professor no Ensino Médio em bloco até o ano de 2012
Blocol H.A. [P [Bloco2 HA. [P |

$Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de: V - prover meios para a recuperacgao dos alunos de menor rendimento; Art. 24°. A
educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas institui¢des de ensino em seus regimentos;
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BIOLOGIA 04 1 ARTE 04 1
EDFISICA 04 1 FISICA 04 1
FILOSOFIA 03 0 GEOGRAFIA 04 1
HISTORIA 04 1 MATEMATICA (06 1
LEM 04 1 SOCIOLOGIA 03 0
LINGUAPORTUGUESA (06 1 QUIMICA 04 1

Legenda: H.A (horas aula) P (horas aulas para planejamento)
Fonte: www.diadiaeducacao.pr.gov.br

A partir do segundo semestre de 2013, os professores da rede contam com 30%
da carga horéria para trabalhar na escola fora da sala de aula, ou seja, no planejamento
das aulas. O aumento da hora-atividade estd previsto pela Lei do Piso Salarial
Profissional Nacional (11.738/2008 - art. 2°), sendo que um terco da carga horéria deve
ser dedicado a preparacdo de aulas e as demais atividades fora da sala. A mudanca é
,importante, apesar de chegar com atraso.

Uma das questdes que mais preocupava e que ainda preocupa alunos e
professores do Ensino médio em blocos é o desempenho do aluno nas provas do ENEM.
O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998 com o objetivo de diagnosticar
a qualidade do Ensino Médio no pais. Em 2009, ano em que o Ensino Médio em blocos
comega a ser implantado no estado do Parand, o ENEM passa a ter a fungdo também de
selecionar ingressantes nos cursos superiores de faculdades e universidades federais e
para 0 acesso do estudante em programas governamentais tais como: Prouni (Programa
Universidade para todos), Sisu (Sistema de selecdo unificada), Ciéncia sem fronteiras.

Com isso, surge a preocupacao dos alunos e professores com as disciplinas que
sdo cursadas no primeiro semestre e que ndo sdo mais retomadas no segundo semestre,
quando da realizacdo do exame. Também surgem questionamentos quanto aos
conteddos das disciplinas cursadas no segundo semestres. No periodo em que 0 exame é
realizado, geralmente nos meses de outubro ou inicio de novembro os contetidos das
disciplinas do segundo bloco estdo em grande parte ainda para serem estudados.

Atualmente o Ensino Médio em blocos, mantém a mesma configuracdo que as
estabelecidas pela Resolugdo n°. 5590/2008 — SEED, e da Instrucdo n°. 021/2008 —
SUED/SEED. Do periodo de organizacdo da proposta em 2008, iniciada em 2009, a
atual pesquisa realizada em 2013, a organizacdo do Ensino Médio em blocos, perpassa
dois periodos governamentais: Roberto Requido e atual Beto Richa. A normatizacao
legal a respeito da proposta é de 2011. Através da Instrucdo N° 001/2011-SUED/SEED,

na atual gestdo de Beto Richa, foram definidas instrugdes as instituicbes de Ensino que
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optaram pela Cessacdo simultanea do Ensino Médio organizado por blocos semestrais,
por meio de aproveitamento de estudo ou por processo de reclassificacéo.

No mesmo periodo em que o Ensino Médio em blocos estava sendo organizado
e implantado no Estado do Parani, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
desenvolveu a proposta do Ensino Médio Inovador (ProEMI). Propde aos estados o
desenvolvimento de reorganizagdes curriculares a fim de propiciar a expansdao do
Ensino Médio. Atualmente o aluno tem no Ensino Médio tradicional 2.400 horas. A
proposta do MEC é o aluno ter neste nivel de ensino 3.000 horas de estudo. Ou seja,
uma das propostas do Ensino Médio Inovador é um aumento de 600 horas. No entanto,
esta proposta esbarra na atual LDB que somente prevé trés anos com duragdo de 800
horas cada perfazendo o total de 2.400 horas. Assim, o Ensino Médio Inovador propde
que se aumente a carga horaria, com atividades complementares.

No Parand, a opgéo foi incluir no Programa Ensino Médio Inovador do MEC as
escolas que, no ano de 2009, haviam optado pelo Ensino Médio em blocos. Assim das
109 escolas, 84 aderiram também ao Ensino Médio Inovador. As atividades
complementares foram oferecidas em contraturno. Nesta estrutura, 0 MEC entra com a
verba para se comprar materiais, o0 estado do Parana entra com a proposta pedagdgica
das atividades e com os profissionais. O Colégio Estadual Guilherme de Almeida, uma
das instituicdes fonte desta pesquisa, ¢ uma das escolas que em 2009 aderiu ao Ensino
Médio em blocos e, posteriormente, ao Ensino Médio Inovador. Diante disso, dispomos
de uma apresentacdo do que é, e como se caracteriza, 0 Ensino Médio Inovador, para
posteriormente desenvolver uma analise critica, situando tanto do Ensino Médio em
blocos de disciplinas semestrais quanto do Ensino Médio Inovador no contexto das

politicas educacionais.

2.3 O Ensino Médio em blocos e 0 Programa Ensino Médio Inovador

O Ensino Médio Inovador é um programa formulado pelo Ministério da
Educacdo, apresentado como uma iniciativa de apoio técnico e financeiro as redes

estaduais que desenvolvem préticas inovadoras no Ensino Médio®*. A Secretaria de

% Art. 1° Instituir, no ambito do Ministério da Educacéo, o Programa Ensino Médio Inovador, com vistas
a apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio
ndo profissional (PORTARIA N° 971, DE 9 DE OUTUBRO DE 2009, p. 1).
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Estado da Educacdo do Parana aderiu ao Programa do Ensino Médio Inovador em
outubro de 2009, ano em que o Ensino Médio em blocos estava sendo implantado em
algumas escolas da rede estadual. Para conhecer os principios legais do Ensino Médio
Inovador toma-se por base o Documento Orientado, elaborado pela Secretaria de
Educacdo Basica, Diretoria de Concepcoes e Orientacdes Curriculares para a Educacao
Bésica e Coordenacdo Geral de Ensino Médio publicada em 2009 e o Documento
Orientador mais recente de 2013, bem como, a Portaria n® 971 de outubro de 2009.

O Documento Orientador (2009) para o Ensino Médio Inovador apresenta
inicialmente os pressupostos que indicam a necessidade do estabelecimento de politicas
educacionais para o Ensino Médio de acordo com os indicativos da sociedade moderna.
Na apresentacdo o Documento Orientador de 2009, traz a seguinte afirmacao:

Cabe ressaltar que este programa converge para 0 apoio técnico e
financeiro ao desenvolvimento de projetos que visem 0
aprimoramento de propostas curriculares para o ensino médio, capazes
de disseminar nos respectivos sistemas a cultura de um curriculo
dindmico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea (BRASIL, 2009, p.3).

Ou seja, fica expressa a preocupacdo em desenvolver propostas curriculares para
0 Ensino Médio com vistas ao carater dindmico e flexivel das relagdes sociais e levando
em consideracdo as exigéncias da sociedade contemporénea. Na sequéncia, 0
Documento Orientador (2009, p.04), considera que o Ensino Médio vive uma “crise de
identidade”, e supde que a nova identidade do Ensino Médio defina-se na “superacdo do
dualismo entre formacao propedéutico e profissionalizante”.

Ja em 2013 o novo Documento orientador para o Programa Ensino Médio
Inovador justifica sua acdo no sentido de garantir o0 acesso a educacdo aos jovens de 15
a 17 anos. “Assim, para que este atendimento seja efetivo, ¢ impar garantir o acesso a
educacdo de qualidade e atender as necessidades e expectativas dos jovens brasileiros”
(BRASIL, 2013). Expressa também a preocupacdo em manter 0s jovens na escola, que
espera conseguir reorganizando o curriculo mediante os interesses dos mesmos por
meio de uma aprendizagem significativa e do trabalho pedagdgico interdisciplinar. O
documento inicialmente apresenta dados do sendo escolar de 2011 onde destaca 0s
desafios, ainda presente, da adequacdo idade serie, reprovacdo, abandono escolar e da
universalizagdo do Ensino Médio. Em relacdo a oferta de vagas, confirma a condicdo de

que a rede estadual é a maior responsavel pela oferta de matriculas. Diante disso,
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observa a necessidade da federacdo fortalecer diretamente os sistemas de ensino

estaduais. O documento define que:

A adesdo ao Programa estabelece um movimento de cooperagéo entre
os entes federados, cabendo ao Ministério da Educacdo o apoio
técnico e financeiro as Secretarias de Educacdo e respectivas escolas.
Desta forma, as Secretarias de Educacdo Estaduais e Distrital, deverdo
desenvolver e ampliar as acfes voltadas para a organizacdo e a
implementagdo de politica voltada para o ensino médio. O apoio
técnico-financeiro serd destinado todos os anos as escolas de Ensino
Médio estadual e distrital que deverdo elaborar o redesenho curricular
proposto (BRASIL, 2013, p. 10).

Pode-se entender que o Programa Ensino Médio Inovador, converge com a
politica econdbmica neoliberal que preconiza a descentralizacdo dos encargos. O
governo federal ndo amplia o nimero de vagas no sistema federal relegando aos
sistemas estaduais a ampliacdo do nimero de vagas destinadas aos jovens de 15 a 17
anos. Os estados, por sua vez, relegam as escolas o desenvolvimento de estratégias
curriculares inovadoras que facam com que 0s jovens permanecam na escola. E, neste
sentido, que se entendem 0s objetivos do programa estabelecidos por meio da Portaria
n® 971 de outubro de 2009:

Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacédo e
do Distrito Federal no desenvolvimento de acBes de melhoria da
qualidade do ensino médio ndo profissionalizante, com énfase nos
projetos pedagdgicos que promovam a educacdo cientifica e
humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da
relacdo teoria e préatica, da utilizacdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.
Paragrafo unico. E objetivo do Programa Ensino Médio Inovador:

| - expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio;

Il - desenvolver e reestruturar o ensino médio ndo profissionalizante,
de forma a combinar formacg&o geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e
conhecimentos técnicos- experimentais;

111 - promover e estimular a inovag&o curricular no ensino médio;

IV - incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar e
proporcionar a elevacdo da escolaridade;

V - fomentar o dialogo entre a escola e 0s sujeitos adolescentes e
jovens;

VI - promover uma escola média onde os saberes e conhecimentos
tenham significado para os estudantes e desenvolvem sua autonomia
intelectual;

VII - desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento
de uma aprendizagem significativa.

VIII - criar uma rede nacional de escolas de ensino médio publico e
privadas que possibilite o intercambio de projetos pedagogicas
inovadores.
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IX - promover o intercAmbio dos Colégios de Aplicacdo das IFES, dos
Institutos Federais e do Colégio Pedro Il com as redes publicas
estaduais de ensino medio.

X - incentivar a articulacdo, por meio de parcerias, do Sistema S com
as redes publicas de ensino médio estadual (BRASIL, 2009, p. 03).

A portaria reafirma a necessidade de promover no Ensino Médio, inicialmente o
de carater “ndo profissionalizante”, que somente em 2013 engloba também o Ensino
médio integrado a Educacdo profissional, a novas metodologias que garantam a
expansdo e a permanéncia do jovem nesta etapa de escolarizacdo. Transfere-se para a
escola a fungdo de promover a expansdo do Ensino Médio por meio de um discurso que
fomenta a necessidade de desenvolver projetos pedagdgicos que promovam a educacao
cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da
relagéo teoria e préatica, da utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras. No entanto, as tradicionais amarras do sistema
educacional ndo sdo alteradas tais como: a seriacdo; rotatividade de professores; estrutura
fisica das institui¢des; financiamento da educacéo, dentre outros.

Entende-se que o objetivo definido na proposta é de dificil concretizacdo
principalmente no que se refere ao desenvolvimento e reestruturacdo do curriculo do
Ensino Meédio unindo formacéo geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e conhecimentos
técnico-experimentais. A questdo que se coloca é: sera possivel desenvolver uma
formacdo humana em sua totalidade sem que se altere o sistema de ensino e com a
estrutura educacional das atuais escolas?

O Documento Orientador reconhece que ha uma significativa parcela da
populagdo entre 15 a 17 anos em “dificil relagdo com a escolarizagdo” e que estdo
“inseridos precocemente no mundo do trabalho”. Segundo o documento, estes fatores,
dificultam a universalizacdo do atendimento aos adolescentes, pois, “existem reais
dificuldades de aprendizagem, além da inadequacdo de propostas pedagogicas em
relacdo as realidades diferenciadas do contexto em que vivem o0s segmentos desta faixa
etaria” (BRASIL, 2009, p. 06). Ainda segundo o Documento Orientador a necessidade
de “desenvolver propostas pedagodgicas onde a organizagdo curricular possibilite a
articulacdo interdisciplinar voltada para o desenvolvimento de conhecimentos - saberes,
competéncias, valores e préticas”. E neste sentido, que o Programa Ensino Médio
Inovador propde estimular novas formas de organizacdo das disciplinas articulando-as
em atividades integradoras, a partir das “inter-relacbes existentes entre 0s eixos

constituintes do Ensino Médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura”
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(BRASIL, 2009, p. 07). Portanto, a fim de que o jovem se veja estimulado e motivado a
continuar seus estudos, as propostas pedagogicas curriculares inovadoras, devem vir ao
encontro das necessidades e interesse dos mesmos. Esta premissa é reforcada também
no Documento Orientador de 2013 onde afirma que os Projetos de Redesenho

Curricular deveréo promover:

Acdes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus
contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e
expectativas, considerando as especificidades daqueles que séo
trabalhadores, tanto urbanos como do campo, de comunidades
quilombolas, indigenas, dentre outras; (...). Atividades tedrico-praticas
que fundamentem os processos de iniciagdo cientifica e de pesquisa,
utilizando laboratérios das ciéncias da natureza, das ciéncias humanas,
das linguagens, de matematica e outros espacos que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento; (...) Oferta de
acOes que poderdo estar estruturadas em praticas pedagogicas multi ou
interdisciplinares, articulando contelidos de diferentes componentes
curriculares de uma ou mais areas do conhecimento (BRASIL, 2013,

p. 11).

Para isso 0 documento sugere que o redesenho curricular pode ser estruturado
em diferentes formatos tais como: “disciplinas optativas, oficinas, clubes de interesse,
seminarios integrados, grupos de pesquisas, trabalhos de campo e demais acOes
interdisciplinares”, sendo que para isso a escola devera contemplar os trés macro-
campos obrigatorios (Acompanhamento Pedag6gico as areas da Linguagem,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa;
Leitura e Letramento) e pelo menos mais dois a escolha da escola (Linguas
Estrangeiras; Cultura Corporal; Producdo e Fruicdo das Artes; Comunicacao, Cultura
Digital e uso de Midias; Participacdo Estudantil), (BRASIL, 2013, p. 13).

Vale ressaltar que o redesenho curricular das propostas pedagogicas para o
Ensino Médio Inovador devem estar em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais e Estaduais. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio na
versdo de 2011 reconhece a importancia da relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura

como eixo integrador dos conhecimentos. Para Ramos (2011):

As DCNEM aprovadas apresentam indicagdes sobre a relevancia deste
tipo de conhecimento na formacdo escolar e destaca, ainda, a
preocupacdo que o curriculo deve ter com a sua historicidade,
reconhecendo a relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura como eixo
integrador dos conhecimentos, por meio do qual esta dimensdo pode
ser abrangida. Afirmam que a integracdo entre as dimensdes do
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trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva do trabalho
como principio educativo, tem por fim propiciar a compreensdo dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos sociais e
produtivos, devendo orientar a definicdo de toda proposigdo
curricular, constituindo-se no fundamento da selecdo dos
conhecimentos, disciplinas, metodologias, estratégias, tempos,
espagos, arranjos curriculares alternativos e formas de avaliagdo
(RAMOS, 2011, p. 780).

Entende-se que o Documento Orientador para 0 Ensino Médio Inovador de 2013
vem ao encontro da Diretriz Curricular Nacional para o Ensino Médio (2011) ao basear-
se no entrelacamento entre trabalho, ciéncia e cultura. Os eixos da proposta resumem-se

assim, no seguinte sentido:

O trabalho é conceituado, na sua perspectiva ontol6gica de
transformagéo da natureza, como realizag&o inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producdo da sua existéncia. Essa
dimensdo do trabalho é, assim, o ponto de partida para a producédo de
conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais (...). A ciéncia,
portanto, que pode ser conceituada como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade, se
expressa na forma de conceitos representativos das relacdes de forgas
determinadas e apreendidas da realidade. O conhecimento de uma
secdo da realidade concreta ou a realidade concreta tematizada
constitui os campos da ciéncia, que sdo as disciplinas cientificas (...).
A tecnologia pode ser conceituada como transformacao da ciéncia em
forca produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producéo,
marcada desde sua origem pelas relagdes sociais que a levaram a ser
produzida. (...). Entende-se cultura como o resultado do esforco
coletivo tendo em vista conservar a vida humana e consolidar uma
organizacdo produtiva da sociedade, do qual resulta a producdo de
expressfes materiais, simbolos, representacdes e significados que
correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade (BRASIL, 2011, p. 161).

O processo formativo, segundo o documento, ndo se expressa somente pelo
acesso ao conhecimento cientifico, mas por meio das relacdes de trabalho promove-se
reflexdes com base nos conhecimentos cientificos sobre padrdes culturais de grupos
sociais de diferentes tempos e espacos numa relacdo intencional entre teoria e pratica.
Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo instituidos como base da proposta e do
desenvolvimento curricular no Ensino Médio. Vindo ao encontro deste pressuposto o

novo Documento Orientador do Ensino Médio Integrado (2013) esclarece que:

Na&o se trata, assim, de oferecer atividades ora ligadas ao trabalho, ora
a cultura ou a ciéncia ou a tecnologia. O que se esta propondo é que
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todo o curriculo do ensino médio se organize a partir de um eixo
comum — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a
partir desse eixo, 0 conjunto dos conhecimentos, seja quando se tratar
das disciplinas, seja em outras formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico. O curriculo integrado em torno do eixo trabalho-ciéncia-
tecnologia-cultura e com foco nas &reas de conhecimento serd capaz
de atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias
oferecidas aos jovens estudantes, re-significar os saberes e
experiéncias (BRASIL, 2013, p. 15).

Pode-se entender que o Programa Ensino Médio Inovador representa uma
tentativa de pensar o curriculo ndo apenas como um curriculo fechado e tecnicista, mas
num curriculo que possibilite ao aluno compreender o processo social, cultural e
historico na perspectiva dialética do trabalho. Ainda segundo Ramos, “incentivos a
inovacdo curricular nesta direcdo ndo podem ser considerados negativos. Ao contrario,
trata-se de praticas pedagogicas que dinamizam o processo de ensino ¢ aprendizagem”
(RAMOS, m2011, p. 779).

Em relacdo a avaliacdo, os documentos orientadores pressupdem que as
atividades inovadoras garantam o acompanhamento da vida escolar dos estudantes por
meio de um processo formativo e permanente de reconhecimento dos conhecimentos
historicamente construidos. Além disso, visa oferecer atividades complementares e de
reforco a aprendizagem. Em relacdo a avaliacdo do programa este é realizado pela
Secretaria de Educacdo Basica/MEC, em parceria com as Secretarias Estadual e
Distrital, por meio do Sistema PDE Interativo.

Quanto ao financiamento, fica a cargo da federacdo por meio do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo/FNDE. O mesmo tem ainda a funcdo de cadastrar os
projetos em si, analise da documentacdo da instituicdo proponente e demais tramites
processuais relativos a formalizacdo dos convénios.

Atualmente, as escolas que optam pelo Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais ndo podem usar esta proposta para adentrar no Programa Ensino Médio
Inovador, por entender-se que a organizagcdo semestral ndo é mais uma “proposta
inovadora”, como era em 2009. Mesmo assim, o Programa Ensino Médio Inovador esté
presente em 93 escolas da rede estadual de ensino do estado, onde 6.322 alunos estdo
participando do programa®. Dentre estas escolas esta o Colégio Estadual Guilherme de

Almeida que, em 2009, por optar pelo Ensino Médio em blocos de disciplinas

*Disponivel em: http://mww.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ensino_medio_inovador
/dados_perspectivas_em_pr.pdf. Acesso em 04 de setembro de 2013.
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semestrais, adere também ao Programa Ensino Médio Inovador; instituicdo esta que faz
parte desta pesquisa.

No entanto, no campo desta pesquisa, observa-se a insatisfacdo da gestéo escolar
quanto a forma como o programa tem chegado a escola. Segundo a equipe pedagdgica
do Colégio Estadual Guilherme de Almeida, até 2013, no segundo semestre de cada
ano, eram encaminhados os Planos de Acdes Pedagdgicas que passam pela aprovagdo
da Secretaria de Educacdo basica do MEC e assim, eram implantadas no inicio do
préximo ano letivo. Assim, a escola ofereceu de 2010 a 2013 vérias atividades de
complementacdo curricular dentre elas: literatura e midia, Fisica e Matematica,
Educacdo Fisica e Xadrez.

Os professores que trabalhavam com as atividades complementares eram do
quadro de professores da escola e, na falta destes, professores contratados
temporariamente por processo seletivo. Os professores entrevistados consideram que o

Ensino Médio Inovador foi um ganho para a escola, pois:

Além dos recursos financeiros veio muito material pra trabalhar com
todo o Ensino Médio, 6timos laboratérios de informatica e quimica.
S&o os proprios professores de escola que trabalham estes projetos.
Faz o projeto no ano anterior encaminha pra aprovacdo e se for
aprovado pega ja na distribuicdo de aulas. No laboratério de
informatica ndo € s6 os alunos que estdo nos projetos que usam, mas
sim, todos os alunos da escola se beneficiaram. Eles podem vir fazer
pesquisa e estudar no periodo contrario da aula com a autorizacdo do
professor da disciplina. Tudo vai pra planilha que esta na sala dos
professores. Quando a bibliotecéria ou a funcionaria que cuida do
laboratério chega ja olha na planilha e sabe quem vai usar estes
espacos no dia. VVocé chega la esta tudo prontinho pra gente dar a aula
e usar os recursos. Trabalho em outras escolas e aqui posso afirmar
que a biblioteca e os laboratérios funcionam mesmo (Profd. Maria
Estela, Col. Est. Guilherme de Almeida).

No entanto, o desafio posto neste periodo era o nlimero de desisténcia e a
rotatividade dos alunos nestas atividades. Segundo eles, o que levava o aluno desistir
dos projetos era a impossibilidade de transporte escolar para os alunos do interior, 0
ingresso no mercado de trabalhar e a ndo identificacdo do aluno com as atividades
especificas do projeto.

Os alunos que participavam dos projetos destacam que estes colaboram para a
aprendizagem dos contetdos, reforgcavam temas estudados em sala de aula, propiciavam

0 contato com colegas de outras turmas além de incentivar apresenta¢fes, seminarios,
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visitas de estudo e atividades diversificadas. Dos que ndo participavam confirmam-se as
hipoteses levantadas pelos professores, ou seja, relatam ndo frequentar por motivos do
trabalho e por residirem no interior do municipio e ndo contarem com transporte
escolar. Assim, ao mesmo tempo em que o Ensino Médio Inovador visava possibilitar
ao aluno a participacdo em atividades que integrem e articulem as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, ndo interfere nas condicGes estruturais
para que todos tenham acesso. O Colégio Estadual Mario de Andrade ndo participa do
Programa, pois, segundo a direcdo da escola:

N6s ndo discutimos enquanto escola o Ensino Médio Inovador assim,
ndo optamos por nada ainda justamente para ndo tomarmos uma
discusséo equivocada como foi com o bloco. O ano passado (2013) foi
apresentado as escolas numa perspectiva muito parecida com o bloco,
ou seja, pra opta deveria se fazer novamente uma discussao aligeirada
e, COMo a gente ja viu que no bloco ndo deu certo, enquanto nao tiver
um tempo pra fazer uma discussdo bem consciente do Ensino Médio
Inovador ndo vai ser optado (Prof® Pedro, Col. Est. Mario de
Andrade).

Ou seja, pode-se dizer que com a experiéncia do Ensino Médio em blocos a
escola evidenciou a importancia e a necessidade de estudo e analise critica e
fundamentada das propostas educacionais direcionadas a escola. Assim, mesmo estando
ciente dos problemas relacionados ao Ensino Médio como falta de identidade, evasédo
,aproveitamento, a grande contribui¢do da experiéncia com o bloco, foi o de despertar
na comunidade escolar a consciéncia da importancia da reflexdo tedrico metodolégico
na construcdo de uma solida e incorporada proposta formativa ligada aos limites
institucionais e a especificidade da comunidade escolar.

Em 2014, com a defini¢cdo do Ministério da Educacdo, por meio do Documento
Orientador para Ensino Médio Inovador de 2013*%, em ampliar a obrigatoriedade do
tempo escolar aumentando em uma hora aula a permanéncia do jovem na escola, a

justificativa do estado é de que:

% O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) estabelece em seu Documento Base um referencial de
tratamento curricular, indicando as condicfes basicas para implantacdo do Projeto de Redesenho
Curricular (PRC):

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400 horas obrigatdrias, acrescidas de
600 horas a serem implantadas de forma gradativa; (MEC, 2013, p. 11).
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O estado do Parand ndo poderad garantir a oferta da proposta para o
ensino diurno neste formato, especialmente pelas questdes estruturais
como transporte escolar (de responsabilidade dos municipios) e novas
demandas funcionais que impactam de forma significativa no
orcamento, extrapolando, consequentemente, os percentuais definidos
pela legislacio vigente (PARANA, Oficio 4921/2013).

Além das questbes estruturais, o estado afirma ndo ter tempo habil para
discussbes e construcdo pedagdgica em face ao prazo estabelecido para adesdo ao
ProEmi/2014. Assim, apresenta ao MEC a proposta de incentivar a adesdo as escolas
que ofertam o Ensino Médio noturno, tendo em vista que o documento orientador de
2013 ndo prevé o aumento na carga horéria do ensino noturno, bem como, incentivar a
adesdo as escolas que ofertam Ensino Médio Integrado a educagdo profissional uma vez
que estas ja possuem carga horaria de 3.200 horas, superior as 3.000 a que 0 ProEmi
exige.

A resposta do MEC, por meio do Oficio 43/2013, & positiva a proposta
ressaltando somente que serdo computados para efeito de célculo de destinagdo de
recursos através de recursos do PDEE os alunos matriculados no noturno ou na
educacdo profissional dos estabelecimentos de ensino que aderirem a proposta.
Portanto, no estado do Parand, ndo se altera o tempo de permanéncia do jovem na escola
e, com isso, 0 Ensino Medio diurno, a partir de 2014, fica fora do Programa Ensino
Médio Inovador. Nas entrevistas com os professores do Colégio Estadual Guilherme de
Almeida fica evidente a indignacdo quanto ao novo redesenho do programa no estado.
Sentem-se engessados numa proposta que ndo possibilita a mudanca do tempo escolar e
desafiados a pensar uma reestruturacdo curricular no Ensino Médio noturno sem que se

alterem as estruturas organizacionais.

Com a mudanga das propostas se perdeu muito, penso que o Ensino
Médio Inovador teria que mexer mesmo com a matriz curricular e ndo
em forma de projetos para contra turno. E com o novo redesenho,
acabou jogando novamente para a escola para que ela pense alguma
coisa inovadora para o Ensino Médio noturno, porém como, se 0
tempo do aluno, o calendario e o tempo escolar ndo muda? (Prof.
Maria Cecilia, Guilherme de Almeida).

Assiste-se mais uma vez a descontinuidade das politicas voltadas & educagdo, a
distorcdo entre os principios tedricos expostos nas propostas, bem como a afirmacéo de

relacbes marcadas pela excluséo, pela auséncia de projeto formativo para o futuro do
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Ensino Médio, pelo improviso e pela instabilidade das a¢des governamentais. Joga-se
para a escola, a bola da autonomia, da gestdo democratica, das parcerias e da inovacao

dentro dos limites estruturais.

2.4 O Ensino Médio por blocos de disciplinas no estado do Parana: uma analise a
partir de consulta pblica®’

A fim de refletir algumas aproximagdes, limites e possibilidades entre o
processo de ensino e aprendizagem em ambas as organizagdes de Ensino Médio, no
estado do Parand, uma das fontes de analise & a consulta publica realizada pela
Secretaria de Estado da Educacdo, em junho de 2011. A consulta publica realizada pela
Secretaria do Estado da Educagdo, em 2011, encontra-se disponivel a comunidade no
portal educacional do estado. Por meio desta, busca-se analisar como se manifestam
alunos e professores do estado do Parana em relacdo ao Ensino Médio organizado em
blocos de disciplinas semestrais. Mesmo sendo uma fonte de dados quantitativos,
fornece elementos que ddo uma visdo geral da participacdo da comunidade escolar na
pesquisa, da avaliacdo das duas organizacdes tanto do Ensino Medio anual como o de
blocos semestrais e, fornece dados relevantes quando a avaliacdo dos meios que
compdem o processo de ensino e aprendizagem em ambas as organizacdes curriculares.

O instrumento de consulta publica, segundo Sancheto “é um instrumento usado
pela administracdo publica brasileira no final da década de 1990 com o objetivo de
obrigar as agéncias reguladoras a adotar processos e tornar impessoais 0s métodos de
decisdo e determinacdo das politicas publicas” (2008, p. 30).

O instrumento de consulta publica continua sendo utilizado pela administracédo
governamental para legitimar decisdes, uma vez que se entende ser um processo aberto
a populacdo, e com isso, ser possivel levantar a opinido da sociedade sobre um
determinado assunto. E, por meio de seus dados, fundamentar um processo decisorio.

A consulta pablica, em questdo, foi realizada em ambito estadual por meio de
formulario online disponibilizados a todas as escolas da rede publica do estado do

Parana que ofertavam o Ensino médio, mesmo aquelas que ndo haviam aderiram ao

%7 Parte deste texto publicado no X1 Jornada do HISTEDBR realizada de 23 a 25 de outubro de 2013 em
Cascavel — Pr.
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Ensino Médio em blocos. De carater ndo obrigatorio, alunos, professores e equipe
pedagdgica responderam o questionario disponibilizado no portal dia a dia educagdo®.
No entanto, apds a consulta, observa-se que nenhuma mudanca foi realizada na
organizacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais, mantendo-se até o
momento, a mesma configuracdo quando de sua implantagdo, em 20009.

A consulta publica traz trés dimensdes de questdes: A primeira é focalizada no
perfil do participante, sendo estes docentes ou alunos; a segunda trata de aspectos
relacionados a aprendizagem, aproveitamento escolar, gestdo e pratica pedagdgica no
Ensino Médio anual e semestral. As Ultimas questdes estdo organizadas com vistas a
realizar uma avaliagdo mais direta do Ensino Médio semestral. Em todos o0s
questionamentos, tem-se como opgdo de resposta “péssimo”, “ruim”, “regular”, “bom”
e “excelente”. Nas questdes afirmativas como opcao de resposta tem-se “discordo
totalmente”, “discordo parcialmente”, “ndo concordo nem discordo”, “concordo
parcialmente” e “concordo totalmente”. A fim de delimitar a analise das questdes usa-se
como critério para comparar as respostas referentes ao Ensino Médio anual e 0 Ensino
Médio em blocos de disciplinas semestrais, as Ultimas op¢oes, ou seja, o percentual de
respostas dadas aos questionamentos “bom” ¢ “excelente”, e, “concordo parcialmente” e
“concordo totalmente”.

Dos alunos que participaram da pesquisa, tomam-se como base os dados dos
10.684 alunos que cursaram ou estava cursando no periodo da consulta pablica a
organizacdo do Ensino Médio por blocos de disciplinas semestrais. Destes, 88% sao
jovens entre 14 a 17 anos, os demais se enquadram na faixa etaria acima dos 18 anos.
Isso demonstra que apesar da maioria 0s jovens estar na faixa etaria adequada ao Ensino
Médio, ainda ha muitos jovens em distor¢do série idade, ou seja, alunos que estdo
cursando uma série com idade superior a série recomendada ou prevista. Dos jovens
participantes, 56% estudam no periodo matutino, 10% no periodo vespertino e 34% no
periodo noturno. Estes dados sdo preocupantes quando se considera que entre 0s jovens
paranaenses em idade escolar, apenas 78% estdo matriculados no Ensino Médio e que

apenas 58% da populacéo concluem o Ensino Médio®*.

% 0 portal dia dia educagdo é um espaco eletronico disponivel através do endereco eletronico
www.educacao.pr.gov.br traz em seu contetdo links referentes a assuntos de interesse dos alunos,
educadores, comunidade e gestdo escolar, bem como noticias dos nucleos regionais de educagdo e
informac0es referentes a escolas publicas do estado.

¥ Dados referentes ao estado do Parand no ano de 2011. Fonte: PNAD/IBGE; Elaborado por
INEP/DTDIE. Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-
brasil/dados-por-estado/parana/. Acesso em 27 de julho de 3013.
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Os 6.392 (seis mil trezentos e noventa e dois) profissionais da educacdo que
participaram da pesquisa sdo em sua grande maioria professores (82%), seguidos de
pedagogos (11%) e gestores (7%). Baseando-se nos dados da consulta publica, pode-se
afirmar que a grande maioria dos professores da rede estadual possuem licenciatura
plena e especializacdo na area de atuacdo. Porém 83% destes profissionais, ndo haviam
ainda participado do PDE*°. Quanto ao vinculo empregaticio, 76% s&o efetivos e 24%
séo contratados temporariamente. Dos profissionais participantes da pesquisa, grande
parte, atuou ou estava no momento, no Ensino Meédio em blocos de disciplinas
semestrais e anual. Um fator que nos chama atencdo, é o fato de 45% dos professores
terem menos de dez anos de docéncia. Ou seja, mais da metade dos professores
participantes, esta a mais de dez anos em efetivo trabalho pedagdgico. A condicdo de
estarem ha um bom tempo na profisséo, pressupde que sua vivencia lhe da subsidios
teoricos e praticos de fazer comparagdes e analisar o Ensino Médio de forma historica,
contextualizada, levando em consideracdo as diferentes dimensbes do processo
formativo no qual participam.

Dadas as caracteristicas gerais dos participantes da consulta pablica, a segunda
etapa de questdes, refere-se diretamente a aspectos relacionados a aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, aproveitamento e frequéncia no Ensino Medio em bloco de
disciplinas semestrais e do Ensino Médio anual. Assim, é possivel, a partir do
percentual das respostas, tracar um comparativo entre as duas organizacdes no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem.

Segundo os docentes ndo ha diferencas significativas na aprendizagem dos
alunos no Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais se comparado com 0s do
Ensino Médio anual. Dos 6.392 (seis mil trezentos e noventa e dois) professores que
participaram da consulta publica, 61% dos docentes consideram que a aprendizagem

dos alunos no Ensino Médio em blocos esta entre boa e excelente. No Ensino Médio

0 0 Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) foi idealizado durante a elaboragéo do Plano de
Carreira do Magistério, em 2004, e sua implantacdo se deu a partir do ano de 2007. Estd sendo
desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo do Parand (SEED) em cooperacdo com as
Universidades Publicas Estaduais e Federais do Parand e a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior. O PDE tem como objetivo o aperfeicoamento permanente e a qualificagdo sistematica
do professor da Rede Estadual de Educacdo Béasica do Parand, visando & melhoria do processo ensino-
aprendizagem nas escolas publicas estaduais. CAVALLI, Suzana Cristina. O Programa De
Desenvolvimento Educacional (Pde), do estado do Parand, no contexto da formacdo continuada de
professores.  Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/508-4.pdf.
Acesso em julho de 2013.
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anual, 65% dos professores consideram que a aprendizagem é boa e excelente. Esta
minima diferenca também é observada ao analisarmos as respostas dadas pelos
professores quando perguntados sobre o resultado do trabalho docente na(s)
disciplina(s) que ministra.

Entre os alunos, 76% considera a aprendizagem no Ensino Médio em blocos boa
e excelente; 72% dos alunos expressam a mesma opinido sobre a aprendizagem no
Ensino Médio anual. Esta pequena diferenca, em relacdo a conceituacdo da
aprendizagem, tanto no Ensino Médio em blocos como no anual, revela que alunos e
professores ndo visualizam grandes mudangas em relacdo ao processo de construcdo do
conhecimento em sala de aula.

Outro aspecto levantado pela consulta publica, diz respeito ao empenho dos
alunos nas atividades escolares. Para os professores, 0 empenho dos alunos, embora seja
maior no Ensino Médio em blocos, ainda é considerada péssima ruim ou regular na
opinido de 47% dos professores. No entanto, para 79% dos alunos, o Ensino Medio em
bloco demanda maior empenho por parte dos mesmos. Acredita-se que a relagdo com o
tempo, onde no Ensino Médio semestral é reduzido, exige dos alunos, maior dedicacao
em todo o periodo de estudo e ndo somente no final de uma etapa ou ano letivo, como
muitas vezes ocorre no Ensino Médio anual. No entanto, segundo os dados apresentados
nas respostas dos alunos, ndo ha diferengas significativas nas duas organizacdes
curriculares quanto a compreensdo dos contetdos apresentados pelos professores, e,
quanto ao aprofundamento dos mesmos.

Além dos aspectos ligados a aprendizagem, a consulta pablica traz questdes
referentes a pratica pedagogica em ambas as organizacdes do Ensino Médio. Nas
respostas dos professores ndo fica visivel uma diferenca acentuada. Quanto aos alunos,
demostram que a explanacdo da aula pelo professor: clareza, criatividade é igual nas
duas organizacbes do Ensino Médio. Embora os dados demonstrem que no Ensino
Médio em blocos de disciplinas semestrais as atividades propostas pelos professores sao
consideradas boas e excelentes em 73% das respostas, enquanto no anual é de 69%.
Com base nesses dados, ndo se pode afirmar que houve avancos significativos quanto a
metodologia utilizada pelos professores na nova organizacéo curricular.

Ainda com base no resultado das questbes referentes a organizacdo da aula,
pode-se afirmar que no Ensino Médio em bloco de disciplinas, embora o professor seja
levado a desenvolver atividades com maior participacdo dos alunos e mais dinamismo

nas atividades propostas, o que se observa nos dados, € um minimo avanco em relacdo
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as questbes metodoldgicas. Dai a necessidade de analisar as questdes referentes ao
planejamento escolar.

Um dos pontos a ser destacado na questdo organizacional do Ensino Médio em
blocos, é a organizacdo do planejamento escolar. Considera-se que o tempo destinado
ao professor para o planejamento das aulas € um fator que contribui para a qualidade do
processo formativo. Especificamente no Ensino Médio em blocos, a maior concentracao
de aulas e, os tempos que professores e alunos estdo em contato, exigem um
planejamento dindmico, objetivo e articulado com outras disciplinas do bloco. No
estado do Parand, até o ano de 2012, o professor contava com 25% da carga horaria
destinada ao planejamento, ou seja, ao planejamento das aulas. Assim, para vinte horas
aulas semanais, dispunha de quatro horas aulas para o planejamento das atividades
escolares.

No Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais, a nova relagdo com o
tempo em contato com uma mesma disciplina evidencia uma melhora no
relacionamento entre professores e alunos. Para 83% dos professores o Ensino Médio
em blocos propiciou melhora no relacionamento com seus alunos. Também para 71%
dos alunos houve melhora. Assim, a mesma relagdo com o tempo, que por horas,
provoca aligeiramento na forma como os contetdos sdo trabalhos ao mesmo tempo,
favorece e melhora nas relagdes interpessoais. Em muitos casos, é esta ligacdo afetiva,
que faz com que alunos se aproximem mais da escola e, que professores, conhecam a
realidade e as experiéncias vividas pelos educandos. Entdo, € neste sentido que pode ser
entendida a conceituacao positiva que professores atribuem a disciplina dos alunos em
sala de aula. Para 54.4% dos professores, a disciplina dos alunos € melhor no Ensino
Médio em blocos, e contrapartida de 45.5% no Ensino Médio anual.

Um dos principais objetivos do Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais
é diminuir os indices de evasao escolar. Segundo os professores, a frequéncia no Ensino
Médio em blocos ndo representou melhoras significativas se comparado ao Ensino
Médio anual. No entanto, os alunos demostram frequentar mais as aulas no Ensino
Médio em blocos. No Ensino Médio anual,72% dos alunos consideram sua frequéncia
as aulas boa e excelente. Ja no Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais, sob
0S mesmos critérios, o indice é de 87%. Observa-se uma pequena melhora na
frequéncia as aulas no Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais apresentada

por esta fonte de dados.
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O sistema de avaliacdo no Ensino Médio em blocos e no anual segue 0s registros
de meédias bimestrais, trimestrais ou semestrais de cada disciplina, conforme decisdo
sobre o sistema de avaliacdo definido por cada instituicdo de ensino. Exige-se 0 minimo
de 75% de frequéncia, dos 100 (cem) dias letivos previstos em cada bloco de disciplinas
semestral. Visa garantir o aproveitamento e a recuperacdo dos estudos conforme
disposto pela LDB 9394/96*". Assim, a escola, dentro do exposto, organiza o sistema de
avaliacdo em acordo com o Conselho Escolar e com a comunidade escolar. No Ensino
Médio em blocos, a grande maioria das escolas divide o semestre em dois bimestres.
Quanto ao sistema de avaliacdo regimentado na escola, a consulta publica demonstra
que os professores consideram boa e excelente em 75.6% no bloco e, 79% no anual.
Isso demonstra que apesar de um grande namero de professores concordarem com o
sistema de avaliacdo que a escola adota, ndo € consenso que este sistema contribua
com a avaliagdo do processo ensino aprendizagem.

Perguntado aos alunos sobre o processo avaliativo ,73% respondem que no
sistema em blocos a avaliacdo esta boa ou excelente. No Ensino Médio anual, 68%
demonstram concordar com o sistema de avaliacdo adotado pela escola. Para eles, o
sistema de avaliacdo adotado pela escola deixa mais a desejar que na opinido dos
professores. Assim, fica a indagacdo: Como esta sendo a participacdo do aluno do
Ensino Médio nas discussdes referentes ao sistema de avaliacdo regimentado na escola?

Um dos encaminhamentos que a equipe de gestdo da escola realiza a cada inicio
de periodo letivo é a distribuicdo de aulas e a formacéo de turmas. No Ensino Médio
anual este trabalho € feito no inicio de cada ano. Em contrapartida, no Ensino Médio em
blocos, esta organizacdo acontece duas vezes ao ano, ou Seja, a cada semestre. Este
processo envolve matriculas e rematriculas de alunos, formacéo de turmas, distribuicdo
de aulas conforme matriz curricular e instrugcdes proprias da Secretaria do Estado da
Educacdo. A consulta publica também perguntou a alunos e professores, como
consideram este processo nas duas organizac6es de Ensino Médio.

Para os professores, a distribuicdo das aulas e a organizacdo das disciplinas na

semana sdo consideravelmente melhor no Ensino Médio em bloco. Dos professores,

*Art. 120, Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de: V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento; Art. 24°.
(A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas institui¢des de ensino em seus regimentos;
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56% consideram boa a organizagao das aulas no Ensino Médio anual, enquanto que para
65% consideram melhor a organizacdo das disciplinas no Ensino Médio em blocos. A
mesma opinido satisfatéria ao Ensino Médio em blocos se expressa quanto ao numero
de turmas. Nesta organizacdo o professor trabalha com menos turmas e
consequentemente com menos alunos. Também fica evidente a satisfacdo quanto ao
nimero de aulas de cada disciplina. Embora sintam a dificuldade quanto ao
planejamento e a aplicagdo do plano de trabalho, os professores demonstram na consulta
publica, maior satisfacdo na organizacdo curricular e na distribuicdo das aulas na
semana.

No entanto, os alunos demonstram menor satisfacdo em relacdo a organizacdo
das disciplinas e a distribuicdo das aulas semanais no Ensino Médio em blocos. Destes,
38% consideram a organizagdo ruim, pessima ou regular enquanto que, 35%
manifestam esta opinido ao Ensino Médio anual. Com isso, pode-se perceber que a
organizagéo das aulas no Ensino Médio em blocos favorece o trabalho do professor, as
aulas estdo concentradas em menos turmas, no entanto, € alto o percentual de alunos que
ndo demonstram satisfacdo em ambas as formas como as disciplinas e as aulas esta
organizadas no Ensino Médio de forma geral.

Tendo como base 0s aspectos apresentados acima, que trazem um comparativo
entre o Ensino Médio anual e o Ensino Médio em blocos, a consulta publica leva em sua
Gltima etapa, alunos e professores a fazerem uma avaliacdo geral do Ensino Médio em
blocos de disciplinas semestrais. Apresenta-se a seguir as questdes norteadoras da

avaliacdo bem como o percentual de respostas, tanto de alunos como de professores:

Quadro 10: Comparativo entre o Ensino Médio anual e o Ensino Médio em blocos na
opinido dos alunos - Consulta Publica 2011
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Fonte: Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/contetido

.php?conteudo=615. Acesso em julho de 2013

Quadro 11: Comparativo entre o Ensino Médio anual e 0 Ensino Médio em blocos na

opinido dos professores - Consulta Publica 2011
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Fonte:  Disponivel

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=615.

Acesso em julho de 2013.

em:

Assim, ao serem questionados se a organizacdo por blocos de disciplina

possibilitou mais qualidade para o Ensino Médio, os professores concordam em maior

namero se comparados com a opinido dos alunos, embora o percentual de satisfacdo de

ambos esteja muito abaixo de um consenso acerca de uma significativa contribui¢do do

Ensino Médio em blocos referente aos desafios do Ensino Médio. Também ao conduzir
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alunos e professores a fazer uma comparacdo entre o Ensino Médio em blocos e o
Ensino Médio pode-se perceber uma boa satisfacdo por parte de ambos. Quanto a
flexibilizacdo do calendério, ao favorecer ou ndo a aprendizagem, o numero dos alunos
que concordam é maior que os alunos que discordam. O mesmo é expresso na opiniao
do professor.

Com relagdo as questBes da evasao e reprovacao tanto alunos como professores,
consideram que a flexibilizacdo do calendéario, favorece a permanéncia do aluno na
escola e favorece também, a aprovacéo escolar.

As questbes apresentadas no final da consulta publica estdo direcionadas a
avaliacdo geral das duas organiza¢fes do Ensino Médio no estado. Assim, os dados
indicam satisfacdo de professores e alunos com o Ensino Médio em blocos, o que nao
ficou tdo evidente nas questbes especificas descritas no decorrer deste texto. As
questdes especificas ndo apresentam diferencas significativas em termos percentuais
em relagdo ao Ensino Medio anual e em blocos, o que nos leva a considerar, a partir
desta fonte de dados , é que apenas mudancas na organizacao da distribuicédo de aulas no
ano letivo, ndo alteram significativamente, a qualidade do Ensino Médio, uma vez que a
estrutura curricular continua sendo a mesma; a carga horaria de trabalho do professor
ndo sofre alteracbes, continua com a mesma carga de trabalho, com poucas horas-
atividades; a condicdo do aluno que chega a escola também é a mesma.

No inicio da andlise deste instrumento colocou-se a seguinte questdo: Como se
manifestam alunos e professores do estado do Parand em relacdo ao Ensino Médio
organizado em blocos de disciplinas semestrais? A partir da analise dos dados
apresentados pela consulta pdblica, na qual participaram um grande numero de
professores e alunos do estado, foi possivel apontar alguns avancos e desafios do Ensino
Médio no Parana.

Dentre os desafios, destaca-se a participacdo dos educandos em questdes
relacionadas a avaliacdo escolar e a organizacao do espago escolar. Ainda, que mesmo
com a organizacao semestral do Ensino Médio, dando maior flexibilidade na entrada e
no aproveitamento do semestre estudado, as discussdes referentes a evasao escolar nos
anos finais da educacdo basica precisam ser recorrentes em todo o estado. Isso leva a
crer que a universalizacdo do Ensino Médio continuara sendo um desafio de longo
prazo para sua superacdo em diferentes regides do estado. Dentre 0s avangos apontados
no Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais, destacados por professores e

docentes na consulta, estd a melhora nas relagdes pessoais entre educando e educadores.
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Com isso, as questdes relacionadas a indisciplina escolar, que tomam espago nas
discussbes do cotidiano escolar atual, séo minimizadas no Ensino Médio em blocos de
disciplinas semestrais.

Na sequéncia, apresenta-se a analise desenvolvida a partir de pesquisa de caréater
qualitativo utilizando-se de meios como observagéo, entrevistas, grupos focais que
discutiram algumas das questdes levantadas por esta consulta publica. Diante das
poucas pesquisas realizadas na area, ha a necessidade de aproximar-se do contexto onde
0s sujeitos estdo inseridos, pois s6 assim, pode-se dialogar com as contradi¢des da

proposta e averiguar se a mesma representa, ou ndo, avango para o Ensino Médio.
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111 ENSINO MEDIO EM BLOCO DE DISCIPLINAS SEMESTRAIS:
CONTRADICOES NO ESPACO ESCOLAR

A proposta do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais foi
desenvolvida no estado do Parana no segundo mandato do governador Roberto Requido
(2007 — 2010) sendo apresentada as escolas no final do ano letivo de 2008 pelas equipes
pedagogicas dos Nucleos Regionais de Educacdo, que diretamente participaram do
processo de elaboracdo da mesma. Assim, em um curto espaco de tempo, teriam as
escolas que analisar, com a comunidade escolar, a viabilidade ou ndo, de iniciar, ja no
inicio do ano letivo de 2009, o trabalho com o Ensino Médio em blocos. Contudo,
poucas escolas optaram por comecar o ano letivo de 2009 com esta organizacao
curricular para o Ensino Médio.

Ja em 2010, diante do relato das primeiras experiéncias das escolas no programa,
muitas outras optaram pelo Ensino Médio em blocos. Foi assim que no ano de 2010,
aproximadamente 40% das escolas do estado, que ofertavam o Ensino Médio, comegou
experiéncia o trabalho com o Ensino Médio em blocos.

No entanto, no ano de 2012, houve a troca de governo. Assumiu o atual
governador Beto Richa (2011 -2014) e, consequentemente, ocorreu remanejamento de
diversos profissionais da equipe pedagogica da Secretaria do Estado da Educacdo —
SEED e dos Nucleos Regionais de Educacdo. O programa Ensino Médio em blocos,
parecia neste momento, segundo direcdo e pedagogos das escolas pesquisadas, ser mais
um programa do governo passado, amenizou-se as discussdes referentes ao Ensino
Médio em blocos. Ainda, as promessas de formacdo continuada com vistas ao
aperfeicoamento da proposta, ao acompanhamento pedagdgico e a promocdo de
encontro para troca de experiéncias parecia estar distantes de serem concretizadas.
Diante deste, e outros motivos que se analisa no decorrer deste capitulo, nos anos
subsequentes a 2010, o namero de escolas que optaram ou que continuam com o Ensino
Médio em blocos tem diminuido ano ap6s ano.

Em 2013, ano que se inicia esta pesquisa, 0 numero de escolas que trabalham
com o Ensino Médio em blocos era de 317, ou seja, aproximadamente 21% das

instituicGes que ofertam o Ensino Médio no estado. No entanto, por todas as regifes do



estado, hd uma amplitude de préticas pedagogicas, experiéncias e compreensdes
referentes a proposta. Diante da impossibilidade de desenvolver pesquisa em escolas de
diversas regibes do estado, opta-se por duas escolas da regido sudoeste do Parand,
pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo.

Quanto a escolha das escolas pesquisadas, nao se deu aleatoriamente, mas sim,
levando em consideracdo a relagcdo que ambas tiveram com o Ensino Médio em blocos
de disciplinas semestrais. Assim, inicia-se com uma caracterizagdo geral das escolas

escolhidas para a pesquisa.

3.1 Caracterizagao das escolas estudadas

A regido sudoeste do Parana, constituida por 37 municipios, ¢ formada
basicamente por imigrantes advindos do Rio grande do Sul e Santa Catarina. Muitos
destes imigrantes eram filhos e netos de imigrantes europeus, em sua maioria italiana e
alemdo. A economia da regido é bastante dependente da agricultura e de industrias
relacionadas ao agronegdcio. A cidade de Francisco Beltrdo é a maior em populacéo e
arrecadacdo do sudoeste do Paran4d*’. Nesta mesma cidade, encontra-se situado o
Nucleo Regional de Educacdo formado por vinte municipios, entre eles o0 municipio de
Santa Izabel do Oeste, atendendo noventa e trés escolas estaduais e dezoito escolas de
educacéo especial®.

Inicialmente, no Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo a primeira
escola a aderir a proposta foi o Colégio Estadual Guilherme de Almeida, localizado no
municipio de Santa lzabel do Oeste. Segundo dados do IBGE, com base no senso
demogréafico de 2010, a populagcdo do municipio de Santa Izabel do Oeste é de 13.132 e

0 produto interno bruto gira em torno da prestacdo de servigo, seguido da agropecuaria e

42 Leituras regionais: Mesorregido geografica Sudoeste do Parana. Instituto paranaense de
desenvolvimento econdmico e social — IPARDES. Disponivel em http://www.ipardes.gov.br/webisis.
docs/leituras_reg_meso_sudoeste.pdf. Acessado em janeiro de 2014.

43 Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo. Disponivel em: http://mwww.nre.seed.pr.gov.br/
franciscobeltrao/. Acessado em janeiro de 2014.
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industria**. Possui trés pré- escolas, seis escolas de nivel fundamental anos finais, sendo
que cinco estdo localizadas no campo e somente uma na cidade, de nivel médio o
municipio conta com apenas uma escola localizada no perimetro urbano. Ou seja, das
escolas estaduais que atendem o Ensino Fundamental, séries finais, grande parte dos
alunos estudam em escolas do campo. Os jovens deste municipio, para concluirem a
educagdo bésica, contam com uma Unica escola de nivel médio localizada no perimetro
urbano da cidade.

A segunda escola que faz parte da pesquisa é o Colégio Estadual Mario de
Andrade, localizado no municipio de Francisco Beltrdo. Segundo dados do IBGE (senso
demografico de 2010), o municipio de Francisco Beltrdo, com uma populacédo de 78.943
habitantes, tem sua economia girando em torno da prestacdo de servico, seguido da
industria e agropecuéria. Ou seja, diferentemente do municipio de Santa Izabel, que tem
sua economia baseada na agropecuaria, Francisco Beltrdo destaca-se no setor industrial.
O contexto econdmico das cidades em que as escolas pesquisadas estdo inseridas
contribui para a compreensdo dos fatores relacionados aos aspectos que constituem a
relacdo escola/trabalho na vida dos jovens.

Quanto a educacao, no municipio de Francisco Beltrdo, em decorréncia do maior
namero de habitantes, tem-se também um maior ndmero de instituicGes educacionais. O
municipio dispde de 46 (quarenta e seis) pré-escolas, 42 (quarenta e duas) escolas de
nivel fundamental e 15 (quinze) escolas de nivel médio, enquanto que o municipio de
Santa Izabel possui 3 (trés) pre-escolas, 14 (quatorze) escolas de nivel fundamental e
uma escola de nivel médio. No entanto, em termos educacionais, o0 que se destaca nestes
municipios é o nimero de matriculas efetuadas e a continuidade dos estudos, conforme

se observa no quadro abaixo:

Quadro 12: Numero de matriculas na pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio
nos Municipios de Santa Izabel do Oeste e Francisco Beltrdo — PR, (2012).

Municipio Pré-escola Ensino Fundamental | Ensino Médio
Santa Izabel do Oeste 422 1602 729
Francisco Beltréo 1701 11360 4187

Fonte: IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: Francisco Beltrdo
disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/painel/educacao.php?lang=&codmun=410840&search

44  Dados referentes ao municipio de Santa lzabel do Oeste disponivel em
http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?lang=&codmun=412380&search=paranalsantaizabelu.
Acesso em janeiro de 2014,
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=parana|Francisco-beltrao|infograficos:-escolas-docentes-e-matriculas-por-nivel. Santa Izabel
do Oeste disponivel em: http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/educacao.php?lang=&codmun
=412380&search=parana|santa-izabel-do-oeste|infograficos:-escolasdocentes-e-matriculas-por-
nivel. Acessado em janeiro de 2014.

Observa-se uma grande disparidade das matriculas realizadas no Ensino
fundamental para as da Educacdo Infantil, o que demostra que muitos alunos néo
tiveram a oportunidade de frequentar a Educagdo Infantil, iniciando sua vida escolar
somente no primeiro ano do Ensino Fundamental. As matriculas no Ensino
Fundamental do municipio de Santa Izabel do Oeste representam somente 26% das
matriculas da pré-escola. A mesma disparidade é ainda mais acentuada no municipio de
Francisco Beltrdo onde este nimero é de 14%. Ou seja, um nimero muito reduzido dos
alunos matriculados no Ensino Fundamental teve a oportunidade de frequentar a
Educacdo Infantil nestes municipios. Pode-se afirmar que ambos o0s municipios
apresentam grandes desafios quanto a expansdo da Educacao Infantil.

No Ensino Médio, a situacdo ndo e diferente. Comparando as matriculas do
Ensino Fundamental com as do Ensino Médio no municipio de Santa lzabel do Oeste,
ocorre a perda de 36% do namero de matriculas, enquanto em Francisco Beltrdo este
namero chega a 45%. Ou seja, 0 numero de alunos que chegam ao Ensino Médio é
muito reduzido se comparado ao nimero de alunos do Ensino Fundamental. Estes dados
revelam que apesar do municipio de Santa Izabel do Oeste estar em melhores condi¢cdes
educacionais, ambos apresentam iniumeros desafios a serem vencidos em termos de
expansdo, acesso e permanéncia dos jovens na escola.

Diante do contexto socio educacional em que as escolas pesquisadas encontram-
se inseridas descreve-se na sequéncia o contexto dos espagos escolares das instituicoes

pesquisadas. Inicia-se pelo Colégio Estadual Guilherme de Almeida.

3.1.1 Colégio Estadual Guilherme de Almeida

O Colégio Estadual Guilherme de Almeida é a Unica escola do municipio de
Santa lzabel do Oeste que oferta 0 Ensino Médio. Esta situado no Centro da cidade de
Santa lzabel do Oeste, a 60 km do Nucleo Regional de Educacdo, tendo sua

dependéncia administrativa pertencente a Secretéria do Estado da Educacédo - SEED.
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Atende cerca de 620 alunos distribuidos em 16 turmas de Ensino Médio por
blocos de disciplinas semestrais e 05 turmas de Ensino Médio Integrado — Curso de
Formagdo de Docentes. Segundo Projeto Politico Pedagogico da escola do ano de 2010,
0 indice de evasdo € maior nas turmas de primeiro e segundo ano do Ensino Médio
noturno e, tanto no periodo diurno quanto do noturno, muitos sdo 0s casos em que 0
rendimento escolar fica abaixo da média. Os dados do rendimento escolar revelam
alguns dos desafios desta instituicao:

Quadro 13: Aprovacdo, reprovacdo e abandono — Colégio Estadual Guilherme de
Almeida

Taxa 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Anual Anual Bloco Bloco Bloco Bloco

Aprovacao 84% 77% 86,6% 85,1% 79,8% 84,8%
Reprovacéo 6,5% 3,1% 2,6% 3% 6,9% 5,6%
Abandono 9,4% 19,9% 10,8% 11,9% 13,3% 9,6%

Fonte: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/rendimento
Escolar.xhtml. Acesso: agosto 2014.

Observa-se que os dados de aprovacéo e reprovacao tiveram melhoras no ano de
2009 em que o Ensino Médio em bloco foi implantado na escola, no entanto, nos anos
posteriores caiu 0 himero de aprovacgdes e aumentou os dados de reprovacdo. Quanto ao
abandono escolar, a escola apresenta no decorrer dos anos o desafio da permanéncia do
jovem a escola. Mesmo com o Ensino Médio em bloco dando maior flexibilidade na
entrada e a garantia do aproveitamento do semestre cursado no ano, o nimero de jovens
que deixam a escola é grande nos ultimos anos. Esta instituicdo de ensino mantém até o
momento, o Ensino Médio em blocos, dai ser considerada uma fonte importante para
esta pesquisa.

Além da experiéncia com o Ensino Médio em blocos, o Colégio Estadual
Guilherme de Almeida também estad vinculado ao Programa Ensino Médio Inovador,
organizado e mantido pelo Ministério da Educacdo. Assim, no momento desta pesquisa,
a escola oferece, em contraturno, atividades de complementacdo curricular focada nos
eixos da ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia.

O estabelecimento de um modo geral apresenta espacos satisfatorios de area
construida e area livre. O Colégio tem seu funcionamento em trés turnos: matutino,

vespertino e noturno. Neste mesmo turno sdo ministradas aulas do CELEM (Centro de
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Ensino de Lingua Estrangeira Moderna) e da Disciplina Pratica de Formagdo — Estagio
Supervisionado do Curso de Formagdo de Docentes, bem como hé& o funcionamento do
laboratorio de informatica e da biblioteca para atendimento a alunos na realizacdo de
pesquisas. Assim o Colégio apresenta o seguinte cronograma de atendimento.

Quadro 14: Cronograma de funcionamento do Colégio estadual Guilherme de Almeida
2014

TURMAS TURMAS TURMAS

MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
Ensino Médio 6 4 6

Ensino médio Inovador 4
Ed. Profissional 6 6 (estagio) 0
Ed. Especial 0 0 0
CELEM 0 2 0
Atividades 0 4 0
complementares

Fonte: Colégio Estadual Guilherme de Almeida

Os recursos humanos do Colégio Estadual Guilherme de Almeida sao
constituidos por Direcdo, Direcdo Auxiliar, Equipe Pedagogica com 6 (seis) Pedagogos,
um Coordenacdo do Curso de Formacdo de Docentes, corpo docente com
aproximadamente 35 (trinta e cinco) professores na area especifica de formagdo. Além
disso, dispde de 7 (sete) agentes educacionais Il, um 1 (um) secretaria e 6 (Seis) agentes
educacionais I. Ainda, segundo a direcdo da escola, o funcionamento do colégio
acontece com a participacao de todos os segmentos da comunidade escolar através dos
orgaos representativos — Conselho Escolar, APMF e Grémio Estudantil.

Quanto a formacdo, 100% dos professores possui graduacdo e pos-graduacédo
especifica na area de atuacdo. No momento, ndo ha professores com mestrado atuando
na escola, no entanto, aproximadamente 30% dos professores ja participaram do
Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE.

Quanto a formacdo continuada destes profissionais, é realizada durante a
Semana Pedagdgica conforme consta no calendario escolar do estado. A escola nédo
possui grupos de estudo com professores ligados a universidades, no entanto, ainda
segundo a direcdo e observacdes realizadas, a escola tem desenvolvido nos Gltimos anos
discussdo e atividades referente as questfes ligadas a diversidade cultural durante os

encontros da equipe multidisciplinar da escola.
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3.1.2 Colégio estadual Mario de Andrade

O Colégio Estadual Mério de Andrade, mantido pelo governo do Estado do
Parand, atende aproximadamente 1.500 alunos divididos em séries finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Médio profissionalizante. Como em seu Projeto
Politico Pedag6gico, ndo ha descricdo de dados referentes aos dois anos em que
estiveram trabalhando com o Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais, buscou-
se nos dados do Inep (2011) dados do aproveitamento escolar dos anos em que a escola
esteve trabalhando nesta organizagéo.

Quadro 15: Aprovacao, reprovacédo e abandono — Colégio Estadual Mario de Andrade

Taxa 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Anual Anual Anual Anual Bloco | Bloco
Aprovacao 82,2 79,9 81,4 86,0 82,7 79,2
Reprovacao 15,8 14,2 12,4 11,6 16,6 20,1
Abandono 2,0 59 6,2 2,4 0,7 0,7

Fonte: MEC/Inep: Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/
conteudo/conteudo.php?conteudo=43. Acesso: margo de 2013.

Observa-se nos anos de 2011 e 2012, quando do trabalho com o bloco de
disciplinas semestrais, 0 numero de aprovacdo oscilou enquanto que o da reprovacgdo
teve um aumento, principalmente no Gltimo ano do bloco. No entanto, nos dois anos do
trabalho com o bloco houve diminuicdo do nimero de abandono escolar. Portanto, estes
dados prévios constituem-se como ponto de partida para a analise dos avancos e limites
do Ensino Médio em bloco no contexto desta instituicao.

O Colégio Estadual Mario de Andrade destaca-se por contar , assim como 0
Colégio Estadual Guilherme de Almeida com cursos de Ensino Médio de formacéo
geral e Ensino Médio integrado a educacdo profissional, sendo que este ultimo €

composto por: Curso de Formagdo de Docentes da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental, Curso Técnico em Administracdo e, a partir de 2014, ofertar
também o curso Técnico em Edificacdes.

Além do Ensino Médio geral e integrado, o Colégio Estadual Méario de Andrade
atende, desde 2006 a Casa Familiar Rural, na Linha Vila Lobos em Francisco Beltrdo. O
Colégio contempla ainda trés turmas do CELEM (Centro de Linguas Estrangeiras e
Modernas) e o Pro funcionario, com formacgdo continuada para os funcionarios das

escolas da regido. Assim o Colégio apresenta o seguinte cronograma de atendimento.

Quadro 16: Cronograma de funcionamento Colégio Estadual Méario de Andrade — 2014

CURSOS/PROJETOS TURMAS TURMAS TURMAS
MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
Ensino Fundamental 0 12 0
Ensino Médio 9 3 4
Formacdao de Docentes 4 4 (estagio) 5
Tecnico em Edificagdes 1 0 0
Técnico em Administracdo 5 0 3
CELEM 0 1 1
Ed. Especial 2 0 0
Casa familiar rural 0 3 0
Profuncionario 5 (sabados) 0 0

Fonte: Colégio Estadual Méario de Andrade

Para atender esta variedade de atividades , 0s recursos humanos do Colégio
Mério de Andrade sdo constituidos de: Direcdo, 2 (duas) Direcdo Auxiliar,
aproximadamente 130 (cento e trinta) professores, 11 (onze) pedagogos, 7 (sete)
coordenacdo dos cursos de Educacdo profissional. Além disso, integram a equipe um
secretario 6 (seis) agentes educacionais Il (técnicos administrativos) e 20 (vinte) agentes
educacionais | (zelador, cozinheiros). O funcionamento do colégio também se da com a
participacdo dos segmentos da comunidade escolar atraves dos 6rgaos representativos
como o Conselho Escolar, APMF e Grémio Estudantil.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a formacédo continuada dos profissionais
acontece por meio de estudo, reflexdo, discussdo e da confrontacdo das proprias

experiéncias durante a jornada de trabalho, como:

ReuniBes de trabalho para discutir a pratica e troca de experiéncias
com colegas, principalmente durante a Hora Atividade, pesquisas,
minicursos de atualizacdo, estudos de caso, conselhos de classe; agbes
de formacdo fora da jornada de trabalho, cursos, encontros semanas
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pedagdgicas promovidos pela Secretaria Estadual de Educagéo (COL.
EST. MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 49).

Além destes, no decorrer dos Gltimos anos, o colégio tem estabelecido parceria
com Instituicdes de Ensino Superior, dentre elas a Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE, a fim refletir sobre o papel social do professor e da escola,
aprofundamento teorico relacionado as questdes sociais e educacionais, bem como a
construcdo de espacos de democratizagdo do conhecimento que vdo ao encontro das
necessidades de ambas as instituigcdes.

Assim, na apresentacdo do contexto das escolas que fazem parte da pesquisa, ja
é possivel destacar aspectos que as aproximam e as diferenciam. A proximidade se da
no sentido de que ambas ofertam cursos profissionalizantes na modalidade de Ensino
Médio Integrado e contam com boa estrutura fisica e de recursos humanos. Dentre 0s
aspetos que as diferenciam, destaca-se a exclusividade de oferta de vagas para 0 Ensino
Médio, no Municipio de Santa lzabel do Oeste, em um Unico espaco, ou seja, no
Colégio Estadual Guilherme de Almeida, enquanto o municipio de Francisco Beltrdo
conta com quinze escolas que ofertam o Ensino Médio, destas, onze na zona urbana, ou
seja, o aluno tem maior possibilidade de trocar de escola, na mesma cidade, durante o
ano letivo. Assim, neste ultimo, a rotatividade de alunos e professores é maior.

Um dos aspectos que se constitui como ponto norteador da andlise desta
dissertacdo € a relacdo educacdo trabalho no Ensino Médio. Neste sentido, faz-se na
sequéncia, ainda com base nas informagdes disponiveis nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, e, por meio de observacdes, a caracterizacdo dos jovens
estudantes inseridos nestas instituicdes, destacando-se as condicGes de trabalho e estudo

em que 0S mesmos encontram-se inseridos.

Quadro 17: Alunos trabalhadores das escolas pesquisadas (2013):

Ndo Trab
Alunos/Instituicao Turmas | Alunos | Trabalham | trabalha ' Trab. Formal
m Informal
Mat. 7 197 82 115 62 20
CEMA
Not. 6 161 154 7 100 54
Mat. 4 113 32 81 19 13
CEGA
Not. 4 71 58 13 28 30
114 196 81 33
TOTAL .
Mat 11 310 (36%) (71,05%) (28,94%)
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212 20 128 84

Not. 10 232 (91%) (60,37%) | (39,62%)
326 216 209 117

TOTAL 22 542 (60%) (64,11%) | (35,88%)

Legenda: CEMA (Colégio Estadual Mario de Andrade); CEGA (Colégio Estadual Guilherme de
Almeida); Mat. (Matutino); Not. (Noturno).

Segundo o levantamento de informagdes, 60% dos estudantes do primeiro ao
terceiro ano do Ensino Médio, das duas escolas pesquisadas, estdo inseridos no mercado
de trabalho, destes, 35,88% no mercado formal e 64,11% no mercado informal.

Por meio dos dados da pesquisa pode-se constatar que os alunos do Ensino
Médio destas instituicdes sdo formados por um grande nimero de trabalhadores,
mesmo nas turmas do matutino. A ocupacdo destes jovens esta ligada a atividades que
ndo exigem qualificacdo profissional especifica. Dos jovens estudantes do turno
matutino, o trabalho esta voltado a atividades comerciais de propriedade da familia,
como comeércio e agricultura familiar. Destes, se observa que desde cedo, os pais
buscam registrar ou formalizar contrato de trabalho com os filhos, visando a garantia de
direitos trabalhistas, como a contagem de tempo para a aposentadoria, fundo de
garantia, etc. Dos que ndo estdo ligados ao trabalho da familia, encontra-se trabalhando
em atividades de prestacdo de servico, como oficinas mecanicas, saldo de beleza,
empregados domesticos, etc. Destes, somente alguns, possuem registro em carteira.

No entanto, os alunos do noturno, encontram-se empregados em fabricas ou
pequenas industrias (grande parte na area da confeccéo, frigorifico, agricultura), além
do comércio (mercados, loja, autopecas) e prestacdo de servico (mecanico, saldo de
beleza, secretaria). Muitas destas ocupacdes baseadas no modo de producdo em massa e
na racionalizacdo das operacdes.

Quanto a escolarizacdo da familia dos jovens, o Projeto Politico Pedagogico
(2010) do Colégio Estadual Guilherme de Almeida traz a afirmacédo de que os pais dos
alunos, “aproximadamente 40% destes possuem nivel de escolaridade correspondente
ao Ensino Fundamental incompleto”, o que demonstra que muitos dos pais ndo tiveram
a oportunidade de concluir sequer o Ensino Fundamental na época adequada. Quanto a
condicao de estudo dos alunos, o professor da escola, Silvestre Kieskoski, afirmou em

seu artigo que:

De modo geral, os alunos do Colégio Estadual Guilherme de Almeida
— Ensino Médio vivem uma realidade de trabalho intensivo e muito
pouco ou quase nada do tempo é dedicado aos estudos. Ler livros,

109



jornais, revistas e participar de cursos de formacéo, por exemplo, séo
coisas que ficam “escondidas” dos olhos da maioria dos estudantes
trabalhadores (KIESKOSKI, 2012, p. 09).

A condicdo dos alunos é descrita pelo professor como sendo jovens
trabalhadores que, em sua maioria, estdo inseridos no mundo do trabalho. Trabalho este,
que se evidenciou nos grupos focais com os alunos estar ligado, principalmente a
agricultura e algumas fabricas instaladas na cidade. Esta condi¢cdo, como analisa o
professor Silvestre Kieskoski, acarreta na dificuldade em conciliar trabalho e estudo.
Assim, atividades essenciais para a aprendizagem, como é o caso da leitura, ficam em
segundo plano, bem como, os casos de evasdo escolar aumentam por motivos
relacionados a dificuldade de conciliar o trabalho ao estudo.

No Colégio Estadual Guilherme de Almeida, observa-se ainda uma
diferenciagdo tanto na idade, quanto na ocupacdo dos alunos do matutino com os do
noturno. Os alunos do matutino dedicam-se preferencialmente aos estudos e séo
oriundos dos bairros da cidade e da agricultura familiar. Os alunos do noturno sdo, em
sua maioria, trabalhadores das fabricas e do comércio. Quanto aos alunos do noturno o

Projeto Politico Pedagogico da escola destaca que:

Apresentam cansa¢o, dispondo de pouco tempo extraescolar para
dedicar aos estudos. Diante disso ha indice de evasao, sendo maior nas
turmas de 1° e 2° anos sendo necessario que professores, equipe
pedagdgica e direcdo lhes proporcionem um ambiente propicio
favorecendo a aprendizagem no ambiente escolar (COL. EST.
GUILHERME DE ALMEIDA, 2010, p. 9).

A partir disso, entende-se que a condicdo dos jovens trabalhadores que
conciliam estudo e trabalho acarreta na defasagem de aprendizagem dos conhecimentos.
Diante disso, a escola aponta para a necessidade de desenvolver meios para 0s quais 0s
jovens possam concluir o Ensino Médio com a garantia da aprendizagem. I1sso, segundo
0 PPP da escola, passa pelo desenvolvimento de um ambiente propicio a aprendizagem.
No entanto, considera-se que além deste, a aprendizagem e a conclusdo da escolaridade
passa também, pelos desafios da reorganizacdo curricular, formacédo docente, mudanca
da préatica pedagdgica e maior participacdo dos jovens no espaco das instituicoes
escolares.

Quanto aos alunos do Colégio Estadual Mario de Andrade que participaram da

pesquisa caracterizam-se por jovens residentes no perimetro urbano do municipio. O
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Projeto Politico Pedagdgico expressa que os alunos da escola tém idade entre 12 a 20
anos, solteiros e sem filhos, moram com o pai e a mae. A maioria das familias mora em
casa propria e com boa infraestrutura. No entanto, considera que, em torno de 50% de
seus alunos tem um trabalho remunerado (COL. EST. MARIO DE ANDRADE, 2011,
p. 07).

Os alunos do periodo matutino dispdem de melhores condicGes de estudo por
estarem, ainda em sua maioria, morando com 0s pais e, pela jornada de trabalho ser
menor, girando em torno de quatro horas diarias. Dos alunos que trabalham, grande
parte desenvolve atividades comerciais ligadas a familia; outros, atividades ligadas ao
comércio local. Ja os alunos do noturno, encontram-se inseridos no mundo do trabalho,
e além de apresentar maior idade, estdo mais expostos ao fracasso e abandono escolar
em decorréncia das condicgdes trabalhistas tais como: jornada de trabalho de oito horas
diarias, rotatividade de empregos, atencdo aos filhos e por constituirem precocemente
uma familia.

Portanto, ao adentrar ao campo da pesquisa é possivel identificar elementos que
norteiam as expectativas e as limitacdes dos sujeitos, bem como, da estrutura escolar,
frente a determinada proposta de mudanca educacional. Assim, inicia-se a pesquisa pela
analise do processo de implantacdo do Ensino Médio em bloco nas escolas pesquisadas
e, posteriormente, para 0s avancos, limites e possibilidades do mesmo em ambito

escolar.

3.2 O processo de implantacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas: a
reestruturacdo do Ensino Médio fundado na autonomia escolar

Grande parte das reformas educativas em andamento é consequéncia
dessa crise de legitimidade (do estado) e h4 uma tendéncia geral em
optar por formas descentralizadas e flexibilizadas de gerencia e
funcionamento dos sistemas escolares (BUENO, 2000, p. 42).

Ao deslocar a reflexdo sobre a implantacdo do Ensino Médio em blocos de
disciplinas semestrais nas escolas pesquisadas, evidencia-se, no plano das politicas
educacionais, a deslegitimacédo e a desqualificacdo do papel do estado na promocgéao da

educacédo. Vale ressaltar que com os programas voltados para o Ensino Médio, como 0s
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nesta pesquisa analisados, o estado ndo se retira da educagdo, porém, como vimos nos
capitulos anteriores, adota um carater avaliador e regulador, abandonando a organizagéo
e a gestdo pedagogica, Unica e exclusivamente a escola. A condi¢do de descentralizagdo
das acOes de carater pedagdgico leva a ideia de autonomia. Autonomia que visa com
que as instituicbes desenvolvam competéncias a fim de melhorar os indices
educacionais bem como, agdes com o objetivo de resolver os problemas educacionais
mais amplos.

Este aspecto ficou evidente em ambas as escolas pesquisadas. Programas e
projetos chegando a escola de forma rapida, com o minimo de tempo dedicado a analise,
ao estudo e a construcdo coletiva da proposta no espaco escolar. Embora como se
observou no item 2.2 A organizacdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais no estado do Parana, a construcdo inicial da proposta tenha contado com a
participacdo de diferentes segmentos que compde a educacdo da rede estadual do
estado, quando da chegada da mesma ao espago das instituicdes escolares, 0 que a
pesquisa revela é uma superficialidade de discussdes, sendo mais uma reforma vinda de
cima para baixo.

Segundo relato dos professores do Colégio Estadual Guilherme de Almeida, no
final do ano de 2008, representantes do Nucleo Regional de Educacdo apresentaram a
proposta as direcOes e equipe pedagogicas das escolas. Estas, por sua vez, deveriam
discutir com a comunidade escolar a viabilidade de sua implantacédo, tendo para isso um
curto espaco de tempo. Assim, ja no periodo de recesso escolar, professores foram

convocados para analisar a proposta:

Em torno do dia 20 fomos chamados (direcdo das escolas) para um
encontro com a equipe pedagdgica do nucleo. Eles nos passaram o
eshboco da proposta e de que durante o0 ano a mesma seria melhorada.
No6s estdvamos no auditério e a maioria dos professores diretores
ficaram em panico por que estadvamos fechando o ano letivo, alguns
professores ja& nem estavam mais na escola. (Maria Cecilia, Col. Est.
Guilherme de Almeida).

Este fator ajuda explicar o reduzido nimero de escolas que optaram por iniciar o
ano letivo de 2009 com o Ensino Médio em blocos. No Ndcleo regional de educacgédo de
Francisco Beltrdo, de 94 escolas, somente uma escola aderiu ao Ensino Médio em
blocos. No estado do Parana, de aproximadamente 1.300 que ofertavam o Ensino

Médio, apenas 109 aderiram a proposta.
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Para o Colégio Estadual Guilherme de Almeida, que apresentava altos indices de
evasao escolar, principalmente no noturno, a proposta do Ensino Médio em blocos de
disciplinas semestrais, que tinha como objetivo principal diminuir a evasao escolar, veio
de encontro as necessidades da escola e apresentava-se como uma possibilidade de
levar o jovem a concluir o Ensino Médio. Assim, inicialmente as discussdes na escola
giraram em torno da implantagdo da proposta no Ensino Médio noturno, porém isso ndo

foi possivel:

A nossa evasao era alta, e qualquer proposta que viesse para diminuir
a evasao era bem vinda. A nossa expectativa era que ela fosse aplicada
somente no ensino noturno, por que se identificava que em torno de
agosto, setembro era onde ocorria 0 maior nimero de evasdo no
noturno, porém houve a obrigatoriedade de que ele fosse diurno
também (Prof® Maria Cecilia, Col. Est. Guilherme de Almeida).

Ja no ano seguinte, 2009, com um tempo maior para discutir com a comunidade
escolar e, tendo em vista as experiéncias relatadas pelas escolas que ja estavam
trabalhando com a organizacdo do bloco, o nimero de escolas que optam pela proposta
sobe para 411 no Parand. A partir dai foi tomando corpo no estado, experiéncias
positivas, como também negativas desta organizacdo, que influenciaram na opc¢édo de
muitas escolas a aderir ou ndo a proposta do Ensino Médio em blocos. Foi assim, que
no ano de 2010 o Colégio Estadual Méario de Andrade incorporou a possibilidade de

trabalhar com o Ensino Médio em blocos:

O que mais me motivou a apoiar a proposta era a possibilidade de que
0 aluno do ensino noturno saisse daqui formado e com o bloco
diminuir o nimero de desisténcias no ensino noturno (Prof°® Lirio Col.
Est. Méario de Andrade).

Outro fator que estava em discussdo e que influenciou diretamente na opc¢éo das
escolas pelo bloco foi a incorporacdo de um maior nimero de aulas de filosofia e
sociologia na matriz curricular do Ensino Médio. Em 2006, por meio do Parecer n°
38/2006, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), tornou-se obrigatoria a inclusao de
filosofia e sociologia no Ensino Médio, no entanto ndo estabelecia em que série deveria
ser implantada. Em junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n°® 11.684, o ensino

das duas disciplinas se tornou obrigatoria nas trés séries do Ensino Médio.
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Compreende-se que na historia da educacgdo brasileira o tratamento a algumas
disciplinas € maior em detrimento de outras. Assim, conforme o momento histdrico,
alguns componentes curriculares apresentam-se como sendo mais importantes por virem
ao encontro das aspiracdes de determinados grupos sociais. Segundo Rosa Féatima de
Souza até os anos 1960, teve-se uma presenca marcante das humanidades no curriculo,

entretanto, na década de 1970, segundo a autora:

Os interesses ideoldgicos do regime militar, a decadéncia das
humanidades constitui um fendmeno internacional e acompanhou em
toda parte o processo de democratizacdo do ensino secundario. A
preponderancia assumida pela ciéncia e tecnologia no
desenvolvimento econdmico e social, pds em cheque terminantemente
a validade da cultura literaria (Souza, 2008, p. 290).

Assim o que se tem expressado no curriculo brasileiro desde entdo e, que estéo
delineadas na Lei 9394/96, é o principio técnico industrial, que por sua vez, legitima
através de conteddos escolares o principio utilitarista. Diante disso, € que se tem a
matriz curricular que da supremacia aos conhecimentos técnicos e cientificos
explicitados historicamente pela dissociacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual
centrada nos elementos da cultura cientifica. O curriculo, entendido neste estudo como
um elemento entrelacado por relacdes de poder, expressa interesses e for¢as que atuam
no sistema educativo em um dado momento, tendo em seu conteudo e em sua forma, a
opcao historicamente configurada de um determinado meio cultural, social, politico e
econdmico.

O que se tinha até entdo nas escolas era uma matriz curricular com supremacia
de alguns componentes curriculares como é o caso das disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. Com a incorporacdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas as
séries, consequentemente, algumas disciplinas teriam sua carga horaria reduzida. Isso
afligiu e provocou discussdes no espaco escolar pela busca de uma matriz curricular que
supostamente ndo provocasse significativas perdas na carga horaria de disciplinas e, que
ao mesmo tempo, garantisse o exposto pela Lei n°® 11.684. A matriz curricular do
Ensino Médio em blocos parecia no momento ser a solucdo para o impasse provocado
pela referida lei. A fala a seguir sintetiza relatos de membros da equipe pedagdgica e

demais professores do Colégio Estadual Mario de Andrade:
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Em 2010, com as questdes do avanco da sociologia e da filosofia ano
ap6s ano tendo que refazer a matriz curricular ai entrou em discussao
o0 Ensino Médio em bloco, na nossa escola muito em fungdo da
reducdo da carga horéria de umas disciplinas, que no bloco teriam um
nimero de aulas maiores. Ai comegou a surgir entre os professores a
fala “Tal escola tem o Ensino Médio em blocos e talvez ai esta a
solugdo pra ndo diminuir tanto a carga horaria de certas disciplinas”.
(...) Professores de portugués e matematica iriam perder aula e com o
bloco a ideia era compensar com mais aulas concentradas, ou seja,
agradava-se a gregos e troianos (Prof® Pedro, Col. Est. Mario de
Andrade).

Como se observa na matriz curricular do Ensino Médio Organizado por bloco de
disciplinas (Quadro 08) é claramente perceptivel a busca pela equidade das disciplinas
incorporando as disciplinas de filosofia e sociologia em todas as séries. Observam-se na
matriz curricular trés aulas de filosofia no primeiro semestre e trés aulas de sociologia
no segundo semestre, embora este nUmero seja ainda significativamente reduzido se
comparado a outras areas do conhecimento.

Michael Apple, ao analisar a relacdo entre a ideologia e a reproducéao cultural e
econémica, destaca que o curriculo formal traz ocultas ideologias de determinados
agrupamentos sociais. O curriculo, entendido deste modo, remete a ideia de que o
conhecimento deve ser criticamente examinado a fim de romper com a concepg¢do do
ensino ligado a reproducdo econdmica, a tradicdo de desempenho escolar e a ideias

hegemoénicas de reproducdo econdmica, cultural e social.

Tenho afirmado que as escolas ndo apenas “preparam” pessoas, mas
que também “preparam o conhecimento”. Ampliam e dao
legitimidade a determinados tipos de recursos culturais que estdo
relacionados a formas econdmicas desiguais (APPLE, 1982, p. 58).

Apple (1982) deixa o alerta de que a conexdo entre 0s aspectos econdémicos e
culturais remete a necessidade da escola desenvolver uma visdo critica perante o
curriculo. No entanto, as condi¢cBes dadas neste momento ndo permitem que a escola
analise os instrumentos ideoldgicos, culturais e politicos do curriculo em funcdo da
resisténcia construida historicamente por algumas areas do saber e, principalmente, por
ndo possuir formacdo tedrica e politica o suficiente para desconstruir e, construir, por
meio de grupos de estudo com a comunidade escolar, novas maneiras de repensar o

curriculo do Ensino Médio.
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Além da caréncia da escola relacionada & compreensdo e analise politica do
curriculo, tém-se também as questdes relacionadas a vida profissional dos docentes. Ao
alterar uma matriz curricular, é frequente se ter substituicdo de disciplinas, aumento ou
diminuindo a carga horéria das mesmas. Com isso, alguns professores sdo levados a
trabalhar em mais turmas e, por vezes, em duas ou mais escolas para completar a carga
horéria de concurso. A mudanga na matriz curricular provoca também a busca por
habilitagdo em outras areas do conhecimento, dando-se muitas vezes de forma
aligeirada. Assim, a carga horéria de trabalho do professor na escola, aproxima-o ou
distancia-o da construgdo de um projeto formativo escolar e a formacéo aligeirada do
professor acarretar diretamente na socializacdo dos conhecimentos cientificos e na
compreenséo da importancia de desenvolver um projeto formativo coletivo.

O que a pesquisa revela é que os fatores que levaram a opgéo das escolas pelo
Ensino Médio em blocos foram motivados por diferentes questdes. Se a questdo da
evasdo escolar foi o principal motivo apresentado pela Secretdria do Estado da
Educacdo para desenvolver o programa, os motivos que levou a escola a optar pelo
ensino em bloco de disciplinas semestrais nem sempre foram motivados pelo nimero de
alunos evadidos.

A pesquisa revela que os motivos que levaram o Colégio Estadual Guilherme de
Almeida a optar pela proposta inicialmente foi a evasdo, mas as mudancgas constantes
na matriz curricular também motivaram a escolha pelo bloco e, segundo os professores,
“até hoje ele interfere”.

Para o Colégio Estadual Mario de Andrade, a matriz do Ensino Médio em blocos
parecia ser a solucdo para o impasse provocado pela inclusdo das disciplinas de filosofia
e sociologia em todas as séries e a diminuicdo de carga horaria em algumas disciplinas.
No entanto, ndo houve em ambas as escolas, quando da opc¢do pelo bloco, apoio
pedagdgico do estado na construcdo de um projeto formativo curricular que viesse ao
encontro das necessidades postas naquele momento.

Ou seja, 0 que se apresentou em ambas as escolas pesquisadas foi uma versao
positiva do bloco diante dos desafios pelo qual a instituicdo passava. Porém, observou-
se que em ambas as escolas a opcdo pelo bloco ndo era de consenso de todos 0s

docentes:

As discussdes que vinham sendo encaminhadas com vista a
implantagdo do bloco mostravam 0s pontos interessantes. Na epoca
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lembro que fazia com os colegas uma comparagdo que na sociedade
tudo estava sendo divido em blocos e que o ensino em bloco vinha
reforcar ainda mais a separacéo das disciplinas escolares, distanciando
ao invés de aproxima-las. Tentava alertar os colegas, antes de iniciar
os blocos, para o fato de que esta organizacdo poderia ser mais um
modismo, como foi a Correcdo de Fluxo na década de 90* (Prof
Jodo, Col. Est. Mério de Andrade).

As contraposicfes surgidas no momento contribuiram para uma breve reflexéo
acerca do papel da escola e da configuracdo das politicas educacionais. No entanto, em
funcdo do tempo insuficiente para a construcdo da proposta de forma critica, a mesma
foi levada a votacao e, assim, nas duas escolas pesquisadas, a adesdo a proposta se deu
por meio de votagao.

Assim, apos a aprovacéo, inicia-se, nos anos subsequentes a deciséo, o trabalho
com a nova organizacdo. No entanto, trouxe muitas mudancas no espaco escolar.
Alunos e professores de ambas as escolas expressam a preocupacdo e as dificuldades
que encontraram no inicio do trabalho com o ensino em blocos de disciplinas. Vale
ressaltar que os alunos, sujeitos desta pesquisa, que no ano de 2013 se encontram no
terceiro ano do Ensino Médio, iniciaram o primeiro ano do Ensino Médio na
organizagdo de ensino semestral. Por isso, para os alunos, a maior dificuldade estava

relacionada a adaptacéo a nova escola e aos contetdos do Ensino Médio:

A maioria de nés (alunos) estudava em outras escolas e, aqui no
Maério, era diferente. Foram duas adaptacBes: ao novo colégio e ao
sistema do bloco. No inicio teve aceitacdo e negacdo. Teve alunos que
gostavam pelo fato de ter mais aulas e os que ndo gostavam era pelo
fato de ficar meio ano sem ver algumas matérias. Na nossa turma teve
muitas dependéncias principalmente no primeiro bloco (Alunos
matutino, Col. Est. Méario de Andrade).

Como o colégio ndo oferta Ensino fundamental, todos nés (alunos)
viemos de outras escolas e, fizeram o Ensino fundamental no sistema
anual. Mas nossa maior dificuldade foi se adaptar as disciplinas do
Ensino Médio e ndo ao sistema em bloco (Alunos matutino, Col. Est.
Guilherme de Almeida)

*> 0 Programa Correcéo de Fluxo (1995-1998) ao qual o professor se referiu foi um conjunto de medidas
emergenciais, tanto politicas quanto financeira, administrativas e pedagdgicas que visavam reduzir a
defasagem idade/série existente na rede estadual de ensino do Estado do Parand, criando condi¢des para
que os alunos, em grande maioria multirrepetentes, pudessem avangar em sua trajetoria escolar.
Disponivel em: http://femaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/1080/982. Acesso em
fevereiro de 2014.
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Como se observa em ambas as escolas, os alunos relatam ter, em sua maioria,
completado o Ensino Fundamental em outra escola, e a dificuldade estd na adaptacao as
novas escolas e especificamente as disciplinas e conteldos do Ensino Médio. No
entanto, os alunos do Colégio Estadual Mério de Andrade apresentam maior
contradicdo em relacdo a aceitacdo da nova organizacdo. Para os professores o bloco
ndo provocou desisténcias ou transferéncias significativas dos alunos nas escolas

pesquisadas:

No inicio ndo tivemos muitas dificuldades em relacdo a desisténcias
ou transferéncias. Como sé temos esta escola no municipio eles foram
aos poucos, assim como nds (professores), se adaptando ao bloco. As
desisténcias ou transferéncias sdo mais para a noite em fungdo do
trabalho (Prof® Marcela, Col. Est. Guilherme de Almeida).

Vir alunos de fora por causa do bloco ndo tivemos, mas tivemos
alguns casos de transferéncia pra outras escolas por causa do bloco.
Mas proporcionalmente foi um ndimero muito reduzido (Prof® Flora,
Col. Est. Mario De Andrade).

Isso demostra que as mudancas provocadas no sistema de ensino do nivel médio
ndo levou a um ndmero consideravel de desisténcia de alunos em ambas as instituicoes
e que as dificuldades de adaptacdo estavam mais voltadas a escola e aos conteudos do
Ensino Médio que propriamente ao bloco. Embora no municipio de Santa lzabel do
Oeste 0s alunos ndo tivessem outra instituicdo de Ensino Médio para procurar, em
Francisco Beltrdo onde o aluno tinha outras opcdes, a aceitacdo a mudanga pode ser
considerada tranquila.

No entanto, por parte dos professores, a preocupacdo inicial esteve mais
relacionada a nova relacdo tempo/conteudo, ou seja, a distribuicdo dos contetdos de
acordo com o numero de aulas do semestre. Muitos professores relatam a preocupacéo
que tiveram em organizar os conteudos dentro do tempo previsto para encerrar o bloco.
Mas que com o decorrer dos semestres foram aprendendo a redimensionar os contetdos
ao numero de aulas previstas. 1sso demonstra que tanto alunos como professores, de
ambas as instituicBes demonstraram desenvolver, da melhor forma possivel, as
condicdes para que a nova proposta se efetivasse em suas escolas.

Diante do momento de transi¢cdo entre o Ensino Meédio anual ao semestral e,
perante das dificuldades e preocupacdes levantadas por aluno e professores, as escolas

pesquisadas demostram ter encaminhado algumas acgdes coletivas. Em ambas as escolas
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foram realizadas reunifes com pais e alunos e momentos de esclarecimento e orientacao
a comunidade escolar. Observa-se que as discussdes se deram de acordo com a
especificidade da comunidade e com as questdes que se apresentavam no contexto das
instituicdes. Assim, no Colégio Estadual Mério de Andrade as reflexGes estavam
voltada a organizacdo do bloco e ao sistema de avaliagdo. J& no Colégio Estadual

Guilherme de Almeida, destacam-se a questéo da frequéncia escolar:

Tivemos que orientar os pais principalmente os do interior quanto as
faltas. Como o aluno vinha para a cidade estudar, eles aproveitavam o
horéario da aula pra cortar cabelo, ir ao dentista, no mercado, pagar
uma conta ou comprar alguma coisa a pedido dos pais. Com o bloco
tinha que acabar com isso. Chegavam atrasados, saiam antes. Agora,
guando ndo tem outro jeito o pai manda um bilhete pra escola e ai
libera-se, mas s6 em ultimo caso (Prof? Maria Alice, Col. Est.
Guilherme de Almeida).

Por conseguinte, 0 que se teve foi orientacdo com vistas ao bom andamento das
atividades escolares na nova organizacdo. Infelizmente, no momento de transicdo e da
dificil construcéo coletiva da proposta enquanto projeto formativo da escola, pouco, ou
nenhuma assessoria se deu por parte do estado aos profissionais diretamente envolvidos
no processo. Mais uma vez assiste-se ao trabalho isolado da escola na busca por

solugdes dos problemas surgidos em funcdo da mudanca proposta pelo estado.

O ndcleo ou a Seed ndo promoveram encontros formativos e de
discussdes pedagogicas. As reflexdes e as formacdes que a escola teve
foi ela prépria que promoveu por meio de grupos de estudo com
universidades. Entdo ai se comecou a discutir alguma coisa. As
questdes do Ensino Médio em blocos eram discutidas paralelamente,
mas ndo como uma discussdo central (Prof® Flora, Col. Est. Mario
De Andrade).

O fator formacgdo desde o inicio foi deficitario, houve apenas um
encontro com alguns professores. As discussdes ocorreram em nivel
de escola, na hora atividade e na semana pedagogica onde tentdvamos
sempre fugir da programacéo oficial e abrir a discussdo em torno do
Ensino Médio em blocos, mesmo com as informagdes limitadas que
dispinhamos no momento e com 0s poucos dados estatisticos ja
acumulados. (Prof? Agucena, Col. Est. Guilherme de Almeida).

Portanto, fica expresso o carater descentralizador do estado no que se refere as
acOes administrativas e pedagdgicas. A autonomia dada as escolas na op¢do ou néo pela

proposta esbarra no tempo e, principalmente, na falta de discussdo politico e pedagogica
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da mesma. Isso implica na desconstrucdo coletiva de um projeto formativo no espaco
escolar. Esta suposta autonomia pedagogica das escolas, segundo Bueno, “implica numa
proposta de reestruturacdo organizacional fundada no incremento de criatividade,
independéncia, responsabilidade e compromisso local” (BUENO, 2000, p. 45).

Ou seja, a questdo ndo esta na participacdo em si dos profissionais da educacao e
da comunidade escolar, mas sim, na forma como as dificuldades ou as deficiéncias da
escola sdo tratadas. Na concepcdo descentralizadora do estado se propde que 0s
problemas educacionais, sejam corrigidos por meio de parcerias entre pessoas e
instituicdes que podem ajudar, e, com isso, reduzir a canalizacdo de recursos estatais.

Com o processo de implantagdo do programa Ensino Médio em blocos de
disciplinas semestrais, revela-se a isencdo do estado nas questdes que se referem a
promog&o de encontros de carater formativo aos profissionais que estavam diretamente
envolvidos na reorganizagédo curricular do Ensino Médio nas escolas. Formagéo esta,
que poderia promover estudo, analise, aperfeicoamento e construcao, de forma reflexiva
da reforma do Ensino Médio a que as escolas estavam dispostas a realizar.

As estratégias adotadas pela equipe pedagogica e pelos professores das escolas
pesquisadas mostram, apesar das condi¢cdes dadas, esfor¢o por parte da maioria dos
profissionais, na busca de novas metodologias, conteddos, meios didaticos, enfim, por
novas formas de redimensionar a préatica pedagdgica em fungdo do bloco. No entanto, é
no decorrer do trabalho com os blocos de disciplinas que se evidenciam os limites e
avancos dos alunos e professores. Assim, parte-se a seguir para a analise dos aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem na organizacdo do Ensino Médio

em blocos de disciplinas semestrais.

3.3 Ensino Médio em blocos: implicacdes no processo ensino aprendizagem

Dadas os fatores que levaram as instituicdes escolares pesquisadas a optarem
pelo Ensino Médio em blocos e, as condicGes iniciais da implantacdo do mesmo, parte-
se para a analise dos avancos e das limitacdes de uma possivel mudanca no processo de

ensino e de aprendizagem e, assim da formacéo dos jovens inseridos neste espaco.
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Para a analise das questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
considera-se importante remeter-se a Pedagogia Histérica Critica*. 1sso por que esta é a
teoria que fundamenta metodologicamente o Projeto Politico Pedagdgico das escolas
pesquisadas e, constitui-se como teoria norteadora das Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana. Esta pedagogia compreende a pratica educativa como um processo de
humanizacdo dos individuos, entendendo a mesma como um ato consciente e
intencional de producéo e reproducdo dos conhecimentos construidos historicamente

pela humanidade. Assim descreve Saviani:

A Pedagogia Histérico Critica € o empenho em compreender a
questdo educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo.
Portanto, a concepcdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Histérico
Critica é o materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a
partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condicdes
materiais da existéncia humana. (SAVIANI, 2003. p. 88).

A educacdo e entendida como um processo atrelado ao desenvolvimento
historico. Historia, feita pelos homens no confronto de classes e por meio de processos
de rupturas e construcdes. Assim, sociedade e educacdo interferem no movimento da
historia, portanto, ndo se pode ingenuamente acreditar que a escola sozinha conseguira
transformar a sociedade. A escola ndo pode ser entendida por ela mesma, mas como
parte de uma totalidade histdrica. A opcdo tedrico metodologica de ambas as escolas da
pesquisa trazem esta concep¢do no Projeto Politico Pedagogico. O Colégio Estadual

Méario de Andrade assim justifica sua opcao pela Pedagogia Histérico Critica:

Tendo em vista andlises dos dados sobre a realidade dos alunos,
familia, professores e as Diretrizes Curriculares Estaduais, optamos
pela Pedagogia Historico- Critica, por entender que esta metodologia
objetiva resgatar a importancia da escola e reorganizar 0 processo
educativo, enfatizando o saber sistematizado, a partir do qual se define
a especificidade do saber escolar e também porque traz elementos que
permitem a compreensdo sobre a importancia e funcdo social da
educacio (COL. EST. MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 7).

Também o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Guilherme de
Almeida expressa a ideia que de que “o processo ensino e aprendizagem esta

intimamente articulado a corrente pedagdgica que a escola assume como eixo norteador

“® Essa proposta pedagégica denominada de Pedagogia Histérico Critica tem origem no Brasil a partir de
1979.
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de todas as atividades por ela desenvolvidas”, neste caso, a Pedagogia Historico Critica
(COL. EST. GUILHERME DE ALMEIDA, 2010, p. 18). Assim, 0 processo ensino e
aprendizagem estdo veiculados a procedimentos que viabilizem a socializacdo de
conhecimentos historicamente construidos, a partir do qual, os alunos sdo capazes de
compreender e interagir no mundo vivido. Estd compreensdo se expressa por meio da

seguinte afirmagao:

Temos claro de que queremos formar sujeitos capazes de construir
sentido para 0 mundo, com visdo e atuagdo critica sobre o contexto
social e histérico de que sdo frutos e que é pela apropriagdo do
conhecimento, que eles serdo capazes de se inserir como cidaddos e
transformar a sociedade (COL. EST. MARIO DE ANDRADE, 2011,
p. 35).

Esta claro, portanto, que a escola constitui-se como uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado. O homem é compreendido como um ser
historico construido atraves de suas relagdes com o mundo. O conhecimento, neste
sentido, € construido na interacdo do homem com o objeto por meio de medicdes.
Acredita-se que um dos primeiros momentos da relacdo de ensino e aprendizagem
escolar se da pelo contato direto entre alunos e professores e pelo estabelecimento de
condicdes para que a aprendizagem aconteca. Sendo assim, a relacdo professor - aluno

constitui-se numa das preocupacdes das praticas educativas.

3.3.1 Relacao professor - aluno

Uma das hipdteses iniciais desta pesquisa era que a relacdo professor- aluno
seria melhorada na organizacdo das disciplinas semestrais, uma vez que estas se
encontram concentradas, aumentando o nimero de horas aulas em uma determinada
turma e que ,consequentemente, favorecendo a aproximacdo dos professores com 0s
alunos e vice versa. Neste sentido, esta proximidade, favorecia o contato do professor
com a realidade vivida do aluno e isso lhe proporcionaria melhores condicGes de

articular o contetdo a condicdo dos educandos. Esta hipOtese, por vezes, se confirma
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nas falas dos alunos e dos professores das escolas pesquisadas. No entanto, apresenta

divergéncias conforme expressa-se nas falas abaixo:

Aqui no bloco é muito melhor. A gente estd mais préxima do aluno,
qguando chega ao final do bimestres/semestre sei o nome de todos 0s
alunos, como eles vivem e como eles se desenvolveram no periodo.
(...) No bloco, como tem mais aulas, se hoje é feriado, amanhd ou
depois ja tenho aula naquela turma de novo, entdo nosso contato é
maior (Prof® Maria Alice, Col. Est. Guilherme de Almeida).

No bloco tinha mais problemas, o professor reclamava muito dos
alunos que ndo se interessavam com o estudo e com as faltas as aulas.
O professor ficava angustiado com o contetdo que tinha a ser trabalho
e 0 tempo que restava e cobrava do aluno esta responsabilidade que
nem sempre era correspondida (Prof® Rosa, Col. Est. Mario de
Andrade).

Observou-se que a concentracdo e 0 maior numero de horas - aulas em uma
mesma turma, ao mesmo tempo em que favorece a proximidade do professor com o
aluno é considerado um fator desfavoravel para o processo de ensino aprendizagem.
Outro ponto que merece destaque é que a nova relacdo com o tempo demandou tanto
por parte do professor, como do aluno, maior dedicacdo e comprometimento com o
processo de aprendizagem. No entanto, para os alunos, esta condicdo que demanda
maior esfor¢o e dedicacéo € vista como algo desagradavel.

Mészaros, ao analisar a teoria da alienacdo em Marx, aponta que a educacao é
um instrumento da sociedade capitalista na busca pela conservacdo da mesma. 1sso se
da por meio de mecanismos de internalizacdo onde o sistema do capital faz com que o
“individuo internalize as pressdes externas” € com isso, “ndo pense efetivamente na
possibilidade de uma transformacdo educacional viavel que tem por consequéncia a
mudanca do quadro geral de valores da sociedade” (MESZAROS, 2006, p.283-284).
Ainda segundo o autor, “os sentidos humanos sofrem um processo de sujeigdo as
vontades do capital,” assim, “o homem, devido a aliena¢do, ndo se apropria de sua
esséncia omnilateral como um homem total’, mas limita sua ateng¢do a esfera da mera
utilidade” (MESZAROS, 2006, p.183).

Portanto, seria papel de uma educa¢do humanizadora contribuir para a superagéo
da alienagdo do homem, por meio também de uma “emancipacdo dos sentidos

humanos” através de planos educacionais transformadores da realidade vivida pelos
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jovens. Defende o papel da educacdo em uma perspectiva transformadora através da
qual a escola contribui para a superagéo da alienagdo do homem. Emancipacdo esta, que
passa pela “emancipagdo dos sentidos humanos”, transformando o homem em agente
politico e construtor de sua propria histéria. Para Mészaros os sentidos humanos

precisam ser educados uma vez que:

Os sentidos humanos ndo podem ser considerados como simplesmente
dados pela natureza. O que é especificamente humano neles é uma
criacdo do proprio homem. A medida que o mundo natural se torna
humanizado — mostrando as marcas da atividade humana — o0s
sentidos, relacionados com objetos cada vez mais humanamente
configurados, tornam-se especificamente humanos e cada vez mais
refinados (MEZSARQOS, 2006, p.182).

Assim, para o0 autor, educar é resgatar as possibilidades humanizadoras dos
objetos e das relacdes sociais. A educacdo deve qualificar para a vida, e ndo para o
utilitarismo. Pensar uma sociedade tendo como parametro o ser humano exige
necessariamente a superacao da légica do capital que é desumanizadora, pois seus
pilares sdo o individualismo, o lucro e a competicéo.

Por meio das falas destacadas pelos alunos, entende-se que a acdo de estudar
estd voltada ao utilitarismo, ao desprazer e ao imediatismo. Ao mesmo tempo em que
os professores demostram também estarem estagnados diante da transmissdo de
contetdos em um determinado tempo. Portanto, tanto alunos quanto professores
encontram-se efetivamente alienados por uma sociedade que impde um sistema
educacional que, por sua vez, impde uma estrutura escolar que limita a participacao, a

criacdo e o desenvolvimento de uma educacdo humanizadora.

3.3.2 Mudanca da pratica pedagdgica

Entende-se que toda mudanca de organizacdo do tempo escolar ou na
organizacdo curricular provoca reflexdes quanto a uma suposta ou necessaria mudanca
da prética pedagdgica. Diante das mudancas educacionais e de seu compromisso social,
segundo Saviani, a escola busca “possibilitar o acesso das novas geragdes ao mundo
do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico”. Assim, a escola necessita

organizar processos e descobrir formas adequadas a essa finalidade (SAVIANI, 2003,
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p.75). Saviani analisa a funcdo da escola e a articulacdo do curriculo a pratica
pedagogica da seguinte forma:

Classico na escola € a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado.
Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a forma natural para
elaborar os métodos e as formas de organizacdo do conjunto das
atividades da escola, isto é, o curriculo. E aqui nés podemos recuperar
0 conceito abrangente de curriculo: organizacdo das atividades
nucleares distribuidas no espaco e no tempo escolar. Um curriculo é,
pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando
a funcdo que Ihe é propria (2003, p. 18).

Para que a transmissdo do saber sistematizado se concretize, é preciso viabilizar
condicbes para a sua transmissdo e assimilacdo, ou seja, é preciso buscar
encaminhamentos para que o curriculo se concretize por meio de praticas que levem a
aprendizagem. E neste sentido que perguntamos a alunos e professores sobre as
mudancas ocorridas na pratica educativa em funcdo da nova organizacdo do Ensino
Médio. Assim destacam-se depoimentos que sintetizam a indicacdo de poucas

alteracdes em relacdo as praticas pedagdgicas, ou ao processo de ensino no bloco:

Quanto a pratica pedagdgica, afirmo com convic¢do que, 0 ensino
através do bloco ndo é para o professor despreparado, inexperiente. E
necessario agilidade, interacdo, muito conhecimento do conteudo e,
principalmente, saber administrar o ensino do conteido com o tempo
disponivel (Prof® Ana Rosa, Col. Est. Mério de Andrade).

Houve mudanca com certeza, pois a concentracao do nimero de aulas
no semestre exige formas metodoldgicas e avaliativas adequadas.
Mas, como toda regra se afirma em sua excecdo, também teve
profissionais que continuaram exercendo suas préaticas ja sofisticadas.
(Prof? Agucena, Col. Est. Guilherme de Almeida).

A primeira professora afirma que o Ensino em bloco de disciplinas semestrais,
tendo em vista a relacdo com o tempo contetdo, exige do professor dominio do
conhecimento cientifico de sua disciplina e organizacio na transposicdo do mesmo. E
em relacdo a esses aspectos que o ensino em bloco evidencia a fragilidade de alguns
professores que ao ter um nimero maior de aulas ndo dispunham de preparacdo ou
dominio teérico e metodoldgico no trabalho com os conteldos, gerando assim,
fragmentagdo e superficialidade de acesso ao conhecimento. Além da necessidade,

citada pela segunda professora, de se repensar a metodologia de ensino e o processo de
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avaliacdo no Ensino Medio em bloco de disciplinas semestrais, acrescenta-se ainda a
necessidade de se repensar a formacao do professor. Como a segunda professora afirma
poucas sdo as mudancas na pratica pedagdgica, ou seja, independente da organizacédo de
ensino, a formacéo do professor contribuira para a realizacdo da anélise entre a teoria e
pratica, repensando ambas a partir dos elementos atraidos neste processo e que,
consequentemente, conduzira a mudancga na forma como o mesmo conduz o processo de
ensino.

Ou seja, observamos na pesquisa que a mudanca da préatica pedagdgica ainda se
constitui em um dos desafios explicito em ambas as escolas pesquisadas. Acredita-se
que a mudanca da préatica pedagdgica pode ocorrer ocasionalmente ou pontualmente em
funcdo de uma reestruturacdo curricular, no entanto, para que a pratica pedagogica se
converta em praxis, em acdo transformadora, € preciso promover o diadlogo entre
teoria/pratica e pratica/teoria. A respeito disso, entende-se a ideia de Saviani de que “a
acdo educativa sera mais coerente e consistente quanto mais desenvolvida for a teoria
que 0 embasa e quanto mais o professor apropriar-se dela” (2003, p. 105).

No entanto, ndo podemos pensar a pratica somente como a materializacdo da
teoria, mas também como fundamento para o desenvolvimento da mesma. Saviani,
analisando os desafios da materializacdo da Pedagdgica Histdricos Critica no espaco
escolar, fornece alguns elementos que contribuem para o entendimento dos limites

impostos a mudanca da pratica pedagdgica:

O primeiro grande problema que me parece entrave pratico ao avanco
da teoria é o fato de n6s ndo dispomos de um sistema de educacdo em
ambito nacional. O segundo problema € a situacdo de uma préatica que
incorpora organizacionalmente determinados ingredientes teéricos, e
noés, ao nos propormos a transformacdo da pratica, formulamos uma
nova teoria, mas nem sempre atentamos para o fato de que temos de
mudar esta organizacdo objetiva que esta articulada em virtude de
outra teoria, para que se viabilize a nova teoria das condigdes praticas.
O terceiro desafio é o da descontinuidade (2003, p. 108; 109).

Entende-se que a mudanca da pratica pedagogica, segundo Saviani, estaria
condicionada primeiramente a auséncia de um sistema educacional. Segundo ele,
historicamente ,no Brasil, as teorias educacionais ndo avancaram em funcdo das
condicBes precarias da pratica educacional.lsso tornou inviavel a formulacdo de uma
teoria consistente, uma vez que entende que € na préatica que se desenvolvem o0s critérios
de verdade da teoria. E na pratica que sdo formulados conceitos e hipoteses tedricas.

As condicOes de salario e trabalho precério do professor faz com que tenham uma
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sobrecarga de aulas. Esta condicdo dificulta no desenvolvimento de propostas tedricas e
na implantacdo das mesmas em sua prética.

Outra dificuldade encontrada na materializacdo de uma teoria pedagogica e que
implicaria na mudanca da prética pedagdgica é a contradicéo entre a perspectiva tedrica
posta pela estrutura educacional e a perspectiva tedrica a qual nos propomos. Quanto a
iss0, é necessario mobilizacdo e organizacdo que pressione o estado e o conjunto da
sociedade no intuito de superar os limites da educacdo vigente. O Ultimo desafio da
materializacdo de uma base teorica na pratica educativa é a questdo da descontinuidade.
Segundo Saviani, a descontinuidade inviabiliza qualquer avan¢o no campo da educacao,

segundo ele:

Parece que cada governo, cada secretario da educacdo ou ministro
quer imprimir sua prépria marca, deixando de lado os programas
implantados na gestdo anterior. Com este grau de descontinuidade,
ndo ha como fazer frente as questdes especificamente educacionais,
dado que, como se mostrou, trata-se de um tipo de atividade que
requer continuidade. Portanto, a politica educacional precisa levar em
conta esta peculiaridade e formular metas ndo apenas de curto prazo,
mas a médio e longo prazo e instituir propostas que possam, de fato,
ser implementadas e avaliadas no seu processo e nos seus resultados,
sendo corrigidas quando for o caso, mas que tenham sequencia, e que
permitam criar situacdes irreversiveis de tal modo que as mudangas de
governo ndo desmantelem aquilo que estda sendo construido
(SAVIANI, 2003, p. 128).

Assim, os fatores levantados por Saviani quanto a dificuldade de materializacao
da acdo educativa teoricamente fundamentada, ou seja, da mudanca da pratica
pedagdgica como resultado de uma construcdo teorica, aqui associada a organizacao
semestral do Ensino Médio, parece estar diretamente associada na fala destes

professores:

O Ensino Médio em blocos ocorreu no apagar das luzes de um
governo. E, infelizmente, no Brasil, ndo existe plano em longo prazo
para a educagdo. Nao existe reflexdo teorica pratica sobre a qualidade
do ensino, por isso, 0 que se vé é um aluno que aprendem no primeiro
semestre e esquece no segundo. (Prof® Ana Rosa, Col. Est. Méario de
Andrade).

O Ensino Médio em bloco ja faz parte da nossa escola, ano passado
sentimos certa pressdo do ndcleo pra voltar ao anual, mas ninguém
quis. No inicio até teve resisténcia de alguns professores, mas hoje,
acredito que maioria absoluta dos professores é a favor do bloco em
nossa escola (Prof? Marcela, Col. Est. Guilherme de Almeida).
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Ou seja, a descontinuidade das politicas e propostas educacionais atinge tanto a
concretizacdo tedrica, a avaliacdo, o desenvolvimento de hipoOteses e conceitos sobre
determinada experiéncia, como também, praticas e experiéncias que tém se revelado
positivos no espago escolar. Assim, pode-se dizer que a troca de gestores da educacgao
provoca a descontinuidade de aperfeigoamento da proposta e este, pode ter sido um dos
fatores que contribuiram significativamente para o fracasso de muitas experiéncias com
Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais no estado.

Alexandra Baczinski, em pesquisa de mestrado (Unicamp) 2007, analisando as
dificuldades da materializacdo da Pedagogia Histérica Critica no Parana destaca
primeiramente que as “concepcdes criticas de educagdo ndo sdo compativeis com os
ideais capitalistas” uma vez que a Pedagogia Historica Critica visa a transformacéo da
sociedade. Porém, segundo a autora, ndo se pode responsabilizar somente a escola pela
mudanca da sociedade, pois a escola faz parte de um “movimento dialético de
influéncias e determinagdes” (BACZINSKI, 2007, p. 94). Além destes fatores analisa

ainda que a Pedagogia Histdrico Critica:

Também é facilmente distorcida devido a falta de conhecimento
cientifico ensinado pela escola, tanto nos niveis fundamental e médio,
como na academia. Visto que sem conhecer profundamente a teoria
dos classicos torna-se mais dificil ter condicdes de analisar
criticamente as inimeras producdes difundidas no A&mbito educacional.
O que contribui para a manuten¢do da alienacdo, nos deixando
seduzidos pelos modismos que frequentemente se interpem na
préatica pedagdgica (2007, p. 94).

Tem-se a compreensdo de que esta teoria ndo pode ser entendida somente como
um recurso metodoldgico a ser aplicado, mas como uma teoria fundamentada em
estudos voltados as questdes ontoldgicas, historicas, sociais bem como, as praticas
formativas. Assim, a partir da compreensdo da matriz tedrica que fundamenta a teoria, é
possivel objetivar uma mudanca qualitativa na pratica pedagdgica. A pesquisa
demostrou que no Colégio Estadual Guilherme de Almeida a luta pela continuidade do
trabalho com o Ensino Médio em blocos representa a possibilidade de reflexdo sobre a
acdo levando ao desenvolvimento de novos conceitos e concepcdes acerca da teoria e da
pratica pedagdgica. De acordo com os pedagogos do Colégio Estadual Guilherme de
Almeida, através da continuidade do trabalho no bloco ja é possivel perceber alguma

mudanca pedagogica:
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Pecamos no inicio de ndo ter desenvolvido uma formagdo para os
professores, porém acredito que as falas, orientacbes que fomos
fazendo professor a professor foi surtindo efeito. Devido a
rotatividade dos professores, o trabalho de orientacdo e as conversas
com os novos professores, a analise da pratica junto com a equipe
pedagdgica, foi, e ainda é, uma constante na escola, e isso, acredito ser
um dos fatores que contribui para o sucesso do bloco em nossa escola.
(Prof® Maria Cecilia, Col. Est. Guilherme de Almeida).

Apesar da descontinuidade das politicas publicas educacionais, da falta de uma
formacéo especifica para o trabalho com o jovem no bloco, ou seja, da inconsisténcia
tedrica, e dos desafios da educacdo na sociedade contemporanea, pode-se dizer, que
nesta escola, o Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais se constitui, no
momento, como uma possibilidade de construcdo de um projeto formativo que pode
caminhar em dire¢do a uma mudanca na pratica pedagogica.

Esta possibilidade é sustentada pela autonomia dada as escolas em optarem pela
continuidade ou ndo no programa. A mesma autonomia que se inscreve dentro do
processo de descentralizacdo do poder, transferindo responsabilidades administrativa e
pedagdgica para a escola, reverte-se por meio dos colegiados ou conselhos deliberativos
existentes na escola — diretor, professores, funcionarios tecnico-pedagogicos, pais,
alunos - em meio no qual possam sustentar projetos que venham ao encontro de seus
anseios. Mesmo entendendo que estes projetos voltem-se contra a politica de
descontinuidade dos governos. Desse modo, a mesma autonomia jogada para a escola
qguanto a responsabilidade administrativa e pedagdgica com vistas a melhoria dos
resultados educacionais, volta-se como um mecanismo que possibilita o
desenvolvimento de estratégias contra a descontinuidade politica de projetos
formativos.

Assim, considerando os fatores que dificultam ou impediram uma mudanca
significativa na préatica pedagdgica no Ensino Médio em blocos, bem como dos avangos
encontrados em vista a nova organizacdo, parte-se entdo para a analise feita pelos alunos
e professores quanto aos avancos e as limitagdes no processo de aprendizagem nesta

organizacao.
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3.3.3 A Aprendizagem no Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais

Ainda com base na Pedagogia Histérico Critica, concebe-se 0 ensino escolar
como uma acdo intencional, sistematizada e responsavel pela transmissdo do
conhecimento produzido pela humanidade articulado com o contexto social, econdmico
e politico do momento histérico vivido.

A aprendizagem se constitui no processo de apropriacdo dos objetos da cultura
humana e suas transformacGes. Assim, quando o individuo adquire o conhecimento
produzido pela humanidade passa a compreender a sociedade de forma dialética. O
movimento dialético promove a compreensdo do mundo a partir do desenvolvimento
material e de suas determinacfes em relagédo a existéncia humana.

Compreende-se a aprendizagem como um movimento dialético de apropriacao
dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade com as relagcdes das
pessoas entre si, com a cultura e com a realidade vivida. Acredita-se ainda, que este
movimento dialético, que deveria se dar no processo de ensino aprendizagem levaria a
emancipacdo do educador e educando. Emancipacdo ndo entendida somente como
elevacdo das condigdes econdmicas, mas fundamentalmente cultural, critica, historica,
cientifica e social.

Assim, adentrando no campo da pesquisa, pergunta-se a alunos e professores
como compreendem, vivenciam ou concebem a aprendizagem no Ensino Médio em
blocos? Acredita-se que a aprendizagem no Ensino Médio em blocos é um dos pontos
fundamentais que levam a compreensdo dos avancos e limites desta organizacao no
espaco escolar, assim, pelas falas destacadas abaixo € possivel observar as contradi¢fes

acerca da aprendizagem nesta organizacao:

A aprendizagem ndo mudou porque a metodologia também ndo
mudou. O aluno com dificuldade de aprendizagem continuou tendo a
mesma dificuldade. Talvez porque cada professor continuou fazendo
seu trabalho conforme acreditava estar certo. (Prof® Ana Rosa, Col.
Est. Méario de Andrade).

A aprendizagem melhorou muito, com menos disciplinas os alunos
tém mais tempo de pensar sobre elas, ler. Os questionamentos sobre o
conteldo sdo maiores. Com as aulas geminadas é possivel ler,
explicar, fazer discussdes e producdes sobre as questfes estudadas. A
aprendizagem melhorou porque em minha opinido tem mais
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continuidade do contetdo (Prof® Francisca Col. Est. Guilherme de
Almeida)

No bloco exigia mais, era mais dificil. Tinha que estar sempre atento
(...) No bloco a gente pensa mais sobre a matéria. Amadurecia as
ideias e surgiam mais duvidas (Alunos matutino, Col. Est. Mario de
Andrade).

Observou-se na pesquisa que o mesmo fator que para alguns professores e
alunos teriam contribuido para a melhoria da aprendizagem, como a concentragdo das
aulas, para outros, € um fator prejudicial. A nova relacdo com o tempo/contetdo é
apresentada em sua positividade e negatividade pelos pesquisados. Assim, a relacdo
com o tempo/conteudo no semestre favorece a aprendizagem dos alunos no sentido de
que o conhecimento cientifico é trabalhado de forma sequencial podendo ser
desenvolvida atividades que visam a problematizacéo e o aprofundamento de conceitos,
0 que faz com que o aluno pense mais sobre o contetdo e assim, alunos e professor
possa articula-lo com as relagdes da pratica social. No entanto, entende-se que se nao
houver mudanca na pratica pedagogica e na compreensdo da funcdo social da escola,
tanto na organizacdo semestral, quanto anual, a aprendizagem fica a desejar.

Ainda em relagédo a aprendizagem nos grupos focais com os alunos do Ensino
Médio de ambas as escolas revelaram uma questdo importante: Os alunos que haviam
estudado no turno da manhd e, que pelo motivo do trabalho, passaram a estudar no
turno da noite, revelam que aprendem melhor no noturno. Embora reconhecam que ha
no noturno, menos conteddos trabalhados pelos professores, revelam que € mais bem
articulado e enfocado pelos professores, 0 que consequentemente, gera mais interesse e

compreensdo por parte dos alunos. Isso fica evidente nas seguintes falas:

(...) a noite é bem mais atrasado no contetido. E menos contetdo por
causa do aluno que trabalha, projeto de apoio a noite ndo tem. Mas a
noite a gente aprende mais, de manha é muita gente, muita conversa.
A noite os professores explicam mais. Aquele contetido que é passado
a gente consegue absorver melhor, por que os professores sdo mais
calmos a noite, explicam melhor. Eles ficam mais tempo naquela
matéria trabalhando (Alunos noturno, Col. Est. Guilherme de
Almeida).

Agora na noite eu notei que os professores conversam mais com oS

alunos, debatem mais. (...) eles conversam mais sobre as matérias. Eu
estou aprendendo mais a noite por causa deste didlogo, desse debate.
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De manhd eles passam uma matéria e j& vdo pra outra (Alunos
noturno, Col. Est. Mério de Andrade).

Ao longo do tempo as politicas publicas para o Ensino Médio noturno tém sido
uma copia do que se faz no diurno, ndo tem, portanto, uma identidade propria. Muitas
dificuldades se contrapdem a quem deseja promover situacdes de aprendizado com
significado no noturno: os professores, muitos deles, estdo na terceira jornada de
trabalho diario, alunos com oito horas de trabalho diério, conteidos fora da éarea de
interesse do aluno. No entanto, apesar desta condi¢do, as comparagdes estabelecidas
pelos alunos em relacdo a aprendizagem do diurno e noturno revelam avanco nas
praticas pedagdgicas e na aprendizagem no periodo noturno nas escolas pesquisadas.

Entende-se que estes avangos se ddo a medida em que o professor esta buscando
apresentar 0s contetdos seguidos de uma justificativa da escolha do mesmo, ao
desenvolver o trabalho de forma dialética, contextualizada e dialogada com as questdes
da vida social e também ao estabelecer uma ponte entre 0 conhecimento sistematizado
da escola e o conhecimento do cotidiano impregnado do conhecimento produzido pelo
trabalho.

Por outro lado, também poderiamos indagar se as motivacGes dos alunos do
noturno, a maioria trabalhadores, também faz com que estes estabelecam outra relacéao
com a aprendizagem. Assim quando perguntados sobre a importancia da educacao em
sua vida relatam que a mesma representa a oportunidade de alcancar melhores
colocagdes no mercado de trabalho, bem como, propicia 0 acesso a conhecimentos
necessarios a vida pessoal e profissional. A relacdo que estabelecem entre trabalho e

educacdo sdo mais bem analisadas no ultimo item deste capitulo.

3.3.4 A interdisciplinaridade no bloco

Com a organizacdo curricular do Ensino Médio em blocos surgiram no espaco
escolar discussdes acerca da possibilidade de um trabalho interdisciplinar, ou,
multidisciplinar entre as disciplinas que compdem o primeiro e o segundo bloco pela

proximidade das areas do conhecimento e por apresentarem contetdos afins. No
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entanto, para a analise dos dados se faz necessario elucidacdo dos termos
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Com o advento de o arranjo disciplinar organizado segundo o paradigma
taylorista-fordista, os curriculos escolares passaram a configurar-se de forma
fragmentada e, com a questdo da especializacdo, perdeu-se de vista a visdo do todo.
Ocorre, contudo, que tanto ciéncia e mundo do trabalho se reconfiguram na
contemporaneidade com a reestruturacdo da producdo sob o modelo toyotista. A partir
disso, passa-se a exigir da escola uma nova relagdo como o saber. Segundo Kuenzer, a
discussédo em torno da relagdo das partes com a totalidade deve-se em grande parte as

mudangas ocorridas no mundo do trabalho que:

(...) buscam a superacéo da fragmentacdo taylorista-fordista a partir da
crescente unificacdo entre ciéncias, tecnologia e cultura, decorrente da
dinamicidade da producédo de conhecimentos em todas as areas, que se
articulam criando novos objetos e campos do conhecimento, tendo em
vista o enfrentamento dos dilemas do trabalho e da vida social no final
do século a partir da nova ldgica da acumulacéo flexivel, mediada pela
globalizacdo da economia e pela reestruturacao produtiva (2005, 84).

No campo da educacdo, hd que se considerar a contribuicdo desta mudanca por
permitir retomar o carater totalizante do processo de producdo e apropriacdo do
conhecimento. No entanto, ainda segundo Kuenzer, é preciso aprofundar a discussédo
conceitual sob a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, sob pena de se cair em
mais um modismo pedagogico. Resumidamente, Kuenzer exemplifica os termos
utilizando como tema os eixos transversais que compdem 0s parametros curriculares

para o Ensino Fundamenta e assim:

De forma interdisciplinar através de projetos que integram 0s
contedos das diferentes disciplinas, ministradas pelos Vvarios
professores a partir de um eixo transversal, ou mesmo pelo tratamento
integrado dos diferentes contelldos ministrado por um mesmo
professor. Neste caso o contetdo é definido pela lI6gica (formal) dos
contelidos das varias disciplinas, que mantem sua identidade e seu
espaco na grade curricular. J& a forma transdisciplinar supde que o
eixo do curriculo sdo os temas transversais, definidos ndo a partir da
disciplina, mas da pratica social, a partir do que se articulam diversos
contetidos e diversas metodologias das disciplinas, mas sem que se
mantenha o recorte disciplinar e seus espagos na grade curricular
(KUENZER, 2005, p. 88).
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A transdisciplinaridade € defendida pela autora como forma de superar o
formalismo academicista do Ensino Médio. O enfoque transdisciplinar, segundo
Kuenze, parte das relacBes sociais e do mundo do trabalho, planejada a nivel
institucional, busca a construcdo da unidade, o fortalecimento do todo, sem que se
dissolvam as partes, “articulando sujeito e objeto, conhecimento geral e especifico,
I6gica e histOria, teoria e pratica, escola trabalho e sociedade na dimensdo da préxis
transformadora” (2005, p. 90). Neste sentido, o conceito de transdisciplinaridade ,
apresentado por Kuenser ,se aproxima ao conceito de politecnia de Saviani, analisado
anteriormente, por supor a articulagdo do conhecimento com as partes e com a
totalidade que o constitui, conduzindo assim o individuo ao dominio do conhecimento e
a intervencdo prética.

No entanto, o que é apresentado nas Diretrizes Curriculares para o0 Ensino Médio
de 2011, como possibilidade de atividade integradora entre os eixos constituintes do
Ensino Médio (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) é um esforco de orientacédo para a
interdisciplinaridade como abordagem tedrica metodoldgica que facilitaria a integracao
do processo formativo. Ao citar as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica a interdisciplinaridade é tida como uma abordagem que pressupde a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Ainda, a interdisciplinaridade,
segundo o documento, “leva a transversalidade do conhecimento constitutivo das
diferentes disciplinas, por meio da acao didatica pedagdgica e mediada pela pedagogia
dos projetos tematicos”. Neste sentido, sintetiza a questdo afirmando que “a
interdisciplinaridade é, assim, entendida como abordagem tedrico-metodolégica com
énfase no trabalho de integracdo das diferentes areas do conhecimento” (BRASIL,
2013, p. 186).

Nossas reflexdes nesse momento se voltam para a fala dos professores e alunos
em relagdo as praticas que eles definem como “interdisciplinar” ou como “integracao
entre as disciplinas”. Tem-Se 0 pressuposto que esta concep¢do é a reproducdo do
discurso presente nos documentos oficiais, mas que também refletem as condicGes em

que o ensino se faz aos limites que contornam o espaco das disciplinas escolares.

Uma das esperangas que tinhamos com o bloco era que
conseguissemos integrar mais os contetdos das disciplinas (exatas e
humanas) o que ndo aconteceu. Como tinhamos pouco tempo a gente
se preocupava mais com o contetido da nossa disciplina (Prof° Jodo
Col. Est. Mario de Andrade).
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No bloco, de certa forma as disciplinas ja estdo organizadas de forma
interdisciplinar, estd havendo uma maior interagdo entre as disciplinas
e uma maior preocupacdo em planejar as aulas. Porém, enquanto
interacdo entre os conteudos das disciplinas por mais que elas estejam
préximas nos blocos, o estado ndo alterou a estrutura da escola, nem
as condigdes de hora atividade ou formagéo dos professores para que
ocorresse a interdisciplinaridade (Prof® Flora Col. Est. Guilherme de
Almeida).

Nos grupos focais, os alunos expressam que no bloco sentem mais proximidade
entre 0s contetdos das disciplinas como matematica, quimica, fisica. Quando
perguntados sobre o sistema anual para os alunos do Colégio Estadual Mario de
Andrade, que no momento estéo estudando, falam que agora ndo sentem tanto a ligacao
entre os contetidos das disciplinas. “Sentimos menos proximidade que quando era no
bloco, apesar de que nem agora vamos conseguir vencer todo o contetido” (Alunos
matutino, Col. Est. Mario de Andrade). Também se destacam nas falas o
“engavetamento” das disciplinas “o que acontecia no bloco e agora no anual € a mesma
coisa, acaba uma disciplina e entra outra sem muita troca entre elas. Cada professor
cuida da sua” (Alunos noturno, Col. Est. Mario de Andrade).

As falas revelam uma tentativa, embora superficial, de aproximacdo dos
conteddos das disciplinas no bloco. Embora se perceba que estas tentativas foram frutos
de conversas informais, sem que se proporcionasse formacdo para 0s docentes no
sentido de se apropriarem da concepcao e dos principios de uma formacao integrada.

Assim, de um lado se situam as elaboracdes tedricas e as proposicGes dos
documentos que regem a educagéo e de outro, encontra-se o professor, que, ao remeter-
se a integracdo curricular, pode apenas fazer ecoar sua incompreensao ou ainda as
lacunas da formacao que se expressa no modo de trabalhar com o conhecimento. Neste
sentido, a formacdo omnilateral, analisada ao final do primeiro capitulo, se expressa
como projeto formativo ainda pouco conhecido pelos docentes e internalizado no campo
da prética educacional.

Essa distorcdo pode encontrar suas raizes na prépria formacdo docente. Os
professores aprenderam em sua formacdo académica a pensar por pedacinhos, em
partes. Além disso, o professor no espaco escolar, desenvolve seu trabalho de forma
isolado e solitariamente, sem vivenciar situagdes coletivas de troca e aprendizado com

os docentes das demais disciplinas, exceto em semanas pedagdgicas com contetdo pré-
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definido pelo poder publico, sendo, portanto, reduzido a executor de projetos, muitos
deles pensados em instancias acima da escola.

Outro aspecto do ensino em blocos, evidenciado nas falas dos sujeitos da
pesquisa, diz respeito ao tempo escolar. O antes se pensava anualmente, com o bloco, se
pensa semestralmente, e isso implica uma nova relacdo dos sujeitos com os tempos
escolares. 1sso acarretou mudanga na forma como os contetdos foram distribuidos ao
longo das aulas e na forma como o aluno e o professor se relacionam com 0 mesmo no

semestre.

3.3.5 Nova relacdo com o tempo escolar e a questao da semestralidade

A mudanga mais significativa que o Ensino Médio em bloco provocou no espaco
escolar foi a organizacao do ensino da forma anual para a semestral. Esta nova relacao
com o tempo afetou tanto o processo de ensino aprendizagem, a organizacgao burocratica
dos documentos como também, a auto-organizacdo dos sujeitos nele inseridos.

Quanto a questdo burocratica e administrativa da escola que contempla
matriculas, formacdo de turmas, distribuicdo de aulas, calendario académico, férias e
envio de relatorio final esta acontece de forma anual. Porém, com o bloco, este trabalho
passa a ser realizado duas vezes no ano, 0 que gera mais trabalho e maior tempo

desprendido nas atividades destacadas.

A secretaria trabalha muito pelo fato de ter duas vezes a matricula, o
encerramento do ano ocorre duas vezes, entdo para os gestores da
escola, e muitas vezes sdo eles os primeiros a querer sair do bloco,
pelo fato de que da mais trabalho. (Prof® Maria Cecilia Col. Est.
Guilherme de Almeida).

Entende-se que a semestralidade ndo provocou somente mudancgas nos aspectos
pedagdgicos, como também, na parte administrativa da escola, que passou a organizar-
se de forma anual para a semestral, o0 que sobrecarregou de trabalho a equipe gestora e
administrativa da escola. Sem receber mais profissionais para auxiliar nestas funcoes,
segundo a professora, este pode ter sido mais um fator negativo que contribuiu para a

volta de muitas escolas ao sistema anual.

136



Quanto ao carater educativo, segundo 0s professores, era comum ouvirem-se
falas como: “as pessoas ndo funcionam semestralmente, as pessoas funcionam de modo
anual” (Prof® Pedro, Col. Est. Mario de Andrade), ou entdo, “Quando a gente
(professores) chamava os pais pra conversar e falar que o filho estava quase reprovado
era dificil deles entenderem. Como estaria quase reprovado se ainda tinha mais de meio
ano pra frente? (Prof® Rosa, Col. Est. Méario de Andrade). O que os professores
destacam é a dificuldade de adaptacdo em relacdo a semestralidade. O calendario
escolar anual acompanha o movimento de inicio e término do ano civil, o que de certa
forma, as pessoas ja estdo habituadas a fazer. Assim, planejam a vida escolar também de
forma anual. Pensar um ano dividido em dois momentos de inicio e término de uma
mesma série é, inicialmente, de dificil compressdo para os sujeitos nele inseridos.
Quanto ao processo de ensino aprendizagem escolar, a semestralidade implicou,

segundo os professores em:

A vantagem que eu via no bloco era que o aluno estava ligado o ano
todo. O empenho dos alunos era maior. Pelo nimero de aulas serem
concentrado vocé ndo dava margem para o aluno brincar, ndo dava
margem para o aluno faltar. Alguns professores reclamavam que era
muito corrido, em minha opinido, o que dava mais trabalho era a parte
burocrética. (...), no entanto, acho que isso era uma iluséo, pois se hoje
tenho 14 turmas pra fechar as medias, no bloco eu sé tinha 7 (Prof?
Ana Rosa, Col. Est. Mario de Andrade).

No bloco é melhor, eles entram mais no ritmo da faculdade, sabem
gue ndo podem faltar e perder tempo. No anual se o aluno estuda no
primeiro e segundo bimestre, depois ndo precisa mais estuda, ja esta
guase passado, e tem aqueles que levam na boa até metade do ano e
nos Gltimos bimestres se dedicam um pouco e passam. No bloco nao
tem isso. Ou ele estuda, ou ele estuda, ndo tem moleza (Prof. Maria
Alice, Col. Est. Guilherme de Almeida).

Tanto para alunos como para professores, a hova organizacdo do tempo escolar
impulsionou o desenvolvimento do habito do estudo como trabalho que exige
dedicacdo, empenho e persisténcia da parte do aluno. Para os professores que a
semestralidade exige do aluno maior concentracdo ao estudo, o que implica na
dedicacdo do mesmo no decorrer de todo o ano letivo e ndo apenas em certo periodo, ou
até que obtenha nota suficiente para passar de ano. Este aspecto é chamado de “cultura
do descaso”, pois o0 aluno “ndo esta acostumado estudar, pegar firme desde o inicio do

ano, vai levando, sabe que terad outras chances no decorrer do ano, o que no bloco nao
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acontece”. Assim, no bloco, o aluno € levado a “estudar sério durante todo o ano letivo”
(Proft Rosa, Col. Est. Méario de Andrade).

Os alunos também expressam esta conclusdo. Em um dos grupos focais do
Colégio Estadual Guilherme de Almeida, os alunos relatam que: “no bloco tem que
estudar mais. No anual, vocé estuda nos dois primeiros bimestres e depois fica, tipo
esperando o tempo passar” e, “a indisciplina e o interesse pelo estudo melhorou muito
no Ensino Médio em blocos a gente mesmo se corrige € cobra do colega” ou ainda que
“na aprendizagem tem que ver a dedicacdo do aluno, porque tem uns que vem tanto de
manha quanto a noite s6 vem pra brincar, passear”. De modo geral, considera que nos
trés anos estudando no ensino em blocos cresceram em responsabilidade, compromisso
com o estudo, relacionamento com os professores e sentem-se mais preparados para
expor suas ideias, davidas e sugestoes.

No entanto, os debates nos grupos focais com os alunos do Colégio Estadual
Mério de Andrade ndo revela 0 mesmo consenso quanto ao empenho e a aprendizagem
no Ensino Médio em blocos. Durante a conversa destacam-se falas que expressam a
ideia de que nesta organizacao o aluno deve se empenhar mais como um ponto positivo:
“No bloco tinha que estudar mais e ndo dava de faltar nas aulas”, e, “no bloco exigia
mais, era mais dificil. Tinha que ter mais empenho. No bloco a gente pensa mais sobre a
matéria. Amadurecia as ideias e surgiam mais davidas”.

Richard Sennett (2000), ao analisar a forma como as novas relacdes capitalistas
afetam o carater dos individuos, afirma que o mesmo nao oferece condigcdes para
construcdo da vida de forma linear e sustentada na experiéncia. Demonstra, por meio de
historia de vida de um pai e de seu filho, ambos trabalhadores, que o trabalho
flexibilizado estabelecido a partir do modo de producdo toyotista, estabeleceu novas
relacBes de trabalho. As novas relac6es de trabalho, agora flexibilizadas, ndo permitem
que os lacos de afinidade se processem, uma vez que estes precisam de um longo prazo
para se concretizarem. Com as relagcdes de trabalho flexibilizadas, em decorréncia de
uma dindmica de incertezas e de mudancas constantes de emprego e de moradia, as
relacGes de confianca, de organizacao sindical e de valores pessoais estdo se perdendo.
Assim, para o autor, diante das mudangas no mundo do trabalho “ndo ha mais longo
prazo” e com isso, afrouxam-se os lagcos de confiangca e compromisso entre as pessoas,
portanto, o grande desafio das pessoas neste contexto, é: “como Se podem buscar
objetivos de longo prazo numa sociedade de curto prazo? Como se podem manter

relagdes duraveis?” (2000, p.27). Além destes questionamentos do autor ainda se
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pergunta, é possivel desenvolver uma formacdo humana integral em curto prazo? Dai a
necessidade de se buscar politicas educacionais que deem continuidade a projetos
formativos e que ndo estejam somente ligadas a politicas de melhoria imediata de
resultados e ainda, somente ligadas a agdes de uma dada gestdo de governo.

Durante momentos da pesquisa, e mais especificamente diante das falas dos
alunos apresentadas anteriormente em relacéo a dedicacdo ao estudo, pode-se dizer que
0s jovens estdo diante de relacGes familiares, sociais e econdmicas flexiveis e instaveis,
como também, diante de uma sociedade utilitarista e imediatista. Isso faz com que o
jovem estudante ndo veja no processo de educacdo, que se dia a “longo prazo”,
resultados que esperam ter a “curto prazo”. O comportamento flexivel que veem na
sociedade é contraposto a rotina expressa no espaco escolar. Assim, o que se observa é
que o jovem recebe diariamente muitas informagdes, mas que o conhecimento, ao exigir

dele, tempo, estudo e dedicacéo esta sendo de dificil compreenséo e construcéo.

3.3.6 A avaliacé@o no Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais

Um dos aspectos destacados na pesquisa é o processo de avaliacdo. Por isso
julgamos ser necessario contextualizar neste momento, por meio do Projeto Politico
Pedagogico das escolas, as informacdes a respeito do mesmo. Estes concebem a
avaliacdo na perspectiva de investigar para intervir e que as discussdes sobre a avaliacao
devem envolver o coletivo da escola, para que todos - direcdo, equipe pedagdgica,
professores, pais, alunos - tomem em comum as decisdes referentes ao processo
avaliativo. Assim, o coletivo do Colégio Estadual Guilherme de Almeida chegou a

seguinte organizacao:

A avaliacdo da aprendizagem acontecerd conforme Regimento Escolar
prevalecendo os resultados qualitativos sobre os quantitativos, com
critérios bem definidos e instrumentos diversificados. A avaliacdo do
colégio caracteriza-se pela somatéria de dois blocos avaliativos:
atividades diversificadas que em seu conjunto atingem o valor de
quatro (4,0) pontos representativos do trabalho no contexto escolar e
avaliacOes representativas da producdo individual do aluno, com ou
sem utilizacdo de material de consulta pedagodgica, com elaboragdo
adequada ao instrumento avaliativo a ser utilizado, as quais serdo
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convertidas em valor seis (6,0). A avaliacdo da aprendizagem tera os
registros de notas bimestrais em uma escala de zero (0) a dez (10,0)
(COL. EST. GUILHERME DE ALMEIDA, 2010, p. 28).

O processo de avaliacdo acontece bimestralmente quando as médias das
disciplinas sdo formadas pela somatdria das notas obtidas nas avaliacBes feitas no
decorrer do periodo. O nimero minimo de avaliagbes em cada disciplina é de duas.
Uma obtida pela producdo individual, como prova, pesquisa, redacédo, trabalho, analise
individual, e, outra obtida por atividades diversificadas, como trabalhos em grupo,
apresentacdes, etc. Esta organizacdo se da tanto no Ensino Médio em blocos como no
Curso de Formacao de docentes. Diferentemente, o Colégio Estadual Méario de Andrade,
adota a seguinte organizagao:

A avaliacdo da aprendizagem tera os Registros de notas expressos em
uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero). Em
cada trimestre serdo feitas, no minimo duas avaliacbes com peso 0,0
(zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero), cada, desde que sejam
utilizados mais do gque um instrumento para avaliar os niveis de
aprendizagem. Dentre os instrumentos utilizados, obrigatoriamente,
deverd constar pelo menos, uma prova escrita individual e sem
consulta; A nota trimestral sera obtida através de média aritmética das
avaliacGes realizadas. Nos Cursos de Formacdo de Docentes e Técnico
em Administracdo Subsequentes ao Ensino Médio, ambos com
Organizacdo Semestral, a Avaliacdo serd realizada em 2 (dois)
Bimestres, sendo no minimo duas avaliacdes com peso de 0,0 (zero
virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero) cada, desde que sejam
utilizados mais do gque um instrumento para avaliar os niveis de
aprendizagem (COL. EST. MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 48).

Ou seja, na organizacao anual, como é caso das turmas de Ensino Fundamental e
Ensino Médio anual, a média das avaliacfes é trimestral. Nos cursos profissionalizantes
subsequentes e, quando trabalhava com o Ensino Médio em blocos, a organizagdo foi
bimestral. O que diferencia o processo avaliativo das instituicdes sdo a forma e os
instrumentos para se chegar as notas das disciplinas.

No Colégio Estadual Guilherme de Almeida a média bimestral é obtida pela
somatoria do nimero de avaliacGes, (nota X + nota Y). Ja no Colégio Estadual Mario de
Andrade se da& por meio de média aritmética (nota x + nota y dividida por dois). Mas o
que mais se diferencia € quanto aos instrumentos minimos para obtencdo das notas do
bimestre/trimestre. O Col. Est. Mario de Andrade deixa claro que um dos instrumentos

deve ser “uma prova escrita individual e sem consulta”.
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Em ambas as escolas o processo de recuperacdo deve reverter-se em uma nota
obtida durante o processo. Esta devera ser substitutiva, uma vez que a Legislacdo por
meio do Parecer n° 12/97 e Parecer n° 05/97 — CNE/CEB - ampara quanto ao carater
cumulativo, ou seja, que a melhor nota expressa 0 melhor momento do aluno em relagéo
a aprendizagem dos contetdos ministrados, destacam ainda que a recuperacdo de
estudos é direito dos alunos independentemente do nivel de apropriagdo dos
conhecimentos basicos.

Os alunos do Colégio Estadual Méario de Andrade expressam nos grupos focais
que no bloco “era mais puxado, tinha prova e trabalho o ano todo. Toda semana tinha
trabalho, prova”, citam como exemplo, “se o professor dava um trabalho s6 tinha uma
semana pra fazer agora (referindo-se ao anual) tem 15, 20 dias, tem uns que d&o até um
més pra fazer”. Assim, para eles, “no bloco ndo dava de fazer um trabalho bem feito, era
tudo rapido, agora ¢ mais folgado, d4 pra se preparar mais pra apresentar um trabalho”.
E ainda quanto a nota, consideram que “la (bloco) era mais dificil de recuperar a nota
eram sé dois bimestres, s0 duas chances, agora (anual) tém trés trimestres (Alunos
Matutino, Col. Est. Mario de Andrade). Para os alunos do noturno da mesma instituicao,
0 processo de avaliacdo “¢é bem melhor agora (anual), demora mais pra ter as
avaliacdes” e ainda que “‘era muito pesado, nao dava de faltar. Era complicado “por que
era muita prova e avaliagdo seguida uma da outra”.

Quanto as conclusdes deste processo destaco a fala de uma professora da escola,
segundo a qual, o processo de avaliacdo deveria ter sido diferenciado. “Continuamos
com a avaliacdo pontual. O aluno estuda e a partir de determinados conteudos realiza
provas, trabalhos individuais e em grupo. Além disso, a recuperagdo paralela continua
sendo um problema” (Prof* Ana Rosa Col. Est. Mario de Andrade). Considera que 0
processo avaliativo das escolas, de um modo geral, segue a configuracdo de uma escola
tradicional na qual a avaliacdo € realizada a partir de provas e testes que verificam
conhecimentos adquiridos pelos alunos durante as aulas dadas. Na mesma direcdo,

destaca-se a conclusdo da equipe pedagogica da escola:

Quanto ao processo de avaliacdo continuou a mesma do PPP, somente
se transformou em bimestral. Inclusive penso que ai esteja 0 grande
problema do bloco. O bloco exige uma grande maturidade do aluno e
do professor. As coisas se resolvem em quatro ou cinco meses, entdo
faltou um pouco de maturidade pedagodgica de ambas as partes. O
aluno so tinha seis disciplinas, veio do fundamental com 8 ou 9, e 0
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professor tinha mais tempo de trabalho com a turma. (Prof® Pedro,
Col. Est. Mério de Andrade).

Os alunos do Colégio Estadual Guilherme de Almeida assim destacam o
processo de avaliagdo adotado pela escola: “a gente faz trabalhos, apresentagdo,
pesquisa, provas. Faz um trabalho valendo cinco e uma prova ou apresentacdo valendo
mais cinco, tem matéria que a tarefa também vale nota”. No entanto, reconhecem que “é
rapido ndo da de faltar. Se faltar duas segundas, na terceira ndo conseguem mais
acompanhar, entdo ndo da de faltar. Tem que pegar o caderno dos colegas e tentar
acompanhar quando falta” (Alunos Matutino Col. Est. Guilherme de Almeida). Para os
professores desta instituicdo, apesar do sistema continuar 0 mesmo, considera que no
bloco:

Houve maior preocupacdo com a avaliacdo, o0 processo é mais
dindmico e conseguimos fazer tranquilamente duas avaliagbes no
bimestre com uma recuperacao, o nimero de aulas colabora para isso,
bem como, observamos que o empenho dos alunos é maior, pois eles
tém que conservar, pelo menos a média, nos dois bimestres (Prof?
Maria Vitéria, Col. Est. Guilherme de Almeida).

A preocupacgao com 0s exames externos e especialmente com o Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM - surge nos grupos focais e nas entrevistas com 0s
professores. O ENEM, criado em 1998, segundo o Ministério da Educacdo - MEC, “tem
0 objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica” a partir
de 2009 passou a ser utilizado como critério de selecdo para os estudantes que
pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni).
Além disso, muitas universidades ja usam o resultado do exame como critério de
selecdo para o ingresso no ensino superior, seja complementando ou substituindo o
vestibular (BRASIL, MEC, 2013). Como o Enem é realizado no més de outubro, na
organizacdo do bloco, o terceiro ano do Ensino Médio no segundo trimestre teria
estudado apenas parte do contelldo do segundo bloco, que se inicia no final do més de
julho, como também, estariam, desde o més de junho, sem ver os conteldos das
disciplinas estudadas no primeiro bloco, assim, questiona-se: Os estudantes do Ensino
Médio em bloco estariam sendo prejudicados na realizacdo do ENEM?

Segundo as opinides expressas pelos alunos nos grupos focais demostra-se

grande interesse em fazer a prova do ENEM como meio de ingresso na universidade.
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“A gente pensa em fazer sim, hoje pra entrar na faculdade (...) tem que ter o Enem”
(Alunos Matutino Col. Est. Guilherme de Almeida).

Quanto a preocupacdo com 0s conteudos estudados no primeiro bloco do
terceiro ano, os alunos de ambas as instituicbes revelam a preocupagdo com o
esquecimento destes conteudos, ainda mais quando este for o bloco com maior
concentracdo das disciplinas exatas. Quando questionados sobre se houve a real
compreensdo dos conhecimentos e se seria possivel esquecer o aprendido, os alunos por
alguns momentos discutem e afirmam que nas disciplinas exatas as formulas de
resolucédo das questdes mesmo compreendidas s@o esquecidas com o passar do tempo
por ndo serem retomadas e usadas com frequéncia.

No entanto, dos alunos que ja haviam realizado o ENEM no segundo ano do
Ensino Médio, relataram néo ter sentido muitas dificuldades em relagdo ao contetdo. Os
professores das escolas pesquisadas demostram preocupagdo com a preparacdo dos
alunos para 0 ENEM. Assim, os professores da escola e convidados preparam aulas de
revisdo e simulados a todos os alunos com o objetivo de retomar e aprofundar questdes
pertinentes ao contetdo do exame. O envolvimento dos alunos nas discussdes e
trabalhos de preparacdo para o exame segundo os professores acaba por incentivar o

interesse de outros alunos na busca pela aprendizagem:

Sinto uma preocupacao dos alunos desde o primeiro ano. Inclusive ja
teve alunos do primeiro ano que fizeram este ano o0 ENEM. Quando
chega perto da prova, eles vém procurar explicacdo e, inclusive, tenho
gue parar o que estou trabalhando pra trabalhar as ddvidas e o que eles
querem saber do conteiido de Portugués para 0 ENEM (Prof® Marcela
Col. Est. Guilherme de Almeida).

Até o momento ndo ha um registro oficial do nUmero de alunos, das instituices
pesquisadas, que participaram do ENEM, nem da porcentagem que ingressaram no
Ensino Superior. No entanto, em conversa com 0s secretarios das escolas pesquisadas,
estes afirmam que a grande maioria dos alunos participam do ENEM e, que no dltimo
ano (2013), muitos foram os alunos que procuraram a secretaria da escola em busca do

histrico para matricula no Ensino Superior.
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3.3.7 Aproveitamento escolar

Ao analisar o processo de elaboracdo do Ensino Médio em blocos no estado do
Parana contatou-se por meio dos documentos e dos textos elaborados pela Secretaria de
Estado da Educacdo que, dentre os fatores que levaram a esta organizacdo, estava a
preocupacao em diminuir os indices de reprovacdo e evasdo escolar, principalmente do
noturno. Assim, buscam-se nos dados do SIMEC - Sistema Integrado de
Monitoramento do Ministério da Educacdo, informacgdes quanto as taxas de aprovacéo,
reprovacdo e evasao das escolas pesquisadas. Apresentam-se 0s dados do ano anterior a
opcao pelo bloco e do ano subsequentes a implantacdo da mesma.

Quadro 18: Indicador de rendimento escolar Col. Est. Mario de Andrade 2009/2012

Ensino Médio 2009 2010 2011 2012
Anual Anual Bloco Bloco
Aprovagéo 814 86 82.7 79.2
Reprovacéo 12.4 11.6 16.8 20.1
Abandono 0.2 2.4 0.7 0.7

Fonte: http://pdeinterativo.mec.gov.br/pdeinterativo/pdd. Acessado em marco de 2014.

Quadro 19: Indicador de rendimento escolar Col. Est. Guilherme de Almeida 2008/2011

Ensino Médio 2008 2009 2010 2011
Anual Bloco Bloco Bloco
Aprovacao 77 86.6 85.1 79.8
Reprovacgao 3.1 2.6 3 6.9
Abandono 19.9 10.8 11.9 13.3

Fonte: http://pdeinterativo.mec.gov.br/pdeinterativo/pdd Disponivel em: http://. Acesso em
marc¢o de 2014.

Previamente, deve-se considerar que os dados no Senso Inep representam a
sintese de todas as modalidades que integram o Ensino Médio destas instituicdes, assim,
neles estdo englobados os numeros do Ensino Médio profissionalizante, juntamente com
os do Ensino Médio em blocos ou anual. Além disso, o preenchimento do relatério de
aproveitamento escolar pela secretaria das escolas traz as seguintes opg¢des para 0S
alunos ausentes: desistente, sem frequéncia e remanejado. Quanto ao item “remanejado”
entende-se que o aluno mudou de turma na mesma instituicdo, quanto ao item
“desistente” entende-Se que 0 aluno abandonou a escola. No entanto, aos alunos
computados no item “sem frequéncia” os mesmos nao sido tabulados nos nimeros de
abandono escolar, pois se entende que estdo matriculados na escola, porém por algum

motivo, ndo estdo frequentando. Por isso, a dificuldade de se ter acesso a real
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representacdo dos dados de abandono escolar. No entanto, por meio deste, é possivel
aproximar-se, mesmo que de forma geral, do quadro de rendimento educacional das
instituicbes em pesquisa.

Quanto aos numeros de aprovacdo escolar anterior ao bloco e nos anos da
implantacdo do mesmo observa-se que enquanto no Colégio Estadual Mario de Andrade
houve uma diminuicdo no nimero de aprovados, no Colégio Estadual Guilherme de
Almeida o numero de alunos aprovados no decorrer dos anos tem aumentado. Assim,
este quadro é o mesmo se comparado aos dados de reprovacéo.

Os dados da reprovacdo do Colégio Estadual Méario de Andrade confirmam as
afirmacbes de alunos e professores de que no bloco teria aumentado o nimero de
reprovados e que, no periodo de transi¢cdo do bloco ao anual, o nimero de reprovados
foi ainda pior. Quanto as reprovacdes, 0s professores consideram que no noturno foi

ainda mais acentuado, assim a professora analisa a questdo da seguinte forma:

O bloco ndo fez com que diminuisse a evasao e nem a reprovacao dos
alunos. No ensino noturno, que poderia ser uma saida diferenciada, a
situacdo foi pior ainda, pois os alunos reprovavam por falta e, pior
ainda, a cultura do bloco facil e do bloco dificil criou corpo no Mario
de Andrade. De fato, os alunos reprovavam mais no bloco dificil
(bloco das exatas), (Prof® Ana Rosa, Col. Est. Méario de Andrade).

O Colégio Estadual Guilherme de Almeida apresenta nameros inferiores as
reprovacdes, embora tenha aumentado dos anos de 2008 a 2011. Os professores também
consideram que as reprovacdes no bloco sdo consequéncia da falta dos alunos as aulas.

Assim, a escola desenvolveu e continua com o seguinte sistema para conter as faltas:

O professor da primeira aula leva a ficha e anotam os alunos faltosos
da primeira aula, logo o pedagogo passa e anota numa planilha. Na
hora do recreio (a planilha ja esta disponivel na sala dos professores) o
professor da Gltima aula leva a planilha pra sala e anota os faltosos da
Gltima aula. Isso por que tem aluno que esta na primeira aula e ndo
estd na ultima, ou vice versa. Temos uma atencdo especial com 0s
primeiros anos, principalmente no primeiro bimestre por que ainda
estdo se adaptando com o sistema. 1sso melhorou muito a presenga do
aluno nas aulas e contribuiu para diminuir as faltas e
consequentemente as reprovagGes (Prof® Maria Alice Col. Est.
Guilherme de Almeida).
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Quanto a evasdo escolar, no Colégio Estadual Mério de Andrade se manteve
durante os dois anos do bloco. J& no Colégio Estadual Guilherme de Almeida, o indice
de abandono escolar € relativamente superior, o que explica o fato do mesmo ter optado
pelo Ensino Médio em blocos. No entanto, os dados demonstram que a diminui¢cdo da
evasdo escolar reduziu-se somente no primeiro ano do bloco, aumentando nos anos
posteriores. Isso demostra que a evasdo continua sendo um dos desafios desta
instituicdo. Assim, mesmo com o Ensino Médio em blocos de disciplinas dando a
oportunidade de o aluno cursar um semestre, parar de estudar no segundo, e ao retornar
a escola continuar cursando o bloco subsequente, ndo tendo a perda de um ano letivo,
ainda muitos sdo 0s casos de desisténcia do estudo no bloco. Desisténcias estas,
motivados principalmente por questdes relacionadas as necessidades de trabalho,
distancia da escola, desmotivagéo e constituicdo de familia.

O desafio da evasdo no Colegio Estadual Guilherme de Almeida é mais
acentuado que no Colégio Estadual Méario de Andrade por esta escola pertencer a uma
regido essencialmente agricola onde os alunos, em muitos casos, abandonam a escola
para auxiliar na propriedade rural da familia ou, para vender seu trabalho a proprietarios
de terra. Além disso, pelo municipio ser menor, o0s postos de trabalho séo reduzidos, o
que faz com que o jovem tenha maior dificuldade de conseguir um emprego e quando é

contratado, o trabalho se torna primordial.

3.4 Ensino Médio: Desafios e avan¢os da formacao para o mundo do trabalho

No inicio do século XX, a sociedade industrial se consolidou e a educagédo
passou a ser entendida, pela burguesia, como espaco de reproducdo da sociedade. Em
contra partida, desenvolveram-se teorias educacionais que inspiram uma nova escola e
uma educacdo ligada as questBes sociais e ao desenvolvimento integral do homem.
Neste sentido, o legado deixado pelos embates do inicio séc. XX para a educa¢do foram
muito significativos, em especial, pelo avan¢co da educacdo popular e sua
democratizacdo contribuindo ndo somente para desenvolvimento da escola publica,
leiga, gratuita e obrigatoria, mas também, para o desenvolvimento de novas formas de

pensar a formacdo do trabalhador.
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O pensamento pedagogico socialista se formou em meio a0 movimento popular
pela democratizacdo do ensino e 0 movimento dos estados nacionais. Os principios de
uma educacdo publica voltada para a formacéo do trabalhador foram assim enunciados
por Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895) e desenvolvida, entre outros, por Lenin
(1970-1924) e Gramsci (1891-1937). Os principios de suas concepcfes estavam na

educagdo publica, como bem de todos, e ser eminentemente politica. Segundo Lenin:

N&o acreditamos no ensino, na educacdo e na instrucdo se fossem
limitadas a escola e separadas da vida agitada. Enquanto os operarios
e camponeses estiverem reprimidos pelos latifundiarios e capitalistas,
enquanto as escolas continuarem nas maos de latifundiarios e
capitalistas, a geragdo jovem permanecerd cega e ignorante. Mas
nossa escola deve dar aos homens os fundamentos da ciéncia, da arte
de forjarem por si mesmos uma mentalidade comunista, a nossa escola
deve fazer deles homens cultos (LENIN, 2005, p. 25).

O carater politico destacado por esta concep¢do pedagogica estd no fato de o
jovem tomar consciéncia da sociedade na qual esta inserido e, a partir do acesso ao
conhecimento construido pela humanidade, ser capaz de vincular o aprendizado a
pratica da mudanca social. A funcdo da escola seria ,entdo, propiciar 0 acesso ao
conhecimento construido pela humanidade de forma a dialogar com as questdes sociais,
culturais, econdmicas do momento historico vivido.

Sabe-se que a divisdo do trabalho dividiu a sociedade em classes, e tem sido a
partir da divisdo da propriedade e da histdrica divisdo de classes, a forma pela qual se
tem direcionado 0 acesso a escolarizacdo e dirigido o processo formativo para o
trabalho. Neste sentido, quando o trabalhador ndo se reconhece no produto do seu
trabalho, o mesmo configura-se como algo que € estranho, ndo pertence a esséncia do
individuo, gerando alienacdo. Esta condicdo deve ser entendida pelo jovem, a partir do
entendimento das relacbes do trabalho, ser capaz de analisar o proprio trabalho e a
sociedade onde vive de forma critica, contextualizada e historica, e assim, ser capaz de
estabelecer novas relagdes sociais.

No espaco da pesquisa, e diante das condi¢Ges atuais do capitalismo moderno, o
jovem é visto como um potencial consumista, assim, é bombardeado constantemente
por inimeras necessidades criadas e desenvolvidas pela sociedade do consumo. O
trabalho é visto pelo jovem como meio de adquirir 0s bens necessarios a sua inclusdo na

sociedade. S&o neste sentido, que se entendem as falas como : “Trabalhamos para
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comprar as coisas para nos, tipo internet, roupa, calgado, festas, pagar o cursinho (pré-
vestibular, inglés), mas ndo como uma necessidade da familia (alimentacdo, moradia,
etc.)”, (Alunos matutino Col. Est. Méario de Andrade).

Ou seja, 0 motivo que leva o jovem a procurar um trabalho, nem sempre é
sustentado para se ter um saldrio a fim de garantir o suprimento das necessidades
basicas, mas sim, as necessidades criadas pela sociedade do consumo por meio do
fetichismo das mercadorias. Esta condigdo leva muitas vezes o jovem a deixarem de
frequentar a escola, e assim, os professores percebem que: “para o aluno o estudo nao
estd em primeiro plano, o trabalho em vista de um salario para poder ter as coisas se
torna mais importante” (Prof® lasmin, Col. Est. Méario de Andrade); “Os alunos ndo se
sentem atraidos pela escola, sentem que l& fora tem atrativos melhores” (Prof® Flora,
Col. Est. Guilherme de Almeida); “O mundo de hoje oferece atrativos rapidos
(profissionalizagdo) sem muito compromisso com o conhecimento cientifico, o que faz
com que o aluno saia da escola e se aventure num mundo de ilusdo” (Prof® Ana Clara,
Col. Est. Mério de Andrade).

Os proprios alunos reconhecem que esta condicdo ou opcdo prejudica sua
formacdo. “O trabalho prejudica um pouco o estudo, ndo tem todo o tempo pra estudo, a
noite é dificil estudar com toda a familia em casa. Os amigos saem e convidam a gente
pra sair” (Aluno matutino Col. Est. Mario de Andrade). E neste sentido que Octavio
lanni, analisando a producédo da sociedade capitalista com base em Marx, apresenta uma
reflexdo que vem nos ajudar a compreender como os fetichismos, por meio dos quais
0s jovens buscam consumir as mercadorias, encobrem as relacGes de alienacdo e de

reproducdo das desigualdades sociais, segundo ele:

E obvio que os fetichismos de todo tipo sdo indispensaveis a
existéncia e a permanéncia das relagdes alienadas que as pessoas, 0S
grupos e as classes sociais desenvolvem entre si e com os produtos de
suas atividades. Entretanto, na ocasido em que se realiza a descoberta
cientifica do verdadeiro carater dessas relagdes, quando se desvendam
e desmascaram as suas significacbes, nesta ocasido os fetichismos
comecgam a perder eficacia (IANNI, 1988, p. 12).

A funcdo da escola seria 0 de tornar transparente a contradicdo do capitalismo e
das relacBes de trabalho por meio da andlise dialética. A formacdo escolar tendo por
base o trabalho pode contribuir para desvendar os fetichismos e as contradi¢des sociais

em gue o jovem encontra-se inserido. Na Pedagogia Historico Critica, a escola deve
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possibilitar aos sujeitos, a partir do conhecimento politico, filosofico e cientifico,
transformarem sua consciéncia e, consequentemente, seus atos. Portanto, a educacgéo,
sendo ela determinada socialmente, pode também, transformar as condigdes sociais por
meio da pratica politica e educativa.

Nas falas dos professores observa-se a preocupacdo com uma formagéao critica
com base na analise das relacdes de trabalho. Este pode ser considerado um dos avangos
conseguidos em funcdo da tomada de consciéncia dos proprios professores de sua
condicdo de trabalhadores. Tomada de consciéncia construida em fungdo da
organizagdo dos mesmos em movimentos sindicais, bem como, dos momentos de
reflexbes teoricas e praticas desenvolvidas no espaco escolar. Assim, destaca-se a

seguinte expressao:

O que temos de preparacdo para 0 trabalho sdo o0s cursos
profissionalizantes, mas ainda é muito superficial, parece que estamos
parados no tempo. No Ensino Médio geral ndo temos uma formagao
critica para 0 mundo do trabalho. Inclusive estive nos ultimos anos
repensando minha préatica. Com as leituras que venho fazendo estou
percebendo gue minha pratica € muitas vezes incoerente com uma
formacao critica (...). 1sso € sé uma das incoeréncias de todo o Ensino
Médio independente de ser profissional, em bloco ou anual (Prof.
Lirio, Col. Est. Mério de Andrade).

Outro avanco que pode ser considerado favoravel a construcdo de uma educacéo
voltada a tomada de consciéncia e a compressdo das relacdes sociais e de trabalho na
sociedade capitalista moderna ¢ a inclusdo das disciplinas de sociologia e filosofia em
todas as séries do Ensino Médio. Entende-se a importancia da sociologia e da filosofia
no curriculo escolar por estas areas contribuirem para a compreensao global e integrada
dos fatos sociais. Bem como por, através do estudo da vida social do homem em
diferentes momentos histdricos, da interacdo social, da estrutura e o funcionamento dos
grupos sociais, contribuirem para formar sujeitos capazes de projetar novos rumos para
a sociedade em que vivem. Na fala dos professores revela-se a importancia que dao as
disciplinas de sociologia e filosofia na formacdo do jovem, porém destacam que isso €

possivel também em todas as disciplinas, assim destaca-se a seguinte fala:

Mas além delas (sociologia e filosofia) acredito que todas as
disciplinas devam estar de certo modo, envolvidas nesta formacéo
(...). Procuro ligar o conteddo da minha disciplina ao que estou
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observando que estd acontecendo no mundo, assim eu trabalhava no
bloco e no anual e nos cursos profissionalizantes. No
profissionalizante é mais sério ainda, pois estes alunos antes mesmo
de terminar, ja estdo inseridos no mercado de trabalho (Prof. Jodo,
Col. Est. Mario de Andrade).

Ainda nos grupos focais com os alunos, durante as discussdes levantadas sobre
0s problemas sociais, evidenciam-se que 0s mesmos tomam conhecimento dos fatos
sociais, politicos e econdmicos pela televisdo e principalmente na internet.
Reproduzem, por conseguinte, o discurso vinculado pela midia. Acreditam que para a
melhoria das condic¢des sociais seriam necessarias mudancas em algumas leis e maior
investimento em salde, educacdo e seguranca. Quanto a isso, destacamos a expressao
dos alunos: “A politica € o que esta pior na nossa sociedade e pra melhorar a vida das
pessoas tem que ter um reforma na politica, principalmente pra acabar com esta
roubalheira” (Alunos Matutinos Col. Est. Mario de Andrade).

No entanto, os alunos demostram que as discussdes e analise do social e do
mundo do trabalho sdo trazidas também em ambito escolar em “algumas disciplinas
como sociologia, filosofia, geografia, quimica, fisica e lingua portuguesa, e depende
muito do conteudo e do professor”, ou seja, da articulagdo historica, cultural e social
que o professor é capaz de realizar no trabalho com os contedos de sua disciplina. Em
um dos grupos focais do noturno surge a seguinte expressao: “O pensamento critico e
trabalhado em algumas disciplinas, mais em sociologia. A sociologia ja fala mais a
verdade do que esta acontecendo, ja puxa mais 0s assuntos que a gente vé acontecendo
no dia a dia; as outras ddo uma pincelada” (Alunos noturno Col. Est. Guilherme de
Almeida). Em um grupo focal com alunos do matutino também surgem discussdes
relacionadas ao trabalho do aluno: “a formagao que recebemos na escola da suporte pra
entender a sociedade, mas depende muito do aluno em buscar informacao, ler, levantar
opinides provocar debates e fazer uma ligacdo com o que estudamos com a vida pratica”
(Alunos matutino Col. Est. Guilherme de Almeida). Ou seja, 0s alunos reconhecem a
importancia das disciplinas de sociologia e filosofia na sua formacdo bem como a
necessidade de compreender e relacionar os contetdos estudados ao mundo vivido.

Entende-se que para a escola contribuir com a tomada de consciéncia das
contradicbes do capitalismo é preciso que ndo somente as disciplinas de sociologia e
filosofia estabelecam reflexdes acerca das questdes do mundo vivido, mas que todas as

disciplinas busquem por meio do conhecimento cientifico de sua area estabelecer
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relacOes dialéticas entre a teoria e a préatica social vivida. Delegar somente as disciplinas
de sociologia e filosofia a tomada de consciéncia das contradi¢cfes da sociedade
capitalista é certamente, um equivoco, pois estas &reas ainda carecem de professores
qualificados e da construgcdo do que ensinar e como ensinar nestas disciplinas. Por isso,

é pertinente destacar a seguinte colocacdo:

Agora a nova matriz que a escola adota tem duas aulas de sociologia e
filosofia em cada série. Ela é um ganho em termos humanos, porém a
gente sO vai perceber melhorias a longos anos, hoje acho muito
temerério, porque se tirou conhecimentos de outras &reas, ndo se
somou ou se agregou de certa forma, se substituiu. Também foi
aumentada a carga horéaria, mas ndo temos professores formados.
Agora muitos estdo indo fazer uma complementagdo a distancia pra
poder pegar as aulas, ndo vejo isso como ganho. Sdo matérias muito
importantes se forem bem trabalhadas. Dos professores formados na
area percebe-se que muitos estdo distantes da realidade, querem
trabalhar com o aluno o contetido na mesma dimenséo que tiveram Ia
na graduagdo. N&o tiveram a vivéncia do conteldo de sociologia e
filosofia enquanto estudantes da educacdo basica, como tiveram com o
portugués, matematica, geografia, talvez por isso encontrem
dificuldade em transformar o conteudo académico em conteudo
escolar. Entdo é preciso formar melhor estes professores (Prof? Flora,
Col. Est. Mério de Andrade).

Além da problematica voltada a formacéo aligeirada dos professores para o
trabalho com as disciplinas de sociologia e filosofia a professora levanta, ao final de sua
fala, a dificuldade quanto a transposicéo didatica dos conteudos destas areas. Entende-se
que o professor de sociologia ndo podera se restringir somente os conteudos académicos
como disciplina, mas devera também, saber identificar o movimento do estado e das
politicas publicas, a hegemonia do capital, bem como, desvendar de forma dialética, os
elementos que levam a naturalizacdo da sociedade de classe. O grande desafio esta,
também, na ressignificacdo das relacdes de ensino e aprendizagem, que exige, do
professor, a articulacdo dos conhecimentos cientificos com a pratica social. Ou seja, ndo
basta saber o conteldo, é preciso debater, fazer comparac@es, discutir e estudar a fim de
construir praticas que levem o aluno a pensar filosoficamente e sociologicamente.

Assim, tem-se ainda como desafio posto na formacédo do jovem trabalhador, sua
falta de formacdo pois, um dos equivocos observados no espaco escolar em relacéo as
reflexbes sobre o trabalho, é a incoeréncia das discussdes referentes ao mundo do
trabalho. Entende-se que discutir 0 “mundo do trabalho” ¢ diferente de discutir

“mercado de trabalho”. As questdes do mundo do trabalho que deveriam voltam-se para
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a ontologia do trabalho e a reestruturacdo das relagdes sociais com vistas a organizacao
dos modos de producdo em diferentes épocas volta-se para o como fazer uma boa
entrevista de emprego, remuneracdo e funcdo das profissdes, construcdo de curriculo,
normas e direitos trabalhistas.

Um dos aspectos que chamaram atencdo nesta pesquisa é o fato de que quando
foram levantadas as questdes do mundo do trabalho nos grupos focais, como situagédo
do emprego, desemprego, trabalho como transformador da vida, trabalho como fonte de
sobrevivéncia, o que se observou foi o direcionamento das falas aos principios das
recentes reformulacdes da Teoria do Capital Humano. “Quando mais estudo mais
chance de ter um bom emprego. S6 o Ensino Médio ndo vai ter um bom emprego, por
isso é preciso fazer uma faculdade e continuar estudo, mas pra isso, tudo depende de
nos” (Alunos Matutino, Col. Est. Méario de Andrade). Ddo muita importancia ao ensino
superior como forma de ser um bom profissional e estar empregado e de adentrar no
mundo do trabalho. Falam que as discussdes para 0 mundo do trabalho tiveram pouco e
que isso pensa ser mais no Ensino Superior. E ainda, relatam as discusses sobre o
trabalho giram em torno de como fazer uma entrevista de emprego e de palestra com
pessoas bem sucedidas. Logo, entende-se o desabafo de uma professora sobre estas

questoes:

Falar de formacdo para o trabalho no Ensino Médio é complexo, pois
ndo ha garantia de empregabilidade ou formacao para o trabalho nem
mesmo nos cursos técnicos, quica no Ensino Médio. Por isso, a
questdo ndo é discutir se bloco seria melhor ou anual para tratar deste
aspecto do ensino. O que se quis com o bloco foi criar um Ensino
Médio diferente, que fugisse do que se faz ha anos. Sendo inclusive
dificil afirmar qual das duas formas, bloco ou anual, é a melhor para a
0 Ensino Médio. Ha anos que vejo falar nas tais gavetas. Mas nunca se
engavetou tanto como nos Gltimos anos, até mesmo a partir da LDB
de 1996 (Prof* Ana Rosa, Col. Est. Méario de Andrade).

Ou seja, independente da organizacdo de Ensino Médio, seja ele em bloco ou
anual, o ensino continua fragmentado, e a formacdo tendo em vista a totalidade, a
criticidade e a formacdo de carater emancipatorio sdo ainda um desafio para este e
outros niveis de ensino. Ndo basta mudar a legislacdo ou mesmo acrescentar ou tirar
disciplinas, nem mesmo reorganizando-as, mas sim, € preciso mudanga no processo de
formacdo a comecar pela formacdo do préprio professor. Pode-se concluir que os

desafios postos a formacdo omnilateral, a qual analisamos em Marx, e que tenha o
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trabalho como principio educativo, ainda estdo longe de ser efetivados no sistema
educacional brasileiro, bem como nas préticas pedagdgicas. Pode-se afirmar que ainda
no séc. XXI tem-se o desafio da efetivacdo de uma escola de carater emancipatoria.

Para isso, segundo Gramsci, a escola deveria assumir a tarefa de inserir os
jovens na atividade social, depois de té-los elevado a certo grau de maturidade e
capacidade para a criacdo intelectual e pratica (2004, p. 36). Assim, 0 processo
educativo deve buscar o estabelecimento de relagdes entre trabalho manual, pratico, e
trabalho intelectual, tedrico, ndo apenas com os contetdos escolares, mas em toda a vida
social. O trabalho sé tem sentido educativo se estiver fundamentado no principio da
praxis, da acdo politica e educativa que articula a complexidade do mundo do trabalho.
Se na sociedade capitalista os individuos sdo levados a alienacdo através do trabalho, a
educagdo, nesta perspectiva, deve se constituir num processo de superacdo, de
possibilidade da emancipagdo humana. Por isso, a emancipagdo, mediada pelo principio
do trabalho, implica no entendimento de que o homem tenha conhecimento e controle
sobre processo produtivo, e este € sem duvida, um dos desafios ainda postos na
educacgdo contemporanea.

Entende-se que a importancia da escola estd em dar aos jovens das classes
populares a possibilidade de estabelecer uma praxis transformadora. Para tanto, a
formacdo no Ensino Médio necessita contrapor-se a dominagdo capitalista e sua atual
ideologia neoliberal, para entdo formar jovens competentes ndo para o mercado de
trabalho, mas, a partir dos principios do trabalho, competentes para construirem-se
como sujeitos da mudanga.

O Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais representa hoje o resultado
de uma correlacdo de forcas entre Estado e escolas que buscam dar continuidade a
formacdo nele construida. As contradicfes apresentadas na pesquisa relacionada ao
Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais mostram que este programa converge
com os efeitos das politicas educacionais decorrentes das reformas neoliberais, e por
conseguinte, apresenta limitacGes acerca da constru¢do de uma formacdo omnilateral e
emancipatéria para o jovem. Mantém a estrutura de um sistema que fragmenta
conhecimentos, a negacdo de acGes governamentais com vistas a uma politica de
formacdo humana emancipatdria e expressa por meio de seu curriculo, uma formacéo
unilateral e superficial. Assim, apesar de encontrar-se no espago escolar sujeitos
comprometidos com a funcdo docente que buscam engajar-se na luta pela melhoria da

educacdo, as limitagOes na formacao e na estrutura ndo oferecem suporte para reflexéo
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sobre a prética e da construcdo tedrica a partir da pratica. Portanto, pode-se dizer que no
Ensino Médio em bloco, a relacdo trabalho educacgdo continua sendo um desafio para 0s

sujeitos nele inseridos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve por objetivo pesquisar as contradi¢cbes do Ensino Médio
em bloco de disciplinas semestrais tanto no processo de implantacdo, desenvolvimento
quanto na formacéo dos jovens tomando como referéncia duas escolas da rede estadual
de ensino do Parana.

A partir da pesquisa entende-se que o Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais se constitui como uma politica de resultados, ndo atendendo de fato as reais
necessidades de mudanga do Ensino Médio. Ou seja, as mudancgas recentes no Ensino
Médio paranaense seguem atreladas as politicas educacionais neoliberais, implantadas
no Brasil a partir da década de 1990, orientadas por principios de eficiéncia e
produtividade que incorporam caracteristicas proprias do setor produtivo. Assim, as
aspiracOes e necessidades de uma sociedade globalizada, flexivel e dependente
convergem para uma formacéo dos jovens para o trabalho em uma direcéo unilateral e
voltada as novas configuracbes do processo produtivo. Enguanto isso, as reais
necessidades de mudanca do Ensino Médio que se referem a: constituicdo de um
Sistema Nacional de Educacdo que efetive a integracdo dos diferentes niveis e
modalidades da educacdo; o desenvolvimento de uma formacdo a nivel médio que
integre os aspectos cientificos, tecnoldgicos e culturais; a universalizacdo de acesso; 0s
desenvolvimentos de politicas, que garantam a todos, as condi¢Ges de conclusdo da
educacdo basica, ainda permanecem como desafios a serem alcancados.

Ao analisar a elaboracdo do Ensino Médio em blocos de disciplinas semestrais
no estado do Parand, constata-se, nos documentos e nos textos elaborados pela
Secretaria do Estado da Educacdo que, o principal fator que levou a esta organizacéo,
foi a preocupacdo em superar os altos indices de evasdo e reprovacao escolar no Ensino
Médio. No entanto, esta pesquisa revela que os fatores que levaram as escolas a optarem
pelo Ensino Médio em blocos ndo foram essencialmente a preocupacdo com a evasao
escolar. No caso das escolas pesquisadas, além do problema da evasdo, principalmente

do noturno, a reformulagdo da matriz curricular em decorréncia da Lei n® 11.684, que



inclui as disciplinas de sociologia e filosofia em todas as séries do Ensino Médio,
causando um desgaste nas discussoes voltadas a uma matriz que ndo prejudicasse outras
areas do conhecimento, foi o que também impulsionou a opgdo pelo ensino Médio em
bloco. Assim, se verificou que a proposta desenvolvida com vista a diminuir os indices
de evasdo escolar, no contexto escolar, representou a solucdo para o empasse criado
pela mudanca na matriz curricular que incluia a disciplina de sociologia e filosofia em
todas as séries do Ensino Médio.

Nestas consideracdes finais destacam-se as principais conclusdes acerca da
pesquisa no contexto escolar. No colégio Estadual Guilherme de Almeida sobressai a
hegemonia com que professores, equipe pedagogica e principalmente alunos apresentam
em relagdo a uma avaliagdo positiva do Ensino Médio em blocos. Consideram que o
bloco facilita o aprendizado dos alunos, uma vez que estes tém apenas seis disciplinas
em cada semestre. Facilita também os trabalhos dos professores que trabalham com
menos turmas e alunos. Explicam o sucesso da proposta na escola pelo engajamento de
toda a comunidade escolar que, no momento, luta contra a politica de descontinuidade e
assim, unem-se na resisténcia em voltar para sistema de Ensino Médio anual.

A mesma autonomia que Ihes foi dada no momento de implantar a proposta,
impondo-lhes a necessidade de melhorar os indices educacionais, desenvolver uma
matriz curricular com vistas a novas legislacbes e de construir, dentro dos limites
estabelecidos a formacdo de seus profissionais, da para a escola também a possibilidade
de criar espacos de resisténcia contra a descontinuidade das politicas e acbes de
governo. Neste sentido, entende-se que a autonomia escolar, a0 mesmo tempo em que
oprime a escola, eleva-a a condi¢do de avancar na criacdo de projetos formativos de
acordo com as especificidades de seus sujeitos e com vistas a mudanca da pratica
pedagdgica que elevara as condi¢cdes para a emancipa¢do do jovem trabalhador.

Além disso, a autonomia dada quanto a opcdo de continuidade ou
descontinuidade de trabalho com o Ensino Médio em bloco, contribuiu para discussdes
referentes as especificidades do Ensino Médio em muitas escolas da rede estadual.
Como politica de governo, o Ensino Médio em bloco de disciplinas semestrais traz hoje
a marca da descontinuidade e passa a ser um espaco de resisténcia e de levantamento de
discussbes no espacgo escolar. No entanto, as questdes referentes ao processo formativo
do jovem no Ensino Médio, embora tenha perpassado nas discussGes provocadas pela

mudanca da matriz curricular, seja pelo bloco, seja pela inclusdo da sociologia e
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filosofia, ainda se fez de forma limitada e também se apresenta hoje como um desafio
para o estado, para as instituicdes escolares e para o professor.

Por outro lado, no Colégio Estadual Mario de Andrade, a divergéncia em
relacdo ao Ensino Médio em bloco se fez constante na pesquisa. A pesquisa revelou que
com a experiéncia do Ensino Médio em blocos a escola como um todo se conscientiza
da importancia e da necessidade do estudo e analise critica e fundamentada diante das
propostas educacionais direcionadas a escola. Assim, mesmo estando ciente dos
problemas relacionados ao Ensino Médio no contexto da escola, a grande contribuicédo
da experiéncia com o bloco, foi evidenciar as fragilidades dos alunos, professores e
equipe pedagbgica e assim, despertar em ambos a importancia das discussfes, dos
estudos e da construcdo de uma sélida proposta formativa incorporada aos reais
problemas da comunidade escolar.

Ainda a partir da analise dos dados apresentados pela consulta publica, e pela
pesquisa de campo, foi possivel, apontar alguns desafios do Ensino Médio no Parana.
Dentre os quais destaco que, mesmo com a organizagdo semestral do Ensino Médio,
dando maior flexibilidade na entrada e no aproveitamento do semestre estudado, os
desafios referentes a evasdo escolar e ao aproveitamento nos anos finais da educacao
bésica ainda sdo recorrentes no estado. Isso leva a crer que a universalizagdo do Ensino
Médio no estado continuara sendo um desafio de longo prazo.

Os dados demonstraram ainda que com o Ensino Médio em blocos de disciplinas
semestrais ndo houve mudancas significativas quanto ao processo de ensino
aprendizagem. Diante da analise da matriz curricular do bloco, € visivel a permanéncia
de um curriculo enciclopédico sem nenhuma flexibilidade e dissociado das relac6es do
trabalho. Portanto, um dos principais desafios postos na formagdo do jovem estudante
do Ensino Médio esté relacionado ao curriculo.

Ficam aqui diversas questbes que, apesar de serem apresentadas algumas
indicaces no decorrer da dissertacdo, necessitam de mais tempo para serem
averiguadas e pesquisadas, mas que podem servir de sugestdo para pesquisas
posteriores. Uma delas é em relacdo aos documentos oficiais — Diretriz Nacional do
Ensino Médio de 2011, Diretrizes Curriculares Estaduais e Projetos Politicos
Pedagogicos — que apontam para uma formacdo humana baseada no trabalho como
principio educativo, ligado as dimensdes da cultura, da tecnologia e da ciéncia, mas que

diante das acdes politicas caminham em direcdo contraria. Assim, quais 0s limites para
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a implantagdo de politicas publicas educacionais comprometidas com a formacéo
integral do jovem em que o trabalho seja realmente tomado como principio educativo?

Outra questdo € em relacdo ao Ensino Médio Inovador. A proposta do Ministério
da Educagdo (MEC) para um Ensino Médio Inovador tem como perspectiva estimular
as redes estaduais a pensar solucdes que diversifiquem os curriculos e promovam
articulacdo interdisciplinar. Assim, de que forma o Estado estd contribuido para a
elaboracgdo e a concretizacdo das propostas? E, quanto a formacgdo do jovem no Ensino
médio, que direcionamento esta dando as propostas dos estados?

Finaliza-se esta dissertacdo remetendo-se a epigrafe da mesma na qual Florestan
Fernandes afirma que o “intelectual nao cria o mundo na qual vive. Ele faz muito
quando consegue ajudar a compreendé-lo, como ponto de partida para a sua alteragédo
real” (FERNANDES, 1980, p. 231). Assim, neste periodo de estudo e pesquisa foi
possivel promover um conhecimento que permitiu pensar em uma formacao de sujeitos
conscientes de seu tempo e de seu papel na promog¢do da mudanca social. Destaca-se,
enfim, a necessidade dos professores da escola publica se desenvolverem como
intelectuais, por meio de estudo, da participacdo nas discussdes referentes as teorias, as
praticas, as politicas educacionais para que juntos com os alunos, possam desvendar as

contradi¢cOes da sociedade do capital e sair do imobilismo ao reportar-se ao futuro.
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ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL COM ALUNOS:

Colégio:
Idade: Série: Turno:

Quantos alunos do grupo trabalham? Em que trabalham? Possuem registro?

1. Como vocés analisam o Ensino Médio em blocos nas seguintes questdes:

a) Organizacdo/distribuicdo de aulas de cada disciplina.

b) Organizacdo da aula em relacdo ao tempo/contetdo.

c) Atividades propostas pelos professores em sala de aula.

d) Awvaliacédo desenvolvida pelos professores: tarefas, trabalhos, provas.

e) Relacionamento entre professores e alunos

f) Sua frequéncia as aulas.

g) Seu processo de aprendizagem.

h) Seu empenho nas atividades propostas pelos professores.

i) Quanto a liberdade de escolha, vocé pode escolher se quer ou ndo estudar no
Ensino Médio em bloco?

j) Qual adiferenca de ser um estudante do Ensino Médio em blocos e do anual?

k) Para os alunos do noturno: o que o levou estudar a noite? Como vé o Ensino

Médio noturno?

2. Relacdo educacéo/trabalho:

a) O que o levou a trabalhar?
b) Conseguiu ou consegue conciliar trabalho e estudo? De que forma?
c) O que se fala na escola sobre trabalho? Em que disciplinas, de que forma?
d) Como vocé vé a sociedade brasileira? O que poderia ser feito no Brasil para
melhorar a vida das pessoas?
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSOR:
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H& quanto tempo atuou e/ou estd atuando no Ensino Médio por blocos de disciplinas

semestrais?

Turno de atuagdo no Ensino Médio em bloco de conteudos:

( ) Matutino () Noturno

Vinculo empregaticio:

()QPM ()PSS

1. O que levou a escola a optar pelo Ensino Médio em blocos?
2. Quando inicio do trabalho com o Ensino Medio em blocos, quais foram as
dificuldades encontradas?

3. Como vocé analisa o Ensino Médio em blocos nos seguintes aspectos:

a) Organizacdo/distribuicdo de aulas de cada disciplina.

b) Organizacao da aula em relagdo ao tempo/contetdo.

¢) Quanto ao empenho dos alunos nas atividades:

d) Quanto ao processo de avaliacao:

e) Planejamento das atividades escolares:

f) Relacionamento professor aluno:

g) Continuidade dos estudos/frequéncia dos alunos as aulas/evaséo escolar:
h) Pratica pedagogica em sala de aula:

i) Aprendizagem dos conteudos por parte dos alunos:

j) Interdiciplinariedade ou relacdo das disciplinas/contetidos do bloco:

4. Considera importante a abordar das questées do mundo do trabalho na escola?
Se sim, é possivel esta abordagem em sua disciplina no Ensino em Bloco? De

que forma a faz?

Alunos que participaram dos grupos focais do Colégio Estadual Mario de Andrade
-Adrieli Navarini -Aline da Silva
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-Amanda Oliota -Lucas Paulo Martins

-Cintia Navarini -Marlon Eduardo Nesi
-Daniela Conte -Paulo Roll

-Eduarda Karen Markendorf -Renan Perboni
-Ericles Dobold -Ronaldo de Aradjo
-José Eduardo Nesi -Thiago C. Schavfer
-Julio Cesar Cavasini -Wellington Cesar Leéo

-Leonardo Antonio Chaves

Alunos que participaram dos grupos focais do Colégio Estadual Guilherme de
Almeida

- Arlan Bloot -Herik Lukasewcz
-Alan Bruno Toledo Pereira -Jaqueline M. Cordeiro
-Andressa Mitrut Gomes -Jéssica Soares
-Andressa Pomermaier -Leticia Valerius

-Anieli Alves -Lyzandra Fatima Henz
-Felipe A. Morais -Reginaldo M. Corrus
-Grazieli Pereira -Tesalya Dewondoweski

Professores Entrevistados Col. Est. Mario de Andrade

-Edna Aparecida da Silva -Neide Sacandolara

-Valtenor Hang -Dagma Maria Reichert Woltrich
-Marcia Aparecida de Souza Coelho -Rosangela Batista Nunes
-Edilberto Erasmo Dopfer - Dulci Follmann Rafain

-Alan Andrei Stemback

Professores Entrevistados Col. Est. Guilherme de Almeida



-Loreci Salete Chicocki

-Rosane Aparecida Bettin Baldissera
-Maria Salete Einik

-Diani B. Piccoli

-Mirian Fatima Santin

-Rita Munaro

-Cleusa Maria Rigo

-Joelma Toninato Ragonha Piccoli
-Liamara Benedetti Ficagna

-Nair Baldessar Teixeira



