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RESUMO

A tese “Um olhar sobre o cotidiano escolar: entre praticas docentes e
compromisso discente”, tem por objeto de estudo a relagdo docente e discente
no cotidiano escolar. A questdo norteadora trata: o que revelar sobre esse
cotidiano, constituido de rotinas e de tantos cotidianos, entre pratica docente e
compromisso discente, que possibilite um repensar sobre as relagbes/
interseccdes nas praticas escolares? A questdo foi moldada durante a
investigacdo pela especificidade do tipo de pesquisa do tipo etnografica. O
argumento nao foi primario, na pesquisa do tipo etnogréafica surge como
resultado da interacdo com o0 campo investigado e 0s sujeitos, uma vez que em
uma pesquisa deste tipo o olhar do pesquisador emerge descobertas possiveis
das interpretacfes e andlises realizadas. A investigacdo focalizou um estudo
sobre o cotidiano escolar para compreender a relagdo produzida pela
interseccdo entre a pratica docente e o compromisso discente. A pesquisa
conceitua "o" cotidiano e a rotina e as relacdes nesse espac¢o construido pela
interseccdo caracterizadas nele e por ele no ambito da escola. Cotidiano: para
esta tese € definido como adjetivo, considerado como a parte que qualifica -e
reescreve as relacdes escolares, 0 que caracteriza as praticas dentro dos
espacos e culturas. Rotina é definida como substantivo, como a sequéncia
linear de acdes e relacbes igualmente estabelecidas nas relagbes escolares.
Rotina e Cotidiano n&o sédo sinbnimos e ndo sao antdnimos. Sao defini¢des,
caracterizacoes e qualidades. Praticas Docentes, no plural, € compreendida
como ir além de enunciar a significagcdo simbolica das informacdes em
contextos, a pratica docente compreende a informag¢ao enunciada e significada
em seu contexto de interacdo. Compromisso Discente: € a mobilizacdo a
capacidade cognitiva para aprender. Desta forma, o cotidiano escolar €&
constituido de multiplas determinacfes imersas no processo de ensino e
aprendizagem que expressam as relacdes entre praticas e compromisso.
Investigar o cotidiano em movimento no tempo e espaco da escola possibilitou
compreender essas determinacdes nas interacdes entre docentes e discentes
com o conhecimento, entendidas como relacédo entre o ensinar e o aprender. A
opcao tedrica aos estudos sobre o cotidiano na abordagem da pesquisa sera
referendado por Rockwell (2005) e André (2009), por focarem a analise das
relacdes escolares institucionalizadas historicamente. O aporte tedrico para 0s
termos abordados trazem para conceituacdo e analise: Martins (2011),
Romanowski (2008, 2011); Charlot (2005), Tardiff e Lessard (2011); Stake
(2011); André, (2009, 2010); Rockwell (2005, 2010); Weller e Pfaff (2010);
Bauer e Gaskell (2013); Heller, (2008). Assim como na analise de narrativas:
Bardin (2010) e Soares (1997). O cotidiano escolar revela relacfes vivenciais
de aprendizagem no ambiente escolar, entre duas forcas, ndo antagonicas, que
complementam as praticas docentes e o compromisso discente entre a rotina e
o cotidiano. A interacdo entre estas forcas resulta na aprendizagem, gera um
espaco de vivéncia por vezes de forma conflituosa, subjetiva e individualizada,
de encontros e desencontros.

Palavras-chave: cotidiano escolar; praticas docentes; compromisso discente;
etnografia
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ABSTRACT

The thesis: “A point of view on the scholar quotidian: between teaching practices
and student commitment aims to study the relationship between teachers and
students in scholar quotidian.” The guiding question is: what to reveal about this
guotidian, consisted of routines and many diversified kinds of quotidian, between
teaching practice and student commitment, which enables a rethinking between the
relationships / intersections in scholar practices? The question was shaped during
the investigation of the specificity of the type of ethnographic research type. The
argument was not primary, in the ethnographic kind of research, arises as a result
of interaction with the investigated field and the subjects, since in a research of the
ethnographical type the point of view of the researcher emerges possible
interpretations of the findings and analyzes performed. The investigation focused
on a study of the quotidian apprenticeship to understand the relation produced by
the intersection between teaching practice and student engagement. The research
conceptualizes quotidian and routine and the relationships in this space
constructed by the intersection characterized for it and by it at the school.
Quotidian: for this thesis is defined as an adjective, considered as the part that
gualifies and rewrites school relations, which characterizes the practices within the
spaces and cultures. Routine is defined as a noun, as a linear sequence of actions
and relations also established in scholar relationships. Quotidian and routine and
are not the same and are not the opposite. Those are definitions, characterizations
and qualities. Teaching practices in the plural, is understood as to go beyond
stating the symbolic significance of the information in contexts, teaching practice
understands the stated and information meant in the context of their interaction.
Student Commitment: is the mobilization of cognitive ability to learn. Thus, the
guotidian apprenticeship consists of multiple determinations immersed in the
teaching and apprenticeship process that express the relations between practices
and commitment. Investigate the quotidian motion in the school time and space
allowed understanding these determinations interactions between teachers and
students with the knowledge, understood as the relationship between teaching and
learning. The theoretical option to the studies about the quotidian in the research
approach will be endorsed by Rockwell (2005) and André (2009), by focusing the
analysis of school relations historically institutionalized. The theoretical basis for the
addressed terms bring to conceptualization and analysis: Martins (2011),
Romanowski (2008, 2011); Charlot (2005), Tardiff and Lessard (2011); Stake
(2011); Andre, (2009, 2010); Rockwell (2005, 2010); Weller and Pfaff (2010); Bauer
and Gaskell (2013); Heller, (2008). Just as in the analysis of narratives: Bardin
(2010) and Soares (1997). The quotidian apprenticeship reveals experiential
apprenticeship relationships in the school environment, between two forces, not
antagonistic, which complement the teaching practices and student engagement
between the routine and the quotidian. The interaction between these forces results
in apprenticeship, generates a experimental space, sometimes conflicting,
subjective and individualized manner, of agreements and disagreements.

Key words: quotidian apprenticeship, teaching practices, student commitment,
ethnography.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo desta tese € a relacdo docente e discente no
cotidiano escolar. O cotidiano escolar € constituido de multiplas determinacfes
imersas no processo de ensino e aprendizagem que expressam as relagcdes
sociais. Investigar o cotidiano em movimento no tempo e espago da escola
possibilita compreender essas determinacdes nas interagdes entre docentes e
discentes com o conhecimento, que podem ser entendidas como interseccdo’
entre o ensinar e o aprender. Porém, faz necesséaria a consciéncia de que
debrucar sobre a vida cotidiana em uma pesquisa € confrontar com a parte
imersa do iceberg do processo ensino aprendizagem sujeita a uma
invisibilidade, como enunciada por Brougéere e Ulmann (2012, p. 22) investigar
“sobre a vida cotidiana é confrontar-se com a parte imersa do iceberg da
aprendizagem. As aprendizagens Sao numerosas, mas nao raro invisiveis em
razao de sua propria evidéncia”.

Na leitura dessa invisibilidade e pela necessidade de integrar o ser

transformado, ndo pude me negar ao movimento de descoberta do que

evidencia o cotidiano escolar e relaciona ao ensino e a aprendizagem, por iSso

a pesquisa conceituard "o" cotidiano e as relacbes em interseccao
caracterizadas nele e por ele no ambito da escola.

Ressalta-se, assim, que a pesquisa, registrada neste relatorio, analisa
situacOes sobre o cotidiano escolar e ndo questdes relacionadas no cotidiano

escolar. Pois, a intencdo direciona-se para compreender o que acontece e néo

! O termo interseccao foi utilizado com base na acep¢éo de ser um encontro ou cruzamento

de duas linhas, dois planos, ou nesse caso entre a pratica docente e o compromisso discente.
A interseccdo € onde esse encontro se verifica. Ainda utilizando a acep¢do da matemética:
uma operagédo pela qual se forma o conjunto de todos os elementos que sdo comuns a dois ou
mais conjuntos: o produto. AULETE, Caldas. Aulete Digital — Dicionario contemporaneo da
Lingua Portuguesa. Disponivel em http://aulete.uol.com.br. Acesso em: 11 nov. 2013.



http://aulete.uol.com.br/
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para interferir, uma vez que as pesquisas sobre o cotidiano escolar sdo
relevantes para se compreender e se estruturar um novo objeto para andlise e
gue contribua com a formacdo e atuacdo docente. Mas, ndo podemos
confundir com pesquisas feitas no cotidiano, que caracterizam intervengao
sobre aspectos do processo de ensino aprendizagem. (André, 2009)

A opcdo tedrica aos estudos sobre o cotidiano na abordagem da
pesquisa sera o referendado principalmente por Rockwell (2005) e André
(2009), por focarem a analise das relacdes escolares que resultam das praticas
institucionalizadas historicamente; assim como a andalise das variacdes
regionais, do curriculo oficial e das interpretacbes de professores e alunos
sobre o ensino nas relacdes cotidianas. Como exposto por Rockwell (2005,
p.88): "séo as situacdes que caracterizam as a¢cdes dos sujeitos em um espaco

determinado". Continua a autora

Com o passar dos anos, pode-se considerar que existe uma relacéo
direta entre a formacdo do docente e a qualidade da aprendizagem
que realiza. No entanto, esta preocupacdao institucional, ao traduzir-se
em propostas, geralmente faz abstragfes dos contextos em que se
materializam. (ROCKWELL, 2005, p. 88) (tradug&o nossa)

Os contextos em que se materializam as propostas sao espacos de
relacbes sociais. As pesquisas sobre o cotidiano sdo compreensdes desse

espaco que revela maltiplas dimensdées como dito por André (2009, p. 43):

(...) o estudo da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um
processo de reconstrugcdo dessa pratica, desvelando suas multiplas
dimensoes, refazendo seu movimento, apontando suas contradi¢des,
recuperando a for¢a viva que nela esta presente.

O "mero retrato" seria a investigacdo sobre os fatos ocorridos no espaco

de relacdes sociais, como a indisciplina e o baixo rendimento, por exemplo,
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compreendidos como uma sequéncia de acoes, reflexivas ou ndo, que buscam
um resultado de forma automatizada pelo individuo ou por um conjunto de
individuos, ac¢fes ligadas ao fazer e ao resultado igualitario.

Olhar s6 os fatos poderia trazer a tona a perspectiva da existéncia de
movimentos passivos de pouca critica e ndo relacionais e interpretativos. De
modo geral, prescritos, muitas vezes ajustados as situacbes de acerto e erro.
Os fatos podem ter sido emersbes de movimentos ocorridos em contextos
histéricos e localidades diversas, que se transformaram em determinacdes ou
prescricdes. O movimento gera o fato, que emerge e torna-se visivel, porém o
proprio movimento torna-se invisivel, pois esta submerso nas relagdes sociais,
enfim um iceberg.

Assim, pesquisa delineia o que sugere André (2010): um estudo sobre 0
cotidiano escolar e ndo no cotidiano. Novamente reforcamos a ideia de buscar
0 movimento gerado sobre a vida escolar cotidiana e ndo um fato isolado e
ocorrido no cotidiano, ou seja, examina o cotidiano em sua totalidade,
priorizando a préatica docente e 0 compromisso discente em interacao.

Para Rockwell (2005, p.88):

O cotidiano caracteriza 0 espago em que se concretizam essas
relacdes, espaco que também contém rotinas, mas que esta pleno de
significacdes capazes de concretizar os esquemas e rotinas da
aprendizagem, de forma diferente para cada sujeito na interacdo do
espaco de trabalho.

Por isso, o cotidiano precisa ser analisado e nao prescrito. Assim,
possibilitando descrever a relacdo entre sujeitos. Visto que, entre programas
educacionais, rotinas de aprendizagem, alunos e professores existem

caracteristicas cotidianas que refletem a escola, que é plural e se representa
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na relacdo gerada pela intersec¢cédo entre 0s sujeitos que constituem o espaco
escolar.

O espaco escolar, nesta tese, sera compreendido como um todo e
analisado em suas relacdes, O todo é o resultado dos planejamentos,
esquemas, sequéncias didaticas, modos de operacionalizar e interagir. Envolve
as praticas dos docentes e dos discentes, 0s compromissos, as interacoes, o
conhecimento, ou seja, as mdltiplas situacdes do processo ensino e
aprendizagem.

A opcdo por analisar as relacdes no todo e ndo o resultado é justificada
por ndo se pretender analisar o espaco escolar como produto seriado e pronto
para ser igualmente consumido. Como produto essa visdo do espaco escolar
se limitaria as formas de afericdo de conhecimento, pois o produto a ser
consumido, no caso o conhecimento, ndo se altera e podera ser percebido
apenas como fato e ndo como fendmeno educacional.

Seria uma analise de forma hegemadnica, pois descreveria a escola em
seus aspectos negativos e positivos, como se o todo pudesse ser dividido em
apenas duas partes, a boa e a ruim, com base em um determinante intelectual
e moral estabelecido hegemonicamente, que se esquiva do processo, que € a
analise das relacdes. A rotina poderia ser tomada, entdo, como um todo e o
cotidiano como a parte que a define e reescreve as situacdes nas relacdes

escolares.

Dialogando com o soneto de Gregoério de Matos:

O todo sem a parte ndo é todo;
A parte sem o todo néo é parte;
Mas se a parte o faz todo, sendo parte,
Nao se diga que é parte, sendo o todo.

(MATOS, 2010, p. 326)
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A rotina sem o cotidiano ndo é uma rotina, o cotidiano sem a rotina,

ndo € cotidiano. Mas, o cotidiano faz a rotina, sendo cotidiano, ndo se pode

dizer que analisamos o cotidiano, observando apenas a rotina.

A cotidianidade estabelece uma forma de interpretagéo, com rotina, na

esfera que o vé como tempo formativo. A melhor visdo sobre cotidianidade e

sua caracteristica temporal foi dada por Heidegger (2009 p. 461):

A cotidianidade € um modo de ser ao qual pertence, sem dulvida, a
manifestagdo publica. Mas enquanto modo de existir préprio, a
cotidianidade é também mais ou menos conhecida de cada presenca
“singular”, através da disposicdo de uma auséncia morna de humor.
Na cotidianidade, a presenca pode “sofrer” de estupidez, pode
mergulhar na sua estupidez ou dela escapar, buscando uma nova
disperséo para fazer frente a dispersdo nos negécios e tarefas. Mas a
existéncia também pode amestrar, embora nunca apagar, o cotidiano
no instante e, sem davida, apenas “por um instante.

Assim, o autor relaciona o modo de interpretar o cotidiano com a

existéncia de cada um. Nesse ponto, pode-se aproximar Heidegger (2009) de

Heller (2008), na manifestacdo da cotidianidade representativa na vida

cotidiana.

A VIDA COTIDIANA é a vida de todo homem. Todos a vivem, sem
nenhuma excecdo, qualquer que seja seu posto na divisdo do
trabalho intelectual e fisico. Ninguém consegue identificar-se com sua
atividade humano-genérica a ponto de poder desligar-se inteiramente
da cotidianidade. E, ao contrario, ndo ha nenhum homem, por mais
“insubstancial” que seja, que viva tdo somente na cotidianidade,
embora essa o absorva preponderantemente”. (HELLER, 2008, p. 32)

A cotidianidade nos espacos de trabalho docente relaciona a intersecc¢ao

do que Rockwell (2005) chama de el saber pedagogico y el saber docente. Ao

apresentar a interseccéo na escola e discutir esse aspecto, quando esclarece o

cruzamento dos saberes:

O saber docente corresponde a pratica de ensinar, mas inclui,
também, outros conhecimentos, que requerem o trabalho docente,
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saberes que as vezes subvertem ou distorcem as fun¢des formais da
educacdo, mas que também podem enriquecer a aprendizagem.
(ROCKWELL, 2010, p. 27 — traducdo nossa).

Desta forma, urge a necessidade de se integrar os diversos
conhecimentos que envolvem o trabalho e a pratica docente no cotidiano
escolar, priorizando o conhecimento sobre 0s outros, ou seja, 0 COMPromisso
discente, de forma plural, pois os sujeitos que articulam os saberes o
modificam na articulacdo da compreenséo.

Em sintese, a investiga¢do focaliza um estudo sobre o cotidiano escolar
para compreender a relacdo produzida pela interacdo entre a pratica docente e
o compromisso discente. O problema foi delineado a partir das reflexdes sobre
minhas vivencias escolares e pratica profissional que se articula com o
contexto das relagdes escolares, situadas historicamente.

Desse modo, inicio a apresentacéo do contexto do problema pela minha
trajetéria para em seguida indicar os elementos norteadores da investigacao e

a sua composicao.

1.1 A INVESTIGACAO NA TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Minha trajetéria pessoal e profissional delineou formas de pensar e agir
frente a educacado, que culminaram em reflexfes sobre as formas de ensino e
aprendizagem, as interacdes entre sujeitos e os demais conflitos, que hoje, em
minha vivéncia profissional, como docente e gestora, fomentaram esta
pesquisa.

Por vezes havera imbricacbes, em minhas incursdes tedricas e
argumentativas, entre os campos de pesquisa sobre formacao de professores e

de pesquisa sobre a pratica pedagdgica, uma vez que investigo o espaco
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originado entre praticas docentes e compromisso discente. Essas imbricacfes
ocorrerem pelo fato de, acreditar que a pesquisa a ser desenvolvida exigira
certa natureza fronteirica, ou, um transito pela compreensao do que vem a ser
professor no exercicio da profissdo e pela necessidade de compreender as
suas relacdes na escola com o compreender dos alunos.

Retomemos a minha trajetdria educacional e sua propria imbricagdo com
a pesquisa. Meu ensino fundamental foi fruto da escola publica de periferia, de
vila operaria. Uma formacao direcionada para “o fazer’. Em um momento,
como enunciado por Santos (1992) em que a escola "contribuiria, por sua vez,
com o processo de democratizacdo da sociedade brasileira”. Momento em que
concluir o ensino fundamental era privilégio para poucos. Exemplo: no antigo
ginasio, a escola possuia sete salas de quinta série e apenas uma sala de
oitava e Ultima série do entdo ginasial. Sempre me incomodou essa
matematica das salas. Eramos duzentos e findavamos em trinta. Para onde
foram os outros? Sempre me foi deixado claro, inclusive pelos meus
professores, que nasci para ndo dar certo, fazia parte de uma massa de
resisténcia e sobrevivéncia. Eu e meus pares éramos uma tentativa social de
acomodar desigualdades, de sermos ajustados a um processo produtivo de
trabalho, de participar, de subsistir, em que a escola seria 0 meio formador, ou
acomodaria esse processo.

Mesmo sem saber fui sujeito da pedagogia tecnicista, a escola era
apresentada para mim, dentro da minha vila operaria, entre técnicas comerciais
e industriais, como elemento fundamental para a minha subsisténcia humana.

Como referenciado em Saviani (2003).
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Meu entdo segundo grau, hoje Ensino Médio, foi todo voltado para a
escolarizacdo técnica em um centro tecnoldgico federal. Novamente neguei a
regra, ao passar em uma selecdo de alunos, e me formar como técnica em
desenho industrial. Essa escolarizagdo, além dos conhecimentos necessarios e
tipicos ao nivel de ensino, propiciou-me novas reflexées. Fiz minha primeira
incursdo ao Taylorismo e aos modos de producdo em série do tecnicismo.

Concordando com Saviani (2003 p. 14), a escola era e € um lugar de
producdo, acomodacdo, no qual eu deveria aprender "a produzir
continuamente minha propria existéncia". A educa¢do como enunciada, pelo
autor, é "um trabalho ndo material® no qual sua natureza esta em se produzir
aulas e consumi-las.

O resultado dessa acomodacgao e “consumo” também me incomodava.

Santos (1992) destaca que independente da nova funcdo democratizadora da

escola, permanece a de socializacdo do saber sistematizado.

escola, como instituicdo social, ndo se encarrega daquele saber
empirico, espontaneo, do senso comum, que surge da experiéncia
cotidiana dos individuos. Este tipo de conhecimento é doxa e diz
respeito a opinido; consequentemente, ndo dever ser objeto de
trabalho escolar. Nem mesmo a sabedoria alcancada através de uma
longa experiéncia da vida - sofia.(...) (SANTOS, 1992, p. 19)

Brougére e Ulmann (2012) referem-se a escola, ambiente de pratica
social, como um lugar de rotinas, de vida cotidiana prépria, mas de cotidianos
dispares, do cotidiano representado, por exemplo: na masica, na igreja, na vida
politica. Dessa forma, acaba, a escola, tornando-se, um ambiente de ruptura

com o cotidiano. No entanto, romper ndo significa negar a sua base.

Toda prética social se inscreve, portanto, de um modo ou de outro no
cotidiano, ainda que ela ndo se defina unicamente por essa
dimenséo. O cotidiano pode entdo ser apreendido como a base, o
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suporte ou mesmo o fundamento de qualquer pratica social.
(BROUGERE e ULMANN, 2012, p. 14)

A educacao ligada ao fazer ndo mais me bastava. Eu queria ser e
compreender, ir além, frequentemente, ouvia, no meu curso técnico, 0 que
deveria saber para trabalhar na empresa X, Y ou Z. Minha existéncia
(SUCHODOLSKI, 2000) clamava e eu nem sabia, ainda.

Mesmo cedo, atraia-me a possibilidade de discutir na escola e com a
escola, eu queria a doxa e a sofia, como enunciado por Santos,(1992).
Percebia que a escola ndo se reduzia somente ao "ensino”, conforme Saviani
(2003, p. 9), apresentava-se como algo mais complexo, tratava-se de um
fendbmeno educativo.

Um fendbmeno envolto em pedagogias no conflitivo discurso fruto da
esséncia e existéncia (SUCHODOLSKI, 2000, SAVIANI, 2003) em que a
esséncia deixava seu aspecto de igualdade essencial aos homens para uma
defesa intransigente da manutencéo dessa igualdade de forma hegemonica.

E o que Suchodolski (2000, p.102) enuncia como a Escala Humana:

Esta posicéo filoséfica ndo se enquadra numa pedagogia que aceite o
estado de coisas existente; ndo serd respeitada sendo por uma
tendéncia que assinale o caminho do futuro, por uma pedagogia
associada a uma actividade social que transforme o estado de coisas
gue tenda a criar ao homem condi¢fes tais que a sua existéncia se
possa tornar fonte e matéria-prima da sua esséncia.

E que Paulo Freire (2005) postula com base em Protagoras “O homem é
a medida de todas as coisas, das que sdo, enquanto existem, e das que nao
sdo, enquanto nao existem”. Tendo o homem como medida para todas as
coisas, 0 autor resolve a antinomia ao postular que se adaptar ndo € principio

educativo e a critica € o Unico meio de melhorar o presente.
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Dessa forma, a doxa e a sofia que eu buscava eram a possibilidade do
didlogo e me identificar nas interacdes escolares.

Retomando a palavra “antinomia”, uma ldgica por oposi¢céo, entre a
Esséncia e a Existéncia e entre a necessidade de conhecer e o meu motivo
para ensinar, como educadora. Meu motivo era e é mobilizar. Freire (2005)
alerta para o problema da inversdo que pode ser uma das grandes causas da
falta de sentido na educacdo, pois 0 ato de educar-se se torna uma vitrine
exibicionista em que um se “exibe” frente a impossibilidade do outro. Necessita-
se de uma inversao do “penso logo existo” para: eu educador existo para que
vocé pense. Pense a favor de quem; por quem; e para quem? A quem serve a

educacéao?

(...) a razdo de ser da educacédo libertadora esta no seu impulso
inicial conciliador. Dai que tal forma de educacdo implique a
superacdo da contradicdo educador-educandos, de tal maneira que
se facam ambos, simultaneamente, educadores e educandos.
(FREIRE, 2005, p. 67)

Essa razdo de ser da educacado, enunciada por Freire, ndo ocorre em
uma educacdo por depdsitos e transferéncias, pois se configura nas palavras
do outro. Nem como a solidificacdo da cultura do siléncio, estimulada pela
opressao sofrida por aqueles que, fruto da antinomia, sdo rotulados como
ignorantes e precisam saber pelos sabios, que dizem a palavra, educam,
sabem, disciplinam, prescrevem sua visédo da realidade, pois tém autoridade.

Dessa forma, a educacdo trata os educadores como sujeitos do
processo e 0s educandos como objetos. O que claramente gera uma
pedagogia conflitiva socialmente, pois articula interesses e busca respostas
para a solucdo dos conflitos. O que impulsiona nos processos mediadores e

formativos de professores uma nova postura, a do olhar sobre os sujeitos, o
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contexto e principalmente as formas opressoras de emancipacéo "saneadoras”
as estagnacdes possiveis geradas pelos conflitos sociais.

A escola que eu buscava, ndo era a que eu estava, pois esta ndo mais
transformava a realidade, mas criava mecanismos de manutencao dessa nova
ordem, impulsionada por uma organizacdo social. Nao compreendia a
diversidade e as formas de existir em prol de uma pseudo igualdade.

A formacao me fez compreender que as organizacdes escolares buscam
realizar os projetos em tempos conforme 0s sujeitos, as relacdes e o que se
considera fundamental para a sociedade. Ora como promotora do projeto de
vida do individuo, ora das intencdes econémicas e de desenvolvimento de uma
sociedade em uma determinada época. Esse movimento, ora individuo, ora
sociedade, seguiu deixando um lastro de incertezas nos processos formativos

e nas mediacoes pedagogicas.

[...] se considerarmos o analfabeto, como seria licito considerar, um
elemento mais negativo do que positivo na populacdo brasileira, do
ponto de vista da educacdo comum, tornou-se pior de 1950 do que
em 1900. Mas, se tomarmos o ponto de vista de que 0 processo
educativo é um processo seletivo, destinado a retirar da massa
alguns privilegiados para uma vida melhor, que se fara possivel
exatamente porque muitos ficardo na massa a servico dos
"educados", entdo o sistema funciona. (TEIXEIRA, 1994, p. 50-51)

Assim, retomo a afirmacdo "Educacdo ndo € Privilégio", de Teixeira
(1994), para quem a escola deveria nhdo somente se preocupar com a
alfabetizacdo, mas em um carater amplo, conduzir seus alunos para o habito
de socializar-se, buscar cultura e por ela compreender seus direitos e deveres

e ndo simplesmente responder a hierarquias sociais.

Nao se tratava, com efeito, de generalizar a educacdo para 0s
"privilégios", mas de acabar com tais "privilégios", eu uma sociedade
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hierarquizada nas ocupacfes, mas desierarquizada socialmente.
(TEIXEIRA, 1994, p. 57)

Uma escola sem distingdo na aprendizagem, sem a distingéo de escola
para pensa-lo e para fazé-lo, em que as condi¢des iniciais fossem dadas a
todos e a conquista dos objetivos da funcao da escola dependesse da escolha
de cada um. Em que ficasse claro o empenho coletivo, de docentes e alunos,
em que a interseccao fosse percebida como elemento essencial, seja em uma
classe operaria ou dita de elite. Era essa escola que eu queria. Por isso,
mesmo tendo feito formacéo técnica, e ja atuando na area, busquei a docéncia.

Formada em Letras Portugués pela Universidade Federal do Parana
(1996), iniciei a carreira docente em 1998, em um colégio publico estadual da
regido de Curitiba, a mesma regido da vila operaria que vivi e iniciei minha
caminhada.

Preocupei-me com o baixo rendimento dos alunos no que tangia a
compreensao de textos e a organizagao escrita em propostas argumentativas.

Sentia-me uma professora sem saber, como muitos no inicio de sua
pratica docente e enunciados na pesquisa de Marcelo e Vaillant (2012, p. 53)
“Isso ocorre com os futuros docentes. Trazem consigo uma série de crencas e
imagens, baseadas em suas experiéncias prévias, que influem na forma como
enfrentam a complexa tarefa da sala de aula”.

Minhas crencas e imagens eram das minhas vivéncias como aluna,
meus ideais eram muito maiores do que minhas estratégias docentes e
somava-se a isso a falta de experiéncia.

Mesmo concordando com Thompson (1981) que a experiéncia surge
espontaneamente no ser social e que é fruto do pensamento de seres

racionais, que representam a si e a seu mundo. Seres presentes, que
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vivenciam, ndao de forma abstrata de uma idealidade, mas de forma
determinante, uma consciéncia social.

N&o posso negar a afirmacdo de Rockwell (2005): “ha muitas relagbes
gue ocorrem nesse espago, diariamente, mensalmente, anualmente, que
ultrapassam os saberes docentes e pedem novas representacoes”.

Assim, busquei no desenvolvimento profissional docente respostas para
minhas duavidas da pratica, que eram muitas, visto que quando iniciei na
docéncia se iniciava toda uma discussdo sobre competéncias e habilidades
para o ensino/aprendizagem com base na leitura dos Parametros Curriculares
Nacionais, publicados posteriormente a minha formacéo.

Marcelo e Vaillant (2012) apresentam o desenvolvimento profissional
docente, como o0 momento crucial em que o professor agrega sua curiosidade
sobre a sala de aula, como ferramenta imprescindivel para o desenvolvimento
escolar. Pois, estamos longe de acreditar que os conhecimentos adquiridos na
formacéo inicial, somados a vivéncia, sem reflexdo tedrica seriam tdo somente
suficientes para a completude do trabalho docente. Seria 0 que Thompson
(1981) bem alerta para a necessidade de ndo negligenciarmos o dialogo entre

0 ser social e a consciéncia social.

[...] se o ser social ndo é uma mesa inerte que nao pode refutar um
filbsofo com suas pernas, tampouco a consciéncia social é um
recipiente passivo de "reflexdo" daquela mesa. Evidentemente a
consciéncia, seja como cultura ndo autoconsciente, ou como mito, ou
como ciéncia, ou lei ou ideologia articulada, atua de volta sobre o ser,
por sua vez: assim como o ser é pensado, também é vivido - [..]]
(THOMPSON 1981, p. 17).

Os conhecimentos apreendidos na formac&o inicial e na vivéncia pratica
ja ndo eram suficientes. As relacdes ndo eram inertes, havia representacoes,

atuacdes e retornos que precisavam de compreensao, por isso busquei a
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especializagdo em Lingua portuguesa (1999), em que desenvolvi um estudo
sobre as competéncias e habilidades para o ensino de Lingua Portuguesa e
como transpb-las para a pratica em sala, com base em mapas conceituais. Na
época minha intencdo estava toda voltada para o como ensinar.

Concluida essa fase de estudo, em 2001, recebi um convite para compor
0 quadro de professores do curso de Letras de uma universidade local, com a
disciplina de pratica de ensino em lingua portuguesa. Tendo aceitado o convite
e depois de passar pelos critérios da universidade para contratacao, iniciei uma
nova perspectiva de ensino: a relacdo e articulagdo das praticas na formacao
de professores.

Os estagios se davam com alunos na segunda metade do curso de
graduacdo, como prescreve a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002, desta forma acreditei que ja possuissem 0 conhecimento necessario
para articular situacdes de ensino/aprendizagem e organizei minhas aulas para
articular o como ensinar.

Minha constatacéo foi a de que os alunos, como eu, no inicio de minha
atuacao, compreendiam o como ensinar, porém nao sabiam articular ao o que
ensinar. Nao percebiam que os saberes sao articulados no cotidiano escolar
em meio a conflitos sociais e a lutas, que envolvem questdes histéricas e

sociais como destacam Romanowski, Wachowicz e Martins (2005, p.12):

A compreensdo dos saberes docentes esta para além da descricdo
da pratica. Os saberes, por sua natureza histérica, dinamica,
contraditéria, inseridos na totalidade que os origina, decorrentes das
lutas dos trabalhadores em geral e do conjunto de todos os
trabalhadores em particular.

Faltava entdo a compreensdo, como bem alertado por Romanowski,

Wachowicz e Martins (2005) sobre o détour enunciado por Kosik, (1995). A
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praxis postulada por Kosik, € na sua esséncia e universalidade a revelagédo do
segredo do homem como ser autocritico, como a coisa em si, como ser que
cria a realidade (humano-social) e que compreende a realidade na sua
pseudoconcreticidade, ou seja, no seu carater de naturalidade e que encobrem
a “coisa construida” da realidade social. A “coisa em si” € definida por Kosik

(1995, p. 248):

A dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si” ndo € uma coisa
qualquer e, na verdade, ndo € nem mesmo uma coisa: a “coisa em
si”, de que trata a filosofia, € 0 homem e o seu lugar no universo, ou (
0 que em outras palavras exprime a mesma coisa): a totalidade do
mundo revelada pelo homem na histéria e 0 homem que existe na
totalidade do mundo.

Assim, falta a compreensdo da “coisa construida”, da autocritica frente
ao ser social, somente possivel por um desvio (um detour). Neste estudo o
desvio se dara na perspectiva de reconstruir as rotinas em uma compreensao
ampla do cotidiano escolar e a relacdo entre docentes e discentes, em um
espaco de interseccdo gerado na sala de aula.

Retomei o caminho da academia e busquei no mestrado em educacéao
perceber quais eram o0s elementos fundamentais para a articulacdo docente
dos professores de lingua portuguesa, quais suas prioridades em sala de aula,
como formadores sociais.

Minhas pesquisas culminaram na dissertacdo: Ensinar Ler e
Compreender: prioridades para a Educacao Basica. Descobri em meus estudos
gue o como ensinar e 0 que ensinar estavam mais articulados a uma
compreensao do ONDE e para QUEM ensinamos e sem esquecer do QUEM

SOMOS nesse processo.
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A pesquisa, fruto da investigacdo do mestrado, auxiliou-me na
compreensao teorica e na valorizacao da pratica na formacéo de professores e
trouxe isso para a minha vida profissional. Além da disciplina de estagio
supervisionado passei a ministrar aulas nas disciplinas de lingua portuguesa,
letramento, didatica especifica e metodologia de ensino em lingua portuguesa.
Somou-se as minhas atribuicbes docentes a funcdo de coordenadora de
estagio no curso de Letras, 2002 e em 2007 a funcdo de coordenadora da
integracao das licenciaturas.

A Ultima atribuicdo aproximou mais a questdo da formacdo de
professores em relacdo aos sujeitos da aprendizagem, pois me foi atribuida a
meta de integrar a formacdo docente de oito cursos de licenciatura.
Desenvolvendo uma viséo profissional articulada a uma filosofia reflexiva, que
observasse a pratica docente de forma integradora do sujeito como ser
historico, que necessitava ter as bases solidas do conhecimento, seja ele
linguistico, matematico, ou da area da saude, entre outros para também
promover de forma qualitativa sua historia.

Em quatro meses com auxilio, dos professores envolvidos no processo,
elaboramos o projeto de integracdo das licenciaturas. Com base na reflexao
profissional e na formacdo académica, que foi plenamente aceito pelos
coordenadores de curso e pelo CONSEPE (Conselho de Ensino e Pesquisa e
Extensdo) da Universidade com pleno aval da Pr6-Reitoria Académica.

A acdo me aproximou mais e mais dos documentos reguladores
educacionais 0 que me levou a uma antiga constatacdo: a de que existe um
paradigma instituido, porém nédo estd contemplado nas préaticas dos

professores em sala de aula. Pois, ao estudarmos as relacdes entre 0s sujeitos
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no espago escolar, durante a formacao docente, comumente as investigamos
por categorias predeterminadas nos curriculos; nos saberes da sociologia;
filosofia; antropologia; psicologia; didatica; politica e mais recentemente da
diversidade e inclusdo. Porém, mesmo de forma abrangente no que se refere
aos saberes e objetivos, esse estudo se torna fragmentado na academia, uma
vez que nao parte da andlise complexa da préatica docente e do compromisso
discentes refletidas pela relacdo entre o0s sujeitos no ambiente de
aprendizagem, no espaco escolar.

Minha vivéncia profissional no Ensino Superior, nunca me afastou da
Educacao Basica e principalmente da escola publica, esse ir e vir, entre teoria
e pratica alimentava e me tornava mais sedenta de respostas. Mesmo na
educacgao superior, continuei lecionando no mesmo colégio, que iniciei minha
caminhada, na mesma vila operaria, com sujeitos de historias tdo proximas a
minha.

Retomo agora o texto final do meu relatério de dissertacdo de mestrado,
como ponto inicial deste relatorio de pesquisa de doutorado: o tempo foi
passando e me pergunto agora, ao escrever estas linhas, quem sou neste
processo, pois sei quem fui: aquela que buscou uma resposta a
problematizacdo de como ensinar lingua portuguesa, para que se concretizem
0s niveis maximos, de proficiéncia em leitura, dos mecanismos de avaliacdo
nacional da Educacdo Béasica. Porém, agora ao propor que uma forma de
concretizar esse ensino seja a compreensao dos objetivos destes mecanismos
e a associacdo dos niveis em procedimentos educacionais, volto a me
perguntar: e agora? Parodiando Drummond. E agora Marlei? O texto acabou/e

vocé faz o qué?
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Eu retorno ao texto, a jornada, a sala de aula. Retomo a minha vida, a
qgual j& ndo seguird mais seu curso, pois vou impor a ela novos desafios, que
poderdo representar a continuacao deste estudo, pois agora a pergunta que
me faco € a de como tornar minhas propostas realidade, como efetiva-las no
ambito educacional? O mundo em seu processo de transformagao nao deixa
impunes aqueles que ousam compreender mesmo que seja um de seus

fatores, sem no minimo alargar seus horizontes.

A sociedade em transformacdo alarga-se para integrar o ser em
transformac&o. Nada pode permanecer estavel nesse processo. E por
isso que a significacdo, elemento abstrato igual a si mesmo, é
absorvida pelo tema, e dilacerada por suas contradi¢Bes vivas, para
retornar enfim sob a forma de uma nova significagdo com uma
estabilidade e uma identidade igualmente provisérias. (BAHKTIN,
2002, p. 136)

Ao deparar-me com mais um elemento dessa sociedade e que por sua
natureza vive em transformacéao, volto meu olhar sobre o cotidiano escolar.

Surgiram, entdo, novas discussdes, que remeteram a novas questdes e
novas pesquisas que me aproximaram da linha de pesquisa: Teoria e Praticas
Pedagogicas na Formacdo de Professores, do Doutorado em Educacdo da

Pontificia Universidade Catdlica do Parana, que configuraram esta tese.

1.2 ELEMENTOS NORTEADORES

A pesquisa se originou de um estudo preliminar em foram investigados
dossiés de estagio de alunos de um curso de letras. Essa analise foi o ponto de
partida da definicdo do problema de investigacdo. Foi dos resultados deste
estudo que ao analisar o que os licenciandos revelavam sobre o cotidiano das

escolas em que estagiaram, as inquietacdes sobre o que acontece no cotidiano
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da escola se tornaram um imperativo a ser investigado. Esses resultados
trouxeram a necessidade de compreender o que esta se passando no cotidiano
da escola. A andlise dos dossiés é detalhada mais adiante, no capitulo 4, desta
tese.

Assim, quando do projeto de pesquisa, uma primeira questao foi
definida: No cotidiano escolar as praticas docentes e 0 compromisso discente
sdo forcas continuas em conflito. O que revelar sobre esse cotidiano que
possibilite um repensar sobre as formas de interacdo na pratica escolar?

No decorrer do estudo, considerando o conjunto de analises realizadas,
esta questéo inicial foi transformada e moldada pela interacdo pesquisadora e
campo investigado. Assim, esta expressa como: O que revelar sobre esse
cotidiano, constituido de rotinas e de tantos cotidianos, entre pratica docente e
compromisso discente, que possibilite um repensar sobre as interacdes/
interseccdes nas praticas escolares?

No cotidiano escolar a pratica docente e o compromisso discente néo
sdo forcas antagbnicas, compreender o0 que realmente acontece, 0 que
realmente a escola € capaz de fazer nesse cotidiano € compreender como
essas forcas interagem na construcédo e formacdo dos sujeitos da educacéao,
aqui compreendidos docentes e discentes.

Cabe indicar que a questéo inicial foi moldada durante a investigacao
devido a propria especificidade do tipo de pesquisa do tipo etnografico. O
argumento que sustentara a tese nao € primario, em uma pesquisa deste tipo,
surge como resultado da interacdo com o campo investigado e 0s sujeitos.

Configura-se como resultado da questdo revista, uma vez que em uma
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pesquisa do tipo etnografica o olhar do pesquisador volta-se para a descoberta
possivel nas interpretacdes e analises realizadas.

O objetivo geral da investigacdo é analisar e desvelar: Analisar e
desvelar como se expressam as relagcdes das praticas docentes e o
compromisso discente, no processo ensino aprendizagem no cotidiano escolar,
gue envolvem sujeitos, professores e alunos, que como seres histéricos
interagem suas Vvivéncias, intengcbes, acbes para indicar as interseccoes
geradas.

Ressalta-se sobre os objetivos gerais a questdo utilizada no verbo
desvelar. Houais;Villar (2011) que aponta para a definicdo do verbo como algo
a se "fazer conhecer; retirar o véu" - por essa acep¢ao um dos objetivos é fazer
conhecer as relacbes, descritas, e como essas constituem 0s processos de
ensinar e aprender, auxiliando no processo de mediacdo das praticas
educativas.

Para tanto houve desdobramentos necessarios no processo de
investigacdo examinando o que entendem professores e alunos sobre
cotidiano escolar, aqui explicitados nos objetivos especificos: examinar como a
literatura define cotidiano; analisar a definicdo de cotidiano na perspectiva de
docentes e discentes; abstrair contribuicdes sobre como ocorrem as interacoes
entre a pratica docente e o compromisso discente no cotidiano escolar; apontar
a interseccao decorrentes dessas interagoes.

Os objetivos nortearam a investigacdo em campo, com base no
enunciado por (ANDRE, 2009), que descreve critérios para uma investigacio

sobre o cotidiano escolar.
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Como critério inicial, nada observado recebeu julgamento de valor ou
critério de assertividade, pois sao fatos que geram o movimento escolar e de
sua andlise sdo inferidas as categorias, que favorecam a compreensao
relevante de um evento educacional analisado. Esse evento se da no encontro
entre praticas docentes e o compromisso discente, que possibilite um repensar
sobre as formas de interagdo. Nesse momento, o segundo critério aponta para
a clareza do objeto pesquisado para o pesquisador ser fundamental, uma vez
gue ao se investigar sobre o cotidiano escolar ndo se objetiva analisar como
esse se conforma ou se deforma frente a um paradigma normatizado. O
cotidiano escolar é avaliado por seu carater conflitivo entre diversos grupos
constitutivos na escola, evidenciado no enfrentamento entre alunos e
professores, pais e dirigentes.

Por isso, torna-se importante levar em consideracdo que na escola nao
se dao somente processos de reproducdo das relacdes sociais, se dao
processos de resisténcia e de luta e de apropriacdo cultural, gerados pela
interacao cotidiana dos sujeitos, analisados em suas rotinas e interpretados em
suas relacfes e transformacfes cotidianas, como enunciado por Rockwell

(2005 p.14):

O que determina finalmente o dito processo € uma trama complexa
em que interagem tradicdes historicas, variacbes regionais,
numerosas decisbes politicas, administrativas e burocraticas,
consequéncias imprevistas no planejamento técnico e interpretacfes
particulares que fazem professores e alunos dos materiais entorno
dos quais se organiza a aprendizagem. (tradug&o nossa).
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Por isso, discutir a interacdo dos sujeitos no cotidiano escolar ndo esta
na anélise hegeménica?, pois ndo se analisou situacdes como indisciplina, e os
reflexos gerados pela violéncia simbdlica (BORDIEU, 2008). Nesta pesquisa 0
olhar sobre as rotinas buscou a interseccdo sobre o cotidiano e como esse
movimento, entre rotina e cotidiano, altera as praticas docentes no ambiente
escolar. Destarte, ndo € o fato que nos importa e sim o movimento.

A tese ao privilegiar o olhar para esse espaco, gerado pela interseccéo
entre praticas docentes e compromisso discente, pode constituir uma
possibilidade de compreensdo do ensino e da aprendizagem no cotidiano
escolar, pois € nesse espaco que se pode interpretar 0 que se ouve e 0 que se
silencia nas relagbes que ai acontecem. E possivel indicar de que nos
processos educacionais, em que se pensa a interacdo dos sujeitos, na
atualidade, ndo se analisa o movimento e sim o fato, impossibilitando uma
analise compreensiva da interacdo entre 0s sujeitos nas praticas escolares.

Argumento que uma investigacdo sobre o cotidiano escolar pode partir
de varios olhares, como demonstram as pesquisas de Esteban, (2006) que
utilizou o cotidiano escolar para discutir as tensfes entre
homogeneidade/heterogeneidade envolvendo a inclusdo de praticas
pedagodgicas que privilegiem as diferencas em aprender; as de Alves (2004)
sobre as trajetorias comuns das pesquisas no cotidiano escolar que tratam as

imagens de escola, recorrentes nas praticas e narrativas de professores, rurais

20 termo hegemonia foi utilizado neste estudo com base na fundamentacdo construida por
Gramsci. "Segundo Gramsci, a supremacia de uma classe ndo se manifesta apenas pela
dominacéo e pela for¢a, mas também pelo consentimento e pela capacidade de direcéo ideal
em relagdo as classes aliadas e subalternas; "a supremacia de um grupo social manifesta-se
de dois modos, como 'dominacdo' e como 'direcdo intelectual e moral' (...)". Enquanto a
dominacéo é exercida através dos aparatos coercitivos da politica, a direcdo é exercida por
meio dos "aparatos hegemdnicos" da sociedade civil, como a escola, a Igreja, os partidos, 0s
sindicatos, a imprensa, o cinema etc. ABBAGNANO, N. Dicionério de Filosofia. Traducéo de
Ivone Castilho Benedetti. 52 Edicdo. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.
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e urbanos, envolvendo os espacos tempos de ensinar e aprender; as de Araujo
(2006) ao abordar no cotidiano escolar as questdes de violéncia e indisciplina;
as de Garcia (2007) que trata a producdo de conhecimento no paradigma
cientifico moderno em que se explora o cotidiano para o ser humano ordinario;
e as de Candau (2002), que examina em suas pesquisas 0 cotidiano em uma
relacéo entre culturas e educacao na sociedade brasileira.

Essas pesquisas privilegiaram as diferencas culturais, a repeténcia, a
indisciplina, as formas de emancipacdo social; as rela¢des entre as historias de
professores e a avaliacdo no cotidiano escolar, ou seja, fatos. Ha um
movimento, que gerou os fatos, ocorridos em um espaco. Porém, gerado no
encontro e interseccao dos objetivos dos sujeitos em relagcdo no processo de
ensinar e aprender.

Construir uma analise sobre o cotidiano escolar e as relacdes existentes
€ perceber que o dia a dia nas escolas reserva acontecimentos e conflitos,
muito além das ementas e planos de estudo académicos de formacéo, que
abarcam sem duvida a rotina das instituicbes escolares, porém nao
representam todas as relacbes cotidianas e necessitam um posicionamento
critico e uma imersao em seu espaco de interseccao.

Por isso, uma pesquisa sobre o cotidiano requer mais do que um
debrucar do pesquisador sobre fatos ou dados coletados, requer a analise
situacional, vivencial, que sustentardo sua argumentacdo, gerada a partir da
analise criteriosa dos acontecimentos em movimento.

Conforme André (2009) a aproximacao das pesquisas de sala de aula a
uma abordagem do tipo etnografica se justifica por a escola se apresentar

como um espaco multirreferencial de significados. André (2010) afirma que os
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estudiosos ao recorrem a abordagem etnogréfica buscavam retratar a inter-
relacdo entre o processo do conhecimento em sala de aula e as dimensdes
cultural, institucional e instrucional da pratica pedagdgica. Busca-se, com esse
tipo de pesquisa, compreender a realidade para posteriormente modifica-la.
(ANDRE 2010, p. 102).

A etnografia trouxe varias contribuicbes para a pesquisa educacional. A
principal delas, conforme, André (2009) trouxe a percepcao do todo, o olhar
mais flexivel ao analisar os dados coletados, permitindo perceber novos
angulos do problema analisado.

Para esta pesquisa, optei pela de cunho do tipo etnografico, porque o
olhar se direciona para as relacdes e desconstru¢des possiveis do olhar do
proprio pesquisador, que atua como principal instrumento de coleta, André
(1995), em um ambiente escolar. Nao parte daquilo que se tem como certo e
sim daquilo que se pode descobrir, interpretar no movimento produzido pelo
cotidiano escolar investigado. Como exposto por Rockwell (2010) a etnografia
nao prescreve, ela compreende um fendmeno investigado.

Desta forma, os dados obtidos e interpretados para essa pesquisa e a
construcéo da relacdo do tipo etnografica, pesquisadora e campo investigado,
moldaram o problema inicial, que passou a ser visto por outro angulo apos a
interacdo pesquisadora e 0 campo investigado.

O campo investigado foi a escola. Para se compreender as
transformacdes atuais da experiéncia escolar foi determinante compreender o
gue significa para os alunos a escola e 0 que significa pra os professores sua

experiéncia em seu contexto de trabalho. O que ser& explicitado no capitulo 5.
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7

O que se busca conhecer na escola € a dinamica das relacdes e
interacdbes em que ocorrem movimentos de aproximagbes e afastamentos

André (2009, p. 41)

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de
aumento na dindmica das relacdes e interacdes que constituem o seu
dia a dia, apreendendo as forcas que a impulsionam ou que a retém,
identificando as estruturas de poder e os modos de organizagdo do
trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuacdo de cada
sujeito.

O olhar sobre a escola abrange um repensar significativo sobre os
sujeitos no universo escolar e como se constroi os saberes, sejam discentes e
docentes em suas relacdes cotidianas e qual o reflexo para as praticas
escolares.

A metodologia foi se delineando no decorrer do processo de
investigacdo. A cada nova insercdo investigativa, novas demandas de
aprofundamento se expressavam como necessarias. A pesquisa instigada
inicialmente pela analise dos dossiés de estagio de licenciandos apontou para
uma imersdao no cotidiano da escola, em que dinamicas com professores,
alunos, observacoes de aulas, se apresentaram como necessarias, impelindo
realizar um estudo do tipo etnografico. O seu detalhamento e fundamentos sao
apresentados no terceiro capitulo, pois o segundo capitulo foi reservado para
apresentar o aporte teérico selecionado para sustentacdo e conceituacdo de
cotidiano.

O quarto capitulo expressa a analise dos dossiés de estagio de alunos
de cursos de licenciatura em letras. Em seguida, a analise das dinamicas sobre
a definicdo de cotidiano por professores e alunos o depoimentos de docentes e

guestionarios aplicados aos discentes sobre cotidiano, representam o quinto
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capitulo enquanto o sexto capitulo as observacdes registradas como narrativas
realizadas na escola pela investigadora e finalmente sdo apresentadas as
conclusdes finais.

Cada um destes capitulos descreve o processo de investigacdo, 0s
instrumento e procedimentos utilizados, os sujeitos e ambiente envolvidos, os
aportes tedricos norteadores, as analises realizadas e as interpretacdes

decorrentes.
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2. COTIDIANO E ROTINA PARA ALEM DA ETIMOLOGIA DA PALAVRA

Cotidiano por vezes € conceituado por rotina, o que ndo consideraremos
como equivalente nessa pesquisa, pois a palavra rotina vem do francés routine,
de route, caminho. Caracteriza-se como substantivo feminino, ou seja, € o
nome dado a algo ou alguém que exerce uma acao sobre outrem. Possui
algumas asserc¢des: a primeira delas indica caminho trilhado ou sabido, "a
rotina"; a segunda remete a uma pratica constante ou a um costume; a terceira
indica o fazer algo, sempre da mesma maneira;, a quarta indica algo
conservador e a quinta indica uma sequéncia de instrucdes ou de etapas na
realizacdo de uma tarefa ou atividades.

A palavra cotidiano vem do latim quotidianus, “diariamente”, de quotus,
guantos, qual em ordem numeérica, mais dies, “dia”. O significado dicionarizado
em lingua portuguesa possui algumas assercdes: a primeira delas refere-se a
algo de todos os dias, que acontece diariamente; (o0 cotidiano); nesse caso
assume a caracterizacdo de substantivo; a segunda refere-se a acbes
praticadas diariamente, que constituem uma rotina. Assim, o cotidiano €
caracterizado como adjetivo e atribui a algo ou alguém uma caracteristica.

No dicionario de filosofia encontraremos o verbete -cotidianidade
Abbagnano (2007, p. 254) termo introduzido por Heidegger para indicar o ser-ai
a presenca se refere ao Dasein na visdo ontolOgica, refere-se a situacdo em
gue o homem se encontra nos afazeres comuns da vida. Novamente uma
caracterizacao do sujeito.

Sendo assim, para esta tese o termo rotina sera interpretado como a
sequéncia nominada das acdes (instrucdes), que uma vez interpretadas

surgem como uma atividade a ser seguida para se atingir um determinado
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objetivo. Difere de cotidiano, que serd interpretado como caracterizacdo do
espaco das inter-relagdes complexas e multiplas que acontecem na escola.

Por isso, recorremos aos estudos do americano Stake (2011) e das
brasileiras (LUDKE e ANDRE, 2005) no que se refere a observacido dos
processos complexos e multiplos vivenciados na escola e como sé&o
determinados pelos sujeitos que fazem, agem e convivem neste espaco.

Juntamente, aproxima-se da pesquisa da mexicana Rockwell (2005 -
2010), que centra o olhar na realidade escolar, naquilo que se faz dentro de
suas possibilidades e frente aos discursos de seus autores no espaco escolar e
se interpretam no cotidiano.

A autora mexicana aponta 0 quanto o cotidiano escolar atua nos
saberes, descritos como: saber pedagdgico e saber docente. O primeiro se da
de forma prescritiva na formacdo e o segundo se origina da descricdo das
préticas.

Assim, o cotidiano passa a ser objeto de andlise para essa pesquisa, em
gue se orienta o olhar para uma teoria critica das relagdes no cotidiano escolar.

Nesta tese adotaremos o conceito de teoria critica com base em Santos

(2011, p. 23):

(...) Por teoria critica entendo toda a teoria que nado reduz a
"realidade” ao que existe. A realidade, qualquer que seja o modo
como é concebida, é considerada pela teoria critica como um campo
de possibilidades e a tarefa da teoria consiste precisamente em
definir e avaliar a natureza e o dmbito das alternativas ao que esta
empiricamente dado.

A opcédo por uma teoria critica € movida por compreender a necessidade
de se estabelecer critica aos fatos. Pois, as relacdes no espaco escolar sdo

amplamente estudadas, porém, ha& lacunas nos estudos que esperam
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desvelamento. Ha um estranhamento nas relagbes, que gera um
desassossego, como observado por Santos (2011, p. 27), este desassossego é
fruto daquilo que é conhecido e determinado frente ao indeterminado. Esse
desconhecido e indeterminado exige conhecimento, analise, interpretacdo e
compreensao sobre sua existéncia para que haja superacéo ou interacao.

O autor afirma que os mapas cognitivos mudaram, sao linhas ténues e
assim, todo o direcionamento passa a ser outro. Os mapas cognitivos sao
interacionais e sociais, pouco determinados, mas possiveis de serem
analisados, quando vistos pela interacdo e desta a relagéo originada.

As relacdes contém rotinas, rupturas, permanéncias, no tempo, no
espaco, em movimento. Analisa-las é perceber diferentes motivacdes, que por
sua vez geram diferentes respostas. Captar esse movimento e essas
intensidades, a partir do conteudo das acfes/relacbes no espaco escolar,
permitira avancar na compreensdo do que acontece na escola e como se
estruturam as relacbes no espaco cotidiano, ampliando as possibilidades de
estudo nesta area.

Para esta investigacdo, é importante referendar o termo cotidiano como
foi apresentado por alguns autores no percurso teérico e justificar a sua

apropriacao, para a pesquisa, 0 que descrevo a seguir.

2.1 O PERCURSO TEORICO DO CONCEITO COTIDIANO

O percurso tedrico iniciara por Lefebvre (1972), que apresentou o termo
cotidianidade, que relaciona as a¢fes cotidianas com base na origem filosofica.

“‘Nao provém da filosofia isolada; ele nasce da filosofia que reflete a ndo
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filosofia, 0 que é sem duvida o arremate supremo da sua prépria superacao!”.
(LEFEBVRE, 1972, p. 19).

Cotidianidade ndo vem de cotidiano, que para o autor € banalizado e se
torna insignificante, uma repeticdo de a¢cdes em um movimento ciclico por um
devir. Cotidianidade é algo novo que ainda ndo foi, porém se tornard
transformador. O verdadeiro devir sera compreendido por uma cotidianidade.
Desta forma, ela ndo reflete o cotidiano, segundo o autor: "exprime antes de
tudo a transformacédo do cotidiano, uma transformacao vista como possivel em
nome da filosofia.”. Assim, a cotidianidade seria a praxis e o cotidiano a
repeticdo. Para esta tese manterei cotidiano como praxis e rotina como
repeticao.

No conceito de Kosik (1995) se observa duas qualidades da praxis
humana, que ndo se reduzem a dois graus de conhecimento sobre a realidade.
Kosik afirma existir uma realidade fetichizada de todos os dias, somente
sacudida pela pesquisa filosofica, que indaga sua legitimidade e racionalidade,
surgindo assim duas consciéncias: a comum e a filosofica.

A comum se apropria daquilo que a filoséfica descobriu e por nao ter
percorrido o caminho da sua descoberta e ter chegado a suas conclusées sem
esforco a torna 6bvia e a remete ao esquecimento, ou mera repeticdo Kosik
(1995, p. 217).

O que para Lefebvre seria 0 senso comum cotidiano, porém, para que
haja um conceito de préaxis, deve-se negar a obscuridade e a alienacéo, tomar
uma acao frente a cotidianidade.

A praxis postulada por Kosik (1995, p.222) é na sua esséncia e

universalidade a revelacdo do segredo do homem como ser autocritico, como
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ser que cria a realidade (humano-social) e que compreende a realidade na sua
pseudoconcreticidade e é capaz de elabora-la.

Para o autor, as coisas nao se manifestam diretamente ao homem, as
coisas em si, que sdo a base de estudo da dialética, passam por um estagio de
concretizagéo e de absorgao.

Ha um mundo da pseudoconcreticidade, alienacdo, que significa e se
constitui dos fenbmenos complexos do ambiente cotidiano, envolvem varias
representacbes compondo um "claro-escuro de verdade e engano”, onde as
coisas em si se manifestam. Isso compreende o fenbmeno e a sua esséncia e
inclusive seu reverso, ou seja, a esséncia e o fenbmeno que as originou.

O fenbmeno € imediato, sistematizado, € 0 que ndo se oculta, se
manifesta primeiro e com maior frequéncia, jA a esséncia ndo se manifesta
diretamente, necessita de uma atividade peculiar de compreensao sobre a
ciéncia e a filosofia. Para Kosik a representacédo da vida cotidiana se da no
mundo fenoménico da pseudoconcreticidade. Kosik (1995, p. 19).

Lefebvre e Kosik se aproximam ao definir que somente pela filosofia
podemos retirar o cotidiano de sua fenomicidade e aproxima-lo de sua
esséncia como acédo de desvelamento.

O obijetivo é, para Lefebvre, o fim do senso comum e para Kosik, retirar
o cotidiano da pseudoconcreticidade, da sua alienacdo. O que pode ser lido
como uma tentativa de evitar o conceito de coisificacdo do cotidiano e sua
totalidade com base em uma praxis utilitaria.

A perspectiva de Lefebvre ndo se constitui op¢cao de analise dos dados
nesta pesquisa, ndo por se ignorar a acdo da filosofia no pensar sobre o

cotidiano, mas por compreender que o0 termo cotidiano representa a
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possibilidade de interagdo de vinculo sociologico e filoséfico e que por essa
analise, ndo se postaria alienado, como expresso pelo autor ao se referir que o
cotidiano ao ficar isolado em si mesmo e apresentado de forma néo filoséfica
se caracteriza como alienado. Compreende-se nesse estudo, que o cotidiano
uma vez isolado torna-se rotina, que por sua vez pode se tornar alienante e
nao alienado.

Ja no que se refere a Kosik a ideia estruturada sobre a existéncia de
dois mundos cotidianos: um responde ao fenbmeno e o outro responde a
esséncia. O primeiro gera uma pseudoconcretizacdo e essa pode levar a um
senso comum, o que nao € o foco de analise desta investigacado e pode pela
mesma ser contestado, uma vez que nao se afirma existrem mundos
cotidianos em um espaco referencial, no caso o escolar, mas intersec¢des no
espaco cotidiano e nelas a ruptura da rotina estabelecida. A rotina, sim, poderia
ser analisada como pseudoconcretizada.

Assim, as respostas, buscadas pela praxis para a realidade, sédo dadas
pelas representacdes e mobilizacdes do dia a dia. A vida cotidiana ndo se
caracteriza pelo imediatismo e sim se permeia por mediacfes, que podem vir
do senso comum e se introjetarem no cotidiano por analogias. Vivemos um
mundo cotidiano, que pela falta de mobilidade e mediacdo se estrutura por
rotinas, que sédo rompidas a cada nova necessidade social.

Nesta pesquisa optei por trabalhar o conceito de cotidiano com base nos
escrito de Rockwell (2005); André (2009); Geertz (1989); Bauer e Gaskell
(2013). Por em seus estudos ndo se centrarem em ver a acao no cotidiano
educacional como algo isolado na transmissdo do conhecimento cientifico, que

ignora os sujeitos e sua forma de constituicdo pelo ambiente de entorno.
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Compreendem haver uma estreita relagdo entre as praticas docentes e a
qualidade de ensino, analisar essas praticas recomendam considerar o
contexto em que se materializam as relacdbes e o produto gerado pela
intersecc¢ao entre 0 ensino e a aprendizagem. Pois em cada localidade em que
se materializam as praticas docentes, existem sujeitos com experiéncias
profissionais, em uma trama de relagdes imprevistas que dardo forma concreta
as propostas institucionalizadas. (ROCKWELL, 2005).

Por isso, ao investigar o cotidiano, tem-se como certeza, que se manter
em uma escola, durante cinco horas ao dia, 200 dias por ano, deixa marcas na
vida. (ROCKWELL, 2005, p. 13).

Essas marcas variam de escola para escola, de sociedade para
sociedade. Transmitem-se por um processo real e complexo, que somente de
forma parcial refletem os objetivos, os conteudos e os métodos que se
objetivam com os programas oficiais. Pois, estdo plenos de registros originados
pelas relacdes entre 0s sujeitos.

Assim, a definicdo construida com base nos teoricos, agrega as analises
de Geertz (1989) sobre a descricdo densa das caracteristicas singulares da
escola, que faz a relacdo entre as teias de significados compartilhados pelos
atores. Isso tudo remete a compreensdo do cotidiano como o espaco de
interseccdo entre 0s sujeitos, construido em cada aula, onde ocorrem as
relacdes.

O titulo da tese: Um olhar sobre o cotidiano escolar: praticas docentes e
compromisso discente indica a abordagem sobre trés conceitos, o primeiro
deles o cotidiano, compreendido como o0 espaco de interseccdo entre 0 ensino

e a aprendizagem, em que ocorrem relacbes néo prescritas, mas motivadas
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pela praxis escolar; o segundo e o terceiro se referem a préatica docente e ao
compromisso discente, que serdo abordados respectivamente nos itens a

sequir.

2.2 A DEFINICAO DE PRATICAS DOCENTES (PD)

Antes de falar sobre pratica docente é preciso indicar a razdo do termo
no plural, pois neste trabalho a pratica é entendida na sua diversidade, por ser
realizada por diferentes professores, por ocorrer em momentos e espagos
variados, por se expressar circunstanciada pelo movimento de interagéo
docente e discentes, 0 que permite compreénde-la como plural.

Uma primeira compressdao de praticas docentes implica em ser
necessario explicar o que vem a ser docéncia. Tardiff e Lessard (2011)
refletem sobre "a docéncia como trabalho interativo e seu objeto humano”,
contraponto as questbes sobre o trabalho material, aquele que pode ser
produzido por uma industria e ter seu processo sustentado por rotinas, pois nao
recebe questionamentos vindos do objeto produzido.

Desta forma, a docéncia ndo pode ter seu oficio, sua pratica, percebido
como um trabalho material, sustentado por rotinas, o que significaria considerar
a néo interacao critica na producao do seu objeto. Pois, o objeto produzido pela
pratica docente € cognitivo, consiste em processar informacbes e
compreensdes simbdlicas sobre o saber, (TARDIFF e LESSARD, 2011).

Por isso, as praticas docentes vao além de enunciar a significacdo
simbolica das informacdes em contextos, a pratica docente compreende a

informacé&o enunciada e significada em seu contexto de interacao.
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Conforme Tardiff e Lessard (2011, p.33) € necessario uma investigacao
sobre 0s contextos interativos da pratica docente, no cotidiano escolar, que
permitam compreender as caracteristicas cognitivas particulares da docéncia e
nao o inverso, caracteristicas percebidas durante a préatica e a intersec¢cdo com
os alunos.

Ainda, segundo os autores, € na andlise do trabalho docente, aqui
observado nas praticas de ensino aprendizagem em sala, em contextos
interativos, que se permite a analise do trabalho sobre os sujeitos. O trabalho
sobre os sujeitos levanta questdes de poder e conflitos de valores, pois seu
objeto € humano, capaz de elaborar critica. (TARDIFF e LESSARD, 2011
p.33).

Dessa forma, ao analisar os dossiés de estagio de académicos de
cursos de licenciatura, relatado nesta tese, foi considerado a percepcao dentro
da categoria Pratica Docente sobre como os professores expressam o trabalho
docente em suas praticas e como essas foram percebidas pelos académicos,
tendo consciéncia que o olhar académico em estagio é voltado para validar o
gue foi prescrito na academia. Desta forma minha analise guiou meu olhar no

gue expdem Tardiff e Lessard (2011 p.35):

A docéncia é um trabalho cujo o objeto ndo é constituido de matéria
inerte ou de simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas
capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir
ou de participar da ac¢éo dos professores.

Avancando no campo sobre a categorizacdo da pratica docente e
apoiada nos estudos de Romanowski (2008, p.15); o professor tem em sua
Pratica Docente a validagcéo do seu oficio. A autora argumenta que o professor

tem como oficio ser mestre, promover a humanizacdo. Define que, o saber
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profissional necessita de aprovacdo do sujeito a que se direciona a acao
realizada.

Na pratica docente, percebe-se a constante necessidade e frustracao
dos professores ao verem seus saberes néo validados e juntamente com isso a
sua nao percepcao profissional.

A autora faz uma abordagem da pratica e saberes docente frente as
principais concepc¢des. Apresenta a pratica docente com base em suas
funcbes: a funcdo pedagdgica; a funcéo social e politica e a de transmissao
dos conhecimentos acumulados aos alunos. (ROMANOWSKI, 2008 p.49).

Ao explicitar a relagdo existente na funcdo pedagogica, apoia-se em
Noévoa (1995) e na apresentacéo do autor da triade: professor, conhecimento e
aluno. Em que se percebe o movimento dialético existente na relagdo docente
em sua pratica.

Também, com base em Noévoa (1995) é apresentada a relacéo,
professor, comunidade e Estado. Romanowski a apresenta como articulados e
alerta para a existéncia de frequentes conflitos gerados pela constante tentativa
de se relacionar a funcdo pedagdgica, ou seja, relacionar os conhecimentos as
demandas sociais.

No que remete a transmissao do conhecimento, Romanowski (2008, p.
51) retoma os autores que investigam o fazer docente com base na
organizacado das aulas, as formas de avaliacdo e selecdo de conteudos e na
relacdo entre professores e alunos e seus enfoques no ensino, que podem se
categorizar desde tradicional ao histérico critico.

Destaco a importancia da retomada feita pela autora a Paulo Freire, em

Pedagogia da Autonomia em que destaca no fazer pedagdgico, que a
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transmissdo dos conhecimentos deve estar relacionada a andlise diagnéstica

do profissional docente frente a sua propria pratica.

Para Freire é importante que o professor tenha consciéncia do que
faz, por que faz e como faz; que estabeleca o confronto de como era
a situacdo, como esta sendo desenvolvida e como reconstruir para
fazer coisas diferentes das que sempre faz." (ROMANOWSKI, 2008
p.54)

O que encaminha, também, dentro da categoria Préatica Docente, como
os professores compreendem a funcdo pedagogica; funcéo social e politica e
como consideram a transmisséo do conhecimento.

Em sintese a pratica docente ficara compreendida nesta tese como
mediacgdo da informacg&o enunciada e significada em seu contexto de interagéo.
Pois, o saber profissional necessita de aprovacéo do sujeito a que se direciona
a acao realizada; o professor tem em sua Pratica Docente a cristalizacdo do
seu oficio, o fazer pedagogico, a transmissdo dos conhecimentos deve estar
relacionada a analise diagnostica do profissional docente frente a sua propria

préatica e possibilidade de interacéo.

2.3 A DEFINICAO DE COMPROMISSO DISCENTE (CD)

Ao conceituar o Compromisso discente retomamos ao escrito por
Romanowski (2011, p. 102) em que a autora afirma que a aprendizagem € um
processo em que o proprio sujeito mobiliza suas capacidades cognitivas e
afetivas para compreender controlar e decidir sua aprendizagem, deve se
tornar consciente desse processo cognitivo.

Por isso, segundo a autora, a linguagem estd no centro do

desenvolvimento dessa cognicdo. A troca de experiéncias, pelo didlogo, entre
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professores e alunos ajuda no carater do compreender. O didlogo como centro
da linguagem favorece nas trocas de experiéncias, entre professores e alunos.
Muitas vezes compete ao professor iniciar o processo. Cabendo ao professor,
ao articular sua pratica mediar, o conhecimento formal e curricular para a

compreensao, muitas vezes com base nas experiéncias prévias do aluno.

A compreenséo deve ser entendida como um modo de ser do homem
no mundo, como um projeto de existéncia. Ou seja: 0 homem
encontra significados para o seu existir a medida que se projeta no
mundo, buscando a compreensdo de si, dos outros, das coisas. Ao
estabelecer um horizonte de compreenséo iniciando um trajeto de
busca, o homem tem (necessariamente) de iniciar um processo de
interpretacéo, a luz de suas experiéncias prévias de mundo” (SILVA,
1993, p. IX).

Assim, o dialogo entre professores e alunos, inicia na compreensao de
gue cada sujeito possui uma forma de se projetar no mundo. Essas formas, ao
se encontrarem, produzem um espago de compreensdo sobre o proprio
fendbmeno escolar.

Martins (2011, p. 97) afirma que um elemento fundamental para
compreender esse processo de interacdo € a questdo do individuo dentro do
coletivo na mediacdo do conhecimento. A autora afirma que, apesar de ser um
sujeito individual e possuir papéis em sala, o aluno é um sujeito ideolégico,
determinado pelo social, mas capaz de reagir.

Em sintese o compromisso discente se estabelece, quando ocorre a
dialética da interioridade e exterioridade, ou seja, o aluno mobiliza sua
capacidade cognitiva para aprender, pois percebe a interacdo entre o seu
interesse individual, frente a aprendizagem e a necessidade coletiva de

construir, absorver ou compreender o conhecimento dialogado. Para tanto o
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aluno mobilizara sua capacidade cognitiva e estabelecer4d o didlogo na
construcéo da aprendizagem.

O compromisso discente e a pratica docente podem ser observados em
situacdes no cotidiano escolar. Pois, € no espaco construido no cotidiano
escolar, que alunos e professores demonstram a efetivagdo, ou nao, do
compromisso ou das praticas, respectivamente. E por sua vez a mediacao do

conhecimento e a aprendizagem. Por isso, para essa tese optei por uma

observacéao do tipo etnografica no espaco pesquisado.
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3 O OLHAR METODOLOGICO

Stake (2011) distingue duas formas de se interpretar os significados
gerados de uma pesquisa. Ao olharmos como as coisas geralmente funcionam
€ uma macrointerpretacdo, porém quando olhamos uma coisa em particular em
uma determinada situagcdo a abordamos como uma microinterpretacdo. O
autor, alerta para a questdo sobre a palavra coisa ndo ser um termo técnico,
porém a coisa € o0 que esta sendo estudado. Uma pesquisa qualitativa busca
saber como as coisas funcionam.

Esta pesquisa ao abordar as praticas docentes e 0 compromisso
discente em interacdo, realiza uma microinterpretacdo, em que a coisa
analisada sera o cotidiano escolar. O termo "olhar" aqui referendado esta para
0 que Stake (2011 p.58), reintera sobre a interpretacdo: “(...) os textos das
pesquisas sdo cheios de interpretacdes, e as interpretacdes sdo moldadas por
uma necessidade de escrever sobre tudo que vemos”.

Ao escrever é importante, para interpretar o visto, considerar uma base
em outros estudos e investigacdes, 0 que Stake (2011) retoma a Geertz( 1989)
ao se referir a uma descricdo densa, em que estar atento ao que passa pelos
nossos olhos de modo a refletir sobre seus significados e oferecer experiéncias

pertinentes, ndo apenas respostas, aos leitores. Conforme Geertz (1989):

(...) - é uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas,
muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que Sao
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem
gue, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar.
(GEERTZ, 1989, p.7)

Ainda com base em Stake (2011) ha uma concordancia no que se refere

ao contexto. O autor afirma que o contexto esta em segundo plano, o0 que se
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prioriza é a situcionalidade em que ocorre a coisa pesquisada. Nesse estudo a
intersecgdo dos sujeitos como situcionalidade, analisada sobre o contexto
escolar, sobre esse cotidiano, que agucara os olhos da pesquisa.

Em a Construcdo do olhar do pesquisador, Ghedin (2008 p.71) registra
sobre a complexidade desse olhar a necessidade de ver mais do que é dado a

ver:

Nesse movimento, propbe-se que o olhar, a percepcdo e a
interpretacdo do objeto comp8em complexo processo de leitura das
multiplas representacdes feitas do mundo. Isso quer dizer que o olhar
guer ver sempre mais do que aquilo que lhe é dado ver.

Nessa perspectiva vale retomar que a investigacdo examina o cotidiano
guanto a pratica docente e o compromisso discente em interacdo a partir do
olhar de licenciandos, da concepcdo de docentes e discentes e por
observacOes realizadas pela pesquisadora.

Os objetivos perseguidos com a investigacdo, que originaram essa
pesquisa sobre o cotidiano escolar, ja foram expostos no capitulo introdutorio
desse relatorio, porém aqui serdo retomados. Os objetivos analisar e desvelar:
analisar como se estruturam as relacdes frente ao ensino aprendizagem sobre
0 cotidiano escolar; desvelar as relacbes que constituem o0s processos de
aprender e ensinar que envolvem sujeitos reais e historicos, que possam
auxiliar no processo formativo de docentes.

Os objetivos foram utilizados para organizar o trabalho em campo, uma
vez que analisar as relacdes entre 0s sujeitos e abstrair indicadores contribuiu
na construcao do desvelamento do que ocorre dentro da interseccéo/interacéo

no cotidiano escolar entre discentes e docentes.
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Por isso, necessitei mapear 0s sujeitos em seu meio referencial em que
se determinou a possibilidade da investigacdo e se desenharam quais seriam
0s instrumentos utilizados para coleta dos dados relevantes para a analise.

A escola selecionada estd localizada na regido metropolitana de
Curitiba. O grupo de sujeitos/alunos foi constituido por, inicialmente, 37
participantes alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O nimero de alunos foi
reconfigurado no transcorrer da pesquisa, visto que o grupo foi dividido entre
duas turmas no ano seguinte o que aumentou o numero de sujeitos/alunos
para 62. Os professores participantes foram 19 no total, sendo desses sete do

nacleo respectivo da turma investigada.

3.1 DEFINICOES SOBRE A PESQUISA ETNOGRAFICA EM
ESPACOS ESCOLARES

O interesse pela pesquisa do tipo etnografica, segundo André (2010
p.99) evidencia-se no final d década de 1970 e tem como centro de estudo a
sala de aula e a avaliacao.

Conforme a autora o interesse surge, pois os meétodos utilizados até
entdo avaliavam a interacdo entre professores e alunos e pouco contribuiam
para o processo de ensino aprendizagem. Isso, pois segundo André,
ignoravam o0 contexto espaco temporal em que 0S comportamentos se
manifestam André (2010, p. 100), ao que denomino fissuras no ambiente
escolar e que ndo podem ser observadas por indicadores que ndo emirjam da
interacdo e da analise sobre seus conflitos.

Rockwell (2005), com base nas pesquisas qualitativas realizadas nas

escolas mexicanas, no inicio da década de 70, afirma que ha uma disparidade
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entre a realidade e o que estd posto nos dados quantitativos dos documentos

oficiais.

7

[...] o que define esse processo é uma trama complexa em que
interagem tradicdes histdricas, variagcdes regionais, numerosas
decisdes politicas, administrativas e burocraticas consequéncias
imprevistas do planejamento e interpretacfes particulares que fazem
professores e alunos sobre os materiais em torno ao ensino.
(ROCKWELL, 2005 p. 14, traducéo nossa).

A autora pontua a importancia do conhecimento sobre o curriculo no
processo de se constituir escola, porém ndo se constitui, somente para a
compreensao da realidade escolar. Compreender a realidade escolar implica
na caracterizacao das interacdes no cotidiano escolar.

Conforme Weller e Pfaff, (2010) fazer etnografia em espacos
educacionais, significa investigar um espaco social conhecido e familiar, porém
0 pesquisador deve estar atento a algumas particularidades da escola como
espaco social.

Segundo as autoras, o fato da escola ser um espaco social universal
pertinente a vida de qualquer pesquisador, pode vincular preconceitos e
experiéncias. O que se espera ao estio e método € que haja certo

estranhamento com relacdo ao objeto e ao espaco social.

[...] nesse sentido, é de especial importdncia assumir um certo
distanciamento em relacdo ao papel do professor, concentrando-se
no acesso as informagdes, na observacao e descricdo da vida escolar
de forma imparcial. WELLER e PFAFF, 2010 p. 260)

Nesse momento, a clareza do objeto pesquisado para o pesquisador se

torna fundamental, uma vez que ao se investigar sobre o cotidiano escolar ndo
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€ objetivo analisar como esse se conforma e/ou se deforma, frente a um
paradigma normatizado.

Weller e Pfaff, (2010) alertam para a hierarquizacdo existente nos
contextos escolares. H4 uma selecdo necessaria a se fazer na proximidade
com o0s grupos dos quais se deseja maior relacdo e essa selecdo esta
diretamente ligada ao tema pesquisado e ao enfoque dado, neste contexto nao
fui aluna e nem professora. Fui observadora do espaco de interseccao e das
relacdes ali ocorridas.

Aproximar as pesquisas de sala de aula a uma abordagem etnografica
se justifica por a escola se apresentar como um espaco multirreferencial de
significados. André, (2010, p.102) afirma que os estudiosos ao recorrem a
abordagem etnografica buscavam retratar a inter-relacdo entre o processo do
conhecimento em sala de aula e as dimensfes cultural, institucional e
instrucional da pratica pedagdgica. Buscava-se compreender a realidade para
posteriormente modifica-la.

A etnografia trouxe varias contribuicbes para a pesquisa educacional. A
principal delas, conforme, André, (2009) foi a percepcdo do todo, o olhar mais
flexivel ao analisar os dados coletados, permitindo perceber novos angulos do
problema analisado.

O angulo observado nesta pesquisa foi o espaco de relacdes fruto da
intersecdo das praticas docentes e o compromisso discente no cotidiano
escolar, que partem de uma articulacdo dos saberes com o movimento social
originado nas interac6es humanas. HELLER (2008 p.35).

Segundo Heller (2008) ha uma apropriacdo individualizada sobre os

saberes compreendidos como conhecimentos escolares, que partem da
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necessidade de se reter e apropriar somente aquilo que fundamente sua vida
em seu contexto.

A escolarizacdo e a apropriacdo do conhecimento é uma necessidade
humana. Porém, vale ressaltar que as necessidades humanas, segundo a
autora, tornam-se conscientes, no individuo, sempre sob a forma de
necessidade do "EU". "O "EU" tem fome, sente dores (fisicas e psiquicas); no
"EU" nascem os afetos e as paixdes". (HELLER, 2008 p.35).

Essa consciéncia se dara, em maior ou menor propor¢do, conforme a
perspectiva da aceitacdo dos papéis sociais, que o individuo assume nas
diversas situacdes. Nesse estudo 0s papéis sociais analisados, na perspectiva
etnografica no cotidiano escolar, sdo os de docentes e discentes e a relagao
entre as praticas e 0 compromisso, respectivamente 0 ensino e a
aprendizagem.

Heller (2008, p.129) quanto ao ensino e aprendizagem aponta
comportamentos fundamentais relacionados para cada papel social. A autora
distingue quatro: primeiro a identificacdo; segundo o distanciamento e
aceitacdo as regras do jogo dominante; terceiro o distanciamento e recusa
intima as regras do jogo dominante; e quarto a recusa ao papel. Na observacao
do tipo etnogréafica funcionaram como indicadores possiveis emergidos da
analise das relacdes em campo.

A plena identificacdo com o papel, conforme Heller (2008) revela
alienacéo e perda de continuidade do carater como caracteristico do individuo.
Gera a atrofia. O distanciamento e a aceitacdo as regras do jogo dominante
(incégnito, dissimulado), ndo se identifica com o papel, o percebe como funcao

social, por isso atua, mas nao dissipa sua personalidade, ndo se aniquila. O
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distanciamento e recusa intima as regras do jogo dominante (incognito
oposicionista), ndo despreza os que se identificam ingenuamente com o seu
papel, sofre com a realidade e com o papel que busca interpretar. Ndo € um
conformista, porém ndo é um revolucionario. O que recusa o papel supera o
distanciamento, mas preserva sua personalidade através do papel. (HELLER,
2008, p.130)

A compreensdo dos comportamentos sobre os papéis € fundamental,
note-se, ao que Heller alerta sobre os papéis e seus comportamentos, quando
a autora ressalta que existem Vvarios papéis nas interacbes e que seus
comportamentos podem ser motivados por escolhas pessoais dentro de um
contexto. Quando se procura uma analise sobre o cotidiano escolar, é possivel
ver 0s papéis, de discente e docente, se fragmentando em diversos
comportamentos. Essa fragmentacdo, sem duvida, estd na relacdo entre o
papel e a necessidade consciente do "EU" no cotidiano de interacdo, no caso a
escola. (HELLER, 2008, p. 127).

Observar esta interacdo é a Unica forma de percebé-la e elencar critérios
gue auxiliem na compreensao dar relacfes no cotidiano escolar no espaco de
interseccao dos sujeitos. Para tanto, nessa pesquisa foi necessario aproximar-
se do campo e das relacbes com o objeto pesquisado. Em uma pesquisa do
tipo etnografica ha a necessidade de se considerar as acfes dos sujeitos sobre
esse cotidiano e como essas se determinam frente as rotinas estabelecidas na
escola, por isso a presenca do pesquisador no campo investigado torna-se
fundamental.

A realizacdo da observacdo, do registro e dos procedimentos para

analise dos dados, reforca a opcao de pesquisa do tipo etnografica, visto que a
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minha presenca da pesquisadora no campo e Seu engajamento com O
ambiente de pesquisa propiciaram a construgcdo e reconstrucdo do foco da
pesquisa. Isso levou a ocorrer uma adaptacéo com o ambiente pesquisado, no
caso, 0 ambiente escolar.

Ao pensar uma investigacdo em que o campo delimitado € a escola,
compreendida como espaco social universal (WELLER e PFAFF, 2010) a
postura do pesquisador é fundamental. Rockwell, (2010) afirma, que a escola é
um espaco complexo, exigindo do observador um processo de sistematizagao
rigoroso.

Rockwell (2010) destaca n&o haver normas metodologicas rigidas no
trabalho etnografico, ndo por falta de técnica, mas pela caracteristica social
existente no campo de analise. O que ndo representa a inexisténcia de
parametros.

Existem condi¢ées minimas que se supdem ao se fazer etnografia, como
alertado por Rockwell (2010, p. 41) em que: "devemos avaliar o contexto social
e institucional em que se realiza a investigacdo, pois as condi¢cdes de vida
imp&em restricbes e abrem perspectivas” (traducdo nossa).

Essas consideracbes vao ao encontro das recomendacdes dadas por
André (2009) que alerta para o fato das dimensdes fundamentais que precisam
constar em uma abordagem etnografica em contexto escolar, quando se

investiga sobre o cotidiano.

Para que se possa apreender o dinamismo proprio da vida escolar, é
preciso estudd-la com base em pelo menos trés dimensdes: a
institucional ou organizacional; a instrucional ou pedagdgica e a
sociopolica/cultural. (ANDRE, 2009, p.42)
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Para Rockwell (2010) etnografia € documentar o ndo documentado, o
processo central esta na observacdo e interacdo em um determinado local.
Porém, estabelecer essas relacdes e registrar essas experiéncias implica
trabalhar com uma dimensé&o subjetiva, pois, por mais préximo que estejamos
jamais seremos nativos. Possuimos anseios e angustias que nos governam e
determinam e isso pode interferir no nosso olhar observador e em nossos
registros. E também somos investigados e analisados pelos outros. Avalio ter
sido esse o maior desafio durante as observagdes, que realizei na pesquisa.

Rockwell (2010) alerta que na etnografia € necessario conhecer o
desconhecido para escutar e compreender 0s outros. I1sso ndo significa acabar
com a subjetividade, mas sim saber trabalhar com ela. Por isso, Rockwell
sugere que se faca um registro publico e ndo privado. Escreva-se para a
coletividade.

Escrever para a coletividade, segundo Rockwell (2010, p. 52) é cuidar
em aclarar o escrito. Uma vez que na etnografia os dados também sdo a
mente, os bracos do pesquisador. Configuram-se no todo do pesquisador e
precisam ser transcritos, mesmo que se apresentem em um primeiro momento
de forma ininteligivel.

André (2009) e Rockwell (2010) sdo unissonas ao enfatizar que o
pesquisador deve saber lidar com a ambiguidade, ter sensibilidade na
percepcao e qualidade ao registrar seus diarios, pois séo eles que possibilitam
o retorno de outros olhares a sua pesquisa.

Outra questéo importante é o que tange a escolha da localidade em que
se realizara a investigacdo. O pesquisador enfrentara problemas éticos, sera

olhado como invasor, espiao e avaliador, o que implica na clareza dos objetivos
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ao que vai ser observado, a escolha do grupo de interacdo e 0 compromisso
com o espacgo atuante, visto que como exposto por Rockwell (2010) ndo existe
entrada neutra no ambiente a ser pesquisado.

E a constante busca pela significacéo, capaz de alterar a cada momento
o olhar do pesquisador, pois a pesquisa etnogréafica ndo prevé um olhar sobre o
estatico, seu olhar é o movimento, € o ser social é a sociedade em
transformacgéo.

Analisar esse ser social em transformacdo, por um olhar atento ao
movimento, requer do pesquisador, além das condi¢cdes minimas, enfatizadas
por André (2009), em que se deve ao iniciar um estudo de caso do tipo
etnografico ndo utilizar generalizagcdes, muito menos testar teorias, o que se
deve é compreender algo novo, que foi determinado por um "como" e um
"porque”. Por ser tratar de uma pesquisa humanistica e cultural seus objetivos
assumem evitar assertivas e negacdes para construir significacdes
representativas de uma situacao.

Destaca-se a afirmacdo de Rockwell (2005): "interessa reconstruir o elo
(anéis) que medeia o programa e os alunos e definir, pela experiéncia escolar
cotidiana o sentido do que é possivel aprender na escola”. (p.15) (traducéo
nossa).

Por isso, a opcdo por uma pesquisa do tipo etnografica em que é
possivel analisar a complexidade da pratica escolar associada aos aneis que a
compdem e entre eles formam o espaco escolar, também como um espaco

social.

Os anéis dessa cadeia ligam-se de varias maneiras que compdem o
todo institucional, o qual se articula de muitas maneiras com as varias
esferas do social mais amplo (ANDRE, 2009, p.77).
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E para se avaliar essa complexidade na pesquisa foi necessaria a
utilizacéo de diferentes instrumentos para a coleta de dados e procedimentos

de analise.

3. 2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACAO

A combinacdo de varios procedimentos de coletas de dados é
recomendada para pesquisas do tipo etnografica, por serem fruto do
envolvimento do pesquisador com as determinacbes do campo, para
necessidade de descobertas.

Para essa pesquisa foram utilizados o0s seguintes procedimentos:
analise documental; coordenacdo de dinamicas; realizagcdo gravacdo de
depoimentos por docentes; elaboracdo de texto escrito por alunos e
observacéao participante direta das atividades do grupo investigado.

A primeira fonte de analise, da pesquisa, foram os dossiés de estagio
coletados entre 2004 e 2011, periodo em que a pesquisadora atuava como
supervisora e coordenadora de estagio no curso de Letras em uma
Universidade local. Foram selecionados seis dossiés de cada ano referencial,
totalizando 162 documentos. O procedimento adotado foi a analise documental
em que se estabeleceu pela leitura dos dossiés, pretendendo extrair dos
relatos transcritos pelos académicos imersos nas realidades escolares reflexos
da prética docente (PD); compromisso discente (CD); e como se estabelecia a
interacdo (I). Aqui tomadas como indicadores para o objetivo de analisar as
relacdes no cotidiano escolar.

A questdo basica que norteou a andlise dos dossiés foi: 0 que revelam

os dossiés de estagio que justifiguem uma abordagem no cotidiano escolar e
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gue apontem a necessidade de uma investigacao sobre as relagbes docentes e
discentes no espaco de intersec¢ao, ou espago cotidiano, objeto de estudo
proposto nesta tese.

Dos 162 dossiés, que evidenciavam a recorréncia dos indicadores.
Retirei uma amostra de 27 em que foram feitas as analises.

O segundo procedimento utilizado foram as dinamicas realizadas com
os professores e com os alunos do campo de investigacdo selecionado. O
campo selecionado foi um dos colégios ja analisado nos dossiés. O objetivo
das dinamicas foi investigar a percepc¢éo dos professores e alunos sobre o que
compreendiam, no coletivo, sobre rotina e cotidiano. Conceitos fundamentais
para a pesquisa.

A dinamica com os professores constitui de uma atividade Iadica na qual
os professores deveriam colocar em caixas, previamente determinadas como
cotidiano e rotina, objetos que considerassem representativos para esses
conceitos. Ja4 na dinamica com os alunos o objetivo foi de associar palavras
aos termos Escola e Nao Escola, entre elas estavam as palavras Rotina e
Cotidiano.

O terceiro procedimento configurou na andlise de depoimentos gravados
pelos professores motivados por um roteiro escrito (apéndicel) e um roteiro de
associacdo de palavras preenchido pelos alunos (apéndice 2). Dezenove
professores receberam o roteiro impresso e um gravador para que cada um
respondesse 0 que conceituava como rotina e cotidiano, individualmente. O
roteiro incluiu questdes sobre o tempo de formacdo e area de atuacdo na
Educacado basica. Os professores preferiram gravar suas definicdes, pois se

sentiram mais confortaveis. Para os alunos o roteiro continha uma sequéncia
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de palavras, que eles deveriam atribuir a elas a relacdo de pertencimento a
escola ou nao escola, circulando-as. O objetivo foi verificar se os professores e
os alunos mantinham, no individual a mesma percepc¢ao coletiva sobre rotina e
cotidiano.

Os dados obtidos foram organizados primeiro com uma leitura flutuante
seguida de analise. Com base na organizacdo dos dados e nos referenciais
tedricos foram estabelecidos os conceitos e os indicadores, que nortearam a
analise sobre o cotidiano e as relacdes no espaco de interseccéo, utilizadas na
analise das narrativas registradas pela pesquisadora durante as observacoes
das aulas.

Assim, o quarto procedimento constitui a observacdo de aulas de uma
turma de sexto ano do Ensino Fundamental, constituida inicialmente por 37
alunos no primeiro ano, no segundo ano os mesmos alunos foram divididos em
duas turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental, assim os turmas passaram
a ser duas e os alunos 62. Os professores eram um total de 19 no primeiro ano
e no segundo ano passaram a ser 14. As observacdes foram registradas em
um diario entre marco de 2012 e julho de 2013. Os registros do diario deram

origem as cronicas apresentadas nesta tese.
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4 AS CONCEPCOES SOBRE O COTIDIANO EXPRESSAS NOS DOSSIES
DE ESTAGIO

O capitulo 4 trara descrito os procedimentos e o0s instrumentos de
investigacdo, bem como os indicadores que emergiram da investigacao e que
auxiliaram na composicao da andlise.

A primeira fonte de andlise, da pesquisa, foram os dossiés de estagio
coletados entre 2004 e 2011, periodo em que atuei como supervisora e
coordenadora de estagio no curso de Letras em uma Universidade local. A
utiizacdo dos dossiés foi autorizada pela pro-reitora académica da
Universidade, (anexo 1) uma vez que servem como fonte de pesquisa nos
laboratoérios de aprendizagem do curso. Foram doados pelos académicos para
essa finalidade. Nenhum académico foi identificado, nem o0s colégios,
professores ou alunos das instituicdes, que serviram como ilha de estagio que
foram observadas, pelos académicos.

O objetivo da andlise documental foi o de perceber como praticas
docentes e compromisso discente foram relatadas nas observacbes dos
académicos durante o periodo de estagio.

Foram selecionados 6 dossiés de cada ano referencial, totalizando 162
documentos. O procedimento adotado foi a analise documental. Primeiro foi
feita uma leitura dos dossiés e selecionados, 0os que evidenciavam a
recorréncia dos conceitos iniciais, a saber: pratica docente (PD); compromisso
discente (CD) e interacgdo (I). Dessa selecdo resultaram 27 dossiés

Utilizando Martins (2011) e Romanowski (2011) organizei um grupo de
indicadores, com as quais se analisou as observacdes feitas pelos académicos,

nos dossiés de estagios, que foram extraidas e analisadas.
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Como a andlise partiu do relato dos académicos sobre suas
observacOes em sala, ressalta-se que essas suas observacdes podem conter
suas assimilactes e reflexdes frente ao seu proprio processo de formacgéo e
teorizacdo, um indicador poderia se tornar mais incidente do que outro de
acordo com o olhar investigativo. Em alguns dossiés a indicacao da interagao,
ndo foi percebida com relevancia, na relacdo discente e docente, porém em
varios momentos foi dada como prioridade. A analise indicou que essa
incidéncia, produzida pela observacdo do estagiario, ocorra pela orientacédo e
espelhamento da formacao académica.

Por exemplo, ao analisar os curriculos que fundamentaram a formacéo
dos académicos e as alteracbes ocorridas nos anos representados pelos
dossiés inferi que no ano de 2004 os curriculos dos cursos de licenciatura
focavam no como fazer e como isso ocorria na interagcdo dos conhecimentos
em sala. Em 2005 houve nos cursos a apropriacdo das pesquisas sobre a
indisciplina escolar (GARCIA, 1999). Desse modo o olhar voltava mais para a
relacdo dos discentes frente ao fazer pedagodgico do professor, categorizada
como compromisso discente nesta pesquisa.

Em 2006, percebe-se que as observacbes dos académicos
concentravam-se para o professor reflexivo, com base em Pimenta e Ghedin
(2002), novamente a énfase na pratica docente.

Em 2007 e 2008 as observacdes focam para o comportamento discente
e a relacdo. Justificada por uma alteracéo significativa do curriculo do curso,
gue passou a integrar os conhecimentos, vislumbrando a articulacdo da pratica
docente e os conhecimentos concentrados nas disciplinas de fundamentos

psicologicos da educacéo; fundamentos filosoficos da educacao; fundamentos



69

sociolégicos da educacao, fundamentos didaticos; fundamentos antropoldgicos;
fundamentos da educacéo inclusiva; LIBRAS e politica e gestédo da educacéo.

A figura 1 esquematiza esse raciocinio:

Figura 1- Incidéncia das Categorias nos dossiés

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0,
% 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
M Interagao 1 1 2 1 1 5 1
Compromisso Discente 2 1 2 1 1
M Pratica Docente 1 2 3 2 1 1

Fonte 1 - Dados de Pesquisa: dossiés de estagio

A figura apresenta nas cores, roxo, verde e vermelho, a incidéncia das
categorias: interacdo; compromisso discente e pratica docente,
respectivamente nos dossiés em relacdo ao ano de andlise. Verifica-se que a
interacdo foi a categoria com menor incidéncia na observacdo dos estagiarios
nos dossiés.

Observa-se que em 2004 o foco da observacdo dos académicos foi a
pratica docente e por ela buscava-se compreender a interacdo, desta forma
observada de maneira unilateral, pois os alunos nédo foram sujeitos de
observacéo.

Em 2005 a questdo da indisciplina escolar estava em pauta das

teorizacdes, os alunos observavam as praticas com base nos métodos e
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estratégias de ensino e o comportamento do aluno frente & exposi¢cédo de aula
do professor e dessa relacao tentavam perceber as formas de interacéo.

Em 2006 a retomada da pratica docente como foco de
observacdo com base nas observacdes praticas que demonstravam o
professor reflexivo e deste a interagdo com os alunos.

Em 2007 e 2008 o foco passa a ser o aluno, seu
comportamento frente a aprendizagem e como interagia com o
conhecimento. Importante frisar que a observacdo estava para o
comportamento e participacdo nas atividades propostas.

Em 2009 e 2010 ha incursdes na observacdo das praticas, no
compromisso e na interacdo, mas as observacdes relatam a relacéao
como conflitiva dentro do espaco de interacdo em sala de aula.

Em 2011 a necessidade de se aprender por modelos pode atuar
como justificativa para o olhar focado apenas na pratica docente.

O proximo item desta tese analisara cada indicador nos dossiés

e como emergiram discursos dos académicos.

4.1 A ANALISE DO CONCEITO PRATICA DOCENTE NOS
DOSSIES

Com base no exposto por Tardiff e Lessard (2011) e Romanowski
(2008) A Pratica docente foi investigada pela recorréncia, nos dossiés de
estagio, de situacdes, narradas pelos académicos, que denotassem as

subcategorias, organizadas no Quadro 4.
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Quadro 1 - Subcategorias da Préatica Docente

CONCEITO INDICADORES

1° Trabalho Cognitivo;

2° Como func¢édo pedagogica

Pratica Docente —
3% Como transmissao de

conhecimento;

(PD) 4° Como fungéo social

5° A interacdo do conhecimento entre
0S sujeitos

Fonte 2 - Tardiff e Lessard (2011); Romanowski (2008); Névoa (1995)

Os indicadores emergem isoladamente nas praticas, porém a efetivacao
se dara quando o conjunto refletir a pratica docente. Pois, em sintese, a pratica
docente € o exercicio profissional em que se exerce um trabalho cognitivo, com
funcdo pedagdgica. O objetivo é transmitir o conhecimento com a funcéo social
de colaborar com a humanizacdo do ser humano pela interacdo do
conhecimento, historico e construido entre os sujeitos.

Como base no exposto no Quadro 1, irei apresentar alguns fragmentos
extraidos dos dossiés e a analise sobre a forma que a categoria pratica
docente foi expressa em relacdo a definicdo construida pelo estudo nos
tedricos Tardif e Lessard (2011), Romanowski (2008) e Martins (2005).

Defino que a pratica docente vai além de enunciar a significacdo
simbolica das informacdes em contextos, a pratica docente compreende a
informacédo enunciada e significada em seu contexto de interacdo. Pois, o
saber profissional necessita de aprovacdo do sujeito a quem se direciona o
conhecimento; o professor tem em sua Pratica Docente a cristalizacdo do seu
oficio, o fazer pedagdgico, a transmissdo dos conhecimentos deve estar
relacionada a analise diagnéstica do profissional docente frente a sua propria

préatica e possibilidade de interacéao.
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Aqui serdo transcritos alguns fragmentos dos discursos registrados pelos
académicos em suas anotacOes de observacdo em sala, que serédo analisados

com base no conceito construido sobre a Pratica Docente.

A professora ndo conseguiu nenhum dominio em sala de aula e agia
com autoridade, sem obter o respeito dos alunos, ficando cada vez
mais desmotivada. (Dossié 09 - ano 2004)

Deste fragmento é possivel inferir que a pratica docente ndo parece ser
validada pela compreensdo da especificidade do trabalho no que tange a
transmissao e adequacédo dos conhecimentos, bem como a relacdo humana e
a consideracao de que a atividade docente ndo pode excluir a capacidade de
iniciativa do outro. O estagiario expressa em seu texto a angustia frente a
imobilidade. “a professora ndo consegue nenhum dominio.” A professora ao
ficar "cada vez mais desmotivada”, rompe com um dos elos do trabalho

docente, a interacéo, e dessa forma nega a esséncia da humanizacao.

Notei nas aulas que observei que a professora parecia muito
cansada, sem motivacdo, tive a impressdo que ela ndo tem mais
aguela vontade de estar na escola de preparar aula de fazer algo
diferente. Suas aulas sdo sempre iguais, ndo importa para qual série.
Ela usa sempre o mesmo método. (Dossié 10 - ano 2011)

Torna-se recorrente a nao percepcdo da importancia do trabalho
docente como prética, no fragmento acima, e se junta a ela a auséncia da
interacdo entre os sujeitos. Rompe-se a possibilidade de dialogismo trazida na
triade - professor - conhecimento - aluno. O aluno ndo € considerado como

participe, sujeito, e sim como objeto na construcdo do conhecimento.

A professora me contou que ama o que faz (...) o que a realiza é a
sala de aula. Muito séria com os alunos, tem um relacionamento
instavel, ndo ha espago para brincadeiras. (Dossié 13 - ano 2005)
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Este relato indica a compreensdo nas relagcdes cognitivas e na
transmissdo do conhecimento, estdo pautadas em metodologias tradicionais,
ndo se aceita a quebra da rotina, do processo ja estabelecido. Amar é um
estado de conformar as relacdes em sala de aula. Apesar da declaracédo da
professora a académica em estdgio fez questdo de deixar claro que a

professora é séria, mas tem uma relacao instavel com os alunos.

O professor explica, explica e para ver se 0s alunos estdo atentos
bate palmas duas vezes e os alunos "atentos" batem ritmados as
maos na carteira trés vezes. A aula é uma sequéncia de palmas e
batidas. (Dossié 16 - ano 2010)

A observacéo revela um dado preocupante frente a aprendizagem, a
necessidade de "checagem" do professor frente a atencdo dos alunos e suas
necessidades frente ao saber, a aula ndo parece ser dialogada e a resposta em

ritmo nao respeita 0 outro como participante no processo de saber.

O principal problema relatado pela professora, em sua pratica
profissional é a FALTA! Falta de apoio da familia; falta de respeito;
falta de interesse na educacgéo. (Dossié 22 - ano 2009)

Romanowski (2008) argumenta que a docéncia € uma atividade
profissional baseada em relagdes e uma delas, com base na triade de Névoa, €
a originada pela funcao social e politica. O fragmento acima explicita que caso
ocorra uma dissonancia entre as forcas da comunidade, do Estado havera

acao docente conflitante.

Os problemas ndo cessam por ai, os funcionarios e professores
adotaram a "letargia" como estado de &nimo e espirito.". (...) 0 mais
preocupante é que um professor desmotivado e desinteressado esta
influenciando negativamente a vida de pelos menos 38 pessoas
diretamente. Vamos refletir: cada turma tem 38 alunos, cada aluno
tem pai, mde e um irmdo, sdo 114 pessoas, sendo atingidas
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indiretamente. Se cada professor tem trés turmas: sdo 456 pessoas
vitimadas pelo descaso. Qual a fun¢éo da escola mesmo? (Dossié 23
- ano 2006)

O comentario do estagiario enfatiza o que desacreditar nesse processo
€ nao compreender seu papel social, mesmo como sua pratica esta
relacionada com a funcdo social e politica de uma sociedade. E
fundamentalmente ndo esquecer sua funcdo pedagdgica na relacdo com o

outro, com o trabalho interativo e ndo material.

A professora atua respeitando uma sequéncia légica de conteudos,
mas ndo com técnicas isoladas, pois a aula que é dada para uma
turma, respectivamente, é dada para outra, sem adequacao ao perfil
daturma(...). (Dossié 25 - ano 2006)

Neste fragmento a presenca do outro nao € considera nas praticas e por
consequéncia a pratica docente interpretara o trabalho como algo material,
passivel de repeticdes e acritico.

A figura 2 apresenta como os indicadores emergem dos discursos em

suas maiores recorréncias dentro de cada dossié, considerando a auséncia.
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Figura 2 - Andlise da Préatica Docente

Transmissdo do Conhecimento | ==

M Dossié 25/2006

Ainteracdo professor/aluno e
conhecimento

| Dossié 23/2006

m Dossié 16/2009
M Dossié 22/2009

m Dossié 13/2005
Ainformagdo enunciada e —:;_f = Dossié 10/2011

significada em seu contexto

Recorréncias

Dossié 09/2004

A cristalizagdo do oficio o fazer —'—ﬁ-

pedagdgico

Analise diagnéstica do docente
frente a sua pratica

Fonte 3 — Relatorio de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes
e compromisso discente ".

Conclui com a analise que a interacdo entre os sujeitos, como nao
efetivada, tornou-se a caracteristica mais evidente, estando presente na
maioria dos documentos analisados, que apontaram a pratica docente como
foco de observacdo dos estagiarios. O que reforca uma analise sobre o
cotidiano escolar que investigue a relacdo entre os sujeitos na construcdo da

aprendizagem.
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4.2 A ANALISE DO CONCEITO COMPROMISSO DISCENTE
NOS DOSSIES

Nesta tese defini que o compromisso discente se estabelece, quando
ocorre a dialética da interioridade e exterioridade, ou seja, o aluno mobiliza sua
capacidade cognitiva para aprender, pois percebe a interacdo entre o seu
interesse individual, frente a aprendizagem e a necessidade coletiva de
construir, absorver ou compreender o conhecimento dialogado. Para tanto o
aluno mobilizara sua capacidade cognitiva e estabelecerd o didlogo na
construcéo da aprendizagem.

Somente quando o aluno percebe a relacdo com o0 ensino e aceita
aprender teremos sua mobilizacdo. A relacdo possibilita a melhor mediacéo
entre o conhecimento historicamente construido por geragcdes e passado para
a geracdo presente, valorizando, assim, o individual dentro do coletivo.
Valorizacdo possivel no estabelecimento da linguagem e por ela a mediacéo e
integracdo dos sujeitos conscientes de sua aprendizagem. A definicdo esta

sistematizada em indicadores no quadro 2.

Quadro 2 - Subcategorias do Compromisso discente

CONCEITO INDICADORES

1° A dialética da interioridade e
exterioridade o aceite em aprender;

2° O aluno mobiliza sua capacidade
COMPROMISSO DISCENTE cognitiva,;

3° A linguagem esta no centro do
(CD) processo do desenvolvimento de
cognicao;

4° No processo de interacdo existe o
individual dentro do coletivo na
mediacdo do conhecimento.

Fonte 4 Martins (2011), Romanowski (2011) e Charlot (2005)
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Como base no exposto acima, irei apresentar alguns exemplos e uma
breve discusséo sobre a forma que a categoria foi expressa nos dossiés de
estagio. Aqui serao transcritos alguns fragmentos das observacdes realizadas
pelos académicos de suas anotacdes de observacdo em sala. Serdo
posteriormente comentados com base na andlise dos indicadores relacionados
na conceituagcao sobre compromisso discente.

Observa-se nos fragmentos e conceituagdes, respectivamente, abaixo:

Nas aulas que observei, ndo houve nenhuma atividade direcionada a
realidade do aluno, ou mesmo integrando-o. Percebi que por causa
disso os alunos sdo desmotivados (...), afinal ndo costumam prestar
atencdo na disciplina e quando prestam atencdo brincam com a
professora sobre o que ela trata na aula, como por exemplo: "There
is now on the tree" - tem neve na arvore - retirado no exercicio em
sala. Eles questionaram onde havia neve para usarem essa frase.
(Dossié 5 - Ano 2008)

A exposicdo do estagiario expressa, que ha o conflito causado pela
validacéo do conhecimento ou sua legitimidade e que as questdes do individual
nao sao privilegiadas no coletivo, uma vez que o0s exemplos nao séao
contextualizaveis, ndo ha mobilizacdo para saber, uma vez que nado ha
consciéncia da utilidade da aprendizagem.

O gue se manifesta nas observacdes sobre a motivacdo. Observe o

fragmento:

Observei que os alunos, principalmente os do Ensino Fundamental
sdo desmotivados a aprenderem, com um grau de indisciplina na sala
de aula bem alto. (Dossié 11 - Ano 2008)

Os alunos ndo vao aprender sem motivacdo, sem mobilizar sua
capacidade cognitiva, quando ndao ha essa consciéncia do processo

oportuniza-se a indisciplina como forma de mobilizacdo do aluno frente a ndo
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validacdo do conhecimento, ndo h& nada que o professor possa fazer, pois 0s
alunos néo legitimaram o ensino.
Ha uma justificativa na necessidade de uma maior acdo docente, como

exposto abaixo:

A falta de motivagdo dos alunos proveem da falta de capacidade da
professora em apoia-los e de motiva-los através de uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Esse processo acarreta
aos alunos uma indignacao e a falta de respeito pelo docente, pois a
mesma ndo demonstra respeita-los em suas opinibes e em seus
conhecimentos ja adquiridos. (Dossié 11 - Ano 2008)

Pela analise do estagiario, percebo que, para ele, ha a falta de interacéo
do individual dentro do coletivo, mesmo a do professor, assim o aluno nao
legitima a aprendizagem e nédo se torna consciente do mesmo.

A falta de interacdo, também é analisada pelo comportamento do aluno.

Vejamos:

A turma esteve em completo siléncio, mas a maioria ndo realizava os
exercicios, apenas estava ali. (Dossié 13 - ano 2005)

A auséncia do diadlogo na construcao do conhecimento, possibilitando o
encontro de opinides e relacado das vozes dos individuos interfere na validacao
da aprendizagem e na conscientizacdo de que ele € fundamental para o

desenvolvimento coletivo.

Frequentemente os alunos ao serem "cobrados" demonstram
desmotivacdo e se irritam alegando: 'eu estou quieto!' Declaram:
'Essa aula é um saco!' (Dossié 16 - ano 2010)

N&o evidencia o aceite ou legitimacdo dos alunos frente ao aprender. O
relato possibilita a analise sobre a auséncia do didlogo e a agressividade no

conflito de geragdes, nao se integra o individual no coletivo.
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Pode-se observar a falta de interesse dos alunos em decorréncia da
falta de organizacéo da professora ao corrigir as atividades. Alguns
alunos ficaram sem fazer nada. (Dossié 20 - ano 2008)

Para o estagiario ndo ha legitimidade na situacdo de ensino. Ndo ha

mediagdo no processo de individualizag&o e construgéo do saber coletivo.

Cada aluno tem seu tempo de aprendizagem e o sistema atual ndo
da recursos para o professor atender. (Dossié 20 - ano 2008)

Na constatacao do estagiario ha a percepc¢ao do individuo no processo,
seja ele o docente ou o discente, frente a possibilidades que a instituicdo que
gere o processo. Nao respeitando o tempo do individuo o sistema atua de
forma alheia a logica da educacgdo, ndo possibilita o tempo de aprender e

ensinar e o incluindo no coletivo.

Durante as observacfes se percebeu que os alunos participam de
forma timida e apética, sentem dificuldade em realizar os exercicios
por inseguranca. (Dossié 26 - ano 2009)

Ha o comprometimento do didlogo em sala de aula. Fica claro que os
alunos ndo conseguem se comunicar com a professora e dessa forma nao
integram o conhecimento.

A figura 3 tem por objetivo avaliar a auséncia da maior recorréncia dos
indicadores que emergiram da analise sobre o compromisso discente (CD) nos

dossiés de estagio.
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Figura 3 - Andlise do compromisso discente

No processo de interagdo existe o
individual dentro do coletivo na
mediagdo do conhecimento

M Dossié 05/2008
M Dossié 11/2008
m Dossié 11/2008

A linguagem esta no centro do >_ . u Dossié 13/2005

K processo do desenvolvimento de T
§ cognic3o. B Dossié 16/2010
5 u Dossié 20/2008
& Dossié 20/2008
Dossié 26/2008

cognitiva

A dialéticada interioridade e
exterioridade, o aceite em aprender

O aluno mobiliza sua capacidade >
1 2
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Fonte 5: Relatério de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes e
compromisso discente"

A auséncia apresentada dentro da conceituacdo compromisso discente
refere-se, ao ndo ser observado na maioria dos dossiés, a interacdo do
individual dentro do coletivo na mediacdo do conhecimento. O que aponta para
a existéncia de uma disputa entre os interesses individuais e a coletividade na
validacdo da aprendizagem, impossibilitando a construcdo do conhecimento
coletivo e colaborativo. Isso compromete a mobilizacao discente para aprendé-

lo, pois a relacdo entre o ensino e a aprendizagem néo se estabelece.
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4.3 A INDICACAO, NOS DOSSIES, DA CATEGORIA
INTERACAO

Ao retomar as figuras 1 e 2, que ilustram as conclusfes obtidas pela
analise dos textos, referentes as Praticas Docentes e o Compromisso discente,
respectivamente, constata um dado recorrente sobre 0 que esta acontecendo
no cotidiano escolar.

Os indicadores analisados com maior auséncia apontaram para a
necessidade de praticas que favorecam o trabalho de interacdo entre os
sujeitos e dessa forma integrem o individuo dentro do coletivo, fazendo com
gue 0 mesmo se comprometa com sua aprendizagem.

A pratica docente envolve compreender que ensinar € um processo de
humanizacdo e um trabalho cognitivo e ndo material, pois se relaciona com
sujeitos. Esse trabalho tem funcdes especificas, que sé&o interligadas e
integram o0 outro em seu processo.

Na aprendizagem ocorre esse processo de humanizacdo e
compreensao sobre o aprender, que constitui participar de um momento de
troca entre a interioridade (aquilo que é individual) e a exterioridade (aquilo que
sera coletivo). A aprendizagem depende da mobilizacdo e a legitimacdo do
sujeito, envolve compreender o individual no coletivo, tornando-se assim o
sujeito consciente de sua aprendizagem e comprometendo-se a estabelecer
relaces com o saber para por fim modificar-se.

A relacdo com o saber também requer que o professor compreenda e
aceite os indicadores que identificam o compreender discente. O movimento de
validacdo do conhecimento, que se dara na medida em que ocorra a relacédo
possibilitada pela compreensdo dos papéis de cada individuo no espaco

escolar.
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Os dossiés de estagio, também trouxeram a constatacdo sobre a
necessidade de interacdo em sala de aula. Transcritas abaixo,

sequencialmente de forma ilustrativa e analisadas na sequéncia em conjunto.

Os alunos séo agitados. Devemos tentar nos aproximar do interesse
do aluno e fazer com que a aula seja agradavel, tentar aproximar os
conteudos em seu cotidiano. (Dossié 2 — Ano 2006)

Aprendi nesse estagio que a beleza em ser professor reside na
beleza de eternamente nos encantarmos e com isso aprendermos
com nés mesmos. Seres humanos. (Dossié 7 — Ano 2005)

Pude perceber que existe uma distancia entre a professora e o0s
alunos, como se ambos ndo entrassem na mesma sintonia. (Dossié 9
— Ano 2004)

Ficou claro no meu estagio, que o importante, pelo menos na escola
publica é a criatividade para lidar com a diversidade de pessoas e de
situacdes e 0 compromisso com o aluno (...) Isto ndo quer dizer que
as praticas da escola ndo devam estar apoiadas nas teorias — €
importante, para o professor, saber o que faz e porque faz, mas que é
impossivel apenas teorizar na universidade e esperar que uma sO
teoria — qualquer que seja — dé conta da enorme complexidade que é
a escola. (Dossié 16 - Ano 2010)

Sei dos limites encontrados por professores e alunos e também sei
que no cotidiano avaliar nossas proprias atitudes é mais complicado
que observar atitudes alheias. Mas essa é uma oportunidade de
pensar na postura que irei adotar antes mesmo de estar envolvida
nas ocorréncias do dia a dia. (...) Os alunos demonstram interesse
em interagir, mas ndo encontram tempo para isso. Hoje os discentes
devem construir seu aprendizado em conjunto com o docente.
(Dossié 19 — Ano 2009)

A escola apresenta muitos desafios para o docente e é necessario
perceber que atualmente as instituicbes de ensino recebem uma
gama muito variada de alunos, cada um trazendo consigo uma
bagagem extraordinéria de vida, muitas vezes reflexo de situaces
ruins e de risco relacionada com drogas e violéncia, outras com
exemplos de familias estruturadas. Ainda ha uma gama de
diversidades culturais, sociais, econdbmicas e de género que
contribuem com o desafio que é ensinar e conseguir atingir 0 maior
namero de alunos possivel e fazé-los aprender. (Dossié 20 — ano
2008)

A observacdo da necessidade da categoria interacdo foi relevante uma
vez que existem tensdes na escola e estdo descritas, nos dossiés, na auséncia

de interacdo nas relacfes entre 0s sujeitos.
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Analisa-se pelos fragmentos, acima, as recorréncias, ausentes, ja
analisadas no compromisso discente e na préatica docente, em que se observa
a interagdo como indicativo de maior auséncia nos fragmentos analisados.

O que acontece no cotidiano escolar os dossiés ja demonstraram. H&
uma fissura entre as Préaticas Docente e 0 Compromisso Discente. Essa fissura
existe h4 um longo espaco temporal. Os dossiés também apontam para a
urgéncia de interacdo nesse espaco e que isso € perceptivo ao se refletir sobre
as préaticas, mas o que ocorre sobre esse cenario de conflitos, que néao
possibilita essa integracao, é palco para uma investigacao.

Retomando o ja citado por (ANDRE, 2009, p.43):

(...) o estudo da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um
processo de reconstrucdo dessa pratica, desvelando suas multiplas
dimensbes, refazendo seu movimento, apontando suas contradi¢des,
recuperando a for¢a viva que nela esta presente.

Desta forma o que passa no cotidiano os dossiés apontaram, refazer o
movimento € o problema redescoberto na questao de pesquisa:

No cotidiano escolar as praticas docentes e 0 compromisso discente nao
sdo forcas antagbnicas, compreender o que realmente acontece, 0 que
realmente a escola € capaz de fazer nesse cotidiano € compreender como
essas forcas interagem na construcdo e formacdo dos sujeitos da educacéo,
aqui compreendidos docentes e discentes. O que revelar sobre esse cotidiano,
constituido de rotinas e de tantos cotidianos, que possibilite um repensar sobre
a interseccaol/interacdo nas praticas escolares?

A andlise documental dos dossiés de estagio possibilitou inferir que a
pratica docente vai além de enunciar a significacdo simbdlica das informacfes

em contextos, pois envolve compreender a informacgéo enunciada e significada
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em seu contexto de interacdo. Efetiva-se na interagdo com o discente no
espaco de intersecc¢ao, o cotidiano escolar, produzido em sala de aula e objeto
desta tese € nele que se verifica a necessidade de aprovacédo do saber docente
pelo sujeito a que se direciona. Desta forma, o compromisso discente se
estabelece, quando o aluno mobiliza sua capacidade cognitiva para aprender,
ao perceber a interagdo entre o seu interesse individual, frente & aprendizagem
e a necessidade coletiva de construir, absorver ou compreender o
conhecimento dialogado. A interacdo sempre existe em sala de aula, porém
como verificado nas andlises ha um conflito no espaco de intersec¢do entre as
praticas docentes e o compromisso discente que geram uma relacdo nem

sempre positiva a constru¢ao da aprendizagem.
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5 CONCEPCAO SOBRE COTIDIANO A PARTIR DO PONTO DE VISTA DE
DOCENTES E DISCENTES

Esse capitulo sistematiza e analisa os dados da segunda fase da
investigagédo que considerou os sujeitos em seu meio referencial considerando
os dados obtidos nas dinamicas realizadas com professores e alunos, nos
depoimentos dos docentes e nos questionarios respondidos pelos alunos,
guanto concepcgao sobre rotina e cotidiano escolar.

O grupo da investigacdo foi constituido por professores e alunos de
escola publica. A escola esté localizada na cidade de Curitiba. Os professores
participantes foram 19 no total, sendo desses 7 do nucleo respectivo da turma
investigada.

Acompanhei o grupo por oito meses do ano de 2012. E por mais 5
meses no ano de 2013. Possuo uma vivéncia de 12 anos com o espaco
investigado, pois atuo como professora nesse colégio. Porém, os sujeitos de
investigacdo nao sao totalmente conhecidos, os alunos e professores
investigados fazem parte do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, séries em que
ndo atuo como docente.

Por organizacdo, o colégio possui grupos docentes diferentes para os
seguimentos do Ensino Fundamental. Do 6° ao 7° ano atua um grupo de
professores e do 8° e 9° outro grupo, o qual integro. Outro fator relevante é que
0 colégio divide os grupos em pavilhdes diferentes, o que faz com que os
alunos ndo tenham muito contato com os professores e alunos que nao
pertencam ao seu grupo.

As acdes com os professores foram realizadas entre fevereiro e abril de
2012. Houve um periodo de convivéncia com 0s mesmos. Isso para que

gerasse uma relacdo de conforto e confiabilidade. Pois, € comum que o0s
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professores se sintam "ameacados” frente & presenca de um pesquisador. As
maximas de que a pesquisa sera sobre seu desempenho docente e que iSso 0
exporia de alguma forma frente a administracéo escolar foram recorrentes.

André (2009, p. 77) alerta para o fato de que "a jornada escolar é
realizada por individuos em relacao (...). Os sujeitos quando entram na escola
nao deixam do lado de fora aquele conjunto de fatores individuais e sociais que
os distingue (...)".

Os professores sofrem como fator social, constantemente, a presséao de
serem avaliados e contestados. Construir um conceito de totalidade na andlise
e nédo individualidade foi um dos principais desafios da pesquisa.

Demonstrar aos professores, que nao era sua individualidade o objeto
de investigacdo, que sua participacdo estava no que constituia a relacdo de

suas praticas sobre o cotidiano. Tardiff e Lessard (2011, p.38) enunciam que:

No plano tedrico, o interesse pelo estudo das praticas cotidianas
emana, portanto, do seu potencial de alteridade. Se os professores
fossem apenas agentes dessa instituicdo chamada escola, bastaria
analisar suas funcdes determinadas e seu status legal para
compreender sua acgao.

Trazer para os professores o posicionamento de alteridade foi sem
duvida um grande desafio. Validar, que eu ndo estava ali para julga-los, avalia-
los e sim para ouvi-los, que era a palavra que me interessava, proferida em um
contexto pleno de contribuicdes pessoais.

As vozes no discurso e a forma de construgdo como resposta € que
geram a compreensdo. Por isso, o principal intuito era o de perceber as
relacbes sobre o cotidiano e por ele analisar as interacdes. Para isso a

apropriacdo dos objetos de acéo de Tardiff e Lessard (2011, p. 14):
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[...] ndo s6 de dar a conhecer melhor a realidade do trabalho dos
professores, mas também de demonstrar a importancia de se analisa-
lo para compreender mais amplamente nossas sociedades, onde 0
ser humano se assume mais e mais a si mesmo como objeto de acdo
e projeto de transformacéo.

Ao chegar ao colégio percebi que precisava de um momento de
ambientacdo e aceitacdo junto aos professores. Muitos j& me conheciam e isso
nao contribuiu com o processo. Pois, viam em mim a professora académica,
gue por vezes ministrou curso sobre avaliagdo e metodologias de
aprendizagem. Inclusive estavam ali, ex-alunos, que agora atuavam como
docentes.

Por mais de um més, na sala dos professores, quatro dias por semana,
travei didlogos sobre as angustias de um pesquisador, meus medos frente ao
realizar da investigacdo, minhas insegurancas académicas.

Observei com isso a existéncia do ja enunciado por Ludke (2010, p. 37):

(...) uma situacdo de ambivaléncia em relagdo ao conceito de
pesquisa entre os professores entrevistados. Ele € indicado com uma
conotacdo positiva, quase ideal, na forma da "pesquisa académica",
mas em seguida jé rejeitado quando se considera sua aplicagdo a
realidade das escolas.

De repente me senti integrada, acolhida. Como se fosse humanizada por
aquele grupo. Chartot (2005, p. 78) explica que a humanizacao, passa por um
triplo processo: tornar-se humano; socializar-se, tornar-se membro de uma
cultura; e tornar-se um sujeito original. Naquele momento, do repente, senti-me
Gnica, mas ja pertencente ao grupo. Os professores passaram a dialogar

independentes de mim.
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5.1 A COMPREENSAO SOBRE ROTINA E COTIDIANO PARA
OS PROFESSORES - SELECAO DE OBJETOS

Solicitei & direcdo a permissdo para realizar uma dindmica com o0s
professores durante o intervalo das aulas. De modo geral o intervalo dura 20
minutos. A direcdo solicitou que eu utlizasse um dia que haveria um
campeonato durante o intervalo e que os alunos do Ensino Médio estariam
cuidando das turmas, prolongando o tempo de disponibilidade dos professores
para participarem da dinamica.

Durante o intervalo prolongado, entre bolos, salgados, refrigerantes e
café, solicitei aos presentes que participassem de uma dinamica. A
participagdo era voluntaria. Dos 22 professores presentes, 19 aceitaram
participar. Os 3 que ndo se manifestaram, mas a tudo observavam compunham
a direcéo escolar®.

A dindmica consistia em observar alguns objetos que estavam sobre um
balcdo e os dispor, conforme o0s caracterizassem, em duas caixas. Uma
continha a inscricdo ROTINA e a outra COTIDIANO.

Procurei somente observar, uma vez que fui impedida de gravar, por
solicitacdo de um dos participantes. Alguns professores me pediam a definicdo
das palavras rotina e cotidiano, eu silenciava. Pelo meu siléncio vinha a
resposta de outros professores ao me defenderem, dizendo que era isso que
eu investigava, por isso ndo daria a resposta. A relacdo foi se tornando leve e

eu passei a nao existir como referéncia.

® No Parana os diretores s&o eleitos de forma direta pela comunidade escolar. Todos os
professores os professores pertencentes ao quadro préprio do magistério (concursados) e que
tenham "lotacéo" por mais de seis meses no estabelecimento de ensino podem se candidatar.
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Os objetos eram: um jornal do dia; uma revista semanal; um apagador,
uma caixa de giz; bandeiras de paises; um aparelho celular; um CD de musica;
uma caixa de DVD; uma enciclopédia; um tablet e um boneco chamado aluno.

Os objetos foram selecionados com base na andalise dos planos de
trabalho docentes dos professores para a série em que se desejava investigar.
O plano é constituido de contetdo estruturante; contetdo basico; abordagem
tedrico metodoldgica e avaliacéo.

No texto das Diretrizes Curriculares do Estado, encontramos orientagcao
com relacdo aos conceitos abrangentes ao conteudo estruturante contemplado

no plano de trabalho docente.

(...) as disciplinas da Educacdo Basica terdo, em seus contetdos
estruturantes, os campos de estudo que as identificam como
conhecimento histérico. Dos conteldos estruturantes organizam-se
0s conteudos basicos a serem trabalhados por série, compostos
tanto pelos assuntos mais estaveis e permanentes da disciplina
quanto pelos que se apresentam em funcdo do movimento histérico
e das atuais relacdes sociais. (PARANA, 2008, p. 26).

Os encaminhamentos metodoldgicos sdo visto na Diretriz Estadual como
um momento de fomentacdo critica e articulacdo do saber. Por isso, para
selecionar os objetos analisei os planos de trabalho docente e retirei entre as
formas de abordagens metodoldgicas os recursos mais utilizados.

A regra era que colocassem o0s objetos nas caixas, ou o0s
reorganizassem. Por exemplo: se um professor colocasse o DVD na caixa
ROTINA, outro professor poderia retira-la e coloca-la na caixa COTIDIANO.

As discussdes e tentativas de mudar a selecdo do outro ficaram
animadas. Aguardavam em siléncio a organizacdo do outro. Alguns se

mostravam indignados com a selecdo que contrariava a sua. Dessa forma foi
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possivel perceber, em alguns momentos da dinAmica o esfor¢co de alguns
professores em demover os demais de suas escolhas.
Descrevo abaixo uma das situagdes que ilustra o entendimento do aluno

como presente no processo de ensino aprendizagem e ndo como rotina:

[...] a professora segurava o boneco apertado no peito. Ela o retirou
da caixa ROTINA. Lancou um olhar para o professor que a antecedeu
na selecéo e o colocou na caixa COTIDIANO.

O professor reclamou e ela respondeu: "ndo € uma coisa para ser
ROTINA". Depois desse comentario 0s nove professores, que
sucederam a selecdo ndo retiraram o boneco (aluno) da caixa
COTIDIANO.

(Diario de observacéo - abril 2012)

As discussbes eram travadas animadamente. O jornal saia da caixa
COTIDIANO e ia para ROTINA, por ser lido todo dia, no entanto a revista era
COTIDIANO, porque fazia o resumo do que era mais importante. O celular era
coisa COTIDIANA, pois néo deveria estar na escola.

Ndo pedi que justiicassem as escolhas, apenas solicitei que
selecionassem, mas discutiram animadamente. Suas expressdes se
confrontavam a cada professor que observa a selecdo feita anteriormente.
Extrapolamos o tempo dado pela direcdo e ao final ao ver a ultima selecdo me
guestionaram: "entdo: qual € a certa?". Alguns me pediram para fazer a
selecdo, outros me defendiam dizendo que eu ainda estava analisando. Soou o
sinal de retorno a aula.

O objetivo da dinamica foi perceber pelas escolhas dos professores, se
havia divergéncia ou ndo sobre rotina e cotidiano e se essa relacdo seria
relevante para a investigacao.

A conclusdo apos a observacdo foi a de que os professores nédo

chegavam a um consenso sobre Rotina e Cotidiano, ou era a mesma coisa ou
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partiam para uma questdo de pertencimento. A rotina pertencia a escola e o
cotidiano nao. Por um momento, apresentavam-se como forgcas antagonicas,
gue agiam uma sobre a outra causando rupturas para alguns ou avangos para
outros. A unanimidade estava em conceituar a rotina como algo negativo.
Surgiu a necessidade de investigar o conceito individual dos professores
sobre rotina e cotidiano. O que suscitou investigar sobre o conceito individual
dos professores e o0 que se pode aferir em relacao as conclusdes estabelecidas

no aporte tedrico.

5.1.1 A definicdo de cotidiano entre os docentes

Os docentes gravaram depoimentos considerando questbes dadas em
um roteiro de questbes. O objetivo foi perceber a definicdo individual dentro do
coletivo sobre ROTINA e COTIDIANO.

Solicitei no roteiro que os professores respondessem as seguintes itens:
tempo de formacao; tempo de atuacdo na docéncia na Educacao Basica. Em
seguida as seguintes questdes: O que compreende por ROTINA?; O que
compreende por COTIDIANO? O roteiro foi entregue acompanhado de um
gravador, pois 0s professores se sentiram mais a vontade gravando, sozinhos,
suas respostas.

As respostas transcritas das gravacdes, sobre o cotidiano e rotina
escolar, foram analisadas com base no registro do implicito. Como dito por
Rockwell (2005) "investigar o cotidiano € ler o inelegivel”.

Ler o inelegivel e apropriar-se do discurso do outro € para tanto analisar

0 nédo dito. Como exposto por Bardin (2010 p.94)
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Em primeiro lugar, é preciso << ler >>. Mas ndo basta ler e
compreender << normalmente>>. E possivel usar perguntas como
auxilio. << O que esta esta pessoa a dizer realmente? Como é isso
dito? Que poderia ela ter dito de diferente? O que ela ndo diz? O que
diz sem dizer? (...) Qual a logica discursiva do conjunto?

Abaixo sdo apresentados os resultados e as colocagfes pertinentes a

investigacgao.
Quadro 3 - Quanto ao tempo de atuacdo e formacdo docente
Tempo de
. Tempo de Formacao | Atuacao na "
Entrevistado P Docente & E dugagéo Formacéo
Basica
1 2 anos 3 anos Sociologia
2 27 anos 27 anos Artes
3 20 anos 15 anos Educacao Fisica
4 2 anos 9 anos Engenharia
(complementacéo Mecanica (atua
Pedagogica) Matematica)
5 34 anos 34 anos Letras
6 5 anos 5 anos Tecnologo em
Eletrotécnica
(Fisica)
7 23 anos 12 anos Letras
8 23 anos 23 anos Desenho
9 2 anos 1 ano Matematica
10 Nao informou Nao Nao informou
informou
11 23 anos 12 anos Geografia
12 Nao formado 6 meses Fisica
13 10 anos 10 anos Engenharia
Elétrica
14 20 anos 20 anos Letras
15 17 anos 17 anos Geografia
16 3 anos 3 anos Letras
17 5 anos 5 anos Fisica
18 6 meses 6 meses Fisica
19 2 anos 2 anos Letras

Fonte 6: Relatério de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes e
compromisso discente ".

A andlise das respostas, sistematizadas no quadro 5 possibilitaram
inferir que dos 19 professores participantes 8 sao professores com 5 anos ou
menos de formacdo, portanto professores formados apds a reformulacdo dos

cursos de licenciatura.
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Com formagé&o entre 10 a 27 anos sédo 7 professores. Estes tiveram sua
formagdo marcada pelos movimentos docentes de 1980. Apenas 1 teve sua
formacdo na década de 1970, tempo em que o tecnicismo era a concepcao
pedagdgica dominante.

Quanto ao tempo de atuacao profissional 8 professores tém de 6 meses
a 5 anos, esse tempo é considerado como iniciante; sete professores estdo em
fase de consolidagao entre 9 a 20 anos de atuacéo e 3 na fase consolidada.

O quadro 3, referente ao tempo de atuacdo e formagcdo docente, aqui
configura como carater ilustrativo e referencial sobre os docentes sujeitos na
investigagdo. Apesar de ndo apresentar diferenca significativa na analise das
respostadas dadas sobre rotina e cotidiano, que pudessem inferir uma
conceituacdo, conclusiva, quanto a construcdo do conceito determinado pelo
tempo de atuacdo e formacdo docente. Destaco que andlise ndo é objetivo
desta investigacdo, a constatacdo é meramente ilustrativa.

Retomando o objetivo na analise sobre as questdes referentes a Rotina
e Cotidiano, considerando o exposto por Rockwell (2005, p. 19), que define
cinco dimensdes para a analise da experiéncia escolar e nessas a sua forma
de interpretacdo no cotidiano. A autora alerta ao concluir a importancia da
analise sobre essas dimensfes pela necessidade de voltarmos nosso olhar
sobre o cotidiano escolar e sua complexa relacdo com 0s sujeitos.

As dimensdes estdo descritas no Quadro 4, e serdo tomadas neste
momento do estudo como referéncias para analisar a transcricdo das
definices dos professores sobre rotina escolar e cotidiano escolar.

As referencias tratam sobre a experiéncia e a forma de comunicacao no

sistema de ensino, como se define o trabalho docente, como se apresenta o
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conhecimento trabalhado e a cultura da comunidade; como se define

aprendizagem o0s ritos e processos e como se di a transmissdo de

conceituacdo de mundo. O quadro 4 apresentara as 5 referéncias e seus

indicadores, que serdo utilizados para a analise dos discursos docentes.

Quadro 4 - Categorias de analise para a experiéncia escolar

Referéncias

Indicadores

01

A estrutura da experiéncia escolar - 0 uso do tempo, do
espaco, a forma de comunicacgao, a estrutura do sistema
educativo.

No Brasil compreendemos como a organizacdo da
escola, que igualmente envolve a selecdo e a forma de
agrupamento escolar. Envolvendo a gestado das turmas,
séries e turnos. Como é organizado os tempos de aula e
a permanéncia do aluno na escola.

A estrutura da experiéncia ou organizagcdo da escola
agrega a sua compreensao as formas de participacao
docente e discente, o planejamento das aulas. Tem em
vista o efeito extraescolar da escolarizacdo, a
participacdo familiar, as expectativas da familia sobre a
escola e como a escolarizacdo afeta o plano familiar e
as concepcoes sobre trabalho no plano econémico.

02

A definicdo escolar sobre Trabalho Docente — S&o os
ritos e as tarefas executadas — referenciada como
organizacao do trabalho docente (OTP)

Os limites do trabalho do professor - que vao além de
ensinar, recursos especificos de sua formacéo. Estao
inclusas as questdes referentes a organizacéo,
planejamentos e documenta¢des, a manutencdo da
limpeza escolar, acdes sociais, participacdo em eventos
patrios, entre outros. Abarca desde nocbes politicas do
trabalho docente até a interpretacdo ou reflexdo sobre
as técnicas recebidas. A concepcdo nasce em carater
ndo oficial das trocas interpessoais, experiéncias e
anedotas das proprias vivencias, que fogem do prescrito
nos programas, mas constituem a formacéao.

Inclui as formas de ensino desde as praticas iniciais por
mimese, que repetem as formas que aprenderam ou
criam pequenas adaptacdes ou as criadas pelas trocas
no cotidiano escolar em que as praticas sao
representadas por profissionais de diversificadas
formacoes.
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Referéncias

Indicadores

03

A apresentacédo do conhecimento escolar, ou a selecéo
de recursos

— envolve o conhecimento trabalhado, a selecao natural
e histérica feita de comunidade para comunidade e
cultura. Representa a organiza¢do tematica em que a
definichko de conhecimento transmitido variara
historicamente, fixando o conhecimento em niveis ou
etapas. Pois o0 saber sobre determinados
conhecimentos pode representar a qualidade
educacional. Insere-se nessa compreensdo o uso de
livros didaticos com conteudos elegidos como
fundamentais para assegurar um ensino de qualidade.

A organizagéo formal do conhecimento - investiga como
se enquadram os conhecimentos cientificos dentro das
interacbes escolares, a organizacdo estabelecida pela
limpeza, organizagdo tematica de cadernos ou o
reverso, quando o que importa aos professores é fazer
com que os alunos realmente compreendam o que é
estabelecido.

Importante referenciar que os limites entre o
conhecimento escolar e o cotidiano; a interacdo entre
professores e alunos tende a marcar limites entre o
conhecimento que se estrutura na escola e o
conhecimento cotidiano que possuem o0s alunos.
Importante verificar como os professores utilizam o meio
como representacdo e se o fazem de forma vertical, o
gue gerara nos alunos certa inseguranca sobre 0s seus
conhecimentos e a forma que esses sao validados.

04

A definicdo escolar de aprendizagem - a escola
estrutura na forma de certos rituais e usos um processo
de aprendizagem que nem sempre se desenvolve com
todos os alunos.

Como sado estruturados os rituais e usosS nao
empobrecem o ensino, mas marcam limites. Aprender
na escola € aos poucos aprender a usar os elementos
gue ali se encontram e decidir aprender procedimentos.
Como: o que fazer com o que ha no quadro de giz,
como consultar um texto em determinada péagina do
livro, como utilizar a linguagem.

O problema é que h&d uma ritualizacdo que se insere
apenas ao contexto escolar e que muitas vezes nao se
representa fora da escola. Como:
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Referéncias

Indicadores

- 0 uso da linguagem; - refere-se a artificialidade da
escrita e fala escolar que muitas vezes néo se aplica a
outros contextos.

- 0 raciocinio explicito;

- a aprendizagem autdonoma,

05

A transmissédo de concepcdo de mundo

- refletida na experiéncia escolar cotidiana sempre
comunica interpretacdes da realidade e orientagfes de
valores, mesmo quando ndo estdo explicitas no
curriculos. Sao elementos culturais e ideoldgicos, que
podem estar na intencao explicita dos professores.
Como instituicdo a escola estd permeada de outras
instancias sociais, como as que organizam o trabalho e
0 poder. Na escola se intercruzam culturas e praticas
locais, que variam de escola para escola. Porém,
também se posiciona como instituicdo dentro da
sociedade que a cerca.

Apesar de historicamente apresentar-se como
conservadora frente as mudancas transmitidas por
diversos canais comunicativos, como a televisdo, a
escola por meio de tendéncias educativas
modernizadoras, presente nas reformas educativas, A
escola pode, com base nas noc¢les anteriores, retomar
e reinterpretar a cultura.

Fonte 7- Rockwell (2005, p. 19),

Todas as 19 respostas gravadas dos professores sobre rotina e

cotidiano estdo descritas no texto. Foi feita a transcricdo de todas as falas para

depois realizar o agrupamento em indicadores. As respostas sdo analisadas

com base nos referenciais e indicadores extraidos do trabalho de Rockwel, pois

0 objetivo é perceber como os professores, participantes da entrevista,

compreendem rotina e cotidiano. As marcas discursivas como interjeicdes e

validadores como (né, entdo; entre outros) foram mantidos, por se entender

que constituem o “o que dizem sem dizer”, conforme Bardin (2010).

Para melhores correlacdes entre as respostas dadas as referéncias

situadas por Rockwell (2005), as questbes depois de transcritas serao
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comentadas com base na loégica “discursiva do conjunto” Bardin (2010). Os
professores serdo identificados por numeros na apresentacdo dos dados
coletados e na analise dos resultados.

A l6gica estabelecida na aproximacdo das referéncias explicitadas no
Quadro 4 que sao reinteradas entre parénteses com numeragao respectiva ao
Quadro 4 de (1) a (5). Na apresentagédo dos resultados, primeiro se indica a
resposta do professor e em seguida as interpretacdes decorrentes.

Conforme ja indicado segue a resposta do professor 1.

os “procedimentos”, aquilo que a gente acaba fazendo todos os dias
na escola, que é vir para a escola, preparar as aulas, os “livro” de
chamada, preparar prova, “toda” aquilo que “dispende” o nosso
trabalho como educador, “né”? todos os procedimentos que a gente
tem que “cumpri”

E Cotidiano Escolar, me parece aquilo que a gente vive o dia a dia, é
como que sdo os dias e a convivéncia na escola com 0s alunos,
como que se da isso na prética.

(Professor 1)

Infere-se pelo discurso do Professor 1 que a rotina € o que define o
trabalho docente (1), porém h& uma interacdo com a transmissdo de
concepcao de mundo (5) que ele define como cotidiano.

O professor 2 diz:

A Rotina Escolar, na realidade ndo existe uma rotina, porque cada dia
€ um dia diferente, vocé pode fazer uma programacdo, mas te que
“ta” bem preparado porque nunca ou sempre surge um imprevisto ou
uma pergunta que exige alguma coisa além daquilo que vocé
preparou, € no estado, em especial no ensino publico ndo existe
também uma, digamos um projeto de longo prazo, ho maximo médio
e curto prazo.

O Caotidiano Escolar é bastante estressante para o professor porque
principalmente ndo existe limite em relacao dos direitos “do aluno”, os
deveres apesar de serem fundamentais vem em segundo plano como
se ndo fossem uma consequéncia o cumprimento do dever e
associacdo ao desempenho escolar.

(Professor 2)
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Na analise da resposta do Professor 2 aponta que a rotina é
relacionada a estrutura da experiéncia escolar (1), na qual afirma ndo ocorrer,
por conta de situagdes imprevistas. Revela uma quebra do planejamento, o que
impacta diretamente na apresentacdo do conhecimento pela dificuldade de
interacdo com os alunos no cotidiano, no que se refere a construcdo da
aprendizagem. Sua prética docente estd abalada na socializacdo e na
legitimacdo (3), uma vez que identifica o cotidiano escolar como bastante
estressante.

Por sua vez o professor 3:

Rotina é todo o processo que envolve desde a parte “burrocratica” de
planejamento, a parte de, dos alunos da capitacdo desses alunos,
descricdo, e também a parte de formacéo, que implica em, a parte de
alfabetizacdo, de conhecimento de exposicdo, desse processo de
educacéo.

o Caotidiano envolve, é, a, o planejamento, a estrutura da aula, a
compreensao do conhecimento, os alunos “né”, em que se vocé nao
estiver eles ndo formam o conhecimento, e o processo todo de
alfabetizacdo, de repasse de conhecimento.

(Professor 3)

Para o professor 3 a rotina expressa a estrutura da experiéncia
escolar(1), a definicdo de escola e aprendizagem (3). Porém €, em sua opiniao,
uma “burracracia” normalizadora, pois falta a transmissdo com o conhecimento
de mundo (5).

Segue a descricdo do professor 4.

a rotina é algo que oprime o estudante e torna-se enfadonho, e torma
enfadonho e desmotivante.é a presenc¢a do aluno na escola, e ele é
diferente da rotina, no sentido em que essa rotina é quebrada pela
diversidade das atividades propostas neste ambiente escolar.
(Professor 4)

O professor 4 declara que a rotina atrapalha a apresentacdo do

conhecimento que s6 se efetiva pelo cotidiano na presenca do outro (4). Ha a
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percepcdo da necessidade do envolvimento pela interacdo, uma vez que
declara a rotina como algo enfadonho e deprimente.

O depoimento do professor 5:

Bom: Rotina Escolar € no meu entendimento €&, seria a sequéncia de
atividades realizadas pela crianca, ou melhor, sdo aquelas atividades
de rotina, realizadas diariamente na sequéncia de forma flexivel,
individual, o Cotidiano Escolar seria os fatos do dia a dia os
acontecimentos, o que ocorre no dia a dia na escola nas
dependéncias da escola, enfim. (Professor 5)

“ LN

A rotina pelo entrevistado 5 é vista como algo que “€é” ou “seria” a
estrutura da escola (1) e o cotidiano o que define a escola e o trabalho docente
(2). O professor parece equivaler rotina e cotidiano, dando a ambos o carater
dia a dia, algo que acontece na escola, ora rotina e ora cotidiano.

Diz o professor 6:

Rotina Escolar sdo atividades que se repetem no dia a dia sem
nenhuma perspectiva, Cotidiano sdo 0s acontecimentos que
decorrem do aprendizado escolar e nem sempre seguem uma
determinada rotina, ha sempre perspectiva de mudanca.

(Professor 6)

Para o professor 6 a rotina estd como efeito negativo da escolarizacao
(1). Porém, o cotidiano € o resultado da experiéncia escolar. Nao reconhece o0s
dois em sua prética docente (5).

Para o professor 7:

A Rotina Escolar, é tudo aquilo que vivemos dentro de escola no dia a
dia, (...) A rotina estaria mais ligada, deixe-me ver, estaria mais ligada
ao meu ver a parte burocratica, “né”, aquilo que acontece ou deveria
acontecer na escola, e esse Cotidiano Escolar, ele ao meu ver
deveria ser tudo aquilo que a escola pode oferecer para o0 aluno em
termos de formacao. E esse cotidiano deveria ser aquilo que, sendo a
escola um prolongamento da casa do aluno, ele viesse ndo s6 para
receber informacdo, mas toda a formag¢do necessaria para que ele
cresga como ser humano.

(Professor 7)
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A rotina é vista na declaracdo do Professor 7 como a estrutural da
escola (1), dentro do que conhece e o cotidiano € a relacdo com a
aprendizagem (4); (5), em que propicia ao aluno prolongar seus conhecimentos
com base no que reconhece “em casa’.

Entende o professor 8:

A rotina da escola, ela se baseia nos horéarios, no cumprimento das
atividades, dos contelidos programados e até aqueles que vocé
planejou e vocé tem que rever esses conteldos, fora toda parte
administrativa, de limpeza e “como €& que eu posso dizer’, dos
equipamentos que estdo disponiveis pra que a gente possa usar,
revista, livros, jornais, mas enfim “ta” relacionada a isso “né”, ao dia
deste que vocé entra as 07:30 da manha e o horéario que a gente sai
por exemplo dez para o meio dia aqui.

O cotidiano (...) é complicado... porque a gente percebe alunos
bastante comprometidos, compromissados e inUmeras vezes
prejudicados por falta de até assisténcia em casa mesmo, no sentido
de “explica” pra eles qual é a fungao da escola. O que nos sentimos
muito hoje dentro do cotidiano é que eles vem pra confraternizar. “Ta”
muito dificil, e isso prejudica, assim 80% dos alunos, ou até nesse
caso acho até que a estatistica “ai” esta errada, eu acho que até 60
% dos alunos que de verdade gostaria e que nés poderiamos
trabalhar melhor com esses alunos e ai sim fazer a diferenca, mais
“ta” muito dificil mesmo, eles véem mesmo para se divertir, 0
problema das midias em sala de aula, celular, todos os “mps” da vida,
“ta” muito dificil, eles a toda hora estdo usando dessas midias pra
fazer outras coisas, a impressdo que da é que eles ndo entendem,
compreendem por mais que vocé mostrar dando muitos exemplos
“né”, parece que as mentes estdo fechadas “né”, eles nao querem,
sdo muito inteligentes, entdo isso ndo tem nada a ver com a
inteligéncia “né”, sdo muito inteligentes mas nao estao disponiveis
“né”, disponiveis, e isso provoca atraso, atraso em relacdo ao que
eles de verdade querem fazer querem fazer, é foco, foco mesmo,
foco, entdo eu acho que falta muito familia, existem familias até no
sentido de estarem estruturadas que ndo conversam com os filhos, e
claro aquelas em que realmente ndo existe estrutura, e em que
realmente ele “ta” perdido, o jovem ou a jovem se encontra perdida,
entao é nesse sentido, o cotidiano é muito, a gente tem dias bons, a
gente ndo tem meses bons, nés temos o dia a dia, entdo 0 nosso
cotidiano é o dia a dia, na tentativa de mostrar a esse jovem
caminhos pra que ele seja feliz “la” na vida, pra que a coisa de certo
la na frente.

(Professor 8)

Apesar de perceber a estrutura da experiéncia escolar o professor (1),
e a organizacdo do trabalho docente (2) e a forma de apresentacdo do

conhecimento (5) nas rotinas e ndo considerar como negativa, o Professor,
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afirma que o mundo atual penetra o cotidiano escolar ndo ha uma legitimacao
pelo mundo em transi¢céo da concepc¢éao de mundo.

Conforme professor 9:

Na minha compreensao a Rotina Escolar, ela é tudo o que “ta” ligado
a rotina de administracdo, entdo o que se deve fazer todo o dia, &,
conferéncias, etc. A questdo do cotidianos escolar, acho que € um
pouquinho mais abrangente, acredito eu que deve estar ligado
também a acbes fora da administracdo, as acBes que inferem nas
disciplinas dos alunos, na prépria educagcdo dentro da sala, nas
ocorréncias, e etc.

(Professor 9)

A analise das afirmacdes do professor 9 deixa explicita que a rotina
refere-se a estrutura da experiéncia escolar (1) e que o cotidiano sao as formas
selecionadas de trabalho e a percepcdo da aprendizagem, que vise uma
transmissao de conhecimento de mundo.

Segue a transcri¢cao da gravacao do professor 10:

Rotina as vezes acaba sendo um pouco prejudicial, tirando um pouco
em nome da disciplina a criatividade e a liberdade dos alunos. A
liberdade as vezes ndo é muito entendida por eles, acabam
entendendo isso como ou usando como conceito de individualismo no
lugar de liberdade, em nome do cotidiano e dessa rotina, o sentido de
fazer o que querem e ndo o que é necessario, € ndo usar o outro
como liberdade para ser livre, mas usar o outro, entdo acaba criando
a partir dessa rotina o individualismo nos alunos.

Cotidiano: a gente comega sempre o ano letivo com aquelas coisas
do dia a dia, preencher livro de chamada, fazer a chamada no
comeco ou final de aula dependendo da aula e qual aula que é, e
esse cotidiano que vai sendo repetido todo e dia vai virando rotina,
porque acaba acostumando em relagdo aos alunos, que cobram e
exige de gente sempre uma repeticao.

(Professor 10)

Destacando-se de outras analises, o0 entrevistado 10 ha uma
apresentacao do cotidiano como estrutura (1) da experiéncia e a rotina como
uma “forga” que prejudica a aprendizagem e o trabalho docente.

Para o professor 11.:
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Entendendo como rotina as questdes administrativas da escola, como
chamada, como registro de conteltdos no diario de classe do
professor, como registro de qualquer tema dentro da sala de aula,
que vai ser encaminhada para anotacdes individuais doa alunos, livro
ponto e coisas assim. Acho todos eles importantes, principalmente o
gue diz respeito ao registro da sala de aula e do que se passa la
dentro, apesar de verificar e perceber essa rotina ndo € registrada
efetivamente, ou seja, o0 que € registrado no livro de diario de classe
nem sempre € a realidade, visto que o cumprimento de uma carga
horaria de algumas, quantidades de dias letivos, faz com que seja
burlada a verdade nesse espaco, documentado.

Vejo como Cotidiano Escolar o dia a dia mesmo da escola, bate sinal,
0 entra na sala de aula, o sai da sala de aula, os alunos entrando
saindo, demorando a entrar, o professor lecionando efetivamente,
chamando atencéo do aluno pra que preste atencdo em algum ponto
mais especifico mais complicado.

(Professor 11)

A rotina para o professor 11 esta para a estrutura, (1), porém essa

s

estrutura é sustentada pelo cotidiano, que impéem os limites e possibilita a
organizagao formal. O Professor deixa implicito, ao utilizar o termo “burlado”
gue o que esta prescrito ndo € o realizado.

No depoimento do professor 12:

Rotina Escolar como o home mesmo diz: ROTINA, é uma coisa que
se faz todo dia, coisa que virou comum, se faz todo dia
repetidamente, como por exemplo, vir para o colégio as vezes,
colégio é meio que ndo, como por exemplo, fazer um exercicio de
matematica repetidamente, chega uma hora que vira rotina. Rotina
Escolar eu digo que é “vim” todo dia “pro” colégio, € uma rotina “vim”.
E Cotidiano Escolar, é uma coisa que cada dia é diferente, é todo dia,
mas ndo € uma rotina, ndo € um seguimento, ndo € uma coisa
repetida, € coisa que acontece diferente, por exemplo, conversa com
os alunos, aulas, uma aula em uma turma pode ser diferente da aula
da outra turma, ent&o isso seria um cotidiano, todo dia, mas de forma
diferente, com varias variaveis. E rotina € coisa “ca” unica variavel,
coisa repetidamente, somente aquilo, uma constante.

(Professor 12)

O Professor 12 difere a rotina do cotidiano a considerando como
estrutura (1), porém considera o cotidiano uma estrutura “‘um movimento”
diferente, em que a interacao € importante (5).

Segue as considera¢des do professor 13:



103

Na minha compreensao rotina seria algo pré estabelecido “né”, entdo
seriam a execucdo dos horarios a das atividades, exercicios,
corre¢cdo de exercicios, tempo para as provas, tempo para as
recuperacdes, tempo para resolver problemas de comportamento,
isso seria a rotina, entdo é algo mais ou menos que vocé pré
estabelece que vai “te” que acontecer ou que vai acontecer. (...) a
rotina € algo que vocé meio que planeja que vai acontecer e o
cotidiano, seria ocasional, € aquilo que dentro da sua rotina é o que
realmente aconteceu, o fato. Entdo o que é planejado e o que
acontece.

O cotidiano ja seria essa rotina em termos micro. A rotina seria o
macro e o cotidiano seria 0 micro, um micro espac¢o de tempo. Entdo
€ o cotidiano diante, dos horarios, diante das atividades, que devem
ser feitas. No cotidiano a gente tem experiéncias Unicas, entdo hoje
determinado aluno fez determinado comentario, ou hoje nés tivemos
tipo, uma palestra, entdo séo coisas que vao acontecendo no dia a
dia.

(Professor 13)

A anadlise do professor 13 tras a percepcao de que tanto o cotidiano
como rotina € compreendido pelo Professor como a estrutura (1), porém
percebe no cotidiano as relacbes com o tempo de aprender e a nao
transmissao de mundo. (5).

Conforme a compreensao do professor 13:

Minha compreensao sobre Rotina Escolar, é, o que “que” eu acho da
Rotina Escolar, € uma constante das instru¢cdes da escola com um
Gnico objetivo: o de educar.

A respeito do Cotidiano Escolar, € o0 que acontece no dia a dia,
guando a gente pratica ou opera essas instrucfes escolares.
(Professor 14)

A andlise possibilita perceber a visdo do Professor 14 sobre rotina
como estrutura da experiéncia escolar (1) soma a isso a compreensao sobre o
trabalho docente (2) e a apresentacdo do conhecimento (3). O fato de ver o
cotidiano como momento de praticar e operar a rotina. Revela a valorizacao
dos rituais como algo que ndo empobrecem o ensino. (4)

E o professor 15 define:
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Rotina é o que ocorre todos os dias, o que acontece todos os dias.
E o Cotidiano Escolar, pode ser a mesma situacéo, todo dia ou néo.
(Professor 15)

A analise nao permitiu perceber a concep¢éo do Professor 15 sobre o
gue vem a ser exatamente cotidiano e rotina, porém infere-se que rotina pode
ser o mesmo que cotidiano, mas o segundo ndo acontece sempre, frente a
repeticdo do primeiro. Assim, cotidiano foi dado como o inusitado dentro da
rotina.

Ja para o professor 16:

Na minha compreenséo Rotina Escolar é a forma repetida de ensinar,
sem mudar nenhuma caracteristica entre turmas, nenhuma
caracteristica entre bimestres, e até mesmo de um ano par outro.
Como por exemplo, explicar o mesmo conteldo exatamente da
mesma forma em todos os anos.

Em relag&o ao Cotidiano Escolar, sdo as atividades tomadas no dia a
dia para a realizacdo de aula como o plano de aula, por exemplo, nas
formacdes em geral que vocé tem que realizar no dia a dia.
(Professor 16)

A analise inferiu que a rotina é vista pelo professor 16 como a
elaboracado de rituais necessarios. (1) a estrutura em contrapartida o cotidiano
€ a base dessa estrutura em que ocorre as acfes docentes e as nocdes de
aprendizagem. (5). Ocorre a interacao entre 0s sujeitos.

Semelhante a compreenséo do professor 17:

Na minha compreenséo a Rotina Escolar €, ou, sédo os procedimentos
do dia a dia da escola, execu¢do de matricula, elaboracdo de plano
de aula, preenchimento de livro de chamada e assim por diante.

O cotidiano é “aquela coisa” que realmente acontece no nosso dia a
dia, de aula que ndo sai conforme o planejado, a reunido com pai,
chamar atengdo de aluno, “reexplicar” conteudo, executar
recuperacao, todos esses procedimentos que fogem da nossa rotina,
gue é o nosso dia a dia normal de sala de aula.

(Professor 17)
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Ao analisar a transcricdo da fala do Professor 17, inferimos a
percepc¢édo do cotidiano como um limitador da rotina, que é vista como estrutura
(2). O cotidiano é visto como acdes de interacdo (5). O Professor anuncia o
cotidiano, o limitador, aquele que quebra a rotina como o mais frequente em
suas praticas.

E para o professor 18:

Sobre a Rotina Escolar tem a ver com 0S processos e 0S
procedimentos que toda escola adota, e que sdo definidos pela
secretaria de estado da educacgéo

Cotidiano Escolar, é a vivencia desses processos junto com os alunos
em sala com a equipe pedagogica.

(Professor 18)

A rotina € indicada como estrutura (1), pelo professor 18 um marco de
igualdade nas acdes escolares. O cotidiano como transmisséo (5) € visto no
momento de interagcdo, o0 cotidiano € a possibilidade de perceber
individualidades no coletivo.

Finalmente o professor 19:

Rotina Escolar corresponde a meu ver, no meu ponto de vista, a
agenda escolar num todo, calendario, a rotina de professores,
organizagdo administrativa da escola, tudo isso vai facilitar o
desempenho em sala de aula, uma boa Rotina Escolar corresponde a
uma excelente aprendizagem em sala, facilitando assim a vida do
professor.

Em relacdo ao Cotidiano Escolar, diz respeito as maneiras como o
professor encara a aprendizagem, o ensino, cotidiano entédo diz ao
professor o dia a dia em sala, a visdo que ele tem (...)O seu cotidiano,
ele levara a sua bagagem, acrescentara a sua bagagem aquilo que é
Ihe dado em sala do aluno, entdo acredito que o Cotidiano Escolar ele
€ muito importante, a rotina também, mas o cotidiano faz toda a
diferenc¢a na aprendizagem doa aluno.

(Professor 19)

A andlise sobre a fala do professor 19 indica a rotina como estrutura e
como facilitadora da aprendizagem (1). O cotidiano como transmisséao (5), visto

como o que faz diferenga nas praticas.
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Bardin (2010) alerta que em toda a andlise necessitamos de momentos
de reflexdo em que percepgdo geral, quantitativo nos auxiliard a chegarmos
uma andlise de resultados, por isso, mesmo em uma pesquisa quantitativa
necessitamos de momentos esquematicos para que o conteldo analisado

possa ser visto em relagéo.

A andlise de conteudo é uma técnica de investigacdo que tem por
finalidade a descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do
contetido manifesto da comunicacgdo. (BARDIN, 2010, p. 20)

Desta maneira, sistematizei as respostas de forma quantitativa, pela
incidéncia dos indicadores do Quadro 4, e analisando, posteriormente a
compreensao do discurso representado. Em seguida realizei uma concluséo
possivel sobre o que os professores consideram como rotina e cotidiano,

extraido da analise de seus depoimentos transcritos, que nortearam esta tese.

Figura 4 - Rotina e Cotidiano definida pelos professores
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Fonte 8 - Relatério de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes e
compromisso discente. ".
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A figura 4 analisa os resultados sistematizados e com a interpretagao
dos discursos, favorecendo a conclusdao que a organizacdo da experiéncia
escolar é algo determinado pela rotina, que se responsabiliza pelas formas de
participacdo, organizacdo do trabalho pedagdgico e seus ritos, como
planejamento, organizacdo didatica, preenchimento de documentos
pedagdgicos (diarios e avaliagcdes de alunos).

Ja os limites do trabalho docente e a prépria concepcao desse trabalho é
algo que se refere as agfes cotidianas, 0 que inclui as formas de ensino e as
trocas interpessoais. Assim, € possivel inferir a compreensao pelas definicbes
transcritas, que cotidiano abarca o ndo normatizado e sim determinado pelos
sujeitos.

A apresentagao do conhecimento escolar foi visto como cotidiano, pela
maioria dos professores. Por envolver as relacdes na escola e a forma de
interacdo entre professores e alunos. Igualmente a definicdo escolar de
aprendizagem, por ser compreendida como os procedimentos de interacdo
comunicacional.

Ja a transmissdo de conhecimento de mundo, por ser a reinterpretacao
daquilo que prevé a organizacdo da escola, foi percebida em todos os

discursos como uma acgéao cotidiana.

5.2 A COMPREENSAO SOBRE ROTINA E COTIDIANO PARA
OS ALUNOS

O grupo de sujeitos/alunos foi constituido por, inicialmente, 37
participantes alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O nimero de alunos foi

reconfigurado no transcorrer da pesquisa, visto que o grupo foi dividido entre
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duas turmas no ano seguinte o que aumentou o numero de sujeitos/alunos
para 62.

J& a aprendizagem dos alunos se da no confronto dessas rotinas com
0 cotidiano imposto na relagdo e interacdo com os professores. Nesse
momento ha a ruptura e reorganizacdo da rotina pelo cotidiano surge o
movimento, objeto de andlise dessa investigacdo, por isso a escolha foi
acompanhar aos alunos e nao aos professores.

A ordem é observada com alguns professores, nem todos seguem a
instrucdo e com o tempo percebi que os alunos, com maiores incidéncias de
adverténcias vao se aproximando e sentando no fundo da sala, sem que o
professor tenha "vontade" de reposiciona-los. Estrutura-se assim uma nova
ordem.

No término de 2012 a turma foi reconfigurada pela direcéo, trés alunos
foram transferidos, dois aprovados por conselho de classe e dois alunos
reprovaram por nota. Os demais alunos obtiveram aprovacdo para o sétimo
ano, porém a turma foi dividida e a pesquisadora passou, em 2013, a
acompanhar duas turmas, com novos sujeitos, porém que eram integrantes das
outras classes. Agora as classes observadas sdo duas e somam 62 alunos.

A dindmica com os alunos auxiliou na verificacdo sobre o conceito
frente as palavras rotina e cotidiano e suas relacbes com demais palavras
utilizadas nas relacdes escolares e extraidas dos discursos dos professores e
documentos educacionais.

Primeiro, solicitei que os alunos categorizassem as palavras em grupo,
resolvendo conflitos e decidindo, democraticamente, quantos a categorizavam

como ESCOLA e NAO ESCOLA. Os alunos definiram como NAO ESCOLA as
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coisas relacionadas a vida fora da escola, nas relagcées familiares das palavras,
depois de selecionada os alunos definiam as palavras. Nesse momento houve
a necessidade de ouvir a todos e mediar conflitos de opinides de forma que
chegassem a uma conclusdo possivel para cada uma das palavras e seus

conceitos. Toda a dinamica foi gravada.

(...) o “significado”, em qualquer sentido ativo, é mais do que o
processo geral de “significagdo”, e porque as “normas” e as “regras”
sdo mais do que as propriedades de qualquer processo ou sistema
abstrato, (...) (WILLIAMS, 2011, p. 39).

Pensar no significado além da acepcédo do dicionario, percebendo a
construcdo ideoldgica trouxe a necessidade de ouvir como o0s alunos
entendiam as palavras dentro do seu universo cultural e como conseguiam
chegar a um consenso no coletivo real. Conforme expdem Williams (2011,

p.39):

(...) € necessario insistir que os problemas mais ativos de significado
estdo sempre primordialmente embutidos nas relacdes reias, e que
tanto os significados quanto as relacdes s&o caracteristicamente
diversos e varidveis, dentro das estruturas de ordens sociais
especificas e dos processos de mudancga social e histérica.

O quadro a seguir apresenta a definicdo elaborada pelos alunos, apos

as discussodes de consenso entre eles:

Quadro 5 - Definicdo — das palavras e a relacdo com o contexto a que pertencem

Definicao ~ Definicéo ~
Palavras Grupo 1 Relacao Grupo 2 Relacao
Conviver
. Gente que
Amigos com quem Escola Escola
gostamos
gostamos
A Cidadao é
Vocé
o a todo mundo, .
Cidadéao aprende a escola ~ : N&o escola
Nao precisa
ser na escola
da escola
Compreensdo | Alguém que Escola Compreende Escola
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Definicao ~ Definicao ~
Palavras ¢ Relacao ¢ Relacao
Grupo 1 Grupo 2
nos entende alguma
coisa
A mesma
coisa de Uma rotina
- rotina - mas N&o gue escolho, ~
Cotidiano N N&o escola
gue vocé faz escola que faco
todo dia por sempre
escolha
Ser alguma
coisa - fazer
alguma coisa Ser mais em
Desenvolvimento | - Escola alguma Escola
aprendizado coisa
- aprender
mais
L E uma
Deveres Obrigacoes Escola o Escola
obrigacao
o . Direito de
Direitos Direito de ir Escola fazer alguma Escola
para escola : 9
coisa
, O que sinto N&o O que néo ~
Distante 9 g N&o escola
falta escola esta perto
- Pessoas que Nao Pessoas que ~
Familia ~ N&o escola
a gente ama escola estdo perto
Vocé sera
Futuro Ter emprego Escola ; Escola
alguém
Ser igual,
Ser tratado 9
Igualdade . Escola ser tratado Escola
igualmente .
igual
Se interessar Algo que
Interesse Escola 9049 Escola
- aprender guero saber
. Descobrir Nao Coisas ~
Novidade . N&o escola
coisas novas escola novas
Ser obrigado
Fazer
. a fazer uma
Obrigacéao . Escola alguma Escola
coisa como .
g coisa
licAo
~ Igual para
Padrao guai p Escola Escola
todo mundo
N&o esta
o . erto da .
Préximo amigos Escola b N&o escola
casa da
gente
Obedecer Obedecer
REGRAS Escola Escola
normas normas
Ver sempre Retroceder,
Repeticao a mesma Escola fazer Escola
coisa - novamente
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Palavras Dc;e:lljr;galo Relacao DGe:lljrggazo Relacao
refazer algo (ideia de
qgue nao fez repetir de
certo ano, fazer
novamente)
Todo dia o
. que dizem Algo
Rotina para vocé Escola repetitivo Escola
fazer
Quando
: . Nao odemos ~
Vida aproveitar escola ?azer 0 que Nao escola
queremos

Fonte 9 - Relatério de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes e
compromisso discente".

A maior divergéncia foi em relacdo a palavra cidadédo. Os alunos se
dividiram na relacdo, entre ser competéncia da escola e ndo ser. Para os
alunos a ROTINA é algo repetitivo e inerente a escola, poréem o COTIDIANO é
uma rotina que eu escolho fazer, ndo é imposta, cotidiano nédo pertence a
escola.

O coletivo dos alunos e dos professores apontou consideracoes
relevantes sobre rotina e cotidiano, a principal delas € a visao pelos grupos de
rotina como algo prescrito e o cotidiano como algo eleito e contextual.

Porém, senti necessidade de analisar o conceito individual dos
participantes para entdo confirmar se as definicdes coletivas eram reflexos
reais do pensamento do grupo. Por isso, estruturei o terceiro instrumento como

um questionario semiestruturado.

5.2.1 Respostas escritas pelos discentes

Foram utilizadas as palavras da dinamica feita com os professores para
a elaboracdo de um questionario com os alunos, algumas retiradas dos
discursos dos professores, sobre rotina e cotidiano escolar e outras retiradas

de definicdes generalizadas do que vem a ser escola, por exemplo:

O Plano Nacional de Educacao - PNE tem como obijetivo e prioridade:
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a elevacao global do nivel de escolaridade da populagdo; a melhoria
da qualidade de ensino em todos os niveis; a reducdo das
desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacéo publica e a democratizagéo
da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo os principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagégico da escola e a
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.*

As palavras selecionadas foram: Futuro - Cidad&o - Direitos - Deveres -

Vida - Regras - Préximo - Distante - Amigos - Compreensao - Repeticdo -

Novidade - Obrigacdo - Interesse - Igualdade - Familia - Desenvolvimento -

Padréo - Cotidiano — Rotina. As questdes feitas para os alunos foram:

1 - Observe as palavras abaixo e circule as que Ihe fazem lembrar a ESCOLA.

2 - Observe as palavras abaixo e circule as que Ihe parece com menor relacao

com ESCOLA.

As respostas foram sistematizadas no grafico abaixo.

Figura 5 - Escola - Ndo Escola
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B ESCOLA ® NAO ESCOLA SEM REFERENCIA

Fonte 10 - Relatdrio de pesquisa: “Um olhar sobre o cotidiano escolar : entre praticas docentes e

compromisso discente"

* http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf (consultado em 15/06/2008 - grifo da autora)
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Dos dados emergiram questdes fundamentais para esta pesquisa, uma
vez que pude inferir a forma como os alunos compreendem a rotina e o
cotidiano. Ainda, emergiu uma terceira questdo, diretamente relacionada a
relagéo professor aluno.

Com base nas palavras assinaladas dos 62 alunos, que responderam ao
qguestionério e a organizacdo no grafico ilustrado pela figura 5 pude inferir da
analise, que os alunos consideram o futuro como algo explicito da escola,
muito voltado para a ideia de que a escola podera dar-lhes o que os pais nao
alcancaram. No entanto, os alunos veem a escola como um lugar de deveres e
direitos, como um lugar que ndo expressa a vida. Para eles ndo ha cidadania
na escola. Essas indicagdes coincidem com a analise das respostas obtidas
dindmica coletiva com os alunos.

A escola configura-se como um ambiente de regras é um lugar de
encontro com os amigos e de compreensdo, ndo a percebem como um
ambiente de repeticdo, porém ndo ha novidade na escola. Fica categorizada
como um ambiente de obrigacdes e interesse, porém ndo ha igualdade, nem
relacdo com a familia. A escola configura como potenciais de desenvolvimento
dentro de um padréo pleno de rotinas e sem interacfes cotidianas.

Um dia, durante uma das observacfes, perguntei a uma aluna que
estava sentada ao meu lado se ela tinha a impresséo de existir uma barreira,
como um vidro que separasse ela e o professor. Ela me respondeu: "Todo dia.
Eu ndo entendo nada do que ele fala". Acontece que ela tinha o caderno
completamente preenchido, todos os exercicios resolvidos, a matéria em
ordem e era uma das notas mais altas da sala. Era minha amiga Belinha.

Assim, comprovei que ela atuava em seu papel discente.
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Surgiu entdo a necessidade de investigar se 0S meus outros viam essa
barreira, também, ou se ela era apenas uma visdo minha, que induzi a aluna a
responder. Desta forma inclui a terceira questdo, no questionario dos alunos,
gue tratou sobre a existéncia de uma “barreira invisivel:

Vocé ja4 percebeu a existéncia de uma "barreira invisivel" entre vocé e
professor, durante a explicagao?

A necessidade se confirmou com os registros obtidos durante as
observagcbes. Por seis meses, percebi a existéncia de um ponto de
esvaziamento da aula, uma situacao sensivel na qual, metaforicamente, surgia
uma barreira invisivel entre o que o professor dizia e a compreensdo dos
alunos. Momentos, em que percebia olhares se cruzando, mas sem
compreensao da exposicdo realizada pelos professores em relacdo ao
conteudo abordado nas aulas, ilustracdo ou qualquer esbocar de entendimento.
Em muitas vezes o sinal soava e aula era interrompida sem que nenhuma das
partes a percebesse.

Com efeito, a analise das respostas dadas pelos alunos e registradas
nos questionarios indica que ha o aparecimento dos papéis descritos por Heller
(2008). Surgem os que se identificam com o papel de aluno, conforme a

transcricdo das respostas a seguir, retirada dos questionarios dos discentes:

N&o, porque eu presto aten¢éo nas aulas e compreendo o que eles
falam.

N&o, porque, € claro que as vezes eu ndo entendo o que o professor
fala mas eu nunca senti uma barreira entre o professor e eu.

N&o. E soO prestar bem atencdo na aula e no que o professor esta
falando e ndo vai existir essa tal barreira.

Sim, porque se o professor fala alguma palavra que nédo entendo eu
pergunto o que significa aquela palavra (assunto, tema, etc) eu ndo
gosto de ficar com dividas.

N&o, porque eu sempre consegui entender o que o professor passa
ou explica.

Nao, porque tudo o que o professor fala eu entendo.
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Sim, mas s6 em algumas matérias mais isso € bem raro, mais sim
acontece.

Nao, porque sempre o professor esta explicando eu tento 0 maximo
entender.

N&o, porque eu presto atengdo e tenho interesse em estudar sempre,
gosto de aprender coisas, por iSSo hunca aconteceu comigo

N&o, porque eu sempre consegui compreender o que o professor
explica. E quando eu tenho dividas pergunto ao professor.

Nao, sempre entendi, se eu ndo entendo, o professor fala de novo dai
eu entendo, e as vezes eu ndo presto atencdo mesmo.

Nao porque eu sempre presto atengdo no que o professor esti
falando.

Senti uma vez, porque eu acho que ndo estava prestando atencéo na
aula.

Surgem os alunos que representam o papel:

Muitas vezes, porque tem muita bagunca e as pessoas ficam te
chamando a todo instante, os amigos querem ficar conversando com
vocé, o que tira toda a minha atencdo. Isso irrita muito algumas
vezes.

Nao, porque, é claro que as vezes eu ndo entendo o que o professor
fala mas eu nunca senti uma barreira entre o professor e eu.

Sim, porque as vezes eu ndo presto atencdo no que ele esta falando
e depois ndo consigo fazer a licdo que ele escreve no quadro.

Sim, o que me impediu foi a bagunca de outros alunos.

Sim, porque eu ndo entendo as explicacdes, nem todas as vezes meu
professor ou minha professora diz uma coisa e eu ndo entendo. Para
mim, isto é uma barreira de aprendizagem, nem sempre iSso
acontece.

As vezes, porque tem vez que eu ndo entendo o que o professor fala.
Sim, mas s6 em algumas matérias mais isso € bem raro, mais sim
acontece.

N&o, sempre entendi, se eu ndo entendo, o professor fala de novo dai
eu entendo, e as vezes eu ndo presto aten¢cdo mesmo.

Surgem os excluidos do processo:

Sim, porque as vezes nao entendo o que o professor esta querendo
dizer.

Sim, porque muitas vezes o professor ndo gosta de ser incomodado
na explicacdo, ou fico com vergonha de perguntar ou ir a mesa do
professor.

Sim, mas nao sei dizer direito, mas acho as vezes ndo compreendo o
gue a professora diz mesmo caso com ela (e). E o que me impede de
compreender, tentar saber do meu futuro e isso faz que eu nédo
consiga compreender o que a professora diz saber o nosso futuro nos
impede.

De vez em quando! As vezes eu me distraio por pouca coisa, as
vezes o professor fala, fala, fala e eu ndo entendo nada.

Sim, porgue tem varios conteldos.

Sim. Porque o professor fala muito rdpido ndo entendo as
explicagbes, a matéria



116

J&, por momentos em que eu ndo entendia a matéria e tinha medo de
perguntar, mas conforme fui estudando aprendi que ndo seria capaz
de aprender sem ter coragem para perguntar algumas coisas ao
professor.

Sim. Porque muitas vezes ele esta falando e eu nao consigo prestar
atencdo, mas eu ndo sei porque eu Nao consigo prestar atengao.
Senti uma vez, porque eu acho que ndo estava prestando atencéo na
aula.

Sim, porque eu acho que o professor explica para alunos mais
inteligentes que eu.

Surgem os que recusam o papel:

Sim, porque muitas vezes o (a) professor (a) falava muito baixo ou
ficava misturando coisas que ndo tinham nada a ver.
N&o, ndo porgue nunca me interessei pela escola.

Entre Dorinhas, Jodozinhos, Zequinhas e Belinhas se constitui o
cotidiano escolar. Um espaco de relagbes, muitas vezes seccionado por uma
barreira de interesses e confronto entre 0s que ensinam e 0s que aprendem.

Os professores consideraram que os alunos ndo querem aprender. Os
alunos ndo compreendem o0 que estad sendo ensinado na maioria das aulas.
Por isso existe a referida barreira. Todos os professores disseram que o maior
problema existente na aula é a indisciplina. Focam sempre no aluno que
“tumultua”, assim a aula acaba e nao percebem a aprendizagem.

Concluo e reitero, aos demais dados até aqui considerados, que tanto no
coletivo como no individual os sujeitos, professores e alunos definiram que no
cotidiano escolar ocorrem rotinas. As rotinas sdo as normatizacdes e o
cotidiano sédo as acdes de aproximacdo, porém ndo sao elementos ou forcas
antagbnicas, mas que se complementam e ndo podem existir separadas e
uma em detrimento de outra.

A conceituacao sobre as praticas docentes e 0 compromisso discente e

a constatacdo de que ha um espaco originado pela interseccdo criado pela
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relacdo das praticas e do compromisso no cotidiano docente, permitiu o
direcionamento do olhar para observar os sujeitos em relacdo. Os registros
gerados das observacbes em sala de aula compuseram o diario de
observacdes. Optei por configurar as observacfes transcritas no diario em
narrativas, apresentadas no formato de cronicas, e por fim analisadas pelos
indicadores dos conceitos de praticas docentes e compromisso discente.

A justificativa pela opcao pelo género, a andlise das narrativas e as 11
cronicas serdo apresentadas no capitulo 6 desta tese, seguidas das analises

emergentes sobre as praticas docentes e 0 compromisso discente.
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6. AS CONCEPCOES DE PRATICAS DOCENTES E COMPROMISSO
DISCENTE APARTIR DAS CRONICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

Este capitulo contém o relato das observa¢des como anuncia seu titulo.
Inicia descrevendo o processo de escolha da classe a ser observada. Em

seguida relata os procedimentos de observacédo e as cronicas decorrentes.

6.1 AESCOLHA DA CLASSE

A escola possui cinco classes de 6° ano do Ensino fundamental com
uma média de 37 alunos cada. Foram analisados os desempenhos de todas as
turmas no que se refere a aprendizagem com base no relatério de médias
gerais por disciplinas, gerados pela secretaria da escola, com o objetivo de
selecionar a classe ou classes em que se efetivaria a observagao.

As classes no colégio sdo categorizadas alfabeticamente de “A” até “E”.
Para essa pesquisa utilizaremos cores para designa-las, (Ciano, Magenta,
Verde, Lilas e Salméao).

Em um primeiro momento, pensei em observar uma turma com
rendimento considerado insatisfatorio e outra com rendimento considerado
adequado. Por isso, solicitei a secretaria 0 quadro de notas das turmas no
primeiro bimestre de 2012. O quadro de notas demonstra como 0s professores
avaliam as turmas no periodo. Importante ressaltar que os professores sédo 0s
mesmos para todas as turmas.

Em Malinoski e Palma (2009 p.20) apresento como compreendo
avaliacdo no contexto escolar. Avaliar € o momento de exceléncia de um

trajeto, de um esforco individual ou coletivo em busca de um objetivo, em que
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se mensura ndo somente o resultado, mas as formas de mediacdo até ele, de

todos os sujeitos envolvidos.

O termo avaliagéo para Kraemer (2006), vem do latim, e significa valor
ou mérito carrega consigo uma série de significagdes que combinadas nos
levam a entender a dimensdo do mesmo. Portanto, quando avaliamos
estamos necessariamente emitindo um juizo de valor, tanto em relagdo a
producdo de nossos alunos como também no que diz respeito a0 nNosso

proprio desempenho como docentes, gestores, instituicdo, sistema.

O termo também tem uma intima relacdo com a expressao avalizar,
que significa “dar uma garantia, assegurar’. Ou seja, em se tratando de
processos educativos, 0 processo objetiva assegurar aos alunos, aos pais,
aos membros da comunidade em geral e aos 6rgdos governamentais em
suas diversas instancias, sobre a qualidade das praticas de ensino cujos

reflexos se fazem sentir na aprendizagem de nossos alunos.

Por essas definicbes passei a analisar os relatérios, pois ao apresentar
o desenvolvimento dos alunos, objetivo perceber o resultado indicativo entre

as mediacdes em sala de aula.

A seguir apresentarei as informacdes dos rendimentos em gréficos e
depois as compararei com o rendimento da escola na avaliacdo da Prova

Brasil
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Figura 6 - Demonstrativo de Notas - turma Lilas

M Lingua Portuguesa M Matematica  Geografia M Historia
m Ciéncias W Educacdo Fisica  mL.E. Minglés m Arte
8 8 8,3

7,1 7,2

MEDIA GERAL

Fonte 11 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

O demonstrativo de notas apresenta a média do rendimento do total de
alunos em cada disciplina. JA o demonstrativo de rendimentos apresenta o
rendimento da turma em percentual, demonstrando a quantidade que esta

acima da média, na média e abaixo da média.

Analisando a Figura 5 e a Figura 6, logo abaixo, percebemos um dado
significativo. Observe a disciplina de educacdo fisica na turma Lilas. No
demonstrativo de notas a turma € avaliada com média 8,0, 0 que representa
acima da média, uma vez que a média bimestral é 7,0. Conclui-se, entdo, que a
turma estd acima da meédia. Porém, ao analisarmos o rendimento,
aproximadamente 35% da turma esta acima da média, em comparacao ha 55%

gue esta abaixo da média.
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Figura 7 - Demonstrativo de Rendimentos - Turma Lilas

Arte

L.E. M inglés
Educacdo Fisica
2
2 Ciéncias = ACIMA DA MEDIA
—
[~ % ,
g Histdria = NAMEDIA
o = ABAIXO DA MEDIA
Geografia
Matematica

Lingua Portuguesa

0 20 40 60 80
RENDIMENTO %

Fonte 12 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

A andlise aponta para uma disparidade na compreensédo dos objetivos
da disciplina pelos alunos. Para que as notas aponte a turma como acima da
média, apesar dos rendimentos apontarem para apenas 35% configurarem
essa situacdo. Pude concluir que os alunos que estdo acima da média, apesar
de estarem em menor numero, estdo muito acima da média para equalizar o
desempenho dos demais. Assim, temos uma desigualdade de compreenséao da
aprendizagem, preocupante.

O que se repetiu nas demais turmas analisadas.
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Figura 8 - Demonstrativo de Notas - Turma Verde

M Lingua Portuguesa M Matematica  Geografia
M Historia m Ciéncias m Educagdo Fisica
m L. E.Minglés W Arte
8,3
7,6 8

69 66 66 g4

MEDIA GERAL

Fonte 13- SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

A andlise da turma verde deixa mais evidente a disparidade na
aprendizagem entre os alunos. Analisando a disciplina de artes, vemos que a
média da turma no demonstrativo de notas é de 8,3, porém no demonstrativo
de rendimentos, a quantidade de alunos acima da média e abaixo da média

guase se equivale.
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Figura 9 - Demonstrativo de Rendimento - Turma Verde

Arte e ——
L.E. M inglés *
Educacdo Fisica *
Ciéncias !—|—'|- ACIMA DA MEDIA
Historia # = NA MEDIA
Geografia | ie——— m ABAIXO DA MEDIA
Matematica *

Lingua Portuguesa

Disciplina

0 20 40 60

Rendimento %

Fonte 14 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

A disciplina de lingua portuguesa aponta outra disparidade na
aprendizagem. Retomo que a disparidade se exemplifica no sentido de que ha
a indicacao da existéncia de alunos com 6timos rendimentos, tdo bons que se
sobrepdem ao rendimento abaixo da média de grande parte dos alunos. Desta
forma, a turma no coletivo serd avaliada como acima da média, porém o

individual estard mascarado.
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Observa-se a recorréncia nas ilustragdes abaixo:

Figura 10 - Andlise das Notas - Turma Salméao

M Lingua Portuguesa M Matemdtica m Geografia
M Historia m Ciéncias m Educagdo Fisica
W L.E.Minglés o Arte
7,5 8 7,6 8

MEDIA GERAL

Fonte 15 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

Figura 11 - Andlise dos Rendimentos - Turma Salméao

Arte

L.E. M inglés
Educacao Fisica
Ciéncias ,

= ACIMA DA MEDIA
Histéria

Disciplinas

H NA MEDIA

Geografia = ABAIXO DA MEDIA

Matematica

Lingua Portuguesa

0 20 40 60

Rendimento %

Fonte 16 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar



Figura 12 - Andlise das Notas - Turma Ciano
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Ciano
M Lingua Portuguesa M Matemitica M Geografia M Historia
m Ciéncias W EducagdoFisica W L.E. Minglés W Arte

8,5

8,2

MEDIA GERAL

Fonte 17 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

Figura 13 - Analise dos Rendimentos - Turma Ciano

Disciplinas

Ciano

Arte

L.E. M inglés

Educacdo Fisica

Ciéncias = ACIMA DA MEDIA
Historia ‘

B NA MEDIA

Geografia |
H ABAIXO DA MEDIA

Matematica

Lingua Portuguesa

0 20 40 60 80

Rendimento %

Fonte 18 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar
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Figura 14 - Andlise das Notas - Turma Magenta

Arte
L.E. M inglés

Educagdo Fisica

(7]
£ Ciéncias .
s = ACIMA DA MEDIA
z Histdria u NA MEDIA
Geografia B ABAIXO DA MEDIA
Matematica

Lingua Portuguesa

Rendimento %

Fonte 19 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

Figura 15 - Analise dos Rendimentos - Turma Magenta

Magenta
M Lingua Portuguesa B Matemdtica H Geografia
M Historia m Ciéncias M Educagdo Fisica
m L. E. Minglés M Arte
8,2 8 8,2 7,9 7,8

7 6,7 6,9

MEDIA GERAL

Fonte 20 - SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar

A direcdo avalia o desempenho do professor e da turma com base nas

médias de notas, ndo realiza a analise do rendimento. Um fato recorrente no
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cotidiano escolar é a surpresa com o alto indice de reprovacdo ao término do
ano, ou o grande numero de alunos aprovados por conselho de classe.

Com base na leitura do rendimento dos alunos, podemos observar que a
maioria estd acima da média desejada para a série em questdo. Porém o
resultado do Colégio na Avaliacdo Prova Brasil, feita com os alunos no 9° Ano
do Ensino Fundamental apresenta uma constatacdo preocupante. Nas duas
avaliacbes da Prova Brasil, o rendimento do colégio foi abaixo do esperado
para a série em questao.

Observe:

Figura 16 - Desempenho na Prova Brasil - 2009

Distribuicao percentual dos alunos na escala de proficiéncia

Lingua Portuguesa

Anos Iniciais - Ensino Fundamental Anos Finais - Ensino Fundamental
Nivel Pontos na Porc:;nlual I Pontos na Porc?nlual
Escala (%) Escala (%)

Nivel 9 maior que 325 - Nivel 9 maior que 325 0,0
Nivel 8 300 a 325 = Nivel 8 300 a 325 4,6
Nivel 7 275 a 300 = Nivel 7 275 a 300 18,9
Nivel 6 250 a 275 = Nivel 6 250 a 275 240
Nivel 5 225 a 250 = Nivel 5 225 a 250 247
Nivel 4 200 a 225 = Nivel 4 200 a 225 15,6
Nivel 3 175 a 200 . Nivel 3 175 a 200 5,8
Nivel 2 150 a 175 i Nivel 2 150 a 175 39
Nivel 1 125 a 150 = Nivel 1 125 a 150 1,9
Nivel 0 125 ou menos = Nivel 0 125 ou menos 06

Média da Escola: Média da Escola:  Nivel 5 (244,11 pontos)

Fonte 21 - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Figura 17 - Figura na Prova Brasil - 2009

Matematica

Anos Iniciais - Ensino Fundamental

Pontos na
Escala

Anos Finais - Ensino Fundamental

Pontos na Percentual
Escala (%)

Nivel 12 maior que 400 - Nivel 12 maior que 400 0,0
Nivel 11 375 a 400 - Nivel 11 375a 400 0,0
Nivel 10 350 a 375 - Nivel 10 350a 375 0,0
Nivel 9 325 a 350 = Nivel 9 325 a 350 0,0
Nivel 8 300a 325 - Nivel 8 300 a 325 111
Nivel 7 275 a 300 - Nivel 7 275 a 300 17,6
Nivel 6 2502275 = Nivel 6 250a 275 201
Nivel 5 225 a 250 = Nivel 5 2252250 14,9
Nivel 4 200 a 225 - Nivel 4 200 a 225 20,8
Nivel 3 175 a 200 = Nivel 3 175a 200 13,0
Nivel 2 150 a 175 = Nivel 2 150 a 175 2:5
Nivel 1 125 a 150 - Nivel 1 125 a 150 0,0
Nivel 0 125 ou menos - Nivel 0 125 ou menos 0,0
Média da Escola: Média da Escola:  Nivel 5 (246,04 pontos)

Fonte 22 - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Figura 18 - Desempenho na Prova Brasil - 2011

. Anos iniciaiz do Ensino Fundamental Anos finais do Ensino Fundamental
Dependéncia Administrativa/lLocalizagio . " .
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
: = 2540

Sua Escola 2462

Municipal Rural * * * *
Municipal Urbana 2039 2265 2617 2689
Municipal Total 2039 2265 2617 2689
Estadual Rural 1486 1857 2382 2502
Estadual Urbana 200,0 2229 2435 2520
Estadual Total 1896 2154 2432 2519

MNotas:

* N&o houve calculo para esse estrato, conforme portarias normativas SAEB.

Para resultados de edigies anteriores, clique agui.

ight MEC - INEP -

Fonte 23 - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Para melhor esclarecer os niveis de proficiéncia vejamos o quadro

sistematizado (adaptado) em Chadwick e Oliveira (2001, p. 367).

Quadro 6 - Niveis de Proficiéncia Prova Brasil

NIVEL DE
PROFICIENCIA

< LINGUA
MATEMATICA PORTUGUESA
Ciclo ou nivel de Ciclo ou nivel de

Ensino Ensino

Até a metade da 2°.

100 Né&o significativo Ano do ensino
fundamental
— 5
Ate o fim do 2°. Ano Até o fim do 5° Ano do
175 do ensino .
ensino fundamental
fundamental
Até o fim do 7° Ano Até o fim do 7°. Ano
250 do ensino do ensino
fundamental fundamental
— Y
Até o fim do 9 . Série Até o fim do Ensino
325 do ensino L
Médio
fundamental
400 Até o fim do ensino Até o fim do Ensino

médio

Médio

Fonte 24 - PROVA BRASIL - inep.gov.br

Os alunos da escola estdo em tangéncia com o nivel 250 de proficiéncia.

Pude constatar que ao término do Ensino Fundamental os alunos estdo no

nivel de proficiéncia avaliado como se estivessem no meio do processo. Esse é

um dado extraido como fato cotidiano escolar, porém a resposta para esse

dado s6 poderd ser estabelecida com um olhar sobre o0 movimento que

produziu o fato nas relacdes no cotidiano escolar.

A avaliacdo de que os alunos ao término do Ensino Fundamental, ainda

se encontram, em niveis de proficiéncia do conhecimento, dois anos

representativos a menos, aponta para investigar, em outro momento, sobre o

gue se estabelece que ndo responda a pratica pedagogica desenvolvida.
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Os dados, transcritos nos graficos, demonstraram certa linearidade no
desempenho de todos os alunos em todas as classes. Apesar dos sujeitos
serem distintos a avaliacdo foi a mesma, pois o colégio trabalha com 0 mesmo
grupo de professores para etapas de aprendizagem.

Na primeira semana de observagdo acompanhei dois professores, em
todas as aulas ministradas, o problema é que havia uma repeticdo
sistematizada das aulas desses professores. O professor usa o mesmo
planejamento, comandos, avaliagdes e tempos de ensino para todas as turmas.
A sequéncia das aulas € estruturada em rotinas pré-estabelecidas.

Ja a aprendizagem dos alunos se da no confronto dessas rotinas com
0 cotidiano imposto na relagcdo e interacdo com os professores. Nesse
momento ha a ruptura e reorganizacdo da rotina pelo cotidiano. Surge o
movimento, objeto de analise dessa investigacdo, por isso a escolha foi
acompanhar aos alunos e nao aos professores.

Pela necessidade de maior proximidade com a comunidade investigada
passei a assistir as aulas trés vezes por semana com uma das turmas, que foi
escolhida por ter menos aulas geminadas que as demais. A classe escolhida
foi a magenta. Composta por 36 alunos, sendo 16 meninas e 20 meninos. Os
alunos encontram-se entre 11 e 13 anos, 2 alunos tem 13 anos; 7 alunos tem
12 anos e 27 alunos possuem 11 anos. Os alunos sao distribuidos na sala por
comportamento. Os mais inquietos ou bagunceiros sentam mais proximos ao
professor, os com problema de visao, logo a seguir € os que nao “incomodam”,
podem sentar nos demais lugares, esta organizacdo € sugerida pela direcao

aos professores para que seja estabelecida sempre ao inicio das aulas.
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7

Essa organizagcdao dos alunos em sala é observada por alguns
professores, nem todos seguem essa instru¢cdo e com o tempo percebi que os
alunos, com maiores incidéncias de adverténcias vao se aproximando e
sentando no fundo da sala, sem que o professor tenha "vontade" de

reposiciona-los. Estrutura-se assim uma nova ordem.

6.2 O DIARIO DE OBSERVACAO

Na primeira semana fiquei sentada na Ultima carteira, os alunos
furtivamente me observavam, apesar da direcdo ter me apresentado como
pesquisadora havia um natural desconforto. Confesso que para mim, também.

Dificil me tornar observadora de uma sala com alunos conversando,
enquanto o professor explica e deixar claro que n&o estou avaliando o
professor, deixar claro que ndo estou monitorando alunos. Deixar claro isso
para mim, inicialmente.

Na primeira semana, nenhum aluno falou comigo. Eu passava e as
carteiras se moviam abrindo passagem. Na segunda semana, ndo acompanhei
os professores até a sala dos professores no intervalo, fui até a cantina e fiquei
na fila, apesar de varios alunos me avisarem que eu poderia "cortar fila" como
todos os professores, eu fiquei e conversei com uma aluna de outra turma,
animadamente, sobre o filme Crepusculo. Comprei um cha e sentei na escada
com minha colega, uma aluna, para conversarmos sobre 0 que eu gosto de ler.
Tenho uma filha adolescente e usei uma boa parte do repertério. Quando
voltei para sala atrasada, ganhei balas dos alunos que estavam ao redor e uma

caneta emprestada, perdi a minha no recreio-



132

Alguns alunos agora conversavam comigo e ja estavamos na terceira
semana, quem me olhava com desconfiangca agora eram o0s professores.
Alguns comentaram que os alunos me dominaram. Achei interessante a
expressao. Isso trouxe uma confirmagao sobre a existéncia de dois grupos o0s
professores, que ndo se misturam e os que sao excluidos pelos professores.

Na quinta semana ja me esperavam no corredor para entrarmos juntos
na sala. Passei a escrever as crénicas e o convivio com 0s alunos ficou mais
interessante, comecei a observar que todas as salas sdo constituidas por
personagens. Existem as Dorinhas/Betos, os Jo&ozinhos/Mariazinhas, as
Belinhas/Mauricios e os Zequinhas/Lilis. Esses nomes foram criados por mim,
na verdade ndo sdo nomes, representam comportamentos dos sujeitos na sala.

As Dorinhas/Betos sdo alunos quase exemplares, estdo na idade certa
para série, sempre estdo com o uniforme impecavel, os cabelos presos ou
organizados, alguns até com cachos, ou alisados com gel. Fazem sempre a
licdo e lembram a professora que tem licdo para corrigir, objeto de 6dio dos
demais colegas. Os Dorinhas/Betos tém plena identificacdo com o papel,
conforme (HELLER, 2008) ha certa alienacdo. Pensam em agradar.

Pedem para apagar o quadro, fazer a chamada, estdo atentas para
dizer quem veio e quem nao veio e se tem algum aluno fora de ensalamento.
Pedem para levar o material da professora até outra sala, ficam magoadas se a
professora da atencao a outro aluno e ndo a elas. Sentam sempre na frente e
adoram colar adesivos nos cadernos.

Os Joaozinhos/Mariazinhas sdo sempre os culpados, ndo importa o
gue aconteceu na sala. Tem como que um estigma que tudo de ruim foram

eles, muitos nao ligam e aceitam serem acusados de qualquer coisa. Adoram
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atormentar os Dorinhas/Betos, mas na maioria das vezes ficam "na deles" em
sala de aula. Pedem para ir ao banheiro de tempos em tempos, sao
verdadeiros termdometros da aula, se o0 professor consegue despertar o
interesse deles a aula € fenomenal. Recusam o papel, superam o
distanciamento, mas preservam sua personalidade através do papel.

Os Joaozinhos sempre estao rodeados dos outros meninos e chamam
atencdo dos olhares das meninas, falar com ele € a proibicdo desejada. Ele
sempre pede balas e chicletes e sempre ganha. Usa uniforme desalinhado e
nao escreve nada no caderno durante a aula. Adora pichagéo. Utiliza o caderno
para desenhos incompreensiveis, que 0s demais categorizam como "massa”.

Os Belinhas/Mauricios sdo os alunos que fazem a licdo, mas né&o
possuem a inocéncia das Dorinhas/Beto. Estdo sempre arrumados, mas seu
estilo € maquiagem, roupas justas compram o agasalho com uns trés niumeros
menores, ténis da moda e bonés. Falam o tempo todo, mas sempre copiando a
matéria, adoram quando os Dorinhas/Beto ndo conseguem o que desejam.
Sempre 0os chamam para a equipe de trabalho, como sempre querem os
Jodozinhos/Mariazinha por perto. Seu assunto preferido sdo 0os meninos e
meninas de outras turmas, os mais velhos. Elogiam o sapato, o cabelo, o
brinco da professora e gostam de redes sociais para fazerem amigos. Sao os
incognitos dissimulados, ndo se identificam com o papel, mas percebem a
funcao social da escola, por isso atuam, mas nao dissipam sua personalidade.

Os Zequinhas/Lilis sdo quase os excluidos. Sdo considerados pelos
demais como infantis e sempre levam a culpa por importunar. Nunca estdo com
o caderno em ordem, levam bilhete para casa e o trazem assinado e com cara

de castigo. Demonstram dificuldade de aprendizagem e muitos ja possuem
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laudo de algum transtorno de atencao ou aprendizagem. Frequentam a sala de
apoio ou a sala de recursos da escola. Nao tem muito cuidado com o asseio.
Séo afetivos, mas exageram na necessidade de toque e atencdo. Os
professores sempre os evitam. N&o h& correlagdo nos comportamentos
descritos por (HELLER, 2008), mas a prOpria autora alerta para o fato de
existirem outros comportamentos dentro dos papéis sociais. Os Zequinhas/Lili,
nao se identificam na escola, mas gostariam de ser aceitos, pois acreditam na
validacdo social de pertencerem a um grupo. Sao os chamados excluidos do
processo.

Passei, entdo a observar os sujeitos em suas relagcdes dentro do
espaco de interseccdo e compus o diario de observacdo. Esse diario
configurou a produgdo de 11 cronicas, intituladas: “O Numero fica Negativa
Depois que Passa do Igual’, “Vocé Achou que Eu ndo Sabia?”, “Vocé nao
estava aqui?”, “Qual a Minha Nota?”, “Grilos”, “E s6 ficar quieto”, “Hipnose”, “O
Zero é neutro”, “A cada 30 graus do meu dia’, “Ensino Fundamental”,

“‘Mandala”, que serdo descritas e analisadas neste capitulo.
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6.3 AS CRONICAS DE INTERACAO

"Rockwell (2009 p.13) afirma "que " permanecer na escola, em qualquer
escola, durante cinco horas ao dia, 200 dias por ano, seis ou mais anos de vida
infantil, necessariamente deixa marcas na vida". (tradugdo nossa). Porém,
essas marcas nao sdo somente em alunos e sim em professores e vao além do
gue esta explicito nos programas oficiais de curriculo de formacéo.

O relatério etnografico € fruto das percepcBes e consideracdes do
pesquisador frente as “marcas” que o constituiram durante a incursdao no
campo analisado. Abaixo registro a explicacdo dada a uma professora sobre o

que seria etnografia®:

O que é essa tal pesquisa etnografia? Depois de uma longa explicagcdo
tedrica com direito aos autores e citagdes, uma expressao incognita. Reflito...
Pergunto: Vocé conhece “pico-pico”? Aquelas bolinhas com espinho que tem
no mato? A pesquisa etnogréfica € quando o pesquisador entra no mato,
sente as folhas passarem por ele, sem arranca-las ou mesmo desviar delas.
Integra-se. Atravessa um longo percurso e quando sai do outro lado esta
cheio de “pico-pico” grudado nele. Agora o trabalho é de observar e analisar o
motivo da aderéncia maior de uns frente aos outros, o motivo de algumas
partes do corpo terem mais que outras, identificar as cores e quais tém maior
aderéncia e trazer a possivel luz uma compreenséao. Dias depois a professora
pergunta a me ver sair de uma sala: entdo, muito “pico-pico”?

(Diério de observacédo — marcgo de 2013)

O diario de pesquisa etnografica € esse registro do que foi possivel
aderir no campo de pesquisa e a causa dessas aderéncias. SAo o0 movimento
de colher os dados primarios e transforma-los em elementos de analise de uma
ocorréncia. Nao um fato, pois ndo é estatico e sim de um movimento, que se

torna singular em contextos determinados e plural na relevancia social.

6.3.1 A Opcéao por Analise de Narrativas e o0 Género Cronicas

® Durante as observagdes que realizei na escola essa professora indagou sobre o que é etnografia. A
explicacdo dada foi aqui incluida.
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Conforme Bauer e Gaskell (2013, p.91), o interesse por narrativas em
Aristoteles na Poética remanta a Homero — pois esta relacionada com a
consciéncia do contar histérias na conformacdo dos fenémenos sociais.
"Contar histoérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam
familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana
normal”.

Os autores reafirmam a presenca do tipo textual em varios géneros
discursivos, sendo elemento da prépria vida de forma transcultural, como
enunciado por Barthes (1976):

“narrativa esta presente no mito, lenda, fabula, conto, novela, epopeia,
historia, tragédia, drama, comedia, mimica, pintura (pensemos na Santa
Ursula de Carpaccio), vitrais de janelas, cinema, histérias em quadrinhos,
noticias, conversagdo. Além disso, sob esta quase infinita diversidade de
formas, a narrativa esta presente em cada idade, em cada lugar, em cada
sociedade; ela comeca com a propria histéria da humanidade e nunca
existiu, em nenhum lugar e em tempo nenhum, um povo sem narrativa. Nao
se importando com boa ou ma literatura, a narrativa € internacional, trans-

histérica, transcultural: ela simplesmente esta ali, como a propria
vida”. (BARTHES, 1976 p.19-20)

Compreender a narrativa dentro de um género é compreender a forma
gque o discurso é elaborado, tendo em vista que o discurso narrado € a
mimesis® do real. O termo mimesis foi utilizado no sentido de o discurso
narrado ser a presenca da significacao (ideia ou imitacao) nas coisas. E a toda
significacao se agrega a nossa forma de olhar. Selecionamos as questfes mais

relevantes e fundamentamos que foram considerados como 0s mais

6 Do gr. mimesis, “imitagcao” (imitatio, em latim), designa a acdo ou faculdade de imitar; cépia,
reproducdo ou representacdo da natureza, o que constitui, na filosofia aristotélica, o
fundamento de toda a arte. Herédoto foi o primeiro a utilizar o conceito e Aristéfanes,
em Tesmofdrias (411), ja o aplica. O fenébmeno ndo é um exclusivo do processo artistico, pois
toda actividade humana inclui procedimentos miméticos como a danga, a aprendizagem de
linguas, os rituais religiosos, a préatica desportiva, 0 dominio das novas tecnologias, etc. Por
esta razao, Aristételes defendia que era a mimesis que nos distinguia dos animais. (Diciondrio
de termos Literarios MOISES, 2004, p.292-294)
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significativos. Por isso, compreender uma narrativa é compreender o real pelas

suas funcdes e sentido expressas no enredo.

7

(...) compreender uma narrativa ndo é apenas seguir a sequéncia
cronolégica dos acontecimentos que sé@o apresentados pelo contador
de historias: € também reconhecer sua dimensdo nao cronoldgica,
expressa pelas fungbes e sentidos do enredo.(BAUER e GASKELL,
2013, p. 93)

Conforme, Ricoeur (1995) o ato de contar uma histéria é colocar um
namero de ac¢bes em uma sequéncia, cronolégica, as acdes sdo de um
determinado nimero de personagens, porém esses personagens agem a partir
de situacdes, que nao séo estaticas.

O autor aponta para uma légica da narrativa analisada com base nos

papeéis, que esses personagens sao capazes de desempenhar na narrativa.

Uma logica da narrativa seria entdo concebivel; comecaria por um
inventario sistematico dos principais papéis narrativos possiveis, isto
€, dos postos que personagens podem ocupar em torno de qualquer
narrativa. (RICOEUR, 1995, p. 71).

Nesse estudo 0s papéis sociais analisados, na interseccdo sobre o
cotidiano escolar, sdo o de docentes e discentes em relacdo a escola, com
base no ja exposto por Heller (2008), em seus comportamentos fundamentais:
identificacdo com o papel; distanciamento, porém aceitacdo as regras do jogo
dominante, sem se identificar; distanciamento e recusa intima as regras do jogo
dominante, uma quase indiferenca; e recusa ao papel. (p.129).

Nesse estudo, proponho uma andlise possivel dos textos narrativos,
fruto das situacGes observadas e registradas no diario de observacdo e

produzidas, por mim, na forma de cronicas.
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O género, crbnica, foi eleito por ser um género como enunciado por

Soares (1997, p.64):

(...) ligada ao tempo (chrénos), ou melhor, ao seu tempo, a crbnica o
atravessa por se um registro poético e muitas vezes irbnico, através
do que se capta o imaginario coletivo em suas manifestaces
cotidianas. Polimoérfica, ela se utiliza afetivamente do didlogo, do
monologo, da alegoria, da confisséo, da entrevista, da resenha, de
personalidades reais, de personagens ficcionais... afastando-se
sempre de uma mera reproducdo de fatos. E enquanto literatura , ela
capta poeticamente o instante, perenizando-o.

7

E esse ser no tempo que se quer investigar, € esse tempo em
contextos que causa perturbacbes nas manifestacdes cotidianas. A cronica
permite dialogar a intersecao dos discursos, ndo € somente a fala de um dos
sujeitos que sera registrada, mas a interacao entre os sujeitos.

Sujeitos que cumprem um papel social sobre o cotidiano escolar, uma
vez que tem por tematica uma situacao cotidiana observada ou vivida, podendo
terminar de forma inusitada.

Como as observacdes foram realizadas de modo receptivo o meu olhar
se transformou no do cronista, que capta o fato, como ao registrar uma foto e o
transforma em movimento ao transcrevé-lo no papel.

Assim, as aulas descritas nas crénicas tem a funcdo de transmutar os
espacos de interacdo entre a pratica docente e o compromisso discente,
relatando, como observadora e depois analisando o que se torne relevante,
para que se compreenda, sobre o cotidiano escolar, como se da a vida
concreta, expressa no discurso dialogico, possivel, do conhecimento para a
melhoria do humano.

As crbnicas serdo apresentadas e analisadas tendo como orientacéao de

analise o implicito, conforme Bardin, (2010), que sera extraido das cronicas e



139

relacionado com a pratica docente e o compromisso discente, sobre o trabalho
gue ambos realizam e no cotidiano escolar.

O aporte tedrico e os dados primarios da pesquisa trouxeram as
definicdbes necesséarias para a analise das narrativas registradas no género
cronicas e originadas do diario de pesquisa do tipo etnografica produzido no
periodo em que estive na escola.

Aqui retomo algumas conclusdes conquistadas ao longo da pesquisa, ha
forma de glossério:

Cotidiano: Para esta tese se define como adjetivo. O cotidiano € visto como a
parte que a define e reescreve o espaco escolar. E a dialogicidade, nas
relacbes escolares, € 0 que caracteriza as praticas dentro de suas localidades
e culturas. Exemplo: analisamos as relagdes cotidianas

Rotina: Para esta tese a rotina se define como substantivo. O nome dado a
uma acao prescrita. A rotina € vista como a sequéncia linear de acbes e
relacdes igualmente estabelecidas no espaco escolar. Pode ser tomada, entéo,
como um todo, que necessita ser caracterizado pelos sujeitos de relacéo.
Exemplo: a rotina dos planejamentos.

Rotina e Cotidiano ndo sdo sinbnimos e ndo sdo antdnimos. S&o
definicbes e caracterizacoes.

Prética Docente: vai além de enunciar a significacdo simbdlica das informacdes
em contextos, a pratica docente compreende a informacdo enunciada e
significada em seu contexto de interacdo. Pois, 0 saber profissional necessita
de aprovacao do sujeito a que se direciona a acéo realizada. O professor tem
em sua Pratica Docente a consolidacdo do seu oficio, o fazer pedagdgico, a

transmissao dos conhecimentos deve estar relacionada a andlise diagnostica
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do profissional docente frente a sua propria pratica e possibilidade de
interacao.

Compromisso Discente: surge quando ocorre a dialética da interioridade e
exterioridade, ou seja, o aluno mobiliza sua capacidade cognitiva para
aprender, pois percebe a interacdo entre o seu interesse individual, frente a
aprendizagem e a necessidade coletiva de construir, absorver ou compreender
o conhecimento dialogado. Para tanto o aluno mobilizara sua capacidade
cognitiva e estabelecera o didlogo na construcao da aprendizagem.

Interacdo: E 0o movimento gerado entre a pratica docente e 0 compromisso
discente. E o encontro entre as rotinas necesséarias e o cotidiano analisado
como forma de mediacdo e apropriacdo da aprendizagem. Para esta tese a
interacdo serd vista como 0 encontro entre, praticas e compromisso. A
interacdo produzira a zona de interseccdo entre as praticas docentes e 0
compromisso discente.

Como ilustra a figura abaixo:

Praticas Compromisso
Docentes Discente

Espaco de relacfes: Possibilidade de aprendizagem em que ocorre o dialogo,
a mobilizacdo para aprender, a validacdo do conhecimento, a significacédo

interior e exterior frente ao conhecimento e se estabelece o didlogo.



141

As crbnicas foram produzidas neste espaco, em que se objetivou
analisar como se estruturam as relacbes das praticas docentes e o
compromisso discente, frente ao ensino aprendizagem no cotidiano escolar.
Desvelar os possiveis conflitos e as formas de interacdo dessas relacdes que
constituem os processos de aprender e ensinar, que envolvem sujeitos,
professores e alunos, que como seres histdricos interagem, agregando suas
formas de ver a escola.

A andlise das crbnicas partird das definicbes dadas acima sobre:
cotidiano, rotina, pratica docente; compromisso discente e 0s objetivos de
analisar e desvelar como se processam sobre 0 espacgo escolar.

Em tempo: Espaco escolar para esta tese € 0 espaco gerado pela
somatoria entre praticas docentes e compromisso discente. Uma vez que a
funcdo da escola é mediar conhecimento na busca da aprendizagem, o espaco
escolar € o espaco de relacdes e construcado deste objetivo. Ndo € somente

fisico e sim construido entre os sujeitos.
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6.4 O REGISTRO EM CRONICAS

Crénica 1 - O Numero Fica Negativo Depois que Passa do Igual?

A professora chega conversando com seus pares pelos corredores. Alguns alunos a interceptam na porta. Vao dizer “Bom dia”?
Nao, ilusdo j4 ndo estabelecida nessa relagdo. Sio pedidos dos mais diversos como: ir ao banheiro, falar com o colega de outra sala,
buscar um objeto esquecido no pétio. A professora afasta os bragos como se abarcasse 0 mundo e os encaminha para sala... sem bom dia,
sem banheiro, sem saidas...

Um aluno fecha a porta atrés da professora, que coloca seus materiais sobre a mesa. Surgem perguntas diversas sobre outras
aulas, o final de semana, o time de preferéncia. Alguns alunos cercam a professora com caderno em maos: Fiz a tarefa! Imediatamente
sdo “fuzilados” por olhares de outros alunos, que nio fizeram.

A professora esboga um sorriso. Sera que ela pensou que para alguns valeu a pena? Um aluno percebe a minha presenca e
pergunta:

- Por que vocé escreve tanto?

Eu digo que preciso anotar.

- Anotar? Para qué?

Para poder estudar depois.

- Estudar? O qué?

A professora pede siléncio... Ctimplices sorrimos.

A professora pede que sentassem e abram o livro, o assunto ¢ sobre soma com sinais diferentes. Uma aluna levanta a mio e diz j&
ter feito a atividade. A professora pergunta quem mais fez. Triunfo: ninguém. A aluna sorri e se movimenta na carteira. Um aluno
pergunta para que time a professora torce. Ela responde que ndo ¢ assunto da aula.

Exercicios explicados, a professora senta para fazer a chamada. Inicia uma cadéncia numérica:

- Um? Presente! Dois? Presente! Trés? Trés... o trés ndo veio? onde estd o Bruno? Bruno: estou falando com vocé!

- Presente, professora!

Chega ao ntimero 38 da chamada. Levanta e pergunta se fizeram a tarefa. Todos se olham e minha amiga que fez a tarefa antes da
aula comegar sorri triunfante e pergunta:

- Professora, porque o nimero fica negativo depois que passa do igual?

A professora olha a aluna... longo siléncio

-Ea regra. Por qué?

H4 um clima de disputa no ar. Os alunos param, uma borracha passa voando, uma folha ¢é arrancada do caderno com violéncia,
uma garota passa batom, um garoto rouba o batom dela... O sinal soa.

Fim da aula.
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Crobnica 2 :Vocé Achou que Eu ndo Sabia...

Aula de Inglés. A professora entra na sala e ¢ surpreendida pelos alunos a maioria esta em pé. Todos querem saber alguma coisa.

- Posso ir ao banheiro?

- Vocé chegou agora?

- Tem ligdo hoje?

A professora com a mio sinaliza para que sentem e aponta para um menino que estd em pé e pergunta para a menina mais
préxima:

- Qual 0 nome dele?

-EG..

A professora diz:

- 0 G... ir4 anotar quem fez tarefa.

“G” sai triunfante. Tem a forca da punigdo.

Estamos em novembro em uma sala do sexto ano do ensino fundamental. H4 35 alunos na sala. Incrivel como estdo agitados. A
professora inicia a chamada:

- Brian? Brian? Who are you? Hé quanto tempo vocé ndo vem na minha aula?

O aluno sorri e volta a falar com o amigo que estava ao lado. Todos falam a0 mesmo tempo e a professora murmura nomes.

Um aluno levanta e diz:

- Professora eu estou aqui.

A professora assinala a presenca e pede a todos:

- Open your book, pagina 103. Chega de conversa e olha para frente. Leiam o enunciado do livro. “Rafael senta” Estamos
estudando o caso do possessivo. Oscar’s t-shirt. O que ¢ do Oscar?

Um aluno sorri e murmura:

- Quem ¢ o Oscar?

- Um cara - o outro responde.

- Vamos continuar corrigindo - diz a professora.

- Ai, professora, que calor! - reclama uma aluna

- Vocés tem que trazer garrafinhas com 4gua. - retruca a professora.

Um passarinho canta na janela. Uma borracha sai voando.

- Professora “deixa eu ir no quadro”? Professora, “deixa eu ir no quadro”?

A professora parece notar a aluna e responde:

Vou deixar... mas se vocé errar....

Um aluno diz:

- Que letra horrivel.

A aluna responde:

- Faz melhor...
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Vaia geral. A professora joga um giz para o alto, como se ndo estivesse ali. Um aluno acompanha. Um aluno interrompe a

divagacdo, chama a professora, e pergunta:

joga-la

- Ja viu a faculdade FAPAR?

Ela olha e vé outro aluno em pé e 0 manda sentar. Um aluno me olha e pergunta:
- Vocé fala?

Eu fago que sim com a cabeca. Ele sorri.

A aluna no quadro erra a atividade e é vaiada. Ela senta, faz uma bolinha de papel com a folha que fez a atividade e comega a
para o alto e bater como peteca, diz:

- Nio d4 nada...

Os alunos riem, ela deixa de ser quem errou. Um aluno ao meu lado diz:

- Nio teve infincia a coitada.

Professora, - chama um aluno - vocé consegue fazer isso?

Uma madscara com os dedos no rosto. A professora continua a aula.

- Vocés conhecem uma loja com o nome em inglés? chilli beans. E o aluno diz... “e a faculdade FAPAR”? Pergunto-me o motivo

da insisténcia. A professora da cinco minutos para conversarem.

tensao

O aluno que nio abriu o livro, ndo utilizou o lépis e a borracha fez voar... pede pela sétima vez:

- Professora, posso ir ao banheiro?

Olhos se cruzam. Siléncio...

A professora cumpre exemplarmente a rotina de preparar a aula, contextualizar os assuntos, exemplificar os exercicios. Mas a
de uma disputa velada se estabelece, entre como mediar contetidos nesse mar de interesses e necessidades.

A relevancia da posse: a quem pertenceu essa aula.

Pergunto a um aluno sobre o que ¢ a aula. O mesmo que me perguntou se eu falava. Ele sorri. E diz triunfante:

- De Inglés!

Eu digo: o assunto... 0 que vocés estavam estudando... ele me responde:

- 0s possessivos, quer ver?

Pega o livro, mostra a atividade, a tabela de exemplo, escreve no caderno um exemplo e me pergunta se eu entendi. Eu digo que

sim e agradego. Ele olha e diz:

- vocé achou que eu ndo sabia. Né?

Eu sorrio. Na saida encontro o menino da FAPAR, e quero saber o motivo da pergunta.
Ele me olha e diz:

- Minha mae est4 fazendo faculdade de Inglés. Ela me explicou os possessivos.

Sorri, ele sorriu... seguimos.

A professora segue répido para outra sala...

Crobnica 3: Vocé nao Estava Aqui?

A Professora entre na sala...
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Olha para um aluno e rigida 0 manda jogar o que tem na boca fora, diz autoritariamente:

- Estd sala est4 uma minhoca.

Automaticamente todos alinham as carteiras. Incrivel! Eu estudo os sujeitos e os meus sujeitos ji dominam suas interagdes. E a mesma
turma, mas estdo a postos, observando a professora e dispostos a responder ao préximo comando.

- Apresentagio de trabalhos. - Diz a professora

Todos falam ao mesmo tempo. Agitagio nervosismo, cartazes sendo retirados para serem colados no quadro. A professora fala:

- Atengo! Quem vai apresentar?

Os alunos levantam entregam seus cartazes para a professora que os cola no quadro. A professora entrega as provas, realizadas na aula
anterior e solicita que colem nos cadernos e tragam assinadas pelos responsaveis. Ainda adverte:

- Ninguém deve falar para ndo atrapalhar as apresentagdes.

H4 expectativa... conversas furtivas... a apresentagdo sobre telescépios espaciais inicia. Breve explanagdo... a professora levanta e pede para
que abram o livro na p4gina 207. Todos fazem... ela complementa a apresentagdo falando... ilustrando... explicando... perguntando se sabem outra
informagao... justificando a utilizagdo dos telescépios nas previsdes de catdstrofes naturais. Vejo-me compenetrada na aula. Até que um aluno me
dispersa com uma brincadeira ao deixar rolar pela sala um objeto até outro aluno.

Nova apresentagdo... “foguetes espaciais” a aluno discorre e diz de forma triunfante que pesquisou na internet. A professora
complementa a apresentagdo e novamente fico compenetrada com o contetdo. Sugere que assistam o filme “Apolo 11”. Lembro do
Tom Hanks no filme e que até chorei... um aluno interrompe meu devaneio, ele diz ter assistido Apolo 18 e outro diz ter assistido
Apolo 25.

A professora inicia a explicagdio sobre combustdo... mas ¢ interrompida pelo autofalante da escola:

- “O que a Stephani faz no patio?".

- Quem ¢? - pergunta um aluno. Sem resposta, apenas o olhar contrariado da professora. A chamada deveria ser externa, mas invade
como rotina o ambiente de sala.

A professora retoma e pergunta como os astronautas ficam no espago, explica a questdo da gravidade. Um aluno diz ja ter visto no
desenho do pica-pau. Ela inicia a explicagdo sobre o 6nibus espacial. Um aluno pergunta quanto ¢ a passagem e se aceitam cartdo (risos).

Nesse momento me pergunto: como pode? O assunto ¢ deslumbrante... hd exemplos, ilustragdes, referéncias e reflexdes e o clima
de disputa ainda se estabelece.

Chega a apresentagdo do homem na lua. A professora repreende um aluno que insistentemente faz barulho com a caneta. Ela
consegue ir da rigida ao reprimir ao afével ao explicar. A professora quer reflexdo pede que olhem a foto da bandeira americana
tremulando. Explica a falta de gravidade e oxigénio e dessa forma ar. Um aluno diz que podem ter levado um ventilador. A professora
sorri, avalia e tenta explicar que sem ar ndo tem como ventilar. Um menino diz que ndo gostou porque ndo ¢ a bandeira do Brasil, a
professora explica o ano e os avangos, inclusive o fato de j& termos um brasileiro astronauta. Os alunos ndo demonstram interesse.

Fico pensando na quantidade de informagdo, ilustragdo, conhecimento sobre histéria, ciéncia, cultura, relages de trabalho,
tecnologia e também poesia houve nesse espago/tempo de aula de ciéncias de 50 minutos. Olho a0 meu lado e um aluno nao abriu o
caderno, ndo anotou nada. Olha o relégio o tempo todo.

Pergunto a ele sobre o que foi a aula. Ele me responde:

- Vocé ndo estava aqui?
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Crbnica 4: Qual é a minha nota?

Aula de geografia. Uma situagio comum. Entrega de notas, retomada de contetidos, verificagio de aprendizagem. Mas a
expressao da professora foi:

- Numa escala de zero a dez meu desespero é dez, vocés ndo aprenderam nada sobre clima! - Provas em mios agitadas com
indignagdo - como ndo aprenderam fardo novamente.

Os alunos olham com certo descaso, ndo aprender parece ser uma normalidade, ndo hé constrangimento, a ndo ser da professora,
que estd bastante decepcionada.

Estamos na tltima aula do dia, os alunos regressaram da educagdo fisica, exaustos, um dia de calor. Apesar do cansago estdo
agitados. A professora senta organiza os livros e inicia a chamada. Numericamente os alunos sio enunciados e vdo se dizendo
presentes... 20... 21 e 22 ndo vieram para aula, um F no livro de registros.

Uma aluna interrompe dizendo que a pedagoga nova, aquela que ndo tem nome, chamou um aluno para comparecer a diregdo. A
professora finaliza a chamada e inicia a corre¢do da prova no quadro, pede que passem a prova a limpo no caderno. A cada pergunta da
professora, alguns alunos folheiam o caderno e buscam as respostas... por que nio responderam certo na prova?

- Clima e tempo é a mesma coisa? - pergunta a professora - clima é a sucessdo do tempo atmosférico.

A professora, cadencialmente, discorre sobre clima e tempo. O clima da aula muda e o siléncio impera. Sera que eles perceberam
que poderiam ter acertado na prova? Serd que eles viram que tudo estava ali, j& trabalhado em sala? Ou simplesmente se deram um
tempo para aprender o ndo assimilado? Tudo est4 no caderno, mas as cabegas...

A professora pergunta:

- Quais os elementos do clima? Qual a importancia da previsdo do tempo no cotidiano das pessoas?

Um aluno néo interpreta e faz um comentdrio para ele engracado. A professora diz:

- Minha paciéncia estd menor que sua nota.

Ele responde:

- Qual ¢ a minha nota?

Novamente a professora retoma o contetido... ignora a agressdo. Saio da aula com nogdes ja esquecidas de clima e tempo, que
agora habitam meu consciente, penso sobre o que aconteceu com o tempo de aprender e querer esse tempo, onde foi parar a

receptividade do olhar?
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Crbnica 5: Grilos

Grilos, j& ouviram grilos em noite em noite de calor? Dezenas deles? Esse ¢ o som de uma sala de aula em que o
professor ainda ndo estd. H4 um clima de festividade. Todos sorriem, pulam nos acentos, como saltitantes grilos.

O professor chega. Vdo se acomodando ou conformando a uma nova orientagdo. Hora da chamada. Fulano?
Presente, professor. Beltrano? Aqui! Sicrano? Sicrano? Presente, professor! A conversa retoma e o professor alerta:

- Se nio fizerem siléncio vou aumentar as atividades.

Um aluno assovia sem parar, ninguém liga. Nem o professor. O professor retira o celular de um aluno, que apenas o
tinha colocado sobre a carteira. Pergunta:

- Quem nio tem livro? Abram o livro no sumdrio.

Um aluno pergunta:

- Onde fica?

- Na terceira pagina — responde o professor,

O professor continua a explicagio:

- O livro ¢ dividido em oito unidades, que representardo duas provas por bimestre. Agora passarei um questiondrio e
as respostas estdo no tema 1 e 2.

As Belinhas se retinem e se preocupam em relatar como um menino ¢ nojento.

Um Jodozinho pergunta:

- Professor, vamos ter aula la fora?

Uma Dorinha pergunta:

- Professor, ndo vai corrigir aquela li¢ao?

O Jodozinho desiste e pede:

- Professor, posso ir ao banheiro?

Um aluno interrompe e pergunta:

- Quantas linhas eu deixo?

- Duas — responde sem se voltar do quadro e continua a escrever, escrever no quadro de giz.

Um aluno langa uma bolinha de papel e voltam duas. Alunos competem com bolas de chiclete. Alunas passam uma
bolinha de papel com bilhetes.

Uma Belinha comenta:

- Nossa esse menino na minha frente me atrapalha. Ele deveria ser o ultimo de tio grande. — O Zequinha se
encolhe, culpado por ter crescido.

Estou entre um grupo de Belinhas. Nao param de falar. Eu realmente ndo existo. Um Jodozinho chama a atengdo
delas, o mesmo que assoviava. Ele diz:

- Agora fiquem quietos! — os alunos ficam e ele completa:

- Agora eu vou fazer a li¢do.

O professor continua explicando. Os alunos riem e voltam a conversar.



148

Cronica 6: E s6 ficar quieto

Ha4 siléncio na sala apés o recreio. A professora inicia a chamada, ao chegar o nome de uma aluna ¢ interrompida, por um aluno
comunica que a pessoa chamada est4 14 fora, ainda. Um aluno diz de forma triunfal:

- Professora fiz o bagulho das férias.

A professora nada comenta e comega a explicagdo do uso do porque no quadro. Os alunos copiam, alguns conversam ignorando
o0 que ocorre em sala.

Os alunos falam assuntos variados, copiam os assuntos do quadro de forma automatica. A professora comega a explicar:

- Por que voceé veio a escola hoje?

Os alunos interrompem a explicagio dando motivos para ndo estarem na escola hoje. A professora continua imbativel na
explicagdo e conclui, ndo retoma nenhum dos comentarios. Passa exercicios no quadro. Um aluno copia e pergunta se é para responder.
A professora ndo responde, mas corrige na sequéncia.

A professora tira o giz das méos e comega a falar sobre o livro de leitura para a préxima aula. A maioria diz j4 ter lido o livro. A
professora responde que lerdo novamente. A professora diz que terdo uma aula de leitura. Os alunos vibram. Sinto certa esperanga no
ar. Pergunto o motivo e um aluno diz:

- Nio precisa fazer nada ¢é s6 ficar quieto.

A professora comega a corrigir redagdes. Termina 50 minutos de aula.
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Crobnica 7: Hipnose

Final de ano. O sol de dezembro est4 brilhando 14 fora, o céu esta azul com nuvens bem convidativas. Vamos para a aula de
inglés.

A professora entra na sala e diz:

- Good Afternoon.

Nio ha respostas. Mesmo assim ela continua:

- Peguem apenas o caderno. Nao usuraremos o livro.

Um aluno interrompe:

- Acabou meu caderno!

A professora langa um longo olhar e continua:

- Vamos assistir um filme e preciso que fagam algumas anotagdes. Copiem o roteiro para o filme.

A professora anota um roteiro em inglés para o filme. A pergunta de sempre surge:

- Professora quantas perguntas sdo? Quantas linhas deixo?

Naio hé resposta, mas um longo olhar.

A professora se aproxima da grande caixa que esta proxima ao teto, uma garantia que todos possam ver. Dois alunos comegam a
se estapear. Um aluno pede ao ver a luz sair da caixa suspensa:

- Apaga a luz, professora.

Um aluno senta préximo a mim. Nao quer conversar, precisa da luz furtiva que passa pela cortina fechada e eu estou préxima a
janela. Em todas as aulas ele ndo fala nada, ndo anota, ndo lé. Naquele momento abre o caderno e comeca a desenhar. Figuras? Letras?
Uma sudstica? Troca cores de caneta capricha nos detalhes. O vermelho toma conta de seus desenhos com fortes tragos escuros.

H4 conversas furtivas na sala... A professora olha para mim e senta préxima ao grupo da conversa.

Volto para o aluno que desenha e tomo coragem para perguntar o que significam. Ele ndo responde, apenas d4 de ombros.
Insisto:

- Sdo letras?

Ele responde:

- Sim.

Eu retomo:

- Quais?

Ele me olha desconfiado:

-SNO

-0 que significa? - pergunto feliz por travar uma conversa, mesmo que furtiva.

- Nio sei.

Ele complementa com grandes gotas de tinta vermelha. Seria uma representagdo de sangue? Pergunto. Ele responde:

- Nio sei.

O caderno est4 cheio de SNO. Na busca de significacdo anoto no meu caderno: S - sem; N - nenhum; O - objetivo. E me dou

conta que ndo é s6 o desenho, mas também seu autor.
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Sou surpreendida pelo tempo. J4 estamos quase no final da aula. Todos os alunos estdo silenciosos. Inclusive a professora. Apenas
a grande caixa suspensa a transmitir uma luz hipnética. Ninguém pediu para ir ao banheiro, ninguém fala alto, apenas sussurram,
quando muito. H4 respeito pela grande caixa suspensa? Que mistério ¢ esse?

Eles nio riem das cenas engragadas, nio se comovem com outras. Ndo compreendem ou ndo estdo prestando atengdo?
Encontram-se como se estivessem em um transe.

No final da aula a professora se aproxima de mim e diz:

- Eles adoram quando passamos filmes. Ficam sempre em siléncio. Ela desliga a caixa suspensa e uma menina rapidamente pede:

- Professora: posso tomar 4gua?

O transe acabou.
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Cronica 8: O zero é neutro

A professora me encontra no corredor. Olha para mim e diz:

- Ja estou em depressdo. Sao duas aulas com essa turma.

Entramos na sala e todos estdo em pé. Eu sento e a professora vai logo para a chamada.

- Siléncio para a chamada e néo vou repetir.

Estamos na primeira aula do dia. H4 um festival de cadernos passando por baixo das carteiras. Os alunos se desesperam para
copiar a tarefa de casa de outros colegas. Sao sequéncias de niimeros copiados aleatoriamente.

A professora levanta e diz:

- Vamos corrigir os exercicios da aula passada, O assunto era ntimeros positivos e negativos dos nimeros inteiros. Lembrem-se
que o zero é neutro.

Um aluno levanta a mio triunfante:

- Entio se eu tirar zero em matematica nao ¢ ruim, pois ¢ neutro. N¢, professora?

A professora olha de uma forma nada neutra para o aluno e d4 continuidade a tarefa.

- Os exercicios sdo para interpretar uma situagdo positiva de ganho ou negativa de perda. Vocés devem assinalar com mais,
menos ou zero conforme a situagdo. Nosso préximo exercicio ¢ sobre incégnitas.

Um aluno pergunta:

- O que ¢ uma incognita?

A professora responde:

- Incégnita é algo que vocé desconhece.

O aluno chega a conclusdo:

- Entdo incégnita ¢ matematica.

Outro rebate

- Nada, ¢ geografia.

Outro:

- Portugués.

Um aluno no fundo da sala diz, quase que para ele mesmo.

- Incognita ¢ artes... para que estudamos artes?

A professora continua as atividades, alheia as incégnitas levantadas.

- Qual o nimero que diminuido de 32 d4 40? Isso, menos 8.

Olho e ndo identifico quem respondeu. A professora faz as perguntas e responde como se os alunos falassem com ela. Mas a sala
agora estd em siléncio, corrigindo, apagando, copiando as respostas certas do quadro.

A professora diz triunfante:

- Exercicios corrigidos! Matéria dada. Vamos para o préximo tépico. Representagdo dos niimeros.

A professora ndo para, se movimenta, passa matéria, pergunta, responde e os alunos alucinados tentam acompanhar o ritmo. E

eu também. A professora registra a matéria e todos copiam em siléncio. Dita os exercicios, pois o quadro j4 estd todo ocupado.
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Senta parecendo exausta. Repreende qualquer tipo de conversa e diz que se houver duvidas que venha na frente falar com ela.
Forma-se uma grande fila para tirar duvidas. Um aluno entra na fila com o caderno na méo e vai deixando todos os demais passarem a
sua frente. Ele risca o quadro, conversa e gera um verdadeiro tumulto. Mas esté na fila para tirar duvidas. O tumulto é tio grande que a
professora manda que sentem e diz que passara visto nos cadernos.

O aluno que tudo tumultuava foi colocado para sentar na frente da professora, que emprestou o livro para ele copiar e disse que
ele s6 sairia Dali quando estivesse com toda a matéria no caderno. Ele senta e copia tudo.

Depois de um longo siléncio um aluno levanta a méo e diz que entendeu tudo que foi explicado. Pede que esse assunto caisse na
prova. A sala estd em siléncio, ainda temos vinte minutos de aula. A professora senta e passa a organizar alguns papéis. Ela ameaga:

- Se conversarem passo mais exercicio. Se ndo estudarem ficardo com zero.

- Zero ndo d4 nada. - Diz um aluno. E neutro.

Siléncio.

Soa o sinal.

Explode a conversa e a risada na sala.
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Crbnica 9: A cada 30 Graus do meu dia

A aula inicia. Os alunos estdo agitados o dia est4 chuvoso. Falam sobre protecionismo do professor com relagdo aos alunos
“puxa saco”. O professor inicia a aula falando sobre o tempo no relégio. A cada 360 graus girados pelo ponteiro dos minutos o ponteiro
dos minutos anda trinta graus...

Um aluno dé a resposta ao exercicio e o professor pacientemente diz:

- Amigo, calma ndo fui para resposta... ainda estou pensando sobre o exercicio.

Respostas divergentes — cadernos voando, alunos tentando argumentar que o que pensaram estd certo. Um aluno diz
contrariado:

- T4 bom. Aceito, mas ndo compreendi.

Outro aluno diz:

- Professor! Posso pensar assim? — sobre o préximo exercicio.

- Pode pensar — responde o professor — mas prove que sua andlise estd certa.

Um aluno contesta irritado:

- Eu nio estou entendendo o que é DP (diretamente proporcional)

O professor responde:

- Pense: se eu tenho mais eu fago mais.

Os demais alunos vaiam. O professor repreende.

- Deixe 0 amigo perguntar — sendo lhe interessa ndo se intrometa. A importancia para um ndo é a importancia para outro.

Exercicios sendo realizados. A turma esté tentando resolver e me surpreendo como gostam de mostrar que estdo na busca de
um resultado certo.

O professor alerta:

- Calma: ndo busque fazer a conta sem fazer andlise. Vai operar a perna errada médico? O prédio caiu engenheiro.

Mios erguidas ao céu — alunos levantam a mée e esperam para perguntar. Eu estou admirada. O professor fala pausadamente
sobre a importancia de exercitar.

- Fagam exercicios até ser natural como andar de bicicleta.

Um aluno diz:

- Professor, nio sei andar de bicicleta.

Olho para o aluno, ndo h4 expresso de brincadeira em seu rosto. Foi um comentdrio, quase uma confissao.

Observo que tem uma mio erguida hd 10 minutos. Esperando para perguntar.

- Professor como eu sei mesmo que ¢ inversa?

Pela primeira vez vejo irritagdo no professor.

- Vocé nio absorveu nada do que eu disse? Vou explicar novamente, mas vai prejudicar o tempo de aula.

Hé um constrangimento.

Olho para o aluno que esta ao meu lado. Ele é novo aqui. H4 um universo paralelo. Meu amigo ndo percebe a sala de aula. Ha

uma rotina que nao consegue compreender.
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A aula ¢ diretamente proporcional aos fios da blusa que conta, as vezes que puxa a franja curta, aperta o rosto. Meu amigo ¢
autista. Incluso sem inclusdo dos demais em seu universo paralelo. A aula é inversamente proporcional 4 interagdo e participagdo.

O professor continua a aula e volto a prestar atengdo nele. O professor fala de uma pizza:

- Se Ana comer uma pizza sozinha, demora mais ou menos se a mesma pizza for comida por todos nés da sala?

Meu amigo murmura:

- Mais...

Recebo um sorriso largo, nossos olhos se cruzam. H4 um brilho de compreenso silenciosa. Pena que o professor ndo ouviu.
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Crobnica 10: Ensino Fundamental

Mais uma tarde de aulas inicia. Os alunos estdo agitados e buscam atualizar as novidades vividas com seus colegas. Sao
assuntos diversos: novela, jogos de computador, brigas e para minha surpresa as mortes ocasionadas pela violéncia urbana, neste
momento tratadas com a naturalidade da expressao: "Cara, vocé viu que morreu?".

Os alunos estdo absortos em seus comentérios e eu envolvida em suas histérias, ndo percebemos o professor chegar. De
repente, a presenga ¢ anunciada por um aluno que estd sentado perto da mesa do professor. Todos sentam e olham para frente e ouvem
o professor explicar que ja tratou o contetido e que ird explicar o questionario. Eu me pergunto: Contetido?

O professor anota no quadro: Império Romano. E os alunos passam a pegar os cadernos e a copiar, porém continuam a falar
sobre diversos assuntos. Um comentdrio em particular se torna geral. O numero absurdo de matérias, o peso dos livros e do caderno.
Um aluno diz que ¢ por isso que nunca trés o material.

Abre-se uma nova discussdo sobre o calor e a necessidade de se fechar as cortinas para se copiar a matéria do quadro. O
professor fecha as cortinas e a porta. Forno.

O professor bate o giz das mios e diz:

- Galeraé o seguinte: vou passar uma parte do texto que vocés ndo tém que se refere a uma das perguntas do questionario.

Ao comando o professor escreve, muitos copiam outros nem se quer tentam e hé os que decretam: tem no livro, ndo vou
copiar.

Surgem entdo questdes para o professor, que respondem sequencialmente:

- Professor, precisa deixar pardgrafo?

- Claro que precisa!

- Professor, sabia que o Jodo caiu da escada?

- Quem ¢ o Jodo?

- Que dia que ¢ hoje?

- Hoje ¢ dia...

Breve siléncio na sala. Murmtrios, risadas, canetas, borrachas, pedidos de balas, risadas, folhas arrancadas, bolinhas de papel
voando para o lixo. Um aluno pergunta:

- Professor, quantas questdo que é?

- Sdo seis!

Reclamagao geral. Muita coisa!

O professor ja redige a quarta questdo no quadro. Um aluno pergunta:

- Professor, pula quantas linhas para responder?

O professor responde:

- Trés.

Eu me questiono: como ele pode saber?

Comega a educagdo fisica na quadra ao lado da sala. Virios olhos divagam, imaginam-se l4. Barulho de papel de bala. Olhos
segue e vérios dizem:

- D4 uma.
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Balas voando...

Um aluno pergunta:

- Acabou professor?

A resposta é comemorada por todos.

- Sim, acabou.

Inicia a chamada. Nomes enunciados e intercortados por palavras automdticas: presente; eu; to aqui; aqui; qué?; nao veio;
nunca veio...

A conversa aumenta. ]ogam tampinhas de caneta um no outro.

O professor caminha pela sala. Um aluno finge escrever em uma folha em branco, quando percebe o professor se aproximar,
mas nada registra, apenas faz o movimento sobre o papel. O tnico em siléncio na sala ¢ o professor. Ele pergunta para um aluno se ele
no sabe responder. O aluno o olha desafiador:

- Claro ¢ s6 pegar o lapis.

Percebo os olhos furtivos do professor ao meu encontro, ha uma tensdo no encontro de nosso olhares. Ele sussurra...

- Primeira semana no Ensino Fundamental

Bate o sinal. Todos se levantam e vdo para a porta. O professor sai rapidamente entre os alunos.

Observo a garota sentada ao meu lado. Ela brinca com um piercing atravessado entre as narinas, risca o caderno... observo

que ela pinta um desenho com uma mulher chorando...
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Crbnica 11: Mandala

Estou sentada observando a movimentagdo da sala. Estamos ha duas aulas sem professor. Os alunos conversam livremente.
Alguns fazem uma bolinha de papel de peteca. Uma menina explica como delinear os olhos para outra. Um menino presta aten¢io a
cada movimento. Ao se deparar com o meu olhar observador ele desvia o olhar, como se estivesse fazendo algo errado ou ndo
apropriado para ele. Eu disfargo e olho para o outro lado da sala, dois meninos se estapeiam, mas estdo rindo. Volto meu olhar e meu
amigo, ainda observa as instrugdes de maquiagem.

A professora entra na sala. Todos os alunos estdo em pé conversando. Depois de muito tempo parada na frente de todos a
professora consegue se apresentar. Estd substituindo uma professora que ficou doente.

Ela explica que o assunto da aula sera mandala. Um aluno diz:

- Manda-la para onde?

Todos caem na risada. A professora mostra um circulo ilustrado com cores fortes. H4 um breve momento de atengdo. A
professora inicia falando sobre arte terapia, porém ¢é interrompida, pois os alunos querem saber mais sobre o bagulho colorido. A
professora fala sobre a Mandala e passa da teoria, para a atividade no caderno.

Vejo os alunos abrirem seu caderno de desenho e tentando utilizar o compasso para fazer um circulo. A professora passa de
carteira em carteira auxiliando no uso do instrumento. Uma aluna ao meu lado desiste e pega a garrafa com 4gua e contorna o fundo na
folha de papel.

- Vou pintar com as cores do reggae. - diz triunfante

A professora diz que pode pintar como queira, desde que seja colorido.

Uma aluna diz que pintard de preto e cinza. A professora diz que deve ser colorido. Um aluno indignado pergunta:

- Preto néo é cor?

A professora diz que ndo € isso, ela quer cores fortes, vivas. O menino retruca:

- Por acaso preto nao ¢ vivo? Nao ¢ forte?

Visivelmente a professora estd desconcertada. A sala estd em siléncio. Um menino que antes se estapeava com outro grita:

-Oquea professora tem contra preto?

A professora diz:

- Nio tenho nada contra preto, mas a mandala ficara mais bonita se for mais colorida.

O aluno indignado retruca:

- Entdo preto ndo ¢ bonito? Sabia que isso ¢ preconceito?

Eu estou apreensiva, a professora estd apreensiva... o siléncio que impera ndo é de disputa é de ameaga. Intimamente torgo
para que a professora tenha uma saida para esta disputa.

A professora olha para o aluno e diz:

- Faga como quiser.
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6.5 — A ANALISE NO ESPACO DE INTERACAO

Durante as observacBes alguns fatores foram responsaveis, pelo
surgimento de conflitos na interacéo no espaco escolar. O dialogo foi por vezes
interrompido por uma disputa, por vezes veladas e por outras declaradas em
sala de aula.

Pareceu-me evidente o ndo interesse do aluno em estabelecer uma
relacdo com o professor em que a tematica fosse o conhecimento. Os

momentos de fuga foram recorrentes, como exemplificados nos trechos abaixo:

A professora chega conversando com seus pares pelos corredores.
Alguns alunos a interceptam na porta. Vao dizer “Bom dia”? N&o,
ilusdo ja ndo estabelecida nessa relacdo. Sdo pedidos dos mais
diversos como: ir ao banheiro, falar com o colega de outra sala,
buscar um objeto esquecido no patio. A professora afasta os bracos
como se abarcasse o mundo e os encaminha para sala... sem bom
dia, sem banheiro, sem saidas...

(crbnica 1)

Aula de Inglés. A professora entra na sala e é surpreendida pelos
alunos a maioria esta em pé. Todos querem saber alguma coisa.

- Posso ir ao banheiro?

- Vocé chegou agora?

- Tem licdo hoje?

(crénica 2)

Sair de sala foi o principal movimento ao inicio de todas as aulas. Os
alunos ndo demonstravam curiosidade em desenvolver um novo raciocinio. A
rotina estabelecida foi a de encontrar uma maneira de protelar o inicio da aula,
desvirtuar a atencéo do professor.

E perceptivel o confronto e o jogo entre os papéis(HELLER, 2008). A
acao da narrativa € dada pela presenca dos papéis (RICOEUR, 1995), séo
resultados configurados pela presenca, ou auséncia da configuracdo destes.

N&o poderiamos considerar as situacfes de sala de aula como algo estatico,
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ISSO acontece exatamente pela atuacdo das personagens (docentes e

discentes) dentro de seus papéis.

A professora pediu que sentassem e abram o livro, o assunto é sobre
soma com sinais diferentes. Uma aluna levanta a mao e diz ja ter feito
a atividade. A professora pergunta quem mais fez. Triunfo: ninguém.
(Crénica 1)

Exercicios explicados e a professora senta para fazer a chamada.
Inicia uma cadéncia numérica:

- Um? Presente! Dois? Presente! Trés? Trés... o trés ndo veio? onde
esta o Bruno? Bruno estou falando com vocé!

- Presente, professora!

Chega ao numero 38 da chamada. Levanta e pergunta se fizeram a
tarefa.

(Crénica 1)

Segue a rotina das aulas, os professores estdo imbuidos em transmitir
0s conteudos programados para cada uma das aulas. Os comentarios dos
alunos para desviar o foco dos conceitos, ndo s&o valorizados pelos
professores, mas os professores ndo parecem ouvir 0S comentarios e possiveis
significacdes. Seria desviar a rotina e adentrar ao inesperado do cotidiano. O
cotidiano € marcado pela exposi¢do dos conhecimentos pelos professores e na
maioria das vezes os alunos buscam a “fuga” do conteudo. Seria reelaborar a

prética, recontextualizar o conteudo.

A professora assinala a presenca e pede a todos:

- Open your book, pagina 103. Chega de conversa e olha para frente.
Leiam o enunciado do livro. "Rafael, senta"! Estamos estudando o
caso do possessivo. Oscar's t-shirt. O que é do Oscar?

Um aluno sorri e murmura:

- Quem é o Oscar?

- Um cara - o outro responde.

(Crbnica 2)

A professora joga um giz para o alto, como se nao estivesse ali. Um
aluno acompanha. Um aluno interrompe a divagacdo, chama a
professora, e pergunta:

- Ja viu a faculdade FAPAR?

Ela olha e vé outro aluno em pé e o manda sentar.(...)

(Crbnica 2)
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A professora cumpre exemplarmente a rotina de preparar a aula,
contextualizar os assuntos, exemplificar os exercicios. Mas a tensao
de uma disputa velada se estabelece, entre como mediar contetdos
nesse mar de interesses e necessidades.

A relevancia da posse: a quem pertenceu essa aula?.

a

Pergunto a um aluno sobre o que é a aula. O mesmo que me
perguntou se eu falava. Ele sorri. E diz triunfante:

- De Inglés!

Eu digo: o assunto... 0 que vocés estavam estudando... ele me
responde:

- 0S possessivos, quer ver?

Pega o livro, mostra a atividade, a tabela de exemplo, escreve no
caderno um exemplo e me pergunta se eu entendi. Eu digo que sim e
agradeco. Ele olha e diz:

- vocé achou que eu nédo sabia, né?

(Crbnica 2)

O aluno mesmo nao interagindo reproduz fielmente a aula dada e
registrada, orgulha-se de ter tudo anotado e poder reproduzir. A transmissao do
conteudo se transforma em rotina, perde o movimento. O dialogo entre
professores e alunos é conflituoso, como uma disputa. Os professores
comprometidos com o conteddo planejado, os alunos com o envolvimento
passivo com o conteudo, mas buscando outras significacbes. Estas
significacdes sao relacionadas as suas vivéncias.

Na crénica 1 ha no papel da professora o comportamento de identidade
com a atuacado, ela aceita as regras do jogo, porém esse papel ndo esta
fundamentado entre os alunos. Na cronica 2 a professora assume o papel
segue a rotina das aulas, compreende que os alunos nado se identificam com
aquele ambiente e sofre por ndo conseguir romper com a transmissao, pois
nao recusa intimamente as regras, por isso se distancia em momentos. Divaga,
mas mantém a rotina de sobressalto.

Os alunos ndo validam o conhecimento agem como incognitos
dissimulados, ao afirmarem terem feito a tarefa, mesmo que apenas na forma

de cumprir um espaco, sem se preocupar se ela esta correta ou ndo, muito
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menos com a apreensdo de conteudos. Do outro lado h& os incégnitos
oposicionistas, ndo se identificam com o papel discente, ndo legitimam o
conhecimento dialogado e agem com certo distanciamento dentro da acéo.

Ficando clara a disputa do individual frente ao coletivo, exemplifica-se
pela pergunta sobre "quem é Oscar" do aluno na crdnica 2. Porém, surge 0
aluno que busca relacionar sua interioridade com a exterioridade, ndo chega a
mantém sua personalidade ndo se distanciando, ndo se alienando, provando
estar ali, porém com um olhar questionador. De certo modo poderia ser
compreendido como perturbador, mas se compromete e se torna reflexivo.

Na crbnica 3 a pratica docente € vista como rotina internalizada, centra-
se na enunciagao simbdlica, mas nao ha construcédo dialogada, pois os alunos
nao representam em seu interesse individual. A aula é dada e ndo construida.
Por mais que a professora se esforce em ilustrar o planejamento esta longe da
realidade cotidiana, a rotina do conteudo é respeitada pela autoridade da
professora, mas a todo o tempo surge a necessidade furtiva de fuga da

situacao de aprendizagem nao apropriada.

Automaticamente todos alinham as carteiras. Incrivell Eu estudo os
sujeitos e os meus sujeitos ja dominam suas interagbes. E a mesma
turma, mas estdo a postos, observando a professora e dispostos a
responder ao proximo comando.

(Crbnica 3)

Na préatica docente ha inserido um complexo compromisso com a
humanizacéo, faz parte do trabalho docente e é pressuposto na identidade
profissional. Cabe ao professor transferir ritos e processos de socializacéo,
além do conhecimento estruturado. Porém, ha necessidade do compromisso
discente, caso contrario ndo se estabelecera a interacdo com o programado no

espaco escolar.
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Fico pensando na quantidade de informacdo, ilustracéo,
conhecimento sobre histdria, ciéncia, cultura, relagdes de trabalho,
tecnologia e também poesia houve nesse espaco/tempo de aula de
ciéncias de 50 minutos. Olho ao meu lado e um aluno ndo abriu o
caderno, ndo anotou nada. Olha o reldgio o tempo todo.

Pergunto a ele sobre o que foi a aula. Ele me responde:

- Vocé néo estava aqui?

(Crbnica 3)

O convivio no espaco escolar parece cada vez mais complexo, h4 uma
tensdo no cotidiano escolar em que se deixa claro o conflito entre as geragdes
e a duvida do que se privilegia na aprendizagem: o coletivo ou o individual.

Entra aqui em cheque o trabalho docente como func¢éo social.

"A professora chega conversando com seus pares pelos corredores.
Alguns alunos a interceptam na porta. Vao dizer "Bom dia"? N&o,
ilusdo ja ndo estabelecida nessa relacdo. Sdo pedidos dos mais
diversos como: ir ao banheiro, falar com o colega de outra sala,
buscar um objeto esquecido no patio. A professora afasta os bracos
como se abarcasse o mundo e os encaminha para sala... sem bom
dia, sem banheiro, sem saidas..."

(Crbnica 1)

- Numa escala de zero a dez meu desespero € dez, vocés nao
aprenderam nada sobre clima! - Provas em maos agitadas com
indignacéo - como nao aprenderam fardo novamente.

Os alunos olham com certo descaso, ndo aprender parece ser uma
normalidade, ndo ha constrangimento, a ndo ser da professora, que
esta bastante decepcionada.

(...)

- Clima e tempo é a mesma coisa? - pergunta a professora - clima é a
sucessao do tempo atmosférico.

A professora, cadencialmente, discorre sobre clima e tempo. O clima
da aula muda e o siléncio impera. Serd que eles perceberam que
poderiam ter acertado na prova? Sera que eles viram que tudo estava
ali, ja trabalhado em sala? Ou simplesmente se deram um tempo
para aprender o ndo assimilado? Tudo estd no caderno, mas as
cabecas...

(Crbnica 4)

Perceber que de alguma forma ha o compromisso discente em tornar-
se consciente de sua aprendizagem, que de alguma forma houve a mobilizacao
para aprender pode tirar os docentes de um estado de letargia dentro de sala
de aula. Ha o constante conflito sobre a legitimacdo do conhecimento e a

situacdo do ensino.
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Um aluno nao interpreta e faz um comentario para ele engragcado. A
professora diz:

- Minha paciéncia estd menor que sua nota.

Ele responde:

- Qual é a minha nota?

Novamente a professora retoma o contelido... ignora a agressao.

(Crbnica 4)

Alguns alunos cercam a professora com caderno em méos: Fiz a
tarefal Imediatamente sdo "fuzilados" por olhares de outros alunos,
que nao fizeram.

A professora esbogca um sorriso. Sera que ela pensou que para
alguns valeu a pena?

(Crénica 1)

No processo de aprendizagem existe o individual dentro do coletivo na
mediac¢do do conhecimento. O conhecimento deve diferenciar-se do conteudo.
Quando no processo de aprendizagem nao ha validacdo do conhecimento, o
aluno ndo o aceita em seu individual, passa a ser simplesmente conteudo e

nao dialogado com o coletivo.

- Professora, porque o numero fica negativo depois que passa do
igual?

A professora olha a aluna... longo siléncio

- E aregra. Por qué?

Ha um clima de disputa no ar. Os alunos param, uma borracha passa
voando, uma folha é arrancada do caderno com violéncia, uma garota
passa batom, um garoto rouba o batom dela... O sinal soa.

(Crbnica 1)

Um aluno pergunta:

- O que é uma incognita?

A professora responde:

- IncOgnita é algo que vocé desconhece.

O aluno chega a concluséo:

- Entdo incAgnita é matematica.

Outro rebate

- Nada, é geografia.

Outro:

- Portugués.

Um aluno no fundo da sala diz, quase que para ele mesmo.

- Incégnita é artes... para que estudamos artes?

A professora continua as atividades, alheia as incégnitas levantadas.

- Qual o nimero que diminuido de 32 d& 407? Isso, menos 8.

Olho e nédo identifico quem respondeu. A professora faz as perguntas
e responde como se os alunos falassem com ela. Mas a sala agora
estd em siléncio, corrigindo, apagando, copiando as respostas certas
do quadro.

(Crbnica 8)
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O professor caminha pela sala. Um aluno finge escrever em uma
folha em branco, quando percebe o professor se aproximar, mas
nada registra, apenas faz o movimento sobre o papel. O Unico em
siléncio na sala é o professor. Ele pergunta para um aluno se ele nao
sabe responder. O aluno o olha desafiador:

- Claro é s0 pegar o lapis.

Percebo os olhos furtivos do professor ao meu encontro, ha uma
tens&o no encontro de nosso olhares. Ele sussura...

- Primeira semana no Ensino Fundamental

Bate o sinal. Todos se levantam e vao para a porta. O professor sai
rapidamente entre os alunos.

(Crbnica 10)

Surge a mobilizacdo frente ao conhecimento, mas a préatica docente
nao se apropria da acgao cotidiana e lineariza a agao pela rotina: “séo regras”.
Apesar da rotina e o cotidiano ndo agirem como forgas antagdnicas, a auséncia
do dialogo e interacdo entre a pratica docente e o compromisso discente
produzem uma ruptura no espaco de aprendizagem criado pela andlise

diagnostica profissional e a mobiliza¢do cognitiva do aluno.

A aluna no quadro erra a atividade e é vaiada. Ela senta, faz uma
bolinha de papel com a folha que fez a atividade e comeca a joga-la
para o alto e bater como peteca, diz:

- N&o déa nada.

Os alunos riem, ela deixa de ser quem errou. Um aluno ao meu lado
diz:

- N&o teve infancia a coitada.

Professora, - chama um aluno - vocé consegue fazer isso?

Uma mascara com os dedos no rosto. A professora continua a aula.
(...)

O aluno que nao abriu o livro, ndo utilizou o lapis e a borracha fez
voar... pede pela sétimavez:

- Professora posso ir ao banheiro?

Olhos se cruzam. Siléncio...

(...)

Na saida encontro o0 menino da FAPAR, e quero saber o motivo da
pergunta.

Ele me olha e diz:

- Minha mae esta fazendo faculdade de Inglés. Ela me explicou os
POSSESSIVOS.

Sorri, ele sorriu... seguimos.

A professora segue rapido para outra sala.

(Crbnica 2)
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Houve a necessidade de interagcdo, o aluno busca relacionar sua
interioridade e exterioridade na tentativa de validar o conhecimento. H& no
trabalho docente a compreensdo do trabalho cognitivo, em que cada um
aprende no seu ritmo e nos seus porqués. Silenciar ndo contribui para o
processo dialégico, uma vez que a linguagem esta no centro do processo de
cognicao. Mas que isso, ha uma disputa de validacao.

Nesse momento nasce a oportunidade de interacdo com o trabalho do
outro, ou o distanciamento de ambos. A aceitacao do papel, sem se opor a ele,
apenas cumprindo rotinas impede a proprio compromisso discente e as
praticas docentes. Isso vale para professores e alunos, que veem na escola um

ritual de passagem.

Alguns alunos cercam a professora com o caderno em maos: Fiz a
tarefal Imediatamente sao “fuzilados” por olhares de outros alunos,
que nao fizeram.

A professora esboca um sorriso. Serd que ela pensou que para
alguns valeu a pena

(Crbnica 1)

O saber profissional necessita de aceitacdo e aprovacdo dos sujeitos,

seja esta a base para o inicio do dialogo.

6.5.1 A Contribuicdo do olhar sobre o angulo observado

A relacdo entre as praticas docentes e o compromisso discente,
possibilitou compreender a escola como um territério em que possam construir
seus enredos e enredar suas trajetérias, perceberem suas relacbes e se
reconhecerem ou conhecerem. Deacon e Parker, (2011), afirmam a
necessidade do "conheca a ti mesmo" ja proferida pelo oraculo de Delfos, no

objetivo de se fazer uma reflexdo critica e assim, como aponta este estudo,
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sobre o cotidiano escolar, reconhecer as relacdes entre 0s papéis nesse
cotidiano. Ao citar Barthes compara a relacdo de ensino ao "reverso" da

relacéo entre psicanalista e paciente:

(...)embora seja verdade que o "professor é a pessoa analisada [...] e
que [...] nessa exposicdo € mais certamente nomeada do que
tendemos a pensar, ndo é o conhecimento que € exposto € o
sujeito.". N&o se pode ignorar que especialmente na pedagogia
critica, o professor permanece silencioso a medida que os aprendizes
séo encorajados a confessar a verdade e, portanto, tanto professores
quanto aprendizes, embora desiguais, sdo ambos analistas e
analisados.(DEACON e PARKER, 2011, p. 104)

Ha um espanto dos professores, que por vezes perdem sua funcao
maior de humanizacédo, passam a apenas transmitir conhecimento, sem levar
em conta a interacdo com o0 outro. Parecem se recusar a repensar suas
praticas sobre um cotidiano estabelecido, sobre o estranhamento (ARROYO,

2004, p. 19):

(...) o estranhamento perante as condutas dos educandos ser&
fecundo. Por qué? Quando as condutas das criancas, adolescentes e
jovens nos escandalizam e surpreendem nos obrigam a entender que
a ética, os valores , as condutas, a cultura nunca foram estéticas. Ao
contrario, nelas se revela a dindmica interna ao ser humano livre.

Capazes de realizar uma real transformacédo da Experiéncia escolar -
somente ao estudar as perspectivas sociais nas quais se articula a experiéncia
escolar cotidiana se é possivel avaliar o sentido e o peso real de cada
elemento.

Para se compreender as transformacfes atuais da experiéncia
escolar € determinante compreender o que significa para os alunos a escola e

0 que significa para os professores sua experiéncia em seu contexto de



167

trabalho. O cotidiano escolar tras transformagfes imersas que antecipam a
sociedade futura.

A analise das crbnicas trouxe a constatacdo de o espaco de relacdes
produzido pela interacdo entre praticas docentes e compromisso discente ndo
se tratava de uma fissura e sim um espaco silenciado na andlise e que ndo
havia falta de interacdo, pelo contrario, neste espaco ha muita interacéo,
porém, este € um espaco privilegiado para a aprendizagem, em que se constroi
referéncias e inferéncias do cotidiano escolar, porém ocorrem conflitos. Um
espaco em que as rotinas se reestruturam e que indicam novos caminhos na
busca de uma interagdo com o cotidiano.

Este espaco indica a acdo das praticas docentes e do compromisso
discente como elemento fundamental para a mediacdo da aprendizagem,
porém, esta relacdo aponta o conflito, tendo como palco o cotidiano escolar.

Comprovo assim, a tese de que dedicar a investigacdo, o olhar para
esse espaco subjetivo gerado pela interseccdo entre estas duas forcas pode
contribuir na compreenséao das relacdes de aprendizagem no cotidiano escolar,
uma vez que € nesse espaco que € possivel analisar o que se ouve e 0 que se
silencia nas relagdes sobre o conhecimento.

Este cotidiano ndo é um espaco fisico e sim construido entre os sujeitos
em relacdo, alunos e professores, dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

Como processo, € constituida por rotinas, porém ndo é somente
constituido por rotinas, € um espaco que vai além do fisico, pois envolve

relacdes pessoais e nele ha a insercdo gradual do cotidiano, responséavel pelo
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movimento gerador da relacdo com a aprendizagem entre alunos e
professores.

Este movimento foi o foco de analise das crbnicas, a esse movimento
chamei de relacéo no espaco de intersecédo, gerado pelo compromisso discente
e as praticas docentes. Nele busquei resposta para a questdo de investigacao:
no cotidiano escolar as praticas docentes e o0 compromisso discente ndo sao
forcas antagbnicas, compreender o que realmente acontece, o que realmente a
escola é capaz de fazer nesse cotidiano € compreender como essas forcas
interagem na construcdo e formacdo dos sujeitos da educacdo, aqui
compreendidos docentes e discentes. O que revelar sobre esse cotidiano,
constituido de rotinas e de tantos cotidianos, entre praticas docentes e
compromisso discente, que possibilite um repensar sobre a relacéo/interacao
nas praticas escolares?

Ao que respondo apoés a analise: o cotidiano escolar em seu espaco de
relacbes, fruto da interacdo entre as praticas docentes e 0 compromisso
discente revela relacdes vivenciais de aprendizagem sobre o ambiente escolar,
em que foi detectado duas forcas, ndo antagdnicas, mas que se compdem ou
se complementam, aqui enunciadas como as praticas docentes e o0
compromisso discente. A interacdo entre estas forcas resultam na
aprendizagem, porém geram um espaco a ser analisado em que ha a relacao
entre 0s sujeitos em um espaco histérico determinado, o cotidiano escolar, que
representam a vivéncia por vezes de forma conflituosa, subjetiva e
individualizada.

Para chegar a esta subjetividade e individualizacdo utilizei as

observacbes, apresentadas no formato de crbnicas, que auxiliaram a
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compreender 0 que ocorre neste espaco de relacdo, que muitas vezes €
silenciado.

Desse siléncio pude desvelar que o compromisso discente esta
relacionado na compreensdo da real funcdo da escola e no valor possivel a ser
agregado com o conhecimento compartilhado. Mas h& uma dificuldade de se
compromissar, quando a vida cotidiana € tdo imediatista, quando a escola é
vista alheia as suas rotinas de escolha, a escola é vista como uma imposi¢ao
social. Como dito em uma das crénicas, quando a escola é uma incognita.

Nasce assim uma disputa, um confronto, ndo como pura agressao,
muitas vezes na busca de uma interpretacao do proprio sentido de estar ali, do
gue a escola pode agregar para ele como discente e pessoa. Saber que € um
direito esta claro, mas como transpor este direito em um beneficio esta muito
longe da sua realidade imediatista.

O aluno que se configura na escola ndo esta para um papel de aluno
esquematizado e documentado nos referencias estudados na academia, ele
esta para seu tempo histérico e suas necessidades cotidianas, que envolvem
familia e muitas vezes sobrevivéncia. Sdo Dorinhas, Jodozinhos, Belinhas e
Zequinhas em um espaco referencial de aceitacdo e compreensdo em que
atuam como sujeitos de relacao.

Em resposta a esta relacdo encontramos professores, que se dividem
entre entrar nesta ciranda de relacdes ou manter-se fiel ao planejamento
rotineiro e seguro, no qual conseguird comprovar suas acdes dentro do
conteldo esperado socialmente, mesmo que nao validado como conhecimento.

Professores de formacéo normatizada, estdgios normatizados, condutas

normatizadas e acdes escolares inusitadas a cada dia. Professores que nao se
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esquivam de comentar suas angustias, suas condi¢cdes emocionais e aflicdes

frente a n&o receptividade discente.
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8. ENTRE PRATICAS DOCENTES E COMPROMISSO DISCENTE: UMA
CONCLUSAO POSSIVEL

Sergio e Eu

Ao ler seu texto encontro o seu o conflito que remete aos conflitos de apropriagdo do seu tempo de escola, ao
ler o seu muito, muito me aflige a mediagdio que no seu derrepente de repente coloquei em foco. Foi na sua
nomeagio das personagens, sem o cuidado ou respeito de obedecer & norma, de iniciar nomes préprio com
maitscula, é que me perguntei onde fica o respeito com vocé ser maitsculo da educagdo: Aluno. Depois de
nove anos, muitas salas e praticas nio percebeu a interagio com o seu saber para entdo entender esse espago
que chamo de cotidiano e escola.

(Desabafo, agosto de 2010)7

A conclusdo representa mais uma parada temporal, do que uma
escassez de possiveis indagacfes. Neste momento a tese chega a sua
conclusdo temporal, na qual os dados apontam constatacbes, reflexdes
também inferidas de e por sujeitos temporais.

Quando me debrucei sobre o tema e propus investigar o cotidiano
escolar, parti da minha vivéncia como professora e como formadora. Fui aos
dossiés de estagio e neles inferi a existéncia de uma fissura entre as praticas
docentes e o compromisso discente. Havia um espaco de conflito, que
indicava, em um primeiro momento, a falta de interacao.

No capitulo introdutério delineei a seguinte argumentacéo para tese: nos
processos educacionais, que se pensa a interacao dos sujeitos, ndo se analisa
0 movimento e sim o fato, impossibilitando uma analise densa da interacéo
entre 0s sujeitos nas praticas escolares.

No capitulo dois a andlise sobre rotina e cotidiano, apontaram para a
caracteristica da rotina com normatizacdo de fatos e o cotidiano como
caracterizacdes de movimentos gerados pela interacao das relacdes ocorridas

no espaco escolar.

" Texto escrito apos diagnosticar problemas na escrita de um aluno da entéo 82 série e ver a
mae o retirar da escola, pois ja que ele ndo servia para isso melhor ir trabalhar e ajudar em
casa.
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Os capitulo trés delineou o caminho para a investigacdo e como o olhar
deveria buscar os movimentos nas relacées no espaco escolar. Os movimentos
ocorridos no espaco de interacao foram verificados durante a pesquisa do tipo
etnografica, registradas nos capitulos cinco, seis e sete transcritas no diério de
observacdo. Do diario cheguei as crbnicas como retrato das relacbes
vivenciadas no espaco de interagdo em sala de aula.

Das crbnicas emergiram situacdes que geraram interpretacdes sobre as
praticas docentes e o compromisso discente em interacdo, em que emergem -a
existéncia de momentos de aproximagao, retracao e rejeicdo entre professores
e alunos dentro do mesmo espaco.

Os professores se ocupam com o fato de “dar aula” e os alunos com o
fato de “receber uma nota e estar presente neste espaco tempo chamado
aula”. O movimento, que é gerado pela troca de conhecimentos, experiéncias e
vivéncias manifestam-se em muitos momentos como ac¢fes isoladas e por
fugas produzidas da intencionalidade do processo ensino aprendizagem, tanto
por discentes como docentes. Dito de outro modo parece ocorrer desencontros
entre as intencdes de professores e estudantes, embora ambos se encontrem
na sala de aula.

Assim ocorre a existéncia de um espaco subjetivo em que as relacdes
discentes e docentes sdo expressas. Este espaco se da na interseccéo
produzida pelas préaticas docentes e pelo compromisso discente, no momento
em que sdo colocadas e pontuadas por seus agentes. E um espaco de
conflitos e fugas, mas substancialmente é o espaco possivel de construcdo da

aprendizagem.
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A figura 19 busca retratar o espaco de relacéo gerado pela interacao das
praticas docentes e 0 compromisso discente como uma teia em que ocorrem

VAarios movimentos, expressos nas cronicas.

Figura 19 Pontos de Referéncias entre Praticas docentes e Compromisso discente

CRONICA1
/

== COMPROMISSO
DISCENTE

CRONICA 4 =— PRATICA DOCENTE

Fonte 25 - Relatério de Andlise - Capitulo 6

Ao tomar a figura 19 como uma metéafora do espaco de interacéo ou da
sala de aula, aceitando que tanto as praticas e o compromisso acontecem
nessa “teia” e tanto melhor seriam se convergissem, ou pelo menos
tangenciassem o objetivo de construir interagindo com o conhecimento em sala
de aula, que esta representado “metaforicamente” pelo centro da figura. Desta
forma em uma leitura por dispersdo, o0 quando o compromisso e as praticas se
afastam ou se aproximam do centro no espaco de interacdo compreendemos a
construcdo da aprendizagem no cotidiano escolar.

Como expressa a crbnica 3, professores e alunos trabalham em conjunto
em torno dos objetivos propostos para a aula. Porém, na crénica 1 ha um
distanciamento, quase uma rejei¢cdo dentro do espaco de interacdo, igualmente

na 4 em que durantes as exposicdo do conteudo é quase um monologo.
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Mesmo nas cronicas 7 e 11 em que atividade interage com o0s estudantes, a
relacdo entre professor e estudantes é fragil. Na crbénica 8, 9 e 10 a
participacdo se intensifica, sem o calor da interagdo, pois 0 envolvimento
parece mais de execucdo, producdo que de entendimento, contudo as
perguntas séo pertinentes. Ja na cronica 2 ilustra a possibilidade de interagdo
em construcdo, quando vemos uma tangéncia. O que se evidencia, de modo
geral, € a linearidade das praticas, que algumas vezes tentam abarcar o
compromisso discente, este expresso de forma periférica e desarticulado da
acao docente. A aprendizagem ocorre nem sempre em relagdo ao proposto
pelo professor, pela escola. Os resultados do desempenho dos estudantes
expressos nos indices das avaliacbes das turmas permitem indicar
objetivamente que ocorre aprendizagem, ainda que n&o correspondam ao
preconizado nas politicas educacionais.

Ao tomar a figura 19 como uma metéafora do espaco de interacéo ou da
sala de aula, aceitando que tanto as praticas e o compromisso acontecem
nessa “teia” e tanto melhor seriam se convergissem ou pelo menos
tangenciassem o objetivo de construir interagindo com o conhecimento em sala
de aula,que esta representado “metaforicamente” pelo centro da figura. Desta
forma a leitura é por dispersdo. O quando 0 compromisso e as praticas se
afastam ou se aproximam do centro no espaco de interacao.

A dispersdo permite observa que o compromisso discente e a pratica
docente estdo em constante relacdo, por vezes em um esforco mutuo, entre
professores e alunos, de aproximarem a pratica docente e 0 compromisso
discente, como ilustrado na teia que representa as cronica 3, 5, 6, 8, 9 e 11.

Em que observamos uma tangéncia, entre praticas e compromisso, ou no
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distanciamento, expresso na cronica 1, em que ha quase uma rejeicdo dentro
do espaco de interacdo. A figura 19 apresenta na cronica 2 a urgéncia do
compromisso discente e o repensar da pratica docente, quando observado que
a pratica docente se afasta do centro e o compromisso se aproxima, uma vez
qgue € o aluno que busca a constante interacdo, mas ndo € ouvido. Porém, o
que fica evidente é a linearidade das praticas, que algumas vezes tentam
abarcar o compromisso discente, que esta representado de forma periférica a
acao docente.

As cronicas expressam 0 espaco de interacdo entre professores e
alunos. As situacbes vivenciadas sao recorrentes e vao além do que
estruturam as rotinas de planejamento e instru¢des normatizadas da formacao
dos docentes.

A tese “Um olhar sobre o cotidiano escolar: entre praticas docentes e
compromisso discente”, ao tomar por objeto de estudo a relacdo docente e
discente no cotidiano escolar, entende a existéncia de um espaco de relacéo
nao investigado em que ocorre 0 encontro, por vezes, conflituoso de praticas e
compromisso. Ao longo das andlises estédo indicadas as inferéncias realizadas,
gue nao serao retomadas novamente.

Cabe destacar que esse estudo revelou a existéncia do cotidiano escolar
denso de conflitos, por vezes compreendido como uma fissura existente entre
professores e alunos. Uma fissura entre rotinas e cotidianos, aqui
compreendidos como normatizacdes e interagdes culturais, porém rotina e
cotidiano ndo sao antagdnicos, sdo concomitantes. Foi possivel apontar

encontros e desencontros nesse espaco privilegiado para a aprendizagem.
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Para esse espacgo, denominado cotidiano escolar, proponho um
repensar, que se inicia na formagdo docente ao se agregar aos estudos dos
fundamentos psicolégicos, didaticos, filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos e
metodoldgicos que envolvem a escola, mas a partir do cotidiano escolar. Nao
como um fundamento agregado, porém como um fundamento relacional, em
gue o olhar seja interpretativo, compreensivo para as praticas escolares, uma
vez que a teoria educacional é ciéncia constituida por sujeitos, que por sua
natureza sao subjetivos, mas interagem e compreendem.

Termino agora o texto com Timoteo capitulo 4 versiculo 7 : “combati o
bom combate, terminei a carreira, guardei a fé”. Por muitas vezes considerei
impossivel chegar ao ponto final deste texto, a cada dia a rotina me levava
longe, mas o cotidiano me trazia novamente para o caminho. Eram as
surpresas e o inusitado que me devolviam a fé. A fé que estava em todos os
lugares, na menina que fui e desejou ir & escola com seu guarda-p6 xadrez de
longas mangas e de cor azul, da professora que adora giz colorido e da
académica que ama livros, ama conversar, riscar e se apropriar de cada
palavra,a fé que esta na mulher que se encanta com o mundo e acredita na
criacdo e perfeicdo de Deus, acredita na educacédo,por isso combate, por isso
percorre cada carreira.

Como na citacao inicial: “as palavras me antecedem”, mas por elas
estou presente no cotidiano e me relaciono nesta interseccdo de tantos

olhares.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA A GRAVACAO DOS
DOSCENTES

Doutoranda Marlei Gomes da Silva Malinoski
Orientadora: Doutora Joana Paulin RomanowskKi

OBJETIVO:

Descrever e analisar as narrativas de educadores sobre suas vivéncias e
conflitos na busca de aproximar as relacdes cotidianas de tal modo que
favorecam a incluséo dessas no processo de formacgéo de professores.

PROFESSSORES

Caracterizacao do entrevistado

Nome:

Formacéo:

Instituicdo que se formou: Ano:

Tempo de atuagdo no curso

Disciplinas ministradas ao longo da docéncia e hoje:

Experiéncia na educacao basica:

1. — Na sua compreensao o que é rotina escolar? (explique)
2. — Na sua compreensao o que é cotidiano escolar? (explique)
3. — Ja percebeu uma espécie de "barreira" entre vocé e os alunos? Se

sim, como vocé a define?
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APENDICE 2 - ENTREVISTA - ALUNOS

Eu,
estou
sendo convidado a participar da pesquisa UM OLHAR SOBRE O COTIDIANO
ESCOLAR: A FORMACAO DOCENTE POR E NO LOCAL DE TRABALHO. A
pesquisa servira de base para a pesquisa de doutoramento da Professora Mestre
Marlei Gomes da Silva Malinoski — aluna de doutorado em educacdo da Pontificia
Universidade Catdélica do Parana. Orientadora: Doutora Joana Paulin Romanowski

1 - Observe as palavras abaixo e circule as que lhe fazem lembrar de ESCOLA

FUTURO - CIDADAO - DIREITOS - DEVERES - VIDA - REGRAS - PROXIMO -
DISTANTE - AMIGOS - COMPREENSAO - REPETICAO - NOVIDADE - OBRIGACAO
- INTERESSE - IGUALDADE - FAMILIA - DESENVOLVIMENTO - PADRAO -
COTIDIANO - ROTINA

2 - Observe as palavras abaixo e circule as que vocé julga ter menos relacdo com
ESCOLA.

FUTURO - CIDADAO - DIREITOS - DEVERES - VIDA - REGRAS - PROXIMO -
DISTANTE - AMIGOS - COMPREENSAO - REPETICAO - NOVIDADE - OBRIGACAO
- INTERESSE - IGUALDADE - FAMILIA - DESENVOLVIMENTO - PADRAO -
COTIDIANO - ROTINA

3 - Vocé ja sentiu, em sala de aula, que parece existir uma barreira entre vocé e o

professor, qguando ele esta explicando a matéria?
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ANEXO 1

Universidade Tuiuti do Parana

Credenciada por Deereto Presidenclal de ¥ de Julho de 1967 - DOU o 125, de julho de 1887, Segho 1, pagine 14205

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que a Professora MARLET GOMES DA SILVA
MALINOSKT esta autorizada a utilizar, em sua pesquisa académica, os dossiés
de estagio dos alunos do curso de Letras dos anos por ela selecionados, entre
2004 a 2011, O resultado da investigacdo poderd ser utilizado na pesquisa de
doutorado da professora desde que nao seja mencionado 0 nome dos académicas
e nem das instituicbes que serviram como locais de estigio. Os pareceres
resultantes da investigagdo expressaram as conclusoes obtidas pela autora e
serdo de responsabilidade da mesma. Os dossi€s foram cedidos como fonte de
pesquisa, como prevé sua utilizagao nos Laboratorios de Ensing & Aprendizagem
da Instituicdo. Espera-se da pesquisadora a divulgagao da sua pesquisa e que a
mesma contribua na formagao e praticas docentes.

Por ser expressao da verdade, firmamos a presente,
Curitiba-PR, 04 de abril de 2011.

Universidade Tuiuti do Parana

(e

Carmen Lutza da Sifva,
Pré.Rettora Acadimica,

CAMPUS PROF. SYDNEI LIMA SANTOS E REITORIA
Hua Sydnei Antanie [onped Santee, 235 - S84 lnack - 89010330 - Fane (111Z231- 700 - Paxe 147) 3331-THE



