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RESUMO

O presente trabalho surge da observacdao critica acerca da concepc¢ao existente
e ainda arraigada de que a responsabilidade de se trabalhar a leitura e a escrita € uma
competéncia exclusiva dos professores de lingua materna (NEVES et al, 2007). Por
iSS0, em nossa pesquisa, o objetivo geral foi discutir e aplicar — em uma turma de 9.°
ano do Ensino Fundamental I, de um colégio publico estadual, da cidade de Campo
Mourdo, na regido noroeste do Parana — proposta dialégica (BAKHTIN: 1992, 2003)
com a pratica estruturada da leitura (SOLE, 1998) e da escrita (GERALDI: 1997, 2012)
voltada a outras areas de conhecimento da Educacdo Basica, por meio da
organizacdo do paragrafo-padrdo (GARCIA, 2002) e do género textual resposta
argumentativa. A partir desse processo, os objetivos especificos foram: a) identificar
a concepcao dos profissionais da escola a respeito da importancia da leitura e da
escrita nas diversas disciplinas do curriculo escolar; b) minimizar os problemas de
leitura e de escrita do 9.°ano, a partir de atividade interdisciplinar com as areas de
Historia, Geografia e Ciéncias; c¢) contribuir, por meio da elaboracdo de material
didatico, para uma concreta organizacdo da préatica da escrita dos alunos nas outras
disciplinas e sua consequente ressignificacdo. A metodologia utilizada € a pesquisa-
acao (THIOLLENT, 2011) cujos procedimentos metodolégicos da andlise dos dados
consistem em trés etapas diferentes da investigacao: 12 etapa - a do material e a das
respostas dos professores a formacédo continuada ofertada pela Secretaria Estadual
da Educacao (Seed) acerca do Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); 22 etapa — a do questionario respondido pelos
profissionais atuantes no Ensino Fundamental Il a respeito de questdes técnicas de
formacao e atuacao, além da sua pratica pedagogica aliadas a leitura e a escrita; 32
etapa: analise dos textos diagnosticos aplicados ao 9.° ano. Além disso, elaboramos
0S pressupostos teodricos da proposta de intervencdo acerca da resposta
argumentativa e do paragrafo-padréo, a partir da fundamentacéo tedrica sobre leitura
(SOLE, 1998) e escrita (GERALDI, 1997; GARCIA, 2002), a ser utilizada pelos
professores participantes da pesquisa. A presente pesquisa também versa sobre a
aplicacdo da referida proposta. A aplicacdo compreende as seguintes acdes e
atividades: a) discussao coletiva com os professores das disciplinas elencadas a
respeito da relevancia e dos objetivos do trabalho; b) escolha coletiva de tematica

interdisciplinar e de texto (s) de apoio (s) para a leitura e producéo textual da resposta



argumentativa; c) elaboracdo do plano de aula interdisciplinar; d) apresentacdo e
explanacao de roteiro de leitura elaborado pela disciplina de lingua portuguesa para a
utilizacado das outras disciplinas em suas aulas; e) apresentacdo e explanacao de
modelo de estrutura textual do paragrafo-padrdo e do género textual resposta
argumentativa; f) aplicagéo, no 9.° ano, das atividades de leitura e escrita preparadas
coletivamente; g) transcricdo e analise das respostas argumentativas produzidas
pelos alunos e aplicada pelos professores de Histéria, Geografia e Ciéncias. Os
resultados evidenciaram que a producédo do género textual resposta argumentativa
pode ser satisfatoria em outras disciplinas do curriculo escolar quando da utilizagédo
estruturada do paragrafo-padréo e dos preceitos basicos de leitura e escrita, aplicados
por meio de material didatico produzido de acordo com as necessidades discentes e
docentes, pensado e elaborado interdisciplinarmente, com a mediacdo do professor

de lingua portuguesa.

Palavras-chave: leitura e escrita; resposta argumentativa; paragrafo-padréo;

pratica pedagdgica interdisciplinar; proposta de intervencgao.



ABSTRACT

This work emerges from the critical observation about the existing and still
ingrained conception that the responsibility of working the reading and writing is an
exclusive competence of the native language teachers (NEVES et al, 2007). Therefore,
in our research, we aimed to discuss and apply the dialogical proposal (BAKHTIN:
1992, 2003) with the reading structure practice (SOLE, 1998) and of the writing
(GERALDI: 1997, 2012) focused on other knowledge areas of the Basic Education,
through the organization of the standard-paragraph (GARCIA, 2002) and the textual
genre argumentative response. Considering that our aim, from this scrutinizing
process, we investigated the conception of teachers in relation to reading and writing;
also to minimize the reading and writing problems in a 9™ grade class of Elementary
School, from an interdisciplinary activity with History, Geography and Science areas,
we intend to contribute to a concrete organization of the students’ writing practice in
other subjects and its consequent resignification. Thus, in this dissertation, whose
methodology used is the action-research (THIOLLENT, 2011), we present the data
analysis, that consists in two diferent stages of investigation: 15t stage — the material
and the teachers’ anwers to the continuous formation offered by the State Secretary
of Education (Seed) about the school’s Political Pedagogical Project (PPP) and of the
Common National Curriculum Base (BNCC); 2" stage — the questionnaire answered
by the professionals acting in Elementary Education Il about technical issues of
formation and performance, besides their pedagogical practice allied to reading and
writing; 3" stage — the analysis of the diagnostics texts applied to 9" grade. In addition,
we elaborated the theoretical assumptions of the intervention proposal on the
argumentative response and the standard-paragraph, from the theoretical grouding for
reading (SOLE, 1998) and writing (GERALDI, 1997; GARCIA, 2002), to be used by the
teachers participants of the research. The present research also deals with the
application of the referred proposal. The application comprises the following actions
and activities: a) collective discussion with the teachers of the subjects listed on the
work relevance and aims; b) collective choice of the interdisciplinary thematic and
supporting text (s) for the reading and argumentative response text production; c)
elaboration of the interdisciplinary lesson plan; d) presentation and explanation of the
reading script elaborated by Portuguese language subject for the using of the other

subjects in their classes; e) Presentation and explanation of textual structure model of



the standard-paragraph and the textual genre argumentative response; f) application,
in the 9" grade, of the reading and writing activities prepared collectively; g)
transcription and analysis of the argumentative responses produced by the students
and applied by the teachers of History, Geography and Science. The results evidenced
that the production of the textual genre argumentative response can be satisfactory in
other subjects of the school curriculum when using structured of the standard-
paragraph and of the basic precepts of reading and writing applied through didactic
material, produced according to the students and teachers’ needs, thought and

elaborated interdisciplinarily, with the Portuguese language teacher mediation.

Keywords: reading and writing; argumentative response; standard-paragraph;

interdisciplinary pedagogical practice; intervention proposal.
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INTRODUCAO

Ao longo de muito tempo, desde quando os diversos governos, em épocas
diferentes, criaram mecanismos de afericdo do desempenho escolar dos alunos
quanto a leitura, é preocupante a realidade evidenciada em relacdo a essa
competéncia linguistica tdo necessaria em uma era de mudltiplas linguagens e
exigéncias.

Como programa de avaliacdo, o Brasil possui o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), instituido em 2005, e composto por dois processos: a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc). Na Anresc, esta incluida a conhecida Prova Brasil, que,
de acordo com a informacédo inicial do site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), objetiva avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas que possuam, no minimo, 20 alunos matriculados nas
(os) séries/anos avaliados. Essas séries/anos sao 4.2 série/5.° ano e 8.2 série/9.° ano
do Ensino Fundamental.

Por sua vez, a escrita carece de um projeto governamental especifico que
analise o seu nivel de ensino e aprendizagem?. Essa avaliagcdo esta, no momento, sob
a responsabilidade das conhecidas provas de Redacdo dos varios e diferentes
vestibulares do pais e do agora acolhido, ainda com ressalvas, Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), por meio da solicitagdo de uma producéo de texto dissertativo-
argumentativo. No entanto, apesar de ndo haver essa avaliacdo governamental, a
escrita € nosso objeto de investigacdo na escola publica onde trabalhamos, uma vez
gue é condicdo para o individuo interagir de modo mais efetivo e dialdgico em uma
sociedade que valoriza a cultura letrada.

Em relacéo a leitura e a escrita, no dia a dia da realidade escolar e no decorrer
dos nossos dezesseis anos de experiéncia como professora de lingua portuguesa na
Educacédo Béasica, vemos e ouvimos a angustia e a reclamacgéo dos professores de
outras areas sobre o fato de os alunos néo lerem ou lerem pouco. Quando leem,
apenas decodificam, ndo conseguindo, na visdo dos professores, interpretar
adequadamente enunciados curtos ou longos, além de os alunos escreverem mal,

sem dominio adequado do cddigo linguistico e sem organizagéo das ideias no texto.

1 Utilizamos os termos ensino e aprendizagem separadamente, pois, especificamente, na introducéo deste trabalho,
estamos nos referindo ao fato de ndo haver uma avaliacdo que diferencie esses processos.
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A responsabilidade quanto a qualidade do nivel de leitura e escrita dos alunos
compete a todos os sujeitos da escola. Inicialmente, é responsabilidade maior do
professor de Lingua Portuguesa, pois seu cerne de trabalho é a lingua e suas facetas
como instrumento de interacdo e poder. Porém, ao pensarmos a leitura e a escrita
como 0s meios de aquisi¢éo de todo o conhecimento cultural acumulado pelo homem,
torna-se essencial e urgente reavaliarmos o papel das demais disciplinas do curriculo
escolar na tarefa de preparar os estudantes para se tornarem leitores e escritores
proficientes e criticos.

Neves et al (2007) questionam, no livro Ler e Escrever: compromisso de todas
as areas, o que seria ler e escrever nas diferentes areas do curriculo escolar e
apontam a leitura e a escrita como confluéncias multidisciplinares para a reflexao e a

acao pedagogica, reforcando o papel da escola e do professor:

A sociedade vé a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, j& que € nela que se d& o encontro decisivo entre a
crianga e a leitura/escrita. Todo estudante deve ter acesso a ler e a escrever
em boas condi¢des, mesmo que nem sempre tenha uma caminhada escolar
bem tracada. Independente (sic) de sua histéria, merece respeito e atengdo
guanto a suas vivéncias e expectativas. Dai a importancia da intervencéo
mediadora do professor e da acéo sistematizada da escola na qualificacdo
de habilidades indispensaveis a cidadania e a vida em sociedade, para
qualquer estudante, como o séo o ler e o escrever (NEVES et al., 2007, p.
14).

Por concordarmos com 0s autores, pretendemos contribuir com a discussao
sobre o tema, desenvolvendo um trabalho de investigacdo e de intervencdo que
envolva professores de outras disciplinas escolares com a pratica da leitura e da
escrita. Na realidade, nosso interesse em trabalhar com a leitura e a escrita como
responsabilidade das diversas areas do conhecimento surgiu no momento em que se
iniciou, em ambito nacional, a elaboragcdo do programa Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que pretende, dentre as diversas atividades proprias dos
componentes curriculares, valorizar a leitura e a escrita em todos os campos do
conhecimento, desenvolvendo a capacidade de letramento dos estudantes, conforme
o artigo V das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Béasica (DCNEB), de
2013, disponivel em www.educacao.pr.gov.br.

Por essarazéo, a parte investigativa do nosso trabalho tem como participantes,
inicialmente, os profissionais atuantes no Ensino Fundamental Il, de um colégio

estadual do municipio de Campo Mourdo (PR), uma vez que se faz relevante



19

investigar a concepgéo dos profissionais da escola a respeito da importancia da leitura
e da escrita nas diversas disciplinas do curriculo escolar. Nosso objetivo geral é
discutir e aplicar — em uma turma de 9.° ano do Ensino Fundamental I, de um colégio
publico estadual, da cidade de Campo Mourdo, na regidao noroeste do Parana —
proposta dialdgica (BAKHTIN: 1992, 2003) com a pratica estruturada da leitura (SOLE,
1998) e da escrita (GERALDI: 1997, 2012) voltada a outras areas de conhecimento
da Educacéo Basica, por meio da organizacdo do paragrafo-padrdo (GARCIA, 2002)
e do género textual resposta argumentativa.

Para atingirmos esse objetivo, nossa investigagdo pautou-se em trés

procedimentos:

1. Descricao e analise das respostas discursivas dos professores em relacao
ao material referente a formacao continuada ofertada pela Seed. O intento
da Seed era a discusséo, pelos professores, do Projeto Politico Pedagdgico
da escola e a implementacdo da BNCC.

2. Descricdo e analise de questionario aplicado pela pesquisadora aos
professores do Ensino Fundamental Il. O questionario atém-se a dados
formais como idade, formacdo académica, tempo de atuacdo e sobre a
influéncia da leitura, interpretacéo e escrita no aprendizado de contetido em
outras disciplinas.

3. Aplicacdo de texto diagndstico, em turma de 9.° ano, para verificarmos a
necessidade do trabalho envolvendo professores e alunos em relagcdo a
leitura e a escrita do género textual a ser escolhido.

Como objetivos especificos, a partir da andlise dos dados descritos na
investigacdo, apresentamos, aos professores do 9.° ano do Ensino Fundamental II,
uma proposta de intervencédo de leitura e escrita que pudesse ser utilizada pelas
disciplinas componentes dessa etapa escolar, de acordo com as necessidades
docentes e discentes no que concerne ao desenvolvimento da retérica argumentativa
escrita, revisitada neste trabalho com base na teoria do paragrafo-padrao de Garcia
(2002). Escolhemos desenvolvé-la conjuntamente com trés areas de conhecimento:
Historia, Geografia e Ciéncias.

Dessa maneira, discutir com o corpo docente a importancia de refletirmos

conjuntamente sobre a leitura e a escrita, contribuindo para uma formacéo condizente
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com o que se espera do individuo na sociedade, é de extrema importancia, uma vez
que as novas necessidades advindas da era tecnoldgica impdem ao professor um
conhecimento em construcdo, e ndo mais um conhecimento inquestionavel. Acerca

disso, Peres (2012) afirma que

A formacao docente passou a exigir o dominio de praticas reflexivas e
competentes, ou seja, além de conhecimentos especificos, o professor
necessita de outros saberes tdo importantes quanto os contetidos especificos
para bem desempenhar o seu trabalho (PERES, 2012, p. 14).

Consideramos a formagao docente e o conhecimento adquirido pelo professor
quanto & mediacdo em sala de aula dos conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos. Ademais, ndo estamos tratando necessariamente de um trabalho de
formacdo continuada de professores, mas de um dialogo entre 0s sujeitos epistémicos
envolvidos na tarefa de ensinar a ler e escrever; entre a lingua portuguesa, propositora
da atividade e “outros saberes” (PERES, 2012), e as demais disciplinas. Dessa forma,
cabera aos professores envolvidos reconhecerem ou ndo a viabilidade do projeto, uma
vez que 0s aspectos positivos e/ou negativos, resultantes de todos os fatores
intrinsecos e extrinsecos ao trabalho, surgirdo ao longo desta pesquisa.

Dentre os géneros presentes na esfera escolar, escolhemos trabalhar, com os
corpos discente e docente ja citados, o género textual resposta argumentativa, por

trés razoes:

1. Porque a resposta argumentativa € um género textual muito utilizado em sala
de aula por varias disciplinas. Todavia, 0 que vemos ocorrer € uma grande
guantidade de exercicios resolvidos sem uma elaboracgéo prévia ou reflexao
mais apurada;

2. Porque a resposta argumentativa apresenta a estrutura do paragrafo-
padrdo, que, quando aplicada adequadamente em sua forma organizadora
e pragmatica, atua como elemento fundamental e norteador da escrita do
aluno;

3. Porque o conhecimento e a pratica de produzir a resposta argumentativa
possibilita ao aluno a producgéo de outros géneros da esfera argumentativa

solicitados durante o periodo escolar (textos dissertativo-argumentativos,
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artigos de opinidao, cartas argumentativas como a carta do leitor, a carta

réplica etc).

De antemao, afirmamos que esta pesquisa ndo pretende ser mais um tratado
que responsabiliza apenas o professor pelo insatisfatorio desempenho do aluno, como
tantos outros ja o fizeram, sobrepujando-lhe toda a responsabilidade da
aprendizagem. Ha muito tempo, sabemos que diversos fatores contextuais, sociais e
cognitivos interferem significativamente no aprendizado, além de haver, no discurso
coletivo, essa total responsabilizacdo do professor.

Nossa contribuigdo € no sentido de desenvolver um trabalho que desencadeie
novos comportamentos em relagdo ao ler e ao escrever na escola, nas diversas
disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Fundamental Il, voltando-nos cada vez
mais ao elemento essencial do processo: o aluno. Em suma, pretendemos contribuir
para uma concreta organizacao da pratica da escrita dos alunos nas outras disciplinas
e sua consequente ressignificacao.

Para subsidiar teoricamente o trabalho, tomamos como base Solé (1998), Leffa
(1999), Antonio (2014), Geraldi (1997, 2012), Bakhtin (1992, 2003), Peres (2010,
2012), Neves et al (2007). A metodologia utilizada é a de pesquisa-acdo (Thiollent,
2011).

Para alcancarmos nossos objetivos, esta pesquisa esta organizada da seguinte
forma: capitulo | — a Introducédo propriamente dita; capitulo Il — a Fundamentacéo
Tedrica, subdividida em “O contexto da lingua e da linguagem como interagao”, em
que abordamos a lingua portuguesa e coadunamos com o conceito de linguagem sob
a perspectiva interacional de Geraldi (1997), situando-a a partir das ideias de Bakhtin
(1992; 2003) sobre os géneros discursivos; ainda nesse capitulo, com o subtitulo “A
concepcgao nos documentos oficiais: PCN e DCE”, retomamos os seus pressupostos.
Na parte denominada “A leitura e a escrita: o dialogo”, discutimos os conceitos de
leitura (SOLE, 1998; LEFFA, 1999) e escrita (GERALDI, 2012) condizentes com o
trabalho que pretendemos desenvolver. E, por ultimo, em “A resposta argumentativa”
e o “paragrafo-padréo”, discorremos, a partir das ideias de Bakhtin (2003), Antonio
(2014) e Garcia (2002), sobre 0 género textual e sua estrutura.

No capitulo Ill, evidenciamos a metodologia de pesquisa e 0s instrumentos
envolvidos no processo: contexto, sujeitos e procedimentos metodoldgicos. No

capitulo IV, apresentamos a andlise dos dados, que consiste em duas etapas
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diferentes da investigag&o. 12 etapa: a do material e a das respostas dos professores
a formacéao continuada ofertada pela Secretaria Estadual da Educacao (Seed) acerca
do Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). 22 etapa: a do questionario respondido pelos profissionais atuantes no
Ensino Fundamental Il a respeito de questdes técnicas de formacgéo e atuacdo, além
da sua prética pedagdgica aliadas a leitura e escrita. 32 etapa: analise dos textos
diagnésticos aplicados ao 9.° ano.

No capitulo V, elaboramos os pressupostos teéricos da proposta de intervencgao
acerca da resposta argumentativa e do paragrafo-padrao, a partir da fundamentacao
tedrica sobre leitura (SOLE, 1998) e escrita (GERALDI, 1997; GARCIA, 2002), a ser
utilizada pelos professores participantes da pesquisa. O capitulo VI trata da aplicacao
da proposta de intervencédo. A aplicacdo compreende as seguintes acdes e atividades:
a) discussao coletiva com os professores das disciplinas elencadas a respeito da
relevancia e dos objetivos do trabalho; b) escolha coletiva de tematica interdisciplinar
e de texto (s) de apoio (s) para a leitura e producéo textual da resposta argumentativa,
c) elaboracdo do plano de aula interdisciplinar; d) apresentacdo e explanacdo de
roteiro de leitura elaborado pela disciplina de lingua portuguesa para a utilizacao das
outras disciplinas em suas aulas; e) Apresentacdo e explanacdo de modelo de
estrutura textual do paragrafo-padrédo e do género textual resposta argumentativa; f)
aplicacao, no 9.° ano, das atividades de leitura e escrita preparadas coletivamente; g)
transcricdo e andlise das respostas argumentativas produzidas pelos alunos e
aplicada pelos professores de Histéria, Geografia e Ciéncias.

Por fim, tecemos as consideracdes finais, seguidas das referéncias e dos

anexos.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. O contexto da lingua e da linguagem como interagéao

A pesquisa aqui delineada insere-se no ambito da Linguistica Aplicada e o
nosso trabalho é de cunho interdisciplinar (Historia, Geografia, Ciéncias). Por isso,
discorremos sobre os conceitos de linguagem e interacdo, além dos referenciais
tedricos voltados a leitura e a escrita. Também é pertinente recapitularmos o papel da
lingua como atividade humana e discursiva elencada nos documentos oficiais que
tratam da sua concepgao e atuagao no contexto escolar.

Atualmente, o aluno que compde a educacado publica brasileira é diferente do
perfil do aluno das décadas de 1950, 1960 e 1970, anteriores a democratizacdo do
acesso a escola publica. Com esse diferencial e com a agravante realidade do alto
indice de evaséao e reprovacao que ocorreram e segregaram tantos alunos a partir da
década de 1980, pesquisas foram desencadeadas, desenvolvidas e divulgadas
nesses periodos.

Assim, surgiram 0s questionamentos das possiveis causas que acentuavam
ainda mais a desigualdade no ensino, principalmente na lingua materna. Nessa
perspectiva, um pesquisador em especial, Jodo Wanderley Geraldi, preconizou
fundamentos que foram muito propagados no Brasil nas décadas de 1980 e 1990, e
gue continuam difundidos até hoje. Na perspectiva do autor (1997), a linguagem néo
deve estar distanciada de sua materialidade — o texto —, porque por ele € possivel
diagnosticar, inserir, criar estratégias mais consistentes, reais e eficazes no ensino da
Lingua Portuguesa.

As transformacdes necessarias no ensino da lingua materna nos anos 1980
ocorreram devido aos muitos estudos sobre a linguagem ja existentes e que passaram
a ser conhecidos e divulgados por meio de pesquisas fundamentadas em BakhtinZ.
No Brasil, como apontamos no paragrafo anterior, as ideias bakhtinianas apareceram
na década de 80, divulgadas e interpretadas pelos estudos de Geraldi.

Bakhtin (1992), tanto na década de 1980 quanto na atualidade, continua sendo
o fildsofo da linguagem que melhor caracteriza a necessidade de observa-la na sua

efetivacao realizavel e primeira: a interagao.

2 Optamos, em nosso trabalho, ao nos referirmos a tdo fundamentais ideias no campo da linguagem, por utilizarmos
o nome de autoria mais difundido, o de Bakhtin, uma vez que o uso das expressoes “Circulo de Bakhtin” ou
“Bakhtin/Voloshinov” ainda sdo objetos de discussdo em ambito académico no que se refere a génese das obras.



24

(...) todo o itinerario que leva da atividade mental (o “conteudo a exprimir’) a
sua objetivacdo externa (a “enunciagdo”) situa-se completamente em
territério social. Quando a atividade mental se realiza sob forma de uma
enunciacdo, a orientacdo social a qual ela se submete adquire maior
complexidade gracas a exigéncia de adaptagéo ao contexto social imediato
do ato de fala, e, acima de tudo, aos interlocutores concretos (BAKHTIN,
1992, p. 117).

Em Estética da Criacdo Verbal (2003), o autor evidencia que as relacdes
interativas sao processos produtivos de linguagem, e define os géneros como esferas
de uso da linguagem verbal ou da comunicacéo fundada na palavra. Se, anteriormente
(1992), Bakhtin postula que a lingua torna-se realidade por meio de enunciados orais
e escritos, concretos e Unicos, que se originam dos integrantes de determinados
campo ideoldgicos, temos agora a materializacdo da palavra como géneros
“relativamente estaveis de enunciados” que, na interagdo, tornam-se importantes ou
descartaveis e, dependendo do momento enunciativo, tornam-se primarios (menos
elaborados) ou secundéarios (mais elaborados), adaptaveis de acordo com a

necessidade comunicativa. Assim, expde que

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque séao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Desse modo, vemos que a linguagem esta diretamente ligada a atividade
humana. A linguagem existe para interagir; sem admitir isso, corremos o0 risco de
torna-la artificial, distante, irreal, assim como observa Bakhtin (2003, p. 261), quando
afirma que “Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem”. Sendo a linguagem dialdgica, é nesse sentido que qualquer atividade de
leitura e escrita desenvolvida em sala de aula deve ser significativa e motivadora.

Como registro dessas vertentes teoricas a respeito do trabalho com a lingua
portuguesa, assim como de todas as outras areas do conhecimento, surgem 0s
documentos oficiais norteadores da pratica escolar: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Basica no
Estado do Parana (DCE). A seguir, discorremos sobre esses documentos, situando

nossa pratica no ambito da DCE.
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1.2. Alinguagem nos documentos oficiais: PCN e DCE

Quando assumimos a lingua(gem) na abordagem sociointeracionista, a préatica
de ensino torna-se mais interativa. Quanto mais praticada, maior sera a integracao do
sujeito em diferentes praticas sociais atuais e futuras. Por isso, cabe a escola efetivar
diversas situacdes de interacdo. No entanto, nem sempre temos a real dimenséao
histérica e cultural da lingua(gem), ou seja, sua real apreensdo, como vemos no
conceito dos PCN (1998):

(...) lingua é um sistema de signos especificos, histérico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-
la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

Na concepc¢do sociointeracionista, a escolha do contetudo curricular também

tende a ser diferenciada com a mediacdo do professor, pois a escolha do contetdo

bY

deve relacionar-se a realidade da escola comparada ao curriculo nacional, sem
desmerecer o conhecimento prévio pelo qual perpassa o aluno. Nesse aspecto, 0s

PCN assim destacam que

Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situacdes enunciativas de outros espac¢os que ndo o escolar, considerando-
se sua especificidade e a inevitavel transposi¢éo didatica que o conteddo
sofrerd; saber que a escola é um espaco de interagdo social onde praticas
sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino
(BRASIL, 1998, p. 22).

Em uma perspectiva que amplia os PCN e preconiza o conceito da linguagem
como discurso, estfo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (PARANA, 2008),
no intuito de fortalecer e consolidar a concepgéo historico-social da linguagem,
influenciadas também pelos estudos filoséficos de Bakhtin:

(...) o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa aprimorar 0S
conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam
compreender os discursos que os cercam e terem condi¢Bes de interagir com
esses discursos. Para isso, € relevante que a lingua seja percebida como
uma arena em que diversas vozes sociais se defrontam, manifestando
diferentes opiniées (PARANA, 2008, p. 50).
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Vale ressaltar que toda essa transformacéo iniciada pelos PCN e aprofundada
pelas DCE influenciou significativamente as praticas de sala de aula no ensino de
lingua materna, no prognadstico, diagndéstico, na adoc¢ao do livro didatico e qualquer
outro material de apoio, além dos critérios avaliativos, na propria constru¢cao do projeto
politico pedagogico da escola e no Plano de Trabalho Docente.

Especificamente, no que se refere a Diretriz Estadual, o contetdo estruturante
é o discurso como préatica social (PARANA, 2008, p. 63). Dentro dessa orientac&o, os
conteudos especificos a serem trabalhados séo: “géneros discursivos que circulam
socialmente, com especial atencdo aqueles de maior exigéncia na sua elaboracao
formal” (p.63). Por isso, a nossa pesquisa interventiva tem por escopo a argumentagéo
(discurso como pratica social), circulando socialmente por meio do género resposta
argumentativa e sua exigéncia na elaboracao formal.

Por fim, em relacéo a oralidade, a leitura e a escrita como praticas discursivas
a serem desenvolvidas no processo pedagdgico escolar, como propde a DCE,
interessa-nos a Leitura e a Escrita, pensadas e desenvolvidas a partir de uma pratica

interdisciplinar. A seguir, a relacdo entre ambas.

1.3. A leitura e a escrita: o dialogo

Depois de tratarmos sobre a concepcao de linguagem e sua influéncia no
ensino, relembramos que um dos objetivos deste trabalho se deu pela necessidade
de possibilitar uma maior interacdo do objeto de estudo primeiro da linguagem — o
texto, em seu processo de didlogo envolvendo a leitura e a escrita com as demais
disciplinas escolares. No caso, o texto como produto discursivo de um sujeito inserido
historicamente, alguém que tem o que dizer a alguém, numa atitude responsiva
(BAKHTIN, 2003) possibilitada pela leitura.

As pesquisas sobre o ensino da leitura (ORLANDI, 1993; KLEIMAN, 1995;
SOLE, 1998; LEFFA, 1999) continuam contribuindo relevantemente do ponto de vista
tedrico e conduzindo os docentes a uma revisédo da pratica pedagdgica no ensino da
lingua materna. Realizar um trabalho voltado a leitura, praxis intrinseca das relagbes
humanas, implica uma visdo do docente em relacdo ao proprio trabalho com a

linguagem e sobre a linguagem?. Assim, a partir desse pressuposto, enfatizamos

3 Geraldi (1997), em seu livro Portos de Passagem, faz uma diviséo entre o trabalho com a linguagem e sobre a
linguagem. O primeiro refere-se ao uso dos recursos expressivos em fungdo das atividades relacionadas a
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novamente em nosso trabalho a concepcéo interacional da linguagem de Geraldi
(2012):

“A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam a fala” (GERALDI, 2012, p. 41).

Sendo, pois, a linguagem um dialogo constantemente estabelecido entre seus
interlocutores, implica também adotarmos uma concepcao interacional de leitura em
que “[...] leitor e texto reagem entre si, num processo de interagdo para formar um
terceiro elemento, que € a compreensao” (LEFFA, 1996, p. 24). Assim, antes de
qgualquer sugestdo metodologica voltada a leitura, devemos nos ater ao fato de que
todo e qualquer ato de leitura, por mais simples e corriqueiro que pareca, traz, implicita
ou explicitamente, um significado atribuido por esse sujeito.

No entanto, para que esse significado se estabeleca de fato, € necesséria a
clareza quanto aos objetivos da leitura. Assim, recuperando nossa experiéncia
concreta de leitores, Solé (1998) elenca possiveis posturas ante o texto: ler para obter
uma informacdao precisa; ler para seguir instrucdes; ler para obter uma informacéo de
carater geral; ler para aprender; ler para revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler
para comunicar um texto a um auditério; ler para praticar a leitura em voz alta; ler para
verificar o que se compreendeu. Ter ciéncia dessas posturas permite ao professor
planejar com clareza e eficiéncia a sua mediacédo em sala no que se refere ao trabalho
com o texto.

Além do planejamento e dos objetivos claros quanto a leitura, outro aspecto a
ser considerado é a motivacdo. Sobre o que consideramos um tripé do ato de ler —

planejar, objetivar, motivar —, Solé (1998) conclui:

“Portanto, motivar as criangas para a leitura nao consiste em que o professor
diga: ‘Fantastico! Vamos ler!’, mas em que elas mesmas o digam — ou
pensem. Isto se consegue planejando bem a tarefa de leitura e selecionando
com critérios 0os materiais que nela serdo trabalhados, tomando decisbes
sobre as ajudas prévias de que alguns alunos possam necessitar, evitando
situacdes de concorréncia entre as criancas e promovendo, sempre que
possivel, aquelas situacbes que abordem contextos de uso real, que
incentivem o gosto pela leitura e que deixem o leitor avangar em seu préprio

linguagem; a segunda divisdo refere-se a linguagem como objeto de analise, ou seja, seu funcionamento,
configuragGes textuais, Iéxico, estruturas morfossintaticas e entonacionais.
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ritmo para ir elaborando sua propria interpretagéo — situacdes de leitura
silenciosa, por exemplo [...]” (SOLE, 1998, p. 92).

Nessa perspectiva, as atividades de producéo textual necessitam despertar
esse real funcionamento da linguagem sem artificialismo, mas integrando-o o mais
préximo possivel da pratica e manifestacdo da linguagem que, segundo Marcuschi
(2008, p. 279): “(...) no dia-a-dia ninguém vive respondendo a perguntas sobre textos
e sim falando sobre eles, resumindo-os, reportando-os ou opinando”.

Voltando as ideias de Geraldi (1997), o autor é categ6rico quando salienta que
0 texto deve ser o primeiro recurso no processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna. Através dessa manifestacdo real e pratica da linguagem, € possivel ao
professor de Lingua Portuguesa criar estratégias Uteis e eficazes no ensino. De
acordo com o autor (1997),

(...) € porque no texto que a lingua — objeto de estudo — se revela em sua
totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer
enquanto discurso que remete a uma relacéo intersubjetiva constituida no
proprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas
dimensdes (GERALDI, 1997, p.135).

Nesse caso, é importante observar que, pela manifestacdo de linguagem
exposta na producado textual, o professor de lingua portuguesa encaminhara aos
professores das disciplinas atuantes (Histéria, Geografia, Ciéncias) no projeto de
intervencado atividades e estratégias pedagodgicas plausiveis com sua realidade de
ensino. Sendo assim, analisar com esmero as atividades prévias e o encaminhamento
gue levam a proposta de producéo textual sdo imprescindiveis para o0 bom ou 0 mau

éxito do resultado. De acordo com as DCE,

E desejavel que as atividades com a escrita se realizem de modo
interlocutivo, que elas possam relacionar o dizer escrito as circunstancias de
sua producdo. Isso implica o produtor do texto assumir-se como locutor,
conforme propde Geraldi (1997) e, dessa forma, ter o que dizer; razdo para
dizer; como dizer, interlocutores para quem dizer (PARANA, 2008, p. 69).

Diante do exposto, como ja ressaltamos anteriormente, a linguagem nao pode
ser concebida sem sua peculiaridade que a torna existente — a interacdo social. Por
isso, 0 aluno-cidaddo precisa, necessariamente, interagir nas praticas sociais de
manifestacdo da linguagem, tornando-se, entdo, letrado. O letramento, segundo

Magda Soares (2002, p. 6), “é o estado ou condigdo de quem n&o s6 sabe ler e
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escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais ou de interagao oral”.

Dessa forma, a producao textual escrita ou oral, requerida em sala de aula,
pode inserir 0 aluno em algumas ou em varias manifestacdes de linguagem, ainda que
sejam as expostas na escola somente pelo livro didatico. Exige, assim, um professor
reflexivo, atuante, que torne o mais real possivel a producdo de texto, criando
condi¢cbes que se distanciem do artificialismo (GERALDI, 2012), com embasamento
tedrico consistente e condizente com as necessidades atuais.

Na préxima subdivisdo do capitulo, tratamos sobre o género resposta
argumentativa e o paragrafo-padréo, apoiando-nos em proposta que acreditamos ser

coerente ao desenvolvimento do nosso trabalho.

1.4. A resposta argumentativa

O género textual/discursivo objeto de estudo do nosso trabalho é a resposta
argumentativa. Em um contexto mais amplo ou soécio-histérica, defendemos a
premissa de que esse género, caracterizado como um enunciado concreto, classifica-
se como um género primario, como postula Bakthin, uma vez que, pensando em
situagdes comuns de interagdo comunicativa, temos sujeitos perguntando e
respondendo sobre algo, independentemente de como essa resposta se manifeste
estilisticamente ou retoricamente. Ou seja, “cada enunciado particular € individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Nesse sentido, em uma concepg¢ao ampliada, a resposta argumentativa deve
ser vista como um género discursivo, pois ela esta presente na maioria das situagcoes
cotidianas que exijam a argumentagao e, nesse contexto, podemos ter uma gama
enorme de temas, esferas, enunciadores, finalidade, suporte e vozes que perpassam

0 género. Vamos a um exemplo elucidativo demonstrado abaixo:

“‘Em uma situagao cotidiana, o pai pergunta ao filho para qual curso ele ira
prestar vestibular. O filho responde outro curso diferente do que o pai gostaria. O pai
pergunta: Mas por que vocé ndo faz um curso em que ganhe mais dinheiro e seja

mais respeitado? Assim, a partir dessa ilustracdo, teriamos:

Esfera: familiar
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Tema: participagéo no exame seletivo de um processo vestibular

Quem produz: o pai

Para quem: o filho

Finalidade: o pai precisa convencer o filho a prestar o exame para o curso de
Medicina, pois este garantird ao filho prestigio e seguranca financeira.
Suporte: a oralidade, gestos.

Vozes: ao analisar a fala do pai, percebe-se a reproducédo do senso comum
pautado no status quo historicamente constituido acerca da profissdo do
médico comprovado por termos como doutor, que denota extrema ascensao

social, dentre outros aspectos que podem ser delineados.

A resposta do filho pode ser pautada em dizer qual curso pretende cursar e o
porqué de ndo querer o curso de medicina sugerido e/ou exigido pelo pai. A essa
resposta também havera vozes que a perpassam, pois nhenhum discurso é desprovido
de influéncias de outrem. O outro espera uma resposta e tem um papel ativo no
processo de comunicagao: “Ademais todo falante € um respondente em maior ou
menor grau”. “Cada enunciado € um elo na corrente complexadamente organizada de
outros enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 272). Também: “Nossos enunciados estédo
repletos das palavras do outro, de um grau de alteridade ou assimilidade ou ainda de
relevancia” (BAKHTIN, 2003, p. 294).

No cerne do nosso trabalho, em um contexto mais especifico, a resposta
argumentativa tem como local de circulagdo a sala de aula e é base para outros
géneros, tais como artigo de opinido e carta do leitor, por trabalhar com argumentacao.
Faz-se uma pergunta, que o aluno deve responder por meio de uma sequéncia
dissertativo-argumentativa em que se exponha uma tese, comprovando-a com fatos,
dados, citagdes, pesquisas e, posteriormente, exemplificando os argumentos de modo
a convencer o interlocutor. Assim, em nosso ambito situacional, sua esfera é escolar
— por isso a denominacgao frequente de género textual — constituindo-se de temas
diversos, com a finalidade de argumentar sobre a tematica proposta. Quem produz é
0 sujeito-aluno para o sujeito-professor em um contexto de avaliagédo oral ou escrita.
O suporte € o documento avaliagado e as vozes que perpassam o texto podem ser
diversas, dependendo do sujeito. Este pode reproduzir, por exemplo, o discurso do
professor, uma vez que esta sendo avaliado, ou o discurso familiar, do amigo, da midia

etc.
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De acordo com Menegassi (2011, apud ANTONIO, 2014, p. 195), a resposta
argumentativa pertence a esfera escolar/académica e faz parte de um processo de
avaliacdo. Por isso, segundo Menegassi, 0 cumprimento dos objetivos estabelecidos
pelo comando € de extrema importancia para o produtor do texto. Quanto ao fato de
pertencer a esfera académica, reportamo-nos a sua utilizacdo em sala de aula de
diversos cursos universitarios, quer em atividades de escrita, quer em provas
elaboradas pelos professores, e as solicitacdes de producéo desse género textual em
algumas avaliacfes de ingresso a universidade, por meio dos vestibulares, como € o
caso da Universidade Estadual de Maringa (UEM), e também de outras, como a
Universidade Federal do Parand (UFPR), que denomina a sua avaliacdo
Compreensdo e Producdo de Textos. Contudo, na UFPR a nomenclatura muda,
passando a ser denominada questdo discursiva, cumprindo a finalidade de uma
resposta cuja estrutura é a do paragrafo-padrédo, independentemente do tipo de
producéo textual solicitada pelo enunciado.

Quanto a estrutura composicional, tanto em contexto de sala de aula quanto
em outro contexto avaliativo, como o de alguns exames vestibulares, a resposta

argumentativa pode seguir alguns critérios como:

* nao deve ter titulo;

= apresentar informacdes principais do texto que respondam ao comando
(selecao);

» apresentar a afirmacéo inicial de sua argumentacéao (topico-frasal);

» retomar a pergunta (tematica);

= apresentar argumentos que sustentem a afirmacéo inicial da proposta
(justificativa);

= comprovar 0s argumentos, por meio de exemplos, comparacdes, citacdes
de autoridade, dados estatisticos etc.;

= usar linguagem formal,

= ytilizar a 32 pessoa.

Os itens acima sao estruturais e aplicam-se a situacdes de avaliacdo. No
entanto, temos de ampliar a discusséo para o aspecto de particularidade do enunciado
como postula Bakhtin: “Caracteriza-se por um contetdo semantico-objetal e é o sujeito

do discurso quem define a escolha dos meios linguisticos, dos géneros e da estrutura
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composicional” (BAKHTIN, 2003, p. 289). Assim, essa estrutura da resposta
argumentativa, assim como a de outros géneros definem-se e vdo moldando-se a
partir dos sujeitos do discurso envolvidos no contexto, pois é a época, 0 meio social,
o micromundo — familia, amigos, conhecidos — que dédo o tom a comunicacao.

Continuando o aspecto composicional e relacionando-o as marcas de estilo do
género resposta argumentativa, adentraremos no discurso argumentativo escrito. A
escrita exige outros elementos como afirmacao inicial contendo tese, argumentos etc.
Dependendo da tematica a ser respondida e do sujeito produtor do enunciado
concreto, as marcas de estilo aparecerao, pois “a escolha do género e dos recursos
linguisticos delineiam o estilo e a composicdo do enunciado. Outro fator é a
expressividade do locutor ante o objeto do seu enunciado (expressao valorativa do
sujeito falante com o conteudo do objeto que também determinard a escolha dos
elementos constitutivos do género)” (BAKHTIN, 2003, p. 289). Algumas expressdes
que séo tipicas em discursos argumentativos como “eu acho”, “eu acredito”, “na minha
opiniao”, “eu penso”, “por exemplo”. Outras sdo conversacionais, reproduzindo na
escrita os termos da fala, como pronomes “vocé€”, “seu/sua” para dirigir-se ao leitor.
Com isso, acaba-se por incorporar outros discursos, como 0 injuntivo. Essas
expressbes exemplificativas evidenciam algumas dessas marcas de estilo
constitutivas de um enunciado concreto

No caso do género analisado aqui, 0 tom académico esta sendo a base da
composicao textual e essa composicao pode estruturar-se em forma de um paragrafo-

padrdo, como explicaremos a seguir.

1.5. O paragrafo-padrao

Garcia* (2002) afirma que a argumentacdo tem como propésito principal
convencer, persuadir ou influenciar o leitor. Isso faz parte do género resposta
argumentativa, pois o produtor do texto deve se basear nos textos de apoio (no caso
do vestibular) para formular sua argumentacdo e convencer o leitor (a banca
avaliadora das redacoes).

Todo esse papel de convencimento em um texto preocupa-nos, se

considerarmos 0s processos de selecédo vestibular, pelos quais o nosso publico-alvo

4 Vera Lucia Paredes Silva (UFRIJ, 2009), no artigo “Othon Moacyr Garcia — Um precursor dos estudos de
discurso no Brasil”, aborda a importincia e contemporaneidade desse professor e de sua obra “Comunicagdo em
Prosa Moderna” (1967), a qual merecia ser constantemente revisitada pelos professores.
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de 9.° ano, pronto a ingressar no Ensino Médio, estard prestes a enfrentar. Tomemos
o exemplo do PAS, Processo de Avaliacdo Seriada, da UEM, em que o aluno se
submete a uma avalicdo ja na primeira série do ensino médio.

Outra utilizacdo da resposta argumentativa, objeto de nosso interesse, € na
sala de aula da Educacédo Basica, precisamente a do 9.° ano do Ensino Fundamental.
E fato que o género resposta tem sido muito utilizado, até exaustivamente, tendo em
vista que o livro didatico na escola publica ainda € um recurso muito recorrente entre
os professores e, muitas vezes, o0 Unico livro a que o estudante tem acesso em seu
ambiente extraclasse. Todavia 0 que vemos ocorrer € uma grande quantidade de
exercicios elaborados a partir de perguntas e respostas, as quais vao tornando-se
mecanicas e resolvidas sem uma elaboracdo prévia ou sem uma reflexdo mais
apurada por parte do aluno.

Quanto a essa reflexdo necessaria a toda e qualquer pessoa que se coloque a
argumentar, recorremos aos dois elementos apontados por Garcia (2002) como
principais na construcdo da argumentacao: a consisténcia do raciocinio e a evidéncia

das provas.

1. A consisténcia de raciocinio. Para o autor, a legitima argumentacéo deve
ser construtiva em sua finalidade. Nao deve ser vazia de sentido nem
ausente de senso comum;

2. A evidéncia das provas. O autor remete a Descartes para definir o que é
evidéncia. Segundo Garcia (2002, p. 381), a evidéncia é a certeza manifesta,
a certeza a que se chega pelo raciocinio (evidéncia de razdo) ou pela
apresentacao dos fatos (evidéncia de fato), independentemente de toda
teoria. S80 cinco as maneiras mais comuns de evidenciar um fato para

sustentar a argumentacao:

a. Os fatos mostram o que aconteceu realmente, tém um sentido
bastante amplo e costumam designar a prépria evidéncia;

b. Os exemplos séo fatos tipicos ou representativos de determinada
situacéao;

c. As ilustragbes sdao um prolongamento dos exemplos em narrativa

detalhada e entremeada de descri¢oes;
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d. Os dados estatisticos sao fatos especificos que tém um grande valor
de conviccdo e constituem, quase sempre, uma prova ou uma
evidéncia incontestavel;

e. O testemunho é um fato trazido a tona por intermédio de terceiros.

Sabemos que a argumentacdo esta presente em nosso cotidiano, desde uma
simples justificativa dada como resposta a um pedido corriqueiro, ou algo complexo,
como a elaboracdo de algum documento solicitando algo etc. Na oralidade, muitas
vezes, nossos alunos resolvem bem problemas rotineiros, comunicam-se bem e
elaboram argumentos que partem do senso comum, alcancando o objetivo desejado.
Seria 0 que Garcia (2002, p. 383) denomina argumentacao informal, ou seja, a que
dizemos ou escrevemos por forca das contingéncias do cotidiano.

No entanto, o que acontece com 0 nosso aluno quando trata de reproduzir a
argumentagéo para um texto escrito? Ocorre a fala de organizagdo e estrutura que
garantam o registro de um texto com um minimo de coesao e coeréncia textuais que
se exigem para essa etapa escolar. Essa organizacdo e estrutura dependem da
consisténcia do raciocinio e da evidéncia de provas elencadas por Garcia (2002) e
citadas anteriormente, referindo-se ao campo do contetdo, das ideias e da retérica
persuasiva por meio da argumentacao.

Porém, para que a resposta argumentativa possua uma organizacao e estrutura
gue levem ao adequado entendimento do seu conteudo pelo leitor, esse género deve
partir de uma afirmacao inicial. Consideramos como afirmacéo inicial o conceito de
topico frasal apresentado por Garcia (2002), compreendido no contexto maior do
paragrafo. Segundo o autor, “constituido habitualmente por um ou dois periodos
curtos iniciais, o tépico frasal encerra de modo geral e conciso a ideia-nucleo do
paragrafo”. (GARCIA, 2002, p. 222). Ainda sobre o paragrafo, o autor faz a seguinte
definicao:

“O paragrafo é uma unidade de composi¢céo constituida por um ou mais de
um periodo, em que se desenvolve determinada ideia central, ou nuclear, a
gue se agregam outras, secundarias, intimamente relacionadas pelo sentido
e logicamente decorrentes dela” (GARCIA, 2002, p. 219).

Para Garcia (2002), o paragrafo-padrao — aquele que possui a estrutura mais

comum e mais eficiente — € formado por duas ou, eventualmente, trés partes. S&o elas
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a introducéo, que é formada por um ou dois periodos curtos em que se expressa de
maneira sucinta o topico frasal ou ideia-nacleo; o desenvolvimento, que é a
explanacéo do topico frasal; e a conclusédo, que pode ndo aparecer nos paragrafos
mais curtos em que o topico frasal ndo apresenta maior complexidade.

Apés analisar centenas de paragrafos, Garcia (2002) verificou que mais de 60%
deles apresentavam topico frasal inicial. Segundo o autor, isso acontece porque 0
topico frasal € um método muito eficaz de explanar ou de expor ideias. Se a ideia-
ndcleo for exposta logo no inicio, o topico frasal garante a objetividade, a coeréncia e
a unidade do paragrafo. Ainda afirma que “Se a maioria dos paragrafos apresenta
Essa estrutura, é natural que a tomemos como padrdo para ensina-la aos nossos
alunos” (GARCIA, 2002, p. 223). Ou seja, se o aluno marca o topico frasal logo no
inicio, ele define quais serdo 0s argumentos e consegue organizar eficientemente
suas ideias ao longo do texto, no caso, durante o processo de escrita da resposta
argumentativa.

Ainda sobre esse aspecto, Garcia continua ressaltando a importancia de o

professor trabalhar com o paragrafo:

Como unidade de composicdo “suficientemente ampla para conter um
processo completo de raciocinio e suficientemente curta para nos permitir a
andlise dos componentes desse processo, ha medida em que contribuem
para a tarefa da comunicacdo”, o paragrafo oferece aos professores
oportunidades didaticas de aproveitamento, em certa medida, mais eficaz do
gue todo o contexto de uma composicao (...) (GARCIA, 2002, 220).

Assim, tendo expostas as defini¢cdes técnicas do paragrafo-padrao, do género
resposta argumentativa e da importancia do desenvolvimento de um projeto de escrita
pertinente as necessidades discentes e docentes, esbocamos a metodologia de

pesquisa que acreditamos ir ao encontro da praxis em sala de aula.
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1. A pesquisa-acdo e o PROFLETRAS

Esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acgéo, na perspectiva de Thiollent
(2011), cuja caracteristica é partir de uma situacdo-problema para a busca de
solucdes praticas e pensadas coletivamente. Tendo em vista que 0 nosso objetivo &
minimizar os problemas de leitura e escrita em uma turma de 9.° ano do Ensino
Fundamental 1l, a partir de atividade interdisciplinar com as areas de Historia,
Geografia e Ciéncias, utilizando o género resposta argumentativa, pretendemos
contribuir para uma concreta organizacao da pratica da escrita dos alunos nas outras
disciplinas e sua consequente ressignificacao.

Essa ressignificagcdo tende a ocorrer, pois a pesquisa-acdo pode ser
considerada como uma forma de pesquisa ativa que, de modo geral, visa a promover
algum tipo de mudanca desejada; pressupde uma tomada de consciéncia, tanto dos
investigados quanto dos investigadores, dos problemas tedricos e dos fatos que os
determinam para estabelecer os objetivos e as condi¢bes da pesquisa, buscando
0s meios de alcanca-los.

Acreditamos ser importante situarmos o contexto maior desta pesquisa, uma
vez que, nesse panorama, esta o Profletras, programa de pés-graduacdo do Governo
Federal em nivel de mestrado profissional, destinado aos professores de lingua
portuguesa atuantes no Ensino Fundamental da rede publica de educacéo. No site da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do

Ministério da Educacao (MEC), h& a seguinte explana¢ao sobre o programa:

[...] o Profletras busca formar professores de lingua portuguesa voltados para
a inovacdo na sala de aula, ao mesmo tempo que, de forma critica e
responséavel, possam refletir acerca de questdes relevantes sobre diferentes
usos da linguagem presentes contemporaneamente na sociedade. Esse
professor precisara responder aos desafios educacionais do Brasil
contemporaneo, considerando principios fundamentais da construgdo de
uma educacdo linguistica que vise a praticas sociais mediadas pela
linguagem.

Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras.
Acesso em 12 de outubro de 2015.

Nesse contexto da pesquisa, e como académica do Programa de Pés-
Graduacao do Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual de Maringa

(UEM-PR), sob a coordenacgdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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(UFRN), situa-se a nossa préatica. Como uma das exigéncias do Mestrado Profissional
em Letras € que os pos-graduandos estejam em efetivo exercicio em sala de aula, o
trabalho em questéo visa a sua aplicabilidade, o que justifica 0 seu cunho de pesquisa-
acao.

Tendo os nossos estudos académicos como objetivos abordar a leitura e a
escrita nos seus aspectos sociocognitivos e metacognitivos, de modo que possibilite
nao apenas a nds, mas também aos professores do Ensino Fundamental 11, a reflexdo
e a operacionalizacdo do ensino da leitura e da escrita, tomadas como praticas
efetivas, e quanto a formacao de leitores e escritores proativos para o exercicio da
cidadania em uma sociedade letrada, a nossa proposta vai ao encontro do objetivo do
Profletras, oportunizando-nos experimentar a teoria na pratica.

Ademais, 0 nosso trabalho, voltado ciclicamente aos sujeitos
professor/pesquisador/pesquisado - aluno - professor/pesquisado/pesquisador, vai ao
encontro da metodologia proposta para o0 curso strictu sensu — pesquisa-acao —, cuja
proposicdo ampara-se na teoria de que 0s sujeitos envolvidos estdo diretamente
imbricados no processo de pesquisa, sendo, a0 mesmo tempo, pesquisador e
pesquisado. Com a orientacdo metodoldgica da pesquisa-acao, 0os pesquisadores em
educacdo estariam em condi¢cdo de produzir informacgdes e conhecimentos de uso
mais efetivo, inclusive no nivel pedagdgico, definindo objetivos da acdo e de
transformacdes mais abrangentes.

Thiollent (2011) define pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social
concebida e realizada com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
em que pesquisadores e participantes se envolvem de maneira cooperativa e

participativa. Um dos seus principais aspectos é que

0 objetivo da investigacdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacao observada; [...] a pesquisa-acdo nao se
limita a uma forma de ac¢do (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o ‘nivel de
consciéncia’ das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 2011, p. 22-
23).

Além disso, elencamos em dez itens, de acordo com Thiollent (2011, p. 84-87),
as implicacbes desse tipo de pesquisa, seu papel no contexto da reconstrucdo do

sistema escolar e relacionamos essas implica¢des a aplicacdo em nosso trabalho.
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1. Pesquisa-acao: de aplicacao dificil devido a resisténcias institucionais e de
hébitos professorais. Comprovamos o item | com o resultado do questionario
respondido pelos professores, em que houve 30% de interesse do corpo
docente em participar da pesquisa.

2. De observagcdo antropolégica como forma de comprometimento dos
pesquisadores com causas populares relevantes: a¢des ou transformacoes
especificas. Em nosso caso especifico, trata-se de desenvolvimento das
habilidades de leitura e producdo textuais que estimulem e ampliem o
conhecimento linguistico e cultural dos alunos de um nono ano do ensino
fundamental.

3. No contexto da construcdo ou da reconstru¢do do sistema de ensino, nao
basta descrever e avaliar. Faz-se necessario produzir ideias que antecipem
o real ou que delineiem um ideal. Consideramos o ato do planejar como o
“antecipar o real”, prevendo a viabilidade do trabalho: possibilidades e
dificuldades. O nosso ideal delineado € o da conscientizacdo do corpo
docente de que a leitura e a escrita devem ser responsabilidade de todos os
profissionais e ndo apenas do professor de Lingua Portuguesa.

4. Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em
educacao estariam em condi¢cédo de produzir informages e conhecimentos
de uso mais efetivo, inclusive no nivel pedagogico, definir objetivos da acao
e de transformacfes mais abrangentes. A orientacdo metodoldgica deu-se
por meio da apresentacado e discussdo, aos participantes da pesquisa, de
estratégias de leitura (SOLE, 1998) e escrita (GERALDI, 1997), do
paragrafo-padrao (GARCIA, 2002) e da resposta argumentativa aplicadas as
disciplinas de Histoéria, Geografia e Ciéncias.

5. Os objetivos tedricos sé&o constantemente reafirmados e afinados no contato
com as situagdes abertas ao dialogo com os interessados, na sua linguagem
popular. Sendo um trabalho interdisciplinar, houve troca de informacdes,
como escolha da temética aplicavel ao conteudo das disciplinas, por
exemplo.

6. Remete a criagdo ou ao planejamento com caracteristicas e critérios aceitos
pelos grupos interessados. O pesquisador dispde de conhecimento prévio

para a discussao com o grupo. Esse conhecimento prévio do pesquisador
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refere-se ao conhecimento relacionado a sua area de atuagéo, como o citado
no item IV.

7. As atividades néo sao transmissivas ou de aplicacdo de informacao apenas,
mas de elementos de tomada de consciéncia. Isso associado a prépria
geracdo de dados sob a forma de questionamento. Como exemplo desse
item, temos o trabalho de anélise de dados a partir do material aplicado aos
professores na Semana Pedagdgica sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso, ressaltamos a atividade desenvolvida em
sala de aula com os alunos, geradora de tomada de consciéncia em relacao
ao texto como processo e produto discursivo.

8. Interacéo entre os grupos “mais esclarecidos” e “menos esclarecidos” gera
e prepara mudancas coletivas nas representacdes, nos comportamentos e
nas formas de acao. A interacdo deu-se entre professores de diversas areas
e alunos do ensino fundamental envolvidos no trabalho.

9. O pesquisador deve levar em conta 0s aspectos comunicativos na
espontaneidade e no planejamento consciente de a¢fes transformadoras:
ampla interacéo e deliberacéo coletiva. A interacéo ja foi explanada em itens
anteriores e a deliberagéo foi em consenso com os professores participantes
da pesquisa.

10. Paralelamente a pesquisa, haveria também producéo de material didatico,
gerada pelos participantes e para ser distribuido em escala maior. O material
didatico produzido tem por objetivo ser distribuido posteriormente aos

professores de outras disciplinas néo envolvidas inicialmente na pesquisa.

Apesar de algumas objecdes em relacdo a pesquisa-acao, como a meta ser
considerada situacional e especifica, a amostra ser restrita, haver pouco dominio
sobre variaveis e os resultados ndo poderem ser generalizados (THIOLLENT, 2011),
pensamos que ela aponta caminhos para enfrentar problemas semelhantes que
surjam em outros contextos de sala de aula que ndo sejam apenas os elencados por
nossa pesquisa.

Luppi (2012), professora que pb6s em pratica a pesquisa-agdo com um grupo
de professores de lingua portuguesa da rede estadual de ensino, assim compreende

0 método:
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Considero que o professor pode e deve ser reflexivo, um pesquisador de sua
pratica. Dessa forma, a pesquisa-a¢ao € uma oportunidade de caminhar na
direcdo de uma racionalidade critica, de superar a prescricdo em favor da
formacao pela via da reflexdo imersa em didlogos. Nesse enfoque, as
possiveis transformacdes da pratica ocorrem como sinteses de mediacdes,
sempre renovadas, e requerem o papel ativo do professor na construcao do
seu desenvolvimento profissional. A pesquisa-acdo na educacdo, mais do
gue uma abordagem metodoldgica, € um posicionamento epistemolégico
diante de questdes fundamentais como a relacao teoria e pratica, sujeito e
objeto, reforma e transformagé&o social (LUPPI, 2012, p. 77-78).

Pelo exposto na citacdo, acreditamos na eficacia da aplicacdo dessa
metodologia em nosso trabalho, ja que nela esta inserida a ideia de desenvolvimento
do professor, dando-lhe a oportunidade de rever e de refletir sobre a sua pratica, tendo
em vista o fato de que o nosso trabalho como professora de lingua portuguesa sera
em conjunto com professores de outras disciplinas, e refletir sobre a prépria pratica
deveria ser uma constante entre todos os profissionais da educacéo.

Ressaltamos que a nossa proposta de intervencao foi aplicada no ano de 2016.
Na secdo a seguir, apresentamos 0 contexto e 0os sujeitos da pesquisa, além das

etapas aplicadas.

2.2. O contexto e 0s sujeitos da pesquisa

A nossa proposta de leitura e escrita foi aplicada em um 9.° ano de um colégio
estadual, na cidade de Campo Mourao, regido do interior do Parana, com 35 alunos
matriculados, sendo que 33 estéo frequentando até o presente momento. A instituicao
€ considerada de grande porte, com 51 turmas e 1.398 alunos matriculados, de acordo
com os dados de 2015°. O Ensino Fundamental possui 25 turmas e 738 alunos. Ha
ainda sete turmas complementares, com 162 matriculas, para atendimento a alunos
com dificuldades em lingua portuguesa e em matematica, e com necessidades
especiais. Além dessas, ha também atividades em contraturno relacionadas a danca
e ao teatro.

O critério de selecao para ingresso na escola é o georreferenciamento, mas o
publico constitui-se de diversas partes da cidade, devido a localizacdo central da
instituicdo, de modo que observamos uma homogeneidade socioeconémica, pois a
maioria dos alunos € de classe média-baixa e baixa. Quanto aos professores, sdo, em
sua maioria, efetivos do Quadro Préprio do Magistério (QPM) e ha muitos anos lotados

nessa escola. Poucos sdo os professores temporarios.

° Os dados de 2016 ainda ndo estavam disponiveis até 0 momento da finalizacdo do nosso trabalho.
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Como a nossa proposta intitula-se investigativa, ndo podemos deixar de
atentar-nos ao contexto do trabalho, uma vez que estamos desenvolvendo-o no
momento em que ocorre em ambito nacional a discussdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para efetivar essa discussdo, nos encontros de Formacao
Continuada dos dias 12 e 19 de setembro de 2015, a Secretaria de Estado de
Educacédo do Parana (Seed) preparou material direcionado aos professores, cujo teor
refere-se a construcdo do Projeto Politico Pedagodgico da escola (PPP), além de
solicitar-lhes a anélise acerca da construcao e implementacdo da BNCC. Por isso,
compilamos esses apontamentos que descrevemos posteriormente no capitulo da
Analise de Dados.

Além do material produzido pela Seed acerca da BNCC e, para conhecermos
melhor os profissionais da escola e sua visao a respeito das questbes levantadas em
nosso trabalho, aplicamos um questionério, no dia 16/12/2015, a 10 profissionais

atuantes no Ensino Fundamental, conforme segue.

Quadro 01 — Questionario aplicado aos professores do Ensino Fundamental Il

Carissimos professores e professoras, convido-os a responderem ao
guestionario abaixo, que faz parte da pesquisa desenvolvida atualmente no
Mestrado Profissional em Letras (UFRN/UEM), cujo intuito € investigar o processo

de leitura e escrita em sala de aula.

1) Tempo de formagé&o na &rea em que atua:
( )de 0 a5anos

( )de5al0anos

( )de10al5anos

( )del15a20anos
() acima de 20 anos
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2) Area de formagc&o:
) Letras
) Histéria

) Geografia

) Matematica

(

(

(

() Ciéncias/Biologia
(

() Educacéo Artistica/Arte
(

) Educacéo Fisica

3) Area de atuacdo no momento (pode-se assinalar mais de uma):
) Lingua Portuguesa
) Lingua estrangeira
) Arte
) Ciéncias

(

(

(

(

() Matematica
() Historia

() Geografia

() Ensino Religioso
(

) Educacéo Fisica

4) Ano (s) em que atua:
( )6.°
( )7.°
( )8.°
( )9°

5) O nivel de leitura dos alunos influencia no aprendizado do conteudo da
sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo

6) O nivel de compreensao e/ou de interpretacdo dos alunos influencia no
aprendizado do conteudo da sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo
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7) O nivel de escrita dos alunos influencia no aprendizado do conteudo da
sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo

8) Ensinar a ler, a interpretar e a escrever deve ser competéncia e
responsabilidade:

( ) da area de Lingua Portuguesa

( ) daminha area de atuacéo

( ) de todas as areas conjuntamente

9) Vocé, em sua area, se preocupa em desenvolver atividades que priorizem

o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo e da escrita dos alunos?

() Sim

( ) Nao

( ) Asvezes

() Sempre que possivel

() De acordo com a/o necessidade/objetivo do contetdo

10) Gostaria de atuar como sujeito participante-pesquisador desse trabalho?
( ) Sim

( ) Nao

Muito obrigada! Caso tenha alguma duavida, sugestdo ou ressalva escreva

abaixo:

Fonte: a Autora, 2015.

Apobs explanarmos nos topicos 3.1 e 3.2 sobre a metodologia da pesquisa-acéo,
o0 ambito do Profletras, os instrumentos de coleta de dados da pesquisa (questionario
aplicado aos professores e material da Seed sobre a BNCC), além do contexto e
sujeitos envolvidos no processo, seguimos para a delimitacdo dos procedimentos

metodoldgicos.
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2.3. Procedimentos metodoldgicos

Como ja abordamos anteriormente, esta pesquisa caracteriza-se como
pesquisa-acao na perspectiva de Thiollent (2011). O trabalho desenvolvido buscou
uma solugcdo prética para os problemas encontrados na producdo de respostas
argumentativas pelos alunos e na abordagem didatica referente a leitura e a escrita
das disciplinas implicadas na pesquisa. Para isso, colocamos em préatica 0s

procedimentos metodologicos que citamos nas seguintes etapas:

1. Descricdo e andlise do material referente a formagdo continuada ofertada
pela Seed para a discussdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e da
implementacédo da Base Nacional Comum Curricular.

2. Descricdo e andlise do questionario elaborado e aplicado aos professores,
cujas respostas serdo especificadas e discutidas na analise de dados desta
pesquisa.

3. Aplicacdo, na turma escolhida de 9.° ano, de texto diagndéstico, para
analisarmos a concreta necessidade do trabalho e quais as dificuldades do
aluno em relagéo ao género solicitado: a resposta argumentativa.

4. Analise dos textos produzidos pelos alunos (sele¢cdo dos principais
problemas) a partir de adaptacéo e relacdo dos pressupostos teoricos de
Geraldi (1997) e Garcia (2002).

5. Discusséo coletiva com os professores das disciplinas elencadas a respeito
da importancia e dos objetivos do trabalho.

6. Escolha coletiva de temética interdisciplinar e de texto de apoio para
aplicacdo em sala, a partir dos critérios textuais previamente definidos:
estrutura textual por meio do paragrafo-padréo e caracteristicas elencadas
para o discurso argumentativo.

7. Elaboracao da proposta de intervencéo por meio de plano de aula e material
didatico, com o intuito principal de ser utilizado pelas disciplinas da pesquisa
em questdo — Histdria, Geografia e Ciéncias — a partir da fundamentacao
tedrica sobre leitura (SOLE, 1998) e escrita (GERALDI, 1997; GARCIA,
2002) referenciadas no trabalho.

8. Aplicacdo da proposta de intervengdo, material didatico, analise das

respostas argumentativas dos alunos e resultados.
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3. ANALISE DE DADOS

3.1. Investigacdo I. formacdo continuada da Seed para discussao
do Projeto Politico-Pedagégico da escola e da Base Nacional Comum
Curricular

Dentre os diversos procedimentos metodologicos especificados, o primeiro que
escolnemos para o encaminhamento da presente pesquisa foi o registro das
discussoOes de trés grupos de professores a partir do material preparado pela Seed,
durante dois dias de formacao continuada, para analise do PPP da escola e da BNCC.

O primeiro material da Seed intitula-se “Construcéo e implementacéo de uma
Base Nacional Comum Curricular”. Esse material de oito paginas foi dividido pelos
elaboradores da Secretaria Estadual da Educacdo (Seed) nos seguintes topicos

expositivos:

Quadro 02 — Formacéao Continuada: 1.° material da Seed

* O que é a Base Nacional Comum Curricular?

* Por que uma BNC6?

= Como construir uma base?

= Para que serve a BNC?

= Os protagonistas da BNC.

» Linha do Tempo (resumo e enderegos eletronicos de leis, portarias e
documentos de 1988, 1996, 1997, 1998, 2000, 2008, 2010, 2011, 2012,
2013, 2014 e 2015).

Fonte: Seed, 2015.

Apbs a leitura desse material da Seed, os professores deveriam ‘pontuar os
pontos positivos e as fragilidades dessa construgdo™. A seguir, as respostas dos trés

grupos de professores?.

¢ Em algumas partes deste trabalho teremos duas siglas: BNC e BNCC. A normatizada pelo MEC é BNCC. O uso
BNC aparece no documento preparado pela Seed para a Semana Pedagdgica de 2015. Consequentemente, esse
uso aparecera outras vezes, principalmente nas respostas dos professores.

"0 enunciado “pontuar os pontos positivos ” esta redundante, mas se encontra assim no documento da Seed.

8 Optamos em transcrever as respostas dos professores com total fidelidade ao seu registro manuscrito para ndo
haver, independentemente dos erros, interferéncia no discurso, uma vez que o interesse é o contetdo. Levando em
consideracdo o contexto célere da producdo das respostas pelos sujeitos, eventuais desvios a norma culta
aparecerdo.
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Quadro 03 — Respostas dos professores ao 1.° material da Seed

GRUPO 1

Pontos positivos:

A propria retomada da discusséo sobre a Base Nacional Comum Curricular;

A tentativa de integrar as areas do conhecimento, desde que as disciplinas
tenham condicbes de praticar o seu conteddo interdisciplinarmente, e que se
respeite a diversidade;

A possibilidade do conteudo programatico ser realmente revisto (0 que é

realmente importante).

Pontos negativos:

A formacéo oferecida ao professor possibilita realmente uma nova Base
Nacional Comum Curricular?

Ha processos que tém de ser revistos: burocracia no trabalho do professor
(nas horas-atividades, as disciplinas conseguirdo planejar e replanejar seu
contetdo?)

A dificuldade de romper com o paradigma cientificista das disciplinas (“cada

um na sua gavetinha”) por parte do aluno e por parte do professor.

Fonte: Material coletado pela Autora, 2015.

Quadro 04 — Respostas dos professores ao 1.° material da Seed

GRUPO 2

Pontos positivos:

Convite e participacdo no programa;

Cumprimento das leis;

Implantacdo do curriculo unificado em relacéo de contetdos especificos;
Valorizacdo da grade curricular de todas as disciplinas;

Criacéo da BNC.
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Pontos negativos:

Colocar que a BNC j4 esta amparada por todas leis, dando a impressao que
ja esta imposto;

Citar/mencionar os nomes e instituicbes que realmente irdo participar do
convite de assessores, faltou esclarecimento dos verdadeiros participantes;

Infraestrutura precaria;

Falta de formacéo adequada,;

Falta de suporte;

Falta de compromisso da familia;

As dificuldades que o professor encontra na falta de interesse do aluno e o

comprometimento do mesmo.

Fonte: Material coletado pela Autora, 2015.

Quadro 05 — Respostas dos professores ao 1.° material da Seed
GRUPO 3

O grupo néo divide, claramente, em seu texto o que considera pontos

positivos e negativos sobre a BNCC.

A proposta tem bons objetivos e esta sendo pensado de uma maneira muito
positiva.

A aplicacao préatica dessa construcdo exige estrutura e dar-se-a a longo
tempo;

Na educacdao, os resultados sao lentissimos, portanto ndo se pode observar
os indices imediatos;

Para que haja resultados préaticos pedagogicos é necessario investimentos e
melhoria na estrutura, como: maior vincula¢éo da escola com érgdos como conselho
Tutelar e maior atuacéo desse. Criacao e aplicacdo de equipes que déem suporte
aos problemas enfrentados que séo relacionados a saude fisica e psicoldgica dos

educandos.

Fonte: Material coletado pela autora, 2015.

Apoés a leitura dos itens redigidos pelos professores a respeito da BNCC,
chegamos a conclusdo de que ha, simultaneamente, uma visdo otimista sobre o
documento e uma visdo de desconfianca sobre a implantacdo. No entanto, a

discussdo que envolve os aspectos relacionados a pratica pedagdgica estdo mais
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evidentes nas respostas do grupo 1, pois 0S outros grupos parecem que se
preocuparam mais com 0s elementos estruturais relacionados as condi¢bes de
trabalho do professor, além de chamar a atencéo para setores que, de acordo com os
investigados, deveriam estar mais envolvidos e serem responsabilizados pelo
processo da educacéao formal.

O segundo material disponibilizado pela Seed aos professores foi intitulado
“Extrato do texto do Parecer CNE/CEB n.° 7/2010, que subsidia a Resolug¢ao n.° 4, de
13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica”, com sete paginas. Nele constam informagdes sobre a construgéo
do projeto politico pedagogico e o regimento escolar. Sobre esse material, também
havia questdes a serem respondidas pelos grupos, além de um video contendo
entrevista com especialista no assunto, a pos-doutora pela Unicamp, professora lima
Passos Alencastro Veiga, do Centro Universitario de Brasilia. O nosso interesse em
conhecer a opinido dos grupos em relacdo a essa parte das respostas deu-se devido
ao item gue coaduna com a nossa pesquisa — valorizar a leitura e a escrita em todos
os campos do conhecimento, desenvolvendo a capacidade de letramento dos
estudantes —, que se refere aos componentes curriculares, conforme o artigo V das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNEB), de 2013. Na
sequéncia, seguem o enunciado introdutério do documento, as questdes elaboradas

pela Seed e as respectivas respostas dos professores®.

Quadro 06 — Formacao Continuada: 2.° material da Seed

A partir das reflexdes provocadas pelo video da Professora lima Passos e
pelo texto do Parecer do Conselho Nacional de Educacéao que subsidia as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, a respeito do Projeto
Politico-Pedagdgico e do Regimento Escolar, os participantes da Semana
Pedagdgica (Equipe Gestora, Professores, Agentes Educacionais | e Il) devem

discutir coletivamente:

® Trata-se de mesma situacdo da nota 7.
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1. Como ocorre a participacdo dos diferentes sujeitos da escola nas
instancias colegiadas?

2. Como ocorre a participacao das instancias colegiadas na gestao escolar?

a. Considerando o curriculo, como essas participagdes influenciam na
organizacdo do trabalho pedagdgico (selecdo de conteudos,
processos didaticos, avaliacdo)?

b. Considerando a organizacdo geral da escola, como essas

participagdes sdo contempladas no Plano de Agéo da escola?

Fonte: Seed, 2015.

Quadro 07 — Respostas dos professores ao 2.° material da Seed
GRUPO 1

1. Ocorre através do conselho escolar, APMF°, é composto por professores,

funcionérios, alunos, pais e algumas instituicdes da sociedade, como
profissionais liberais.

2. Respondemos na questdo 1. Sendo através de convocacéo de reunides
mensais, ou em situacdes ordinarias.

3. Na selec¢édo de conteudos néo ha interferéncia, mas eles sédo convocados
a dar sugestdes, assim como no processo didatico. Quando héa
necessidade é convocado uma assembleia para ser debatido e discutido
mudancas na avaliagcédo (como a escolha da avaliacéo trimestral).

4. Essas participacbes sdo contempladas em assembleia, entrega de
boletins convocacbes extraordinarias eventos culturais na escola,

esportivos.

Fonte: Material coletado pela Autora, 2015.

10 Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios.
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Quadro 08 — Respostas dos professores ao 2.° material da Seed
GRUPO 2

1. Sao escolhidos (indicado) um representante de cada segmento escolar e

da comunidade escolar e sociedade civil.

2. Ocorre por meio de reunibes expositivas das necessidades escolares,
sugestdbes e opinidbes, sobre como o gestor deve priorizar tais
necessidades quer sejam financeiras, administrativas ou pedagdgicas.

3. Em relac&o ao curriculo, as reunides (assembleias, cuja participacdo das
instancias efetivamente podem auxiliar no trabalho pedagdgico,
administrativo, pois um novo olhar/ ideia pode auxiliar numa nova condi¢ao
do ambiente escolar.

4. No PPP, esta contemplada as instancias colegiadas e sua participa¢do no

ambiente escolar.

Fonte: Material coletado pela autora, 2015.

Quadro 09 — Respostas dos professores ao 2.° material da Seed
GRUPO 3

1. Sao divididos em 4 instancias: Conselho escolar e APMF, Conselho de

classe e Grémio. Onde o Conselho escolar e APMF sédo eleitos e
representam os diversos segmentos Conselho de Classe, professores,
direcdo e equipe pedagdgica, grémio: eleicado.

2. Tudo o que se realiza dentro da escola pelas instancias colegiadas.

3. As instancias tomam conhecimento da organizacdo do trabalho
pedagdgico nas reunides ordinarias e participam da aprovacao ou ndo dos
documentos norteadores.

4. Sao socializados com o projeto Gincana de Leitura®’.

Fonte: Material coletado pela Autora, 2015.

O que percebemos nas respostas dadas as questdes elaboradas pela Seed

nessa segunda parte do material € que os profissionais concentraram-se mais no

11 O projeto Gincana da Leitura é desenvolvido na escola com o intuito de incentivar a pratica da leitura do ensino
fundamental ao médio. Desenvolve-se a partir da leitura previamente definida de trés livros por trimestre, com o
monitoramento de um professor por turma e aplicagdo de avaliagGes, culminando em dois dias especificos de
competicdo, envolvendo os alunos em atividades recreativas e de encenagdo de esquetes adaptadas sobre o enredo
dos livros.
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carater burocrético e nas incumbéncias das instancias colegiadas do que na questao
que se referia aos conteudos, com excecédo do grupo 3, que citou o projeto “Gincana
de Leitura”. Por isso, quanto ao item descrito no material que foi analisado pelos
profissionais — “valorizar a leitura e a escrita em todos os campos do conhecimento,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos estudantes” — vimos que nao houve
nenhum apontamento reflexivo e elaborado sobre a valorizag&o da leitura e da escrita
no ambiente escolar, o que confirma e reforca a necessidade de desenvolver a hossa

proposta de trabalho.

3.2. Investigacao Il: questionario aplicado aos professores

O segundo procedimento metodoldgico trata-se do questionario aplicado pela
pesquisadora, no dia 16/12/2015, a 10 profissionais atuantes no Ensino Fundamental
II, de um colégio estadual, do municipio de Campo Mourao (PR).

Como um dos intuitos do nosso trabalho é investigativo, intencionamos com a
atividade aplicada conhecer melhor os profissionais da escola e sua visdo a respeito
de questdes levantadas sobre a importancia da leitura e da escrita nas diversas
disciplinas do curriculo escolar. A partir da coleta desses dados, fizemos a afericéo
das respostas a cada questdo respondida e nossa apreciacdo. Assim, seguem as

questdes e os resultados.

1. Tempo de formacao na area em que atua:
( )de Oabanos

( )de5al0anos

( )de10al5anos

( )del15a?20anos
() acima de 20 anos

A questdo 1 obteve o seguinte resultado: dois professores responderam
estarem formados ha menos de cinco anos; dois, de cinco a dez anos; um professor
formou-se entre dez e quinze anos; um, de quinze a vinte anos, e a maioria
pesquisada, quatro professores, formou-se ha mais de vinte anos, o que evidencia

que a maioria do quadro docente possui um maior tempo de formacdo e,
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possivelmente, formacdes académicas de variados tipos, como licenciatura curta'? e

licenciatura plena.

2. Area de formacéo:
) Letras
) Historia

) Geografia

) Matemética

(

(

(

() Ciéncias/Biologia
(

() Educacéo Artistica/Arte
(

) Educacéo Fisica

Quanto a area de formacdo, na pesquisa apareceram trés profissionais da area
de Letras, dois de Historia, um de Geografia, um de Ciéncias/Biologia, um de
Matematica, um de Arte e dois de Educacéao Fisica. Consideramos uma amostragem
bem diversificada para o Ensino Fundamental Il, pois registramos, no minimo, um
representante de cada disciplina respondendo ao questionario. Quanto ao somatério
das respostas, temos onze respostas para dez pesquisados, sendo que tivemos
participantes QPM e PSS (professores que ingressam pelo Processo Seletivo
Simplificado, ou PSS, por um tempo determinado®3). O que ocorreu, provavelmente,
€ termos um dos profissionais formado em mais de uma area de conhecimento, o que
tem se tornado comum entre os profissionais temporarios (PSS), que buscam mais de
uma formacéo académica para conseguirem um numero maior de aulas durante o ano

letivo.

12 A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo) 5692/71 registra como licenciatura curta aquelas de um ano e
meio de duracdo; e a plena, trés anos de duragdo. Era o tempo regular de formag&do que predominou nas décadas
de 70, 80 até meados de 90, época da ampliacéo do ensino.

13 Os professores PSS sdo contratados por tempo determinado para suprirem licencas médicas, licencas especiais
e licencas de afastamento para estudos dos professores efetivos/concursados (QPM). Baseado em nosso convivio
de quase duas décadas de profissdo, vemos que, ultimamente, esses profissionais tém cursado mais de uma
licenciatura para ampliar a possibilidade de ser contratado.



53

3. Area de atuacdo no momento (pode-se assinalar mais de uma):
) Lingua Portuguesa
) Lingua estrangeira
) Arte
) Ciéncias

(

(

(

(

() Matematica
() Historia

() Geografia

() Ensino Religioso
(

) Educacéo Fisica

Em relacdo a area em que o profissional atua no momento, ocorreu algo
semelhante a questdo anterior, ou seja, doze respostas. Isso porque 0 mesmo
profissional atua em mais de uma area, como foi 0 caso de um dos investigados que
assinalou duas disciplinas, a de Lingua Portuguesa e a de Lingua Estrangeira.
Também outro profissional assinalou a disciplina de Ciéncias e a de Matematica.
Assim, das areas de atuacao tivemos: dois na Lingua Portuguesa, dois na Lingua
Estrangeira, dois em Histéria, um em Arte, dois em Educacéo Fisica, um em Ciéncias,
um em Matematica, um em Geografia e nenhum em Ensino Religioso. Novamente,
obtivemos dados diversificados em relacdo a area de atuacdo do professor, assim

como tivemos na area de formacao.

4. Ano(s) em que atua:
( )6.°
( )7.°
( )8°
( )9.°

Nas respostas obtidas sobre os anos/turmas em que o professor atua, tivemos
um namero que ndo correspondeu ao de investigados, porque, como sabemos, 0
mesmo profissional ministra a sua disciplina em mais de uma turma. Logo, evidencia-
se um dado meramente técnico cujo resultado é: dois professores atuam no 6.° ano;

oito, no 7.° ano, oito atuam no 8.° ano e quatro, no 9.° ano. No entanto, esses mesmos
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dados mostram como o professor tem de ministrar suas aulas em varias turmas

diferentes, com ementas diferentes.

5. O nivel de leitura dos alunos influencia no aprendizado do conteudo
da sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo

Se até agora os nossos dados mostravam respostas de teor quantitativo, a
partir da questdo 5, temos respostas de teor qualitativo, pois chegamos ao momento
em que o professor opinou sobre a leitura e a escrita. Assim, quando questionados se
o nivel de leitura dos alunos influenciava no aprendizado do contetdo da sua
disciplina, todos responderam afirmativamente, ou seja, os investigados foram
unanimes!* em concordar com o fato de que a leitura é fator essencial para o

aprendizado dos seus alunos.

6. O nivel de compreenséo e/ou de interpretacédo® dos alunos influencia
no aprendizado do conteddo da sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo

Quanto a questdo 6, se o nivel de compreensdo e/ou de interpretacdo dos
alunos influenciava no aprendizado do contetdo da disciplina, as respostas também
foram unanimes, pois a totalidade de dez profissionais assinalaram concordar com a
afirmacao. A partir, entdo, das respostas dadas as questdes 5 e 6, em que todos 0s

professores concordaram com o fato de a leitura e a compreensao/interpretacéo

14 Cabe uma reflexdo aqui. E senso comum concordar com a importancia da leitura no aprendizado de outras
disciplinas, uma vez que é por ela que o aluno entra em contato com o conhecimento académico. Portanto, haveria
condicBes para o professor questionado responder algo diferente? No entanto, ha uma grande diferenca, a nosso
ver, entre corroborar o0 senso comum e entre valorizar realmente a leitura a ponto de sistematiza-la em sala de aula.
A posterior andlise da segunda etapa de nossa investigacdo (formagdo continuada da Seed) responde a isso.

15 Registramos 0 enunciado compreensdo e/ou interpretacdo devido ao fato de os professores referirem-se
oralmente a esses termos quando se trata da apreensdo dos contetidos pelos alunos durante as suas aulas. Nao foi
nosso objetivo distinguir no questionario a concepgdo dos termos de acordo com as diversas areas de pesquisa
(Linguistica Textual, Psicolinguistica etc.). No caso, interessava-nos comprovar o registro escrito da existéncia ou
ndo dessa visdo docente.
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serem diretamente responsaveis pelo aprendizado do seu contetudo, podemos crer
que h& uma grande valorizacdo desses fatores no processo de ensino-
aprendizagem?'®. Desse modo, esse resultado nos leva ao cerne do nosso trabalho e,
de acordo com o resultado da pesquisa, reiteramos a importancia de se desenvolver,
em todas as areas do conhecimento, a responsabilidade de se trabalhar a leitura e a
escrita. Contudo, o fato de o professor corroborar essa importancia significa que ele

pretende responsabilizar-se por elas?

7. O nivel de escrita dos alunos influencia no aprendizado do conteudo
da sua disciplina?

() Concordo

() Concordo parcialmente

() Discordo

Vimos que houve unanimidade nas respostas dos sujeitos da pesquisa acerca
da relevancia da leitura e da compreensao/interpretacdo textuais para um melhor
desempenho da aprendizagem do aluno nas diversas disciplinas pesquisadas. Por
sua vez, quanto ao nivel de escrita dos alunos, houve resultados diferentes. Dos dez
pesquisados, oito responderam concordar, um respondeu concordar parcialmente e
um absteve-se de responder. Apesar de no quesito da escrita ndo ter havido
unanimidade como nos anteriores, ainda percebemos que a maioria reconhece a sua

influéncia no aprendizado dos alunos.

8. Ensinar a ler, a interpretar e a escrever deve ser competéncia e
responsabilidade:

( ) da area de Lingua Portuguesa

( ) daminha &rea de atuacéo

() de todas as areas conjuntamente

As respostas a questao 8 sdo imprescindiveis para o intento de nossa pesquisa

se comparadas as anteriores, pois esse questionamento refere-se a prética

16 Utilizamos o termo ensino-aprendizagem por entendermos que se trata de processo centrado em varios aspectos
do contexto escolar mutuamente.
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pedagdgica dos diversos professores em suas disciplinas, trazendo-nos a tona o grau
de envolvimento e de responsabilidade das demais areas com o ler, o interpretar e 0
escrever, aléem de sinalizar para o trabalho interdisciplinar. Com isso, tivemos o
seguinte resultado: uma resposta para o item “minha area de atuagao”, onze respostas
para o item “todas as areas conjuntamente” e nenhuma resposta para o item referente
a area de Lingua Portuguesa. O nimero acima de dez no cdmputo geral refere-se ao
fato de um dos sujeitos ter respondido a dois itens, o da “minha area de atuagao” e
“‘de todas as areas conjuntamente”, mostrando que atribui a competéncia e a
responsabilidade do trabalho para si e para os outros.

Houve também, na pesquisa, outro investigado que registrou, a parte, a
seguinte afirmacéao: “Com énfase na Lingua Portuguesa”. Esse registro pode ter sido
feito por um profissional de Letras, mas pode, também, ter sido redigido por um
profissional de area diferente da de Lingua Portuguesa. Provavelmente, teve a
intencdo de evidenciar que o profissional de lingua materna é o principal agente de
ensino de leitura, interpretacdo e escrita; declaragdo com a qual concordamos, pois,
como ja afirmamos anteriormente, nosso cerne de trabalho é a lingua e suas facetas
como instrumento de interacdo e poder. Convém, por ultimo, atentar para o fato de
que ndo houve nenhuma resposta para o item referente a area de Lingua Portuguesa,
0 que nos impele a pensar que, dentre os trés profissionais pesquisados dessa area,
nenhum assumiu a sua incumbéncia na lingua materna, mas todos direcionaram a
competéncia do trabalho para além da sua disciplina, responsabilizando as outras
areas conjuntamente pelo trabalho. Acreditamos estar diante de dado passivel de

maior reflexdo e que essa nossa cogitacdo merece ser apurada a posteriori.

9. Vocé, em sua area, se preocupa em desenvolver atividades que
priorizem o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo e da escrita dos
alunos?

) Sim
) Nao
) As vezes

) Sempre que possivel

~ AN N N~

) De acordo com a/o necessidade/objetivo do contetdo
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Como resultado da questdo 9, seis dos entrevistados responderam que se
preocupam em desenvolver atividades que priorizem o desenvolvimento da leitura, da
interpretacdo e da escrita dos alunos. Um respondeu que desenvolve atividades as
vezes, dois responderam que o fazem sempre que possivel, e um assinalou fazé-lo
de acordo com a/o necessidade/objetivo do conteudo. As respostas nos levam a crer
que ha uma preocupacdo dos profissionais das areas pesquisadas no que concerne
a préaxis de leitura, interpretacdo e escrita.

Esse resultado pode sinalizar para uma possivel resposta ao nosso
questionamento quando da analise da questdo 6: “Contudo, o fato de o professor
corroborar essa importancia (a de se trabalhar com a leitura e a escrita em sala de
aula) significa que ele pretende responsabilizar-se por elas?” O fato de a maioria ter
respondido que proporciona atividades desse teor em sala pode significar que se

comprometem com o trabalho voltado a leitura e a escrita®”.

10. Gostaria de atuar como sujeito participante-pesquisador desse
trabalho?

() Sim

( ) Nao

Muito obrigada! Caso tenha alguma duvida, sugestdo ou ressalva, escreva

abaixo:

Como resposta a ultima questao, houve trés afirmativas, cinco negativas e duas
abstengbes, sendo que um dos sujeitos que se absteve perguntou “Como”?
Provavelmente tivesse interesse em participar, mas nado obteve informacdes
suficientes no momento para confirmar seu interesse. Ainda no final do questionario,
havia um campo de agradecimento do sujeito-pesquisador ao sujeito-pesquisado,

além de espaco para preenchimento de duvida, sugestdo ou ressalva. Nao houve

17 Grosso modo, com esses dados, nosso objetivo findaria neste momento uma vez que os professores afirmam se
comprometer com o processo. Como estdvamos diante de uma amostra especifica, haveria a necessidade de
contrasta-la com a etapa seguinte, além do fato de que nosso objetivo principal era contribuir para aprimorar e
sistematizar o processo de leitura e escrita nas outras disciplinas.
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observacgdes ou sugestdes nesse campo de preenchimento do questionario por parte

dos pesquisados.

3.3. Investigacao lll: descricdo e analise das etapas e resultados da
aplicacédo do texto diagnostico ao 9.° ano.

A etapa lll da analise dos dados desta pesquisa refere-se diretamente ao
diagnoéstico da escrita do aluno: sujeito principal implicado no processo de ensino-
aprendizagem. Para efeito de organizacdo, essa etapa sera dividida nas seguintes

partes:

3.3.1. Transcricdo da avaliacdo diagnostica aplicada, incluindo os textos de
apoio e o comando do género resposta argumentativa.

3.3.2. Relato da aplicacdo da proposta textual em sala de aula.

3.3.3. Transcricdo dos textos que compdem o corpus analisado.

3.3.4. Quadro de identificacdo dos elementos estruturantes e discursivos do
género produzido, adaptados dos preceitos de Garcia (2002) quanto a
organizagéo textual e argumentativa.

3.3.5. Quadro de identificacdo dos elementos textuais coesivos utilizados pelos
alunos ao decorrer da introducéo, desenvolvimento e concluséo de seus textos.
3.3.6. Enumeracdo dos principais problemas identificados nas respostas
argumentativas.

3.3.7. Observacdes a respeito dos dados extraidos do material diagnosticado.

Antes de iniciarmos a analise propriamente dita, faz-se necessario retomar as
ideias de Geraldi (1997) quanto a pertinéncia do texto enquanto objeto de
investigacao.

Na perspectiva de Geraldi (1997), a linguagem n&o deve estar distanciada de
sua materialidade — o texto —, porque por ele é possivel diagnosticar, inserir, criar
estratégias mais consistentes, reais e eficazes no ensino da Lingua Portuguesa. Por
isso, decidimos aplicar ao 9.° ano do Ensino Fundamental uma proposta de producao
textual do género resposta argumentativa, para identificarmos as estratégias de
escrita utilizadas pelos alunos e diagnosticarmos os eventuais problemas quanto a
dois aspectos essenciais do texto: a estrutura organizacional — no caso, escolhemos

a do paragrafo-padrdo —, e o discurso argumentativo. Também relatamos como foi a
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aplicacédo do referido texto diagnostico. Assim, para iniciarmos nossas consideragoes,
segue a proposta aplicada para a turma.

3.3.1. Transcricdo da avaliacdo diagndstica aplicada, incluindo os textos

de apoio (1 e 2) e o comando do género resposta argumentativa.

Texto 1 Por que tiramos e postamos tantos selfies?

‘A arte da autocomunicagdo em massa, termo cunhado pelo tedrico da
comunicacdo Manuel Castells, atingiu altos niveis de sofisticacdo desde a
popularizagdo das midias sociais”, explicou a GALILEU a professora José van Dijck,
especialista em estudos de midia da Universidade de Amsterda. “Essas novas
plataformas — Facebook, Twitter, Instagram e Snapchat — alimentam uma
tendéncia a autopromogédo.” E surge a duvida: sempre gostamos de nos exibir e os
selfies apenas refletem isso, ou as cameras frontais e o Instagram acabaram
despertando nosso lado exibicionista? A psicéloga Pamela Rutledge, que analisa o
impacto das redes sociais e da tecnologia na sociedade, acredita que isso é natural.
“Todo mundo busca aprovacéo. E parte da nossa composicéo bioldgica. Isso sé se
torna um problema se o individuo depender exclusivamente da aprovacdo dos
outros para se sentir bem consigo mesmo. E um comportamento que ndo se
restringe a internet, € mais um problema fundamental com autoestima e vai se
manifestar em relacionamentos e comportamento offline, também”, explica.

H&a otimismo sobre a maneira como nds lidamos com estas formas de
exposicao online, pois € uma forma de contato e comunicacdo. Ndo ha nada de
errado com isso. E apenas uma prova de que nds temos valor entre N0ssos amigos
e comunidades e nos faz sentir bem. Nosso cérebro funciona de maneira que,
guando as pessoas demonstram gostar de nds, isso desencadeia uma resposta”,
diz. E avisa: qualquer pessimismo em relagcdo ao inofensivo habito de postar fotos
de si mesmo é exagero. “Dizer que a cultura dos selfies pode impactar a
personalidade dos adolescentes e torna-los mais egocéntricos é exagero”, diz. “O

impacto social ndo tem a ver com selfies, mas com presuncfes de agentes
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individuais e controle e com quem tem direito do qué. E a primeira vez na historia

que as pessoas podem ser, a0 mesmo tempo, o agente e o artista”, conclui.

Texto 2 Comportamento: imprudéncia faz vitimas nas redes sociais

O episddio que culminou com a demissédo de dois servidores do Hospital
Geral do Estado (HGE) depois da publicacdo de um video na internet onde faziam
uma satira um tanto grosseira a enfermagem foi mais um exemplo dos prejuizos
causados mundo afora pelo uso imprudente das redes sociais. Na mesma semana,
uma jovem teve fotos suas usadas indevidamente em um site de prostituicdo em
Macei6. Os episédios engrossam a fileira das vitimas das redes sociais, seja de
forma "voluntaria", como o técnico em Enfermagem, Rumennigge Barros Soares;
ou involuntaria, como a garota que teve as fotos expostas em uma pagina de garotas
de programa. Ambos prejudicados pelos riscos escondidos em habitos
aparentemente simples de postar uma foto ou um simples comentario na internet.
Poly Annenberg, publicitaria, especialista em redes sociais e gerente de contetdo e
planejamento digital, afirma que episddios como o do servidor do HGE se repetem

porque o que fazemos na "vida online" reflete em nossa "vida offline"1°.

Redija uma resposta argumentativaZ®, posicionando-se?! sobre a seguinte
questao: “A exposicdo pessoal em redes sociais deve ou ndo ser vista como um

problema no contexto atual?”. Use até 15 linhas. Nao copie partes do texto de apoio.

3.3.2. Relato da aplicacdo da proposta textual em sala de aula
Antes de iniciarmos a analise, é necessario considerarmos o contexto sob a
qual se efetivou a atividade. Na posi¢cédo de professora/avaliadora e Unica leitora dos

textos, decidimos explicar a atividade aos alunos de uma forma que eles pudessem

18 Adaptado de http://revistagalileu.globo.com/Revista/noticia/2014/02/por-que-tiramos-e-postamos-tantos-
selfies.html. Acesso em 02 fev 016.

19 Disponivel em: <http://tnh1.ne10.uol.com.br/noticia/geral/2014/04/19/296491/comportamento-imprudencia-
faz-vitimas-nas-redes-sociais>. Acesso em 02 fev 2016.

20 Consideramos que o enunciado/comando da atividade poderia ter sido contextualizado ou conceituado. No
entanto, era nosso interesse também verificar o conhecimento dos alunos em relagdo ao género textual e até que
ponto esse conhecimento, ou desconhecimento, interferiria na redacdo produzida.

21 Sabemos que o grau de conhecimento da acepgdo de um termo interfere no desenvolvimento adequado da
atividade pelo aluno. Novamente, é nosso objeto de interesse constatar se essa interferéncia ocorreu nas redacdes,
podendo demonstrar aos professores das outras disciplinas a importancia de se trabalhar com enunciados
construidos de forma clara e conceitual.


http://revistagalileu.globo.com/Revista/noticia/2014/02/por-que-tiramos-e-postamos-tantos-selfies.html
http://revistagalileu.globo.com/Revista/noticia/2014/02/por-que-tiramos-e-postamos-tantos-selfies.html
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se sentir a vontade ao fazé-la e evitarmos, ao maximo, o receio ao escrever e 0
artificialismo do discurso, na tentativa de agradar a professora. Por isso, foi avisado
com antecedéncia (na quarta, dia 09/03), sobre o objetivo da avaliacédo, explicitando
que serviria de material diagndstico para levantamento das caracteristicas estruturais,
linguisticas e argumentativas dos textos, ou seja, dos aspectos positivos e dos
possiveis problemas. Também avisamos que seria aplicada na sexta, 11/03, em duas
aulas: 1.2 aula, das 7h30min as 8h20min, e 2.2 aula, das 8h20min as 9h10min.

No dia da aplicacdo, primeiramente, solicitamos uma leitura silenciosa para eles
se familiarizarem com o contelddo dos textos de apoio e para observa-los nesse
momento da leitura, o que nos fez perceber que os sujeitos-aprendizes nao tém o
habito de grifar, anotar, pesquisar vocabulario, dentre outras estratégias utilizadas
pelo leitor maduro.

Explicamos sobre textos de apoio e que a proposta aplicada era semelhante as
do vestibular da UEM, inclusive o género textual resposta argumentativa. Apds isso,
fizemos a leitura em voz alta para responder as davidas sobre vocabulario, pois nédo
pretendiamos que alguma duvida ndo solucionada interferisse na interpretacdo e na
escrita da redacao. Além disso, frisamos sobre a importancia do rascunho e da
liberdade ao utiliza-lo, ou seja, ratificamos que “errassem, apagassem, riscassem,
trocassem palavras e ideias o quanto quisessem’.

Houve a necessidade de chamar a atencdo de um grupo que estava
conversando no momento da leitura e depois, do mesmo grupo, no momento da
escrita. Um aluno chegou atrasado, na 2.2 aula. Entregamos o texto para a leitura e
lhe dissemos que, se necessario, questionasse-nos sobre suas davidas. Fizemos isso,
pois, como havia chegado atrasado, poderia ter dificuldades que interferissem no
diagnéstico da redacéo.

Um fato curioso ocorreu: um aluno repetente ficou procurando no caderno a
“resposta” para a atividade, sem se dar conta de que era para escrever um texto
argumentativo. Interferimos e lhe explicamos a atividade novamente, o que
percebemos té-lo deixado contente com a “descoberta”, comegando a produzir o texto
com interesse. Esse acontecimento suscitou duas provaveis razées: o comando da
redacao e a nossa explanacédo podem nao ter sido suficientemente claros para que o
aluno comecasse a atividade, ou esse sujeito esta acostumado a atividades de cépia

e/ou reproducdo de contetdos ao longo de sua vida académica.
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Por dltimo, assinaram a lista de presenca cujo numero correspondia ao numero
do texto. Uma das estratégias que utilizamos para deixa-los sem medo de escrever
para a “professora/leitora” foi a de nao identificar os textos com os seus nomes, ja que
o diagnéstico dos problemas, como eu havia lhes comunicado anteriormente, seria da

turma e nao individualmente.

3.3.3. Transcricdo?? dos textos que compdem o corpus analisado
Optamos em transcrever primeiramente o0s textos dos alunos para, em seguida,

tecermos as consideragoes.

TEXTO 1

As vezes algumas pessoas exageram um pouco em ficar postando selfies,

ficam obcecadas, por terem curtidas, comentarios bons. Assim algumas pessoas
vao querendo a cada dia mais, curtidas, algumas postam fotos todos os dias outras
ja ndo gostam muito.

Mas a minha opinido é que, em alguns casos pode ser considerado um
problema: quando a pessoa tem obcesséo por ficar se exibindo e em outros casos

ja ndo problema algum. Essa € a minha opinido.

TEXTO 2

Pessoas egocéntricas

Pessoas que sdo obcecada por tirar fotos tem alguns problemas por exemplo
egonceéntricas, essas pessoas que tirar fotos o tempo todo e postar em redes sociais
para que outras pessoas possam ver sua beleza, pessoas egocéntricas querem
sempre se mostrar querem ser mais popular e serem melhor que 0s outros se
acham superior, esse tipo de gente se importa mas com a opinido dos outros do que
com a dela mesma s&o pessoas exibicionistas que adoram se exibir

exageradamente para ganharem mas curtidas comentarios etc.

22 Optamos em transcrever os textos, em vez de expor os originais, para facilitar a leitura do trabalho, uma vez que
os originais podem acarretar dificuldades quanto a legibilidade. Os originais, para a devida verificacdo se
necessario, encontram-se nos apéndices desta pesquisa.
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TEXTO 3

Temos que admitir, somos sim uma geragao confusa, que busca ter “uma
posicao na sociedade”. Por exemplo tiramos varios selfies, editamos e modificamos
a nos mesmos, para conquistar a aprovacdo dos membros da nossa sociedade e
das nossas rede sociais. E e com a aprovagdo delas que adquirimos nossa
autopromocao oque nos fais se sentir bem, porém algumas abusam e se tornam
egocéntricas. Mas também estamos cientes de que, a partir do momento em que
postamos uma foto ou um comentario em qualquer rede social, estamos sujeito a
critica de varios tipos, e temos que conviver com elas, sendo positivos ou negativos.
Enfim, chegamos a uma concluséo: “As pessoas que te criticam, sdo as mesmas

que te aprovam’”, e a lei da vida virtual.

TEXTO 4

N&o! Dependendo do que for “ndo”. Na minha opinido, tanto: Face, Twitter,
Insta ou Snap, sao aplicativos “de expressao” que sado usadas exageradamente,
pois em cada aplicativo expressamos “desde oque fiz hoje até o que houve com o
meu relacionamento terminado”, s&o coisas bobas, mais com criticas enormes. As
vezes isso acaba atrapalhando tanto nas redes sociais quanto na sua vida pessoal,
guantas criticas te afetando ndo s6 o seu psicologico e sim vocé por inteiro.

Mas a pessoas “sem desconfiometro” que acaba passando dos limites, e que
vé a rede social como se fosse sua casa “entra e faz oque quiser”.

Mas continuo com 0 meu “nao”, pois nem todas as pessoas usa as redes pra

contar da sua vida e sim pra publicar fotos e se sentir melhor com elogios.
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TEXTO 5

Na atualidade € comum ver pessoas postando fotos de varios momentos de
suas vidas. Quando estamos em algum lugar ou com alguém vamos la e tiramos
uma foto.

Mas existem casos diferentes, de pessoas irem e tirar uma foto pessoal, o tal
do “nude” e mandar para uma outra pessoa com o intuito de permanecer entre eles
dois, mas por muitas vezes a foto da “mulher ou do homem” acabam por “vazarem”
e expondo a pessoa de forma onde prejudica ela em “sua vida privada, para um
mundo virtual”.

Muitas pessoas iram defender como criticar, pois isso € comum nos dias
atuais. Independente da foto que é tirada ou mandando, pode ser um problema nas

redes sociais sim.

TEXTO 6

As redes sociais podem ser usadas para o bem e para o mal das pessoas.
Agente que complica tudo postando foto exagerada, as vezes a pessoa quer atingir
alguem e usa as redes sociais um uso imprudente contra as pessoas. O self e as
redes sociais podem prejudicar tanto a vida virtual, e a vida atual das pessoas, nao
h& problema de postar self ou compartilhar desde que vocé tome cuidado de néo
afetar ninguem com o tipo de self que vocé postard, ou alguém podera usar
inadequadamente contra vocé afetando vocé. As redes sociais ndo e s6 de postar
fotos poder ser usada e afetar vocé com palavras e palavroes.

Se vocé usar a internet adequadamente vocé nao tera nenhum problema de

postar self use a internet para vocé ndo para 0s outros

TEXTO 7

Bom primeiramente as redes sociais sdo inadequada, eu acho assim, que o
povo fica mandando nudes, eu acho uma vergonha na cara, em vés da familia
convergar tranquilo!!! t4 veno nudes.

Também NEHH!!! quando era epoca do MSN ndo era muito usado, mas
agora usando WHATIZAP acabou a unido da falia ndo tem mais!!!

Agora também o Intragam praque isso, vai vai ficar seguindo as pessoa, vocé

nao vai ganhar nada com isso as pessoas!!! Cai na real.
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TEXTO 8

Deve ser visto como um problema porque quando postamos algo nas redes
sociais porque tem muitas pessoas que tem mas intengdes. Como chingar, falar mal
mesmo gostando que a outra pessoa postou.

Mas também néo é visto como um problema muito grande porque varias vao
gostar do que vocé vai postar nas redes sociais.

Entdo temos que tomar cuidado com oque postamos no FACEBOOK,
TWITTER E Youtube porque & pessoas que querem te deixar para baixo e te

intrestercer. Mais tambem tem aquelas pessoas que querem te deixar feliz.

TEXTO 9

A exposicao pessoal em redes sociais para mim néo se trata de um problema.
Mas a exposicédo exagerada pode oferecer riscos. E pode oferecer problemas de
auto estima quando a pessoa precisa exclusivamente da aprovacdo das outras
pessoas para se sentir bem. Mas a exposicdo pessoal moderada pode ser algo
aceitaveu no meu ponto de vista nos sentimos bem e falorizados por amigos,
parentes, familiares ect... Mas a uma inumerosa fila de vitimas das redes sociais
tanto de forma voluntaria a pessoa quis que acontecesse. Mas tambem a forma
involuntaria quando a pessoa ndo quis que acontesece mas acaba se espalhado.
Isso ocorre frequentemente por que a arte da autocomunicacdo € em massa
exemplo: mundo inteiro por que redes sociais estdo bem populares exemplo:
facebook, twitter, Instagram e snapchat isso faz todos mundo em busca de
aprovacao redes sociais tem disso. Mas utilize redes sociais de forma consiente

para vocé ndo ser uma vitima e nem fazer vitimas em redes sociais.
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TEXTO 10

Muitas pessoas usan as redes sociais para se comunicar ou postar fotos do

dia dia, Poren outras so querem ficar zoando postando comentario desagradaveis
ou chingamento. Algumas pessoas S&0 um pouco egocéntrica mas algumas nao
liga.

Na minha opinido acho que as redes sociais deve ser vista como um
Problema mas com o tempo elas ficam mais seguras, mas ainda pode ter acedio,
Bullyng entre outros.

As pessoas que utilizan a rede social para zuar, podem ser denunciadas,
muitas redes sociais permite que voce faca uma denuncia pois muitas pessoas
ficam com medo e nao fazem nada a respeito de quem postou ou comentou que ela

ou ele ndo gosto.

3.3.4. Identificacdo dos elementos estruturantes e discursivos do género
produzido, adaptados dos preceitos de Garcia (2002) quanto a organizacao
textual e argumentativa.

Para identificarmos a evidéncia ou a auséncia dos aspectos concernentes a
argumentacdo, a estrutura textual (introducdo: topico frasal ou afirmacao inicial;
desenvolvimento; conclusédo), ao tema e a tese, além dos mecanismos de conexao
textual, baseamos a nossa analise nos pressupostos de Garcia (2002), detalhados na
fundamentacédo tedrica desta pesquisa, a respeito do discurso argumentativo e do

paragrafo-padrdo. Resumidamente, os elencamos a seguir.

3.3.4.1. O discurso argumentativo
1. Construgdo da argumentagdo. Dividida em dois topicos: consisténcia de

raciocinio e evidéncia de provas.

a. Consisténcia de raciocinio: a) argumentagao “vazia de sentido”; b)
“ausente de senso comum”.
b. Evidéncia de provas: a) fatos; b) exemplos; c) ilustracdes; d) dados

estatisticos; e) testemunho.
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3.3.4.2. A estrutura do parégrafo-padréo

1. Introducéo: apresenta topico-frasal ou afirmacao inicial, contendo tema e
tese.

2. Desenvolvimento: explanacdo do topico-frasal ou afirmacdo inicial,
apresentando a consisténcia de raciocinio e a evidéncia de provas.

3. Concluséao: retomada e confirmacao da tese.

Ressaltamos que o 9.° ano esta com 35 alunos matriculados. No dia da
aplicacao da atividade, participaram 31 alunos e escolhemos, aleatoreamente, como
corpus do trabalho, 10 redacdes. Elaboramos um quadro de analise, adaptando a
estrutura textual e o discurso argumentativo. Cada texto, de acordo com o0 seu nimero
de identificacdo correspondente, de 01 a 10, sera apontado nos itens de analise, caso
apresente o elemento textual e discursivo descritos. Também temos outro quadro,
elencando os principais elementos de conexao textual que apareceram no texto, além
de comentario analitico a parte, tendo em vista a complexidade da escrita e
determinadas especificidades textuais que, eventualmente, ndo sdo contempladas

totalmente no quadro.

Quadro 10 - Identificacdo dos elementos estruturantes e discursivos

Introducao
Proposta ou tema: questao polémica, explicita ou implicita no texto, diante da
qual o locutor mantém uma posicao.

a. Apresenta topico-frasal ou afirmacéo inicial que engloba o tema na sua
totalidade: 4, 8, 9.

b. Apresenta topico-frasal ou afirmacéo inicial que engloba o tema de forma
parcial: 1, 2, 3,5, 6, 7.

Proposicéo ou tese: posicionamento favoravel ou desfavoravel do locutor em

relacdo a proposta.

a. Apresenta topico-frasal ou afirmacéo inicial: 1, 3, 4, 9.
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Desenvolvimento

Evidéncia de provas (convencimento ou persuasdo): argumentos que
sustentam a tese, assegurando a sua validade.

a. Fatos: 5, 6, 10.

b. Exemplos: 1, 2, 3, 8, 9, 10.

c. llustracoes: 2, 7.

d. Dados estatisticos: 9, 10.

e. Testemunho: 4 (reproduziu possivel voz de outrem).

Conclusao

Apresenta retomada e confirmacao da tese defendida: 3, 4, 5.

Fonte: Garcia, 2002 (adaptado); a Autora, 2016 (anélise dos textos).

3.3.5. Identificacdo dos elementos textuais coesivos utilizados pelos
alunos no decorrer da introducéo, do desenvolvimento e da concluséo de seus

textos.

Quadro 11 - Identificacdo dos elementos textuais coesivos

Mecanismos de coesdo textual Textos dos alunos
Para adicionar 3,9

Para contrastar 3,4,5,7,8,9,10
Para explicar/constatar/confirmar 4,7,8

Para introduzir o argumento 6,7

Para concluir 1,3,8

Fonte: A Autora, 2016.

Na maioria das vezes, 0s mecanismos de coesao foram utilizados pelos alunos
de forma equivocada, como o0 uso de termo conclusivo para introduzir argumento,
como no texto 1. Outro problema relacionado aos elementos coesivos, além da pouca
utilizacao, foi a constante repeticdo, como a do termo adversativo mas. Tomando
como exemplo apenas o texto 9, o vocabulo referido aparece seis vezes. Por isso,
acrescentamos a inevitabilidade de se trabalhar com mecanismos diversos de coeséo
textual, ja que os elementos coesivos que mais apareceram nos textos foram os

adversativos, implicando a comprovagao do uso de argumentacgéao informal, pois sao
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0s mais utilizados cotidianamente. Para minimizar esse problema, o professor deve
mostrar, sistematicamente, o significado e 0 uso desses termos em um texto.

Voltando ao texto 1, o tema n&o aparece no 1.° periodo da introducéo, como
afirmacdo inicial, mas aparece no desenvolvimento, assim como no texto 10, cuja tese
também aparece no desenvolvimento.

O texto 2 apresentou titulo, uma caracteristica de textos argumentativos longos,
como a dissertacao e o artigo de opinido. Provavelmente, o aluno fez essa relacéo e
nao se ateve ao fato de estar redigindo uma resposta a um enunciado especifico, o
que dispensaria o titulo. Como argumentacédo, usou exemplo, mas este aparece no
1.° periodo, que seria da introducdo, tratando-se de texto muito desorganizado quanto
a estrutura. Podemos perceber essa desorganizacdo em muitos textos, uma vez que
a nossa afericdo demonstrou o uso restrito de tépico-frasal ou afirmacao inicial
contendo tese logo no inicio do paragrafo.

Os textos, em sua maioria, apresentaram muita linguagem e argumentacao
informais ao longo de seu desenvolvimento. Uma evidéncia disso € o texto 4, que
respondeu a pergunta diretamente, informalmente, sem explicitar o tema e a tese,
como podemos observar no primeiro periodo transcrito: “Nao! Dependendo do que for
‘ndo”. O mesmo ocorreu no texto 8, cuja afirmacao inicial foi: “Deve ser visto como
um problema (...)” e, ao continuar a ideia em um 2° paragrafo, o locutor manteve a
auséncia do termo que identificaria ‘0 que deve ser visto como problema”.
Percebemos que nao se trata apenas de problema em relacédo ao contetudo temético,
mas de questdo que envolve o aspecto sintatico da lingua, isto €, de oragdo e/ou
periodo que exige a presenca do sintagma sujeito. Apesar desse problema,
consideramos a afirmacao como topico-frasal cujo tema esta implicito. Sdo producdes
de sujeitos que precisam diferenciar a argumentacédo informal da formal.

Porém, na tabulacéo, citamos esses textos, como frisamos anteriormente, na
apresentacao do tema e da tese, pois apesar de redacdo inadequada estruturalmente,
o discurso, mesmo implicito, traz tema e tese. Ainda sobre esse mesmo texto, o uso

i L N1}

de termos interlocutivos como “vocé”, “te”, “sua”, dirigindo-se ao leitor como se fosse
uma conversa, foram muito utilizados.

Outra evidéncia da linguagem informal é o uso de expressdes como “vergonha
na cara”, “na minha opinido”, “eu acho” em diversos dos textos analisados e mais de
uma vez no mesmo texto, tornando redundante o discurso. Claro que as duas ultimas

expressdes sao validas como recurso para reforcar o ponto de vista do locutor, porém
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sabemos que nao deixa de ser uma reproducao da oralidade. Outro caso especial é o
do texto 7, que estabelece “conversa” com o leitor logo no inicio, utilizando expresséo
tipica da fala, querendo estabelecer contato e introduzir argumento: “Bom...”. Ocorreu
também o uso de giria, como “Cai na real”, “sem desconfiometro”, dentre outros.

O texto 6 também é exemplo de dialogo com o leitor, demonstrando o uso
evidente de discurso injuntivo, chegando até ao nivel de aconselhamento, em
linguagem extremamente informal: “Se vocé usar a internet adequadamente vocé nao
tera nenhum problema de postar self use a internet para vocé nao para os outros”. No
caso desse texto, 0 sujeito desenvolve a sua argumentacdo amparando-se em
instrucdes, assim como os textos 7 e 8. Ja o texto 9 apresenta o discurso injuntivo na
concluséo.

Ainda sobre o texto 9, é importante ressaltar que foi o Unico a apresentar, de
forma satisfatéria, o tema e a tese estruturados em periodos delimitados. Houve,
comparando-o as outras redacdes, uma interpretacdo também satisfatoria do
conteudo dos textos de apoio. No entanto, a organizacéo textual deu-se por meio de
periodos muito longos e desencadeados, além de inimeras repeticées de vocabulario

e do problema de ilegibilidade.

3.3.6. Enumeracéao dos principais problemas identificados nas respostas
argumentativas
Resumidamente, nos textos em analise, podemos perceber evidentes

problemas relacionados:

= A linguagem e registro muito informais, influenciados pela escrita da era

M

hipermidiatica e como resultado do uso cotidiano: “nehh!!!”, “oque”, “Agente”,
‘praque”, “ta veno”, dentre outras ja citadas anteriormente.

= Ao registro dessa linguagem informal, implicando muitos desvios a norma
culta, como problemas de concordancia verbal, de acentuacdo grafica e de
ortografia.

= A existéncia de escrita ainda influenciada pela oralidade e amparada em
processos fonolégicos como a monotongagao do vocabulo “gosto”, no lugar
de gostou; a troca de fonemas fricativos /v/ e /f/, como no vocabulo

“falorizados”, em vez de valorizados.
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= A problemas de construcao sintatica da oracdo, como periodos muito longos,
desconexos, prejudicando a consisténcia da argumentagéao.

Além dos itens citados, ainda temos, acerca da questdo-tema “A exposi¢ao
pessoal em redes sociais deve ou nao ser vista como um problema no contexto
atual?”, um quesito preocupante. A maioria dos alunos ndo conseguiu depreender o

tema dos textos de apoio. Muitos se ampararam em dois fatores:

1. Houve grande predominio do assunto selfie, desconsiderando-se, na maioria
das redacdes analisadas, o contelido do texto de apoio 2, cujo tema refere-
se a imprudéncia em relacédo ao uso de fotos, independentemente de serem
selfies ou ndo, além do fato de terceiros apropriarem-se do conteudo postado
para fim pernicioso.

2. Pouco se escreveu sobre as implicacdes psicolégicas e comportamentais do
uso de selfie, ou seja, da sua ascensao midiatica e da sua caracteristica de

autopromocao relacionada a autoestima do adolescente.

3.3.7. ObservacGes a respeito dos dados extraidos do material
diagnosticado

Pelo explanado até agora, observa-se a necessidade de se resgatar
urgentemente o trabalho com o paragrafo-padrdo. Também a auséncia de periodos
organizados na forma de tépico-frasal, diferenciando e/ou explicitando tema e tese
separadamente, assim como a falta de periodos conclusivos (estes Uultimos
praticamente nao apareceram nas producbes em questdo) reforcam essa
necessidade. Evidenciamos problemas basilares que, em sua maioria, ja deveriam ter
sido resolvidos em séries anteriores.

Como ressaltamos anteriormente, ha textos tdo desorganizados que dificultam
identificar e seguir a possivel consisténcia de raciocinio abordada por Garcia (2002).
Como afirma o autor, se a ideia-nucleo for exposta logo no inicio, o tépico frasal
garante a objetividade, a coeréncia e a unidade do paragrafo. A auséncia evidente
desses elementos na escrita dos alunos é mais uma justificativa para o professor de
qualquer area, ndo apenas o de lingua materna, trabalhar com a estrutura do

paragrafo-padrao.
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Outro problema encontrado e que deve ser resolvido é o da diferenciacdo dos
discursos, pois muitos textos apropriaram-se, total ou parcialmente, do discurso
injuntivo em vez do argumentativo. Percebemos, pela maioria das respostas
argumentativas analisadas, que a constituicdo desses enunciados ocorreu
extremamente voltada a expressividade do locutor ante o objeto. As marcas de estilo
estdo intrinsicamente ligadas ao sujeito do enunciado, ao intuito definido pelo autor,
ao tratamento exaustivo do tema, uma vez que esse sujeito, aluno do 9.° ano do ensino
fundamental, expde de forma contumaz sua opinido e usa muito as redes sociais para
iIsso. Ou seja, trata-se de assunto conhecido, portanto, dentro dos limites do intuito
definido pelo sujeito. O que poderia ser, na escrita, uma forma estavel de género do
enunciado, caracterizou-se pelo fato de o sujeito ndo renunciar a sua individualidade

e sua subjetividade, incorporando-a ao género textual/discursivo que lhe foi solicitado.

Por n&o se preocupar com a estrutura ou por desconhecé-la em seus aspectos
basilares, tornou a resposta argumentativa um género mais livre, vinculado a
oralidade, e pouco padronizado em relacdo a normatizacao da escrita exigida pelos
desafios sociais, como o de um exame vestibular. Cabe, entdo, a escola, encarar
esses desafios, minimiza-los e resolvé-los para que os sujeitos em questdo nao
sofram as consequéncias negativas futuras advindas do desconhecimento da
adequacdao de sua escrita aos diversos contextos que Ihe forem exigidos.

Desse modo, a partir de analise inicial das respostas argumentativas
produzidas, a partir do trabalho a ser desenvolvido, objetivamos que o aluno alcance
a competéncia para produzir um texto de discurso argumentativo, contemplando, de
forma eficiente, o adequado desenvolvimento do paragrafo-padrdo em diversas
areas/disciplinas de conhecimento escolar. Retomando a observacdo de Neves
(2007),

Dai a importdncia da intervencdo mediadora do professor e da acao
sistematizada da escola na qualificacdo de habilidades indispensaveis a
cidadania e a vida em sociedade, para qualquer estudante, como o séo o ler
e o escrever (NEVES et al., 2007, p. 14, grifo nosso).

E por coadunarmos com essa a¢ao sistematizada da escola € que retomamos
o ponto de vista de Garcia (2002, p. 220) acerca da importancia de se trabalhar a

estrutura textual: “(...) o paragrafo oferece aos professores oportunidades didaticas de
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aproveitamento, em certa medida, mais eficaz do que todo o contexto de uma

composigédo™?3,

23 Tendo em vista a primeira edigdo da obra de Garcia ser de 1967, a edicdo utilizada por nds (2002) manteve o
mesmo termo. Sabemos que o autor se refere ao texto produzido pelo aluno no contexto de sala de aula.
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4. PROPOSTA DE INTERVENCAO

Reafirmando o intuito do trabalho, nosso objetivo é apresentar uma proposta
de intervencgao de leitura e escrita para 0 9.° ano do Ensino Fundamental Il, de acordo
com as necessidades dos docentes e discentes de cada disciplina no que concerne
ao desenvolvimento da retorica argumentativa escrita.

Quanto a investigacéo do processo, ja foi possivel perceber e analisar as suas

implicagbes quanto:

1. Ao conhecimento e a concepcéao de leitura e de escrita dos professores da
instituicdo escolhida;

2. A valorizag&o da leitura e da escrita nas diversas areas do conhecimento e
da sua possivel aplicabilidade;

3. Ao momento de aprendizagem em gque se encontram 0s sujeitos-aprendizes

do 9.° ano.

Assim, a partir dos dados analisados, apresentamos aos professores
participantes da pesquisa (Historia, Geografia e Ciéncias) estratégias de leitura que
possam ser utilizadas pelas disciplinas, aplicadas ao contetdo programatico, além da
proposta de escrita do género resposta argumentativa, a partir dos textos adequados
a cada disciplina, em consonancia com as situacdes reais de uso, a partir de uma
situacao-problema relacionada a realidade discente.

Para isso, elaboramos um material didatico a partir das bases tedricas de Solé

(1998), Geraldi (1997) e Garcia (2002), perpassando as etapas delineadas a seguir.

4.1. Estratégias para a leitura

Retomando o fato de que, na atividade de leitura aplicada, utilizamos as
estratégias de Solé (1998), elencamos a seguir as etapas que utilizamos para o antes,
durante e depois da leitura e as denominamos, a titulo de abordagem neste trabalho,
de Objeto de Aplicacéao.

Antes da leitura: antecipacdo do tema ou da ideia principal a partir de
elementos paratextuais, como titulo, subtitulo, exame de imagens, saliéncias graficas
e outros; levantamento do conhecimento prévio; expectativas em funcdo do suporte,

do género, do autor ou da instituicdo responsavel pela publicacéo.
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Durante a leitura: confirmacao, rejeicao ou retificacdo das antecipagdes ou
das expectativas criadas antes da leitura; localizacdo ou constru¢cdo do tema ou da
ideia principal; esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou
da consulta do dicionario; formulagcéo de conclusdes implicitas no texto, com base em
outras leituras, experiéncias de vida, crencas, valores; formulacdo de hipdteses a
respeito da sequéncia do enredo; identificagdo de palavras-chave; busca de
informacgBes complementares; construcao do sentido global do texto; identificacdo das
pistas que mostram a posicdo do autor; relacdo de novas informacdes ao
conhecimento prévio; identificagéo de referéncias a outros textos.

Depois da leitura: construcao da sintese do texto; utilizacao do registro escrito
para melhor compreenséo; troca de impressdes a respeito do texto lido; relacdo de
informacdes para tirar conclusdes; avaliacao das informacgdes ou opinides emitidas no
texto; avaliacao critica do texto.

Como também analisamos a nossa pratica pedagogica, a qual denominamos
Objeto de Investigacao, a descricdo ocorreu baseada nos preceitos de Solé (1998),

divididos da seguinte maneira:

1. Planejar a tarefa de leitura;

2. Selecionar com critérios os materiais que serao trabalhados;

3. Tomar decisGes sobre as ajudas prévias de que alguns alunos possam
necessitar;

4. Evitar situagdes de concorréncia entre as criangas/adolescentes;

5. Promover, sempre que possivel, situacdes que envolvam contextos reais
dos alunos;

6. Incentivar o gosto pela leitura;

7. Deixar o leitor avancar em seu proprio ritmo para ir elaborando sua prépria

interpretacéo — situacdes de leitura silenciosa, por exemplo.

Assim, apos a delimitacdo dos critérios para a leitura, estipulados nos objetos
divididos em aplicacéo e investigacao, teremos o registro do relato do trabalho na
parte intitulada Aplicacéo da Proposta de Intervencao.

4.2. Estratégias para a escrita

Quanto a parte da Escrita, foi delineada a partir de dois aspectos essenciais:
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4.2.1. Das questdes levantadas por Geraldi (1997) sobre as condi¢cdes de
producao de um texto e objetivos da producéo textual

De acordo com Geraldi (1997), as condi¢cdes de producdo possibilitam o
afastamento da artificialidade na proposta de producao de texto em sala de aula e
promovem diagnosticos precisos e mais significativos no ensino da lingua materna.
Dessa forma, responder as questdes apresentadas pelo autor permite identificar se
realmente a proposta de producéo aplicada nas disciplinas escolhidas é viavel, se é
contraria ao artificialismo e se reconhece o0 texto em sua dimenséo social e efetiva de

uso. Para o autor,

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que:

a. se tenha o que dizer;

b. se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c. se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d. o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz (ou na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

e. se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

(GERALDI, 1997, p. 137).

As cinco razdes elencadas por Geraldi (1997) para que se produza um texto
sao importantes para que o professor tenha clareza em relagéo ao seu trabalho e para
gue o aluno sinta-se motivado, mas devem ser repensadas e reelaboradas tendo em
vista as exigéncias de letramento vigentes em nossa sociedade atualmente.

Voltando ao cerne da questdo, sabemos que, a partir da extensa bibliografia a
respeito do ensino de Lingua Portuguesa, houve tentativas de mudancgas no intuito de
alavancar da quase estagnacao o processo da escrita na escola, propondo-se que ao
tradicional ensino da redacdo se optasse pela producdo de texto. Para isso,
relembremos a pioneira distingéo que o autor faz sobre a diferenca entre producéo de
textos e redacao.

Inicialmente, Geraldi (1997, p. 135) considera ser “a produgao de textos (orais
e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”. Para ele, 0 sujeito compromete-se com a palavra e
com a articulacado individual & formacéo discursiva de que faz parte, mesmo que dela
nao esteja consciente. Diante dessa perspectiva, estabelece-se, no interior das
atividades escolares, uma distincdo entre producédo de textos e redacédo. “Nesta,

produzem-se textos para a escola; naquela produzem-se textos na escola” (1997, p.
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136). E a redacao solicitada no vestibular continua sendo tdo somente um texto para
a escola.

Por isso, ao revisitarmos 0s pressupostos de Geraldi (1997) e na tentativa de
reexamina-los a luz da nossa pratica pedagdgica, temos de esclarecer nossa intengao
de trabalho, tendo em vista que o género textual em analise é a resposta
argumentativa, estruturada materialmente no paragrafo-padréo e discursivamente na
esfera social da argumentacdo. Sendo o género textual deste trabalho um texto
frequentemente solicitado pelo vestibular, isto €, uma redacédo, corremos o risco de
dizermos algo e praticarmos outro.

No entanto, apesar de todo o artificialismo presente em uma avaliacdo de
concurso vestibular, artificialismo que nao responde eficientemente as cinco questées
propostas por Geraldi, nosso objetivo de introduzir adequadamente o aluno ao
processo coeso e coerente de escrita argumentativa ocorre com a intengdo de
promover a insercdo do individuo em varias préaticas sociais de escrita que, no
contexto atual, nem sempre séo reais, como a do processo vestibular, mas que séo
extremamente necessarias uma vez que fazer parte do grupo social que tem acesso
a um curso superior é o ponto de partida para um novo caminho a ser trilhado pelo
aluno da escola publica. Mesmo que nao seja este caminho a sua escolha, cabe ao
professor criar e oferecer a diregéao.

Portanto acreditamos que o trabalho com o género textual escolhido, apesar da
aparéncia de artificialidade, faz-nos pensar em relacfes reais de escrita, pois sempre
somos avaliados em algum momento de nossas vidas e precisamos estar preparados
para exercermos as praticas sociais de leitura e escrita (letramento), dentre elas a de
uma prova de concurso.

Desse modo, voltando as cinco questdes de Geraldi (1997, p. 137), temos as

seguintes observacdes quanto as condi¢des para a producao de um texto:

1. [que] “se tenha o que dizer". Em se tratando de argumentagao, o
adolescente, sujeito de nossa pesquisa, estd em um momento em que
argumentar faz parte da sua rotina; faz isso em casa, com 0s amigos e,
principalmente, na escola, em relagdo aos encaminhamentos da rotina de
estudos escolar. O “ter o que dizer” perpassa, na maioria das vezes, as suas
acOes cotidianas na oralidade. Ele, como caracteristica da sua idade, tem o

que dizer. Assim, um consenso no trabalho seria possibilitar a escolha de
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temas que fagam parte do seu contexto social, ou seja, sobre os quais ele
queira dizer algo e ser ouvido.

. [que] “se tenha uma raz&o para dizer o que se tem a dizer”. Este item esta
em total relacdo com o anterior, pois se o sujeito tem o que dizer, € porque
possui um motivo para dizé-lo. O motivo sera encontrado pelo professor na
medida em que este consiga convencer o aluno do porqué da necessidade
de registrar as suas ideias em texto escrito, e a prova de redacdo do
vestibular seria um desses motivos.

. [que] “se tenha para quem dizer o que se tem a dizer”. Dependendo de como
0s encaminhamentos didaticos ocorram em sala de aula, o aluno tera para
quem dizer o que se tem a dizer, caso haja, por exemplo, uma discussao
prévia sobre o assunto por meio dos conhecimentos prévios a respeito da
tematica em questdo, possibilitando-se ouvir os prés e contras de qualquer
tema, além de suscitar outros conhecimentos que possam ir além do senso
comum. No caso deste trabalho, ha outrem que lera o que o aluno escrevera,
e esse para quem possui determinadas exigéncias nessa leitura que devem
ser conhecidas pelo aluno, como os professores das disciplinas que solicitem
a argumentacéo, em uma avaliagdo, por exemplo, ou a banca de correcao
do vestibular.

. [que] “o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo)”. Aqui
temos uma relagao interessante estipulada por Geraldi, a de “um jogador no
jogo”. Entendemos que a comunicagédo, a interagdo verbal é um jogo e a
arma € a palavra. A palavra vem carregada de significados a medida que
podemos ter discursos idénticos e ndo idénticos, mas que se encontram em
algum momento na palavra do outro. Independentemente de serem meras
reproducdes ou de serem discursos novos, criados, como aborda Geraldi
(1997, p. 136), o aluno estara se constituindo como locutor a medida que se
comunica com 0 outro, seja em sala, seja no momento da corre¢cao da sua
redacgéo no vestibular, isto €, 0 momento do “jogador no jogo”.

. [que] “se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)”. Essa parte
€ a que consideramos a mais complexa, pois todos os itens devem estar
bem relacionados. Dentre as estratégias, ja esbo¢camos o que faremos na

leitura para que tenhamos éxito na escrita, amparando-nos no que
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denominamos de tripé da leitura, baseado nas ideias de Solé (1998):
planejar, objetivar e motivar. O planejar levara o aluno a ter o que dizer; o
objetivar esta diretamente relacionado ao ter uma razao para dizer; o motivar
vai ao encontro do para quem dizer, uma vez que a motivagdo encontra

resposta no outro quando o que se diz desperta interesse.

Esses trés elementos possibilitardo ao aluno constituir-se como sujeito do que
diz a medida que tenha seguranca em suas a¢fes de interacdo verbal, sentindo-se
ouvido e capaz de expor suas ideias a outrem. No entanto, essa seguranga em expor
as ideias também tem de estar presente na escrita, uma vez que pretendemos
minimizar os problemas relacionados a argumentacdo. Dessa forma, urge
esbocarmos o como fazer isso em relacéo a producao textual do aluno. E a praxis da
escrita argumentativa ocorrera na escolha da estrutura e organizagcao do paragrafo-

padrao proposto por Garcia (2002).

4.2.2. Estrutura e organizacédo do paragrafo-padrao de Garcia (2002)

Retomamos, no momento da discussao dos preceitos de Geraldi (1997), em
relacdo a escrita, dois conceitos basicos de Garcia (2002), o da argumentacdo
informal — a cotidiana, utilizada na maior parte das situacdes de comunicacdo — e o
da argumentacédo formal — a da escrita — menos utilizada rotineiramente, mas com um
grau de exigéncia maior da sociedade, provavelmente um dos motivos que leva
qualquer sujeito a temer a pratica da escrita.

Esses dois conceitos de Garcia (2002), juntamente com as cinco assertivas de
Geraldi (1997), coadunam-se diretamente com o0s dois aspectos concernentes a
construcdo da argumentacdo propostos por Garcia, que sdo a consisténcia do
raciocinio e a evidéncia de provas. Por isso, ao se seguir, no desenvolvimento do
trabalho com a producéo de textos em sala, as questdes elencadas por Geraldi (1997),
possibilitaremos que a estruturacdo da argumentacdo na escrita seja mais eficaz
devido a consisténcia do raciocinio que sera suscitada por meio da interacdo verbal
dos sujeitos. Dessa continua interagdo também surgira a evidéncia das provas. Mas,
como colocar em pratica a escrita de toda essa argumentagdo? Como transformar a

argumentacgéao informal em argumentagéo formal?
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Para responder a essas perguntas, precisamos deixar claro em que se pautara
o trabalho com a estrutura e a organizacdo do paragrafo-padrdo. Para isso,

escolhemos, dentre varias, as seguintes propostas de Garcia (2002):

1. Introducéo: A organizagdo do periodo, dando relevancia a oracao principal,
uma vez que esta quase sempre encerra a ideia principal — o ponto de vista — isto €,
a proposicdo, seja porque constitui 0 ndcleo da comunicacdo seja porque,
simplesmente, desencadeia as demais do periodo. Com isso, chegaremos ao topico
frasal, ou melhor, aos diferentes modos de iniciar o paragrafo. Para a construcdo do
tépico frasal, escolhemos os quatro tipos abaixo que, pelas suas caracteristicas,
podem ser desenvolvidos nas disciplinas escolhidas para este trabalho — Historia,

Geografia, Ciéncias — tendo em vista o seu carater didatico.

a. Declaracao inicial: o autor afirma ou nega alguma coisa logo de saida para,
em seguida, justificar ou fundamentar a assercao.

b. Definicdo: o autor usa um método preferencialmente didatico por meio de
uma conceituacdo frequentemente denotativa, ou seja, didatica ou cientifica.

c. Divisao: consiste em apresentar o tépico frasal sob a forma de divisdo ou
discriminagéo das ideias a serem desenvolvidas.

d. Interrogacdo: o paragrafo comeca com uma interrogacdo, seguindo-se o

desenvolvimento sob a forma de resposta ou esclarecimento.

2. Desenvolvimento: Para essa parte, comegcaremos a esbogar como se dara
a argumentacao informal. J& elencamos anteriormente como 0s cinco preceitos de

Geraldi (1997) para a producéo textual — “se tenha o que dizer”, “se tenha uma razéo
para dizer o que se tem a dizer”, “se tenha para quem dizer o que se tem a dizer”, “o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz”, “se
escolham as estratégias para realizar as etapas anteriores” — devem ser seguidos.
Esses preceitos, como citamos anteriormente, possuem relacao direta com a
escrita. Ao aluno, deve ficar claro o que é argumentar e o porqué argumentamos sobre
algo. Por isso, antes do registro escrito da argumentacgao formal, teremos o processo
da comunicacdo oral em sala, a qual sugerimos e desenvolveremos a pratica de

debate ou juri simulado entre os alunos. E a partir desse processo de argumentac&o
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informal na oralidade que constituiremos a base para a argumentacéo formal. Assim,

a argumentacao informal, a partir do assunto escolhido, seguira os estagios abaixo.

a. Primeiro estagio: proposicao, ou seja, declaragéo, tese, opiniao.
b. Segundo estégio: concordancia parcial.
c. Terceiro estagio: contestacdo ou refutacao.

d. Quarto estagio: concluséo.

Quanto a argumentacao formal, segundo Garcia (2002, p. 388), ela pouco
difere, em esséncia, da informal, pois até sua estrutura e seu desenvolvimento podem
ser, em partes, 0s mesmos. Mas a formal exige outros cuidados que sao proprios da
linguagem escrita; dai a nossa preocupacédo e necessidade de desenvolvermos um
trabalho que torne o nosso aluno proficiente na realizagdo do seu discurso
argumentativo escrito.

O principal cuidado em relacdo a elaboracdo de uma adequada resposta
argumentativa seria o da delimitacdo eficaz do desenvolvimento da argumentacao
desse género textual. Para isso, escolhemos o plano-padréo da argumentacao formal
(Garcia 2002, p. 390):

a. Proposicao: Afirmativa, suficientemente definida e limitada para permitir
uma tomada de posicdo contra ou a favor; ndo deve conter em si mesma
nenhum argumento, isto €, prova ou razdo. Tem de ser argumentavel, quer
dizer, ndo pode ser uma verdade universal, indiscutivel, incontestavel.

b. Analise da proposicéo: Estagio de maior importancia. Antes de comecar a
redigir seu texto, é indispensavel que o escritor tenha clareza quanto a trés
definicbes: o sentido da proposicao, o sentido preciso dos termos utilizados
e a sua posicao (de maneira inequivoca), declarando o que pretende provar.

c. Formulacdo dos argumentos (evidéncia): Constitui a argumentacao
propriamente dita. E o estagio em que o autor apresenta a prova ou razées,
0 suporte das suas ideias, sendo este 0 momento em que a coeréncia do
raciocinio mais se impde. Para isso, utilizamos as seguintes estratégias para
uma boa argumentacdo: ordenar as provas apresentadas (das mais
refutveis para as menos ou vice-versa); manter o leitor em suspense quanto

a conclusao; frisar, quando oportuno, os pontos principais da tese; antecipar
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ou prever possiveis objecfes, ou seja, a contra-argumentacdo. Dentre 0s
tipos de evidéncia para a formulacdo dos argumentos tem-se fatos,

exemplos, ilustracdes, dados estatisticos, testemunho.

3. Concluséo: Deve partir das provas arroladas na argumentacdo. N&o € uma
mera sintese; pelo contrario, consiste em pdr em termos claros a esséncia da

proposicao.

Desse modo, ap0s esbocarmos o processo de construc¢do do paragrafo-padréo,
teremos um modelo estrutural organizado em material a ser entregue para os alunos,
para que estes tenham em maos todos 0s passos delimitados para a producéo da
resposta argumentativa sistematizada na classica e necessaria forma do paragrafo-
padrao — introducéo, desenvolvimento e conclusdo — a ser utilizada no trabalho com
a escrita ndo apenas na lingua portuguesa, mas em Varias outras disciplinas
escolares. O material também contemplara os elementos coesivos de construcéo da
argumentacao. Além disso, elaboramos um roteiro de questdes com o intuito de o
aluno refletir antecipadamente a respeito da organizacdo das ideias que seréo
colocadas no papel na forma de tabela autoavaliativa para o planejamento do texto
(rascunho) e para os processos de escrita e reescrita textuais. Ou seja, “organizar o

pensar para a escrita estruturar!”
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5. APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Retomando o que elencamos no capitulo anterior, que trata dos pressupostos
tedricos da proposta de intervencao, apresentamos, a partir dos dados investigados e
diagnosticados, aos professores participantes da pesquisa (Historia, Geografia e
Ciéncias) estratégias de leitura e escrita que foram utilizadas pelas disciplinas, ou
seja, a praxis do nosso trabalho. A intervencao realizou-se de acordo com as acgdes a

sequir:

5.1. Discussao coletiva com os professores das disciplinas elencadas a respeito
da relevancia e dos objetivos do trabalho.

5.2. Escolha coletiva de temética interdisciplinar e de texto (s) de apoio (s) para
a leitura e producéo textual da resposta argumentativa.

5.3. Elaboracé&o do plano de aula interdisciplinar.

5.4. Apresentacao e explanacédo de roteiro de leitura elaborado pela disciplina
de lingua portuguesa para a utilizagdo das outras disciplinas em suas aulas.
5.5. Apresentacdo e explanacao de modelo de estrutura textual do paragrafo-
padrdo e do género textual resposta argumentativa.

5.6. Aplicacdo, no 9.° ano, das atividades de leitura e escrita preparadas
coletivamente.

5.7. Transcricdo e analise das respostas argumentativas produzidas pelos
alunos e aplicada pelos professores de Historia, Geografia e Ciéncias.

5.1. Discussdo coletiva com os professores das disciplinas
elencadas arespeito da relevancia e dos objetivos do trabalho

Informamos, neste item da proposta, que a discussdo, apresentacido e
planejamento da atividade interdisciplinar ocorreram nos dias em que coincidiam as
horas-atividade dos professores. A denominada hora-atividade € regida, a cada ano
letivo, de acordo com uma resolugéo especifica. Em 2016, seguiu-se a Resolucgédo n.°
182/2016 — GS/Seed, conforme art. 8.°, paragrafo 1.°. A referida resolucao estipula
gque a hora-atividade do professor em exercicio destina-se para estudos,
planejamento, avaliacdo e outras atividades de carater pedagogico. A resolucao

ampara-se na lei complementar 103/04.



84

Convém informar que, obviamente, ndo foram todas as horas-atividades
utilizadas, tendo em vista que os professores possuem suas atividades e obrigacoes
especificas quanto as suas disciplinas (preparacao de aulas, registro de conteudo no
livro de classe, correcao de avaliacdes etc.). Assim, as atividades da nossa proposta
ocorriam conforme a disposicdo dos professores das disciplinas. Também nos
reunimos em momentos dos dias de formagao continuada. No dia 30/07, data
estipulada em calendario escolar de 2016 para replanejamento e 19/11, data de
formacao continuada na qual finalizamos a discusséo.

Quanto a relevancia e objetivos da nossa proposta, o trabalho sé foi possivel
pois os professores participantes compreenderam que trabalhar com a leitura e a
escrita é papel de todas as disciplinas (NEVES, 2007) e que as outras areas precisam
conhecer e saber desenvolver novos conhecimentos que possam ser utilizados em
sala de aula (PERES, 2012). Além disso, outro motivo preponderante que despertou
0 interesse do grupo docente no desenvolvimento das agdes foi a possibilidade de os
professores conhecerem as caracteristicas estruturais (GARCIA, 2002) e de uso
social (GERALDI, 1997) de um género textual condizente com as necessidades

didaticas da sua disciplina: a resposta argumentativa.

5.2. Escolhacoletivade tematicainterdisciplinar e de texto (s) de apoio (s)
para a leitura e producéo textual da resposta argumentativa

ApOs o0 consenso em relacdo ao objetivo do trabalho, comegcamos a pensar em
uma teméatica que pudesse ser explorada pelo conteido das disciplinas e que
coadunasse com 0s preceitos tedricos do nosso trabalho referentes a leitura e a
escrita. Sugerimos, entdo, o tema da Tragédia da Samarco, ocorrida em 5 de
novembro de 2015. O acontecimento pode ser resumido da seguinte maneira: duas
barragens da empresa mineradora Samarco se romperam em Mariana (MG). Nelas,
havia rejeitos solidos e muita lama, resultado do processo de mineragao. Os rejeitos
e a lama destruiram locais habitados, desabrigaram familias, causaram a morte e
desaparecimento de diversas pessoas, aléem da destruicdo de habitat animal, rios e
afluentes. Assim, a escolha da tematica se deu pelo contetdo possuir relevancia nas

trés areas: Historia, Geografia e Ciéncias. A seguir, o plano de aula:
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5.3. Plano de aula

1. Identificacao

a. Estabelecimento: Colégio publico estadual na cidade de Campo
Mouréo — PR.

b. Ano do ciclo: 9.° ano do ensino fundamental

c. Area propositora: Lingua Portuguesa

d. Areas interdisciplinares envolvidas: Historia, Geografia e
Ciéncias.

e. Tempo de duracao: quatro horas-aula para cada disciplina (50 min.
por aula).

f. Periodo: segundo semestre de 2016.

g. Turno: matutino

2. Tema
O desenvolvimento do processo de leitura e da argumentacao escrita em

diferentes disciplinas escolares de forma interdisciplinar.

3. Objetivo geral da aprendizagem

Relacionar aspectos histéricos, sociais, geograficos e ambientais com o
acontecimento (tragédia) na regido de Minas Gerais, favorecendo a abordagem
critica desse processo por meio da oralidade, da leitura e da escrita de género

textual argumentativo.

4. Objetivos especificos da aprendizagem
a. Histéria: reafirmar a importancia das inter-relagcbes da cultura e
memoria dos moradores dos locais atingidos.
b. Geografia: identificar os locais atingidos e explanar sobre as
relacdes de trabalho na regiéo.
c. Ciéncias: refletir sobre a relacdo homem e natureza (hidrografia,

fauna, flora) e suas consequéncias.

5. Conteudos de cada disciplina
a. Historia: constituicdo historica da mineragédo em Minas Gerais e dos

povos anteriores e atuais.
b. Geografia: a dimensdo da tragédia, além da explanagédo sobre o

processo de mineracao e suas consequéncias.
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c. Ciéncias: impacto ambiental e relagdo homem-natureza
(hidrografia, fauna, flora).

d. Géneros textuais selecionados como texto de apoio: reportagem
(Historia), entrevista (Ciéncias), infografico (Geografia).

e. Na Leitura: identificacdo do género textual lido, das ideias principais
de cada texto e de seus elementos discursivos (0 qué, quem, para
guem, porqué, quando).

f. Na Escrita: elementos composicionais (paragrafo-padrdo) do
género textual resposta argumentativa; identificacdo e significado
das marcas linguistico-discursivas do discurso argumentativo
(termos de coesdaoe termos/expressdes de juizo de valor); producéo

textual de resposta argumentativa.

6. Procedimentos de ensino

Os géneros textuais escolhidos pelas disciplinas seréo trabalhados segundo
os pressupostos do conteudo estruturante “o discurso como pratica social”
(PARANA, 2008, p. 63) das Diretrizes Curriculares da Educacéo Béasica do Parana,
da &rea de Lingua Portuguesa. A DCE de Lingua Portuguesa propde como praticas
discursivas a oralidade, a leitura e a escrita. Para as préticas de leitura e escrita,
objeto norteador de nosso trabalho, as atividades seréo realizadas conforme:

a. as estratégias de leitura de Solé (1998);

b. as questdes propostas por Geraldi (1997) sobre as condi¢des de
producdo e objetivos de um texto, adaptadas para a escrita do
género textual

C. resposta argumentativa,;

d. as caracteristicas do paragrafo-padréo e do discurso argumentativo

e. delineados por Garcia (2002).

Leitura: os professores, de acordo com a especificidade do género textual
escolhido, serdo orientados a utilizarem as estratégias de leitura de Solé (1998),

selecionadas previamente, sobre o0 antes, durante e depois da leitura.
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Escrita: os professores seréo orientados a atentarem-se ao preconizado nas
atividades do depois da leitura de Solé (1998). Em seguida, atentar-se-ao as quatro
guestdes levantadas por Geraldi (1997, p. 137) para a producdo de um texto: a)
“[que] se tenha o que dizer; b) [que] se tenha uma razao para dizer (...); ¢) [que] se
tenha para quem dizer (...); d) [que] o locutor se constitua como tal (...)". As
estratégias escolhidas para realizar (a), (b), (c), (d) serdo, como citado
anteriormente, a juncdo dos elementos preparatérios de Solé (1998), de Geraldi
(1997) do planejamento de texto para a escrita (rascunho) e do escopo tedrico do

paragrafo-padréo de Garcia (2002).

7. Recursos
Os materiais utilizados séo diversificados: textos verbais e nao-verbais
extraidos de suporte digital (internet), multimidia, mapas fisicos do Brasil e da regido

Sudeste, livros didaticos das disciplinas de Histéria, Geografia e Ciéncias.

8. Avaliacao

A avaliacdo sera realizada de acordo com os procedimentos de ensino
realizados: observacdo da participagdo dos alunos nas discussdes propostas
(oralidade e leitura) e no desempenho da atividade de producao textual proposta

(género textual resposta argumentativa).
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5.4. Apresentacéo e explanacéao de roteiro de leitura elaborado pela
disciplinadelingua portuguesa paraautilizagcao das outras disciplinas em suas
aulas

Pensando na abordagem de leitura do texto escolhido por cada uma das
disciplinas, de acordo com a sua especificidade e interesse do professor, elaboramos
a primeira parte do material didatico com o intuito de os professores conhecerem e
desenvolverem estratégias discursivas de leitura que lhes permitam ser leitores
autbnomos, capazes de construir sentidos a partir da interacao leitor-texto-autor e,
consequentemente, apreendam e apliquem “esse novo saber” em sala de aula. Como
toda leitura é situada em um contexto social, temporal e cultural especifico, a primeira
parte do material elaborado trata-se de dez perguntas e respostas para servirem como
um roteiro de analise de um texto. Certamente, a resposta para todas as perguntas
dependera do género lido. Caberd ao professor utiliza-las de acordo com o texto
escolhido e com o objetivo de sua aula.

Quadro 12 — Roteiro de analise de género textual

O que j& sei sobre o0 assunto? Conhecimentos prévios do leitor.
Quem escreve? Autor.

Para quem escreve? Publico especifico ou geral.

Onde o texto é veiculado/publicado? Suporte material ou virtual.

O autor escreve com que autoridade? Papel social do autor.

Com qual objetivo? Propdsito do autor ou instituicdo representada.
Quais sao as ideias principais do texto? Informacdes.

O autor se posiciona no texto? Opinido.

© © N o g A~ WD PRE

Como as ideias séao defendidas? Comprovacao, exemplos, fatos, dados.
10. Ha outras vozes presentes no texto? Discurso direto e/ou indireto,

depoimentos (testemunhos), citagéo.

Fonte: A Autora, 2016.

5.5. Apresentacgéo e explanacdo de modelo de estrutura textual do
paragrafo-padréo e do género textual resposta argumentativa

Nesta parte do trabalho, revisitamos os pressupostos de Garcia (2002) para a
producdo textual do género resposta argumentativa, para a qual delimitamos as

caracteristicas, estruturamos materialmente no paragrafo-padréo e discursivamente
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na esfera social da argumentacéo. Assim, a disciplina de lingua portuguesa elaborou
um material para ser explanado e utilizado pelas outras disciplinas em aplicacao para

os alunos em sala de aula.

Quadro 13 — Caracteristicas basicas do género textual resposta argumentativa

= N&o possui titulo
= E uma resposta direta a uma pergunta

» Faz-se a retomada do que foi solicitado na pergunta (comando)

= € um texto opinativo-argumentativo

Fonte: A Autora, 2016.

Quadro 14 — Estrutura da resposta argumentativa desenvolvida em paragrafo-

padréo

1. Introducdo [topico-frasal] = retomada do comando com o tema +
posicionamento (opinido/tese) [conectivo]

2. Desenvolvimento [explanacédo do topico-frasal] = argumento + justificativa
(explicacédo) + comprovacéao (exemplo).

3. Concluséo: [conectivo] + refor¢co do posicionamento inicial

Fonte: A Autora, 2016.

Para os envolvidos na atividade proposta (professores das disciplinas e alunos)
terem mais contato com a importancia e funcdo dos conectores na construcao de um
texto opinativo-argumentativo, também elaboramos um quadro com os principais
elementos de coesao de um texto e que funcionam como organizadores textuais da

argumentacao.

Quadro 15 — Quadro para a coesao e coeréncia do texto argumentativo

Sentido da argumentacao Elementos de coeséo textual
Para adicionar, acrescentar e, além de, além disso
Para contrastar, opor mas, porém, todavia, no entanto,

entretanto, contudo

Para explicar/constatar/confirmar porque, pois, por isso, certamente, de

fato, dessa forma, desse modo.
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Para introduzir, iniciar pelo fato de, uma vez que, como,
Para concluir, reafirmar portanto, assim, por essa razao, assim
sendo

Fonte: A autora, 2016.

5.6. Aplicagao, no 9.°ano, das atividades de leitura e escrita preparadas
coletivamente

Como explanamos no item IV, que trata dos Procedimentos de Ensino
referentes ao plano de aula elaborado, os professores, de acordo com a
especificidade do género textual escolhido, foram orientados a utilizarem as
estratégias de leitura de Solé (1998), selecionadas previamente, sobre o antes, o
durante e o depois da leitura. Sabemos que a leitura, como processo de interagao,
parte do pressuposto de que o texto é passivel de varias interpretacées e que o
professor tem a funcdo de mediar as informagdes dentro desse contexto, aliando a
esfera social ao repertorio de conhecimentos do aluno e as informagdes do texto.

Assim, para alcancarmos 0s objetivos propostos para a leitura e para a escrita,
as acdes sugeridas aos professores para serem desenvolvidas em sala de aula foram
as seguintes:

Quadro 16 — OrientacOes para a pré-leitura (para o Antes da Leitura)

1. Escrever o titulo do texto na lousa, ou evidencia-lo de outra forma (slide
etc.) e perguntar aos alunos qual pode ser o tema/assunto do texto que
serd lido.

2. Para o subtitulo, proceder da mesma forma.

3. Se for imagem, mapa, etc., perguntar sobre o que se vé/observa na
imagem.

4. Em seguida, ao citar o género (reportagem, entrevista ou infografico),
perguntar o que se pode ter de informag&o a partir de cada um desses

textos. Exemplo:

a. O que podemos ler em uma reportagem?

b. O que podemos ler em uma entrevista?

Fonte: A Autora, 2016.
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Quadro 17 — Orientacdes para o Durante a leitura

[ERN

. O professor pode solicitar leitura silenciosa ou compartilhada. Também é
importante que o aluno escute o professor lendo o texto, para identificar
melhor pausas, pontuacdes como perguntas, declaracdes etc.

2. Pede-se para que o aluno grife/sublinhe no texto as palavras que
desconhece. Se possivel, usar o dicionario, mas é preferivel que o
professor peca a ele que tente depreender o significado da palavra pelo
contexto.

3. Pedir para o aluno grifar as ideias principais de cada paragrafo.

4. Verificar se ha palavras em italico, negrito, entre aspas e porqué; se ha
falas de alguém (discurso direto) e se esboca uma opinido, argumento.

5. Quem é o autor? Quando o texto foi publicado e onde (revista, jornal,
internet?

6. Ha partes em que aparece a opiniao do autor?

7. Ha referéncia a outros textos? Quais? Por qué?

8. O conteudo do texto teve relacdo com o que o aluno previu no titulo ou

subtitulo?

Fonte: A Autora, 2016.

Quadro 18 — Orientacdes para Depois da leitura

1. O professor pode, juntamente com o0s alunos, registrar, por escrito, a ideia
principal de cada paragrafo do texto.

2. Trocar impressdes a respeito do texto lido: qual a opinido dos alunos,
se ha alguma informacé&o a acrescentar sobre o assunto.

3. Avaliacao critica: o texto cumpriu 0 seu objetivo? A informacédo transmitida

envolve um fato que interessa o leitor e tem relagdo com a sua vida?

Fonte: A Autora, 2016.

Quanto a escrita, os professores foram orientados a trabalhar de acordo com
as quatro questdes levantadas por Geraldi (1997, p. 137) para a producao de um texto:
a) “[que] se tenha o que dizer; b) [que] se tenha uma razao para dizer (...); ¢) [que] se
tenha para quem dizer (...); d) [que] o locutor se constitua como tal (...)". Quanto a
isso, entendemos que, se as orienta¢des para a leitura forem seguidas, as respostas

as questbes de Geraldi serdo internalizadas e praticadas pelo processo de
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argumentacao informal citado por Garcia (2002), ou seja, a argumentacdo que
dizemos ou escrevemos por for¢a das contingéncias do cotidiano. Dessa forma, por
meio de um acontecimento que chocou o pais e foi noticiado amplamente, os alunos
formaram seu conhecimento prévio que desencadeou, antes da leitura dos textos, a
argumentacdo informal. Durante e apds a leitura dos textos, o aluno interagiu com
novas informacdes sobre o tema, ampliando seu repertorio linguistico e cultural.
Desse modo, as respostas para as questdes que envolvem o processo da escrita

seriam:

1. “[que] se tenha o que dizer: repertério ampliado do aluno por meio das
discussodes e textos lidos em sala.

2. [que] se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer: espera-se que o
aluno compreenda a importancia do tema de forma ampla e como uma
tragédia ambiental e social afeta a todos, tornando-se um sujeito critico dos
problemas que afetam o seu pais.

3. [que] se tenha para quem dizer o que se tem a dizer: o dizer e 0 ouvir 0 outro
em sala, ou seja, o interlocutor € o colega e os professores. Porém, o “para
quem” se amplia, pois os textos serdo publicados no portal da escola, ao
qual a comunidade escolar tem acesso.

4. [que] o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz: a constituicdo do aluno-locutor € um processo que se iniciou nas
primeiras discussfes da tematica, culminando em sua producédo textual,
sem, obviamente, terminar em seu texto escrito, mas perdurando em seu

repertério ampliado.

Assim, para que houvesse clareza por parte do professor que aplicou e
acompanhou a atividade de producédo textual, e para o aluno que redigiu o texto
argumentativo (resposta argumentativa), elaboramos o planejamento textual a seguir,

para o aluno refletir e responder antes de comecar a sua produc¢ao textual.
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Quadro 19 — Planejamento da producao de texto

Qual o objetivo do seu texto?

Espera-se que o aluno compreenda que
deve opinar e argumentar sobre a

tematica solicitada.

Quem é o leitor do seu texto?

Espera-se que o aluno foque no
professor (a), colegas de sala e leitores
do portal do colégio (comunidade

escolar)

Qual a linguagem que deve ser

utilizada?

Espera-se que o aluno compreenda que
a linguagem deve ser formal, sem

girias, abreviacdes etc.

Qual o assunto/tema?

Espera-se que o aluno depreenda o
tema do comando elaborado pelos

professores.

Qual a sua opiniao?

Espera-se que o aluno construa um
topico-frasal com uma ideia clara sobre

0 tema.

Por que vocé tem essa opinido?

Escreva dois motivos.

Espera-se que o aluno compreenda
gue, ao responder 0s porqués, estara

argumentando.

Comprove a sua opiniao: exemplo, fato,

dados etc.

Espera-se que o aluno perceba que, ao
utilizar exemplos, fatos, etc., estara
justificando sua argumentacéo,

tornando-a consistente e critica.

Qual a sua opiniao final?

Espera-se que o aluno tenha a
capacidade de recapitular suas ideias e

redigir uma ideia final.

Fonte: A Autora, 2016.
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5.7. Transcricdo?* e andlise das respostas argumentativas produzidas
pelos alunos e aplicada pelos professores de Histéria, Geografia e Ciéncias

A seguir, temos a transcricdo das respostas argumentativas produzidas pelos
alunos. E importante reiterar que os textos foram enumerados de 1 a 9, como fizemos
na etapa lll, correspondente a andlise dos textos diagnosticados no capitulo IV deste
trabalho. Portanto, os textos diagnosticos e as respostas argumentativas desta analise
correspondem aos mesmos sujeitos-alunos do 9.° ano. O texto de niumero 10 ndo sera

contemplado em nossa analise, pois o aluno é desistente.

5.7.1. Transcri¢cao das respostas argumentativas

TEXTO 1

A tragédia ocorrida em Minas Gerais desencadeada pelo rompimento da
barragem da empresa Samarco pode ser considerada uma negligéncia. Isso foi um
grande caos ambiental e social. Por exemplo casas antigas, objetos foram perdidos
muitos animais morreram seus habitantes foram totalmente destruidos.

Vérias familias foram destruidas pois perderam tudo o que tinham. Além
disso algumas espécies de animais entraram em extingdo. Portanto isso pode ser
considerado uma negligéncia, porque a Samarco ndo demonstrou interesse, em

tudo o que foi perdido.

TEXTO 2

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, desencadeada pelo rompimento da
barragem da empresa Samarco pode ser considerada uma negligéncia. Pode ser
gue a Samarco seja a culpada, pois ouviram um barulho duas horas antes do
acontecido, mas nao se preocuparam em ver o que era aquele barulho. Outro motivo
para ser negligéncia é que a barragem sé se rompeu por que tinha muitos rejeitos
soélidos, lama e agua. Com esse rompimento, muitas casas, igrejas, mercados e,
principalmente os vilarejos antigos foram destruidos e a regido pode nao ser
recuperar. De acordo com o0s especialistas pode levar séculos. Portanto, o

rompimento da barragem foi uma completa negligéncia da empresa.

24 Trata-se da mesma justificativa da nota 20.
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TEXTO 3

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, causou grande revolta de toda
populacdo. Os fatos estdo todos evidentes, foi negligéncia. A empresa Samarco
agiu com irresponsabilidade no caso das barragens, ndo apenas ali, mas ela tem
seu “historico” de negligéncias, o que afirma a falta de interesse e cuidado, ndo sé
de cunho social, mas também ambiental e histérico. A empresa afirma que foi tudo
uma fatalidade, mas convenhamos, contra fatos ndo ha argumentos. Sendo assim
a Samarco foi multada, porém dinheiro nenhum foi pago, e ela continua atuando
indevidamente em grandes obras e provando sua incapacidade de ser responsavel
por seus atos e causando “tragédias” como essa, que junto das barragens destruiu

também a vida e a historia dos moradores que ali moravam.

TEXTO 4

A tragédia ocorrida em MG, desencadeada no rompimento das barragens foi
total negligéncia social. A empresa envolvida nao teve nenhum interesse de propor
ajudas aos municipios atingidos e com isso a justica determinou que deve haver
acOes da Samarco envolvida para recuperar os danos causados pela lama. Devido
aos detritos minerais, 0s animais marinhos morreram e também o cultivo de
plantacdes foi prejudicado pois a matéria organica ndo cresce mais. Tanto que 0s
municipios que foram afetados ainda hoje estdo tentando se recuperar. Pois 0
tamanho do estrago e por tudo destruido foi total negligéncia.

TEXTO 5

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, desencadeada pelo rompimento das
barragens da empresa Samarco, foi uma negligéncia, pois causou gravissimos
danos ambientais, historicos e sociais. Os rios da regidao foram contaminados e
varias espécies foram extintas. A regido tinha uma grande importancia historica e
varios vilarejos antigos foram destruidos. As pessoas da regiao tiveram que sair de
suas casas e varias outras ficaram sem abastecimentos de agua. Por causa de
tantos danos, a empresa Samarco nao teve os devidos cuidados com a barragem.

Assim, fica claro que o acontecimento foi uma negligéncia.
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TEXTO 6

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, desencadeada pelo rompimento das
barragens da empresa Samarco, pode ser considerada uma negligéncia, pois ouve
uma falha da Empresa responséavel pela construgdo, pois teve muitas mortes de
pessoas e de animais. Uma das consequéncias que a lama causou é o
assoreamento, o acumulo de sedimentos na calha do rio. Atingindo a regido de
Minas Gerais e Espirito Santos. A lama acabou com tudo, destruindo sonhos das
pessoas e das criancas. Sendo assim, essas cidades que a lama atingiu vao passar

por dificuldades por anos e anos.

TEXTO 7

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, desencadeada pelo rompimento das
barragens da empresa Samarco, pode ser considerada uma negligéncia, nos
aspecto do meio ambiente e Social. Além de muitas vilas, cidades, rios a histérica
local destruidos.

Prova disso sédo quantidade de mortes de animais terrestres e aquéaticos, por
asfixia. Estima-se que 128 residéncias foram atingidas e 19 pessoas mortas.

Especialistas dizem que pode levar séculos para o ambiente se recuperar
pois a lama que se espalha em Minas Gerais e Espirito Santo ndo deixa crescer a

matéria organica. Enfim, foi realmente uma tragédia.

TEXTO 8

A tragédia ocorrida em Minas Gerais, desencadeada pelo rompimento da
barragem da empresa Samarco pode ser considerado negligéncia, do ponto de vista
ambiental e social. Do ponto de vista ambiental sdo os rios contaminados pelos
varios metais pesados encontrados na agua e também pela morte de varias
espécies aquaticas e terrestres. E no ponto social foram varias mortes,
desaparecidos e com a destruicdo pelo menos 128 residéncia, deixaram muitos
desabrigados sem ter para onde ir. Dessa forma, existem esses pontos de vista que

justificam a negligéncia da Samarco em néo cuidar da barragem.
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TEXTO 9

A tragédia ocorrida em Minas Gerais desencadeada pelo rompimento da

barragem da empresa Samarco, pode ser considerado uma negligencia pois causou
catastrofe ambientais e sociais. A vida animal e ambiental foi muito atingida, pois
houveram varias mortes de animais terrestres e aquaticos. E varias pessoas
desaparecidas e mortas. Isso se prova com o grande numero de mortes de seres
humanos e pelo menos 128 residéncias foram atingidas. Além disso, dificilmente a
regido vai se recuperar principalmente por causa que varios moradores eram
pescadores e varias dessas pessoas tiveram que recomecar do zero pelo fato da
empresa Samarco ter sido negligente. Prova disso € que a empresa registrou dois
pequenos tremores na area duas horas antes do rompimento. Deveriam ter
considerado que embaixo da mineradora avia varias pessoas pois a negligéncia da

empresa Samarco causou a maior catastrofe ambiental do Brasil.

5.7.2. Andlise das respostas argumentativas

Para a analise, temos 0 mesmo material que a disciplina de lingua portuguesa
elaborou para ser explanado e utilizado pelas outras disciplinas na aplicacdo da
atividade em sala de aula. Como os textos estdo enumerados de 1 a 9, indicaremos,
a frente do item da tabela, o nUmero do texto que cumpriu o requisito exigido. Assim,
poderemos demonstrar se o aluno conseguiu produzir a resposta argumentativa de

acordo com a teoria e pratica que embasam esse trabalho.

Quadro 20 — Andlise das caracteristicas basicas do género textual resposta
argumentativa produzida pelos alunos
N&o possui titulo: 1, 2, 3, 4,5,6,7,8,9

E uma resposta direta a uma pergunta: todas as respostas cumpriram esse
requisito (1, 2, 3,4,5,6,7,8,9)

Faz-se a retomada do que foi solicitado na pergunta (comando): a maioria
seguiu esse item. Apenas o texto 3 modificou, mas sem comprometer o objetivo

discursivo da atividade.

Z

E um texto opinativo-argumentativo: consideramos que todos esbogaram

opinido e argumentos (1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9)

Fonte: A Autora, 2017.
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Quadro 21 — Analise da estrutura da resposta argumentativa desenvolvida em
paragrafo-padréo: introducéo

1. Introducéo [topico-frasal]
retomada do comando com o tema 1,2,3,4,5,6,7,8,9
posicionamento (opinido/tese) 1,2,3,4,5,6,7,8,9

Fonte: A Autora, 2017.

De acordo com o que apresentamos nesse trabalho, referente a tabela de
identificagdo dos elementos estruturantes e discursivos adaptados de Garcia (2002),
quando fizemos a analise dos textos diagnosticos, a parte da introdugdo compreende
uma proposta ou tema em forma de questado polémica, explicita ou implicita no texto,
diante da qual o locutor mantém uma posi¢do. Ja a proposicao ou tese trata de um
posicionamento favoravel ou desfavoravel do locutor em relacdo a proposta. Para o
nosso trabalho, o objetivo era que o aluno apresentasse o tema e a tese logo no inicio
da sua resposta argumentativa, de preferéncia em um Unico topico-frasal, eliminando,
principalmente, ocorréncias informais tipicas de respostas orais, como “sim”, “nao”,
dentre outros elementos coloquiais.

Tendo em vista o enunciado produzido para a atividade da resposta
argumentativa — A TRAGEDIA OCORRIDA EM MINAS GERAIS, DESENCADEADA
PELO ROMPIMENTO DE BARRAGENS DA EMPRESA SAMARCO, PODE SER
CONSIDERADA UMA NEGLIGENCIA OU FATALIDADE? — consideramos que todos
as respostas apresentaram uma introducéo explicita e, sendo a questdo-tema uma
pergunta, o fato de o aluno escolher uma das op¢des, evidencia também a escolha de
uma tese (a da negligéncia). Levando em consideracdo que, de acordo com a
estrutura do paragrafo-padréo elaborado para a atividade com os alunos, a introducao
deveria apresentar um topico-frasal ou afirmacéo inicial contendo tema e tese,
percebemos que o objetivo foi alcancado.

Outro aspecto importante de ser analisado é o fato de a atividade ter sido
desenvolvida a partir de conteddo interdisciplinar, envolvendo informacdes
relacionadas as disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias. Com isso, houve muitas
respostas que elencaram, no primeiro ou segundo periodos de seus textos,
informacdes de cunho ambiental, social e histérico. Comprovagédo disso estdo nos
textos 1, 4,5, 7,8 e 9.
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Para finalizar essa parte da analise da introducao, cabe observar que no item
das estratégias de escrita elencado no capitulo V desta pesquisa, registramos que,
para a construcdo do tépico frasal, escolheriamos um dos tépicos elencados por
Garcia (2002), ou seja, declaracao inicial, definicdo, divisdo, interrogacao, devido ao
seu carater didatico de adaptacdo as trés disciplinas escolhidas. Dentre esses,
optamos pelo tépico da interrogacao cujo paragrafo comeca com uma interrogacao,

seguindo-se o desenvolvimento sob a forma de resposta ou esclarecimento.

Quadro 22 — Analise da estrutura da resposta argumentativa desenvolvida em
paragrafo-padrao: desenvolvimento

2. Desenvolvimento [explanacdo do topico-frasal]
argumento + justificativa (explicacao) 1,2,3,4,5,6,7,8,9
comprovacao (exemplo) 1,7,

Fonte: A Autora, 2017.

Em relagéo ao desenvolvimento do texto, percebemos que a argumentacao foi
ampliada, ou seja, a maioria dos sujeitos expandiram sua explanagdo. Nao
encontramos a utilizacdo explicita do exemplo como recurso argumentativo, o que
ocorre muito na argumentacao informal. Consideramos que a evidéncia de provas
(Garcia, 2002), isto €, os argumentos que sustentam a tese (a negligéncia da empresa
Samarco em relacdo ao rompimento das barragens em MG), assegurando a sua
validade, surgiram por meio de fatos, ilustracées, dados de prova concreta extraidos
dos textos de apoio (niumero de pessoas e animais mortos, quantidade de casas
destruidas e de desabrigados etc.).

Uma evidéncia disso sao 0s textos 2 e 7 que usaram argumento de autoridade.
Ostextos 3,4, 5, 6, 7, 8 e 9 utilizaram fatos (ilustracdes) diversos a respeito da atuacéo
da empresa, além de explanar as consequéncias da tragédia (tema) como recurso
argumentativo. Vale citar que também houve a utilizagdo da contra-argumentacao (“A
empresa afirma que foi tudo uma fatalidade, mas convenhamos, contra fatos ndo ha
argumentos”), como no texto 3, um recurso elaborado para o aluno na etapa escolar
do 9.° ano. Acreditamos que a ampliagdo da argumentacdo ocorreu uma vez que
houve a internalizagdo do contetdo de cunho interdisciplinar elencado pelos sujeitos

na introducao de suas respostas argumentativas.
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Quadro 23 — Analise da estrutura da resposta argumentativa desenvolvida em
paragrafo-padrdo: concluséo

3. Concluséao
[conectivo] 1,2,3,5,6,7,8

reforco do posicionamento inicial 1,2,3,4,5,7,8,9

Fonte: A Autora, 2017.

Continuando a explanacdo da estrutura da resposta argumentativa
desenvolvida em paragrafo-padrdo, percebemos que, para introduzir a concluséo, a
maioria dos sujeitos utilizaram algum tipo de conectivo em suas respostas. Apenas o
texto 9 ndo utilizou recurso explicito e o texto 4 utilizou o elemento coesivo explicativo
pois (sem estar posposto ao verbo) com sentido conclusivo.

Quanto ao reforco do posicionamento inicial, a maioria também reiterou a
teméatica e a tese de suas respostas argumentativas, com excec¢ao do texto 6, que
finalizou com a seguinte ideia “Sendo assim, essas cidades que a lama atingiu vao
passar por dificuldades por anos e anos”, 0 que acreditamos ser positivo no processo
de apreenséo da argumentacéo, uma vez que consideramos ampliador.

Antes de finalizarmos nossa descricdo analitica, vemos que 0s alunos se
apoiaram no quadro para a coesdo e coeréncia do texto argumentativo que
elaboramos como parte do material didatico. A partir dessa evidéncia de utilizacéo,
faz-se necessario identificarmos os tipos de elementos coesivos que apareceram nas
respostas e o sentido (coeréncia), demonstrando-os no quadro reapresentado a

seguir, colocando o numero do texto a frente do termo coesivo utilizado.
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Quadro 24 — Analise da coesdao e coeréncia do texto argumentativo

Sentido da argumentacao Elementos de coeséo textual
Para adicionar, acrescentar e (3,4,5,7,8,9), além de (7), além disso
(1,9)
Para contrastar, opor Mas (2, 3), porém (3), todavia, no

entanto, entretanto, contudo

Para explicar/constatar/confirmar Porque (1), pois (1, 4, 5, 6,7,9) , por
isso, certamente, de fato, dessa forma

(8), desse modo.

Para introduzir, iniciar pelo fato de (9), uma vez que, como,

Para concluir, reafirmar Portanto (1, 2), assim (5), por essa

razdo, sendo assim (3,6)

Fonte: A Autora, 2017.

Como indicamos no quadro, 0s sujeitos ndo utilizaram todos os elementos
coesivos, mas fizeram uso de uma quantidade consideravel em comparagdo com 0s
textos diagnosticos produzidos e analisados na etapa de investigacdo da nossa
pesquisa. Além disso, vimos que 0s sujeitos ampliaram essa utilizacéo, recorrendo a
outros termos de ligacdo que apareceram nas respostas, como: isso (1,9), outro
motivo (2), esse rompimento (2), o que afirma/a empresa afirma (3), ela (3), tragédias
como essa (3), ndo s6 mas também (3), com isso (4), devido a (aos) (4), por causa de
(5), uma das consequéncias (6), prova disso (7, 9), enfim (7), também (8).

Outro aspecto relevante de ser analisado quanto a argumentacdo dos textos
trata-se da auséncia significativa de algumas expressdes tipicas em discursos
argumentativos informais e/ou orais, como “eu acho”, “eu acredito”, “na minha
opinido”, “eu penso”. Geralmente, sdo termos comuns na argumentagao informal,
assim como outras expressdes conversacionais que reproduzem, na escrita, 0S
termos da fala, como os pronomes “vocé”, “seu/sua” para dirigir-se ao leitor. Nos textos
diagnosticos da etapa da investigacdo dessa pesquisa, a ocorréncia de termos da
argumentacgao informal e a incorporacdo de outros discursos, como o injuntivo, por
exemplo, eram frequentes. Ja, com a intervengdo realizada, a informalidade da

linguagem e a mistura de discursos praticamente ndo ocorreram nas respostas
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argumentativas produzidas apds a aplicacdo das caracteristicas do género e da
estrutura do paragrafo-padrao.

Por fim, convém observar alguns problemas sintaticos e graficos identificados
nas respostas argumentativas. Vemos que, comparando aos textos diagndsticos
produzidos na investigagdo dessa pesquisa, houve problemas que foram
solucionados, como a ocorréncia de linguagem e registro de termos muito coloquiais.
Também, ndo apareceram muitas trocas de fonemas, além de ter havido uma grande
diminuicao de periodos longos na escrita, o que dificultava a leitura do texto. Contudo,
outros problemas persistiram consideravelmente, como a auséncia de acentuacao
grafica em muitos termos, inclusive em termos presentes nos textos de apoio e no
préprio enunciado da atividade, além de alguns desvios ortograficos.

Acreditamos que uma atencédo maior do aluno em relacao a leitura dos textos
de apoio e ao rascunho da sua resposta argumentativa diminuiriam as ocorréncias
dos desvios a norma culta. Atividades de reestruturagédo textual podem auxiliar os

alunos, juntamente com a mediacao do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estamos vivenciando uma época em que nunca se enalteceu tanto o discurso
voltado a educacdo. Pesquisas, estudos, avaliacbes nacionais, internacionais,
institucionais, projetos diversos e varios meios de se promover uma educacdo de
qualidade vém a tona. Nesse arcabouco de praticas investigativas e pedagdgicas,
uma série de teorias se misturam, se multiplicam; algumas “velhas” sdo deixadas de
lado e dao lugar as “novas”, outras se complementam. Evidentemente, em tentativas
de se chegar ao ponto de partida: a qualidade da educacao.

Os arautos de uma educacdo moderna, voltada as exigéncias atuais, sempre
proclamam uma nova revolugdo anunciada pelos caudatarios das teorias
internacionais, tdo bem-sucedidas em outras paragens e, segundo muitos
especialistas, aplicaveis as necessidades do publico estudantil brasileiro. Todavia
convém refletirmos: estamos cumprindo o mais importante papel de desenvolvermos
efetivamente o fundamental que nos cabe em sala de aula?

Sendo um dos objetivos deste trabalho identificar a concepcéo dos profissionais
da escola a respeito da importancia da leitura e da escrita nas diversas disciplinas do
curriculo escolar, acreditamos que o demonstrado no processo de investigacdo deste
trabalho foram indicios suficientes para a experiéncia interdisciplinar realizada na
intervencao. Nos documentos coletados para a investigacdo, teoricamente, a maioria
dos professores assinalou concordar que a leitura e a escrita devem ser priorizadas
em todas as areas do conhecimento. No entanto, quando se trata de refletir e
reorganizar a pratica pedagdgica elencada em documentos como o PPP e a BNCC,
essa preocupacao ndo apareceu nos registros coletados.

Além disso, a basica analise dos textos diagndsticos argumentativos é outro
motivo de maior apreensdao. Mesmo levando em consideracéo o parecer sobre parte
do material produzido na avaliacdo diagnostica dos alunos (30% correspondente as
10 respostas argumentativas), consideramos ter havido um nimero muito elevado de
problemas textuais basilares para uma turma em ano de transicdo de segmentos do
fundamental para o médio.

Tendo em vista a trajetéria investigativa que percorremos para a elaboragéo
deste trabalho, vimos ser inegavel a intervencdo ante os diagnosticos favoraveis e
desfavoraveis congruentes as propostas de valorizacdo da leitura e da escrita no

cotidiano escolar. O fundamental que nos cabe urgiu ser praticado de forma simples,
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mas eficaz, por meio de uma teoria basica a qual todo professor possa ter acesso,
independentemente da disciplina ministrada.

A teoria basica a qual nos referimos vai ao encontro do objetivo geral: discutir
e aplicar — em uma turma de 9.° ano do Ensino Fundamental Il, de um colégio publico
estadual, da cidade de Campo Mourdo, na regido noroeste do Parand — proposta
dialdgica (BAKHTIN: 1992, 2003) com a préatica estruturada da leitura (SOLE, 1998) e
da escrita (GERALDI: 1997, 2012) voltada a outras areas de conhecimento da
Educacao Basica, por meio da organizacdo do paragrafo-padrao (GARCIA, 2002) e
do género textual resposta argumentativa.

A partir do processo perscrutativo, os objetivos especificos delineados foram:
a) identificar a concepcao dos profissionais da escola acerca da importancia da leitura
e da escrita nas diversas disciplinas do curriculo escolar; b) minimizar os problemas
de leitura e de escrita na referida turma, a partir de atividade interdisciplinar com as
areas de Historia, Geografia e Ciéncias; c¢) contribuir, por meio da elaboracdo de
material didatico, para uma concreta organizacao da pratica da escrita dos alunos nas
outras disciplinas e sua consequente ressignificacao.

Em relagcdo a aplicacdo do projeto de intervencdo de nosso trabalho,
acreditamos que a pratica foi produtiva. Sabemos que o cotidiano escolar implica
muitos fatos e imprevistos que surgem ao longo do dia a dia. Por isso, discutir e aplicar
atividade interdisciplinar necessita tempo e muita reflexdo para o bom andamento do
processo. Como afirmamos no decorrer de nossa pesquisa, ha fatores contextuais e
extracontextuais que podem interferir direta ou indiretamente. Nem sempre o tempo
foi necessario para o término das discuss6es com todos os professores das disciplinas
envolvidas, e os horarios, na maioria das vezes, eram incompativeis.

Muitas vezes, termindvamos individualmente alguma atividade que deveria ser
feita em conjunto, e/ou traziamos sugestdes a parte, o que reforca a urgéncia de
termos mais tempo para preparar nossas atividades, dialogando com nossos colegas
de trabalho. Nosso tempo de hora-atividade acaba por ser preenchido pelas corre¢gdes
de provas, trabalhos, preenchimento de livro registro de classe, resolucéo de conflitos
etc.

Também, houve muitas desisténcias nesta turma além da desisténcia do aluno
cujo texto estava entre os diagnosticados, fazendo com que tivéssemos uma lacuna
na analise comparativa do material. Outro fator foi termos aplicado a proposta em uma

turma muito faltosa, o que dificultou, de acordo com os professores, as etapas de
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leitura e de escrita, além de ndo ter havido tempo para a atividade de reestruturacéo
textual. Além disso, outros fatores externos interromperam 0 processo, cOmo a
ocupacao da escola e a greve da rede estadual de ensino no més de outubro de 2016,
o que fez com que as atividades dos professores focassem em reposicdo de
conteulidos e aplicacdo de atividades avaliativas do trimestre.

Apesar desses percalgos e quanto ao segundo topico dos objetivos especificos,
a andlise das respostas argumentativas mostrou a diminuicdo dos problemas
estruturais e argumentativos dos alunos da turma de 9.° ano comparando-as com as
respostas produzidas no diagnostico. Houve o contato e a apropriacdo de contetdos
novos para os dois sujeitos da pesquisa (aluno e professor) desde o processo de
planejamento até a aplicacéo.

Os resultados evidenciaram que a producdo do género textual resposta
argumentativa pode ser satisfatéria em outras disciplinas do curriculo escolar quando
da utilizacao estruturada do paragrafo-padrdo e dos preceitos basicos de leitura e
escrita aplicados por meio de material didatico, produzido de acordo com as
necessidades discentes e docentes, pensado e elaborado interdisciplinarmente, com
a mediacéo do professor de lingua portuguesa.

Quanto ao terceiro topico dos objetivos especificos, tendo em vista todo o
embasamento tedrico pesquisado ao qual os professores de outras disciplinas tiveram
acesso, todo o material didatico produzido e as acdes aqui relatadas, ha a
possibilidade de suscitarmos a inclusdo do objeto de nossa pesquisa no PPP da
escola, a partir de nossa proposta de acéo, levando a uma responsabilidade conjunta
em prol de praticarmos sistematicamente o fundamental que nos cabe.

Retomando a observacédo de Neves (2007),

Dai a importancia da intervencdo mediadora do professor e da agao
sistematizada da escola na qualificacdo de habilidades indispensaveis a
cidadania e a vida em sociedade, para qualquer estudante, como o sdo o ler
e o escrever (NEVES et al., 2007, p. 14, grifo nosso).

Por fim, como para a pesquisa-acdo todos os elementos decorrentes de uma
pesquisa sao relevantes para avaliarmos os resultados, principalmente a atuacéo dos
envolvidos no decorrer da aplicacdo do plano didatico, esperamos que a nossa
proposta enseje a reflexdo das demais areas sobre como a pratica da leitura e da

producado de textos precisa de procedimentos planejados e do comprometimento de
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todos os sujeitos envolvidos diretamente na educacdo. Ademais, teoricamente, 0
aluno percebendo que atividades de leitura e de escrita estdo sendo realizadas de
forma planejada por outros professores, pode acarretar uma valorizacdo e mudanca

de comportamento em relagcéo a leitura e a escrita na rotina escolar.
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ANEXOS

ANEXO 01: Material da Formacdo Continuada da Seed para a
discussao do PPP e da BNCC

Apoés a leitura, pontuar: Pontos positivos e
fragilidades dessa construcgao.

Apresentacao e debate sobre os pontos
levantados.

‘ > L\
Construgio e implementagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular Y.
O que é a Base Nacional Comum Curricular?

A Base Nacional Comum Curricular (BNC) apontard os conhbecimentos essenciais aos
quals todos os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso © se apropriar durante sua !
trajetdria na Educagdo Basica, ano a ano, desde o ingresso na Crache até o final do Ensino
Médio. Com ela os sistemas educadonals, as escolas e os professores terdo um Importante
instrumento de gestio pedagodgica.

Serd mais uma ferramenta para erientar @ construgio do curriculo das mas de 190
mil escolas de Educagio Basica do pais, espalhadas de Norte a Sul, piblicas cu particulares,
mostrando quals sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados em cada Area
do Conhecimento: Maternidtica, Linguagens e Ciéncias da Natureza e Humanas, assim como
orientard a formulagio do Projeto Politico-Pedagdgico das escalas.

A partir da Base, os mais de 2 milhSes de professores continuardo escolbendo os
melhores caminhos de come ensinar bem como, apontar quais outros elementos {a Parte
Diversificada) precisam <er somados nesse processo de aprendizagem e deserwolviments
de seus alunos. Tudo isse respeitando a diversidade, a¢ particularidades e os contextes de
onde estdo,

£ uma conquista social cuja construgdo é crucial para um entendimento nacional em
torno do que & importante no processo de desenvolvimento dos estudantes brasileiros da {
Educagio Basica Entender seu real significado e partiopar da sua construgdo é direito @
dever de todos.

Por que uma BNC?

N3o existe uma sO resposta para essa pergunta Das salas do aula virdo algumas
delas; dos centros de pesquisa em educagdo, outras. Junto com as respostas, nao faltardo
ponderacbes € outras perguntas. Assim & o processo em Educagdo cheio de perguntas que
geram novas perguntas e debate, Hi ainda respostas mais objetivas para a pergunta "Por
que uma BNC?". Entre elas, aquelas retacionadas a0 cumprimento de leis
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A necessidade de criagio de uma Base Nacional Comum aparece na nossa Constituigic
Federal, de 1988 no Art. 210, Anos depois, ela também & prescrita na Lel de Diretrizes e
Hases da Educagio Nacional (LDBEN), em sou artigo 26.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais {DCNs) é que a Base & efetivamente detathada, E é 3
partir delas que todo o processo atual de construco da BNC se inspira @ se organiza,

Mais recentemente a necessidade da BNC foi evidenciada em outros documentos
significativos para & Educagdo, frutos de discussdes de todos os setores da socledade. Ela
esta indicada nas Conferdncias Nacionais de Educacio e também no Plano Nacional de
Educacio (PNE). O PNE astabelece, em diversas estratégias, 3 construgho de uma proposta
da Cireitos e Objetvos de Aprendizagem e Desenvolvimento, coordenada pelo MEC, que
deve ser encaminhada, até junho de 2016, para o Conseiho Nacional de Educagido (CNE).

O atendimento a essas determinagbes legais - Constituigio, LDBEN, DCNs, CONAE & PNE -
terd como efeito a produgdo de uma referéncia de cumriculo que articule os esforgos
exstentes nos estados, no Distrite Fedaral e em mwitos municiplos na produgdo de seus
documentas curriculares.

Como construir uma base?

A construgdo de uma BNC 36 & possivel com a participacio de toda a socledade
bragiaira, Multiplos atores envolvidos nests dindmica terSo espago e melos para fazor
aportes, consideragdes e observagdes nesse processo,

Pars que isso se torne realidade é fundamental experimentsr e (re) pensar
mecanismos que faciliter a coleta o a andlise de todas essas manifestasdes, especialments
as que 530 aguardadas a partir da proposta preliminar de Base que em breve serd
aprasentada & posta em discussio.

Nesse sentido, 0 MEC criou o Portal base nacional comum. mec.gov.br com vistas a
ampliar as possibilidades de comunicagBo e andlises de sugestdes e documentos para um
entendimento em torno da BNC

O texto preliminar da BNC tem como referéneia as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacio Basica ¢ demals Diretrizes, os documentos curriculares dos estados
¢ municipios @ os conhecimentos produzidos pelas dreas de conhecimento da educagao
basica.

Para a elaboragio desse documento preliminar, a Secretaria de Educagdo Bisica tem
promowido reunides com Conselho Nacienal de Secretérios de Educagdo {Consed); Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagso (Undime); Férum Nadonal dos Consalhos
Estaduais de Educagdo (FNCEL Unido Nacional dos Conselbos Municipais de Educa¢io
(UNCME), Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) Férum Nacional de
Educacao (FNE} & as muitas @ importsntes associagbes profissionas e clentificas da drea,
com 0 Intulto de informar as aqdes realizacdas @ mobilizar para a abertura da discuss3o
nacional.

O Portal criado faz parte do método de construgio da BNC, Por ele, sera possivel
acolher as contribui¢des & proposta preliminar e também mobilizar 8 seciedade em torno
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de um processo que pretende chegar a um entendimento nacional que reforce o pacto
federativo & permita que estados, Distrito Federal e municipios tenham uma orientagdo em
ambito nacional, discutida em todo o territorio,

Para que serve a BNC?

Ja & possivel calcular alguns dos muitos reflexos que BNC ceve promover quando
chegar 8s escolas, aos estudantes e 3 sociedade.
Quando o5 principais objetivos de aprendizagem e desenvolvimento forem estabelecidos
nas Areas de Conhecimento, nas etapas e nos segmentos da Educacio B&sica, espera-se
que a BNC se tome um instrumento de gest3o que ofereca subsidios para formulagao o
reformulagdo das propostas curriculares dos sistemas de ensino dos estados, do Distrito
Federal @ dos municipios, em didlogo com as diferengas presentes na escola e com as
especificidades que caracterizam o contexto educacional brasileiro.
Espera-se que a Base seja um dispositivo para (rejorientar as politicas de Avaliagdo da
Educagdo Basica, {rejpensar e atualizar os processos de produgao de materials didéticos,
bem como colaborar na discussBio da politica de formagio inicial e continuada de
professores.

Os protagonistas da BNC

A Base Naciona! Comum Curricular serd resultado do trabalho coletivo de diferentes stores
do contexto educacional: especialistas das dreas de conhedmento, gestores, professores da
educacio basica, estudantes e pdblico em geral.

O desafio de sua construgdo & enorme sendo essencial a partiopagdo de professores,
secretarias estaduals e municipats de ensno, assoclagles profissionais e clentificas,
sociedades civis organizadas, estudantes da Educacio Basica & de cursos de licencatura e
damais atores emvolvidos nessa terndtica.

Em diferentes momentos de seu processo, alguns personagens ganham ainde mais
protagonismo. Na atual fase, a Secretaria de Educacdo Basica, do Ministério da Educagado
conta com um Comitd da Assascores trabalhando na produglo de uma proposts preliminar
da BNC apoiados por 116 gspacialistas, organzados em comissdes por drea/componente
curricular/etapa da educagdo basica

Essas comissdes, coordenadas pelos assessores, sdo responsavels pela redaglio dos
objetivos de asprendizagem. A comissdo fol composta por representantes de 35
universidades e 2 Institutos Federais de Educagio; professores das redes poblicas estaduais
dos 26 estados e do Distrito Federal, indicados pelas secretarias estaduais de educagio;
gestores das redes piblicas estaduals, também indicados pelas secretarias astaduals,

Cs professores das universidades que compdem 3 equipe de especialistas foram indicados
pelo grupo de assessores a partir dos seguintes criténios: ser professor doutor de
unlversidades, envolvidos com atividades de pesquisa. ensino e extensdo relacionadas 3
educaclio bésica, ter participacdo anterior em politicas do MEC voltadas 3 educagio basica
(PNAIC, PNLB, PACTO do Ensino Médio, PNBE, dentre outras), ter participagio em pracessos
de elaboragio de curriculos municipais o/ou estaduais,
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Linha do Tempo

1988

£ promulgada a Constituicio da Repiblica Federstiva do Brasil que prevé, em seu Artigo
210, a Base Nacional Comum Curricular. Ast. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o
ensino fundsmental, de maneira a assegurar formaglo bisica comum e respeito 30s valores
culturass e artisticos, nacionais e regionais,

§1° O ensino refigioto, de matricula facultative, constituird disciplina dos horirios normals
das escolas publicas de ensino fundamental

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigonas também a utilizagdo de suas linguas matemas e processos proprios
de aprendzagem

Link para o texto completo da Constituicio Federal de 1988:
u,u‘ PNAanMio.qov. o VN 0 onstituicao/constity AA._‘.I f11
1996

E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional camum par a
Educagio Basca.

Art. 26. Os curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e do ensino médie devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensine e em cada
estabalecimento escolar, por uma parte diversificads, exigida pelas caracteristicas regionals
@ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

(Redacio dada pela Lei n® 12796, de 2013),

Link para o texto completo da LDBEN:

http://portal.mec.gov.br/secad/srquivos/pdf/ldb. pdf
1997

Sho consolidados, em dez {10) volumes, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental, do 1° ac 5° ano, apontados como referencisis de qualidade pars a
educacho brasleira. Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus
trabaihos, sobretudo no deservolvimenta do currdculo.

Link/PDF para os PCNs:
PCN Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) Volume 01 - Introduglio acs PCN

& http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio001.pdf

1998
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S&o consofidados, em dez (10) velumes, os Parametres Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. A Intengio & ampliar & aprofundar um debate
educadional que envolva escolas, pais, governos & sociedade.

ano) Volumae 01 - Introdugio aos PCNs

wos/ pat/introg

PCN Ensino Fundamental (6° ao 9°

Al

2000

Sao langados os Parametres Curriculares Nacionais para o Ensino Médio [PCNEM), em
quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias,

Link para o PCNs do Ensino Médio:
http://portal.mec.gov.be/ seb/arquivos/pdf/blegais. Pdf

2008

E instituido em 2008 e funciona até 2010 o Programa Curriculo em Movimento que busca
melhorar 3 qualidade da educagio basica por meio do desenvolvimento do currfculo da
educagao infantil, do ensino fundamental e ensino médio,

Conheca os Pareceres do Conselho Nacional de Educagio (CNE) sobre o Programa
Curriculo em Movimento:

LEHﬁﬂmﬂhmammLLHMHNﬂﬁllﬂlﬁdl: ’
2010

Entre 28 de marco e 01 de abril é realizada a Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE),
com a presenga de especialistas para debater a Educagio Basica Em suas resoluges o
documento final fala da necessidade da Base Nacional Comum Curricular,

Lela o Trecho:

2. Garantir © acesso ¢ a permanéncia com qualidade a aprendizagem na educagao em todos
0s nivess, etapas e modalidodes, com as estratégias de:

24, Elaborar, mediante consulta plblica naceonal, & propests de direitos ¢ objetivas de
aprendizagem e desenvolvimento para os alunos do ensino fundamental @ médio, nas
diversas modalidades a serem atingidas nos tempos e etapas de organizacio destes niveis

de ensino, com vistas a garantir formagao basica comum, garantindo assisténcia téomica &
financesra,

Link para o Documento Final da CONAE:
http://fne.mec.gov.br/images/doc/DocumentoFina240415. pdf

A Resolugdo n, 4, de 13 de jutho de 2010, define as Diretrizes Curnculares Nacionals Gerais
para 8 Educagdo Bisica (DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento curncular das
escolas e dos sistemas de ensino.
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Link para a Resolugao n. 4:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf

Entre 2009 e 2011, s30 langadas as Diretrizes Nacionals Curriculares para a Educagio Infantil
para Ensino Fundamental, para o Ensino Médio. Veja ano a ano,

A Resoluco n® 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Infantil. Em 2010 é langado o decumento,

Link para o DCN para a Educacao Infantil:

2011

A Resolugho n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixa a Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ersino Fundamental de 9 {(nove} anos,

Link para a resolugao:
http://portal. mec.gov.br/ dmdocuments/reeb007 10.pdf

: 2012

&A Resolugdo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Média,

Link para a Resolugio;
http://portal. mec.gov.br/index.php?optionscom
docman&task=doc download&gid=9864&Itemid=

A Portara n. 867, de 04 de julho de 2012, institui © Pacto Nacional pela Alfsbetizacio na
Idade Certa (PNAIC) e as agdes do Pacto e define suas Diretrizes Gerais,

Link para a Portaria:
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/port 867 040712. pdf

Veja mais documentos sobre o Pacto:

httpi//pacto.mec.gov.br/documentos-importantes

2013

A Portaria n. 1,140, de 22 de novembro de 2013, institui o Pacto Nacdonal de Fortalecimento
o Ensine Madio (PNFEM).

Link para a Portaria:

http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/

serviet/lewer?jornal=1&paginas 24&-

data=25/11/2013&captchafield = firistAccoss

Veja mais documentos sobre o Pacto:

http.//pactoensinomedio.mec.goy. br/index.phploption=com_content&:-
view=articlefiid=4180temid=116
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2014

A Let n, 13005, de 25 de junho de 2014, reguiamenta o Flano Naciona! de Educagdo (PNE),
com vigénela de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da
Educagio Basica ¢ 4 (quatro) delas falam sobre a Base Nacional Comum Cumicular (BNC).
Metas ¢ Estratéglas do PNE sobre a BNC:
Meta 1: universalizar, até 2016, a educagio infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a S (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagio infanti em creches, de
forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até
o final da vigéncla deste PNE.
Estratégla 1.9: estimular a articulagio entre pds-graduagdo, nicleos de pesguiss = cursos
de formagio para profissionals da educagdo, de mode & garantir a elaboragio de curriculos
e propostas pedagdgicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem e A teorias educacionais no atendimento da populagao de 0 (zero} a
5§ (cince) anos;
Meta 2: universalizar o ensine fundamental de 9 (nove] anos para toda a populagio de &
(seiz) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cnce por canto) dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gitimo ano de vigéncia deste PNE

Estratégia 2.1: O Ministénio da Educagio, em articulacdo e colaboragio com os Estades, o
Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 20 (segundo) ano de wvigéncia deste
PNE, elaborar e encaminhar ac Conselho Nacional de Educacio, precedida de caonsulta
piblica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e deservolvimento para
os (&%) alunos (as) do ensino fundamental

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimente escolar para toda a populagio de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigénda deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para B5% (oitenta e cinco por cento)

Estratégla 3.2: 0 Ministério da Educaco, em articulagio e colaboragio com os entes
federados & cuvida a sociedade mediante consulta poblica nacional, elaborara e
encaminhara so Conselho Nacional de Educagdo ~ CNE, até 0 20 (segundo) ano de vigéncia
deste PNE, propasta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os
(as) alunos (as) de ensino médio, a serem atingldos nos tempos e etapas da organizagdo
deste nivel de ensino, com vistas a garantir formagio bésica comurmy

Meta 7: fomentar a qualidade da educacio bisica em 1adas as etapas @ modalidades, com
melhorla do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir s sequintes médias
nacionais para o [deh,

Estratégla 7.1: estabelecer e implantars, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com dirsitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunes {as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade reglonal, estadual & local,
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Canheca a Base Legal do PNE: http://www.planaito.gov.be/ CCIVIL 03/ Ate2011-
2014/2014/Lei/L13005 him

pdf/pne conhecendo 20 metas,pdf
Entre 19 & 23 de novembro & realizada a 2* Conferéncia Nacional pela Educagio {Conas),
organizeda pelo Férum Nacional de Educagdo (FNE) que resultou em um documento sobre

as propostas o reflexdes para a Educacao brasileira e 6 um Importante referenclal para o
processs de mobilizagdo pars a Base Nacional Comum Curricular.

Link para o documento:
¢ -http://fne.mec.gov.br/images/doc/DocumentoFina240415 pdf
-
2015

Entre 17 a 19 de junho acontece 1 Seminario Interinstitucional para elaboragso da GNC. Este
Semninario foi um marco importante no processo de slaberacio da BNC, peis reuniu todos
05 assessores & espacialistas envolvidos na elaboragio da Base.

A Portana n. 532, de 17 de junho de 2015, Institul Comissio de Especlalistas para a
Flaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

Link para Portaria de Nomeagdo:

usbras Om.or/ dia o3 ODOU-SeCa0-1-1% 1' . s ;
Em 30 de pihc de 2015 & langade o Portal da Base Nacional Comum Curricular, que
apresenta ac piblico o processo da glaboragao da BNC o estabelece canais de comunicagio

€ participagio da sociedade neste processo.

Fonte: hitp://basenacionalcomum, mec.gov.br

| Acessado em 10/08/2015.
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ANEXO 02: Textos utilizados no plano de aula interdisciplinar aplicados
na proposta de intervengéo

Carta Educacéo
_ N

A -_—y - L -
b _d L A

o Sl A S

“O desastre em Mariana se soma a uma tragédia de trés séculos”
Para ambientalista Apolo Lisboa, rompimento de barragem € mais um episodio
gue evidencia o descaso com regido mineira que sofre prejuizos ambientais e sociais

desde o Ciclo do Ouro.
Thais Paiva 2 de dezembro de 2015

A catéstrofe ambiental causada pelo mar de lama que tomou Mariana (MG)
apos o rompimento da barragem da mineradora Samarco é o estopim de um descaso
histérico dos governantes e empresas com a regiao.

E o que alerta o0 médico e ambientalista Apolo Heringer Lisboa, idealizador do
Projeto Manuelzéo, que mobiliza a sociedade para a recuperacao hidro-ambiental do
Rio das Velhas (MG). Para o especialista, professor da UFMG e doutor em Educacéo,
0S prejuizos da mineracdo em Minas Gerais sdo perceptiveis e se acumulam desde o
final do século XVII quando iniciou-se o chamado Ciclo do Ouro.

A regido do vale do rio Doce, por exemplo, vem sendo desde entédo palco de
inUmeras tragédias: exterminacdo de tribos indigenas inteiras, desmatamento
desenfreado, eroséo do solo, contaminacdo da dgua por metais pesados, entre outras
violagbes humanas e ambientais. Em entrevista a Carta Educagdo, o ambientalista

falou sobre os principais danos e 0s possiveis caminhos para a recuperacao da regiao.

Carta Educacéao: Como o senhor analisa o desastre ambiental ocorrido este
ano em Mariana (MG), consequente do rompimento da barragem de Fundao?

Apolo Lisboa: Muitas tragédias ambientais acontecem por 10 anos, um século
e ndo sao percebidas como tais. Mas quando acontece assim, aparentemente de uma

hora para outra, parecem marcar, preocupar mais. E mais ou menos igual a quando


http://www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/
http://www.cartaeducacao.com.br/novidades/
http://www.cartaeducacao.com.br/
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h& a queda de um avido, onde morrem 300 pessoas de uma vez e isso vira noticia
internacional. Mas se morrem 600 pessoas em um feriado prolongado as vezes nem
chega ao noticiario local. Porque existe esse fator da comocdo e os meios de
comunicacao reverberam mais quando as coisas ocorrem de forma abrupta. Mas, na
realidade, a tragédia do rio Doce comecou no final do século XVIII com o declinio do
Ciclo do Ouro em Minas Gerais. O vale do rio Doce até entdo estava preservado pelo
governo portugués como uma defesa militar contra uma possivel invasao estrangeira
a Ouro Preto. A medida que foi liberada sua conquista, como uma saida para o mar
inclusive, o rio Doce primeiro foi palco do holocausto dos indios botocudos que foram
perseguidos e eliminados. Logo em seguida, vieram as queimadas e o desmatamento
para plantar café, capim, criar gado, fazer carvao e outros tipos de agricultura. Tudo
isso provocou uma grande erosdo no vale do rio Doce, tudo isso foi uma grande

tragédia. Até maior do que esta Ultima.

CE: Em que sentido?

AL: Essa tragédia de agora — que eu considero de dimenséao internacional —
nao € maior que as demais, s6 que ela repercutiu mais devido ao fato de ter acontecido
de forma abrupta. O desastre em Mariana se soma a uma tragédia que ja leva trés
séculos. Porgue o rio Doce ndo estava uma maravilha quando aconteceu isso, estava
todo assoreado, a agua estava com uma péssima qualidade, cheia de esgoto
doméstico e metais pesados. Porque quando se desmata e faz uma agricultura errada
h& uma erosdo muito violenta e a terra desce toda para dentro do rio. Ele estava cheio
de metais pesados como arsénio, chumbo, manganés, mercurio, ferro. E uma prova
gue o rio pode ser veiculo de vida e de morte. O Rio Doce esta em estado grave, s6
gue tem centenas de afluentes trazendo agua de melhor qualidade, ndo boa, mas de
melhor qualidade que vao trazer futuramente os peixes, a vida. Agora hoje 0 povo nao
pode beber essa agua e fauna local também n&o. Imagina todos os animais dessa
regido sem agua para beber. Essa lama € muito pesada e ela se depositou no fundo

do rio e vai continuar correndo rio abaixo por muito tempo.

CE: Podemos dizer que a relacdo de dependéncia de Minas Gerais com a

mineracao deixou prejuizos historicos?
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AL: Tém varias narrativas do passado sobre a extracao de ouro, por exemplo,
em Ouro Preto, que mostram isso. O Conde de Assumar escreveu, em 1717, que 0s
negros faziam buracos muito profundos e se metiam dentro deles para procurar ouro,
0 que era muito arriscado porque as vezes a terra cedia e todos eles eram enterrados
vivos. Em 1824, um barao relata Mariana como um vale pobre e &rido por onde corre
o rio S&o José, turvo pela lavacao do ouro, uma viséo triste de um vale outrora tdo
rico. Vocé tem outros episodios também, desabamentos que mataram centenas de
escravos, mais recentemente tem o caso do Rio Pomba, em 2008, cujo rompimento
da barragem levou muita lama para toda a bacia do rio Paraiba do Sul e agora, 5 de
novembro, esse caso de Mariana. Esses sdo 0s acidentes maiores, mas a regiao toda
estd esburacada por causa da mineracdo desde o final do século XVII e todas as

cidades muito dependentes da mineracdo em termos de renda.

CE: E como isto afeta a populacéo?

AL: Estas cidades ndo tem estrutura até hoje. A populacédo é pobre, doente. O
ouro e o ferro ndo levaram progresso para a regido mesmo porque as mineradoras
nao pagam o ICMS (Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos) por causa
da Lei Kandir [que isentou do imposto produtos primarios destinados a exportacao].
Entdo o dinheiro evapora da cidade e s0 fica o prejuizo porque acaba com a agua. A
agua esta muito ligada ao minério de ferro, vocé acaba com os lencais freaticos porque
bombeia a Agua para fora da jazida para minerar no seco com as maquinas e tratores,
as vezes com 300 metros de fundura em uma &rea enorme, um buraco de quatro,
cinco quadras. Entdo em toda a regido, as nascentes secam, € um impacto muito
grande, e ainda ha os minerodutos que levam o minério em grandes canos com mais
de um metro de diametro, que usam uma quantidade gigantesca de agua, algo que

daria para abastecer uma capital como Belo Horizonte.

CE: O que aconteceu em Mariana é um alerta para repensarmos nosso modelo

de extracao?

AL: A tragédia do rio Doce é o proprio sistema econdmico atual que néo é
sustentavel. Hoje, o vale do rio Doce € o vale do aco, do eucalipto, da celulose, do

carvao vegetal, do minério de ferro, que séo atividades econémicas que nao respeitam
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0 meio ambiente. No licenciamento ambiental aqui no Brasil predomina a ideia de que
a prioridade é o crescimento econémico, a producdo, gerar emprego e renda. Nunca
a prioridade é preservar 0 meio ambiente e fazer a economia se adaptar a vida dos
ecossistemas. Se tivéssemos uma Visado ecossistémica da vida, da politica, da
economia veriamos que a unica saida é “ecologizar’ a economia, o que significa n&o
destruir a terra por causa das atividades econdmicas. Vocé deveria agregar a
producdo econdmica valores ecoldgicos, que conta com um desenvolvimento
cientifico, tecnologico de ponta. Mas ai ha o choque com o interesse das empresas
que querem lucro rapido, barato. Além disso, ha a complexidade dos governos, onde
os politicos, em sua grande maioria, sao eleitos com o dinheiro que vem das industrias
e, sobretudo, das mineradoras. Logo, eles néo vao defender o Estado e a sociedade,

pois estdo subordinados a outros interesses.

CE: O senhor consegue vislumbrar algum caminho para a recuperagao do rio

Doce?

AL: O que é fundamental para a recuperacdo de uma bacia hidrografica é
resolver o problema do solo. Porque ele ndo é renovavel. Todo solo que sai com a
chuva, porque houve desmatamento, porque houve agricultura ou criagdo de gado de
forma impropria, toda aquela terra que desce para dentro do rio ndo volta mais, €
irreversivel. O que se pode tentar fazer é recarregar os lengois freaticos para evitar a
seca subterranea. Entao vocé teria que retardar o escoamento da agua da chuva por
meio de obstaculos. Pode ser pequenas cestas com bambu, pedra, madeira para fazer
pocas d’agua do alto dos morros para baixo. Ai a agua vai empocando, a terra para
de descer porque fica parada nesses pontos e dali alguns dias aquele infiltrado sobe.
Entdo vocé acaba compensando com um modelo artificial a funcéo da vegetacéo que

foi destruida. E, claro, é preciso fazer plantio também e desmatamento zero.

CE: Era possivel prever e evitar esse desastre em Mariana?

AL: As empresas envolvidas nessa tragédia s&o umas das mais ricas do mundo
na mineracdo. E ndo tem gedlogos, engenheiros — os melhores do mundo — para
acompanhar esse acidente? Nao tem um plano de evacuacao da populacao, um plano

de contencédo dessa lama? E outra coisa, vocé pode minerar a seco, vocé pode
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fragmentar a rocha e tirar o minério de ferro por meio de imas. Por que eles ndo

fizeram a mineracdo a seco se tem essa tecnologia j4? Outra, se vocé tem uma

barragem de rejeito, vocé tem que imaginar que vai ter um peso maior que pode haver

um fenbmeno de liquefacdo. Por isso que quando vocé constréi uma barragem de

rejeito vocé tem que prever pequenos tremores de terra. Aqui foi tudo feito sem

cuidado, com um desleixo completo.

Infografico
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Infografico: entenda como foi o
rompimento da barragem em MG

Estrutura cedeu e liberou milhées de metros cubicos de rejeitos.
O distrito de Bento Rodrigues, em Mariana, foi destruido.

continua atingindo outros distritos, levada pelo Rio Doce.

Do G1, em S&o Paulo li FACEBOOK u E E

O rompimento de uma barragem da mineradora Samarco, cujas donas séo a Vale e a anglo-
australiana BHP, na tarde de 5 de novembro, causou uma enxurrada de lama que destruiu o
distrito de Bento Rodrigues, em Mariana, na Regi&o Central de Minas Gerais. A onda de lama

Inicialmente, a mineradora havia afirmado que duas barragens haviam se rompido, de Fundéo e
Santarém. No dia 16 de novembro, a Samarco confirmou que apenas a barragem de Fundé&o se

Minas Gerais

veja tudo sobre >
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No dia 5 de novembro de 2015, o rompimento de uma barragem de rejeitos da
mineradora Samarco em Mariana (MG) provocou 0 que ja pode ser considerado o
maior desastre ambiental da histéria do Brasil. Na verdade, as consequéncias
catastroficas do problema néo se limitaram a regido mineira onde o fato ocorreu, mas
se estenderam por centenas de quildbmetros, atingindo até o Oceano Atlantico, no
litoral do Espirito Santo. Além da catastrofe ambiental, a tragédia destruiu regides de
valor cultural histérico, destruiu familias que perderam entes queridos, suas casas,

seus meios de subsisténcia, sua historia.
Entenda a tragédia de Mariana, em Minas Gerais

Texto de Ariadne Bognar
O que aconteceu em Minas? Por que tem um monte de cidade cheia de lama?

Duas barragens da mineradora Samarco se romperam na cidade de Mariana
(MG), na ultima quinta-feira (5). Nessas barragens havia lama, rejeitos solidos e agua.

Esses detritos séo resultado da mineracgdo na regiao.

Qual é o tamanho do estrago? Muito grande?
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Pelo menos 128 residéncias foram atingidas pela onda de lama e dejetos.
Oficialmente, o nUmero de mortos é de seis pessoas e 0 de desaparecidos, 12. Os
detritos das barragens tomou conta do rio Gualaxo e chegaram ao municipio de Barra
Longa, a 60 km de Mariana e a 215 km de Belo Horizonte. Seis localidades de
Mariana, além de Bento Rodrigues, foram atingidas. Segundo especialistas, a lama
que desce pelo rio Doce atingira, no total, uma area de cerca de 10 mil quildmetros
qguadrados no litoral capixaba — area equivalente a mais de seis vezes o tamanho da
cidade de Sao Paulo. Os prejuizos sdo calculados em mais de R$ 100 milhdes,

segundo o prefeito de Mariana, Duarte Janior.

De quem é a culpa disso? Terremoto? Chuvas? Negligéncia?

A Samarco disse ter registrado dois pequenos tremores na area duas horas
antes do rompimento, por volta das 16h20 de quinta-feira. N&o se sabe o que teria
causado estes tremores — se seriam abalos sismicos ou a forca do proprio
rompimento. Em 16 de novembro, a Samarco fez um acordo com o Ministério Publico
e concordou em pagar R$ 1 bilhdo para comecar a compensar os danos materiais e
ambientais. A Justica determinou o bloqueio de R$ 300 milhdes da empresa para 0s
ressarcimentos. A intencao é fazer com que a empresa repare completamente o dano
causado pela lama, com acdes como a limpeza, resgate dos animais, reconstrucao
das casas, entre outros. O Ibama vai multar a Samarco em R$ 250 milhdes
(atualizado). Se a empresa for condenada a pagar uma indenizagcédo coletiva, 0
dinheiro vai para um fundo destinado a acdes de melhoria da qualidade ambiental. A
partir disso, os moradores podem pedir uma indenizacéo pelos seus danos pessoais,
inclusive, em caso de morte de parentes, podendo até haver pagamento de pensdes

as familias das vitimas.

Essa lama pode contaminar as pessoas?

A mineradora garantiu que ndo ha nada toxico nos 62 milhdes de metros
cubicos de rejeitos de minério de ferro liberados durante o acidente. Mas foram
encontrados residuos de metais pesados na lama. O site R7 afirmou que o Servico de
Agua e Esgoto) da cidade de Valadares “aponta um indice de ferro 1.366.666% acima

do toleravel para tratamento — um milhdo e trezentos mil por cento além do


http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2015/11/16/mineradora-vai-pagar-no-minimo-r-1-bilhao-por-desastre.htm
http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2015/11/16/mineradora-vai-pagar-no-minimo-r-1-bilhao-por-desastre.htm
http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2015/11/16/mineradora-vai-pagar-no-minimo-r-1-bilhao-por-desastre.htm
http://noticias.r7.com/minas-gerais/lama-contaminada-tem-concentracao-de-metais-ate-1300000-acima-do-normal-12112015
http://noticias.r7.com/minas-gerais/lama-contaminada-tem-concentracao-de-metais-ate-1300000-acima-do-normal-12112015
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recomendado”. Ha também altos niveis de manganés, que “superam o toleravel em
118.000%, enquanto o aluminio estava presente com concentracdo 645.000% maior

do que o possivel para tratamento e distribuigdo aos moradores”.

A regido vai se recuperar?

Dificilmente. Especialistas dizem que pode levar séculos para o ambiente se
recuperar. A lama que se espalhou por Minas Gerais e Espirito Santo impede que
matéria organica cresca. Uma das consequéncias que a lama esta causando € o
assoreamento, o acumulo de sedimentos na calha do rio, causando impactos
socioeconémicos e ambientais. Segundo o Ibama, houve alteracdes nos padrdes de
gualidade da 4gua. Um dos impactos é a morte de animais, terrestres e aquaticos, por

asfixia.

Que empresa é essa, Samarco? E do governo?

Ndo, € uma empresa privada. A Vale (mineradora que era estatal e foi
privatizada durante o governo FHC) € uma das acionistas da Samarco, com uma
participacdo de 50% no capital por meio de uma joint venture com a BHP Billiton, a

maior empresa de mineracdo do mundo.

Da para ajudar o pessoal de 1&? Como eu faco?

Sim. Diversas entidades e voluntarios se mobilizam para receber donativos e
acolher as vitimas, que passam de 500. De acordo com a prefeitura de Mariana, as
prioridades sdo doac¢des de materiais de uso pessoal como escovas de dente, toalhas
de banho, copos, talheres e pratos descartaveis, aléem de agua potavel. A prefeitura

de Mariana ndo esta mais aceitando doacdes.

Fonte: http://meexplica.com/2015/11/entenda-a-tragedia-de-mariana-em-

minas-gerais/

Mariana: fatalidade ou negligéncia?


http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/11/1706510-tragedia-em-minas-gerais-deve-secar-rios-e-criar-deserto-de-lama.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/11/1706510-tragedia-em-minas-gerais-deve-secar-rios-e-criar-deserto-de-lama.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/11/1706510-tragedia-em-minas-gerais-deve-secar-rios-e-criar-deserto-de-lama.shtml
http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2015/11/prefeitura-de-mariana-suspende-recebimento-de-doacoes.html
http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2015/11/prefeitura-de-mariana-suspende-recebimento-de-doacoes.html
http://meexplica.com/2015/11/entenda-a-tragedia-de-mariana-em-minas-gerais/
http://meexplica.com/2015/11/entenda-a-tragedia-de-mariana-em-minas-gerais/

128

Significado do termo fatalidade: s.f. Caracteristica ou particularidade do que é
fatal.
Aquilo que ndo se consegue evitar; fado ou fatalismo. Circunstancia marcada

por uma infelicidade; desgraca: o acidente foi uma fatalidade.

Fonte: https://www.dicio.com.br/fatalidade

Significado de negligéncia: s.f. Falta de cuidado, de aplicacéo, de exatidao, de
interesse, de atencdo; em que h& descuido, displicéncia, desatencdo, desleixo,
desmazelo ou preguica. Indoléncia; auséncia de motivacdo, de disposicao, de
interesse e de vigor. [Juridico] Falta ndo intencional da pessoa que se omitiu no

cumprimento de um ato que |he foi atribuido.

Fonte: https://www.dicio.com.br/negligéncia

Reportagem

A exploracdo de Minas cavou a trageédia em Mariana

Dos tuneis cavados por escravos ao processo nebuloso de privatizacdo da Vale,
muitos capitulos levaram a destruicdo do Meio Ambiente

Virginia Buarque, Mark Matzner e Kaian Luca Perce Eugénio
17 de dezembro de 2015

No final do século XVII, teve inicio a extracdo aurifera nas terras de Minas, nova
fronteira da colonizacdo portuguesa, aberta por sertanistas vindos da regido de Séo
Paulo. Logo nos primeiros anos do século seguinte, foi introduzida a técnica utilizada
pelos espanhdis para extragdo do ouro nas encostas dos morros, através da
escavacao subterranea.

O resultado obtido mostrou-se muito mais rentavel do que a lavagem de ouro
nos rios, levando ao enriquecimento dos bandeirantes que adquiriram terras na regiao.
Multiplicaram-se, assim, os tlneis para escavacdao do ouro e também os sarilhos,
buracos verticais, que possibilitam tanto a entrada de ar para os trabalhadores como

a retirada do ouro por baldes e cordas.
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Tais minas e pogos foram escavados por milhares de escravos e mineiros
pobres, que labutavam enquanto houvesse luz do sol, sob o risco constante de
desabamentos. De seus esfor¢os, subsistem ainda hoje centenas de quildmetros de
tuneis, ainda néo totalmente mapeados.

Com a exploracao das jazidas, grandes contingentes populacionais rumaram
para a atual regido mineira, dando origens a centros urbanos como Vila Rica (atual
Ouro Preto) e Vila de Nossa Senhora do Ribeiro Carmo (Mariana). Diversos arraiais
também surgiram em suas proximidades, como o de Camargos, situado a margem
direita do rio Gualaxo do Norte, onde o bandeirante Bento Rodrigues havia extraido
algum ouro.

Trés séculos depois, mais especificamente em 2009, o entdo subdistrito de
Bento Rodrigues — dai a referéncia ao nome da localidade — veio a ser assim descrito
pelos entdo licenciandos do curso de Histéria da UFOP, Eduardo Gerber Junior e
Mamede Queiroz Dias: “Bento Rodrigues € uma pequena comunidade; na regido onde
se encontra a escola também se localizam uma pequena capela, algumas mercearias
e o restante de casas”.

Os impactos ambientes trazidos pela ocupacgéo desordenada decorrente da
mineracgao rapidamente foram sentidos. Ainda na primeira metade do século XVII, a
regido ja enfrentava problemas vinculados ao assoreamento dos rios, devido a
guantidade de refugo da mineracao lancado nos mananciais.

Observe-se que desde essa época a atividade mineradora empregava muita
agua, a fim de proceder a separacao entre o ouro e 0s residuos minerais considerados
indesejaveis. Havia ainda a erosdo causada pelo descampo de serras e morros.
Simultaneamente, as reservas naturais de ouro comecaram a diminuir, com 0 ouro
dando mostras de esgotamento, o que levou ao abandono de muitas residéncias e
lavras, enquanto grande parte das terras para plantio permanecia devoluta.

Entretanto, novas tentativas de exploragdo mineral ndo deixavam de ser
promovidas, contando com financiamento do capital estrangeiro, sobretudo inglés.
Assim, por exemplo, em 1814, a empresa Geological Royal Society Corwall passou a
atuar em Mariana com emprego de maquinario, pois 0s veios auriferos estavam cada
vez mais profundos.

Em 1819, o germanico Von Eschwege, em conjunto com seus soOcios ingleses,
comprou duas minas na regido, mas em 1859 sua firma foi revendida para o inglés

Thomas Bawden, que repassou-a em 1863 a Thomas Treolar, representante da Anglo
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Brazilian Gold Mining Company Limited. Em 1927, toda essa propriedade foi
negociada pelo ultimo diretor inglés, Sir Arthur Ben Susan.

Outras mudancas significativas no processo histérico da mineracdo em Minas
processaram-se na década de 1930, na transposi¢cao da macro-extracdo para o ferro
e outros metais, como a bauxita e o manganés. Na ocasido, este estado atingiu a
producéo de 90% do ferro-gusa do pais, 60% do aco e 50 % dos laminados.

A chegada de Getulio Vargas ao poder, com seu programa nacionalista, levou
entdo as empresas estrangeiras a associarem-se a industriais brasileiros. Dessa
maneira, por exemplo, a firma a Itabira Iron, que explorava o ferro na cidade de Itabira,
teve sua denominacéo alterada para Companhia Brasileira de Mineracao e Siderurgia
e a Companhia Itabira de Mineracéao.

Mas no decorrer da Segunda Guerra Mundial, o governo brasileiro expropriou
essas duas companhias, face ao interesse estatal na demanda de ferro para a
industria bélica dos aliados. Assim, em 2 de junho de 1942, foi firmada parceria entre
Washington, Londres e Brasil, criando-se a Companhia Vale do Rio Doce.

Efetivamente, uma nova area de dinamizacdo econémica consolidou-se em
torno da década de 1960 no chamado “Vale do A¢o”, segunda aglomeragao urbana
de Minas Gerais, estruturada em torno de duas grandes siderlrgicas, Acesita e
Usiminas. Ja durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), houve apoio
governamental a empresas de capital estrangeiro que viessem atuar na extracao do
ferro em Minas, com destaque a Samarco, fundada em 1977 e controlada por dois
acionistas: a Vale S.A. e o grupo australiano BHP Biliton.

Em 1997, no governo Fernando Henrique Cardoso, a Vale foi privatizada, em
processo que até hoje suscita grandes questionamentos.

Se a vinda das mineradoras para as terras de Minas propiciou um inegavel
incremento do numero de empregos e do poder aquisitivo da populacéo da regiao, a
atividade dessas empresas foi também responsavel por varios acidentes nas ultimas
décadas, como nuvens de poeira trazida pelos fortes ventos, como descrito pela
professora Maria Helena: “terrivel, a casa esta toda preta de minério fino, que veio de
la, da barragem da Vale. Todas as casas... A rua... As plantas, tudo, uma coisa
horrorosa”.

Agenor Guilherme Magalhdes, presidente da associagcdo de moradores, ja
alertava: “A providéncia mesmo, imediata, que era para ser feita, era uma contencao

na barragem, que até agora nao foi feita”.
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Para consternacdo geral, no dia 5 de novembro de 2015, a ameaca
previamente anunciada tornou-se enorme tragédia, com o rompimento da barragem

do “Fundao”, que por sua vez danificou a barragem de Santarém, provocando mortes

e perdas bastante sofridas aos moradores de Bento Rodrigues e Paracatu, distritos
de Mariana, bem como a cidade de Barra Longa e outros municipios cujo
abastecimento provinha do rio Doce.

Ao mesmo tempo, cenas divulgadas pela midia apresentavam outras facetas
de destruicdo, com o patriménio histérico e o meio ambiente soterrados pela lama.
ApGs amplo debate, os professores do curso de Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto (Ufop) divulgaram carta publica a populacdo, na qual entre outros, €
afirmado: “Compreendemos que nossa regiao foi construida em estreita relagdo com
as atividades mineradoras, desde o periodo colonial. Contudo, essa atividade tem
reproduzido muitas desigualdades.”

A carta continua: “O momento deve ser de reflexdo a respeito da maneira como
a mineracdo vem sendo realizada e de debate sobre o futuro da regido. Nao se trata
de ser contra a mineracdo como atividade econémica, mas sim de pensar e praticar
formas verdadeiramente sustentaveis de exploracdo de nossas riquezas naturais”.

Neste mesmo sentido, muitas comunidades anseiam por uma relagéo
diferenciada com as riquezas ambientais. Uma das propostas que apresentam € a de
implementacdo de atividades voltadas ao turismo historico e ecoldgico, pois em
funcdo dos vestigios existentes (como os tuneis e sarilhos da mineracéo), algumas
areas séo consideradas valiosos sitios arqueoldgicos.

Visitantes, guiados por jovens com formagéo apropriada, teriam assim acesso
a importantes testemunhos historicos, sonhos e pelejas de muitas geragdes: “Ao
menos umas 10 galerias deveria limpar, para deixar em condi¢cdes de ser visitada, ai

divulga a comunidade e vai gerando renda e emprego”.

Fonte: http://www.cartaeducacao.com.br/aulas/fundamental-2/a-exploracao-

de-minas-cavou-a-tragedia-em-mariana/
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APENDICES

APENDICE 01: Respostas dos professores ao material de formac&o

continuada da Seed

Apos a leitura, pontuar: Pontos positivos e
fragilidades dessa construgao.

Apresentacao e debate sobre os pontos
levantados.

et 5 D PR —— .
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Apos a leitura, pontuar: Pontos positivos e
fragilidades dessa construcao.

Apresentagdo e debate sobre os pontos
levantados.
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Apds a leitura, pontuar: Pontos positivos e
fragilidades dessa construcao.

Apresentacdo e debate sobre os pontos
levantados.




135

Questoes

A partir das reflexdes provocadas pelo video da Professora [Ima Passes e
pelo texto do Parecer do Conselho Nacional de Educagio que subsidia as
Diretrizes Curriculares Nacionals Gerais para a Educa¢do Bdsica, a respeito
do Projeto Politico-Pedagégico e do Regimento Escolar, os participantes
da Semana Pedagdgica (Equipe Gestora, Professores, Agentes
Educacionais | ¢ I} devem discutir coletivamente:

. Como ocorre a participagio dos diferentes sujeitos da escola nas
Instdncias colegiadas?

«.- Como ocorre 2 participagio das instdncias colegiadas na gestdo
escolar?

J - Considerando o curriculo, como essas participagdes influenciam na
organizagio do trabalho pedagdgico (selegio de conte(dos, processos
didaticos, avaliagdo)?

4. Considerando a organizagio geral da escola, como essas
participagGes sdo contempladas no Plano de Agdo da escola?
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Questoes

A partir das refiexdes provocadas pelo video da Professora llma Passos e
pelo texto do Parecer do Conselho Nacional de Educagio que subsidia as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Basica, a respeito
do Projeto Politico-Pedagégico e do Regimento Escolar, os participantes
da Semana Pedagégica (Equipe Gestora, Professores, Agentes
Educacionais 1 e [I) devem discutir coletivamente:

Como ocorre a participagdo dos diferentes sujeitos da escola nas
instancias colegiadas?

Como ccorre a participaco das instincias colegiadas na gestio
escolar?

Considerando o curriculo, como essas participagdes influenciam na
organizacao do trabalho pedagdgico (selegdo de conteudos, processos
didaticos, avaliagio)?

Considerando a organizagso geral da escola, como essas
participagdes iittontemphdas no Plano de Agdo da escola?
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Questoes

A partir das refiexGes provocadas pelo video da Professora [ima Passos e

pela texto do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo que subsidia as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Bésica, a respeito -
do Projato Politico-Pedagdgico e do Regimento Escolar, as participantes \
da Semana Pedagdgica (Equipe Gestora, Professores, Aqentes
Educacionais 1 e 1) devemn discutir coletivamente:

Como ocorre a participagio dos diferentes sujeitos da escole nas
instancias colegiadas?

Como ecorre a participacio das instincias colegiaclas na gestio
escolar?

Considerando o curricule, como essas participagdes influenciam na
organizacdo do trabalho pedagégico (selegio de conteidos, processos
didaticos, avaliagio)?

Considerando a organizagdo geral da escola, como essas

i £ Ll L AR
T >
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Carissimos professores & professoeas, coomido-os 3 responderem so guestiondrio abat, gue
far parte da pesquisa deserwolids atuskmente ro Mestrado Profissional em Letras
(UFRNSUEM), cujo intuito & investigar o processo g eitues & escrits om 535 4 auls.

1) Termpo de formacdo na dma em que
atuu:

djde OaSancs (|
bldeSal0anes | |
clde i0a1Sancs ()
dide15a20an0s ( )
e)acima de 2 ancs( |

2) Area de formagdo:

Letras ()
Histéna{ |
Geografia | )
Ciéncias/Biolagia )
Matembtica( )
Arte{ |

Educacio Fsca | )

3) Area de stuagdo no momonto:
(pode assinalar mais de wma)

Lingua Postuguesa { £ |
Ungus estrangeira (4 )
Educagdo Antistica/Arte | )
Ciéngias { )

Mastematica | )

Histéela { )

Geografia ( |

Ensing Relgivso | )
fducagloFlsca | )

4) Anc (s) em que atua:

6" | ) g 9
L P yeled

5) © nivel de leltura dos alunos influencia
no aprendizade do conteddo s sun
dsciplina?

a} ( %) Concordo
bl{ | Concordo parcialmunts
¢l { |Dscordo

6) O nivel deo compreessio efou
imerpretacio dos alunos influencia no
aprendizadoe do  conteddo da  sua
dsciplina?

2) Concordo ()
b] Concordo parcishmente | )
¢} Discordo [ )

7) O nivel de eserits dos alunos fluencia

no aprendizado do comteido da sua
disciplina?

a) Cancordo (X
b] Concordo parclaimense | )
¢} Discordo | )

£) Ensinar a ler, Interprotir ¢ escrever
deve ser competiinda e responsabiidade:

a) Da dres de Lingus Portuguesa ()
©) Da minha dres de atuagio 9
c| Da todas as hreas conjuntamenta |

9) Vock, em sua &ea, s preocupa om
desernvolver stividades que pricsizem o
deservolvimento &3 Witurn, Interpretagio
€ escrita dos alunos?

sim {4

Nie (|

Aswees | )

Sempre que possivel | )

De acordo com & necessidade/objetivo oo
contedda | )

10) Gostaria de otear como sujeito
partidpante-pesquisador dasse trabaing?

Sim |
Nio { |

Muto obrgadal Caso  teohs slguma
divida, sugentdo ou ressada, escreva
20aixno:
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Carfssimos professores & professoras, comido-os 2 responderim 4o questiondrio abae, que
far parte da pesquisa desewolvidi atusimente ro Mestrado Profssional em Letras
{UFRN/UEM), cujo intudto & investigar o processa de laityrs = escrita em s3ia de auls

1) Tempo de formacio na kres em que
Mtua

ajde 0 aSancs ()
bjdeSal0ancs [ |
cldel0aiSancs | )
dlde15a20anos ( )
e) acima de 20 ancs( |

2) Area de formagde:

Letras( )
Histérla{ |
Goografia | )
Ciéndias/Blologia ()
Matemédtica( )
Are| |
EduudoFkﬂ()«J

3) Area de atuagdo no momanto:
(pode assinalar mais de wna)

Ungua Portuguesad |
Lingus estrangeira( |
Educacdo Antistica/Arte | )
Ciéngias (|

Matematica | )

Histdeln [ )

Geografa ()

Ensino Relgiose | )
Educagdo Fisica | )

d) Ano (5] em que atus:
& | ) 8" =
i\ i 47
5) O nivel de leitura dos alunos Influencia

ne aprendizado do conteddo &8 sus
disciplna?

a} [{) Concordo
b){ | Concordo pardalmentes
c) { | De=cordo

) O nivel de compreensio cfow
interpretacdo dos alunos influenca mo
aprendizade do  comteddo da  sua
disciplina?

al Concordo 14
b| Concordo parcisimente | )
¢} Discordo ()

7] O nivel de escrita dos alunos influencin
no aprendizado do comtedde da sua
disciplina?

a) Concordo (4]
o] Coneoedo pircaimante | )
¢} Discordo | )

%) Ensinar a ler, Interpretar o escrever
deve ser competingia e responsablidade:

#) Do drea de Ungua Portugusse ()
B) Da minha drea de stuscdo | )
| Dw todss as dreas conjuntamenta ‘E'}

—

S) Vock, em sua drea, s preocupa em

desanvolver atividades que peiorizem o
deservolvimento da leitura, interpretagio
¢ escrita dos alunos?

Sim{ )

Nio ()

Aswvazes { |
Sempre gue possivel 1<)
Do acordo com & necessitiade/objetive do
contegdo (|

o

10) Gostarin de atuar como  sujeite
participante-pesquisador desse trabalho?
Sim | )

Nao (o

Muito obrigadal Caso tenha  algums
vide, sugestio ou ressalva, escreva
abaio:
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Carbssimos professores e professaras, convido-os o respanderes Ao questionario abaixg, que
faz pante ds pesgusa desenvolids atwalmente no Mestrado Profissionat om Letres
[UFRN/UEM), owo intuito & immestigsr o processo ca leiurs « escrits em sala do aula

1) Tempo de formagio na dren em que
stux

alde 0 aSanes |
b)jde5a10enos |
)de10215an0s (
djde 15320 an0s |
) atima de 20 anos |x

)
)
|
|
)

2} Area de formagiio:

letras| )
Histérla( )
Goografia { %}
Ciéncias/Biologa | )
Matembtica| )
Arta( )

Educoglo Fsica| )

3) Area de atuaglo no momento;
[pode assinalar mais de uma)

Ungua Poetuguesa (|
Lingus estrargeira( )
Educagio Artistica/Arte | )
Cibngins ()

Matematica | )

Histéria [ )

Goografia (<)

Ensino Relglosa | )
Educagdo Fsica | )

4) Ano (5] em que wtus;

& | ) 8" |x)
AN 8 )

5) © nivel de leltura dos alunos influencia
no aprendizado 40 conteddo & sun
discipling?

8} () Concordo

B){ | Concordo pardalments

¢l { | Descordo

6) O pivel de compreensio efou
interpretagdo dos alunos influencia mo
aprendiyade do  contedsdo da  sua
dscipling?

a) Comcordo  {X)
b) Concordo parcalment= (|
€] Dscordo | )

7) O nivel 8o escrita dos alunos influencls
no sprendizado do conteddo da sua
disciplina?

a) Concorgy | «)
b) Concordo pardalmente { |
) Discoede | )

8) Ensinar a ler, Interpretar @ escrever
deve ser computingia & responsabilidade:

a) Da drea de Lingua Portuguesa | )
b) Da minha drea de atusgio {
£) Dw todes us dreas conjuntamente { X)

9) Vock, em sua drea, s preocupa em
desanvolver stividodes que priorizem o
desenvolvimento da leitera, interpretacio
e escrita dos alunos?

Sim (X

Nso | )

Asvores (|

Sempre gue possived | |

Do acordo com 8 necessidade/objetivo do
conteGdo (|

10) Gostarla de atuvar como  sujeite
participante-pesquisador desse trabalho?

Sim | )
Nio (X)

Muito obrigada! Caso tanha  alguma
divide, sugestio ou ressalve, escreva
abalo:
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Carissimos professores e professoras, coewido-os o responcerem 40 questiondrio abaixg, quw
far parte da pesquiss desenvolida atusimente no Mestrado Profissional em Lotras
(URRN/UEM), cujo intuita ¢ Investigar o processo de leitura @ escrits sm sala de aula.

1) Tempo de formagio na area em que
atua:

Ade D aSancs (|
bjdeSa10ancs (4
cldei0a 154an0s | )
d)de15a20anos ( |
e)acima de 20 anes( )

2) Ares de formagdo:

Letras( )
Hisldn'o(?ﬂ
Geografia| )
Cilincias/Biologh [ )
Matomatica( )
Arte{ )

Educacio Fsica [ )

3) Area de atuagio no momento:
[pode assinalar mais de wna)

Ungus Portuguesa{ |
Ungua estrangeira( )
Educagdo Artistica/Arte | )
Oéndas { |

Matematics | )

Histarta X

Geografia ( |

Ensing Religiose | )
EducagioFlsica | )

4) Ano (s) em que atua:

e S

5) O nivel de leiturs dos alunos Influencla
ne aprendizado do contedde da sua
disciplina?

aj () Concoedo
bl{ | Concordo parcalmente
cl { |D&cordo

6) O nivel de compreensio efou
imurpretacio dos alunos influencia mo
aprendizadoe do  contedsdo da  sua
Esciplina?

») Concorda
8| Concordo parcialmente | )
c) Discardo | )

7] O nivel de escrits dos alunos Influencla
no aprendicado do contedde <a sus

disciplina?

a) Concarda

b) Concordo parcalmente | )
c| Discordo | )

8) Ensinar & ler, interpretar @ escrever
deve ser competiéncia o responsabllidade:

a) Da dres du Uingus Portuguesa ()
B) Do minha drea de atuagio | )
c] De todas as &eay conjunu,mn [

wm I\,J’_’L\L Yo, l.‘a""q)ﬂ WMY’
9) Vock, em sua droa, 50 preocups em
deservwolver atividades que priorlzem o
deserwolvimento da leltura, Interpretacio
e escrita dos alunes?

Sim T

Nio (|

Asvezes ( |

Sempre que poszived (|

De acordo com 3 necessidede/objetive do
contedda { |}

10) Gostarin de stuar como sujeits
participante-pesquisador desse trabalho?

Sim | )
Mo

Muito obrigadal Caso  tenha  algumae
dirdda, swgestio ou ressalva, escreva
abaixo:
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Carissmos professares e professoras, convido-os o responderen 20 questiondno abalw, gue
faz parte ds pesguisa desenvolvida Wualmente no Mastrado Profissional em Letras
[UFRN/UEM|, cujo Intulto @ nvestigir o processo de Witura @ sscrits em sale de s,

1} Tempe de formagdo na drea em que
At

alde D aSanos | )
bjdeSal0anos | )
Qael0atSoenos ( )
didel15a20an05 | )
@] acima de 20 2nas (X )

2) Area de formagio:

Letras| )
Hstoria( )
Geografia( |
Citrcias/Blologia| )
Matemitica| )
Arte( )

EducagBo Fsica [ )

3) Area de stuacdo no momento:
[pode assinalar mais de uma)

Ungua Peetuguess ()
Lingus estrangeira( )
EducagSo Artistica/Arte | )
Citncias ()

Matembtica | )

Historia [ )

Geoprafia ()

Ensing Religloso { )
Educagdo Fsica (%)

4) Ano (5) em que st

6" { ) 8" |x)
W it bt

5) O nivel de leitura dos alunos Influencia
ne aprendizado do conteddo da e
disciplna?

a) X ) Concordo
b){ | Concordo partialments
€] { ] Discordo

E) O npivel de compreensic cofow
Interpretacie dos slunos influenca no
aprendizado do  comteddo da  sua
discipiing?

aj Concordo  {x )
b) Concordo pardaiments (|
c) Discorde | )

7) O nive! de escrita dos alunos Influencia
no aprendizade do conteddo da sum
discplina?

a) Concordo { |}
b) Concorda parciaiments ()
¢) Oiscoedo (|

8) Ensinar a ler, interpretar @ escrever
deve ser competingts ¢ responsabliidade:

a] Da drea de Ungua Portuguesa | )
b} Do micha drea de atuagio £
) De todas s dress conjuntamente (,'(l

9) Vock, em sua drea, s preccupas em
desanvolver atividades que priorizem o
desenvolvimento da leitara, imerpretacio
€ escrita dos alunos?

sm( )

N&o | )

As vezes (x)

Seepre que possivel | )

De acordo com & necessidade /obetivo do
conteddo ()

10) Gostaria de atuar como sujeito
participante-pesquisador dusse trabalho?

S5m { )
Nao ()

Multo obrigacal Ciso  tenhs  alguma
dowvide, sugestio ou ressalva, escrova
abaleo:
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Carissimos professores e professeras, toovido-os 3 responderem 20 gquestiondrio abeto, que
fazr parte ds pesquisa desenvohldda stushmente ro Mestrado  Profissional em  Letras
[UFRNSUEM), cujo intuito & investigar o processo de leiturs = escrita em safa de aula.

1) Tempo de formagdo na dres em que
atun:

alde O nSancs [ |
bjdesai0anos | )
cjde10a15anos ( )
dyde 15a20an0s (=)
o) atimode 20anes( )

2} Area de formaglio:

Lotras [>=)
Histéela( |
Geagrafin| )
Ciénclas/Blologa | )
Matembtica [ )
Arte( )

Educegho Heica| )

3) Area de atuagdo no momento:
[pode assinalar mals de uma)

Ungua Poetuguesa( |
Lingus estrangeira (=)
tducagio Artistica/Arte | )
Cibncias ()

Matematica | )
Histéria [ )

Geografia ()

Ensino Relglose | )
Educacdo Fsica | )

4} Ano (5] em que wtus:

6" { ) 8"
Dol 9 B

5) O nivel de leitura dos alunos Influencia
no aprenditado 0 conteddo ¢» sup
discipiina?

#| =) Concordo
b)( ) Conceedo partialments
£) () Discordo

6) O nivel de compreensio ofou
interpretacio dos aunos influenca mo
aprenditado do cooteldo da  sua
discpina?

3) Contordo (=)
b Concordo parcisimente | )
¢} Discordo ()

7] O ndvel de escrita dos alunos isfluencia
no aprendizade do comteido da sua
disciplina?

a) Concordo [

b) Concoedo parclimente | )
c| Discorde | )

%) Ensinar a ler, Wtarpretar & escrever
deve ser competéncia & responsabilidade:

#) Da dres de Ungua Portugussa (|
b) Ga minha drea de stunsgdo | )
c] D todss as dreas conjuntaments <)

5) Vocd, em s drea, se proocups  em
daseovolver atividades que peiceizem o
desenvolvimento da lwiturs, interpretagso
¢ escrits dos alunos?

Sim (|

Nao ()

Aswoaes (|

sempre gue possived ()

Dv scordo com 3 necessidade/abjetive do
contecdo <

10) Gostarla de atusr como sujeito
participante-pusguisador desse trabalho?

Sim | )
Nio ( |

Muito  obrigadal Caso tenka alguma
divida, sugestio oo ressalva,  escrevs
abaluw
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Carissimos protessores & professoras, convido-0s 4 fesponcerem a0 questiondrio abaixo, que
fax parte di pesquiss desenvahbida atusiments no Mestrado Profissional em  Letras
(UFRN/UEM), cujo intulto ¢ Investigar o processo de leitura @ escrits =m ssla de aula.

1) Tempa de formagio na drea em que
atua:

ajde 0 nSancs (%)
b)deS5a10ancs | |
cjdeiDalSanos | )
d)de15a20anos ( |
ejacima de 20 anos( |

2) Area de formagdo:

Letras( )
Histéria{ |
Geografa | )
Ciéndas/Blologia ()
Matomdtica( |
Arte (<)

Educacio Fisica( |

3) Area de stuagio no momento:
{pode assinalar mais de uma)

Urgua Portuguesa | )
Lingua estrangewa| )
Educacio Artistica/Arte (<]
Cédncas | )

Matemdtica ()

Mistora { )

Geogrsfis | )

Engino Refigoso (|
Lducacko Fisica (|

4] Ano {s) em gue atua:

& (| ()
LAl v 3 T4

5} O nivel de leitura dos sunos influencla
ne aprendizado do conteddo da sua
disciplina?

a) (>4 Comcardo
b} () Concordo parcialmente
€ () Discordo

6) O nivel de comprownsio efow
interpretacio dos alunos Influenca mo
aprendizade o comteddo  da  sun
disciphna?

2) Concorda 4
b Concorde parciaimente | )
¢} Discordo | )

7} © nével de escrita dos alunes influencla
no aprenditado do comteddo da sua
disciplina?

3) Concorda (4)
b) Concordo parcialments | )
¢} Discordo [ )

8] Ensinar @ Wr, Interpretar ¢ escrever
deve ser competénda e responsabilidade:

2) Ua drea de Ungua Portugoese | |
b] Da minha dres de atuagio 5
¢} De tndas 25 dreas conjurtamente (<)

9} Vock, em sua drea, se preccupa em
desenvolver atividades que priorzem o
desenvolimento do leltera, Inmerpretagio
© escrita dos akunos?

Sim 0‘9

NSo | )

As veres [ )

Sempre que posshwl | )

De acordo com a necessidade/objetvo do
ontedde [ )

10) Gostaria de Muar como sujeito
participante-pesquisador desse trabalho?
Sm X}
Nsa [ )

Muito cbeigadal Caso tenha alguma
divida, sugestio ou ressalva, escreva
abaixo:
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Cafissimos professores ¢ professoras, conido-os i responderem 30 quastondrio abalko, que
far parte da pesquisa desernoivida Muskmente no Mestrado Profssional em Latras
{UFRN/UEM), cujo intutto & iwestigar o processo de leltura @ eserits em sl de aula.

1} Tempo do formaclo ra area em que
atua:

alde DaSamos (| )
bldeSal0anos (X
clde10a1S53ms | )
dide15a20ancs | )
o) acma de 20 amos | )

2) Araa de formacion

Letras{ |}
Histdrg [ X)
Gecgrafla( )
Cinclas/Sologlal )
Matemdtical |
Arte| )

Educaclo Fiska( |

1) Area de atuagio no momento:
(pode assinalar mals de uma)

Lrgus Portuguesa | )
Lingua estrangesas | )
Educacho ArtisticalArte (|
Cénclas | )

Matsendtica ()

Mistora | X}

Geografia | )

Ensino Religioso (|
Educacho Fisien (|

4) Ao (8) em gue atua:

& (X ()
™ (x] (X

5) O nivel de ledturs dos alunos influenda
no aprendizado do comteGdo da sua
disciplina?

2l {4 | Concardd
bl )Concordo parcisimente
<) | )Discordo

6] O nivel de compreensio efou
interpentaghio dos alunos influencla no
sprendizado do  contedde da  sua
disciplina?

8] Concoedo  (X)
b} Concordo parcishmente | )
) Discordn ()

7} © nivel de escrita dos aluncs Influencla
no aprendizado do conteldo da sua
disciplina?

s) Concorda ()
b| Concordo parcisimente | )
¢) Discordo ()

8) Ensinar & ler, interprotar & estrever
deve ser competinda ¢ responsabilidade:

2) Do drea de Lingua Portuguess ()

0 Da minhs drea de atuagio 5

¢} De todas as dreas conjuntamente | )

9) Vocid, em sua drea, se proocups em
desenvolver atividedes que priordzem o
desenvohimento da leitura, Interpretacho
© escrita dos alunos?

Sim | )

Nio (|

Asveres | )

Samgre que possivel {4

De atordo com 2 necessidade/objetivo do
conteddo | )

10] Gostaria de atusr como sujelto
participante-pesquisador desse trabaihg?

sim (X))
Nio | )

Muto obrigadal Caso tenda  Wguma
divida, sugestbo ou ressaha, esoreva
sbaixo:
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Carissimos professores ¢ professoras, comvido-os & responderem Ao questionario abaixo, que
far porte da pesquiss desenvoldda atuadlments no Mestrado Profissional em  Letras
(UFRN/UEM), cujo intuito & Investigar o processo de leftura ¢ e5¢rita em sala de aula

1) Tempo de formacio na drea een gue
atua:

ajde D aSancs | )
B)éeSs20anos | )
tldeiDalsanos | )
djce 15820an0s ( |
e} acima de 20 anes [

2) Ares de formagdos

letras| )
Histéria( |
Geografia{ )
Cléncizs/Biologh [><)
Matematica [w)
Arte( )

Educagdo Fisica | )

3) Area de atuagho no momento:
(pode sssinalar mais de uma)

LUngua Poctuguesa( )
Ungua estrargeira( |
Educagho Actistica/Arte | )
Ciéncias (<)

Matemitica (<)

Historla | )

Geografin ( )

Ensino Relgioso | )
Educagho Fisica { )

4) Ano [5) =m que atua:

6 () SN,
7 &) 1)

5) O nivel de leitura dos akunos influencis
noe aprundizado do conteddo da e
disoplina?

al [\,,lCoa:ocdo
b} () Concordo parclaimente
o) () Discordo

6) O nivel de compreensio efou
interpretacio dos alumos influenda no
aprendizade do  comedde b wa
discGpine?

a)Concorda (34
8] Concoedo parcialmente | )
c| Discordo | )

7] O nivel de escrita dos slunos infleencla
no aprendizado do conteddo @3 swa
Ssciplina?

a)Concorda | )
b) Concordo parcalmente | )
c] Discordo | )

'8) Ensinar u lur, Interpretar o escrover

deve ser competéancia @ responsabilidade:

a) Da drea de Lingwa Portuguesa | )
1) D minhs drea de atuaglo { )
c) De todas as dreas conjuntamente {5

9) Voch, em sua drea, se preocups em
desenvoiver atividades gue priorizem o
desunwolvimento da leltura, iterpretacio
e escrita dos aluncs?

Sem (4

Nao | )

Asyezes ()

Sempre qua passivel | )

De scordo com a necessidade/objetive do
conteddo ()

10} Gostaria de astusr come sujeito
participante-pesquisador desse trabalho?

Sm { )
NS0 [

Muito  cbrigada! Ciso tenha  alguena
duvida, sugestio Ou  ressalva, escrevs
abakeo;
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Carksimay professores ¢ professoras, convido-os a responderem Ao questiondrio abais, que
faz perte da pesouisa desenvolvida atwlmente no Mestrado Profissions! em Letras
(UFRNSUEMY, cufo intuito & imvestigar o processo de leitura e escrita em sals de suls.

1) Tempo de formaglio na drea em que
atux

slde D aSanos | )
bjdeS5a108n0s | )
)de10a15anas ( |
djde 15220808 [ )
¢} acima de 20 anos [ )

2} Area de farmagio:

Letras )
Histéela( |
Geografia{ |}
Cibncizgs/Biokoga | )
Matemdtical )
Arte( )

Educacdo Fsica | )

) Area de atuaglo no momento;
(pode assinalar mals de uma)

Lingua Poctuguesa (<)
Ungua estrasgeira( |
Educagio ArtisticafArte | )
Clénclas ()

Matematica | )

Histéria [ )

Geagaalia (|

Ensino Relgiose | )
Educaghic Fsice | )

4) Ano (5] em que stus:

6 {) L
L o) 9" [x)

$) © nivel de leitura dos aluncs inPusncis
ne sprendizado do conteddo da sua
disciplina?

a} [ ) Concordo
B){ | Concardo parcalmente
c] { ) Descordo

6) O nivel de compreensio efou
imerpretacio des slunos influencia mo
aprendizado do  conteddo da  sua
disciplina?

o) Comcordo {3

‘b) Concordo pwcalmente { |

¢] Discordo | )

7) 0 nivel & escrita dos alunos inMusncis
me aprendazado do conteddo dy wa
disciplina?

a} Comcordo %)
b) Concordo parcalments | )
c) Déscorce | )

8) Ensinar a ler, inerpretar e escrever
dove ser competénela e responsabilidade;

) D& drea de Lingus Portuguesa | )
k) Daminha drea de atusglio e,
€) D0 todas as dreas conjuntamente ()

9) Vock, em sua drea, se preocupa om
deserwvolver atividades que priorltem o
desenwelvimento da leiturs, interpretagio
¥ escrita dos alunos?

Sim (™)

Ko ( )

Asveres ()

Sempre que possivel )

Dw acordo com a necessidade/objetive do
conteddo (|

10) Gostarla de aar como  sujeite
particlipante-pesquisador dosse trabalho?

Sim | ) /'v";.
Nio ()
'.:Ijrv'-i.'

Muita  obrigadal Csso tenha slguma
divida, sugestio ou ressaiva,  estreve
abaing




APENDICE 03: Textos argumentativos produzidos pelos alunos
para diagnostico
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Redija uma resposta argumentativa, posicionando-se scbre a seguinte guestio, “A
exposigdo pessoal em redes soclais o.

deve ou nao ser vista como um prob
contexto atual?”. Use até 15 inhas. Nao copie partes do -

tex1o de apaio,
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Redia uma resposta argumentativa. posicionando-se sobre & seguinte questio "A
exposicio pessoal em redes soclals deve ou nBo ser vista como um problema no

contexto atual?". Use até 15 linhas, Nao copie pantes do texto de apoio,
RASQMN.O




150

Redija wma resposta argumentativa, posicionandc-se sobre 3 seguinte questao. “A
exposicio pessoal em redes soclais deve ou ndio ser vista como um problema no
contexto atual?”, Use até 15 inhas, Nao copie partes do texto de apaio,
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Redija uma resposta argumentativa, posicionando-se sobre a seguinie questdo. *A
oxposigio pessoal em redes socisis deve ou ndo ser vista como um problema no
contexto atual?”. Use até 15 linhas. N&o copie partes o texto de apoio,
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Redya uma resposta argumentativa, posicionando-se sobre a segunts questio. "A
exposiclio pessoal em redes sociais deve ou nio ser vista como um problema no
contexto atual?”. Use até 15 inhas. Ndo copie partes do texto de apoio.
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Redija uma resposta argumentativa, posicionando-se sobre a seguinte questdo. “A
exposi¢io pessoal om redes sociais deve ou nao ser vista como um problama no
contexto atual?”. Use até 15 linhas. Nao copie paries do texto de apoko.
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Redija uma resposta argumentativa, posicionando-se sobre a segunte questdo: “A
oxposicio pessoal em redes soclais deve ou néio ser vista como um problema no
contexto atual?". Use até 15 Inhas. Nao copie partes do texto de apoio,
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Redija una resposta argumentativa, posicionando-se scbre a seguinta questio; “A
exposicio pessoal em redes sociais deve ou nio ser vista como um problema no
contexto atual?”. Use atéd 15 inhas. NAo copie pares do texto de apolo.
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Redia uma resposta argumentativa, posicionando-se scbre a seguinte guestio;
exposicio pessoal em redes sociais deve ou nio ser vista como um problema no
contexto atual?”. Use até 15 inhas. Nia copie partes do texio de apolo.
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Radija uma resposta argumentativa, posicionando-se sobre a seguinte questdo: “A
exposigdo pessoal em redes soclals deve ou nao ser vista como um problema no
contexto atual?”, Use até 15 linkas. Nao cope pares do texto de apoio.
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APENDICE 04: Respostas argumentativas produzidas pelos alunos na
proposta de intervencao
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