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RESUMO

A historia do Brasil, de colonizacdo por meio da lingua, da religido, da politica, da
economia, nos deu a materialidade para essa pesquisa. O objetivo foi compreender
a trajetoria historica da constituicdo da lingua e das propostas curriculares de lingua
portuguesa das escolas estaduais do Parana, dos anos finais do Ensino
Fundamental, no periodo de 1987 a 2016, bem como seus fundamentos teorico-
metodoldgicos. O processo de pesquisa foi orientado pelas categorias da totalidade
e da contradi¢do. Utilizamos como recursos metodoldgicos a pesquisa bibliografica,
referenciada principalmente em: Mariani (1991; 2003; 2004); Mattos e Silva (2004a;
2004b; 2008); Orlandi (1990; 2002); Bakhtin (2004); Carboni e Maestri (2003);
Evangelista (2012); Freitas (2007; 2015); Barreto (1998); Hidalgo, Mello e Sapelli
(2010); Saviani (1989; 2007); Volochinov (2013). Realizamos analise documental,
buscando compreender as seguintes propostas: Curriculo Basico para a escola
publica do estado do Parand — CB (1990); Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa — PCNLP (1998); Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica
Lingua Portuguesa — DCELP (2008); e Complexos de Estudo (2013). Fizemos
entrevistas semiestruturadas com educadores da educacao basica que atuam nas
escolas estaduais, desde os anos de 1990 e aplicamos questionarios a educadores
de escolas Itinerantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST
gue acompanham a implementacdo das propostas dos Complexos de Estudo. A
escrita foi organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo explicitamos a
materialidade da constituicdo da lingua no Brasil, a lingua como um meio de
dominacdo do colonizador e apresentamos quais foram as politicas de colonizacéo
linguistica. No segundo capitulo, a partir da compreensdo da lingua como
construcdo histérica e de seu carater de classe, apresentamos a trajetéria da
disciplina de lingua portuguesa no contexto do curriculo brasileiro. No terceiro
capitulo analisamos as referidas propostas curriculares de lingua portuguesa no
Parana, de 1987 a 2016, explicitando o contexto historico, a estrutura dos
documentos que as apresentam e as concepc¢des que lhes ddo sustentacdo. Diante
da pesquisa, percebemos que a lingua foi/é instrumento de poder, e que cada
movimento curricular expressou a correlacdo de forcas do seu periodo historico,
politico e social, portanto tém determinantes e marca de classe. Explicitamos
politicas de construgdo curricular orientadas tanto pelo Ministério da Educacéo -
MEC, como pela Secretaria de Estado da Educacdo - SEED/PR e também pelo
MST, portanto, de abrangéncia nacional e estadual. Concluimos que nao ha
neutralidade na producdo do curriculo, e que as iniciativas contra-hegeménicas
precisam ser potencializadas.

Palavras-Chave: Lingua Portuguesa; Politicas de curriculo; Propostas curriculares;
Curriculo Basico para a escola publica do estado do Parana; Parametros
Curriculares Nacionais; Diretrizes Curriculares Estaduais; Complexos de Estudo.



RESUMEN

La historia de Brasil, de su colonizacion por medio de la lengua, de la religion,
politica y economia, nos dio la materialidad para esta investigacion. El objetivo fue
comprender la trayectoria histérica de la constitucion de la lengua y de las
propuestas curriculares del habla portuguesa en las escuelas estaduales de Parana,
de los afios finales de la Educacion primaria, en el periodo comprendido entre 1987
a 2016, asi como sus fundamentos teorico-metodologicos. El proceso de
investigacion fue orientado por las categorias de totalidad y contradiccion. Utilizamos
como recursos metodologicos la investigacion bibliografica referenciada
principalmente en: Mariani (1991; 2003; 2004); Mattos e Silva (2004a; 2004b; 2008);
Orlandi (1990; 2002); Bakhtin (2004); Carboni e Maestri (2003); Evangelista (2012);
Freitas (2007; 2015); Barreto (1998); Hidalgo, Mello e Sapelli (2010); Saviani (1989;
2007); Volochinov (2013). Realizamos analisis documental, buscando comprender
las siguientes propuestas: Curriculo Basico para la escuela publica en el Estado de
Parand — CB (1990); Parametros Curriculares Nacionales de Lengua Portuguesa —
PCNLP (1998); Directrices Curriculares de la Educacion Basica Lengua Portuguesa
— DCELP (2008); y Complexos de Estudio (2013). Elaboramos entrevistas
semiestructuradas con educadores de la Educacion Béasica que actlan en las
escuelas estaduales, desde los afios de 1990 y aplicamos cuestionarios a
educadores de escuelas Itinerantes del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin
Tierra — MST que acompafan la implementacion de las propuestas de los
Complexos de Estudio. El escrito fue organizado de la siguiente manera: En el
primer capitulo explicitamos la materialidad de la constitucion de la lengua en Brasil,
la lengua como un medio de dominacién del colonizador y presentamos cuales
fueron las politicas de colonizacion linguistica. En el segundo capitulo, a partir de la
comprension de la lengua como construccién historica y de su caracter de clase,
presentamos la trayectoria de la disciplina de lengua portuguesa en el contexto del
curriculo brasilefio. En el tercer capitulo analizamos las referidas propuestas
curriculares de lengua portuguesa en Parana, desde 1987 a 2016, explicitando el
contexto historico, la estructura de los documentos que las presentan y las
concepciones que les dan sustentacion. Frente la investigacion, percibimos que la
lengua fue/es instrumento de poder, y que cada movimiento curricular expreso la
correlacién de fuerzas de su poder histérico, politico y social, por lo tanto tiene
determinantes y marca de clase. Explicitamos politicas de construccién curricular
orientadas por el Ministerio de Educacion - MEC, asi como por la secretaria del
Estado de Educacion —SEED/PR y también por el MST, por lo tanto, de cobertura
nacional y Estadual. Concluimos que no hay neutralidad en la produccién del
curriculo, y que las iniciativas contra-hegemaonicas necesitan ser potencializadas.

Palabras-clave: Lengua portuguesa; Politicas de curriculo; Propuestas curriculares;
Curriculo Basico para la escuela publica del estado de Parand; Parametros
Curriculares Nacionales; Directrices Curriculares Estaduales; Complexos de Estudio.
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INTRODUCAO

“Se a esséncia e a aparéncia dos fendbmenos
sociais coincidissem, as ciéncias sociais seriam
desnecessarias” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p.
59).

Nasci em uma pequena comunidade rural, chamada Palmital 43, na época
(1981), pertencente ao municipio de Pitanga - PR. Hoje (2016), com os ultimos
desmembramentos, pertence ao municipio de Mato Rico, regido central do estado
do PR. Sou filha de pequenos agricultores, Tereza e José Mario, a mais velha de
quatro irméos. Comecei a minha trajetoria escolar aos sete anos de idade, na Escola
Rural Municipal Leonel Bini, multisseriada. Fiz da 52 a 82 série na Escola Estadual
Palmital do 43, que ainda funciona em dualidade com a escola municipal, ambas no
municipio de Roncador - PR. Cursei o Ensino Médio na sede do municipio de Mato
Rico - PR, no Colégio Estadual Adélia Bianco Seguro.

Ao terminar o Ensino Médio, minhas opc¢bes eram ficar no sitio e casar, ou
sair para estudar, e como eu queria continuar estudando, prestei vestibular na
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo - FECILCAM, hoje,
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR, campus de Campo Mour&o. Decidi
fazer Letras porque gostava da literatura e da producéo de textos. Ao ser aprovada
no vestibular, mudei para Campo Mourdo, em 2001.

Na Universidade, fui conhecendo, além das letras, alguns Movimentos
Sociais/Sindicais, como o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do
Estado do Parana - APP-Sindicato, e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST. Além desses, ja havia participado de pastorais, como a Pastoral da
Juventude Rural — PJR, a Pastoral da Juventude do Meio Popular — PIJMP, e mais
tarde, da Comisséo Pastoral da Terra — CPT, na qual trabalhei por dois anos.

Durante o curso de graduacdo, auxiliei na secretaria do Curso de
Especializacdo Lato Sensu em Educacao do Campo, Educacéo de Jovens e Adultos
e Educacdo Popular, o primeiro curso gratuito da Fecilcam, quando pude
acompanhar como era dificil na época a questdo do ndo pagamento por um curso de
especializacdo. Considero a conjuntura atual ainda mais desfavoravel a garantia da
gratuidade na Universidade Publica. Como eu fazia o trabalho da secretaria durante
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a semana e aos sdbados acompanhava as aulas, passei a conhecer um pouco mais
das politicas educacionais, as quais sempre me chamaram muito a atencao.

Ao conhecer essas organizagdes sociais, comecei a compreender que era
necessario ir além da discussao de sala de aula da Universidade, era preciso discutir
outras formas de apropriagéo da terra, de produgéo na agricultura, outras formas de
organizagéo da escola, dos tempo educativos, do curriculo, entre outras.

Ao terminar o curso de Letras, iniciei uma especializagdo Lato Sensu em
Educacdo do Campo pela UFPR, e também o iniciei a docéncia nas escolas do
MST, trabalhando com lingua portuguesa e literatura brasileira. Trabalhei de 2006 a
2010, na Escola Milton Santos, em Maringd — EMS; pontualmente, na Escola Latina
de Agroecologia — ELLA, na Lapa; no Centro de Desenvolvimento Sustentavel,
Agropecuario de Educacdo e Capacitacdo em Agroecologia e Meio Ambiente -
Ceagro, em Cantagalo; e no Instituto Técnico de Estudos e Pesquisa da Reforma
Agréria - ltepa, em S&o Miguel do Iguacu. Essa experiéncia da docéncia fez
aumentar meu envolvimento politico com as politicas de forma geral e
especificamente com as politicas educacionais.

Minha experiéncia como professora na rede estadual de educacédo basica
teve inicio em 2009, com algumas aulas pelo Processo de Selecdo Simplificado —
PSS. Ao assumir o concurso em 2012, fiz a op¢ao em trabalhar na escola em que
havia estudado o Ensino Fundamental, agora ndo mais como escola rural, mas,
como Escola Estadual do Campo Palmital do 43, municipio de Roncador - PR. Foi
no “chdo da escola”, em uma comunidade ndo organizada como movimento social,
gue comecei a perceber as dificuldades de trabalhar em uma escola que de forma
geral apenas reproduz uma sociedade para manutencdo do sistema capitalista.
Diante dessa realidade decidi voltar a estudar, com o objetivo de melhor me
qualificar para o trabalho com minha disciplina, lingua portuguesa, e para melhor
compreender as politicas educacionais.

Ao decidir estudar novamente, retornei para Campo Mourdo, onde resido
atualmente. Ao mudar, escolhi a Escola Estadual do Campo Tancredo de Almeida
Neves, na qual trabalhei por dois anos. L&, os estudantes eram filhos dos
empregados das fazendas, pois Campo Mourao é regido de grandes latifundios, por

isso, eles ndo tinham identidade com o local, eram quase itinerantes.
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Hoje, n&o trabalho mais nessa escola, porque ela foi fechada pelo governador
do estado, Carlos Alberto Richa. A comunidade, mesmo fragil em sua organizacao,
tentou resistir, mas, ndo conseguiu. Foi diante dessas e outras dificuldades,
encontradas no chao da escola, que procurei o curso de Mestrado em Educacao.

Portanto, foi minha trajetéria escolar e de militincia que me constituiram e
continuam constituindo, enquanto sujeito da pesquisa e consciente da necessidade
de lutar. E esse sujeito individual, passa a ser coletivo, como no excerto do poema:

“Para os que virao”, de Thiago de Mello (2010).

N&o tenho o sol escondido no meu bolso de palavras. Sou
simplesmente um homem para quem ja a primeira e desolada
pessoa do singular - foi deixando, devagar, sofridamente de ser, para
transformar-se- muito mais sofridamente - na primeira e profunda
pessoa do plural.

Por isso, minha op¢do em escrever a dissertacdo e outros textos na primeira
pessoa do plural, o “eu”, tornou-se “nds”. Apesar do trabalho solitario desse periodo,
em alguns momentos de catarse, dialoguei com minha orientadora, com
colegas/amigos/as e com muitos autores, compreendendo, dessa forma, que o
conhecimento néo é individual, ele é construido coletivamente.

No processo de pesquisa, procuramos buscar a origem da linguagem. Afinal,
0 gque € a linguagem?

N&o é simples encontrar a origem da linguagem, uma vez que, suas primeiras
etapas se desenvolveram ha milhares anos. Houve periodos em que se pensava
qgue a linguagem apareceu na humanidade por acdo sobrenatural, as forcas das
divindades que teriam dado ao homem o “dom” da palavra, ou por uma “invengao”
consciente e meditada, na qual o préprio homem teria que em alguma etapa do
desenvolvimento da humanidade, desenvolvido também a lingua (VOLOCHINOV,
2013).

Dentro de uma perspectiva materialista (VOLOCHINOV, 2013), os primeiros
estudos sobre a linguagem compreendidos como ciéncia, ou seja, que
apresentavam elementos de veracidade e, por isso, apresentavam-se CoOmo
possibilidades concretas de surgimento da linguagem estdo na base de duas teorias
sobre a origem da linguagem: 1) Teoria da onomatopeia e 2) Teoria das interjei¢oes.
A primeira explicava a origem da linguagem pela imitacdo que o ser humano, em

seus primérdios, faria dos sons da natureza (vento, cachoeira, trovao). Assim, “[...]
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era possivel explicar um niimero muito limitado de palavras” (VOLOCHINOV, 2013,
p. 134). O segundo grupo de teorias, tentou explicar que os primeiros sons da
linguagem humana, foram as exclamacoes - interjeicbes — involuntarias, de quando
o ser humano emitia sensacdes fortes ao se deparar com algum objeto ou situacéo
(VOLOCHINOV, 2013).

Engels compreende que a origem da linguagem se encontra na necessidade

humana de comunicacéo.

O dominio da natureza, que estava comecando, junto com o
desenvolvimento das mados e do trabalho, ampliava a cada novo
passo, 0 horizonte do homem. [...] Logo esses seres humanos em
formacdo chegaram ao ponto em que aparece a hecessidade de
dizer algo um ao outro. A necessidade criou os 6rgdos da fala
(ENGELS" apud VOLOCHINOV, 2013, p. 135).

Portanto, a linguagem nasce da luta do ser humano com a natureza e sua
necessidade de sobrevivéncia e organizacdo. De acordo com Volochinov, essa
linguagem era chamada de gestual, ja que era composta dos movimentos das maos
e poderia ser acompanhada de enunciacdes® e mimicas.

O autor menciona que o0s primeiros sons produzidos pelos humanos eram
elementos de um “[...] processo de trabalho, estavam ligados a necessidades
econbmicas e representavam o resultado da organizagao produtiva da sociedade”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 137). Esse estagio social em que aparece a linguagem
fénica € chamado pelo autor, de magico.

Com o desenvolvimento da pecudria e da agricultura, foram engendrados
novos estdgios do desenvolvimento linguistico: o estado totémico, “um de seus
signos distintivos foi a divinizacdo de animais de vegetais, etc, na qualidade de
fundadores de uma determinada tribo”, e o estado césmico, “a divinizagao dos ciclos
e dos fendmenos celestes” (VOLOCHINOV, 2013, p. 138). Esse complexo fénico
primitivo fazia com que uma palavra fosse polissignificante, “‘uma palavra que
inicialmente estava ligada a todos os significados conhecidos pela humanidade”
(VOLOCHINOV, 2013, p, 138).

'ENGELS, F. O papel do trabalho no processo de transformacdo do macaco em homem. Global,
1990.
% “A enunciacdo, compreendida como uma réplica do dialogo social, é a unidade de base da lingua,
trate-se do discurso interior (dialogo consigo mesmo) ou exterior. Ela é de natureza social, portanto
ideoldgica. Ela ndo existe fora de um contexto social, jA que cada locutor tem um ‘horizonte social”
(BAKHTIN, 2004, p. 16).
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Diante da necessidade de sobrevivéncia, 0 ser humano primitivo se organizou

e se desenvolveu por meio do trabalho, de sua intervencao na natureza.

E a primeira palavra da humanidade foi a que denotou aquilo que
abriu o caminho da civilizagdo, aquilo a que devemos o primeiro
instrumento de pedra, a primeira linguagem e 0s primeiros
resplendores do intelecto. Essa palavra foi: “Mao”, a méao do
homem trabalhador® (VOLOCHINOV, 2013, p, 139).

Portanto, a base do desenvolvimento humano, foi o trabalho, por isso, o social
€ base para essa evolucdo, e por essa necessidade de unir-se em grupos ou
comunidades, mais tarde, acontece o processo de entrecruzamento linguistico?,
guando as tribos, pela luta ou cooperacdo umas com as outras, entrecruzam 0S
falares, caracterizando o estagio seguinte de desenvolvimento da linguagem,
constituido pela conjuncéo das palavras em frases (VOLOCHINOV, 2013).

O autor relata que os significados das palavras também foram construidos a
partir do social, por exemplo, quando uma tribo vencia a outra. O nome da tribo
vencedora passaria “[...] a significar ‘bom’, ‘valido’, e o da tribo vencida ‘mau’,
‘péssimo’. Essa diferenga passara, depois a designar as classes sociais”
(VOLOCHINOV, 2013, p. 140).

De acordo com cada contexto social, a linguagem e a sociedade se
desenvolvem. A formacdo dos pronomes, por exemplo, decorre da criacdo da
propriedade. “Enquanto havia a propriedade tribal e ndo privada, no comego, 0s
pronomes indicavam namero coletivo, o da tribo e seu totem”. Ja com a propriedade
privada, “[...] delineia-se a primeira pessoa de numero singular — ‘eu’ — e a segunda
e terceira pessoa, contrapostas a ela — ‘tu’, ‘ele” (VOLOCHINOV, 2013, p. 141).

A concepcédo de Volochinov de linguagem difere de outras duas, nao apenas
pela forma de organizagdo da lingua, mas, pela compreensdo de como as
interacOes determinam a existéncia da linguagem e da prépria lingua. Por isso, ela
nao poderia ser, como elencou Travaglia (2000), ao tratar do assunto, expressédo do

pensamento — uma concepcao de lingua® como pronta e acabada, a qual se formaria

® Grifos nossos.
* “O entrecruzamento refere-se a algo mais forte do que aquilo que denominamos como ‘empréstimo
linguistico’, j& que supde um rearranjo entre ‘linguas” (VOLOCHINOV, 2013, p. 139).

Linguagem é um processo humano complexo que tem como condigbes absolutamente
indispenséaveis a unicidade do meio social e a do contexto social imediato para que o complexo fisico-
psiquico-fisiolégico possa ser vinculado a lingua, a fala. A lingua vive e se transforma no processo
histérico na comunicacao verbal concreta (BAKHTIN, 2004).
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no psiquismo individual, “A express&o se constréi no interior da mente, sendo sua
exteriorizagdo apenas uma tradugdo” (TRAVAGLIA, 2000, p. 21). H& uma
determinada organizacdo logica para essa forma do pensamento e de linguagem.
Fica implicita, nessa concepcdo que, como O pensamento é a expressao da
linguagem, quem n&o consegue se expressar, logo, ndo pensa. Bakhtin® (2004, p,
73) posiciona-se criticamente frente a essa concepgao estatica.

A lingua enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema
estavel (Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um sistema
inerte, tal como a lava fria da criacdo linguistica, abstratamente
construida pelos linguisticas com vistas a sua aquisi¢ao pratica como
instrumento pronto para ser usado.

A segunda concepcdo apresentada por Travaglia é a linguagem como
instrumento de comunicacao, na qual — “a lingua é vista como um cédigo, ou seja,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de
transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA,
2000, p. 21).

Para essa concepg¢do o falante tem em sua mente uma mensagem a
transmitir ao ouvinte, ou seja, informacdes que quer que cheguem ao
outro. Para isso ele a coloca em cdodigos (codificacdo) e a remete
para o outro através de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O
outro recebe os sinais codificados e o transforma de novo em
mensagem (informagdes). E a decodificagdo (TRAVAGLIA, 2000, p.
22-23).

7

A lingua, nesse sentido € um meio objetivo para a comunicacdo, ela é

considerada um conjunto de cédigos, no qual sua funcdo maior é transmitir

® Mikhail Mikhailévicht Bakhtin nasceu na cidade provinciana de Oreo, 1895. Aos 9 anos mudou-se
com a familia para uma cidade maior, Vilno, capital da Lituania, la passou a frequentar o primeiro
ginasio. Quando esteve na Universidade, a RuUssia entrou na Primeira Guerra Mundial e ocorreu
também a Revolugdo de 1917. Bakhtin passou a frequentar um Circulo chamado de Nevel, com
discussBes sobre a religido na Revolucéo. Entretanto, em 1920, na URSS as posi¢cbes religiosas
eram consideradas antirrevolucionarias, o que contribui para sua prisdo e exilio em 1929. O fim oficial
do exilio aconteceu em 1936. Na década de 1940, houve nova onda de censura pelo partido, o que
impactou novamente na carreira e na publicacdo dos escritos de Bakhtin. Ao final da década de 1950,
seu trabalho foi reconhecido entre os jovens daquela geracdo, possibilitando dessa forma, a
publicacdo de varios textos acumulados por varios anos. Apds esse periodo, tanto ele quanto a
esposa, Elena, estavam em condigBes complicadas de salde, acabaram migrando de hospitais para
asilos. Ela morreu em 1971 e ele em 1975 (TOLEDO, 2005).
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informagdes. Essas ideias sao elaboradas a partir de estudos do estruturalismo de
Saussure’ (TRAVAGLIA, 2000).

E a terceira concepcdo aborda a linguagem como forma ou processo de
interacdo0 — concepcdo em que 0 que O sujeito faz é mais que exteriorizar um
pensamento ou transmitir uma mensagem. De acordo com Travaglia (2000, p. 23),
“A linguagem é pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeito de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicacdo e em um contexto socio-histérico e ideoldgico”. Essa concepgao esta
fundamentada nos estudos do Circulo de Bakhtin, e representa um “patrimdnio
comunitario em constante construcdo, que materializa conteddos determinados
socialmente no espacgo e no tempo” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 52).

Portanto, concebemos a lingua na perspectiva de classe (CARBONI;
MAESTRI, 2003), como um produto histérico e social, construido pelo ser humano
em permanente mudanca, a lingua e ele. Cada época, cada geracao, cada grupo
social tem uma forma especifica de utilizar a linguagem, € o momento historico e as

condicBes ideoldgicas que a determina.

A linguagem é profundamente determinada pelo momento historico,
pelas contradi¢cdes sociais e pelos conflitos ideolégicos — de classe,
de geracdes, de género, de grupos étnicos, etc. Ela é produto
inconsciente, semiconsciente e consciente dessas contradicfes. Sua
funcdo comunicativa possui também uma importante instancia de
integragdo e de ocultacdo das contradigbes sociais (CARBONI,
MAESTRI, 2003, p. 53-54).

Outra questdo importantissima que aparece nessas discussdes é em relagcéao
a nao neutralidade da lingua, ela ndo é neutra, ha sempre uma intencdo de quem a

produz. “Os signos linguisticos® forjam-se no contexto de praticas sécio-

’ Ferdinand de Saussure nasceu em Genebra, em 26 de novembro de 1857. Em 1880, estabeleceu-
se em paris, onde frequentou os cursos de Michel Bréal, ano também, que fez sua tese de doutorado.
Em 1881, Bréal cedeu-lhe seu curso na Escola e assim com 24 anos, Saussure foi nomeado “maitre
de conferences de gothi que et de vieux-haut allemand”. Era a primeira vez que se ensinava
linguistica em uma Universidade Francesa, e seus cursos ficaram famosos. Saussure retornou para
Genebra em 1891, onde lecionou até a sua morte (27/02/1913). Seu primeiro curso de linguistica
geral foi em 1907, o segundo de 1908-1909, e o terceiro, de 1910-1911 (LOPES, 1999).

“Todo signo é ideoldgico; a ideologia € um reflexo das estruturas sociais”. “O ser, refletido no signo,
ndo apenas nele se reflete, mas também se refrata. O que é que determina esta refragdo do ser no
signo ideolégico? O confronto de interesses sociais nos limites de uma sé6 mesma comunidade
semidtica, ou seja: a luta de classes” (BAKHTIN, 2004, p. 15; 46).
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comunicativas sempre prenhes de determinacdes ideoldgicas, que se manifestam
nos proéprios signos” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 53).

Diante disso, concebemos a lingua ndo como expressao do pensamento, ou
simples meio de comunicacdo, mas, como produto histérico e social, no qual ndo ha
neutralidade.

Em decorréncia dessa concepcao de linguagem/lingua — como produto socio-
historico -, € que definimos iniciar nossa pesquisa, explicitando a materialidade da
sua constituicdo no Brasil. Discutimos de forma geral as politicas educacionais, as
politicas linguisticas e o curriculo de lingua portuguesa, pois todas essas areas
estdo relacionadas as politicas de educacdao.

Temos como objetivo geral, compreender a trajetoria histérica da constituicao
da lingua e das propostas curriculares de lingua portuguesa das escolas estaduais
do Parand, dos anos finais do Ensino Fundamental, no periodo de 1987 a 2016, bem
como seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, e, como objetivos especificos:
investigar o processo de constituicdo da Lingua Portuguesa como obrigatdria para o
povo brasileiro, identificar as transformacfes da disciplina de Lingua Portuguesa na
trajetdria escolar no Brasil e analisar as propostas curriculares de Lingua Portuguesa
do Parané.

A problematica da pesquisa se expressa nas seguintes questdes: como foi o
processo de constituicdo da Lingua Portuguesa no Brasil? Como essa Lingua
tornou-se disciplina curricular? Quais os fundamentos tedrico-metodologicos que
ancoram as propostas curriculares de Lingua Portuguesa no Parana, no periodo do
final dos anos de 1980 a 20167 Qual foi o contexto histérico de construcdo dos
documentos que orientam essas propostas?

Compreendemos que “todo conhecimento humano é datado” (FREITAS,
2007, p. 46), por isso, pode ser superado, o que ndo permite que ele seja
considerado uma verdade absoluta. Diante disso, ndés buscamos o conhecimento a
partir dos contextos sociais e histéricos, ancorados em algumas categorias, como: a
histéria; a dialética, a contradicdo e a totalidade. Freitas (2007, p. 51) explicita que a
“categoria demarca a entrada da analise pelo que é genérico de forma a permitir
enxergar melhor aquilo que é singular em um dado objeto investigado”. Portanto, as

categorias sao instrumentos de analise e compreensado da pesquisa.
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Diante disso, procuramos realizar nosso trabalho a partir de uma abordagem
histérica, olhar a realidade na perspectiva da dialética e da contradi¢do. Para tanto,
€ preciso compreender que, “A realidade é uma multiplicidade de relagbes em
desenvolvimento com a qual o pesquisar tem que se confrontar e procurar
compreender nas suas linhas mais centrais” (FREITAS, 2007, p. 46), isso € o mais
importante.

A realidade esta em constante movimento, o que gera a contradicdo, por isso,
0S processos sao dialéticos. Sobre essa categoria, nos referenciamos em Freitas
(2007) e em Mao TseTung (1999, p. 86) que entende que “existe contradicao
interna em tudo, e isso determina seu movimento e desenvolvimento. O aspecto
contraditorio no interior de uma coisa é a causa fundamental de seu
desenvolvimento [...].”

Dessa forma, compreender a contradicdo € compreender que as forcas que
constituem a luta de classes perpassam a existéncia dos sujeitos de forma
constitutiva, ndo de forma binaria. Nao existe uma forca, para entdo, existir a outra,
as duas estdo sempre atuando na construcéo da historia, do simbélico, do humano.
Por isso, ndo ha divisdo, quando olhamos para a realidade, dessas forcas e é nesse
sentido que tomamos outra categoria como importante para nosso trabalho, que é a
de totalidade. Segundo Kosik (1989, p. 35-36),

Na realidade, totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade
significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou
do qual um fato qualquer (classes de fatos, com junto de fatos) pode
vir a ser racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos ndo
significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em
seu conjunto) ndo constituem, ainda, a totalidade. Os fatos séo
conhecimento da realidade se sdo compreendidos como fatos de um
todo dialético — isto é, se ndo sao atomos imutaveis, indivisiveis e
indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia constituida — se
séo entendidos como partes estruturais do todo.

Partindo desses pressupostos, a analise das propostas foi feita, buscando
compreendé-las no contexto em que foram produzidas. Também entendemos que o
objetivo do pesquisador é apreender a esséncia do objeto, pois, a realidade existe
independentemente da nossa vontade/compreensdo, e nossa tarefa enquanto
pesquisadores é traduzir esta realidade (NETTO, 2011).

Um dos primeiros, mas também constante procedimento metodolégico que

utilizamos foi a pesquisa bibliografica. Lima e Mioto (2007, p. 46) entendem que, “ao
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tratar da pesquisa bibliografica, é importante destacar que ela é sempre realizada
para fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que
subsidiam a analise futura dos dados obtidos”.

O segundo encaminhamento metodoldgico foi a analise documental. Os
documentos analisados foram: Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
Parana (PARANA, 2003); Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998); Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (PARANA,
2008); e Complexos de Estudo (MST, 2013). Ao nos referirmos a andlise de
documentos oriundos do Estado ou de organismos internacionais, compreendemos
que eles, “ndo apenas expressam diretrizes para a educacdo, mas articulam
interesses, projetam politicas, produzem intervengdes sociais” (EVANGELISTA,
2012, p. 52), ou seja, ndo podemos apenas olhar o texto, sem relacionar com o
contexto historico e social.

Consideramos que o pesquisador tem a tarefa de selecionar os materiais, ler,
reler, sistematizar, para depois adentrar a discussao. Ele “deve evitar confundir a
sua existéncia com a do documento em exame”, para isso faz-se necessaria a
“vigilancia metodologica” (EVANGELISTA, 2012, p. 58). O cuidado com o estudo dos
documentos e com a compreensdo deles é fundamental, pois este ndo esti
deslocado de uma determinada realidade, tempo e conjuntura socio-politica.

O terceiro encaminhamento metodolégico foram as entrevistas
semiestruturadas e questionarios. Segundo Boni e Quaresma (2005), na entrevista

semiestruturada ha uma combinacéo entre

[..] perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele
o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento
gue achar oportuno, a discussdo para 0 assunto que 0O interessa
fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que néo ficaram
claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o
informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 75)

Realizamos trés entrevistas semiestruturadas com educadores da educacao
basica que atuam desde os anos de 1990 em escolas estaduais, e aplicamos trés

guestionarios aos educadores das Escolas Itinerantes, vinculadas ao Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST que acompanham a implementacdo das
propostas dos Complexos de Estudo®.

Organizamos a escrita da dissertacdo da seguinte forma: no primeiro capitulo,
explicitamos a materialidade da constituicdo da lingua no Brasil, para isso,
procuramos registros e dados sobre a lingua ainda no periodo pré-colombiano;
trouxemos um pouco da historia de sua constituicdo como lingua portuguesa no
Brasil e os efeitos da colonizacdo; a lingua como um meio de dominacao utilizada
pelo colonizador; apresentamos quais foram as politicas de colonizacéo linguistica,
da lingua geral até o portugués brasileiro e os acordos/reformas ortograficas, que
iniciaram em 1930 e se estenderam até 2009. Terminamos o capitulo deixando o
registro da reflexdo sobre a colonizacdo que vivemos hoje, inclusive por meio da
lingua.

No segundo capitulo, a partir da compreensdo da lingua como construcao
histérica e de seu carater de classe, apresentamos a trajetoria da disciplina de
lingua portuguesa no contexto do curriculo brasileiro.

No terceiro capitulo analisamos as propostas curriculares de lingua
portuguesa no Parana, do final dos anos de 1980 a 2016, a saber: Curriculo Basico
para a escola publica do estado do Parand; Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa; Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica Lingua Portuguesa;
e Complexos de Estudo, explicitando o contexto histérico, a estrutura dos
documentos que as apresentam e as concepcdes que lhes ddo sustentacdo. Na

analise das propostas detemo-nos aos anos finais do ensino fundamental.

® Os Complexos de Estudo sdo uma proposta curricular organizada pelo MST e implementadas nas
Escolas Itinerantes do Parana, a partir de 2013 (faremos aprofundamento sobre essa questdo no
terceiro capitulo).
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CAPITULO | - A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: HISTORIA, PODER E
LUTA DE CLASSES

Erro de Portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

(Oswald de Andrade)

A poesia de Oswald de Andrade ratifica que grande parte da histéria brasileira
foi marcada por um intenso e cruel processo de colonizagéo, engendrado por meio
da religido, da politica e da linguagem. Nesse ultimo caso, adaptando inicialmente as
linguas indigenas aos registros dos jesuitas, formulando graméaticas de tupi,
gerando, dessa forma, a lingua geral. Mais tarde, quando uma parte dos jesuitas foi
expulsa do Brasil, tivemos oficialmente a politica de colonizacdo linguistica do
Marqués de Pombal, a qual tornou obrigatorio o uso da lingua portuguesa oriunda
dos colonizadores (MARIANI, 2004). Portanto, foi a colonizacdo que provocou a
transformacao da lingua, e também a morte de parte dela.

Uma lingua tratada muitas vezes como homogénea, unitaria, que
desconsidera toda historia de constituicdo de si mesma, pois foi construida a partir
das muitas linguas indigenas, africanas, do portugués de Portugal, do latim ensinado
pelos jesuitas, e, mais tarde, sofreu a influéncia dos outros imigrantes europeus. No
entanto, para a soOcio-histéria da lingua portuguesa, ela é constituida pela
diversidade, e reconhecer isso é assumir a nossa historia de pluralidade.

E essa lingua diversa que pretendemos trabalhar nesse capitulo, para isso,
procuramos registros e dados sobre a lingua ainda no periodo pré-colombiano;
trazemos um pouco da histéria de sua constituicdo como lingua portuguesa no Brasil
e os efeitos da colonizacdo; a lingua como um meio de dominagéo utilizada pelo
colonizador; apresentamos quais foram as politicas de colonizacéo linguistica, da

lingua geral até o portugués brasileiro e os acordos/reformas ortogréficas, que
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iniciaram em 1930 e se estenderam até 2009. Terminamos o capitulo deixando o
registro da reflexdo sobre a colonizagdo que vivemos hoje, inclusive por meio da
lingua.

Nosso marco de escrita, da historia e da lingua, inicia antes de 1.500. N&o
vamos comecgar com os colonizadores, mas, com uma breve retomada da historia da
Ameérica pré-colombiana. Esta ndo era uma terra vazia, havia sociedades indigenas,

com variados modos de vida, linguas, crencas. Esses povos

[...] que ha mais de 400 anos foram condenados ao massacre fisico e
cultural com a chegada dos espanhois, portugueses, franceses,
ingleses e outros conquistadores europeus ao continente que o
cartégrafo alemdo Waldseemdller batizou de América. Enquanto a
mitica cidade de Macondo, imaginada pelo romancista, desparece
sob uma catastrofe biblica, muitas das sociedades indo-americanas e
suas respectivas culturas desapareceram sob um processo historico
irreversivel, ante o apocalipse provocado pela chegada dos
Adelantados®®, Capitdes-Donatarios, Pioneiros, sacerdotes catélicos
e de outras religibes, e demais representantes de uma Europa
colonialista e mercantil (AQUINO, 1981, p. 6).

Outros autores, também, corroboram com a ideia de que a América, e depois
o Brasil, ndo foi descoberto, foi invadido™.

Quando as embarcacdes de Colombo aportaram na América, de fato
nao a “descobriram”, pois muita gente ja vivia em nosso continente.
O que de fato ocorreu foi a integracdo da América ao continente
europeu, ou, mais exatamente, a sociedade mercantil. Ha quem
pense que essa integragao foi um favor que os europeus “civilizados”
prestaram aos indigenas “barbaros”. Isto ndo ¢é verdade. As
sociedades nativas eram socialmente muito complexas e
desenvolvidas (PINSKY, 2011, p. 11).

De acordo com Giordani (1990, p. 118), “um dos aspectos mais interessantes
da histéria da América pré-colombiana constitui, sem duvida, o estudo das linguas
amerindias”. O autor faz apontamentos sobre a importancia desse estudo para: a
linguistica; para as pesquisas etnologicas; chave para entender 0S manuscritos
indigenas; como critério para classificacdo dos Amerindios; e prova de migracdes

indigenas no passado.

%Adelantado/a: adj., precoce, adiantado. Por adelantado: antecipadamente. (BALLESTERO-
ALVAREZ, 2007). Ou seja, os primeiros espanhdis encarregados de colonizar a América.
' “Invadir significa um ato de forga para tomar alguma coisa de alguém em proveito proprio”
(MORISSAWA, 2001, p. 132).
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Outro aspecto importante dos estudos das linguas indigenas se refere ao
conhecimento da etnologia dos povos.

Nelas, (linguas) h4 uma literatura totalmente oral, que passa de
geracdo em geracdo por tradicdo. As vezes é possivel chegar ao
contetdo dessa literatura por meio do portugués (ou outra lingua
franca), mas € impossivel apreciar a forma, os detalhes e as
variantes sem usar a proépria lingua nativa (GIORDANI, 1990, p. 119).

Em relagdo ao namero de linguas indigenas na América, o autor aponta como
algo dificil de ser quantificado. “Em 1578 o padre Kircher, em obra publicada em
Amsterdam, calculava em quatrocentos o numero das linguas indigenas da América”
(GIORDANI, 1990, p.124). O mesmo autor cita ainda outros, que falam entre 2.000 e
2.200 linguas, sendo que a zona de maior diversidade linguistica da América do Sul
a Bacia do Alto Amazonas.

Percebemos, no decorrer do estudo, uma grande dificuldade para encontrar
registros sobre a lingua no periodo pré-colombiano, o que demonstra uma lacuna
nas pesquisas relacionadas a esse periodo, e nos leva a perguntar: qual o motivo de
nao termos pesquisas sobre essa teméatica? Nao héa interesse e/ou investimentos?
S&ao questionamentos que ndo vamos responder nesta pesquisa, mas, que poderiam

motivar outras.

1.1 TERRA A VISTA: OS EFEITOS DE UMA COLONIZACAO.

“Terra a vista”, esse foi o enunciado do invasor. O que ele representou?
Pressupomos que, para agueles que aqui chegavam, poderia significar um porto
seguro, um alivio, uma descoberta e para o0s sujeitos que aqui habitavam a chegada

de estranhos, visitantes, invasores.

O principio talvez mais forte de constituicdo do discurso™ colonial,
gue é o produto mais eficaz do discurso das descobertas, é
reconhecer apenas o cultural e des-conhecer (apagar) o histérico, o

12 . .- - .
[...] a palavra é a arena onde se confrontam aos valores sociais contraditorios; os conflitos da

lingua refletem os conflitos de classe no interior mesmo do sistema. A comunicagdo verbal,
inseparavel das outras formas de comunicacdo, implica conflitos, relacdes de dominacdo e de
resisténcia, adaptacao ou resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe dominante para
reforcar ser poder” (BAKHTIN, 2004, p. 14).
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politico. Os efeitos de sentido que até hoje nos submetem ao
“espirito” de colbnia sdo os que nos negam historicidade e nos
apontam como seres culturais (singulares), a-histéricos (ORLANDI,
1990, p. 15).

Dessa forma, permaneceu um discurso de diferencas culturais entre
colonizadores e habitantes nativos, no qual o outro (indigena) era tratado como um
ser exotico pelos portugueses e outros europeus que aqui aportaram, ndo levando
em consideracdo sua historia. E isso que Orlandi (1990) chama de discurso do
confronto entre o Velho e o Novo Mundo, o que ndo é apenas uma marca historica,

mas, passa a ser a esséncia do ser brasileiro.

A ideologia tem, pois, uma materialidade e o discurso é o lugar em
gue se pode ter acesso a essa materialidade. Conhecer o seu
funcionamento é saber que o discurso colonial continua produzindo
0S seus sentidos, desde que se apresentem as condicbes
(ORLANDI, 1990, p. 16).

O Velho Mundo se instalou em nosso pais, chamado por eles aqui de Novo
Mundo, as terras de descobrimento. Eles passaram a ver no indigena, o outro, e a
produzir um discurso sobre esse outro, sobre o ser colonizado, um discurso e uma
condicao material que perdura até os nossos dias. Podemos perceber esse discurso
na obra literaria, “O Guarani” de José de Alencar, quando o indigena é convertido a

fé crista.

— Se tu fosses cristdo, Peril... O indio voltou-se extremamente
admirado daquelas palavras. — Por qué?... perguntou ele. — Por
gqué?... disse lentamente o fidalgo. Porque se tu fosses cristéo, eu te
confiaria a salvacao de minha Cecilia, e estou convencido de que a
levarias ao Rio de Janeiro, a minha irma. O rosto do selvagem
iluminou-se; seu peito arquejou de felicidade; seus labios trémulos
mal podiam articular o turbilhdo de palavras que Ihe vinham do intimo
da alma. — Peri quer ser cristdo! exclamou ele. D. Antonio langou-lhe
um olhar iamido de reconhecimento. — A nossa religido permite,
disse o fidalgo, que na hora extrema todo o homem possa dar o
batismo. Nés estamos com o pé sobre o tumulo. Ajoelha, Peri! O
indio caiu aos pés do velho cavalheiro, que impds-lhe as méos sobre
a cabeca. — Sé cristdo! Dou-te 0 meu nome. Peri beijou a cruz da
espada que o fidalgo lhe apresentou, e ergueu-se altivo e
sobranceiro, pronto a afrontar todos os perigos para salvar sua
senhora (ALENCAR, 1996, p. 254).

Esses discursos tentam expressar que essa conversao teria sido pacifica, que

nao haveria conflitos e resisténcia.
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Ha um apagamento da cultura/historia/lingua indigenas. — Os portugueses

descobriram o Brasil — a partir deste enunciado ha uma compreensao por parte do

outro (ndo indigena), que 0s nossos antepassados sdo 0s portugueses e que este

espaco geografico era apenas uma grande extensdo de terra. Entretanto, havia

habitantes neste territorio.

‘Havia” selvagens arredios que faziam parte da terra e que,
“descobertos”, foram objetos de catequese. Sdo desde o comego, 0
alvo de um apagamento, ndo constituem nada em si. Esse € 0 seu
estatuto histérico “transparente”. nado constam. Ha uma ruptura
historica pela qual se passa do indio para o brasileiro através de um
“salto” (ORLANDI, 1990, p. 56).

7

Uma forte relacdo que aparece nesta discussdo é entre povoamento e

latifindio, “o povoamento definindo a populacéo e o latifundio a posse e o0 modo de

administracao da terra, as sesmarias” (ORLANDI, 1990, p. 126).

Como afirma a autora,

Do ponto de vista do governo, trata-se assim da reorganizacao geral
do territério brasileiro, plano que era indispensavel para o “progresso
nacional’. Do ponto de vista da lIgreja, trata-se da converséo,
indispensavel para a salvacdo de um “povo” sem Deus [...]. Diriamos
gue os padres sdo tao violentos quanto os sesmeiros, fazendo eles
mesmos, parte dessa agressdo: eles produzem, junto com o0s
sesmeiros, o0 estado de guerra sob o qual vai-se delineando o
latifandio (ORLANDI, 1990, p. 126).

Percebemos, dessa forma, que o objetivo maior da conversao era pacificar os

indigenas para, amigavelmente, apropriar-se dos bens naturais. A conversédo e o

assistencialismo religioso serviram para evitar os conflitos, as disputas por terra e

estabelecer o dominio linguistico. A autora apresenta alguns relatos sobre isso.

Varios deles estdo bem instruidos, ajudados pelo uso dos
sacramentos, e concebem bem a grandeza das recompensas que
esperam no céu [...]. H4 agora subordinacdo e justica [...]. Os
oficiais castigam os crimes publicos; [...] As mulheres estdo agora
submissas aos maridos e as criangcas aos pais, que 0s castigam
com chibatas™, o que antes ndo acontecia (NANTES apud
ORLANDI, 1990, p. 131).

13 Grifos nossos.
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Essa conversdo do indigena que parece voluntéria, sempre foi feita pela
coercao, seja ela de forma violenta ou ndo. De acordo com relatos de missionarios,
o indigena dificilmente se renderia, sendo pelos castigos. Portanto, ha um discurso
de pacificacdo do indigena para tentar apagar as formas de violéncia. De acordo
com a lIgreja e o Estado, catequizar e batizar eram a¢des necessarias para a
salvacdo daquela pobre alma, que apds a conversao ja poderia morrer em paz, sem

sofrimentos, sem pecados.

A catequese se fazia, pois, por muitos meios. A coercao por palavras
e atos ndo era o menor deles. Entre eles havia, porém, muitos
outros: por exemplo, o da transferéncia da hierarquia de poder
(davam-se titulos aos indios como o de capitdo™, oficial, etc.). Além
desses, os instrumentos da catequese'® (ORLANDI, 1990, p. 134).

Todas as formas eram validas para a conversao dos indigenas, inclusive, dar
a falsa impressédo de que alguns deles, apenas alguns, em geral os chefes, eram
promovidos, ganhavam um alto escaldo. Reafirmamos que essa conversao, como
pacificacdo foi para tomar-lhes os bens naturais, a terra e a lingua. Os tracos
comuns que ficam do discurso da colonizacdo € a obediéncia, seja ela a Deus, ao
Rei e a Lei.

De acordo com Orlandi (1990), o Servico de Protec&o aos indios - SPI, criado
em 1910, o qual estd na origem da Fundacdo Nacional do indio - FUNAI, foi
organizado também para se apropriar das terras e tornar-se um meio de controle a
resisténcia indigena. Uma vez que, nhaquela época, para o Estado, eles
representavam uma ameaca ao progresso. Orlandi (1990, p. 61), referindo-se a
incidentes ocorridos na construcao da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, explicita
essa questao quando diz que: “as obras estavam no ponto de ficarem paradas por
causa da impossibilidade de continua-las em face da oposigao indigena”.

Naquele periodo historico, o indigena havia se tornado um grave problema
nacional, ele estava mais visivel, e era preciso apagar essa visibilidade. E j& que ele

estava visivel, um caminho foi o exterminio, pois ele era considerado selvagem, um

 Temos um exemplo da materializagcao desses titulos na cidade de Campo Mourédo, que tem uma de
suas maiores Avenidas chamada de Capitdo indio Bandeira. “O conhecido Capitdo indio Bandeira em
suas andancas entre Pitanga e Campo Mourdo, nos idos de 1880, orientou 0s pioneiros
desbravadores a chegarem em Campo Mourdo (MORAES; SIMIONATO, 2007, p. 44).
> Textos sobre a doutrina cristd, modelo para exame de confissdo, vidas de santos, canticos
espirituais, e outros (ORLANDI, 1990).
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indio ndo-tratadvel (ORLANDI, 1990). E dessa forma, o SPI tem a irbnica funcéo de
proteger os indigenas. Trouxemos este exemplo para ilustrar que o processo de
colonizacdo dos indigenas ndo aconteceu apenas nos primeiros séculos de

dominacédo europeia, mas, que se estende até os dias atuais.

1.2 COLONIZACAO LINGUISTICA

A colonizacao do Brasil faz parte de um projeto que utiliza a lingua como um
dos meios para sua execucdo, arquitetado pela Igreja Catdlica e o Estado de

16» 5 Novo Mundo. Mariani

Portugal, com o objetivo nominado por eles de “civilizar
(2003, p. 73-74), chama de colonizacéo linguistica do Brasil o “processo histérico
que aglutinou a realeza e a igreja portuguesa em um projeto politico-lingtistico*” em
larga medida comum e simultaneamente nacional e internacional”.

Colonizacdo para a histéria dos dominadores pressupde a descoberta de
novos territorios, ignorando a presenca de habitantes nativos, com diferentes
linguas. Dessa forma, esse contato aconteceu muitas vezes pelo uso da for¢a, e ndo

foi sem tensdes e conflitos.

Quando trago como proposta tedrica a questdo da colonizagdo
linglistica, estou supondo que um processo colonizador, enquanto
acontecimento, ndo existe sem as linguas. Essa colonizacdo
linguistica é desencadeada no bojo do acontecimento linguistico, que
um processo colonizador convoca, qual seja, no ainda irrealizado
linguageiro que vira a se constituir como lingua nacional, h4 um
complexo e tenso jogo entre memorias e apagamentos das imagens
produzidas sobre as linguas em circulagdo (MARIANI, 2003, p. 74).

Essa ideia de apagamento das formas de representacdo indigena é
apresentada também por Orlandi (1990). Quando elas sdo confrontadas com a
cultura do europeu, que utiliza a linguagem e a ciéncia da lingua para exercer seu
poder pela linguagem e na linguagem. O colonizador justifica as suas a¢cées como
necessarias ao Novo Mundo e impde uma lingua de dominacdo, sem admitir a

resisténcia dos povos colonizados.

'® Grifos nossos.
7 Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortografica de 2009.
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Observa-se que o discurso da histéria proveniente do colonizador,
enraizado na ideologia do eurocentrismo, justifica e valoriza suas
préprias acdes visando ao povoamento e a defesa de uma terra
conquistada, ao mesmo tempo em que silencia sobre as lutas pela
imposicao e/ou preservacao das identidades (MARIANI, 2004, p. 24).

Essa lingua imposta traz também os significados importados em sua origem,
nao sdo apenas palavras ensinadas aos colonizados, mas, é a dimenséao constitutiva
e ideoldgica da lingua. A autora ainda levanta a questdo de como o enunciado
“Descobrimento do Brasil” recobre, do ponto de vista histérico, um conjunto
simbdlico de praticas existentes antes e independentes do “descobrimento”. O
descobrir reforga o efeito de que havia “a necessidade” de um processo civilizatério,
uma vez que a terra estava “perdida”.

Para nos contrapormos a essas questdes, precisamos ndo apenas mudar as
palavras, pois, elas s6 séo (re) significadas a partir de situacdes concretas, uma vez
gue o pensamento se constitui a partir da realidade, e ndo o inverso. Portanto,
reiteramos nossa compreensao de “invaséo do Brasil*®”.

A colonizagdo linguistica realizada pelos colonizadores europeus foi
construida a partir de uma ideologia de déficit, “o F, o R e o L, inexistiam na lingua
indigena e materializavam a auséncia de um poder religioso, de um poder real
central e de uma administracéo juridica” (MARIANI, 2004, p. 26). Ou seja, eles nao

tém Fé, nem Rei e nem Lei.

Na otica do colonizador portugués, essas trés instituicdes nucleares
do aparelho de Estado — religido, realeza e direito — simbolizam um
estagio avancado de civilizacdo que tem como base uma Unica
lingua nacional®® gramatizada e escrita (MARIANI, 2004, p. 26).

Aos olhos do colonizador, os habitantes nativos da terra encontrada, nédo
eram considerados civilizados e necessitavam de teorias linguisticas, religiosas e
juridicas, tudo isso associado a manutencdo do poder real. Além da catequizacédo
era necessario integra-los a civilizagao. E para isso havia alguns critérios: “idioma /
lingua do Principe / nagbBes polidas do mundo / nagbBes conquistadas / novos

vassalos” (MARIANI, 2004, p. 148). A finalidade em superar as barreiras linguisticas,

'® Grifos nossos.
19 wp producéo de legislagdo e politicas linguisticas, que defendam e enriquegam a lingua nacional,
constitui parte imprescindivel do programa de defesa da autonomia e da independéncia nacional. [...]
Porém, a defesa da lingua nacional, ndo pode, jamais, constituir processo que contribua para a
consolidacdo da hegemonia das elites nacionais sobre as classes subalternizadas nacionais”
(CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 11).
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além da colonizacéo de forma geral e da catequese, também objetivava fortalecer as
relagcdes comerciais.

Na visdo do colonizador, os indigenas necessitavam ser catequizados, para
nao serem barbaros, em nome da sua humanidade e liberdade. “Os longos debates
religiosos que resultam na atribuicdo de ‘humanidade’ aos indios das Américas
visam preservar a liberdade dos indios e integra-los na civilizagao” (MARIANI, 2004,
p. 37-38). Isso nos mostra, como alguns discursos tém seus sentidos invertidos, que,

»20

ao invés de “humaniza-los™", eles foram escravizados. E ndo é possivel falar em

humanidade e liberdade em situagéo de escravidéao.

A producdo de sentidos se materializa também nos registros das linguas
indigenas, feitos a partir de 1.500, quando os invasores chegaram ao Brasil, vindos
de Portugal. Como j& dissemos, eles encontraram esta terra habitada, ela néo
estava vazia, moravam neste pais muitos povos indigenas, eram de varios grupos

étnicos, com costumes, meios de sobrevivéncia e linguas variadas.

No século XVI, os Jesuitas sistematizaram alguns falares tupis do
litoral, dando origem & chamada “lingua geral®” — Ava neé-
gramatizada® em 1545 por José de Anchieta em A Arte da gramatica
da lingua mais usada na costa do Brasil [...]. Em 1621, o jesuita Luis
Figueira escrevia outra gramatica do tupi e, em 1699, Luis Mamiami
publicou uma Arte de gramatica da lingua brasilica da nacéo cariri
(CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 17).

De acordo com Mariani (1991), o registro dessas variedades linguisticas era
feito por viajantes, missionarios e também pelos Tratados de Histéria do Brasil, os

quais registraram, além da histéria em geral, alguns aspectos linguisticos.

Entre os séculos XVI e XVIII, na descricdo do processo de
colonizacdo, esses tratados histéricos deixam entrever diferentes
sentidos atribuidos a diversidade linguistica dos povos indigenas,
assim como deixam entrever também implicitas politicas de lingua
que se estabeleceram com a entrada das linguas ‘civilizadoras’, o
portugués e o latim. Além disso, embora a questéo linglistica ndo
seja tema central nesses tratados, neles depreende-se a
necessidade do conhecimento das linguas indigenas. Conhecer

%% Grifos nossos.
! Refere-se a gramatizacdo de lingua indigenas, misturadas com o portugués de Portugal, e mais
tarde com as linguas africanas (MATTOS E SILVA, 2004a).
22 “Entende-se por ‘gramatizacdo’ o processo pelo qual uma lingua adquire os instrumentos
metalinguisticos — gramatica e dicionario, por exemplo. Difere do termo gramaticalizagdo, que
designa o processo diacrdnico pelo qual fendmenos isolados (por exemplo, tragos fonéticos)
integram-se a gramatica de uma determinada lingua” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 16)

37



esses povos e suas linguas, em termos praticos, representava uma
das chaves para a conquista do territério (MARIANI, 1991, p, 116).

Para os portugueses, a questdo da colonizacdo, do contato com outras
linguas, ndo era uma novidade, uma vez que eles ja tinham experiéncia em superar
barreiras linguisticas pela conquista de territérios anteriores (MARIANI, 1991). A
autora exp0e alguns dos objetivos dos Tratados Historicos, 0s quais, a principio, nao
visavam as questdes linguisticas, mas, sim, a conhecer as riquezas e potenciais da
nova terra, descrever os costumes de seus habitantes, ou seja, fazer uma
propaganda do lugar como forma de estimular a colonizagdo, entretanto, a
linguagem sempre esteve presente. E conhecermos um pouco da historia da lingua
€ uma forma de conhecer a nossa historia.

Esses registros foram importantes para a preserva¢do da lingua, contudo,
Carboni e Maestri (2003, p. 17), avaliam que houve uma simplificacdo, uma reducao
da lingua tupi-guarani. “A homogeneizacado linguistica realizada pelos jesuitas,
através da gramatizacao da ‘lingua geral’, cancelava a diversidade e a riqueza étnica
e linguistica nativa”. Para Mattos e Silva (2004b, p. 50), a obra da gramatica
quinhentista “[...] favoreceu o desaparecimento de quantas linguas do litoral
brasileiro ndo se sabe, em proveito de um tupi que veio a ser instrumento da difusédo
da fé e do império”.

Diferentemente dos indigenas, que aqui habitavam, que tinham sua vida
organizada nesta terra e também as suas linguas, os africanos trazidos na condicéo
de escravos, faziam parte do processo escravagista, e, para impossibilitar a
comunicacdo, eles eram separados quando fossem oriundos das mesmas
comunidades. Das linguas africanas que aqui chegaram, havia falantes “[...] dos
grupos linguisticos do oeste-atlantico, mande, kru, gru, benue-kwa (ndo banto) e
banto, além de outros” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 38), entretanto, o predominio
foi da lingua banto®.

A maior parte dos registros que encontramos refere-se as linguas indigenas,
mas ndo podemos jamais nos esquecer das linguas africanas. Assim como havia

linguas indigenas, também se falava o Kimbundo.

% para aprofundar esta discussao, consultar: MUSSA (1991).
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Em 1695, na Bahia, um outro jesuita, Pedro Dias, redigiu uma
gramatica Kimbundo, de 48 péginas, publicada trés anos mais tarde
— Arte da lingua de Angola, oferecida a Virgem Senhora N. do
Rosario, Mde e Senhora dos mesmo pretos. Essas graméticas e
Iéxicos objetivavam os contatos com americanos e africanos, para
melhor submeté-los ao catolicismo e ao dominio lusitano (CARBONI;
MAESTRI, 2003, p. 17).

De 1560 a 1850, foram trazidos para o Brasil, cerca de trés a cinco milhdes de
africanos, estimando-se uma relacdo de mais de 300 linguas (CARBONI; MAESTRI,
2003). Essas linguas eram chamadas de linguagens africanas ou falares afro-
portugueses, as quais foram utilizadas pelas comunidades quilombolas brasileiras
como forma de resisténcia. A partir dessas linguagens e falares foi criada a
Linguagem Palmarina, originaria dos quilombos, a qual se formou por meio do

sincretismo linguistico de elementos africanos, portugueses e tupis.

Estima-se que apenas a confederacdo dos quilombos de Palmares,
no sul da capitania de Pernambuco, na segunda metade do século
XVII, tivesse uma populagéo de uns trinta mil habitantes, quando a
populagdo daquela rica capitania ndo ultrapassava, em 1630, os
guarenta mil habitantes (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 23).

Percebemos desta forma, que a proporcdo de negros escravizados que
fugiram para os quilombos de Palmares era quase igual a populacao branca daquela
capitania, o que possibilitaria que cada quilombo tivesse a sua prépria organizacao
linguistica, de acordo com os membros que o constituissem. Entretanto, havia a
possibilidade de uma lingua comum, uma vez que essa unidade se fazia necesséria
para a sobrevivéncia daqueles grupos (MATTOS E SILVA, 2004a). A mesma autora
explicita que seria muito dificil a existéncia de uma lingua africana no Brasil, nos
moldes de organizacdo que conhecemos, devido ao processo de segregacdo dos
africanos, de uma escolha negativa de agrupamentos, para impedir as fugas, e da
ndo constituicdo das familias de escravos, que impossibilitaria a preservacédo das
linguas.

No entanto, a resisténcia popular sempre esteve presente na historia de
varias formas, seja pela luta fisica, politica e linguistica, mesmo que somente pela
oralidade. Um exemplo de como a lingua pode ter atravessado a historia e resistido
as formas de dominacdo pode ser observado na pesquisa que iniciou em 1978, na
comunidade Negra de Cafundd, distante doze quildbmetros da cidade de Salto de

Pirapora/SP, num territério constituido pela extenséo de 7,75 alqueires. Pelos relatos
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orais dos moradores, o Cafundé tinha, originalmente, cerca de 80 alqueires (VOGT;
FRY, 1988). Essa comunidade mantinha viva entre os moradores uma Lingua
Africana, chamada de falange. Os autores afirmam que essa € uma lingua africana,

em dois sentidos:

[...] naquele que decorre da correspondéncia entre boa parte das
palavras do seu léxico e palavras do quimbundo e do quicongo;
naquele que decorre da situagdo fenomenoldgica da “lingua”. Isto é,
do fato de que ao utiliza-la, os habitantes do Cafund6 se
representam, eles mesmos, como sendo “africanos”. [...] A “lingua”
possibilita, assim, uma forma de interacdo, quer no interior do grupo,
guer entre este e a sociedade envolvente, que difere daquelas que
normalmente caracterizam relacdes de trabalho no sistema produtivo
(VOGT; FRY, 1988, p. 137-138).

Esse mesmo grupo de pesquisadores foi convidado para ir a outros lugares
investigar a possibilidade da permanéncia de outras linguas africanas. Foram em
varios, mas somente no municipio de Patrocinio, uma cidade que fica a cerca de 240
quildbmetros de Uberaba, no Tridngulo Mineiro e encontraram uma “lingua africana
chamada calunga” (VOGT; FRY, 1988, p. 140). Essa lingua que era utilizada por
aguela comunidade como se fosse um jogo que somente eles conheciam, e que
tinha um carater secreto, era muito mais que isso, ela era um meio de organizacao

para a resisténcia.

Antigamente o negro falava que o0s portugueses judiavam deles
porque eles conversavam a calunga. Os portugueses reprimiam eles,
punham eles a ferro, eles conversavam uns com 0s outros e ninguém
sabia se era para fazer uma sedi¢éo (VOGT; FRY, 1988, p. 146).

Este relato reitera o papel social da lingua calunga, uma vez que ela foi muito
importante para 0os negros em situacado de escravidao, para que organizassem o que
era chamado de sedicdo, que eram as revoltas.

Vimos que varias instituicbes em parceria com o Estado foram responséaveis
pela colonizacdo linguistica no Brasil. Isso ndo é algo dos primeiros séculos de
colonizagédo. Em periodos recentes, encontramos outra instituicdo religiosa, além
das catolicas ja citadas, que fizeram parte da colonizacao linguistica dos indigenas,

L24

€ 0 Summer Institute of Linguistic - SIL*", o qual se refere a atuacao de missionarios

** Essa organizacdo nasceu em 1934, foi fundada a partir do principio de que as comunidades devem
ser capazes de perseguir seus objetivos sociais, culturais, politicos, econdmicos e espirituais, sem
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Protestantes. De acordo com Orlandi (2002) é uma filial da Sociedade de Tradutores
da Biblia Wycliffe (versao fundamentalista).

Sobre a natureza desta instituicdo, a autora argumenta:

O SIL é uma instituicdo politico-ideolégica que se caracteriza
ambiguamente como cientifico-religiosa: é uma entidade com
finalidade evangelizadora que se apresenta como sociedade civil, de
carater assistencial filantrépico; € um instrumento que oferece apoio
a expansdo do capitalismo em &reas ricas de recursos naturais, as
quais abre ao mercado, e procura integrar os indios no mercado
como trabalhadores domesticados e despolitizados (ORLANDI, 2002,
p. 77).

Em relacdo a sua funcéo, o SIL tem compromisso de frear os movimentos de
libertacdo indo-americanos, controlando grandes areas de pontos estratégicos para
dominio geopolitico. Ele refor¢a o individualismo, o voluntarismo, a passividade a
submissdo, enfraquece a solidariedade e de acordo com Orlandi (2002, p. 77),
“mistifica as relagdes de trabalho, apdia® e idealiza os aparatos politicos,
administrativos e repressivos do Estado, apresenta os EUA como povo eleito por
Deus, entre outras caracteristicas”.

O que fica expresso é que o nominado instituto mistura ciéncia e religido,
tentando combinar negocios materiais e espirituais, para, em nome de Deus,
expandir a exploracdo do capitalismo, focado no individualismo, no mercantilismo e
a crenca no éxito pessoal determinado por Deus. A autora aponta trés problemas
gue aparecem com essa mistura de ciéncia e religido, como: a) de estrangeiros em
assuntos de competéncia nacional; b) atentam contra a liberdade de culto e c)
interferéncia na relacdo de uma cultura com sua lingua e, por ela, com sua histéria e
com seus sujeitos, fazendo-o sob o modo da ciéncia, mas tendo fins religiosos.

Entretanto, o fim religioso de catequizar era ultrapassado pelo servico ao
capitalismo, como no exemplo a seguir: “Os aucas foram catequizados para aceitar
dar suas terras a Shell”, e ainda se colocam como vitimas da histéria “A Shell perdeu
varias vidas nas maos dos indios” (ORLANDI, 2002, p. 78). Portanto, era preciso

converter para pacificar.

sacrificar a sua identidade etnolinguistica. Como uma organizacdo sem fins lucrativos baseada na fé,
a SIL trabalha em conjunto com as comunidades linguisticas, como eles descobrem como aproveitar
0 poder da sua lingua para enfrentar os desafios e alcancar seus objetivos (SIL, s/d).
% Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortogréafica de 2009.
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O SIL se apresenta como mediador dos indigenas ndo s6 em relacdo a
lingua, mas, também, na relacdo com o Estado (questdo econbmica, de saude e
educacdo), com a propria comunidade e do indio consigo mesmo na questao
religiosa. E como esse instituto se organiza para desenvolver o trabalho com
indigenas?

[...] s@o trés organismos basicos que se articulam em sua
sustentacdo: a) a Woycliffe Bible Translators, que Ilhe da
representatividade no interior da Sociedade Americana; b) legaliza-
se, por outro lado, como Summer Institute os Linguistics, por se
conseguir desse modo uma apresentacao (uma “cara”) cientifica para
0S necessarios contatos com 0s governos, que permitem sustentar

os trabalhos de campo; e, c) a Jaars (Servico de Radio e Aviagao),
gue Ihe proporciona apoio logistico (ORLANDI, 2002, p. 81).

Utilizando da ciéncia como um instrumento para fins religiosos, ciéncia a partir
de “atividades assistenciais de linguistica” (ORLANDI, 2002, p. 82), o que soa
estranho para os linguistas, pois a funcdo € estudar as linguas, ndo prestar
assisténcia nem ensinar outra lingua, ainda mais com o método escolhido e a
finalidade, ou seja, pela biblia. “No discurso do SIL, quando se fala em ‘educacéao
bilingue’, leia-se catequese (conversdo). Ndo € uma passagem linguistica, € uma
passagem teoldgico-étnica” (ORLANDI, 2002, p. 83). A mesma autora aponta que ha
trés formas de apagamento que o SIL promove, “a da ciéncia (que amansa o
conceito ‘indio’), a do indigenismo (que amansa o indio como corpo) e a religido (que
amansa o indio como alma), com exemplar eficacia e sem 6nus palpaveis para o
pais” (p. 83).

O ensino bilingue, uma politica importante para estes grupos, acaba

tornando-se novamente uma catequizacao.

Nesse conjunto de consequéncias do modelo de trabalho linguistico
esta implicada a educacgéo bilingue. A educagéo bilingue — termo
criado pelo SIL e assumido pela FUNAI em 1972, quando criou o
estudo bilingue nas aldeias xavante, guajajara, kaigang e karaja — é
uma forma de intervenc¢do do SIL nas culturas indigenas. [...] O que
ndo podemos admitir € que em nome de técnicas linguistico-
educacionais essa entidade desenvolva sua pratica missiondria
travestida de linguistica, numa mistura (explosiva) de religido e
ciéncia, na submissdo de outra cultura, a indigena, a cultura
ocidental dominante (ORLANDI, 2002, p. 89).
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O SIL utiliza-se de algumas metamorfoses para continuar a sua atuacao.
Atualmente é intitulado de Sociedade Internacional de Linguistica. Sua atuacdo € em
forma de ONG (organizacdo ndo-governamental) e atua em uma perspectiva do
politicamente correto, realizando trabalhos sobre o meio ambiente. Por conta dessa
forma de atuacéo, estd inserido em alguns programas de secretarias de educacao
(ORLANDI, 2002).

Diante dessas situacdes, o que fazer? A autora nos aponta um caminho.

Nossa resposta a isto é fazer a critica de toda politica das boas
intencdes, de toda politica assistencialista, do missionarismo.
Propomos uma posicdo de responsabilidade, relagbes claras e
diretas, explicitas em relacdo a nossos objetivos, com filiagbes
tedricas assumidas (ORLANDI, 2002, p. 97).

Temos de assumir nossas posicoes tedricas, ndo ha neutralidade na
educacdo, nem em outros setores da sociedade, é preciso que a politica linguistica
seja praticada ndo como uma vontade exclusiva do poder estatal, mas como uma
ciéncia que estuda a lingua e mostra as relacées entre o sujeito, o politico e a
lingua. Pois, como vimos, a colonizagdo linguistica ndo foi algo s6 do século XVI,
com o0s jesuitas, mas, outras organizacfes/religibes com apoio do Estado foram

responsaveis pelo apagamento de algumas linguas e imposicao de outras.

1.3 POLITICAS DE COLONIZACAO LINGUISTICA - LINGUA GERAL E LINGUA
PORTUGUESA

Compreendemos que escrever sobre a lingua é falar de seres humanos, logo,
trata-se de um tema politico. A lingua ndo esta deslocada das politicas, ela é parte
constitutiva delas, assim, como as politicas ndo estdo descoladas da lingua e das
relacdes sociais em geral (BAGNO, 2009).

A primeira politica linguistica estabelecida foi pelos jesuitas, chegados aqui
em 1549. Aprender e gramaticalizar o tupi da costa, também chamado de lingua
brasilica e depois de lingua geral. Politica esta que tinha a finalidade explicita de
conversao dos indigenas “[...] para maior gléria de Deus, da Companhia de Jesus e
do Rei de Portugal” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 73). A segunda foi a politica

pombalina, estabelecida em meados do século XVIII, a qual tornou o portugués
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lingua oficial no Brasil e encerrou de vez a possibilidade de uma base linguistica
indigena.

O portugués europeu que veio para o Brasil também possuia variedades
linguisticas, com “diferencas dialetais geograficas e também haveria diferencas
sociais nas variantes aqui chegadas” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 74), uma vez
que o letramento comecou a ser difundido em Portugal, no século XVI, ou seja, no
inicio da colonizacdo do Brasil. Por isso, a lingua portuguesa se constituiu no Brasil
pela diversidade e convive com ela até os dias de hoje, mesmo que iSso seja muitas
vezes negado, tentando passar a imagem de lingua unitaria ou homogénea. Havia
situacdes bilingues (portugués/lingua geral) ou multilingues (portugués/lingua
geral/linguas indigenas e/ou lingua africanas) (MATTOS E SILVA, 2004a).

Mariani (2004, p, 28), explicita que a,

Colonizagéo linguistica resulta de um processo histérico de encontro
entre pelos menos dois imaginarios linguisticos constitutivos de
povos culturalmente distintos — linguas com memoarias, histérias e
politicas de sentidos desiguais, em condi¢cfes de producdo tais que
uma dessas linguas—chamada de lingua colonizadora—visa impor—se
sobre a (s) outra (s), colonizada (s) (MARIANI, 2004, p. 28).

Tao importante quanto impor a propria lingua, foi também aprender a lingua
do colonizado, seja de forma oral ou escrita, como fizeram os jesuitas no Brasil,
pois, com o acordo da Coroa e da Igreja, um explorava para 0 outro catequizar, o

outro catequizava para bem explorar.

Esse objetivo conjunto do Estado e da Igreja definia-se pelo sistema
de padroado, ou seja, por um lado o papa atribuia a Coroa
portuguesa atividades da hierarquia religiosa, e as despesas eram
tributadas ao Rei; por outro, cabia a Portugal a tarefa de evangelizar
os habitantes das terras descobertas (MARIANI, 2004, p. 97).

Essa alianca entre Estado-lgreja somente foi enfraquecida no século XVIII,
com a expulsdo de parte dos jesuitas, pelo Marqués de Pombal. Enquanto isso, 0
predominio da lingua geral estava em varias regides do pais, sobretudo nas
capitanias do Maranhdo e Grao-Para. O Estado ficou preocupado com a expansao
da lingua geral/brasilica pelos jesuitas, e a suas organizacdes em territorios
brasileiros, entdo expulsou parte dos religiosos. A lingua geral, que inicialmente foi

utilizada para catequizar, ap0s a expulsdo dos jesuitas foi considerada, pelo
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Marqués de Pombal, uma invenc¢éo diabdlica, pois, nesse periodo havia uma disputa
entre Estado e Igreja. Linguas indigenas e lingua portuguesa, utilizadas com

diferentes objetivos, segundo Mariani (2003, p. 79-80).

Ha uma correlagdo em jogo nessas diversas ordens: lingua
indigenal/lingua geral, lingua portuguesa e religido catélica estdo
numa relacdo de dependéncia no processo de colonizacdo, no
entanto, as linguas ndo valem da mesma forma. A lingua indigena
serve de instrumento inicial de doutrinagdo, mas seu uso deve ser
restringido ap6s o conhecimento da religido. Do ponto de vista da
metropole, para servir a Deus deve-se doutrinar, e isto pode ser feito
incialmente em qualquer lingua, mas para servir ao Rei € necessario
ensinar a lingua materna do Rei.

Para oficializar a Lingua Portuguesa no Brasil, fez-se necessario um ato
politico-juridico, o Diretério dos indios, de Marqués de Pombal, em 1757. Somente

pela forca da lei, a Lingua Portuguesa foi institucionalizada.

Trata-se da explicitagdo de uma politica linguistica como razéo de
uma nacdo, associada a um planejamento linguistico que impde
juridicamente uma lingua, o que resulta na construcdo de uma
unidade e de uma homogeneidade linguisticas, imaginariamente
necessarias a hegemonia portuguesa na colénia (MARIANI, 2004, p.
149).

Foram necessarias varias leis, que constituiram as politicas linguisticas de
completa imposicdo da lingua portuguesa na colbnia, e logo, a ordenada interdicéao
da lingua geral. A primeira politica j& mencionada foi a gramaticalizacdo da lingua
geral pelos jesuitas. A segunda foi o Diretério dos indios, de 03 de maio de 1757,
implementada pelo Governador das Capitanias do Gréao-Para e Maranhao, Francisco
Xavier Mendonca Furtado, irmédo do Marqués de Pombal. Em 17 de agosto de 1758,
um alvaré régio, ampliou o seu alcance para toda a coldnia. O Diret6rio somente foi
extinto quarenta anos depois pela carta régia promulgada em 12 de maio de 1798
(MARIANI, 2004).

Para impor sua hegemonia politica e social, os colonizadores tinham
de manter o dominio ideoldgico, cultural, religioso e sobretudo
linguistico [..] O portugués que se impds foi o das elites
metropolitanas ja que, no Reino, realizava-se igual discriminagdo dos
falares populares, fortemente regionalizados. (CARBONI MAESTRI,
2003, p. 24-25).
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Aqueles que ainda insistiam em falar o tupi ou outras linguas, poderiam
apanhar com a palmatoria, e, mais tarde, no Espirito Santo as pessoas poderiam até
ser presas. Entretanto, tudo isso ndo ocorreu sem as lutas populares. Apos a
Independéncia do Brasil, em 1822, ndo houve ruptura entre o Brasil colénia e o pos-
independéncia. Isso gerou muitas revoltas populares, como o0s Movimentos
Federalistas e Autonomistas armados — Balaiada, Cabanagem, Farroupilha, e outros
(CARBONI; MAESTRI, 2003).

Mariani (2004, p. 31-33) corrobora da ideia de que a histéria estd sempre em

movimento, ela nao é linear.

Apesar da forca engendrada pela colonizacdo linguistica, ndo ha
ritual sem falhas [..]. Aos olhos da metrépole precisa ser a
continuidade da imaginaria homogeneidade que confere o carater
nacional a Portugal. Mas os processos histdricos, como se sabe, séo
continuidade e mudanca sempre.

Ou seja, os processos sao dialéticos e contraditorios, e a resisténcia popular
sempre existiu, mesmo que a histéria oficial ndo a tenha registrado.

Mariani (2004), dialogando com Orlandi, aponta trés possibilidades para a
formulacdo de politicas linguisticas. A primeira refere-se a unidade como valor,
guando o Estado e suas instituicbes trabalham no intuito de criar uma identidade
nacional, a homogeneizacao da lingua. A segunda é a domina¢do como valor, como
no caso das colonizagbes, na qual a lingua é imposta pelo contato, pela lei e pela
forca, e a terceira, contrariamente a primeira refere-se a diversidade linguistica, para
gue a lingua seja preservada.

A nossa historia da constituicdo das politicas linguisticas esta relacionada
com as trés possibilidades. Entretanto, mesmo com o reconhecimento da
diversidade linguistica, ha um discurso de homogeneizacao que perdura até nossos
dias, sendo explicita a segunda posicdo de imposi¢éo da lingua por meio do contato,

da forca e da lei.

O caso da lingua portuguesa frente as linguas indigenas é o da
imposicao da lingua do conquistador, lingua que, por ser do dominio
da lingua portuguesa, supfe, ainda que imaginariamente, uma
mesma base linguistica que permitisse um entendimento entre o rei e
seus suditos, como dizia Pero Vaz de Caminha em sua Carta. [...]
Ensinar portugués aos indios objetivando a catequese € silenciar a
lingua e a memoaria de outros povos (MARIANI, 2004, p. 96).
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Dessa forma, esse siléncio imposto pela colonizagdo camufla a
heterogeneidade linguistica e contribui para a constru¢éo de um discurso de unidade
linguistica baseada na homogeneizacdo da lingua, tendo seus reflexos até os dias

atuais em relacao a lingua e aos seus falantes.

[..] o portugués que se passou a falar aqui traz uma memoria
européia, mas historiciza-se na colénia de modo especifico em
funcdo do contato com as demais linguas européias, indigenas e
africanas. Mas essa especificidade ocorre, sobretudo, em funcéo da
propria formacdo historico-social e posterior transformacdo politica
da colénia em nacéo independente®® (MARIANI, 2003, 75-76).
Ainda sobre a ideologia da unidade linguistica, Mariani (2004, p. 39) explicita
como 0s processos de colonizacdo e a apropriacdo das linguas indigenas, indicam o

caminho para a colonizacao linguistica.

[...] esses dois processos histéricos — colonizagdo com catequese e
gramatizacdo do tupi — irdo configurar no século XVIII, o quadro
histérico no qual se deu a colonizagdo linguistica, bem como a
institucionalizagdo da lingua portuguesa no Brasil, uma
institucionalizacdo que precisa ser pensada na tensdo entre uma
heterogeneidade linguistica de fato, e uma homogeneidade
produzida pelo conquistador, materializada seja na lingua da
metropole, seja na lingua indigena em fung¢éo da gramatizacao.

Essa heterogeneidade é suplantada pela ideologia de lingua homogénea,
com o Diretério dos indios. Mariani (2004, p. 42) explicita que essa heterogeneidade
estd na base de funcionamento das linguas, que ela é historica e por isso, esta
submetida “as contradicbes das relacdes de forcas constitutivas da ordem social”’. E
que a Lingua Portuguesa era sem duvida, a lingua Estatal, das areas
administrativas, juridicas, eclesiasticas, dos donos das capitanias hereditarias em
sintonia com a Corte.

De acordo com Mattos e Silva (2004b, p. 48),

Desde a sua origem histérica, domina no Brasil, no que se refere a
guestdo linguistica — para a isso nos atermos —, a ideologia da
uniformizacdo, homogeneizacdo, que até hoje se expressa numa
afirmativa falsa: Brasil, pais unilingue.

Entretanto, essa variedade deriva da pluralidade cultural, prépria da

constituicdo do pais, que, mesmo sob pressao e opressao, enriqueceu O universo

?® Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortogréafica de 2009.
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brasileiro. A autora diz ainda, que, espera um dia o reconhecimento real dessa
pluralidade, e que isso leve a mudancas para uma sociedade igualitaria e justa.
Indicios dessa pluralidade linguistica sdo “as aproximadamente 170 linguas
indigenas que ainda vivem/convivem com a lingua portuguesa” (MATTOS E SILVA,
2004b, p. 49).

A autora discorre que existiam cerca de 1.500 linguas nesse territorio que
veio a ser chamado de Brasil, e “...] qualificar de glotocida o processo histérico do
contato entre a lingua portuguesa e as linguas indigenas brasileiras ndo se configura
nem como exagerado nem como inexato” (MATTOS E SILVA, 2004b, p. 49). A
homogeneidade linguistica esta intrinsicamente ligada a questdo da colonizacgéo,
pois, para pleno dominio do poder estatal era necessario banir as variedades
linguisticas que resistiam a organizacao dessa forma de Estado.

Ainda sobre a homogeneidade e normativizacdo da lingua portuguesa no
Brasil, Mattos e Silva (2004a, p. 39) apresenta 0s processos que auxiliaram nessa

tentativa de considera-la politicamente hegemonica.

Esse ideal normativizador foi reforcado pela relusitanizagdo do Rio
de Janeiro, com a transferéncia da capital do reino em 1808,
trazendo alguns milhares de portugueses. Também pela necessidade
social de escolarizar o povo brasileiro expressa ja em nossa primeira
Constituicdo, a de 1824, logo apés a Independéncia, em que se
explicitava a boa intencéo de tornar o ensino universal e obrigatério
no Brasil. Boa intencao que nao se fez realidade até hoje.

Contudo, a autora explicita quais sdo os atores fundamentais na constituicao
do multilinguismo do Brasil colonial. O portugués europeu que, na sua dialetacéo,
teria, durante o periodo colonial, um contingente médio de 30% da populacéo

brasileira; as linguas indigenas,

[...] e 0 portugués geral brasileiro, antecedente histérico do portugués
popular brasileiro que, adquirido na oralidade e em situacdo de
aquisicao imperfeita, é difundido pelo geral do Brasil, sobretudo pela
macica presenca da populacdo africana e dos afro-descendentes que
perfizeram uma média de mais de 60% da populacdo por todo o
periodo colonial (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 90).

Ja Orlandi (2002, p. 101), mostra outros aspectos que estao relacionados as

politicas de colonizacéo linguistica, um deles se refere a lexicografia.

48



Organizar a lingua, quanto ao seu léxico, significa, para o0s
colonizadores, um controle sobre ela, por extensdo, sobre seus
falantes. Ja nos relatos dos missionarios e viajantes temos embrides
dessa organizagdo, quando analisamos a inscri¢do da lingua nesses
textos, seja pela feitura de listas de palavras da lingua indigena
acompanhadas de seus equivalentes em portugués ou francés, seja
por um exercicio de tradugdo (ORLANDI, 2002, p. 101).

Outra questdo esta na relacéo da organizacéo dos dicionarios®’. O momento
decisivo da gramatizacao brasileira foi no século XIX, com a escrita dos dicionarios
que trabalham a nossa lingua. Somente em 1938, tivemos a primeira edicdo do
Pequeno Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa, por Aurélio Buarque de
Holanda, o qual teve sua décima edi¢cdo em 1963. De acordo com Orlandi (2002),
esse € o dicionario monolingue mais utilizado no Brasil e continua como referéncia

aos brasileirismos e tupinismos.

Compreender como o dicionario funciona € compreender como sao
praticadas as politicas da lingua, especialmente o que chamamos a
‘lingua nacional” em sua necessidade de unidade [..]. Ha um
processo pelo qual o diciondrio, ao representar a lingua, a prové de
realidade (ORLANDI, 2002, p. 103).

7

O dicionario é um instrumento linguistico, ele representa o registro da
construcdo da memoria histérico-social, e marca a relacdo entre a ciéncia e o
Estado. Dessa forma, a compreensado do dicionario, na relagdo com a lingua, vai
além da funcdo normatizadora, precisa ser estudado também como objeto histérico

e simbdlico.

[..] ndo se olha o dicionario a partir de como os sentidos das
palavras estdo em processo, ou de como elas se distribuem,
significando diferentemente, de acordo com as diferentes formagdes
discursivas, que correspondem a diferentes posi¢cfes do sujeito em
face da ideologia. [...] A representacéo fiel do dicionario nos da uma
lingua (imaginaria) homogénea, perfeita, completa, sem falhas, de
todos nés. Do mesmo modo o dicionario, parece nao ter ideologia,
sendo “neutro”, ou melhor, tendo a neutralidade (universalidade) da
lingua. Como ndo tem marcas ideoldgicas, sua ideologia é
justamente n&o se marcar ideologicamente.

“"Temos entdio os dicionarios como o de Costa Rubim (Dicionario Brasileiro para servir de
complemento aos Dicionarios de Lingua Portuguesa), em 1853, o de Macedo Soares (Dicionario
Brasileiro de Lingua Portuguesa), publicado em 1888, e o de Beaurepaire Rohan (Dicionario de
Vocabulos Brasileiros) publicado em 1889 e que tinham como caracteristicas reunir “brasileirismos”
dispersos em diferentes listas de palavras (ORLANDI, 2002, p. 102).
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[...] O dicionario € um lugar-textual onde, na relagdo da lingua
(nacional) com o Estado e com a Ciéncia, se administram 0s gestos
de interpretacdo. Ndo sendo por acaso que esse lugar-textual
funcione, precipuamente, em um lugar-social, uma institui¢cao,
fundamental na pratica das politicas da lingua: a Escola (ORLANDI,
2002, p. 107-108; 119).

Muitas vezes olhamos o dicionario como se as palavras estivessem
cristalizadas em seus significados. Os sentidos sdo atribuidos pelo momento
historico e o grupo social que possui as condicbes concretas para fazer o
registro/escrever. Quem escreve tem um posicionamento politico, mesmo que nao
explicito, portanto, ndo podemos olha-lo como um conjunto de léxicos neutros,
afinal, a lingua também é produtora do simbodlico.

Historicamente, a lingua portuguesa brasileira vem de uma linha bastante
conservadora, um de seus representantes foi Serafim da Silva Neto, reconhecido

filblogo e pesquisador da dialetologia que

[...] defendeu sempre que o contato do portugués com as linguas
indigenas e africanas nao influenciou o portugués do Brasil e, no seu
ultimo trabalho, é radical quando afirma que todos — e ja vimos que
todos neste caso sdo poucos — que “puderam adquirir uma cultura
escolar recusaram a linguagem adulterada dos negros e dos indios
que nao se impds senado transitoriamente” (SILVA NETO apud
MATTOS E SILVA, 2004a, p. 133).
Uma linha bem diferente do que vimos na perspectiva sécio-histérica da
lingua portuguesa. De acordo com Mattos e Silva (2004a), essa tese ainda néo foi
descartada, por alguns que pensam que a lingua precisa ser conservadora para nao

perder seu prestigio.

Na heterogeneidade complexa e mestica, o portugués brasileiro é
fruto renovado do portugués europeu, pela sua sécio-historia
passada e presente, fato que ndo podemos ignorar, é “desejavel
observar’ e, sem duvida, € um fendbmeno de “aguas profundas”
(MATTOS E SILVA, 2004a, p. 138).

Partindo dessa complexidade, reafirmamos que a construcdo da nossa lingua
ndao vem de uma realidade homogénea, mas, variavel e plural. O “portugués
brasileiro, abrange correntemente o chamado portugués popular ou vernaculo
brasileiro e o0 portugués culto brasileiro, ou seja, as normas vernaculares e as

normas cultas’ (MATTOS E SILVA, 2008, p. 13).
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O portugués brasileiro comecou a definir-se a partir de metade do século
XV, com a imposicao das politicas linguisticas pombalinas. Dessa forma, a lingua
portuguesa passou a fazer parte do ensino sistematizado no Brasil, que, “embora
precario, mas obrigatorio, para fazer recuar a prevaléncia do ensino jesuitico,
centrado na catequese, que priorizava a lingua geral, e também no ensino da lingua
latina” (MATTOS E SILVA, 2008, p. 17).

A disseminacdo de uma lingua esta relacionada as condi¢des concretas das
pessoas letradas, especialmente se for na modalidade escrita, como nos mostra
Mattos e Silva (2008, p. 19),

Os portugueses letrados que aqui estavam, ou os brasileiros seus
descendentes que se literatizaram e representantes de outros grupos
étnicos que compunham a sociedade colonial que puderam chegar a
condicdo de letrados. Vale relembrar, ainda, que, até os fins do
século XVIII, essa populacdo letrada seria a volta de 0,5% da
populacado convivente no Brasil e s6 por 1920 alcancaria o patamar a
volta de 20%. Fato histérico que esta na raiz da polarizagdo
sociolinguistica do portugués brasileiro de.

O portugués popular brasileiro foi e continua sendo em sua maioria expresso
pela oralidade, visto que, seu antecedente historico foi o portugués geral. Para
Mattos e Silva (2008, p. 23), essa constituicio foi gerada pelo encontro
“multilingiiistico®® da populagéo indigena autéctone, do portugués europeu do
colonizador, da populacdo de origem africana que aqui comecou a chegar na
década de 30 do século XVI".

A autora destaca que o principal difusor do portugués, no Brasil, foi 0 povo de
origem africana, com uma vasta populacdo no periodo colonial, que foi usurpado de
todos os seus direitos, inclusive a lingua de origem, e obrigado a aprender a lingua

do dominador.

E certamente no entrecuzar-se de variantes localizadas menos ou
mais interferidas por marcas indigenas e/ou africanas, de variantes
mais gerais menos ou mais africanizadas ou menos ou mais
aportuguesadas que se definem e emergem 0s tracos caracteristicos
do portugués brasileiro, lingua nacional (MATTOS E SILVA, 2004a,
p. 22).

%8 Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortogréafica de 2009.
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Mesmo depois de quase cinco séculos, ainda esté por ser reconstruida com o
maior detalhamento possivel, a histéria da lingua portuguesa brasileira. Esse
processo de encontro politicamente assimétrico (MATTOS E SILVA, 2004a), entre a
lingua de dominacao, as linguas indigenas, as linguas africanas e mais tarde dos

imigrantes, necessita ser realizado com profundidade.

Muitas historias tém de ser reconstruidas para que se venha a ter
uma histéria do diversificado portugués brasileiro, inexoravelmente
nascido do encontro da “linguagem adulterada de negros e indios?”
e da koiné portuguesa, além de outras linguas aqui chegadas que,
necessariamente, por razdes socio-histéricas e linguisticas,
entrecruzaram-se e entrecuzam com o ideal redutor e generalizado
formulado por Serafim da Silva Neto. [...] Ainda esta por ser
elaborada uma reconstituicdo que conjugue fatos soécio-historicos,
demograficos, linguisticos do passado e do presente que, reunidos,
poderdo, explicitar e espelhar os processos sdcio-histdricos e
linguisticos que interagiram na constituicdo do portugués que
falamos (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 12 e 13).

Outra politica relacionada a proibicdo do uso de linguas estrangeiras ocorreu
na Era Vargas (1930-1945), com os imigrantes de origem italiana, alema e japonesa.
Getulio adotou uma posicéo nacionalista e eugenista®® em relacdo aos imigrantes
judeus e africanos (ROCHA, 2006). Similar ao que aconteceu aos indigenas e
negros escravizados, também aos imigrantes, de origem europeia, foi feita a

proibicdo do uso de suas linguas maternas.

[...] entre 27 de janeiro de 1942 e 27 janeiro de 1943, foram
realizadas 1.227 detengfes e abertos 27 inquéritos por reincidéncia
do uso do idioma aleméo ou italiano, em Santa Catarina, conforme
relatério do delegado de Ordem Politica e Social, Anténio de Lara
Ribas, detencdes estas feitas principalmente em Blumenau, Joinville,
Hamoénia, Sdo Bento, Rio do Sul e Rodeio (ROCHA, 2006, p. 2)

Semelhancgas com os séculos XVII e XVIII, no qual as pessoas também eram
presas, caso nao falassem a lingua do colonizador, isso apds a imposi¢ao da lingua
portuguesa com a politica pombalina. Essa restricdo as linguas estrangeiras foi

marcada pela legislacdo, formulando leis para assegurar o ndo uso publico destas

% Enunciado de Serafim da Silva Neto, 1960.
%0 Estudo gue visa ao aprimoramento da raca humana, pela sele¢cdo dos individuos. Toma como
base, a politica eugenista de Vargas, que procurava implantar no Brasil um esteredtipo nacionalista,
como o implantado nos Estados Unidos e, posteriormente, por Hitler, na Alemanha (ROCHA, 2006, p.
2).
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linguas, limitando-se aos circulos familiares. Rocha (2006, p. 3) explicita que, na
cidade de Floriandpolis, assim como também em outras, “foi expressamente proibida
nos cemitérios inscricdo nos tamulos, carneiras, mausoléus, lousas, cruzes ou
quadros de cidadaos brasileiros, em linguas vivas estrangeiras”.

Essas politicas eram elaboradas também para as escolas, como podemos ver
em Rocha (2006, p. 4).

Pelo Decreto 1025 de 25 de agosto de 1939, os secretarios
estaduais de educacdo deveriam construir e manter escolas em
areas de colonizacao, fiscalizar ensino de linguas estrangeiras bem
como intensificar o ensino de Histéria e Geografia do Brasil,
tornando-se assim inviavel a perpetuacao cultural e linguistica destes
imigrantes, pois tiveram que se limitar a falar em sua lingua materna
apenas no nucleo familiar, ainda assim as escondidas.

Desse modo, a autora afirma que houve um abrasileiramento dos imigrantes,
por causa da proibicdo do uso de suas linguas, da expressdo de suas culturas de
origem, para que eles assumissem uma cultura nacionalista.

Por fim, corroboramos da ideia de Liss (2010), a qual explicita que uma
politica destinada as linguas é sempre de intervencéo, seja ela de apagamento, de
reestruturacdo, de preservacdo ou promocao de linguas. Na nossa histéria de
colonizacgdo linguistica, a intervencgéo foi no sentido de apagar as linguas indigenas

e africanas e promover a lingua materna dos colonizadores.

1.4 ACORDOS/REFORMAS ORTOGRAFICAS

Vivemos em um pais multilingue, mas, isso ndo € reconhecido, e a tentativa
foi sempre de normatizar, padronizar, privilegiar uma variedade linguistica, como se
a norma padrdo®’ fosse Unica, sem pensar em possibilidades de variedades
linguisticas. Entre 1930 e 1950, houve um projeto que pretendia estabelecer uma
padronizacdo para a pronuncia, chegou-se a propor que a pronuncia carioca fosse
adotada para o teatro, o canto e sutilmente sugerida para os meios de comunicacao.

As tentativas de padronizacdo foram varias, desde o século XVIII com a
proibicdo das linguas indigenas, até o silenciamento do uso publico das linguas dos

imigrantes, no século XX, conforme descrito por Faraco (2007, p. 47).

%t Compreendida também como variedade de prestigio social.
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[...] temos de lutar contra o projeto histérico de segmentos da elite de
homogeneizar/uniformizar nossos modos de falar. O desejo de
construir uma sociedade branca e europeizada levou essa elite a
renegar as caracteristicas linguisticas do pais. Primeiro, impedindo,
ainda no século XVIIl, o uso publico das linguas indigenas e da
lingua geral® (ainda hoje é como se elas n&o existissem). Depois,
na segunda metade do século XIX, lancando (com apoio moral e
financeiro do imperador Pedro 1) um interdito sobre as variedades
populares da lingua e tentando impor a sociedade uma norma-
padrdo artificial que tanto tem atormentado geracbes e geracdes de
brasileiros. A época do Estado Novo getulista, se buscou silenciar o
uso publico das linguas de imigracéo e cultivou-se a ideia de se
padronizar a pronuncia do pais (FARACO, 2007, p. 47).

Em 1935, com a influéncia dos movimentos nacionalistas, foi levada ao
parlamento a questdo da pertinéncia do portugués falado no Brasil, se este poderia
ser considerado Lingua brasileira. De acordo com Carboni e Maestri (2003, p. 33),
“‘Nao sem razao, um dos deputados que se opuseram a proposta afirmou que
‘talvez’ existisse uma ‘lingua brasileira’, mas que ela ndo era certamente, aquela
falada pelos ‘homens educados’ do pais”.

Ja em 1946, com o fim do Estado Novo, a Academia Brasileira de Letras
participou de um parecer que definia como portugués, a lingua falada no Brasil. Esse
“[...] parecer deixava claro que se procurava, com a definicdo do préprio nome da
lingua nacional dominante, exorcizar qualquer origem nao européia®, tida como
barbara e impura” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 33), afirmando dessa forma, a
hegemonia das elites nacionais.

Outra questdo discutida por esses autores é sobre o preconceito linguistico,
uma vez que termos usados pelas classes menos favorecidas foram incorporados a
variedade socialmente prestigiada, porém com conteddos semanticos de forma
negativa. Exemplo: moleque, de origem quimbunda, com significado de menino,
integrou-se ao portugués como menino travesso, menino de rua, individuo sem
palavra.

A lingua expressa muitas vezes preconceitos de uma época. “Com a
utilizacado de signos linguisticos nascidos das tensbes sociais que se quer criticar,
presta-se tributo aos préprios conteudos criticados” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p.

%2 Grifos nossos.
% Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortogréafica de 2009.
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61). Exemplo disso ¢ o termo “denegrir®®”

, que significa tornar negro em sentido
pejorativo, como macular, manchar. Também o adjetivo: gentio, atribuido aos
indigenas, significa aquele que vem da terra ou selvagem, aquele que vem da selva.

A escraviddo nao pode ser tratada como algo natural, a categoria escravo nao
pode estar alienada da profunda relacdo de producéao que justificava a escravidao, o

dominio de um ser humano pelo outro.

O “escravo” era um “trabalhador escravizado”. Essa explicitagdo
categorial da esséncia do trabalhador escravizado desnuda
igualmente a impertinéncia das formas apologéticas de
autodenominacao utilizadas pelas classes opressoras no passado e
retomadas pelas ciéncias sociais no presente. [...] Na medida em que
a lingua é a consciéncia real e préatica do ser social, este ultimo
assume crescente consciéncia de suas necessidades historicas
também através do crescente reconhecimento da determinagéo
histérica e social de sua voz. [..] A superacdo da linguagem
escravizada constitui processo solidario a liberacdo do proprio
conceito, jA que o processo de critica do mundo social e natural da-
se através de ampliagdo da consciéncia apenas possivel de ser
organizada, processada e expressada linguisticamente (CARBONI;
MAESTRI, 2003, p. 86-88).

Portanto, precisamos (des)escravizar 0os seres humanos nas relacfes de
trabalho e também na linguagem. Assim, ao concebermos a lingua como
homogénea, descartamos toda possibilidade das variedades linguisticas, s6 vale
aquilo que esta nas gramaticas, levando a crenca de que o brasileiro ndo sabe falar
sua lingua materna.

Compreendemos que € necessario ensinar ao nosso estudante, todas as
variantes da lingua, pois o objeto da lingua portuguesa € estudar a linguagem
concreta nas diferentes formas que ela se realiza, inclusive na forma padrdo. Ele
tem direito de ter acesso as variedades de maior prestigio social, em razdo de
entendermos que esta é também uma construcao social historica, pois, “O dominado
nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entéo,
dominar o que os dominantes dominam é condicdo de libertacdo (SAVIANI, 1989, p.
66)”. Por isso, a escola tem como fungdo a socializagdo do conhecimento
historicamente construido pela humanidade.

Apoés essa discussao sobre as variedades e o0s preconceitos linguisticos,

retomamos o tema deste topico. Foram varios Acordos e Reformas Ortograficas que

3 Grifos nossos.
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aconteceram entre Brasil e Portugal, na tentativa de assemelhar cada vez mais a

lingua. De acordo com Orlandi (2002, p. 260), “A reforma ortogréafica envolve

guestBes praticas e o desejo da unidade. Alias, todo projeto ortografico traduz a

ilusdo necessaria da unidade da lingua como unidade de um povo, sem

heterogeneidade”.

A primeira Reforma Ortografica aconteceu em 1911, entretanto, foi somente

em Portugal. Foi a partir de 1931, que o Brasil comecou a fazer parte da historia das

Reformas, como descrevemos no quadro 1.

Quadro 1 - Reformas Ortograficas

Ano

Reforma/Acordo

1931

Foi aprovado o primeiro Acordo Ortografico entre Brasil e Portugal,
mas, ndo entrou em vigor.

1943

Primeira Convencgédo Ortografica entre Brasil e Portugal, na qual foi
redigido um Formulario Ortografico.

1945

Um novo Acordo Ortogréfico tornou-se lei em Portugal, entretanto,
no Brasil ele ndo foi ratificado pelo Governo. Continuou a seguir a
orientacao de 1943.

1971

Foram promulgadas alteragbes no Brasil, para reduzir as
divergéncias ortograficas com Portugal.

1973

Foram promulgadas alteragbes em Portugal, com o intuito de
diminuir as diferencas linguisticas com o Brasil.

1975

A Academia Brasileira de Letras e a Academia das Ciéncias de
Lisboa elaboram um novo Acordo, porém, ele néao foi transformado
em lei.

1986

O governo brasileiro, na época tendo como presidente, José
Sarney, promoveu no Rio de Janeiro, um encontro com sete
paises de lingua oficial portuguesa (Angola, Brasil, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mo¢cambique, Portugal e Sdo Tomé e Principe), no
qual foi apresentado o Memorando Sobre o Acordo Ortogréafico da
Lingua Portuguesa. Mas, ndo chegou a ser aprovado.

1990

As duas Academias (Brasil e Portugal) elaboraram a base do
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, o qual entraria em vigor
a partir de 1994,

1995

Somente Brasil, Portugal e Cabo Verde ratificaram o Acordo
Ortografico de 1990.

2002

Timor-Leste tornou-se independente e passou a fazer parte da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

2008

O Acordo Ortografico foi aprovado por Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe, Brasil e Portugal, sendo esperada a sua implementagéo
até inicio de 2010.

2009

Entrou em vigor o Acordo Ortografico de 1990, no Brasil e em
Portugal. Além desses paises, também S&o Tomé e Principe,
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Cabo Verde, Timor-Leste e Guiné-Bissau ratificaram o Segundo
Protocolo Modificativo do Acordo Ortografico, de 1990, embora
estes ultimos ndo o tenham ainda aplicado. Faltou apenas a
ratificacédo de Angola e Mogcambique.

Fonte: ILTEC - |Instituto de Linguistica Teo6rica e Computacional (s/d), disponivel em
www.portaldalinguaportuguesa.org/acordo.php. Quadro organizado pela autora.

Em uma leitura flutuante e extensiva, entendiamos que as Reformas
Ortograficas seriam meras mudancas na ortografia de uma lingua. Entretanto,
compreendemos que elas estdo relacionadas as politicas, nesse caso especifico, as
politicas linguisticas. Uma vez que os acordos sdo entre diferentes paises, com
variados interesses, 0 que aparentemente parece ser apenas uma unificacdo de
linguas, demonstra interesses econdmicos, de rela¢gfes internacionais e outros.

Precisamos ultrapassar o nivel de compreensao da superficialidade, pois ja
tivemos exemplos anteriores, como o0 interesse da Igreja atrelado a Coroa
Portuguesa, para realizar o projeto de colonizacdo do Brasil. Na atualidade, outros
interesses se desdobram. Portanto, escrever sobre a lingua € escrever sobre a
nossa historia de colonizacéo e de resisténcia popular.

Apesar de termos como objetivo nesse primeiro capitulo, explicitar a
constituicdo da lingua portuguesa no Brasil, resultado de um processo de
colonizagdo cultural, politico e econdmico, ndo podemos deixar de registar que
vivemos hoje um novo processo de colonizacéo, resultado do imperialismo cultural,
especialmente dos paises de lingua inglesa, hoje como poténcia mundial, os
Estados Unidos. Carboni e Maestri (2003) consideram o inglés, como lingua do

imperialismo.

As nagOes imperialistas lutam para impor suas linguas e, através
delas, impor seus valores as nac¢fes dominadas, assim como as
classes dominantes esforcam-se para que os dominados submetam-
se plenamente a uma ditadura linguistica, que facilita e consolida a
ditadura social e econdmica (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 10-11).

Alguns autores chamam isso de “Invasdo Cultural Norte-Americana>®”

, COMo é
0 caso de Alves (1988). Ela explica que essa invasdo dos yankees teve inicio no
Brasil, em 1930, mas, que se intensificou em 1960. Na educacéo e suas politicas,

podemos lembrar que essas décadas sofreram forte influéncia estadunidense, com a

% ALVES, J. F. A invasao cultural norte-americana. Sao Paulo: Moderna, 1988.
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Pedagogia da Escola Nova de Dewey (1930), e com os acordos MEC-USAID para
financiamento da educacé&o (1960).

Essa autora fala da influéncia da lingua inglesa no Brasil, via meios de
comunicacdo, especialmente a televisdo, juntamente com as Histérias em
Quadrinho; a Musica e o Cinema. Ela destaca ao decorrer do texto, varios termos do
inglés que foram incorporados ao portugués, como por exemplo: rush, baby,
cowboy, sexy, bye-bye, happy hour, happy end, e muitos outros. Fala também de
simbolos como a Coca-Cola; McDonald’s; Tom e Jerry; Super Man; Hollywood;
Rambo, Mikey Mouse, Capitdo América, entre outros. Infelizmente hoje,
permanecem as politicas de que “O Brasil, quem USA sou EEUU” (ALVES, 1988, p.
15).

Por isso, € importante a discussdo da marca de classe das linguas, para a
construcdo de propostas, praticas, politicas e legisla¢gdes linguisticas que expressem
a luta dos trabalhadores pela sua emancipacao (CARBONI; MAESTRI, 2003) em
todos os aspectos, sejam eles, politicos, econémicos e linguisticos.

Zé Ramalho expressa bem esse estado de coisas ha musica

“Estrangeirismo”.

Outro dia me convidaram pra ir ao Mc'Donalds comemos X Burger

O salado estava lotado fizemos os pedidos através de um tal de drive
tru

Os colegas percebendo a minha irritacao disseram: “Se tu estiver
com pressa eles tem um sistema de delivery maravilhoso”.
Desacustumado com esse linguajar chamei os 'cabas": “Vamos
s'imbora”.

Seguimos pela avenida Henrique Shaumann, onde pude observar
um outdoor ,que estava escrito China in box e uma seta indicativa
parking, nés ndo paramos por la ndo.

Seguimos mais adiante avistamos um restaurante bonito e luxuoso e
na porta de entrada uma luz neon piscando escrita: open.

Quando olhei pro chao pude ver um capacho abandonado com a
bandeira americana me convidando: welcome.

Ao adentrar a aquele recinto pude observar na decoracdo e nas
paredes estavam escritas assim: ice cake , x egg , x burger e fast
food.

Eu pensei comigo: “Food na Bahia a gente usa numa outra situagao”.
Do meu lado esquerdo uma garota tomava uma cerveja numa lata
vermelha e azul cuja a marca era bud wicer.

O camarada que lhe acompanhava com sua long neck Heineken.

Do meu lado direito uma loira bonita, peituda falava pro cabra com
uma voz sensual assim: eu trabalho numa relax for men.

E ele pergunta pra ela: “fica proximo do motel my flowers?”

E ela disse: “ndo baby , fica junto a night clube wonderful penetration”
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A fome aumentava juntamente com a raiva € eu ndo sabia seu eu
pedia um hot dog ou um simples cachorro quente.

'Emputecido’ mais uma vez com aqguela situacao chamei os caboclos:
“vamos simbora”.

Na saida o manobrista nos recebe e nos entrega a chave do nosso
possante veiculo

um Fusca 68 fabricado em Volta Redonda na época do presidente
Juscelino Kubitcheck.

Ele olha pra mim e me diz: “Thank you sur and have good night”.

E eu usando toda minha simplicidade e educacéo que aprendi no
sertdo da Bahia, eu olhei pra ele e lhe disse: " Va pra puta que lhe
pariu ".

Eu gostaria de falar com presidente pra cuidar melhor da gente que
vive nesse pais

nossa gramatica estd tdo dividida tem gente falando happy |,
pensando que é feliz

Acabaria com esse tal de estrangeirismo que perturba nossa lingua e
muda tudo de vez e os mendigos que hoje vivem nas calcadas
ensinaria ao brasileiro que aqui se fala o portugués.

Sou simples, sou composto, oculto, indeterminado, participio, eu sou
gerundio, fonema sim senhor, adjetivo, predicado, eu sou sujeito,
ainda trago no meu peito esse pais com muito amor.

Sou simples, sou composto, oculto, indeterminado ,participio, eu sou
gerundio, fonema sim senhor, adjetivo, predicado, eu sou sujeito,
ainda trago no meu peito esse pais sofredor.

L& no centro da cidade quase que morri de fome

tanta coisa, tanto nome sem eu saber pronunciar é: Fast Food,
Delivery, Self Service, Hot Dog , Catchup

Eu s6 queria almocar

L& no centro da cidade quase que morri de fome

tanta coisa ,tanto nome sem eu saber pronunciar é : Fast Food,
Delivery, Self Service, Hot Dog, Catchup

Meu Deus onde é que eu vim parar

"Oxente problem"

(Composicéo de Carlos Silva e Sandra Regina, disponivel em
www.vagalume.com.br/carlos-silva/estrangeirismo.html)

Percebemos que os autores da muasica e o cantor, apresentam uma

miscelanea de expressfes, de variantes regionais da lingua e de termos

estrangeiros, para tecer uma critica a essa invasdo da cultural que o nosso pais,

mais uma vez, por meio da lingua esta sofrendo, daqueles que representam na

atualidade o imperialismo, nesse caso, os Estados Unidos.

No capitulo seguinte, a partir da compreensdo da lingua como construcao

histérica e de seu carater de classe, apresentamos a trajetéria da disciplina de

lingua portuguesa no contexto do curriculo brasileiro.
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CAPITULO Il - A HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA NO CURRICULO
BRASILEIRO

AULA DE PORTUGUES

A linguagem

na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gais, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas da minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua entrecortada

do namoro com a prima.

(Carlos Drummond de Andrade)

A histéria da lingua portuguesa, no Brasil, constitui-se com marcas
linguisticas dos colonizadores e dos colonizados, da lingua formal e informal, de
acordo com seu contexto de produgdo, assim como expresso pelo poema de
Drummond. Tivemos uma miscelanea de linguas que formou a lingua geral,
entretanto, o Estado proibiu as variedades dos colonizados e impés a lingua do
colonizador, tornando o portugués, lingua oficial. O que nado foi uma simples
transicdo, mas, atendeu a interesses econémicos e politicos da época. Essa lingua,
somente falada inicialmente, precisava ser apreendida também na forma escrita. Por
conta disso, ela passou a ser estudada na escola e tornou-se disciplina.

Essa forma de organizagédo do conhecimento por disciplinas ndo & a unica,
mas, € a que melhor conhecemos e com a qual trabalhamos. De acordo com Lopes
(1999), h4d uma tendéncia em naturalizar as disciplinas, cuja forma de organizacao

nao gquestionamos e nem a cristalizacdo de algumas disciplinas no curriculo, porque
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algumas disciplinas tém mais prestigio que outras. Lopes (1999, p. 175) identifica

que,

[...] até fins do século XIX a palavra disciplina possuia apenas o
sentido de vigilancia, repressdo. O que hoje denominamos por
disciplina — conjunto de contetdos de ensino — era identificado pelos

LT

termos “partes”, “ramos” ou “matérias de ensino”.

Percebemos, dessa forma, que a terminologia hoje utilizada como disciplina
na escola, era considerada uma forma de dominacéo, de controle das pessoas pelo

comportamento disciplinar.

Do século XVIII em diante, a imposi¢do de disciplinas ao corpo e a
mente visavam a formacdo de homens doceis e Uteis, capazes de
servir ao modo de produgcdo emergente — o capitalismo. N&o bastava
existir a acumulacdo do capital, mas também a disciplinarizacédo de
sujeitos para o triunfo da revolugdo industrial. Esse processo foi
acompanhado de um processo de disciplinarizacdo dos saberes
(LOPES, 1999, p. 177).

Diante disso, a escola foi organizando os saberes em disciplinas, e a
consolidacdo desse processo ocorreu no inicio do século XX. Havia a ideia de
“ginastica intelectual’, processo de disciplinarizacdo do espirito e, portanto, do
conhecimento, passando a coexistir junto ao termo disciplina como sinénimo de
vigilancia” (LOPES, 1999, p. 178).

Sao varias as influéncias para a organizacdo das disciplinas escolares. Ha

fatores internos e externos que interferem,

[...] fatores internos (referentes a ciéncia de referéncia, aos critérios
epistemoldgicos, bem como organizagdo de sociedades cientificas,
associacOes profissionais, politica editorial na area) e dos fatores
externos (referentes a estrutura politica, social e econémica e a
critérios sociolégicos) no desenvolvimento da disciplina dependera:
a) da tradicdo da disciplina (prestigio académico, tempo de
existéncia, etc) a época; b) do nivel de organizacao dos profissionais
da éarea; c) das condi¢des objetivas do lugar ou pais (LOPES, 1999,
p. 181-182).

Diante de todos esses fatores, a autora continua a discussao ao levantar o
guestionamento de como as disciplinas escolares das ciéncias fisicas tém mais

prestigio. Isso acontece por se “tratar de um saber historicamente mais consolidado.
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N&o é a toa que a sociedade questiona e exige argumentos para a introducédo de
Filosofia, Sociologia ou ecologia no curriculo®®” (LOPES, 1999, p.182). Esses
elementos nos levam a refletir sobre como a lingua portuguesa se tornou disciplina
no curriculo brasileiro, como aconteceram transformacfes influenciadas pelo
contexto histérico e pelas politicas educacionais, orientadas por fatores internos e
externos, acarretando em mudancas de concepc¢do, de conteudo, metodologia e

avalicao.

2.1 DA LINGUA FALADA PARA A LINGUA ENSINADA — A LINGUA PORTUGUESA
COMO DISCIPLINA NO CURRICULO BRASILEIRO

Para além da modalidade oral da lingua, era necessario ensinar a escrever na
lingua do colonizador. As escolas foram espacos importantes para realizacdo desse
objetivo pelo Estado. Nesta sessdo, apresentamos aspectos historicos, de como a
lingua, de acordo com a conjuntura da época foi aprendida, ensinada, proibida e

imposta. E como tornou-se disciplina curricular.
2.1.1 Da chegada dos jesuitas a Republica

Diferente da constituicdo da histéria da lingua no Brasil, na qual buscamos
registros anteriores a coloniza¢do, o ensino das letras, teve inicio com a chegada
dos jesuitas, em 1549. De acordo com Saviani (2007), a primeira fase dessa

educacao ficou marcada pelo plano de instrucédo feito por Manuel da Nébrega.

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para 0s
indigenas); prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e
escrever e, opcionalmente, canto orfebnico e masica instrumental; e
culminava de um lado, com aprendizado profissional e agricola e, de
outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a
realizacdo de estudos superiores na Europa (Universidade de
Coimbra) (SAVIANI, 2007, p. 43).

%% Esse debate é atual, este ano (2016), o Presidente Michel Temer (PMDB), publicou a Medida
Proviséria n° 746, a qual retira a obrigatoriedade das disciplinas de filosofia e sociologia do Ensino
Médio.
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Para atrair os “gentios”, assim chamados pelos jesuitas/colonizadores, a
principal estratégia era trabalhar com os meninos. Para isso, foram trazidos meninos
orfaos de Lisboa, para os quais foi fundado o Colégio do Menino de Jesus da Bahia
e, depois, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sado Vicente (SAVIANI, 2007). A
intencd@o era que, por meio daqueles meninos brancos, fossem atraidas as criangas
indigenas, para chegar aos pais, logo, ao chefe da tribo, com o objetivo de converté-
los a fé catdlica, mantendo a alianca entre Igreja e Estado.

José de Anchieta, que era conhecedor de varias linguas, como o espanhol,
sua lingua nativa, o portugués, de quando se radicou em Coimbra, e o latim, ao

estudar no Colégio Jesuita, foi quem

[...] veio a dominar também a “lingua geral”, falada pelos indios do
Brasil, cuja gramética organizou para dela se servir no trabalho
pedagdgico realizado na nova terra. Fez-se assim, em plenitude um
agente da “Civilizacao pela palavra” (SAVIANI, 2007, p. 44).

Para cumprir com a “Civilizagdo pela palavra”, Anchieta e outros jesuitas

utilizavam como elemento central a retérica, a qual correspondia, no caso,

[...] & divulgacédo catdlica da Retdrica antiga em duas frentes: de um
lado, o ensino especifico das técnicas e, ainda, das artes e das letras
em geral, segundo o modelo generalizado da Retérica aristotélica e
das suas versbes latinas, nos colégios jesuiticos; de outro, 0 uso
particular de seus preceitos, estilos e erudicdo pelos pregadores nas
variadissimas circunstancias do magistério da fé (HANSEN apud
SAVIANI, 2007, p. 46).

A retérica estd como elemento central do Ratio Studiorum, um plano de
estudos elaborado pelos jesuitas, o qual teve sua primeira versdo em 1586. O plano
todo contém 467 regras, algumas das quais destacamos por se relacionarem a

lingua.

Regras dos exames escritos (11); Regras do professor de gramatica
superior (10); Regras do professor de gramatica média (10); Regras
do professor de gramatica inferior (10); Regras da Academia de
Retoérica e Humanidades (7); Regras da Academia dos Gramaticos
(8); (SAVIANI, 2007, p. 54).

Como vimos no capitulo anterior, o uso da lingua portuguesa foi imposto pelo

Estado, por meio da politica linguistica pombalina, que proibiu 0 uso da lingua geral,
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composta das variedades indigenas e africanas. “Com a expulsdo dos jesuitas em
meados do século XVIII, instalou-se a primeira rede leiga oficial de ensino”
(MATTOS E SILVA, 2004a, p. 131). A primeira sobre a qual o Estado assume as
responsabilidades, pois o0 ensino das letras ja acontecia com os jesuitas. De acordo
com De Pietri (2010, p. 73),

O portugués era aprendido na escola ndo como componente
curricular, mas como instrumento para a alfabetizagdo. Desta
passava-se direto ao latim, que fundamentava as praticas, no ensino
secundario e superior, para o estudo da gramética latina e da retorica
(com base em autores latinos e em Aristételes).

Este ensino era para poucos, destinado a formacdo da elite colonial; ao

mesmo tempo em que alfabetizava, também catequizava. Era uma educacao:

[...] claramente reprodutivista, voltada para a perpetuacdo da ordem
patriarcal, estamental e colonial. Assim, priorizaram [...] uma nao-
pedagogia, acionando no cotidiano o aparato repressivo para inculcar
a obediéncia [a fé, ao rei e a lei] (VILLATA® apud PARANA, 2008, p.
39-40).

Essa hegemonia da lingua foi “conseguida, historicamente, a ferro e fogo:
com decretos e proibicdes, expulsdes e prisdes, perseguicbes e massacres’
(BAGNO, 2003, p. 74). Quando parte dos jesuitas foram expulsos, havia 25
residéncias, 36 missbes e 17 colégios e seminarios (PARANA, 2008). Parte dessa
organizacdo foi substituida pelas aulas régias®, ministradas por profissionais de
varias areas, 0s quais eram nomeados por indicacdo politica ou religiosa. Essas
aulas eram destinadas a uma pequena parcela da elite colonial, que se preparava

para mais tarde estudar na Europa.

No Brasil o primeiro concurso para admissdo de professores régios
foi realizado no Recife em 20 de marco de 1760. E em 07 de maio do
mesmo ano se realizariam os exames para professores régios de
gramética latina no Rio de Janeiro (SAVIANI, 2007, p. 89).

37 Trata-se da obra: VILLATA, L. C. O que se faz e o0 que se |é: lingua, instrucao e leitura. In: SOUZA,
Laura de Mello (org.). Histéria da vida privada no Brasil — Cotidiano e vida privada na América
Portuguesa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997.
% “Aulas isoladas, avulsas, tratavam do estudo das humanidades. Eram aulas criadas pelo rei que,
com a concordancia de bispos, nomeava os professores, na sua maioria despreparados e mal pagos”
(PARANA, 2008, p. 41).
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Entretanto, ressalta o autor, que se ndo bastasse a realizacdo dos exames, as
nomeacdes ainda demoravam a acontecer. Em 1772, foi criado o subsidio literério,
um imposto que incidia sobre a carne, o vinho e a cachaca. Esse imposto era
destinado ao ensino primario e secundario, passando a responsabilidade de
financiar a educagao para o Estado. “A intengdo com essas medidas, era modernizar
a educacao, tornando laico o ensino e colocando-o a servico dos interesses da
Coroa Portuguesa” (PARANA, 2008, p. 41). Entretanto, a (boa) intencdo ndo se
tornou realidade; para a concretizacdo de qualquer proposta, eram necessarias as
condicdes concretas, mas, nao havia infraestrutura e nem profissionais
especializados.

A chegada da corte portuguesa ao Rio de Janeiro, em 1808, e, junto com ela
a imprensa, foi um fato importante para a difusdo da lingua portuguesa (MATTOS e
SILVA, 2004a). A partir desse periodo, foram instaladas as primeiras instituicdes de
ensino superior no Brasil, entretanto, estas instituicdes visavam a formacao para “as
camadas superiores da sociedade, europeizando e produzindo uma educacdo que
visava & manutencdo dos status quo” (PARANA, 2008, p. 41), ficando as classes
populares a margem, as quais necessitavam do ensino primario para aprender a ler
e escrever a lingua portuguesa.

Em 1822, com a Independéncia do Brasil, em tese, haveria uma ruptura com
Portugal, entretanto, até 1888, como explicitam Carboni e Maestri (2003, p. 11),
“[...] permaneceu a mesma producgdo escravista colonial que organizara a economia
e a sociedade desde a ocupacdo territorial da costa brasilica. No império, prosseguiu
a politica de unificagao linguistica proposta sobretudo nos ultimos tempos coloniais”.

Em 1827, a Camara dos Deputados aprovou a Lei de 15 de outubro, a qual

criava as “Escolas das Primeiras Letras”. De acordo com Saviani, (2007, p. 126),

O texto da Lei das Escolas de Primeiras Letras desdobrava-se em 17
artigos. Além do primeiro artigo que determinou a criacdo das
Escolas de Primeiras Letras “em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos”, cabe destacar os artigos 4° e 5°, referidos a adogao
obrigatéria do método e da forma de organizacdo preconizados pelo
‘ensino mutuo”, e o artigo 6° que estipula o conteudo que os
professores deverdo ensinar.

Estes conteludos se transformaram na organizagdo curricular da escola

primaria. Eram: “leitura, escrita, gramatica da lingua nacional, as quatro operacgdes
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aritméticas, no¢des de geometria, ainda que tenham ficado de fora as nogbes
elementares das ciéncias naturais e das ciéncias da sociedade” (SAVIANI, 2007, p.
126). Dada a forte relacdo com a Igreja Catdlica, foram acrescentados ao curriculo
também os principios da moral crista e suas doutrinas.

Em 1854, foi realizada a Reforma Couto Ferraz, ministro do Império, o qual
baixou um Decreto de n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro, que aprovou o “Regulamento
para a reforma do ensino primario e secundario do municipio da Corte” (SAVIANI,
2007). Um dos principios deste regulamento era a obrigatoriedade do ensino,
entretanto, somente aos cidaddos livres, logo, os escravos estavam excluidos

daquele processo.

A organizacdo do ensino tinha por base um curriculo elementar
compreendendo “a instrugdo moral e religiosa, a leitura e escrita, as
nocdes essenciais de gramatica, 0s principios elementares de
aritmética, o sistema de pesos e medidas do municipio” (artigo 47), a
serem desenvolvidos nas escolas primarias de primeiro grau
(SAVIANI, 2007, p. 132).

Para o ensino secundario, esse curriculo teria um acréscimo de praticas na
aritmética, “a leitura explicada dos Evangelhos e noticias da historia sagrada, os
elementos de histéria e geografia, principalmente do Brasil, os principios das
ciéncias fisicas e da historia natural aplicaveis ao uso da vida” (SAVIANI, 2007, p.
132). Percebemos desta forma, que a Igreja continuava influenciando nos contetdos
escolares e também na forma de ensino, por meio das leituras biblicas.

A lingua portuguesa passou a integrar com maior énfase, o curriculo
brasileiro, apds 1869, pois, até entdo, a preferéncia era pelas linguas classicas,
sobretudo, o latim. Alias, o ensino da lingua portuguesa seguia os moldes do ensino

de latim, fragmentando-se em gramatica, retorica e poética (PARANA, 2008).

[...] gramatica e retdrica prevaleceram do século XVI ao século XIX
na area de estudos da lingua. A retérica, no periodo em questéo,
passou a ser progressivamente estudada também em autores da
lingua portuguesa e incluiu, inicialmente, a poética, que depois se
tornou componente curricular independente (DE PIETRI, 2010, p.
73).
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Foi em 1871 que o contetdo gramatical ganhou a denominacgéo de portugués
(SOARES, 2001), e foi criado neste periodo, por decreto imperial, o cargo de

professor de portugués.

2.1.2 Da Republica a Ditadura Militar

Com o advento da Republica, em 1889, e a Escola Literaria do Romantismo
(1830-1880), que antecedeu esse periodo, nasceu um sentimento de nacionalismo,
que exigia a valorizacdo da lingua do pais. Dessa forma, o latim comecou a perder
prestigio para uma lingua chamada de nacional. O romantismo era integrado por
jovens burgueses, 0s quais tinham acesso a escola e a literatura, e defendiam que a
lingua brasileira poderia garantir uma unidade nacional, “estabelecida conforme
ideais de civilizacdo e de ordem” (PARANA, 2008, p. 43). Ponderamos entretanto,
que essa unidade defendida, era para e de acordo com a classe dominante
brasileira.

Essa valorizacdo da lingua brasileira, do nacionalismo, ressurgiu com o
Movimento Modernista, em 1922. Mas, nesse periodo com uma defesa das
variedades da lingua, ndo apenas da variedade socialmente privilegiada. Os

modernistas,

[...] defendiam a necessidade de romper com os modelos tradicionais
portugueses e privilegiar o falar brasileiro. O modernismo, embora
nao tenha protagonizado uma revolucdo na linguagem, contribuiu
para aproximar nossa lingua escrita ao falar cotidiano do Brasil
(PARANA, 2008, p. 43).

Um exemplo da defesa da lingua em suas variedades linguisticas desse
Movimento foi o poema de Oswald de Andrade, que se chama: “Pronominais”.

Dé-me um cigarro

Diz a gramética

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me d& um cigarro
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O poeta brinca com o pronome pessoal “me”, no intuito de aproximar a escrita
formal da fala do cotidiano, a norma de prestigio das variedades linguisticas.

A década de 1930 trouxe perspectivas de mudancas para a educacgao, pois,
em marco de 1932, aconteceu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual
trouxe com mais forca a discussédo da gratuidade do ensino, assim como a escola
Gnica, publica e obrigatoria. A partir desse periodo, temos a Escola Nova,
representada por Dewey, Montessori e Anisio Teixeira, além de outros, defendendo
uma escola centrada na crianca, baseada também nas contribuicbes da biologia e
da psicologia de Piaget®® (SAVIANI, 1989). Essa escola deveria agrupar 0s
estudantes segundo suas areas de interesse, e o professor seria um mediador do

conhecimento.

[...] A Educagdo Nova se constitui como “uma reagédo categorica,
intencional e sistematica contra a velha estrutura do servigo
educacional, artificial e verbalista, montada para uma concepg¢ao
vencida”. Em lugar dessa concepgdo tradicional que servia a
interesses de classes, a nova concepc¢ao vem fundar-se no “carater
biolégico” que permite a cada individuo se educar, conforme é seu
direito, “até onde o permitam as suas aptiddes naturais,
independente de razdes de ordem econbmica e social” (SAVIANI,
2007, p. 243).

Este manifesto teve muitas criticas da Igreja Catodlica, justamente por
defender a laicidade e gratuidade do ensino, pois, a igreja possuia muitas redes de
escolas privadas e criticava a Escola Nova por ser individualista a ndo pregar a

moral.

[..] conforme os catdlicos, a escola leiga preconizada pelos
escolanovistas em lugar de educar deseducava: estimulava o
individualismo e neutralizava as normas morais, incitando atitudes
negadoras da convivéncia social e do espirito coletivo. Somente a
escola catdlica seria capaz de reformar espiritualmente as pessoas
como condicdo e base indispensavel a reforma da sociedade
(SAVIANI, 2007, p. 257).

% Jean Piaget nasceu em Neuchatel, uma pequena cidade na Suica Francesa, em 09 de agosto de
1896, e faleceu em 1980. Licenciou-se em Ciéncias Naturais, na Universidade de Neuchétel, em
1915. Defendeu sua tese trés anos mais tarde, sobre os moluscos da regido de Valois, na Suica.
Quando mudou para Zurich, estudou psicologia com Bleuler e trabalhou nos laboratérios da G. E.
Lipps e Wreschner. Sua trajetoria profissional é longa e produtiva, foi professor titular da Universidade
de Neuchéatel, de 1925 a 1929, lecionando psicologia e sociologia (PALANGANA, 2001).
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Entretanto, a ideia inicial de uma escola Unica, gratuita, de acesso para todos
nao foi concretizada, pois a Escola Nova aprimorou a qualidade do ensino destinado
as elites (SAVIANI, 1989).

Foi justamente nesse contexto que ocorreram 0s primeiros estudos acerca do
curriculo brasileiro que, de acordo com Rocha (2003), foram baseados nos idearios
da Escola Nova. Orgdos importantes para pesquisa, estudo e difuséo do curriculo,
naquela época foram: o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP e o
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE. O
INEP foi criado em 1938, no periodo do governo de Getulio Vargas. Ele possibilitou
a realizagcdo de estudos e ofereceu programas de treinamentos e cursos, sobre a
questao curricular, com objetivo de formar profissionais nesta area (ROCHA, 2003).

Com o PABAEE, houve um aumento da influéncia americana nas discussdes
de curriculo no Brasil, 0 qual passava por um processo de afirmacao. De acordo
com o autor, nos cursos ministrados para professores em todas as regides do pais,
‘o material era basicamente americano e os raros autores brasileiros tinham em
comum o fato de terem estudado nos Estados Unidos” (ROCHA, 2003, p. 42-43).
Diante desse fato, percebemos como as influéncias exteriores sempre foram fortes
as politicas de forma geral, as politicas educacionais e ao curriculo.

Foi nesse contexto que Getulio Vargas (1930-1945) tornou-se presidente do
pais. Uma das formas que ele utilizou para afirmacéo da nacionalidade, foi a lingua,
proibindo o uso das linguas estrangeiras, trazidas pelos imigrantes de origem alema,
italiana e japonesa, como mencionado no capitulo anterior (ROCHA, 2006).

Em 1938, foi publicado um Decreto-Lei de n° 406, de 4 de maio, o qual tratava
sobre a entrada de estrangeiros em territdrio nacional. Ao tratar da entrada dos

estrangeiros, também legislava sobre a educacéo e a lingua.

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, o ensino de qualquer
matéria serd ministrada em portugués*’, sem prejuizo do eventual
emprego do método direto no ensino das linguas vivas. 8§ 1° As
escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por
brasileiros natos. 8 2° Nelas ndo se ensinara idioma estrangeiro
a menores de quatorze (14) anos. 8 3° Os livros destinados ao
ensino primario serdo exclusivamente escritos em linguas
portuguesa. 8 4° Nos programas do curso primario e secundario é
obrigatério o ensino da historia e da geografia do Brasil. § 5° Nas
escolas para estrangeiros adultos serdo ensinadas nocdes sobre as

% Grifos nossos.
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instituicdes politicas do pais. Art. 86. Nas zonas rurais do pais nao
sera permitida a publicacdo de livros, revistas ou jornais em
linguas estrangeira, sem permissdo do Conselho de Imigracéo e
Colonizagéo (BRASIL, 1938).

Destacamos, da letra da lei, que, tanto o ensino como a publicagéo de livros,
deveriam ser feitas em lingua nacional, e ndo era permitido a estrangeiros assumir a
direcédo das escolas.

Em 25 de agosto de 1939, foi publicado o decreto-lei n® 1.545, que dispunha
sobre a adaptagdo ao meio nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros.
Em seu artigo 1°, indicava que essa adaptacao “[...] far-se-a pelo ensino e pelo uso
da lingua nacional, pelo cultivo da histéria do Brasil, pela incorporacdo em
associacOes de carater patridtico e por todos 0s meios que possam contribuir para a
formacdo de uma consciéncia comum” (BRASIL, 1939). Incumbia o Ministério da
Educacdo e Saude da vigilancia ao ensino de linguas, geografia e historia. Nos
artigos 15° e 16°, proibia o uso de lingua estrangeira em reparticbes publicas e

celebracdes religiosas.

Art. 15. E proibido o uso de linguas estrangeiras nas reparticdes
publicas, no recinto das casernas e durante o servico militar. Art.
16. Sem prejuizo do exercicio publico e livre do culto, as prédicas
religiosas deverao ser feitas na lingua nacional (BRASIL, 1939).

Percebemos, dessa forma, como o Estado brasileiro sempre interveio nas
politicas linguisticas, por meio da forca ou da legislacéo, e proibia as variedades de
outras linguas, que ndo a portuguesa, para manter a hegemonia linguistica. Isso
influenciou diretamente na organiza¢ao da disciplina no curriculo brasileiro.

Os estudos sobre o curriculo brasileiro continuavam. Em 1955, foi publicado o
primeiro livro-texto sobre a questdo curricular, que se chamava: Introducdo ao
Estudo da Escola Priméaria, de autoria de Jodo Roberto Moreira. “Nessa obra o autor
ndo so oferece um estudo histérico do curriculo da escola elementar, como também
faz uma analise das reformas curriculares propostas no pais” (ROCHA, 2003, p. 42).

Nas décadas de 1950 e 1960, tivemos um grande nome de referéncia da
Educacao Libertadora, Paulo Freire, nascido em Pernambuco, em 19 de setembro
de 1921, um existencialista cristdo. Entre seus escritos e reflexdes, um dos focos foi

a alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio dos Circulos de Cultura,
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[...] em lugar da escola, nos quais em lugar de professores, atuariam
os coordenadores de debates que, em lugar de aula discursiva,
exercitariam o didlogo com os patrticipantes do grupo, substitutos dos
alunos, com sua tradicdo de passividade, em lugar dos pontos e
programas alienados que os professores normalmente trabalham
com seus alunos, os coordenadores de grupo trabalhariam com os
participantes do grupo uma “programacao compacta, reduzida e
codificada em unidades de aprendizado” (SAVIANI, 2007, p. 322).

Paulo Freire foi responsavel, também, pelo conceito de educacdo bancaria,
relacionada ao ensino tradicional, no qual o a-luno, individuo sem luz, era
considerado uma vasilha vazia, um depositario dos conhecimentos do professor. Na
perspectiva freireana, o estudante ja traz consigo conhecimentos que podem ser
socializados em sala de aula, ele passa a ser sujeito do processo de ensino-
aprendizagem (SAVIANI, 2007).

A referéncia a Paulo Freire é feita no sentido de indicar que, na trajetoria da
Lingua Portuguesa, ha momentos significativos de acesso ao seu dominio, em
processos de educacdo ndo formal, direcionados a jovens e adultos que se
encontravam fora da escola. Isso constitui uma parte significativa da histéria dessa
disciplina, nesse caso entendida como conjunto de conhecimentos necessarios a
classe trabalhadora.

Retomando a questdo do nacionalismo pela lingua e a forma como ele
organizou a questdo linguistica, podemos tomar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional - LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961, na qual, no artigo 27,
indicava-se que o0 ensino primario era obrigatério a partir dos sete anos e sé seria
ministrado em lingua nacional (BRASIL, 1961). Este era o Unico artigo que tratava
da questado da lingua.

Na década de 1960, segundo o Rocha (2003), houve uma ambiguidade na
questao curricular. “De um lado, curriculistas que propugnaram um enfoque
curricular mais autdbnomo; de outro, os que defenderam a busca de modelos
estrangeiros” (p. 43). O autor ressalta que o curriculo que ele chama de mais
autbnomo esta ligado aos trabalhos de Paulo Freire.

O ensino de lingua portuguesa, no Brasil, manteve o carater elitista, até
meados do século XX. Somente a partir da década de 1970, houve um processo de
ampliacdo do ensino publico, aumentando de quatro para oito anos a escolarizacao
basica, constituidos da 12 a 82 série, e eliminando, em 1971, por meio da Lei

5.692/71, os exames de admissao (DE PIETRI, 2010).
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Em 1970 houve grande influéncia do tecnicismo sobre o curriculo, para que
“[...] contribuisse para a coesdo social, que formasse o cidaddo de um mundo em
mudanga, e que atendesse as necessidades da ordem industrial emergente”
(MOREIRA apud ROCHA, 2003, p. 43). A concepcgéao tecnicista que dominava a
educacdo como um todo sustentava-se na “pedagogia da formacdo de habitos,
memorizacao e reforgo era adequada ao contexto autoritario que cercava a reflexdo
e a critica no ambiente escolar, impondo uma formacgao acritica e passiva”
(PARANA, 2008, p. 43).

Naquele periodo, o ensino da lingua materna teve influéncia dos
estruturalistas, entre eles Saussure, que concebia a lingua como um sistema de
signos. “O ensino de lingua Portuguesa fundamentava-se, entdo, em exercicios
estruturais, técnicas de redacdo e treinamento de habilidades de leitura (PARANA,
2008, p. 44-45)". Nesta concepcédo, a lingua era vista como um codigo, 0 mais
importante era a sua estrutura, ela era apenas um meio de comunicacao.

De Pietri (2010, p. 71) explicita que a disciplina curricular de lingua
portuguesa, naquele periodo, tinha um carater pragmatico e utilitarista, e uma das

principais caracteristicas estava

[...] no fato de ter sido alterada sua denominacdo — ndo mais lingua
portuguesa, mas comunicagdo e expressao; de ter como base, para
sua estruturagdo interna, a teoria da comunica¢ao —, minimizando-se,
em relacdo aos conteudos, os conhecimentos proprios ao ensino
gramatical tradicional (o que caracterizaria, inclusive, um hiato em
relagdo ao que anteriormente constituia essa disciplina); e de ter
como objetivo formar cidadaos instrumentalizados para o mercado de
trabalho, aptos para as exigéncias que o desenvolvimento econdmico
apresentaria, o que teria conferido carater pragmatico a disciplina.

Posterior a Saussure, Roman Jakobson*' trabalhou com a teoria da
comunicacdo, a qual deu embasamento para a mudanca de nomenclatura da
disciplina de lingua portuguesa, que, a partir da lei 5.692/71, passou a ser chamada,

no primeiro grau, de Comunicacdo e Expressdo (nas quatro primeiras séries) e

*1 Nasceu em Moscou, em 1896, fez seus estudos no Instituto Lazarev de Linguas Orientais, da
Universidade de sua terra natal. Fez doutorado pela Universidade de Praga (1930). Participou do
Circulo Linguistico de Moscou (1915-1920), do qual foi um dos fundadores. Dessa organizacé@o
nasceu o grupo dos “formalistas” russos. De 1920 até a invasido nazista no pais, ele viveu na
Tchecoslovaquia, onde lecionou na Universidade de Masaruk. Durante esse periodo, ele participou
do Circulo Linguistico de Praga (Fundado em 1926). Em 1941 foi para os Estados Unidos, onde
trabalhou em vérias Universidades. Em Nova lorque, trabalho com o antropélogo Lévi-Strauss, o que
explica sua relacdo da Antropologia estrutural com o estruturalismo linguistico (JAKOBSON, 2008).
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Comunicagdo em Lingua Portuguesa (nas quatro Gltimas séries) (PARANA, 2008, p.
44). Essa legislacdo reafirmou a obrigatoriedade do ensino em lingua nacional,
terminologia que aparece varias vezes na letra da lei, e abriu a para a possibilidade
do estudo de linguas estrangeiras, sem especificar qual.

Na década de 1970, ainda, foram elaboradas outras teorias sobre a
linguagem, as quais foram alvo de debates. Entre elas:

- a Sociolinguistica, que volta-se para as questdes da variacao
linguistica; - a Analise do Discurso, que reflete sobre a relacéo
sujeito-linguagem-historia, relaciona-se a ideologia; - a Semantica,
gue preocupa-se com a nhatureza, funcao e uso dos significados; - a
Linguistica Textual, que apresenta como objeto o textual,
considerando o sujeito e a situacdo de interacdo, estuda os
mecanismos de textualizagdo (PARANA, 2008).

Aquele periodo se caracterizaria, segundo De Pietri (2010, p. 75), em relacéo
a linguagem, como um periodo que buscava “o desenvolvimento da modalidade oral,
com objetivos de promover a capacidade de comunicacdo do individuo para sua
insercao social, principalmente no campo do trabalho”, o que demostra contradicbes
do ensino da lingua materna. O mesmo autor entende que “haveria, entdo, nesse
momento histdérico, um hiato na primazia conferida a gramatica no ensino de

portugués” (DE PIETRI, 2010, p. 75). Ou seja, ndo apenas a gramatica tradicional

42

era ensinada, mas, pela “necessidade™” historica das elites nacionais, uma lingua

gue objetivava a comunicacdo, com fins de ampliar a forca de trabalho para a
inddstria.
Em 1971, tivemos a Reforma Ortogréfica, lei n°® 5.765, de 18 de dezembro.

Art 1° De conformidade com o parecer conjunto da Academia
Brasileira de Letras e da Academia das Ciéncias de Lisboa, exarado
a 22 de abril de 1971 segundo o disposto no artigo Il da Convencéo
Ortogréfica celebrada em 29 de dezembro de 1943 entre o Brasil e
Portugal, fica abolido o trema nos hiatos atonos; o acento circunflexo
diferencial na letraee na letrao, a silaba tdonica das palavras
homografas de outras em que sao abertas a letraee a letra o,
excecdo feita da forma p6de, que se acentuard por oposicao a pode;
o acento cirfunflexo e o grave com que se assinala a silaba subténica
dos vocébulos derivados em que figura o sufixo mente ou iniciados
por z (BRASIL, 1971).

42 Grifos nossos.
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Essa reforma tratou especificamente da acentuacdo. Como exemplo, deixou
de existir o acento diferencial, como nas palavras: piloto, govérno, éle, éste, cor,

entre outras.

2.1.3 Do final da ditadura militar aos dias atuais

Com o fim do periodo de ditadura, e com o0 crescente interesse pela
pedagogia historico-critica, o ensino da lingua também se voltou a pratica social. As
novas concepcgdes sobre a lingua materna chegaram ao Brasil no final da década de
1970, inicio de 1980, quando as primeiras obras do Circulo de Bakhtin*® comecaram
a ser estudadas no meio académico (PARANA, 2008).

Naquele momento, a lingua passou a ser concebida como processo, ndo mais

como lingua morta, estatica, como no estruturalismo.

Deve-se aos teoricos do Circulo de Bakhtin o avanco dos estudos em
torno da natureza socioldgica da linguagem. O Circulo criticava a
reflexdo linguistica de carater formal-sistematico por considerar tal
concepgdo incompativel com uma abordagem historica e viva da
lingua (PARANA, 2008, p. 46).

A lingua é construida pela interagao verbal dos sujeitos, “a lingua constitui um
processo de evolucéo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social
dos locutores” (BAKHTIN, 2004, p. 127).

Nos anos de 1980, com tendéncias mais criticas, houve maior autonomia em
relacdo as influéncias americanas no curriculo (ROCHA, 2003). Duas principais
correntes perfaziam a tendéncia critica: a pedagogia dos conteddos, originada na

pedagogia historico-critica, cujo maior representante € Saviani, e a educacao

popular, a pedagogia libertadora de Paulo Freire.

43“Segundo Faraco (2003), este grupo era composto de estudiosos de diversas formacdes,

interesses intelectuais e atuagdes profissionais (filosofos, bidlogos, pianistas, professores e outros),
gue se reuniam regularmente entre os anos de 1919 e 1929, na Russia. Dentre eles, vale destacar
Mikhail M. Bakhtin, que da nome ao grupo por ter sido o autor da obra que Faraco chama de “maior
envergadura” (FARACO, 2003, p. 14); Valentin N. Volochinov e Pavel N. Medvedev. O Circulo de
Bakhtin, além de profundas discussfes filosoficas, trouxe uma contribuicdo notavel a filosofia da
linguagem. A situagdo politica da Unido Soviética, no inicio do século XX, leva Bakhtin a prisdo em,
1929 e ao exilio no Cazaquistdo. Quase todos os seus amigos do Circulo desapareceram nos anos
do expurgo stalinista. Configuraram-se, entdo, mais de trinta anos de ostracismo, 0 que impediu a
circulacdo de sua obra que, numa lenta redescoberta, s6 veio a ser conhecida e debatida a partir da
década de 70. No Brasil, o primeiro livio do Circulo a ser publicado foi Marxismo e Filosofia da
Linguagem, em 1979” (PARANA, 2008, p. 46).
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A pedagogia dos contetidos aparece no Curriculo Bésico (Parana) e
a educacao popular no curriculo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. [...] Os defensores da pedagogia dos contetdos
séo criticados por supervalorizar o saber elaborado e os defensores
da educacgédo popular o sdo por restringirem-se a cultura original dos
alunos (HIDALGO; MELLO; SAPELLI, 2010, p. 27).

Barreto (1998) apresenta essa discussdo, dizendo que as reformas
curriculares do periodo de 1980, foram fortemente marcadas pela énfase a
relevancia social dos contetdos trabalhados na escola, como contraponto a

pedagogia tecnicista que prevaleceu na década anterior.

Nos anos 80, tratava-se de recuperar a importancia do saber
veiculado pela escola como instrumento de exercicio da cidadania
plena e como elemento capaz de contribuir para a transformacéao das
relacdes vigentes (BARRETO, 1998, p. 08-09).

Isso demonstra que 0 acesso e apropriacado do saber sistematizado poderiam
ser um instrumento de luta para transformacdo social. Outras questdes pautadas
naquele momento pela autora eram: a participacdo democratica e a
descentralizacéo, devido a condicdo historica recente de ditadura, pois desejavam
partilhar os poderes em niveis estaduais e municipais.

Barreto (1998) diz que, da relevancia social dada aos contetdos, em alguns
estados isso resultou no desdobramento de Estudos Sociais, em Geografia e
Historia, que houve em certos curriculos a retirada do componente conservador da
Educacdo Moral e Civica e, em outros, um esforco para a diversificacdo das linguas
estrangeiras, para além do inglés.

A autora aponta que, apesar de toda discussdao em uma linha critica, nos

anos de 1980, ndo aconteceram mudancas significativas no curriculo.

[...] o que costuma acontecer com a alterndncia no poder é a
mudanca de énfase em determinadas tbnicas das propostas
curriculares e/ou a criacdo de novos apelos em relagdo aos projetos
educativos aos quais os dirigentes procuram imprimir sua marca
propria (BARRETO, 1998, p. 11).

Ou seja, ha mudancas superficiais, mas, ndo acontecem mudancas

estruturais, ha mais preocupacgédo dos governantes em deixar um projeto que lembre

seu mandato, que uma profunda transformacéo na educacao.
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Na década de 1990, houve fortes influéncias de organismos internacionais
nas politicas de forma geral do pais, assim como nas politicas educacionais, em

consequéncia, no curriculo.

Provocadas por profundas transformacdes nas estruturas
internacionais de poder, bem como pelas inovacg6es tecnoldgicas e
pelo processo de globalizacdo da economia, que ja vinha ocorrendo
h& décadas, tais exigéncias tém levado os Estados Nacionais a
declinarem de parte de sua capacidade deciso6ria em favor de
organismos internacionais (BARRETO, 1998, p. 17).

As exigéncias citadas por Barreto (1998) sdo em relagéo ao papel do Estado,
que deve ser minimo para as questdes sociais, e maximo para garantia das relacdes
de producdo dentro do capital, cujo objetivo é cortar recursos de setores como
educacao e saude, e flexibilizar as leis trabalhistas.

No inicio da década de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, em Jomtiem, na Tailandia, organizada pelo Banco Mundial e pela
UNESCO. O Brasil participou dessa conferéncia e aceitou as linhas para as politicas
educacionais, construindo, em seguida, o Plano Decenal da Educacéo para Todos.
No Plano, uma das metas era a redefinicdo curricular (HIDALGO; MELLO; SAPELLI,
2010).

Um documento, publicado em 1992, que dava linha as politicas educacionais,
era “A educacgao, eixo das transformacgdes produtivas com equidade”, da Comissao
Econbmica para América Latina e Caribe — CEPAL, o qual serviu como referéncia
importante “[...] para o redirecionamento da politica educacional na América Latina,
estabelece o binémio competitividade e eqiidade® como diretrizes a serem
seguidas pelos paises da regiao” (BARRETO, 1998, p. 17).

Em ambito nacional, a partir das orientacbes desses organismos, o Ministério
da Educacdo — MEC, trouxe da Espanha, pais que ja havia elaborado sua
reestruturacdo curricular em 1989, o psicologo, Cesar Coll, para assessorar sua
equipe. Desse processo “[...] resultou um conjunto de documentos sustentados
principalmente no construtivismo piagetiano” (HIDALGO, MELLO; SAPELLI, 2010, p.
29), os Parametros Curriculares Nacionais.

Naquele contexto, para regulamentar varias mudancas, foi aprovada a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagédo n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que foi a

** Ortografia mantida como no original, anterior & Reforma Ortogréafica de 2009.
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primeira LDB, na qual havia a nomenclatura “lingua portuguesa” e “lingua materna”,
e também abriu a possibilidade para a educacdo escolar bilingue, aos povos
indigenas, um direito reconhecido, porém, negado por tantos anos, devido a nossa
historia de colonizacéao.

Os artigos que tratam da “lingua portuguesa” e “lingua materna” séo:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil,
observado, na educacdo infantil, o disposto no art. 31, no ensino
fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto no
art. 36. (Redacdo dada pela Medida Provisoria n° 746, de 2016)

Art. 32. 8 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas € processos propnos de aprendlzagem

8§ 92 O ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatério
nos trés anos do ensino médio. (Incluido pela Medida Proviséria n°
746, de 2016)* (BRASIL, 2016).

A partir de 2009, o ensino de lingua portuguesa nas escolas, bem como a
producdo de materiais didaticos, passam a ser orientados pela reforma ortogréafica
de 2009, regulamentada pelo Decreto n° 6.583, de 29 de setembro de 2008 (o qual
entrou em vigor em 1° de janeiro de 2009) e que promulga o Acordo Ortogréafico da
lingua portuguesa assinado em Lisboa, em 16 de dezembro de 1990.

A analise da trajetoria do ensino da lingua portuguesa nos permite afirmar que
a definicdo do seu conteudo e da sua forma esta estreitamente relacionada a prépria
constituicdo da lingua no Brasil, ou seja, € definido por determinantes sociais,

histdricos, politicos, entre outros.

> Optamos em deixar no texto a versdo modificada dos artigos a partir da MP 746/2016, que se
encontra em processo de analise para posterior votacao.
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CAPITULO lIl - A DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NOS CURRICULOS
DO PARANA E SUAS CONCEPCOES

“O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes”
(BAKHTIN, 2004, p. 46)

A lingua expressa a luta de classes, as palavras nascem do concreto, nascem
da luta, assim como os documentos que analisamos nesse capitulo. As propostas
curriculares de lingua portuguesa no Parana, investigadas nesse trabalho, foram
elaboradas do final dos anos de 1987 a 2016, a saber: Curriculo Basico para a
escola publica do estado do Parana; Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa; Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica Lingua Portuguesa; e
Complexos de Estudo, explicitando o contexto historico, a estrutura dos documentos
que as apresentam e as concepc¢bes que lhes dao sustentacdo. Na andlise das
propostas detemo-nos aos anos finais do ensino fundamental.

A histoéria da disciplina de lingua portuguesa no Parana reflete a historia do
ensino da lingua no Brasil, pois estdo fortemente associadas. A educacao publica no

nosso estado tem inicio em 1846, com a criacdo do

LICEO DE CORITIBA (hoje chamado de Colégio Estadual do
Parana), pela Lei n.° 33, de 13 de marco, sancionada pelo Presidente
da Provincia de Sdo Paulo, Marechal Manoel da Fonseca Lima e
Silva-Bardo de Surui. Nesse periodo, o hoje estado do Parana
pertencia a Provincia de Sao Paulo (VIEIRA-SILVA, 2010, p. 163-
164).

Somente em agosto de 1853, o, entéo, Imperador D. Pedro Il assinou uma lei
gue desmembrou essa regido de Sado Paulo. De acordo com Vieira-Silva (2010), as
atividades escolares naquele momento se limitavam ao estudo da gramética latina e
de linguas.

O ensino no Parand, naquele periodo, esteve muito proximo das orientacdes
do Colégio Pedro Il, de forma que, em 1900, pela Lei Estadual n° 365,
‘o estabelecimento de ensino paranaense, entdo denominado ‘Gymnasio
Paranaense’, foi equiparado ao ‘Gymnasio Nacional’, atual ‘Colégio Pedro II”
(VIEIRA-SILVA, 2010, p. 164). Portanto, o curriculo de lingua portuguesa, no
Parana, seguiu por muito tempo as orientacdes do referido colégio, mantendo, até

0s anos de 1940 e 1950, os estudos baseados na retérica, gramatica e poética.
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A partir dos anos 1960, com o periodo da ditadura civil-militar e a elaboracéo
da Lei n°® 5692/71, o ensino de lingua portuguesa, no Parana, continuava de
acordo com o contexto nacional, da pedagogia tecnicista, trazendo um carater
utilitario e pragmatista da lingua, como discutido anteriormente. A lingua era
concebida como meio de comunicacao e expressao, objetivando formar forca
de trabalho para um pais que, segundo os militares, estaria em pleno

desenvolvimento industrial.

Em decorréncia desse processo de mudanca, a Gramatica, nos
documentos oficiais, deixa de ser o enfoque principal do ensino de
LP e a teoria da comunicacgédo (emissor, receptor, coédigo, mensagem,
canal) passa a ser o referencial. Porém, na prética das salas de aula,
mesmo com a polémica “ensinar ou ndo ensinar gramatica”, o ensino
normativo da lingua permaneceu — até hoje isso é verdadeiro.
Durante esse periodo, até os primeiros anos da década de 80, o
ensino de LP se pautou em exercicios estruturais, técnicas de
redacdo (narracdo, descricdo e dissertacdo) e treinamento de
habilidades de leitura (VIEIRA-SILVA, 2010, p. 164-165).

Com o fim do periodo ditatorial, na década de 1980, o ensino de lingua
portuguesa passou por transformacdes, o que Vieira-Silva (2010) chama de
virada pragmatica. A partir desse periodo, foram introduzidos no Brasil, os
estudos do Circulo de Bakhtin, o qual apresenta uma concepcao de interacédo
social da lingua, trabalhando a partir do texto, oral ou escrito, e tira o foco da

linguagem enquanto comunicagdo ou estrutura.

Nessa época as Secretarias de Educacado de estados como Parana e
S&o Paulo iniciaram discussdes e constru¢cdes de documentos para
subsidiar o trabalho docente. Estas novas propostas claramente
assumem uma postura que vé a linguagem como interacdo e o
objeto de estudo é o texto (oral e escrito) encarado-o como um
produto socio, histérico e discursivo (VIEIRA-SILVA, 2010, p.165).

Cabe lembrar que um dos textos a discutir essa nova metodologia do ensino
de lingua portuguesa, foi “O texto em sala de aula”, organizado por Geraldi em 1984
(12 edicéo), juntamente com Faraco, Possenti, Brito e outros. Esse texto foi base
para um curso de especializacdo, destinado a professores de lingua portuguesa da

rede publica do Parana. Foi realizado na regido Oeste do Estado, em Cascavel.
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Esses, livro e curso, desencadearam um processo de reformulacdo
nos encaminhamentos do ensino de LP no estado, culminando na
reavaliacdo e no aprofundamento das discussdes presentes no
documento Mundo Mundo Vasto Mundo (MMVM), espécie de
diretrizes curriculares que vinham sendo construidas desde 1983 por
uma equipe de professores de LP que integravam os departamentos
de ensino da SEED/PR (VIEIRA-SILVA, 2010, p.166).

Entretanto, houve uma nova conjuntura no Estado, e com outro grupo na
Secretaria de Educacdo — SEED, de forma diretiva e imposta, foram implantadas
diretrizes curriculares elaboradas por professores da Universidade Federal do
Parana — UFPR, “caindo por terra” (VIEIRA-SILVA, 2010) o documento MMVM,
elaborado coletivamente.

No final de 1989, os professores de lingua portuguesa receberam um
documento da SEED, chamado: Projeto de Conteudos Essenciais do Ensino de 2°
grau — CESG, produzido por Carlos Alberto Faraco. De acordo com Vieira-Silva
(2010), o documento apresentava uma concep¢ao interacionista de
lingua/linguagem, centrado no texto, praticas de leitura, escrita e oralidade como
processo de interacdo do ensino/aprendizagem. Indicava que a avalicdo seria

continua e cumulativa. Como argumenta o autor,

O CESG é influenciado pelas discussées interrompidas, por forga
politica, do documento que vinha sendo construido anteriormente.
Porém, mesmo o CEGS polemizando com a tradi¢cao, desconstruindo
préaticas cristalizadas de ensino de LP, apresenta uma linguagem,
diferentemente daquela de MMVM, de tom assertivo e prescritivo,
parecendo “ditar” as regras a serem seguidas pelos professores em
sala de aula, confirmando assim a hegemonia do discurso politico
gue se instaurava, naquela época, no governo estadual (VIEIRA-
SILVA, 2010, p. 166).

Vimos, entdo, que houve uma iniciativa de produzir diretrizes curriculares
diferenciadas para o 2° grau, a partir do documento MMVM, e outro documento
elaborado pela SEED, o qual foi oficializado no Estado. Os dois documentos, tanto
‘O CBPR, como o CESG, apresentavam uma linha tedrico-metodoldgica que se
direcionava para concepcdes socio, historica e interacionista da linguagem” (VIEIRA-
SILVA, 2010, p. 167).
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3.1 CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO PARANA: EXPRESSAO
DE UM CONTEXTO SOCIO-POLITICO DE (RE)ABERTURA DEMOCRATICA

Figura 1 - Capa do Curriculo Basico

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAD
DEFPARTAMENTO DE EMSING FUNDAMENTAL

CURRICULO BASICO
PARA A ESCOLA
PUBLICA DO ESTADO
DO PARANA

(VERSAO ELETRONICA)

CURITIBA
2003

Fonte: PARANA (2003)

Em 1987, iniciaram-se as discussdes sobre o Curriculo Basico para a Escola
Publica do Estado do Parana, o qual apresentava propostas curriculares para o
ensino de 1° grau, hoje ensino fundamental. O momento histérico era de
efervescéncia da liberdade politica, da luta pelos direitos, de um pais que havia
passado por 21 anos de ditadura civil-militar. O CB foi introduzido nas escolas no
inicio da década de 1990, com bases tedricas em Bakhtin e Geraldi, as quais
influenciaram a elaboracéo da area de linguagem (VIEIRA-SILVA, 2010).

O Curriculo Basico teve sua versdo final no ano de 1990, quando o
governador da época era Alvaro Dias (1987-1990), do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro - PMDB, porém, as discussfes sdo anteriores aquele
periodo, no qual José Richa (1983 — 1986) — PMDB, foi governador do Parana, na

transicdo da ditadura civil-militar & reabertura democratica. Coordenaram a
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elaboracdo do CB na éarea de lingua portuguesa: Elisiani Vitéria Tiepolo®®; Marcia
Flamia Porto*’; Reny Gregolin Guindaste*® e Sénia Monclaro Virmond®.

O trabalho com o curriculo basico partiu da implantacdo do Ciclo Basico de
Alfabetizagdo, o qual “permite o progresso sistematico do aluno no dominio do
conhecimento, eliminando a reprovagédo na 12 série, a qual resultaria num retorno ao
ponto zero [...]" (PARANA, 2003, p.12), ou seja, ndo seriam desconsiderados os
avancos que a crianca adquirisse naquele ano. Em 1989, houve a sistematizacéo
dos conteudos do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, propondo a alfabetizacdo como
processo de apropriagdo da linguagem escrita, para além da compreensdo do
sistema gréafico. Ao propor essa nova forma de encaminhamento com a linguagem,
fez-se necessario também a reorganizacédo dos demais contetdos curriculares.

A docente 3, que fez os cursos e trabalhou com o CBA naquele periodo

explicitou que:

N&o sei se houve uma ma interpretagdo, ou se realmente o0s
documentos diziam isso, houve principalmente na estrutura da lingua
uma despreocupacédo. O professor de 12 a 42 série ndo podia fazer a
corregdo do texto com caneta vermelha, ndo podia barrar a
criatividade do aluno mostrando o erro ortografico. Foi uma época em
gue se priorizava a criatividade do aluno em detrimento da lingua.

Para discusséo e elaboracdo do documento foi necessaria a participacao de
muitos sujeitos e instituicdes, como: professores da rede Estadual e Municipal;
Nucleos Regionais de Educacédo; Inspetorias Estaduais de Educacdo; Cursos de
Magistério; Associacdo dos Professores do Parana®; Associacdo Educacional do
Oeste do Parana; Unido de Dirigentes Municipais de Educacao e das Instituicdes de

Ensino Superior (PARANA, 2003).

4 Graduacdo em Letras, pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Mestrado em Letras pela
UFPR (1993-1996). Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo da PUC/PR. Professora da UFPR,
Setor Litoral. (CNPQ — Plataforma Lattes - Acesso em: 18/08/2016).
* Professora de Lingua Portuguesa, atua na educacédo basica da rede publica do Estado do Parana.
Em 2005, fez parte do Departamento de Ensino Fundamental da SEED. E uma das organizadoras do
Caderno OrientagBes Pedagodgicas: lingua portuguesa ciclo basico de alfabetizacéo, publicado, em
2005, pela SEED. Fonte: http://www.ple.uem.br/defesas/pdf/pcoduarte.pdf. Acesso em: 20/10/2016.
8 Professora a Universidade Federal do Parana — UFPR. http://revistas.ufpr.br/letras/article/view/-
19048/12353
* Possui graduacdo em Letras pela Universidade Federal do Parana (1981), especializagdo em
Francais Langue Etrangére pela Universite de Paris Il (Sorbonne-Nouvelle)(1983), mestrado em
Letras pela Universidade Federal do Parana (2004). Professora da Prefeitura Municipal de Curitiba,
Professora da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana e Professora Autbnoma e Tradutora da
Renault do Brasil S/A. (CNPQ — Plataforma Lattes - Acesso em: 18/08/2016).
* Hoje denominada: APP-Sindicato dos Trabalhadores em Educac&o Publica do Parana.
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Foram realizados varios encontros para discutir a proposta, que era
fundamentada na pedagogia historico-critica. O resultado desses debates foi
sistematizado em uma versdo preliminar, publicada em novembro de 1989. Na
semana pedagogica de 1990, a proposta foi discutida novamente, e as sugestdes
enviadas ao Departamento de Ensino de Primeiro Grau — DEPG, para redagéo final
(PARANA, 2003).

O documento do Curriculo Béasico composto pela introducdo e itens
especificos sobre: Ensino de 1° grau: elementar e fundamental; algumas questdes
sobre o desenvolvimento do ser humano e a aquisicdo de conhecimentos na escola,
pré-escola; alfabetizacdo; lingua portuguesa; matematica; histéria; geografia;
ciéncias; educacdo artistica; educacdo fisica; lingua estrangeira moderna;
organizacao social e politica brasileira — OSPB, e nas versfes posteriores a 1990, foi
incluida a disciplina de ensino religioso.

Destacamos que a introducdo e os itens, Ensino de 1° grau: elementar e
fundamental; algumas questdes sobre o desenvolvimento do ser humano e a
aguisicao de conhecimentos na escola; sao subtitulos comuns ao documento todo. A
introduc&o apresenta que esta foi uma proposta coletiva de trabalho, composta por
profissionais comprometidos com a Educacdo Publica do Parana, a qual abrangeu
desde a pré-escola até a 82 série.

Os dois ultimos paragrafos da introducdo chamam a atencdo dos educadores
para o comprometimento com a educacao publica e ao mantenedor da educacéo, o
Estado, visto que essa proposta somente se realizaria mediante as condi¢des
materiais concretas de trabalho,

NOs, educadores, sabemos que a efetivagdo da referida proposta
dependerd do envolvimento dos profissionais da educacdo, bem
como de uma politica administrativa efetiva, que possibilite as
condi¢cbes materiais concretas, tais como: condi¢Bes salariais dignas,
assessoramento a 100% dos profissionais visando sua qualificacédo
docente, quadro completo de pessoal, bibliotecas escolares com
acervo atualizado, materiais didaticos, etc. Cabe ao educador, a
partir de seu compromisso com a educacéo, rever e avaliar a sua
acado pedagdgica, elevando ao maximo sua competéncia profissional,
a fim de garantir ao aluno o acesso ao conhecimento e instalar junto
a administracdo publica melhores condi¢bes para a real efetivacédo
desta proposta curricular (PARANA, 2003, p. 12-13).
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Reivindicagdo que permanece atual, mais de trés décadas depois da
elaboracdo desse documento. Isso indica que houve na elaboragéo da proposta, um
avanco na teoria pedagogica, mas, que as condicdes estruturais diferenciadas das
que existiam na época ndo foram garantidas. Sobre o acesso a escola, a docente 2
disse que: “A escola anterior a 80, era uma escola que ndo era para todos, havia
muita reprovagao e a preocupagao era com o estruturalismo da lingua”.

O tépico: “Algumas questdes sobre o desenvolvimento do ser humano e a

aquisicdo de conhecimentos na escola®"”

apresenta que o individuo se constitui
engquanto membro de um grupo, neste espaco ele constitui a sua identidade cultural.
O desenvolvimento se da em um processo integrado, que abarca 0s aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. Por isso, o individuo precisa da interacéo
com o meio para aquisicdo do conhecimento/lingua. Este ser ndo apresenta apenas
um desenvolvimento psicologico, “mas é um ser concreto em relagdo com o real”
(PARANA, 2003, p. 18).

No documento se afirma que o desenvolvimento psicolégico® e cognitivo, s&o
processos concomitantes, e que isso esta intrinsecamente ligado a questdo da

aprendizagem, e € por ela também modificado.

Este fato estabelece uma articulacdo dialética entre forma e
conteudo, suprimindo a nocao dicotdmica que sugeria a existéncia de
um individuo que aprende sem ser modificado pelo contelddo
cognitivo que ele aprende, o que equivaleria dizer que a
aprendizagem formal é desvinculada de resto de sua experiéncia de
vida (PARANA, 2003, p. 18).

Ao final desse tema é retomada a discussdo da importancia da relacdo do
individuo com o outro, “O sujeito se constitui, assim, em virtude de processos

multiplos de interacdo com o meio sécio-cultural, pela presenca de outros individuos

°! Organizado por Elvira Cristina de Souza Lima. Professora Doutora na area de desenvolvimento da
USP/Ribeirdo Preto e Pesquisadora na area de desenvolvimento infantil e aprendizagem (PARANA,
2003).
*2 Os pressupostos psicologicos que ancoraram esse documento curricular sdo da teoria socio-
historica de Vygotsky. Ele nasceu no mesmo ano de Piaget, 1896, entretanto sua producéo foi
interrompida precocemente por causa de seu falecimento, em 1934, ele viveu apenas, 38 anos.
Foram vérios fatores que dificultaram a divulgacdo de sua obra, fazendo com que ela na época,
ficasse restrita a Unido Soviética, como: censura do regime Stalinista; concepcdo de individuo
abstrato e a-histérico; e seu falecimento precoce. A obra de Vygotsky é retomada no Ocidente a partir
da década de 1960, quando aconteceu um didlogo mais estreito entre a Linguistica; Antropologia,
Sociologia e Histéria (GOUVEA; GERKEN, 2005).
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e/ou objetivo culturalmente inseridos e definidos” (PARANA, 2003, p. 18). A adogéo
dessa perspectiva de desenvolvimento tem implicacdes praticas no que se refere,
por exemplo, & metodologia na qual o professor assume o papel de mediador; na
avaliacdo, que deve ser vista como processo, dentre outras.

O topico especifico de lingua portuguesa € composto de 11 paginas e
organizado em subtitulos: 1. Pressupostos tedricos; 2. Encaminhamento
metodoldgico; 3. Contetudos e 4. Avaliacdo, mais as notas de referéncia e as
referéncias bibliograficas.

No primeiro paragrafo dos pressupostos tedéricos, temos a afirmacéo de que é
a linguagem e o trabalho que nos diferenciam dos animais, que pela necessidade do
ser humano em se organizar socialmente, foi desenvolvida a linguagem, como “um
conjunto de signos que sdo a representacdo do real” (PARANA, 2003, p. 45).

O texto apresenta que ha véarias maneiras de explicar o inicio da sociedade
humana, uma delas é pela metafisica, pela criagdo a partir de uma figura divina,
compreensao, que permeia 0 senso comum. Essa compreensdo € apresentada
também por Volochinov (2013), na discussdo sobre a origem da linguagem.
Entretanto, a concep¢do defendida no documento refere-se que “...] a
transformacdo do homem se deu por meio do trabalho é a que se aproxima do
nosso ponto de vista” (PARANA, 2003, p. 45). Para referenciar a categoria trabalho,
0s autores do texto recorrem a Engels (1986). Eles ressaltam ainda que o mais
importante nesta reflexdo da constituicdo da humanidade, além de pensar toda
producdo de alimentos, de instrumentos de trabalho, da linguagem, é que tudo isso
nasceu de uma necessidade histérica e social. Dessa forma, a concepcdo de
linguagem presente neste documento € de um produto histérico e social, da qual
comungamos.

A producdo de lingua esta sempre relacionada a interlocutores concretos,
tudo o que falamos é direcionado para algum interlocutor, situado em algum espaco
da estrutura social. A compreensdo sobre o mundo se constroi nos processos de
interagéo.

O documento apresenta trés ideias basicas sobre a linguagem:

1 - O complexo universo das relacdes sociais determina aquilo que
vamos dizer e como vamos dizer. 2-Dizemos coisas para alguém que
esta socialmente situado. 3- Dizemos coisas do ponto de vista social
e da época a que pertencemos (PARANA, 2003, p, 45).
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Isso leva a compreensdo de que a palavra estd sempre carregada de um
conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial (BAKHTIN, 1986), ou seja, o
sentido da palavra € construido historicamente, por um trabalho coletivo.

O que se prop6e no documento em relagdo ao ensino de lingua portuguesa
baseia-se no entendimento de “[...] que o cerne do trabalho com a lingua deve se
constituir na compreensdo de fatos linguisticos e ndo na nomenclatura e
classificacdo dos mesmos” (PARANA, 2003, p. 46). Por isso, a importancia de
trabalharmos a partir das préticas de fala, leitura e escrita.

O topico sobre os encaminhamentos metodoldgicos destaca ja no primeiro
paragrafo, que todas as atividades que desenvolvemos em uma sala de aula, sdo
precedidas por uma opc¢ao metodoldgica, a qual esta articulada a uma concepcéo de
linguagem. Caso trabalhemos apenas com exercicios do tipo classifique os sujeitos
das oracOes abaixo e siga o modelo (PARANA, 2003), é porque aprendemos que via
gramatica e estrutura, ensinaremos a lingua. Entretanto, precisamos compreender
gue ensinar a lingua € muito mais amplo que ensinar gramatica, que € um estudo
sobre a lingua, nosso objeto de ensino sao as linguagens que nascem do concreto,
em suas mais variadas formas.

O texto problematiza sobre os fracassos escolares e de como as atividades
do livro didatico ndo tem relacdo com a vida das criancas/adolescentes. E sobre os
textos literarios, os quais sdo adaptacbes ou fragmentos de obras, os autores
explicitam

[...] a literatura do livro didatico geralmente é de pior qualidade, com
intencdes marcadamente moralistas e, mais grave ainda, muitas
vezes criadas especialmente para os fins didaticos. [...] além de nao
levar ao efetivo dominio da leitura e da escrita, os livros didaticos tém

promovido a destruicdo das atividades linguisticas ao seccionar
esses elementos (PARANA, 2003, p. 47).

A forma de ensino proposta no documento é o trabalho com o texto, e com os
mais variados tipos de texto, pensando nao sé a forma, mas, também o conteudo,
lembrando que todo texto tem marcas ideoldgicas e cabe ao professor explicita-las.

No item, encaminhamentos metodoldgicos, 0s autores trazem ainda, 0s
elementos estruturantes do ensino da lingua: oralidade, leitura e escrita, enfatizando
a importancia do dominio dessas estruturas. Trabalhar com oralidade significa na

perspectiva proposta, levar o estudante a clareza na exposicao de ideias e uma boa
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argumentacdo na defesa de seus pontos de vista. A leitura precisa ir além da
decodificagdo, das informacgBes explicitas, € preciso buscar o que esta implicito,
subentendido. Assim, como reconhecer o0 posicionamento do autor do texto. A
escola parece ndo ter clara a funcdo da escrita, € preciso escrever para um
interlocutor além do professor, que ira corrigir o texto. A definicdo de objetivos e
interlocutores possibilita encaminhamentos mais precisos para a producgéo textual
(PARANA, 2003).

Em relacdo aos conteddos, a perspectiva apresentada neste documento é
marcada pelo dominio efetivo do falar, ler e escrever. Para fins didaticos, faz-se
necesséria a organizacao de conteudos por séries e partir desse trés eixos. Mesmo

assim, os autores reafirmam que:

1°) a fala, a leitura e a escrita deverdo sempre ser trabalhadas juntas,
ja que uma atividade possibilita a outra e vice-versa; 2°) os
conteuidos propostos deverdo ser adaptados ao nivel de experiéncia
linguistica dos alunos; 3°) é uma gradacdo de complexidade, sempre
crescente, que as atividades de lingua séo trabalhadas ao longo das
séries (PARANA, 2003, p, 50).

Os autores explicitam ainda, que nada impede que sejam trabalhados
exercicios estruturais, mas, que eles devem ser voltados a aquisicao das atividades
verbais (fala, leitura e escrita). Na sequéncia do documento sdo apresentados o0s
conteudos da 32 a 82 série, organizados em: dominio da lingua oral, dominio da
leitura e dominio da escrita.

A partir do momento em que a linguagem é compreendida como construcéo
histérica, é preciso (re)pensar também os critérios, instrumentos e formas de
avaliacdo. Se a perspectiva € interacionista, precisamos pensar uma avalicdo que dé
pistas concretas do caminho que o estudante esta percorrendo.

A avaliacdo poderd partir do proprio estudante como parametro e da
retomada da producao oral e escrita. Té-lo como ponto de partida ndo significa que
ele ficara em seu proprio ritmo, por isso, é importante estabelecer metas de
contetdos minimos. A avalicdo deve ser continua, isso exige que o professor guarde
os textos desde o inicio do ano, para avaliar o progresso do estudante (PARANA,
2003).
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Sobre a producao escrita foi tomado como base o trabalho do professor Alcir
Pécora®®, no qual sdo elencados alguns critérios de avaliagéo: problemas de orac&o;
problemas de coeséo textual; problemas de argumentacdo. Sdo destaques ainda
nesse assunto, que se deve primeiro privilegiar o escrever da crianca, para depois
nos preocuparmos com o escrever bem (PARANA, 2003), e que os “erros”
ortograficos devem ser sanados gradativamente com o constante contato do
estudante com material escrito.

A avaliacdo sobre a leitura é apresentada para além da compreensdo
explicita das informac@es, ha sugestdes para ir além do entendimento da mensagem
do texto, da fluéncia, entonacdo ou postura adequada para ler. Sugere-se a
valorizacéo da reflexdo que o estudante possa fazer a partir da leitura, a apreenséo
de ideias relevantes, propor questdes mais abertas, nas quais o0s estudantes
possam opinar, lembrando que o professor precisa ser exemplo de leitor, partilhar
suas experiéncias e gostos de leitura com os estudantes. E deve-se fazer também a
avalicdo gradativa da oralidade do aluno.

Enfim,

A avaliaco € uma atividade ampla e complexa. E importante que, ao
exercé-la, o professor tenha sempre em vista mais do que um
instrumento de dar nota: o dominio gradativo das atividades verbais
por parte dos seus alunos (PARANA, 2003, p. 53).

E importante ainda, que o professor n&o perca de vista a funcdo diagnodstica
da avalicdo, na qual ele fard a avaliacdo do estudante, mas, também do seu
trabalho.

O documento do Curriculo Basico apresenta varias notas de referéncia ao
decorrer do texto, cujas indicacdes estdo no final, totalizando 08. Além dessas
também s&o indicadas mais 37 referéncias bibliograficas.

O Curriculo Basico apresenta com clareza seus pressupostos teoricos,
embasados pela Pedagogia Historico-Critica, que tem como maior referéncia o
professor Demerval Saviani. O topico que fala sobre o Ensino de 1° grau é todo
referenciado nele.

A opcéo de método também é explicita, uma vez que ele é referenciado em
Marx e Supek (1973) e Engels (1986), expondo dessa forma, o materialismo

histérico-dialético, o que significou um grande avanco politico-pedagogico para

3 PECORA, A. Problemas de redac&o. Sao Paulo, Martins Fontes, 1983.
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aquele periodo, pois foi “embasado na teoria marxista, sobretudo quando se
considera o contexto de um pais recém saido de um longo periodo da ditadura, o
que demonstra que o CB é oriundo das demandas daquele momento histérico”
(HIDALGO; MELLO; SAPELLI, 2010, p. 25). Isso representou uma resposta a
sociedade da época, ou pelo menos parte dela, que reivindicava linhas mais criticas
para educacdo e uma ousadia do grupo que sistematizou o documento, pois, além
de discutirem pedagogias de linha russa, também trouxeram a pré-escola para o
curriculo, que até entédo nao era responsabilidade da educacao, mas, da Assisténcia
Social.

No documento, sdo apresentadas as concepg¢des de humanidade, linguagem,
e a relacdo com o trabalho, a partir da obra: “O papel do trabalho na transformacao
do macaco em homem” (ENGELS, 1986), o que ¢é avaliado positivamente por Klein e
Oliveira (s/d). Trabalho é uma categoria fundante nesse documento, cuja
compreensao estd na constituicdo e desenvolvimento do ser humano por meio do
trabalho, com sua intervencéo na natureza.

Nessa proposta curricular faz-se a defesa do acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, e a escola o meio para isso. “Uma
certeza ndés temos: a escola s6 é indispensavel para aqueles que dela ja se
apropriaram” (PARANA, 2003, p. 14). E a fungdo da escola é justamente de
socializacdo desses conhecimentos. “E obrigacdo da escola proporcionar ao aluno o
dominio da variedade padrao”. Isso sem deixar de considerar as variedades
linguisticas, elas, “[...] revelam a historia, as praticas culturais, as experiéncias de
grupos sociais e ndo a incapacidade de se falar corretamente [...]" (PARANA, 2003,
p. 48). Isso implica a dificuldade secular da escola em trabalhar com a diversidade,
classificando as falas e escritas em certas ou erradas, e classificando os sujeitos em
suas classes escolares e sociais.

Barreto (2000) apresenta algumas criticas ao Curriculo Basico. Ela diz que o

documento

[...] ao explicitar um contetddo gramatical ndo consegue traduzi-lo em
termos de uma concep¢do enunciativa ou dos usos da lingua, da
competéncia textual, em situagfes de comunicacao, recaindo assim,
no estigma da gramatica tradicional, que trabalha com a gramatica
da frase. [...] A fragilidade da proposta aparece quando, na relagcéo
dos conteudos, ainda seriados, ndo se explicita, por exemplo, a
relacdo entre os campos de conhecimento envolvidos na producéo
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escrita de textos, tais como a estruturacao sintatica, a ortografia, os
recursos grafico-visuais, as circunstancias de producdo, a presenca
do interlocutor (BARRETO, 2000, p. 48 apud PARANA, 2006, p.19).

Entretanto, Klein e Oliveira (s/d) retomam o documento do CB para mostrar
que a proposta ndo recaia ao estigma da gramatica tradicional, sem relacdo de
conteudos ou areas, e que o uso da gramatica tradicional é possivel, desde que,
voltado ao dominio das atividades verbais — fala, leitura e escrita. Como explicitado

na citacéo do documento.

A perspectiva que vimos assumindo n&o nos permitiria apresentar os
conteudos fragmentados, tal como estdo nas propostas tradicionais.
Deixamos bem claro que, na nossa viséo de linguagem, optamos por
um ensino ndao mais voltado a teoria gramatical ou ao
reconhecimento de algumas formas de lingua padrdo, mas ao
dominio efetivo do falar, ler e escrever. Tais atividades, que se
constituem no préprio contetdo da lingua, n&o poderiam ser
fragmentados em bimestres ou mesmo em séries [...] A perspectiva
da aquisicdo desse conhecimento teorico, devera estar voltada
necessariamente ao dominio das atividades verbais - fala, leitura e
escrita (PARANA, 2003, p. 50).

Vimos que a centralidade das atividades com a lingua foram colocadas nas
praticas da fala, leitura e escrita, para que o estudante saisse de um ensino
tradicional, baseado na metalinguagem. A docente 3, ao ser entrevistada expressou

essa compreensdo do Curriculo Bésico.

Tratava-se de um ensino pautado no materialismo histérico-dialético.
Valorizava a gramatica interior do aluno e a linguistica tinha
predominancia sobre a gramatica tradicional. O ensino da lingua
focalizava o falar, o ler e o escrever. Era uma concepgéo
interessante, valorizava o aluno e se contrapunha ao mecanicismo
da época da ditadura.

A docente 2, ao ser perguntada sobre esse documento disse que:

Houve na época um estudo com o Curriculo Bésico priorizando a
leitura, na época tinha um projeto chamado ‘Os livros criam asas’,
gue veio do Estado, uma biblioteca para casa sala de aula [...]. Foi o
comeco de uma preocupacdo da lingua portuguesa, do estudo da
lingua com a leitura. Comecou nessa época uma revolucao nesse
sentido.
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Apesar de ser uma proposta que expressa avanco na teoria pedagoégica no
periodo pés-ditadura, Hidalgo; Mello e Sapelli (2010) avaliam que, na prética, pouco
se efetivou dessa proposta de curriculo, por falta de formacdo continuada para os
profissionais da educacéo, pela pouca producdo de materiais para as escolas e pela
falta de compreensédo e aprofundamento do método proposto, também acabou néo
acontecendo o processo de avaliacao e atualizacao da proposta.

Enfim, o Curriculo Béasico foi uma proposta que expressou muito bem o
contexto socio-politico da época, de um pais recém saido de uma ditadura civil-
militar, o qual é bem delineado nos seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, na
opcédo do método e na concepgdo de linguagem.

A docente 2, ao falar sobre sua experiéncia na escola publica desde a década
de 1980, expressou a sua satisfacdo pelos momentos histéricos, a inseguranca de

cada periodo e alguns determinantes do curriculo.

Estar presente nas transformacdes historicas faz muito bem, apesar
de que hd uma certa angustia, porque nés percebemos que as
transformagdes nem sempre séo feitas para aquilo que precisa, mas
pensando em interesses politicos, de acordo com cada governo.

Isso nos leva a compreender que ha determinantes sécio-histéricos na

definicdo das propostas curriculares e que ndo ha neutralidade.
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3.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: EXPRESSAO DAS POLITICAS
EXTERNAS/NEOLIBERAIS

Figura 2 - Capa dos Parametros Curriculares Nacionais

MINISTERIO DA EDUCAGAO E DO DESPORTO
SECRETARIA DE EDUCAGAD FUNDAMENTAL

UNGUA PORTUGUESA

Brasilia
1998

Fonte: BRASIL (1998)

Em meados da década de 1990, ja havia mudancas de perspectivas para a
educacdo em ambito nacional. Vieira-Silva (2010) indica que, nesse periodo, o
Parana adotou os Parametros Curriculares Nacionais, que tiveram a versao final
publicada em 1998. O governador da época era Jaime Lerner (1995-1998), do
Partido Democratico Trabalhista — PDT, mas, que em seu segundo mandato (1999-
2003), passou para o Partido da Frente Liberal - PFL, o qual mudou de nome e hoje
se chama Democratas - DEM.

Em ambito nacional, o presidente era Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), do Partido da Social Democracia Brasileira - PSDB. O ministro da Educacéo
era Paulo Renato Souza, e a responsavel pela Secretaria de Educacgéo
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Fundamental, lara Gléria Areias Prado. Compuseram a coordenacdo geral, Célia
Maria Carolino Pires e Maria Tereza Perez Soares, mais 0S consultores,
colaboradores, assessores e revisores contratados.

No processo de construcdo do PCN de Lingua Portuguesa para os anos finais

do Ensino Fundamental, a coordenac&o ficou a cargo de Neide Nogueira®.

No Parang, a implementacdo desses Parametros/Referenciais foi
otimizada pela equipe da administracdo de Lerner (1995-2002),
especialmente em encontros realizados em Faxinal do Céu,
organizados por empresas contratadas pelo governo (HIDALGO;
MELLO; SAPELLI, 2010, p. 29).

Em 1990, ao participar da Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, na
Tailandia, o Brasil se comprometeu em construir o Plano Decenal de Educacao para
Todos e uma das metas daquele Plano era a revisdo da proposta curricular do pais.
Decorre desse movimento a construcdo dos PCN. Como a Conferéncia impds aos
paises a aceitacdo das orientacbes das agéncias/organismos internacionais,
podemos afirmar que ha influéncia dos mesmos na definicdo da proposta curricular.

Essa nova reorganizacdo curricular exigiu das secretarias estaduais e
municipais de educacdo, a oferta de formacdo continuada para os professores.

Diante disso,

Houve no ano de 2000 um “mega evento”, chamado “Parametros em
Acao”, organizado pela SEED/PR em conjunto com o MEC. Esse
evento reuniu, em Faxinal do Céu — na Universidade do Professor -,
1500 professores representantes de todas as disciplinas do curriculo
dos ensinos Fundamental e Médio de todo o estado (VIEIRA-SILVA,
2010, p. 168).

Os participantes do evento seriam o0s multiplicadores, nos seus Nucleos
Regionais de Educacdo — NRE, entretanto, o programa de formacéo ficou sé no

evento (VIEIRA-SILVA, 2010), e os outros programas de formac&o n&o foram

> Socibloga e Mestre em Educacdo. No MEC, integrou a Coordenacdo Geral dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), e formulagdo dos Temas Transversais, também Etica e Cidadania no
Convivio Escolar e Referenciais para a Formacéo de Professores. Presta assessoria para ONGs e
secretarias de educacdo na elaboracdo de projetos como o programa Ler e Escrever, da SEE de S&o
Paulo e o Programa de Formacéo de Professores em Educacdo Ambiental da CEDAC. Coordenadora
Educacional no |Instituto Vladmir Herzog. Fonte: http://vladimirherzog.org/o-instituto/equipe-do-
instituto/. Acesso em: 20/10/2016.
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oferecidos, o que causou, segundo o autor, um “esvaziamento pedagogico”. No caso

especifico da lingua portuguesa,

[...] os novos encaminhamentos causaram furor, revolta e desanimo
nos professores (muitos nem sequer chegaram a tomar
conhecimento do que tratavam tais documentos). Assim, as
propostas do trabalho com a linguagem desenvolvida pelos
Parametros ndo atingiam seu efetivo acontecimento, pois alguns
professores, além de ndo conhecerem os documentos, também néo
dominavam as concepc¢des tedrico-metodoldgicas presentes nos
PCN e nos PCNEM estado (VIEIRA-SILVA, 2010, p. 168).

De acordo com o autor, essa falta de direcionamento, aliada a falta de apoio
para a formacao continuada dos professores, tornou o ensino de lingua portuguesa,
sem parametros. Cada um ensinava da melhor maneira possivel, dentro de suas

limitacBes e concepcoes.

Nessa época, era comum encontrar em determinados
estabelecimentos, ou salas de aula, por um lado, o ensino de LP
totalmente preso ao ensino das estruturas gramaticais sem se
preocupar com o0 ensino da leitura e da escrita; por outro, era
também muito comum encontrar estabelecimentos de ensino que se
propunham combater o tradicionalismo e se dedicavam aos trabalhos
com projetos, descuidando por completo dos contetdos especificos
das disciplinas (VIEIRA-SILVA, 2010, p. 168).

Apesar do entendimento de Vieira-Silva, indicamos que a formagéo
continuada promovida em Faxinal do Céu (que fazia parte da Universidade do
Professor), durante o governo Lerner, em varios momentos trouxe para a disCussao
guestdes relacionadas aos PCN.

O documento dos PCN, do terceiro e quarto ciclos® do ensino fundamental,
de lingua portuguesa € composto por: apresentacdo, e depois por dois grandes
blocos, sendo a 12 parte — “Apresentacao da area de Lingua Portuguesa”; 22 parte —
“Lingua Portuguesa no terceiro e no quarto ciclos”, e “bibliografia”. O mesmo é
composto de 107 paginas. Como o0 numero de topicos é vasto, descrevemos por
bloco.

A primeira parte € a apresentacdo da area de Lingua Portuguesa. A
introducéo traz alguns dos problemas brasileiros em relacdo a educacéo, os indices

de evasao e repeténcia, motivos do fracasso escolar. Em lingua portuguesa esta

*° O terceiro e quarto ciclos correspondiam na época ao bloco do quinto ao oitavo ano.
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discussdo centra-se especialmente no dominio da leitura e da escrita, com
frequéncia maior de reprovagdo na primeira série e na quinta série (BRASIL, 1998).

Desde os anos de 1960 e 1970, houve tentativas de reformulacédo do ensino
de lingua portuguesa, com muitas criticas ao ensino tradicional. Mas, somente na
década de 1980, aconteceram avanc¢os. De acordo com o documento, iSso ocorreu
devido a “pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradicdo
normativa e filologica e os estudos desenvolvidos em variacdo linguistica e
psicolinguistica” (BRASIL, 1998, p. 17). Essas teorias indicavam a revisdo de
praticas como: rever o que era considerado erro; considerar as variedades
linguisticas; valorizar as hipoteses linguisticas apresentadas pelos estudantes.

O dominio da lingua por uma comunidade linguistica é colocado como

condicdo para a plena participacdo social. Dessa forma,

[...] um projeto educativo comprometido com a democratizagéo social
e cultural atribui & escola a fungéo e a responsabilidade de contribuir
para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 19).

Espera-se que o estudante, nos oito anos do ensino fundamental, possa
interpretar diferentes textos veiculados socialmente, e como cidadéao, produzir textos
eficazes nas mais diversas situacdes linguisticas.

A linguagem €& compreendida como uma acdo interindividual, a qual €&
orientada para uma finalidade especifica, “um processo de interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). As praticas de linguagem
se diferenciam historicamente e estdo ligadas também as condicbes da situacao
comunicativa. A linguagem esta relacionada ao pensamento, a capacidade de
abstracdo, de construcdo de sistemas descritivos e explicativos. Ela € um sistema de
signos especificos, que cria possibilidades de homens e mulheres significarem o
mundo.

Sobre o discurso e suas condi¢des de producdo, no texto é apresentado que
“[...] as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatérias — ainda que
possam ser inconscientes -, mas decorrentes das condicdes em que o discurso é
realizado” (BRASIL, 1998, p. 21). Ou seja, depende da finalidade do discurso, de
gquem é o interlocutor, de que posi¢cao social/hierarquica ele ocupa. Esses fatores
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determinam o género textual a ser utilizado. Ao se produzir um discurso, ele nao
acontece no vazio, mas, se relaciona com outros ja realizados, essa relacado é
chamada de intertextualidade.

Segundo o0 que consta no documento, 0s géneros textuais sdo determinados
historicamente, apresentam formas relativamente estaveis de enunciados, ligados a

cultura. Eles possuem trés elementos que os caracteriza:

- conteudo temético: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do
género; - construcdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género; - estilo: configuragbes especificas das
unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa
do locutor, conjuntos particulares de sequéncias que compde o texto,
etc (BRASIL, 1998, p. 21).

Essa nocdo de género esta ligada as familias textuais, com caracteristicas
comuns ou heterogéneas e das formas como o texto se articula, o tipo de suporte,
grau de literariedade, 0 que caracteriza os elementos composicionais de cada
género.

No subtitulo “Aprender e ensinar lingua portuguesa na escola”, sao
apresentadas trés variaveis que se articulam pela pratica pedagdgica, - o aluno; - os
conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de linguagem; - a mediacdo do
professor (BRASIL, 1998). Portanto, o objetivo do ensino-aprendizagem é o
conhecimento linguistico e discursivo, com o0 qual o sujeito realizar4 as préticas
sociais mediadas pela linguagem, sendo a escola um espaco de interagéo social.

Os autores dos Parametros Curriculares Nacionais apresentam que “Toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cdes para
que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva®, [..] competéncia
linguistica®, e [...] estilistica®” (BRASIL, 1998, p. 23). Cujo texto é a unidade basica

de ensino, nos seus mais diversos géneros.

% “Competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos semanticos responsavel por uma
espécie de filtragem que opera os conteldos em dois dominios interligados que caracterizam o
dizivel: o universo intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagdo dos diversos
discursos” (BRASIL, 1998, p. 23).
> “Competéncia linglistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete possui sobre a lingua de
sua comunidade e utiliza para construcdo das express@es que compdem 0s seus textos, orais e
escritos, formais ou informais, independentemente de norma padrdo, escolar ou culta’. (BRASIL,
1998, p. 23).
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Em relacdo a selecdo dos textos, o documento aponta que eles devem
responder as necessidades de interlocucdo e assegurar aos estudantes o exercicio
pleno da cidadania. A prioridade seria para textos que caracterizam o uso publico da
linguagem®®. Os textos selecionados devem favorecer a reflexdo critica, as formas
de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética nos usos
artisticos da linguagem, necessidade para a plena participagdo em uma sociedade
letrada. Nesse subtitulo € apontado ainda, o trabalho com textos orais, escritos, e a
especificidade do texto literario (BRASIL, 1998).

Para trabalhar com a lingua portuguesa no ensino fundamental, os objetivos

gerais, colocados no documento s&o:

- utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na
leitura e producao de textos escritos de modo a atender a multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condigbes de produgédo do
discurso;

- utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade, operando sobre as representacfes construidas em varias
areas do conhecimento: sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informagbes contidas nos textos,
reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas
coerentes; sendo capaz de operar sobre o contelido representacional
dos textos, identificando aspectos relevantes, organizando notas,
elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.; aumentando e
aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do Iéxico e
de suas respectivas redes semanticas;

- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proéprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos: contrapondo
sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides; inferindo as
possiveis intengcbes do autor marcadas no texto; identificando
referéncias intertextuais presentes no texto; percebendo os
processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor; identificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos (preconceituosos ou ndo) quanto histdrico-culturais
(inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua; reafirmando
sua identidade pessoal e social;

- conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linglistico;

%8 “Competéncia estilistica é a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da

lingua, os que mais convém as condi¢fes de producdo, a destinagdo, finalidades e objetivos do texto
e ao género e suporte” (BRASIL, 1998, p. 23).
> “Por usos publicos da linguagem entendem-se aqueles que implicam interlocutores desconhecidos
que nem sempre compartilham sistemas de referéncia, em que as interagdes normalmente ocorrem a
distancia (no tempo e no espaco), € em que ha o privilégio da modalidade escrita da linguagem.
Dessa forma, exigem, por parte do enunciador, um maior controle para dominar as convencgdes que
regulam e definem seu sentido institucional” (BRASIL, 1998, p. 24).
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- reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na
elaboracdo artistica e mesmo nas interacdes com pessoas de outros
grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades;

- usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de andlise
linglistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de
analise critica® (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Os objetivos expressam o pragmatismo no uso da lingua e uma preocupacao
com o desenvolvimento das competéncias muito restritas as necessidades
cotidianas, o que demonstra uma experiéncia formativa limitada.

Segundo 0 que consta no documento, para realizacdo desses objetivos, faz-
se necessaria a organizacao do ensino de lingua portuguesa em dois eixos basicos:
0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Esses eixos
se desmembram em Pratica da escuta® e de leitura de textos, e Pratica de producéo
de textos orais e escritos, 0os quais se relacionam com a Pratica de Andlise
linguistica no eixo Reflexdo®. A sequenciacdo dos contelidos ndo deve ser
organizada de forma fragmentada, mas, em uma sequéncia a medida do grau de
complexidade e dos ciclos a serem trabalhados.

Esta proposta curricular indica o trabalho com Temas Transversais como:
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual, trabalho e
consumo. Esses temas sdo considerados “[...] questbes sociais contemporaneas,
que tocam profundamente o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 40). Eles

oferecem muitas possibilidades de articulagdo com a lingua portuguesa, como:

- a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre
guestbes efetivas;

- a diversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

- a convivéncia com outras posi¢cBes ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico;

- 0s dominios lexicais articulados as diversas tematicas (BRASIL,
1998, p. 40).

® Ortografia mantida como no original, anterior & reforma Ortografica de 2009.
®1 “Na perspectiva deste documento, a escuta refere-se aos movimentos realizados pelo sujeito para
compreender e interpretar textos orais” (BRASIL, 1998, p. 35).
62 “Egsa organizagdo articula propostas de Jodo Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua
Portuguesa, apresentadas em ‘Unidades basicas do ensino de Portugués’. (in O texto na sala de
aula) e em ‘Construcdo de um novo modo de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa’. (in Linguagem
e ensino: exercicios de militdncia e divulgacéo)” (BRASIL, 1998, p. 35).
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Com a insercdo desses temas no curriculo brasileiro, anuncia-se: “o resgate
da dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participagédo ativa na
sociedade e a co-responsabilidade pela vida social” (BUSQUETS, 1997, p. 10).
Consideramos importante problematizar as questbes soOcias, porém, percebemos
gue o otimismo exagerado no entendimento de que essa agado seja suficiente para
resolver as mazelas sociais.

A discussédo dos temas transversais na Educacéo nasceu da preocupacédo de
alguns grupos, politicamente organizados, em Varios paises, que levantaram
questionamentos sobre “o papel da escola dentro de uma sociedade plural e
globalizada, e sobre quais devem ser os conteudos abordados nessa escola”
(BUSQUETS, 1997, p. 11). A autora apresenta algumas formas de relacionar os
conteudos, chamados por ela, de tradicionais e os temas transversais. A primeira
forma seria estabelecer uma relacao intrinseca entre eles, pois “[...] ndo tem sentido
existir distingdes claras entre conteudos tradicionais e transversais” (p. 13). A
segunda maneira seria entendendo que a relagao pode ser feita “[...] pontualmente,
através de moédulos ou projetos” (p. 13). E a terceira forma é a integragdo dos
conteudos no trabalho interdisciplinar.

Fica claro nesse texto que os temas transversais sdo na verdade, centrais,
pois para Busquets (1997, p. 14) s&o os temas transversais elementos que “[...]
constituem o centro das preocupacfes sociais no eixo longitudinal, ou vertebrador,
dos conteudos escolares [...]".

Na proposta espanhola os temas transversais eram orientadores do curriculo.
No Brasil, os temas se apresentam como elementos secundarios, bem como os
conteudos das disciplinas e o foco da proposta € a metodologia, ou seja, o aprender
a aprender. “A educacao ao longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser’. Esses sdo 0s
quatro pilares para Educacgao, recomendados no relatério “Educagao: um tesouro a
descobrir” (DELORS, 2010, p. 31).

A docente 2, ao falar dos PCN e do trabalho com os Temas Transversais,

demonstra como isso implicou no ensino.

A lingua portuguesa prestou-se ao papel da discussédo de temas que
estavam em projetos e que de certa forma, tiravam um pouco 0 curso
da lingua. A gente trabalhava com projetos sobre cidadania, lixo, que
pegavam varias aulas nossas. I1sso era a pedagogia de projetos.
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O texto destaca ainda, que a linguagem € mediadora de conhecimentos,
portanto, é atribuicdo de todas as areas o trabalho com a escrita e a oralidade, nao
somente da lingua portuguesa. Isso representa um avanco para superar a propria
fragmentacao do conhecimento.

No inicio da segunda parte - Lingua Portuguesa no terceiro e quarto ciclos —
chama-se a atencdo para a fase da vida do estudante nesse periodo, a
adolescéncia, com as transformacgdes soécio-cultural; afetivo-emocional; cognitiva e
corporal. Ensinar lingua portuguesa para esses ciclos, além das peculiaridades de
suas linguagens e préticas, exige que se reconheca e considere as caracteristicas

préprias desse grupo e a especificidade do espaco escolar, entre outros fatores.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condi¢do
afetiva, cognitiva e social do adolescente implica colocar a
possibilidade de um fazer reflexivo, em que ndo apenas se opera
concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um
saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as
opinides, valores e saberes sdo veiculados nos discursos orais e
escritos (BRASIL, 1998, p. 47).

Portanto, o trabalho com lingua portuguesa, exige 0 acesso a textos escritos
mais complexos, com estruturas linguisticas mais distanciadas da oralidade, do
cotidiano, e “O papel da escola, no entanto, diferentemente de outros agentes
sociais, é o de permitir que o sujeito supere sua condi¢ao imediata” (BRASIL, 1998,
p. 47).

Outro papel é o atribuido ao professor no trabalho com a linguagem, no qual
ele tem funcédo de mediador. Cabe a ele mostrar ao estudante que no processo de
interlocugéo, deve-se considerar a palavra do outro, concordando ou ndo. Isso
demonstra que a opinido do outro apresenta possibilidades de andlise e reflexéao
sobre seus préprios posicionamentos, e quando ele considera a fala do outro, ele

manifesta a consideracao pelo outro.

A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a
sala de aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a
palavra reconhecido como legitimo, e essa palavra encontre
ressonancia no discurso do outro (BRASIL, 1998, p. 48).

100



bY

E nesse direito a palavra, consta a mediacdo do professor, para que
possibilite ao estudante a critica e a reflexdo sobre o diferente, para que seja
desvelado o que esta implicito no texto (intencdes, valores, preconceitos) (BRASIL,
1998).

E importante que o professor tenha instrumentos adequados para descrever a
competéncia linguistica de seus estudantes, em relacdo a escuta, leitura e producao
de textos, que seu planejamento nédo seja a partir de um estudante ideal para aquele
ciclo, mas, que se tenha uma situacdo de aprendizagem com conteddos novos ou
possibilidades de aprofundamento de conteldos ja trabalhados (BRASIL, 1998).

Sobre o0s conteldos, esses sao apresentados como conceituais e
procedimentais, referentes as Praticas de escuta, leitura e producdo de texto e
depois sédo apresentados os conteudos sobre desenvolvimento de valores e atitudes.
Os conteuidos sao organizados por géneros textuais, como demostrado nos quadros

a sequir.

Quadro 2 - Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIO - cordel, causos e | LITERARIO - conto
similares -novela
- texto dramatico Romance
- cancao - crbnica
- poema
DE IMPRENSA - comentarios | DE IMPRENSA - noticia
radiofénicos - editorial
- entrevista - artigo
- debate - reportagem
- depoimento - carta do leitor
- entrevista
- charge e tira
DE DIVULGACAO - exposicao DE DIVULGACAO - verbete
CIENTIFICA - seminario CIENTIFICA enciclopédico
- debate (nota/artigo)
- palestra - relatério de
experiéncias
- didatico (textos,
enunciados de
questdes)
- artigo
PUBLICIDADE - propaganda PUBLICIDADE - propaganda

Fonte: Brasil (1998, p. 54)

Apos esse quadro sao apresentados o0s objetivos, que devem ser atingidos
pelos estudantes, para a Escuta de textos orais e na Leitura de textos escritos, como

a compreensao do género oral previsto para determinado ciclo, a identificacdo de
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marcas discursivas; de intencdes e valores presentes no discurso; andlise de

indicadores linguisticos; confrontar com outros textos e outras opinides; posicionar-

se criticamente, entre outros.

O quadro que se segue organiza 0s géneros privilegiados para a pratica de

producao de textos.

Quadro 3 - Géneros sugeridos para a pratica de producao de textos orais e escritos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS - cangéo LITERARIOS - cronica
-textos dramaticos - conto
- poema
DE IMPRENSA - noticia DE IMPRENSA - hoticia
- debate - artigo
- depoimento - carta do leitor
- entrevista
DE  DIVULGACAO | - exposicéo DE  DIVULGACAO | - relatorio de
CIENTIFICA - seminario CIENTIFICA experiéncias
-debate - esquema de
resumo de artigos ou
verbetes de
enciclopédia

Fonte: Brasil (1998, p. 57)

Na sequéncia do documento sdo apresentados os objetivos de producdo de

textos orais, de textos escritos e da pratica de analise linguistica.

O terceiro grupo de conteudos, além dos conceituais e procedimentais sao

compostos por: “Valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem”.

- Valorizacdo das variedades linglisticas que caracterizam a
comunidade dos falantes da Lingua Portuguesa nas diferentes
regides do pais.

- Valorizagéo das diferentes opinides e informacdes veiculadas nos
textos-orais ou escritos-como possibilidades diferenciadas de
compreensdo do mundo.

- Posicionamento critico diante de textos, de modo a reconhecer a
pertinéncia dos argumentos utilizados, posi¢cdes ideoldgicas
subjacentes e possiveis contetdos discriminatérios neles veiculados.
- Interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos

adequados a condicao atual do aluno.

- Atitude receptiva diante de leituras desafiadoras e disponibilidade
para a ampliacdo do repertério a partir de
experiéncias com material diversificado e
terceiros.

- Interesse pela leitura e escrita como fontes de informagéo,
aprendizagem, lazer e arte.

- Interesse pela literatura, considerando-a forma de expressdo da
cultura de um povo.

recomendacdes de
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- Interesse por trocar impressoes e informagdes com outros leitores,
posicionando-se a respeito dos textos lidos, fornecendo indicacdes
de leitura e considerando os novos dados recebidos.

- Interesse por freqlentar os espacos mediadores de leitura-
bibliotecas, livrarias, distribuidoras, editoras, bancas de revistas,
lancamentos, exposicdes, palestras, debates, depoimentos de
autores-, sabendo orientar-se dentro da especificidade desses
espacos e sendo capaz de localizar um texto desejado.

- Reconhecimento da necessidade de dominar os saberes envolvidos
nas préaticas sociais mediadas pela linguagem como ferramenta para
a continuidade de aprendizagem fora da escola.

- Reconhecimento de que o dominio dos usos sociais da linguagem
oral e escrita pode possibilitar a participacdo politica e cidada do
sujeito, bem como transformar as condi¢cdes dessa participagéo,
conferindo-lhe melhor qualidade.

- Reconhecimento de que o dominio da linguagem oral e escrita pode
oferecer ao sujeito melhores possibilidades de acesso ao trabalho.

- Reconhecimento da necessidade e importancia da lingua escrita no
processo de planejamento prévio de textos orais.

- Preocupacdo com a qualidade das producdes escritas proéprias,
tanto no que se refere aos aspectos formais - discursivos, textuais,
gramaticais, convencionais-quanto a apresentacao estética.

- Valorizacdo da linguagem escrita como instrumento que possibilita
o distanciamento do sujeito em relagdo a idéias e conhecimentos
expressos, permitindo formas de reflexdo mais aprofundadas®
(BRASIL, 1998, p. 64-65).

No decorrer do texto sdo apresentadas algumas sugestdes didaticas para o
tratamento dos conteudos, especificamente para a formacdo de leitores, como:
leitura autdbnoma; leitura colaborativa; leitura em voz alta pelo professor; leitura
programada; leitura de escolha pessoal. Na pratica de producéo de textos orais sédo
propostas atividades como leitura expressiva ou recitacdo publica de poemas,
memorizacao de textos dramaticos, encenacdes, entre outras (BRASIL, 1998).

Ao produzir textos escritos o estudante precisa coordenar uma seérie de
aspectos, como: o que dizer, a quem dizer, e como dizer. Sdo propostas algumas
atividades de transcricdo textual, como: reproducdo, decalque e autoria. Apos a
primeira producdo € proposta também a refaccédo textual que é uma pratica da
producao textual, na qual o estudante produz um texto escrito, e reescreve uma ou
duas vezes, para melhor aprimoramento do trabalho.

Na sequéncia do documento dos PCN sao apresentados procedimentos para
a Pratica de analise linguistica. O texto apresenta ainda, “Orientagdes didaticas

especificas para alguns conteudos”, como: variagao linguistica; Iéxico e ortografia.

% Ortografia mantida como no original, anterior A Reforma Ortogréfica de 2009.
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Ha uma parte especifica para o trabalho com Projetos. Algumas
possibilidades s&o exemplificadas.

[...] producdo de fita cassete de contos ou poemas lidos para a
biblioteca escolar ou para outras instituicdes; producéo de videos (ou
fitas cassete) de curiosidades gerais sobre assuntos estudados ou de
interesse; promocdo de eventos de leitura numa feira cultural ou
exposicdo de trabalhos, coletanea de textos de um mesmo género
(poemas, contos), livro sobre um tema pesquisado, revista sobre
varios temas estudados, mural, jornal, folheto informativo etc.
(BRASIL, 1998, p. 87).

A metodologia de trabalho com projetos se relaciona com a proposicdo do
aprender a aprender. Hernandez (1998) ratifica tal entendimento ao afirmar que os
projetos de trabalho tem importancia para a aquisicdo de estratégias cognitivas e
tornam o estudante responsavel por sua propria aprendizagem. Muitas vezes o
trabalho a partir de projetos contribui para a fragmentacéo do conhecimento ou para
a escolha de “temas” pouco relevantes para a formacao critica dos sujeitos.

E sugerida também a organizacdo das atividades em “Maddulos didaticos”, que
séo a sequéncia de atividades e exercicios, trabalhados de maneira gradual, para
gue o estudante possa apropriar-se progressivamente dos conteudos.

Ha um subtitulo especifico para o trabalho com as Tecnologias da Informacéo
em Lingua Portuguesa (O computador; CD-ROM, multimidia, hipertexto; R&dio;
Televisao; Video). Para todo tipo de tecnologia ha indicacdes de possibilidades de
trabalho. Isso demonstra a preocupacdo em colocar a tecnologia a servico da
aprendizagem da lingua portuguesa e expressa significativa atualidade da proposta,
0 que pode contribuir para a qualificacdo dos processos.

O ultimo assunto apresentado no documento dos PCN refere-se & avaliacao.
Para realizacdo da avaliacdo, é necessario um conjuntos de procedimentos
investigativos que orientem a intervencdo pedagdgica e que tornem melhor a

aprendizagem do estudante. A mesma devera funcionar por um lado,

[...] como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento
gque apresente ao aluno a possibilidade de saber sobre seus
avancos, dificuldades e possibilidades. Nesse sentido, deve ocorrer
durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas
em momentos especificos caracterizados como fechamento de
grandes etapas de trabalho. [...] Nesse sentido, a avaliagdo precisa
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ser compreendida como reflexiva e autonomizadora (BRASIL, 1998,
p 93).

Portanto, a avaliagcdo tem a perspectiva de fazer refletir sobre o processo
educativo e reforca o aprender a aprender, ou seja, a formagéo do sujeito autbnomo
quando se diz reflexiva e autonomizadora. Para tanto, sdo estabelecidos os

seguintes critérios de avaliacao:

- Demonstrar compreensdo de textos orais, nos géneros previstos
para o ciclo, por meio de retomada dos tépicos do texto.

- Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se
criticamente diante deles.

- Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido
familiaridade.

- Compreender textos a partir do estabelecimento de relagdes entre
diversos segmentos do préprio texto e entre 0 texto e outros
diretamente implicados por ele.

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses (estudo, formagéo pessoal, entretenimento,
realizacdo de tarefa) e a caracteristicas do género e suporte.

- Coordenar estratégias de leitura nao-lineares utilizando
procedimentos adequados para resolver duvidas na compreenséo e
articulando informag6es textuais com conhecimentos prévios.

- Produzir textos orais nos géneros previstos para o0 ciclo,
considerando as especificidades das condi¢des de producao.

- Redigir textos na modalidade escrita nos género previstos para o
ciclo, considerando as especificidades das condi¢cbes de producdao.

- Escrever textos coerentes e coesos, observando as restricbes
impostas pelo género.

- Redigir textos utilizando alguns recursos préprios do padrdo escrito
relativos a paragrafacdo, pontuacdo e outros sinais graficos, em
func&o do projeto textual.

- Escrever textos sabendo utilizar os padrbes da escrita, observando
regularidades linguisticas e ortogréficas.

- Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimoréa-los.

- Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos na pratica de
andlise linguistica® (BRASIL, 1998, 2003).

A forma como os critérios sdo apresentados 0s aproxima da escrita de
expectativas de aprendizagem, comum em documentos que orientam processos de
avaliacdo em larga escala.

Apoés a exposicao dos critérios de avaliagdo € apresentada no documento a
bibliografia com 102 referéncias. O documento do PCN ndo apresenta muitas pistas

para compreensdo dos fundamentos tedrico-metodologicos, sendo necessario

® Ortografia mantida como no original, anterior & reforma Ortografica de 2009.
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recorrer a outros materiais para analise, pois sdo pouquissimas referéncias dentro
do texto, ndo explicitando nas primeiras leituras, sua intencionalidade.

A docente 3 ao ser entrevistada, sintetizou bem a organizacdo do PCN, ao
expressar que

A lingua portuguesa objetivava a escrita e a leitura de textos, a
producao oral e também a pratica da analise linguistica. Propunha o
trabalho interdisciplinar (meio ambiente, salde, orientacdo sexual,
trabalho e consumo, entre outros). Orientava o trabalho pedagogico
com projeto, 0 uso da tecnologia em sala de aula.

Os pressupostos psicolégicos dessa proposta tém sustentacdo na teoria
piagetiana e ficam explicitos ao enfatizar o individuo, na agdo da linguagem

interindividual. Isso nos remete a metodologia do construtivismo, na qual

s

[...] ndo é a transmissdo dos conhecimentos a tarefa principal da
escola, mas, sim a organizacdo de atividades educativas que
favorecam o processo espontaneo de construgdo de instrumentos de
assimilagédo do conhecimento (DUARTE, 2005, p. 214).

A docente 2 expressou a metodologia do construtivismo, ao dizer que:

A aula ndo precisava mais ter uma sequéncia, ela poderia ter mais
relacdo com o que acontecia la fora. Eu poderia chegar na sala e
falar, olha gente, no caminho da escola aconteceu um acidente na
esquina, com uma bicicleta, mas escrever sobre esse assunto? De
certa forma, uma priorizacdo do conhecimento empirico, da
experiéncia do aluno. O aluno passou a participar mais da aula, mas
nao se aprofundava muito.

O curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias vividas pelo estudante,
faz-se presente no Brasil em dois momentos: na Escola Nova, na década de 1930, e
mais recentemente, na implementacdo do projeto neoliberal da educacédo, com o0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Um curriculo focado na forma e ndo nos

conteudos, que tem como centro as experiéncias vivenciadas pelos estudantes.

As criticas a esse tipo de curriculo referem-se a uma concepgao
curricular que se fundamenta nas necessidades de desenvolvimento
pessoal do individuo, em prejuizo da aprendizagem dos
conhecimentos histérica e socialmente construidos pela humanidade.
Além disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel de
instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos
alunos e secundarizando os interesses sociais e 0S conhecimentos
especificos das disciplinas (PARANA, 2008, p. 18).
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Essa perspectiva relativiza o conhecimento, pois desconsidera os saberes
académicos e nao define o papel das disciplinas escolares na organizacdo do
trabalho pedagogico.

No documento anuncia-se que a proposta para a disciplina de lingua
portuguesa era fundamentada numa “concepcdo interacionista, levando a uma
reflexdo acerca dos usos da linguagem oral e escrita” (PARANA, 2008, p, 47). Uma
das criticas aos PCN, feita por Brait (2000), € que ocorreu um afastamento do
dialogismo proposto por Bakhtin, quando se propde trabalhar com o texto em
modelos preestabelecidos, retirando o texto do contexto social.

Percebemos na proposta um certo ecletismo de autores e teorias, por
exemplo, quando apresenta autores com métodos diferentes na psicologia, como
César Coll e Vigotsky. Na linguagem apresenta o interacionismo sociodiscursivo,
que ndo € o mesmo de Bakhtin. Isso dificulta explicitar com clareza as bases da
proposta e nos leva a perceber a presenca do pragmatismo, o foco na metodologia,
a relativizacdo da compreensdo da estrutura da lingua, a transferéncia da

responsabilidade maior do aprender ao préprio estudante.
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3.3 DIRETRIZES CURRICULARES ESTADUAIS DE LINGUA PORTUGUESA:
EXPRESSAO DE UM PERIODO DE PLURALISMO METODOLOGICO

Figura 3 - Capa das Diretrizes Curriculares Estaduais

Secretaria de Estado da Educagao do Parana

DIRETRIZES CURRICULARES
DA EDUCACAO BASICA

Fonte: Parana (2008)

Em 2003, quando Roberto Requido, do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro - PMDB, assumiu o governo (gestdo 2003-2006), foi anunciada a intengéo
de ruptura com a perspectiva anterior, e foi iniciado o trabalho de reestruturagéao
curricular para construgéo das Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE. De acordo
com Vieira-Silva (2010, p.169),

A primeira acdo tomada pela SEED/PR foi fortalecer a faceta
pedagdgica da secretaria. As equipes dos departamentos de ensino
s&o reestruturadas, professores universitarios®™ passaram a ocupar
0s cargos de chefia, e professores da rede, das diferentes disciplinas
do curriculo escolar, sdo convidados a compor as equipes
pedagogicas.

%% “Professores da Universidade Federal e também das Universidades Estaduais do Parana” (VIEIRA-
SILVA, 2010, p. 169).
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Ao anunciar a reestruturagdo curricular, foram tecidas duras criticas ao
governo anterior, que adotou os PCN, abandonando a proposta do Curriculo Basico,
gue em nenhum momento foi avaliada.

De acordo com Vieira-Silva (2010), foram realizados varios encontros entre
professores das Universidades Publicas e professores da rede de Educacédo Béasica
para elaboracdo das DCE, que foi oficializada em 2008, no segundo mandato do
governo Requidao (2007-2010). A coordenacédo geral ficou a cargo de Maria Eneida
Fantin®. Os leitores criticos da disciplina de lingua portuguesa foram Ligia Regina
Klein® - UFPR e Altair Pivovar® - UFPR.

ApOs varias reunides com professores universitarios, com os professores da
rede estadual de educacdo béasica, em encontros centralizados e descentralizados,
nos anos de 2003, 2004, e em 2005, foi apresentada a primeira versdo das novas
diretrizes estaduais (VIEIRA-SILVA, 2010). Apés a leitura, feita pelos professores da
rede estadual publica, tecendo suas criticas e sugestfes, o documento em primeira
versao voltou para SEED, as equipes de ensino o reformularam, fazendo o
movimento de consulta novamente. Somente em 2008, foi publicada a versao
definitiva das Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE.

O documento de lingua portuguesa ficou intitulado: Diretrizes Curriculares de
Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio —
DCLP. De acordo com Vieira-Silva (2010, p.169), esses documentos propdem que a

escola seja 0 espago em que os “educandos devem encontrar a oportunidade e o

% Graduada em Geografia - Licenciatura e Bacharelado pela Universidade Federal do Parana (1987)
e mestrado em Tecnologia pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana (2003). Professora da
rede publica estadual desde 1986. Trabalhou na Secretaria de Estado da Educac¢do, na coordenacao
pedagégica do Departamento de Educacédo Basica no periodo de 2004 a 2010 onde coordenou o
processo de construcdo e redacdo final das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao
Bésica. (CNPQ — Plataforma Lattes - Acesso em: 18/08/2016).

®7 possui Licenciatura em Letras Portugués Francés pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Palmas (1975), Bacharelado em Direito pela Universidade Federal do Parana (2010), mestrado em
Educacgdo Histéria e Filosofia da Educagdo pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(1992), doutorado em Educacao: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sé&o Paulo (1996) e pos-doutorado em Educacéo, pela UNICAMP, sob supervisédo do Dr. Dermeval
Saviani (2012). Atualmente é professora adjunto da Universidade Federal do Parana. Coordena o
NUPEMARX/UFPR. (CNPQ — Plataforma Lattes - Acesso em: 18/08/2016).

% possui graduacdo em Letras Portugués pela Universidade Federal do Parana (1989), mestrado em
Letras pela Universidade Federal do Parana (1999) e doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal do Parana (2007). Atualmente é professor adjunto da Universidade Federal do Parang,
atuando principalmente nos seguintes temas: metodologia de ensino, leitura, ensino de lingua
materna, interpretacdo e escrita. (CNPQ — Plataforma Lattes - Acesso em: 18/08/2016).
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acesso ao aprimoramento de sua competéncia linguistica® e assim participar ativa e
criticamente na sociedade”.

A Diretriz Curricular de Lingua Portuguesa — DCLP é composta de 103
paginas, organizadas em dois grandes blocos. O primeiro tem como titulo: “A
educacao basica e a opcao pelo curriculo disciplinar’, com os subtitulos: 1. Os
sujeitos da educacdo bésica; 2. Fundamentos teoricos; 3. Dimensdes do
conhecimento; 4. Avaliacéo; e 5. Referéncias. Destacamos que esse bloco € comum
a todas as disciplinas.

O segundo bloco é composto pelo titulo: “Diretrizes curriculares da disciplina
de lingua portuguesa”, sendo desmembrado em: 1. Dimens&o historica do ensino da
lingua portuguesa; 2. Fundamentos tedrico-metodolégicos; 3. Conteudo estruturante;
4. Encaminhamentos metodoldgicos; 5. Avaliacdo; 6. Referéncias, e anexo.

No primeiro bloco, inicialmente sdo apresentados o0s sujeitos da educacgao
bésica, trazendo uma reflexdo sobre a origem desses sujeitos que vém para a

escola publica brasileira, em sua maioria das classes populares.

Um sujeito é fruto de seu tempo histoérico, das relagbes sociais em
gue esta inserido, mas é, também, um ser singular, que atua no
mundo a partir do modo como o compreende e como dele lhe é
possivel participar (PARANA, 2008, p. 14).

Esses sujeitos da educacdo basica, filhos de assalariados, do campo e da
cidade, com diferentes origens étnicas e culturais, “...] devem ter acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade que, na escola, é veiculado pelos
contetdos das disciplinas escolares” (PARANA, 2008, p. 14). Dessa forma, justifica-
se a escolha do curriculo disciplinar.

Diante disso, é retomada a discussao da funcao da escola, a qual deve ser o
espaco de socializacdo do conhecimento, os quais contribuem para fazer a critica as
contradicbes sociais, politicas e econdmicas de nossa sociedade, em um horizonte
de transformacdo emancipadora. E desse modo, “[...] que uma contraconsciéncia,

estrategicamente concebida como alternativa necessaria a internalizacdo dominada

* para aprofundar essa questao, ver: BORTONI-RICARDO, S, M. Educacédo em lingua materna: a
sociolinguistica em sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.
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colonialmente, poderia realizar sua grandiosa missdo educativa” (MESZAROS™
apud PARANA, 2008, p. 15).

Essa escola precisa ter um projeto que atenda igualmente todos os sujeitos,
independentemente de sua condicdo social e econémica, sua origem étnica e
cultural, e as possiveis necessidades especiais de aprendizagem.

Afinal, o que é curriculo? Essa é a pergunta inicial dos fundamentos teoricos
sobre o curriculo. Sacristan (2000) € indicado como uma das referéncias sobre o
assunto. Expfe algumas impressdes sobre isso, quando diz que, o curriculo é como
um conjunto de matérias a serem superadas pelo estudante em um ciclo educativo;
um programa de atividades planejadas; as vezes compreendido como resultados
pretendidos na aprendizagem; entre outros. E apresentado ainda, com
embasamento no mesmo autor, que muitas vezes o curriculo fica reduzido ao seu
carater estrutural prescritivo.

O curriculo ndo pode ser considerado apenas um documento impresso, ele
possui um carater politico, pois representa um projeto politico pedagogico vinculado
a um projeto social. Diante disso, outras duas questbes sao colocadas: “[...] a
intenc@o politica que o curriculo traduz e a tensdo constante entre seu carater
prescritivo e a pratica docente” (PARANA, 2008, p. 16). Para resolver essa questdo
da prescricdo e da prética, o curriculo deve ser analisado continuamente pelos
sujeitos da educacéo, especialmente a concepcdo de conhecimento que carrega, e
essa deve estar de acordo com as matrizes tedricas que o orientam e estruturam.

Outras organizacbes de curriculo sdo apresentadas, como: o curriculo
vinculado ao academicismo e ao cientificismo, ao qual sao tecidas criticas, uma vez
que, ele “[...] trata a disciplina escolar como ramificagdo do saber especializado,
tornando-a refém da fragmentacdo do curriculo” (PARANA, 2008, p. 17). Dessa
forma as disciplinas acabam ficando isoladas em si mesmas, sem dialogar com as
demais.

Outra perspectiva apresentada é do curriculo como configurador da pratica,
vinculado as teorias criticas, e organizado em disciplinas, proposta esta apresentada
pelas Diretrizes, para a rede estadual de ensino do Parani. Nessa proposta é

indicada a retoma a discussdo do Curriculo Basico, o qual tem por método, o

" MESZAROS, I. A educagéo para além do capital. In: O desafio e o fardo do tempo histérico: o
socialismo no século XXI. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.
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materialismo histérico-dialético. No documento anunciava-se que a discussdo do

mesmo, contou com a participagcdo macica dos professores da rede, o qual buscou,

[...] manter o vinculo com o campo das teorias criticas da educagéo e
com as metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de
aprender e de avaliar. Além disso, nestas diretrizes a concepcéo de
conhecimento considera suas dimensfes cientifica, filosofica e
artistica, enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas
(PARANA, 2008, p. 19).

As discussfes foram calcadas em uma abordagem histérica e critica em
relacdo a constituicdo das disciplinas escolares, de sua relevancia e funcdo no
curriculo, assim como, a relacdo com as ciéncias de referéncia.

Na primeira fase da construcdo da proposta houve uma participacdo maior
dos professores da rede, porém, desde o inicio foram relativizadas e quase
excluidas as discussfes sobre os fundamentos tedrico-metodolégicos que deveriam
ser comuns a todas as disciplinas.

Sobre as dimensdes do conhecimento, o principio implicito desse documento
€ a formacdo humanistica e tecnoldgica, referenciada em Gramsci, por isso, a
defesa de um curriculo baseado nas dimens@es cientificas, artistica e filoséfica do
conhecimento. Diante disso, “[...] entende-se a escola como o espaco do confronto e
didlogo entre os conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano
popular” (PARANA, 2008, p. 21). Essas sdo as chamadas fontes sociais e histéricas
do conhecimento.

No documento se discute que até o Renascimento, o conhecimento estava
ligado ao pensamento teocéntrico e a filosofia. Apés esse periodo ele é
desvinculado, e os saberes “[...] necessarios para explicar o mundo ficaram a cargo
do ser humano, que explicaria a natureza por meio de leis, principios e teorias”
(PARANA, 2008, p. 22), buscando as explicagdes por meio de métodos cientificos.
Entretanto, a dimensao filoséfica do conhecimento ndo desapareceu tanto ela
quanto a cientifica, caminharam juntas no século XX, e transformaram a concepg¢ao
de ciéncia ao tornar o homem ao mesmo tempo como objeto e sujeito do
conhecimento.

J4 a dimensado artistica do conhecimento é fruto de uma relagdo muito
proxima do ser humano com o mundo e o conhecimento. Relagdo esta que se

materializa pela e na obra de arte, que “é parte integrante da realidade social, é
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elemento da estrutura da tal sociedade e expressdo da produtividade social e
espiritual do homem” (KOSIK™, apud PARANA, 2008, p. 23). Ou seja, ela é
construida a partir do concreto, da razéo e dos sentimentos do ser humano.

No documento (PARANA, 2008), outra dimensdo do conhecimento esta
relacionada as disciplinas escolares. A escolha de determinados contetdos trazem
consigo as marcas politicas e historicas de seu tempo, eles sdo datados e
carregados de interesses. Por isso, alguns saberes passam a ter mais ou menos

importancia, a depender do contexto da época.

Por serem historicos, os conteddos estruturantes sao frutos de uma
construcdo que tem sentido social como conhecimento, ou seja,
existe uma porgéo de conhecimento que é produto da cultura e que
deve ser disponibilizado como conteldo, ao estudante, para que seja
apropriado, dominado e usado. Esse é o conhecimento instituido
(PARANA, 2008, p. 25).

Entretanto, o sujeito no seu processo de ensino/aprendizagem deve ir além
desses conhecimentos instituidos, e buscar aqueles fenbmenos e relagdes ainda
nao explorados na natureza. O documento reafirma que, o conhecimento das
disciplinas € histérico, portanto, ndo € cristalizado, estanque, por isso, 0 carater
dindmico e processual do curriculo.

Nesse documento, as disciplinas sdo compreendidas como campos de
conhecimento, por isso, as DCE abrem a possibilidade para o trabalho

interdisciplinar, e sdo apresentadas algumas relacdes que podem ser estabelecidas:

* conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a
discussdo e auxiliam a compreensdo de um recorte de conteudo
gualquer de outra disciplina;

» ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos
guadros conceituais de outras disciplinas referenciais teéricos que
possibilitem uma abordagem mais abrangente desse objeto
(PARANA, 2008, p. 27).

Ao trabalhar dessa forma, ficam explicitas as limitacfes e insuficiéncias de
cada disciplina quando trabalhadas isoladas, e por outro lado as especificidades de

cada area.

n KOSIK, K. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
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7

No documento € apresentada a necessidade de fazer a contextualizagéo
socio-histérica dos conteudos, entretanto, esses ndo podem simplesmente serem

deslocados de um tempo para outro.

A simples comparacdo entre contextos socio-histéricos, porém,
promove juizos de valor sobre as diferentes temporalidades, além do
anacronismo, quando elementos de uma dada época sé&o
transportados automaticamente para outro periodo histérico. O
presentismo’?, por exemplo, é a forma mais comum do anacronismo
(PARANA, 2008, p. 29).

Para que isso ndo aconteca faz-se necessaria a compreensao dos conceitos
de tempo e espaco. Ja para as teorias criticas, fundamento dessas Diretrizes, 0
conceito de contextualizacdo devera levar a compreensdo de que as estruturas
sociais s&o histéricas, contraditorias e abertas (PARANA, 2008).

Sobre a Avaliagcdo, apresentamos no segundo bloco a partir das
especificidades da disciplina de lingua portuguesa. Esse primeiro bloco é encerrado
com 26 referéncias, mais 01 referéncia online.

O segundo bloco adentra a especificidade da disciplina de lingua portuguesa,
apresentando inicialmente um historico da constituicdo da lingua no Brasil;
fundamentos tedrico-metodolégicos; conteddo estruturante e avaliacéo.

No primeiro item desse bloco - Dimensdo histérica do ensino de lingua
portuguesa - ha a descricdo da trajetoria da mesma, porém, ndo nos detemos, pois
ja o fizemos no capitulo 1.

Sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos, consta no documento, que, por
muito tempo, o ensino de lingua portuguesa seguiu, e as vezes ainda segue, 0
repasse de regras e nomenclaturas da gramatica tradicional. Nas DCE se propde o
trabalho com uma linguagem que “[...] € vista como fenébmeno social, pois nasce da
necessidade de interacdo (politica, social, econémica) entre os homens” (PARANA,
2008, p. 49).

Nessa concepcao, para o ensino de lingua materna € preciso considerar 0s
aspectos sociais e historicos do sujeito, bem como o contexto de producao, pois 0s

significados séo sociais e historicamente construidos. As palavras estdo carregadas

72 . . L . . .
Na compreensdo presentista, o historiador analisa o passado a partir do ponto de vista do
presente. O Presentismo considera que o historiador é influenciado pela cultura, valores e referéncias
do tempo em que vive sendo, portando, relativo todo o conhecimento produzido sobre o passado

(PARANA, 2008, p, 29).
114



de conteudo ideoldgico, elas “sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios”
(BAKHTIN, 2004, p. 41). Dessa forma, essa proposta curricular objetiva aprimorar 0s
conhecimentos linguisticos e discursivos dos estudantes, para que eles tenham
condi¢des de interagir com os discursos que 0s cercam.

O documento destaca também a importancia do letramento, que vai além da
alfabetizacdo, compreendida muitas vezes como uma atividade mecanica de
codificacdo e decodificacdo. O letramento vai além de saber ler e escrever, mas, se
0 sujeito tem condi¢cOes de fazer o uso da leitura e da escrita, e ter posicionamentos

em seu contexto social.

O professor de Lingua Portuguesa precisa, entdo, propiciar ao
educando a prética, a discussao, a leitura de textos das diferentes
esferas sociais (jornalistica, literaria, publicitéaria, digital, etc). Sob o
exposto, defende-se que as praticas discursivas abrangem, além dos
textos escritos e falados, a integracdo da linguagem verbal com
outras linguagens (PARANA, 2008, p. 50)

A integracdo com outras linguagens é chamada de multiletramento. Ao
ampliar o conceito de letramento, faz-se necessario também a ampliacdo do

conceito de texto.

Assim, temos que um texto ndo é um objeto fixo num dado momento
no tempo, ele langa seus sentidos no dialogo intertextual, ou seja, o
texto € sempre uma atitude responsiva a outros textos, desse modo,
estabelece relagdes dialdgicas (PARANA, 2008, p. 51).

Temos entéo, as varias vozes sociais, a heterogeneidade dos discursos, e 0s
varios géneros discursivos. O documento se referencia em BAKHTIN (19927%), para
explicitar que existem géneros discursivos primarios e secundarios. Os primarios
referem-se ao cotidiano; e os secundarios em circunstancias mais complexas de
comunicacdo (como nas areas académicas, juridicas, artisticas, etc). Entretanto,

essas duas esferas se inter-relacionam.

O trabalho com os géneros, portanto, devera levar em conta que a
lingua é instrumento de poder e que o acesso ao poder, ou sua
critica, € legitimo e é direito para todos os cidadaos. Para que isso se
concretize, o estudante precisa conhecer e ampliar o uso dos

® BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
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registros socialmente valorizados da lingua, como a norma culta
(PARANA, 2008, p. 53).

Diante da concepc¢do de lingua como discurso, que é realizado nas mais
diferentes préaticas sociais, o processo de ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa, deve buscar:

- empregar a lingua oral em diferentes situacdes de uso, saber
adequé-la a cada contexto e interlocutor, reconhecer as intencdes
implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de
um posicionamento diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situagfes discursivas por
meio de praticas sociais que considerem os interlocutores, seus
objetivos, o assunto tratado, além do contexto de producao;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que
o aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansao
ludica da oralidade, da leitura e da escrita;

- aprimorar 0s conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar
acesso as ferramentas de expressao e compreensdo de processos
discursivos, proporcionando ao aluno condicbes para adequar a
linguagem aos diferentes contextos sociais, apropriando-se, também,
da norma padréo. (PARANA, 2008, p. 54).

Esses objetivos referem-se a um processo longitudinal de ensino e
aprendizagem da linguagem, o qual tem inicio com a alfabetizacéo, é consolidado na
academia, contudo, se prolonga por toda a vida (PARANA, 2008).

Na sequéncia sdo apresentadas no documento, as praticas discursivas, da
oralidade, escrita e leitura. Na oralidade, destaca-se que as diferencas de falas ndo
devem ser classificadas, mas, é importante que cada uma seja adequada as
diferentes instancias discursivas.

Em relacdo a escrita, “[...] ressalta-se que as condicbes em que a producgéo
acontece determinam o texto” (PARANA, 2008, p. 56). E importante que o professor
desenvolva um trabalho de escrita que considere o leitor, no qual tenha clara a
finalidade e o destinatario do texto, para que a escrita cumpra socialmente suas
funcbes comunicativas. E preciso que o aluno assuma a autoria do texto, pois,
guando ele escreve, fala de si mesmo e de sua leitura de mundo.

A leitura € apresentada nessas Diretrizes como um ato dialégico, “[...]
interlocutivo, que envolve demandas sociais, historicas, politicas, econdmicas,

pedagdgicas e ideoldgicas de determinado momento” (PARANA, 2008, p. 56). A
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leitura se efetiva no ato da recep¢éao, em um tempo e um espaco. O reconhecimento
das vozes sociais e das ideologias presentes no texto sdo muito importantes para a
construcdo de sentido e compreensao.

Ha um subtitulo que trata especificamente da literatura, o qual inicia com a as
trés funcbes da literatura apresentadas por Candido (1972): a psicolégica; a
formadora; e a social. A primeira permite ao homem a fuga da realidade para um
mundo de fantasias, o que podera lhe possibilitar também momentos de reflexéo,
identificacdo e catarse. A segunda refere-se a formagdo do sujeito, sendo um
instrumento de educagdo quando retrata realidades ndo reveladas pela ideologia
dominante. E a terceira que é a funcdo social, € a forma como a literatura retrata a
realidade, citando como exemplo a literatura regionalista.

Na sequéncia, no documento sdo apresentados o0s pressupostos da Estética
da Recepcéo (JAUSS, 1994) e Teoria do Efeito (ISER, 1996).

[...] essas teorias buscam formar um leitor capaz de sentir e de
expressar o que sentiu, com condi¢cdes de reconhecer, nas aulas de
literatura, um envolvimento de subjetividades que se expressam pela
triade obra/autor/leitor, por meio de uma interag@o que esta presente
na pratica de leitura. A escola, portanto, deve trabalhar a literatura
em sua dimens&o estética (PARANA, 1998, p. 58).

O enfoque dado é na relacdo entre o leitor e a obra, visto que, o texto literario
permite muitas interpretacfes, entretanto, ndo é qualquer interpretacdo, ha pistas
que direcionam o leitor para uma leitura coerente (PARANA, 2008).

Outro subtitulo apresentado é a Analise Linguistica e as Praticas Discursivas,
trazendo tanto a fundamentacdo tedrica quanto 0s encaminhamentos
metodologicos. O termo, andlise linguistica, foi apresentado por Geraldi (2004, p.
74), o qual trouxe novas perspectivas para o trabalho com lingua portuguesa na

escola.

O uso da expressao ‘analise linguistica’ nao se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho
sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas
a propoésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e
coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados [...];
organizagao e incluséo de informagoes, etc.
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O estudante ao chegar a escola ja apresenta um conhecimento pratico sobre
a linguagem, o trabalho de andlise linguistica dever& focar nos aspectos da lingua
em uso, constituindo um trabalho de reflexdo sobre a organizacéo do texto escrito ou
falado, tendo em vista o seu interlocutor. Dessa forma, o texto deixa de ser pretexto
para o estudo da gramatica de forma descontextualizada.

Na sequéncia temos um quadro comparativo de concepcdes do trabalho com

a gramatica tradicional e com a analise linguistica.

Quadro 4 - Comparacao entre a gramatica tradicional e analise linguistica

GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcao de lingua como sistema, estrutura Concepcao de lingua como acéo interlocutiva
inflexivel e invariavel. situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacgéo entre os eixos de ensino: as Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
aulas de gramética nao se relacionam ferramenta para a leitura e a producdo de
necessariamente com as de leitura e de textos.

producéo textual.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o particular,
isto &, das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na inducéo
(observagédo dos casos particulares para
concluséo das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que
necessario.

Enfase nos contetdos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Centralidade na norma-padrao. Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a andlise é mais
de cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interacéo verbal.

Fusdo do trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
intersec¢do das condi¢cdes de producdo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacéo de
unidades/fun¢des morfossitaticas e correcao.

Preferéncia por questbes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e reflexdo sobre adequacéo e

efeitos de sentido.

Fonte: Mend0n<;a74 apud Parana (2008).

Para Mello e Assis (2010, p. 124) ha avancos na DCE de lingua portuguesa

quando ela supera “modelos de ensino que desvalorizam o aluno como sujeito no

* MENDONGCA, M. Andlise Linguistica no Ensino Médio: um novo olhar, um outro objeto. In:

BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Marcia (orgs.). Portugués no ensino médio e formacdo do
professor. 2 ed. Sdo Paulo: Parabola, 2006, p. 207
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processo de ensino-aprendizagem. [...] as diretrizes defendem uma concepcao de
lingua como interagao”. Por isso, o trabalho com analise linguistica e ndo com a
gramatica normativa.

No documento, os conteudos s&o organizados em: estruturante, basico e
especifico. Entende-se por conteudo estruturante, em todas as disciplinas, “o
conjunto de saberes e conhecimentos de grande dimensé&o, os quais identificam e
organizam uma disciplina escolar’” (PARANA, 2008, p, 62). Os contetdos basicos
representam os eixos (oralidade, leitura, escrita e analise linguistica) e o0s
especificos expressam o detalhamento dos bésicos. A partir do conteudo
estruturante vém os demais conteudos a serem trabalhados em sala de aula. A
selecdo dos mesmos esta relacionada com o0 momento historico e social.

O conteudo estruturante da disciplina de lingua portuguesa apresentada no
documento é “o discurso como pratica social’. Discurso esse, produzido entre
interlocutores, nao é individual, mas, um ato de interagdo. Lembrando que, a posi¢ao
social, temporal, geografica e etaria, também sdo elementos importantes na
constituicdo do discurso.

Dessa forma,

A Lingua sera trabalhada, na sala de aula, a partir da linguagem em
uso, que é a dimensao dada pelo Conteddo Estruturante. Assim, o
trabalho com a disciplina considerard os géneros discursivos que
circulam socialmente, com especial atencdo aqueles de maior
exigéncia na sua elaborac&o formal (PARANA, 2008, p, 63).

E importante também, observar as marcas linguisticas presentes nos textos, e
o papel do professor nessas praticas ndo é o de transmitir ou repassar, mas, de
ajudar o estudante a desvelar o que esta implicito no texto, produzindo dessa forma,
novos conhecimentos (PARANA, 2008).

Os encaminhamentos metodoldgicos apresentados no documento das
diretrizes, destacam as préaticas da oralidade; escrita; leitura; literatura; e analise
linguistica.

Em relacdo as Praticas da oralidade, ao contrario do que aparenta, a
oralidade é realizada por operacdes linguisticas complexas, as quais se relacionam
aos recursos expressivos. As diretrizes “[...] reconhecem as variantes linguisticas
como legitimas, uma vez que sdo expressdes de grupos sociais historicamente

marginalizados em relacédo a centralidade ocupada pela norma padréo, pelo poder
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da fala culta” (PARANA, 2008, p, 65). Isso retoma a discussao, de que, a lingua ndo
é uniforme e pode variar conforme o contexto de interagao.
Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, as possibilidades de

trabalho com géneros orais sdo diversas, como exemplificadas:

[..] apresentacdo de temas variados (histérias de familia, da
comunidade, um filme, um livro); depoimentos sobre situacdes
significativas vivenciadas pelo aluno ou pessoas do seu convivio;
dramatizacao; recado; explicacdo; contacao de historias; declamacéo
de poemas; troca de opinides; debates; seminarios; jaris-simulados e
outras atividades que possibilitem o desenvolvimento da
argumentacéo (PARANA, 2008, p, 66).

Conforme consta no documento das diretrizes, para o trabalho com os
géneros orais, o professor deve deixar bem claros os objetivos da atividade. A
apresentacao de um seminario, por exemplo, ndo € a simples leitura em voz alta de
um texto, e nem um bate papo com os colegas, € preciso estudar e compreender o
assunto para depois fazer a exposicao oral.

Em relacdo as praticas da escrita, em primeiro lugar o educando precisa
compreender os mecanismos de funcionamento de um texto, que se faz a partir de
elementos como organizacdo, unidade temética, coeréncia, coesdo, intencoes,
interlocutor, entre outros (PARANA, 2008).

Entre as muitas possibilidades de géneros escritos, sdo citadas algumas

nesse documento, como:

[...] convite, bilhete, carta, cartaz, noticia, editorial, artigo de opinido,
carta do leitor, relatérios, resultados de pesquisa, resumos, resenhas,
solicitagbes, requerimentos, cronica, conto, poema, relatos de
experiéncia, receitas. Destaca-se, também, a importancia de realizar
atividades com os géneros digitais, como: e-mail, blog, chat, lista de
discusséo, férum de discussdo, dentre outros, experienciando usos
efetivos da linguagem escrita na esfera digital (PARANA, 2008, p.
69).

Na sequéncia sao apresentadas trés etapas interdependentes e

intercomplementares da pratica escrita, sugeridas por Antunes (2003").

- inicialmente, essa pratica requer que tanto o professor quanto o
aluno planejem o que sera produzido: € o momento de ampliar as
leituras sobre a tematica proposta; ler véarios textos do género

® ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interagcdo. Sao Paulo: parabola, 2003.
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solicitado para a escrita, a fim de melhor compreender a esfera social
em que este circula; delimitar o tema da producao; definir o objetivo e
a intencdo com que escrevera; prever 0s possiveis interlocutores;
pensar sobre a situacdo em que o texto ir4 circular; organizar as
ideias;

- em seguida, o aluno escrevera a primeira versao sobre a proposta
apresentada, levando em conta a tematica, o género e o interlocutor,
selecionara seus argumentos, suas ideias; enfim, tudo que fora antes
planejado, uma vez que essa etapa prevé a anterior (planejar) e a
posterior (rever o texto);

- depois, é hora de reescrever o texto, levando em conta a intencdo
gue se teve ao produzi-lo: nessa etapa, o aluno ir4 rever o que
escreveu, refletir sobre seus argumentos, suas ideias, verificar se os
objetivos foram alcancados; observar a continuidade tematica;
analisar se o texto esta claro, se atende a finalidade, ao género e ao
contexto de circulacdo; avaliar se a linguagem esta adequada as
condicbes de producdo, aos interlocutores; rever as normas de
sintaxe, bem como a pontuacéo, ortografia, paragrafacdo (PARANA,
2008, p, 69-70).

Segundo o documento das diretrizes, ao finalizar as atividades, o professor
poderd utilizar de varias estratégias para socializacdo dos textos, como: fazer um
mural; organizar uma coletédnea; publica-los no jornal da escola; enviar cartas do
leitor; produzir panfletos para distribuicdo na comunidade, entre outras.

Sobre a prética da leitura: a mesma é concebida como um ato dialdgico e
interlocutivo, portanto, o leitor tem um papel ativo no processo de leitura. Faz-se
necessario que 0s géneros textuais sejam 0s mais variados possiveis, com
linguagens verbais e nao-verbais, ndo esquecendo de considerar o contexto de
producao sécio-histérico, a finalidade do texto e o interlocutor.

Koch (2003) apresenta algumas estratégias para o trabalho com leitura,

como:

- cognitivas: como as inferéncias, a focalizagdo, a busca da
relevancia;

- sociointeracionais: como preservacdo das faces, polidez,
atenuacdo, atribuicdo de causas a (possiveis) mal-entendidos, etc.;

- textuais: conjunto de decisdes concernentes a textualizacdo, feitas
pelo produtor do texto, tendo em vista seu “projeto de dizer” (pistas,
marcas, sinalizacdes) (PARANA, 2008, p, 73).

Chama atencédo ainda no documento, que para que a pratica de leitura se
efetive, € necessario um professor que seja um leitor assiduo, e que ele compreenda

a complexidade do ato de ler.
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A respeito dos encaminhamentos metodoldgicos, Mello e Assis (2010)
avaliam que h& uma sintonia parcial da concep¢do de lingua defendida como

interacdo e essa parte mais pratica.

[...] tendo em vista que a pratica social aludida refere-se apenas a
participacdo do aluno no ato da leitura ou da producdo de texto,
deixando de orientar os professores, destinatarios das diretrizes,
quanto As atividades de questionamento da realidade social em que
os alunos estdo inseridos, 0 que deveria abranger tematicas de
ordem econdmica, politica, histdrica, social, de ordem material, enfim
(MELLO; ASSIS, 2010, p. 128-129).

Na literatura sao explicitados os passos do Método Recepcional, composto
pelos pressupostos tedricos da Estética da Recepcdo e da Teoria do Efeito. 1.
Determinacdo do horizonte de expectativa do aluno/leitor; 2. Atendimento ao
horizonte de expectativas; 3. Ruptura do horizonte de expectativas; 4.
Questionamento do horizonte de expectativas; e 5. Ampliagdo do horizonte de
expectativas.

[...] o aluno é o leitor, e como leitor é ele quem atribui significados ao
gue |&, é ele quem traz vida ao que |, de acordo com seus
conhecimentos prévios, linguisticos, de mundo. Assim, o docente
deve partir da recepcdo dos alunos para, depois de ouvi-los,
aprofundar a leitura e ampliar os horizontes de expectativas dos
alunos (PARANA, 2008, p. 75).

O trabalho com literatura apresenta a possibilidade de uma prética
diferenciada com o conteudo estruturante de lingua portuguesa.

Na analise linguistica, considera-se que € uma pratica complementar as
praticas de leitura, oralidade e escrita, a qual faz parte do letramento escolar. As
gramaticas procuram sistematizar as estruturas da lingua, por isso, faz-se
necessario conhecé-las. No documento, a partir dos estudos de Travaglia (2000) séo

apresentados os tipos de gramaticas:

- Gramatica normativa: estuda os fatos da lingua culta, em especial
da lingua escrita. Considera a lingua uma série de regras que devem
ser seguidas e obedecidas, regras essas do falar e escrever bem;

- Gramética descritiva: descreve qualquer variante linguistica a partir
do seu uso, ndo apenas a variedade culta. Da preferéncia a
manifestacao oral da lingua;

- Gramatica internalizada: € o conjunto de regras dominadas pelo
falante, é o préprio “mecanismo”;
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- Gramaética reflexiva: volta-se para as atividades de observacédo e
reflexdo da lingua. Essa gramatica se preocupa mais com 0 processo
do que com o resultado, esta relacionada com as atividades
epilinguisticas.

Nessa perspectiva, ndo somente a gramatica normativa deve ser estudada,
mas, considerar também as outras formas de gramatica.

Em uma concepcao tradicional de avaliacdo, o estudante precisa devolver ao
professor o que recebeu, de preferéncia que esse retorno seja exatamente igual.
Entretanto, a LDB 9394/96, explicita que a avaliagdo deve ser continua e cumulativa,
que a avaliagdo dos processos qualitativos, seja priorizada, em relagdo aos
guantitativos. Essa proposta curricular ndo exclui a forma somativa de avaliar, mas,
propbe para além da avalicdo por meio de provas, que o professor utilize a
observacdo diaria e instrumentos variados de avaliagdo de acordo com cada
conteudo/objetivo.

Nas DCE a avaliacdo é apresentada a partir dos eixos das praticas
discursivas (oralidade; leitura; escrita; e anadlise linguistica). A oralidade “sera
avaliada em funcédo da adequacao do discurso/texto aos diferentes interlocutores e
situagdes” (PARANA, 2008, p. 81). A leitura sera avaliada observando-se as
estratégias que os estudantes utilizam para a compreensao do texto lido, o sentido
produzido, as relacdes entre os textos, entre causa e consequéncia, entre partes do
texto, o posicionamento ideoldgico no texto, efeitos de ironia e humor em textos

variados, “a localizacdo das informacgdes tanto explicitas quanto implicitas, o
argumento principal, entre outros. E importante avaliar se, ao ler, o aluno ativa os
conhecimentos prévios” (PARANA, 2008, p. 82). E importante também, avaliar se o
aluno retoma os conhecimentos prévios, se compreende todas as palavras do texto
e se reconhece o suporte e 0 género textual.

A escrita serd avaliada, observando-se a producéo textual do estudante como
um processo, ndo como produto final, por isso, a relevancia da refaccéo textual. E
preciso verificar: “a adequagédo a proposta e ao género solicitado, se a linguagem
esta de acordo com o contexto exigido, a elaboracdo de argumentos consistentes, a
coesao e coeréncia textual, a organizacgéo dos paragrafos” (PARANA, 2008, p. 82).

No momento da refaccdo textual, o professor pode avaliar se a
intencionalidade do texto foi atingida, se ha coeséo, se ha necessidades de cortes,

por repeticdo, entre outros aspectos.
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A andlise linguistica devera acontecer tanto no texto oral, quanto no escrito e
em seus diversos aspectos, discursivos, textuais e gramaticais, sob uma pratica
reflexiva e contextualizada e a partir dela o professor podera avaliar, por exemplo,

[...] o uso da linguagem formal e informal, a ampliagdo lexical, a
percepcdo dos efeitos de sentidos causados pelo uso de recursos
linguisticos e estilisticos, as relacbes estabelecidas pelo uso de
operadores argumentativos e modalizadores, bem como as relagbes

semanticas entre as partes do texto (causa, tempo, comparacao,
etc.) (PARANA, 2008, p. 82).

Para a efetivacdo dessas praticas, o documento destaca ainda, que é
necesséria uma formacao inicial e continuada do professor, para que ele possa
estabelecer as relagfes entre teoria e pratica, assim como a participagdo pro-ativa
desse profissional na escola.

Em relacdo as referéncias, sdo 58 ao final desse segundo bloco. O
documento € finalizado com um anexo, no qual constam: Conteudos bésicos da
disciplina de lingua portuguesa, da 52 série/6° ano do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, mais uma tabela de género textual conforme as esferas de circulacéo,
e 05 referéncias bibliograficas.

Varios autores apresentam criticas em relacdo as Diretrizes. Klein e Oliveira
(s/d) tecem criticas as mesmas, no sentido de que elas ndo apresentam a
concepgcdo de humanidade, nem a concep¢cdo de educagdo “uma proposta
pedagogica necessita tanto de uma concepcdo de educacdo, como de uma
concepcao de mundo. [...] Para tal, faz-se necessario ter claro o produto final ao que
almejamos na pratica pedagogica” (p. 06).

As autoras apresentam que a concepcado de linguagem defendida nas
Diretrizes é de interacao verbal, “[...] tanto na constituicdo social da linguagem
quanto dos sujeitos que por meio dela interagem” (KLEIN; OLIVEIRA, s/d, p. 07).
Defende-se o carater social da linguagem, a partir do Circulo de Estudos de Bakhtin,
apresentando os conceitos de: enunciado; dialogismo; géneros discursivos e texto.
Entretanto, o carater de classe é despido da linguagem em Bakhtin, o que é criticado
pelas autoras, pois ao ndo se pontuar esse carater, a linguagem pode ser
compreendida “[...] como algo neutro e ndo como carregada de significacoes
ideologicas da classe dominante” (KLEIN; OLIVEIRA, s/d, p. 08). Dessa forma, a

apropriacdo do autor ndo acontece na totalidade, mas apenas, em seu contetudo.
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No campo da literatura, foram propostos dois métodos, da “Estética da
Recepcgao (JAUSS, 1994)", e, da “Teoria do Efeito (ISER, 1996)". A énfase é dada
ao leitor, ndo tendo grande importancia a histéria do autor e da obra, o foco é como
o leitor recebe essa leitura, os sentimentos, as reacoes.

[...] essas teorias buscam formar um leitor capaz de sentir e de
expressar o que sentiu, com condi¢cdes de reconhecer, nas aulas de
literatura, um envolvimento de subjetividades que se expressam pela
triade obra/autor/leitor, por meio de uma interacdo que esta presente

na pratica de leitura. A escola, portanto, deve trabalhar a literatura
em sua dimenséo estética (PARANA, 2008, p. 58).

Mello e Assis (2010, p. 137) explicitam que é importante o foco no leitor, visto
que, em teorias anteriores ele nao era considerado, porém, “ratificamos o
guestionamento acerca da efetiva relacdo do ato da leitura baseada na Estética da
Recepcéao, por sua énfase no subjetivismo e conhecimento prévio do leitor (postura
pés-moderna)”. Compreendemos que € necessario levar em conta as condi¢cfes
concretas dos estudantes para producéo de sentidos do texto.

No Curriculo Bésico, trabalho, € uma categoria essencial, compreendida
como constituicdo e desenvolvimento do ser humano, o que ndo aparece nas DCE
de lingua portuguesa, portanto, h& problemas com o método anunciado. Entretanto,
anunciava-se que as mesmas 0 seguiriam uma linha marxista, contudo, durante o
processo de elaboracdo nao foram feitos encontros para discussdo e compreensao
do método. Os educadores se reuniram por disciplina, resultando num pluralismo
metodoldgico, que apresenta concepcdes marxistas e pressupostos pdés-modernos
(HIDALGO; MELLO; SAPELLI, 2010). Também a perspectiva historico-critica, se
perdeu no meio do caminho. Klein e Oliveira (s/d) corroboram da ideia de ecletismo
nas DCE e reafirmam que a perspectiva do materialismo historico dialético do CB,
desaparece nas DCE de lingua portuguesa.

A construcdo das propostas das DCE, pelo anuncio da SEED/PR, deveria
estar ancorada na gestdo democratica, o que justificaria a grande participacéo inicial
de profissionais da educacéo, para a construgdo das Diretrizes. Houve um grande
esforco para que essa participacdo se efetivasse, entretanto, varios fatores foram

problematicos nesse processo, como elencados a seguir.

[...] o tamanho do coletivo envolvido nas discussfes, a distancia
geografica existente entre os participantes, as diferengas de dominio
de conhecimento por parte dos profissionais, a ndo articulacdo de
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estratégias que garantissem o atendimento as especificidades da
educacao infantil e anos inicias do ensino fundamental, as trocas de
pessoas que compuseram a equipe de coordenacdo e 0s custos
operacionais (HIDALGO; MELLO; SAPELLI, 2010, p. 31).

No inicio foram realizados encontros para construgcdo das Diretrizes,
entretanto, por disciplinas, ndo houve a preocupacdo em realizar encontros gerais
para a discussao do método. “Dessa forma, ndo foi construida uma base comum
para que, na sequéncia, fossem atribuidas as propostas das disciplinas, ou seja, a
preocupacdo com o método, na pratica, foi relativizada” (HIDALGO; MELLO;
SAPELLI, 2010, p. 33).

As DCE apresentam referéncias as questdes econdmicas do passado,
quando trazem a historia da lingua portuguesa,

[...] mas ndo a conjuntura atual, do século XXI. Esse questionamento
nos permite equacionar a postura poés-estruturalista das DCLPL
(énfase no discurso, nos signos, associada a preterizacdo das
guestbes econbmicas) aos postulados do pés-modernismo (MELLO;
ASSIS, 2010, p. 131).

Na andlise desta disciplina, ha também outras questbes que necessitariam
ser aprofundadas, pois ndo basta o sujeito se apropriar do discurso, € preciso que
ele saiba problematizar a realidade, que as leituras de mundo sejam feitas num viés
histérico, e com a area da linguagem trabalhando com discurso e a literatura com
meétodos recepcionistas, o resultado é uma diretriz pluralista.

Sobre o discurso, Brandao entende que

[...] ndo ha discurso neutro, todo discurso produz sentidos que
expressam as posi¢des sociais, culturais, ideoldgicas dos sujeitos da
linguagem. As vezes, esses sentidos sdo produzidos de forma
explicita, mas na maioria das vezes ndo (BRANDAO apud PARANA,
2008, p. 63).

Ou seja, o discurso é elemento fundante no contetdo escolhido para abarcar
os demais, que sdo considerados conteddos basicos. Nossa compreensao de
discurso esta calcada em Bakhtin (2004), o qual compreende a linguagem como
produto historico e social, como expressdo da luta de classes. O cuidado que
necessitamos ter ao trabalhar com o discurso é para nao retirar a palavra da

realidade, do contexto, para nao relativizar o conhecimento.
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No contexto da anunciada pdés-modernidade, ha um novo idealismo na
linguagem, tudo é discurso, a lingua é uma prisdo, tudo gira em torno do discurso.
“Nosso préprio ser, nossa identidade e ‘subjetividade’, é constituido através da
lingua” (McNALLY, 1999, p. 33). Nessa perspectiva, é relativizada da nossa
formagcdo de ser humano, a dimensdo da materialidade, ficando sO as
ideias/discurso. Ao termos um conteudo estruturante calcado no discurso, corre-se 0
risco de retirar a materialidade da lingua. A impresséo que fica € que o discurso € a
supremacia de tudo, que pelo discurso tudo se torna realidade.

Compreendemos que é o inverso, a lingua e a consciéncia sdo a expressao
da materialidade, da vida concreta. A lingua é “[...] uma das esferas na qual é vivida
a experiéncia social” (McNALLY, 1999, p. 48), mas, nao a unica. Compreendemos a
lingua como lugar de interacdo, a qual permeia as relacbes de trabalho e seus
conflitos, e a luta de classes. “A producdo de idéias’® e conceitos, portanto, ‘esta
diretamente entrelacada com a atividade e intercambio materiais’ entre as pessoas”
(McNALLY, 1999, p. 35).

A palavra nasce do concreto, da luta.

[...] a palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas
as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas
despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda nao
abriram caminho para sistemas ideolégicos estruturados e bem
formados. A palavra constitui 0 meio no qual se produzem
lentas acumulac¢des quantitativas de mudancas que ainda néo
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que
ainda nao tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica
nova e acabada. A palavra é capaz de registrar as fases

transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais
(BAKHTIN, 2004, p. 41).

Por exemplo, a expressdo “Educacdo do Campo”, nasceu da luta dos
Movimentos Sociais Camponeses, entre eles, o MST, com outra concepc¢éo de
educacado do e para o Campo, que ndo aquela da Educacédo Rural. Hoje, empresas
de agrotoxico tém programas de Educacdo do Campo, entretanto, a concepc¢ao
deles continua arraigada a Educacao Rural.

A lingua, tal como a consciéncia, ndo é um campo separado e
indiferente da existéncia humana, e sim uma dimensdo expressiva

dessa existéncia. Como tal, é permeada pelos conflitos, tensbes e
contradi¢cdes da vida real. O novo idealismo ndo percebe nada disso.

’® Ortografia mantida como no original, anterior & reforma ortografica de 2009.
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[...] empobrece nossa compreensao das relagfes entre lingua, vida,
histéria e sociedade (McNALLY, 1999, p. 46).

Vimos que o foco do ensino de lingua portuguesa nas Diretrizes é o discurso,
“[...] desvinculado das situagdes reais (econdémicas, sociais, politicas), privilegiando
o delineamento do individuo, de sua subjetividade” (HIDALGO; MELLO; SAPELLI,
2010, p. 44). Segundo os autores, percebe-se que ndo ha a negacdo da realidade
concreta, mas, que se sobressai o entendimento de que a relacdo cognitiva que se
tem, bem como as formas de existéncia de vida € somente linguistica.

A explicitacdo da presenca desses elementos na DCELP indica claramente a

adocao de pressupostos pés-modernos, portanto, de um pluralismo metodoldgico.

3.3.1 Mudanc¢as na Matriz Curricular do Parana e a construcdo do Caderno de

Expectativas

Quando Requido saiu do governo do Parana, quem assumiu foi Carlos
Alberto Richa (PSDB), tendo como vice-governador, Flavio Arns, que também
assumiu a SEED/PR. Em 2012, foi proposta a mudanga na matriz curricular. Havia
até entdo, 04 aulas semanais de lingua portuguesa, apés a mudanca, passou-se a

ter 05 cinco aulas semanais de lingua portuguesa e também matematica.

Em reunido com a participagdo dos 32 Nucleos Regionais de
Educacdo, ficou definido que a nova matriz manterd 25 aulas
semanais e passara a ter uma énfase maior nas disciplinas de
matematica e lingua portuguesa, que terdo 5 aulas semanais cada
uma. A medida atinge cerca de 800 mil estudantes do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental das escolas estaduais. (PARANA, 2012).

A instrugdo que orientou a mudanga na matriz curricular foi a de n® 20/2012
SEED/SUED, que ficou assim constituida.
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Figura 4 - Matriz Curricular para os anos finais do Ensino Fundamental

MATRIZ CURRICULAR DE REFERENCIA PARA OS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Disciplina | 62ano | 72ano | 82ano | 92ano
Base Nacional Comum
(nimero de horas/aula semanais)
Arte 2 2 2 2
Ciéncias 3 3 3 3
Educagao Fisica 2 2 2 2
Ensino Religioso 1 1 B B
Geografia 2 3 3 3
Historia 3 2 3 3
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Matematica 5 5 5 5
Parte Diversificada
(numero de horas/aula semanais)
Lingua Estrangeira — Inglés I 2 I 2 N & |2
TOTAL| 25 | 25 | 25 | 25

Fonte: Parana (2012)

Na videoconferéncia, apresentada pela SEED/PR em 19 de novembro de
2012, sobre a mudanca da matriz curricular, fica explicita, a preocupacéo do estado
do Parana, com os indices das avalia¢des internas e externas (ENEM; Prova Brasil;
SAEP). Essas avaliacdbes medem o saber escolar por meio da leitura, interpretacao
e calculos matematicos, por isso, o enfoque em lingua portuguesa e matematica,
com aumento no nimero de aulas semanais.

Isso demonstra como o Parana responde aos organismos internacionais,
guando exigem que 0s sujeitos sejam aptos preferencialmente nos conhecimentos
basicos, como: leitura, escrita e calculo, para bem responder as avaliacfes internas
e externas e terem uma minima colocacdo no mercado de trabalho. Explicita,
também, o privilégio de duas disciplinas sobre as demais, o que parece naturalizado,

entretanto, ha outras possibilidades de organizacéo curricular.

No caso de paises periféricos, a educacdo tende igualmente a ser
entendida como condig&o basica de superacdo das desvantagens de
insercdo nos mercados mais competitivos e como elemento
determinante de mobilidade social ascendente no plano individual
(BARRETO, 1998, p. 18).
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A matriz curricular com a predominancia das disciplinas de lingua portuguesa
e matematica, ndo € a unica forma de organizacao curricular no estado Parana. Na
atualidade, as Escolas Itinerantes do MST, possuem uma organizacdo diferenciada
do curriculo, buscando néo privilegiar apenas algumas disciplinas. De acordo com
Sapelli (2013, p. 192),

As disciplinas tém praticamente o mesmo numero de aulas
semanais, justificando-se, no PPP, da seguinte forma: “nesta
proposta procuramos aproximar o0 maximo possivel a carga horaria
de cada disciplina, reforcando nossa concepcdo de trabalho
interdisciplinar, colocando que nenhuma disciplina assume
supremacia e hegemonia sobre outras areas [...]” (RIO BONITO DO
IGUACU, 2009, p. 46). Isso gerou polémicas, uma vez que,
tradicionalmente, lingua portuguesa e matematica tinham maior
namero de aulas.

Podemos constatar tal afirmagdo na matriz a seguir.

Figura 5 - Matriz curricular das Escolas Itinerantes do MST
Municipio: RIO B IGUACU

Estabelecimento: IRACI S STROZAK, C E DO C-EI EF M N

Periodo Letivo: 2016-1

Curso: ENSINO FUND.6/9 ANO-CICLO (4029) (4029)

Turno: Manha

Cédigo Matriz: 870724

Matriz Curricular Organizacédo da Matriz Visualizacdo da Matriz
N° | Nome da Disciplina Composicao Carga Horaria GrupoDisciplina | O
(Cédigo SAE) Curricular Semanal das (*)
SeriagOes
O[T ]
1 | ARTE (704) BNC 3 [3 |3 |3 S
2 | CIENCIAS (301) BNC 3 |13 [3 |3 S
3 | EDUCACAO FISICA (601) BNC 3 |13 (3 |3 S
4 ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 1 1 0 0 S
5 | GEOGRAFIA (401) BNC 3 |13 (3 |3 S
6 | HISTORIA (501) BNC 3 |13 (3 |3 S
7 LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 3 3 3 4 S
8 MATEMATICA (201) BNC 3 3 4 3 S
9 L.E.M.-ESPANHOL (1108) PD 3 3 3 3 S
Total C.H. 25 (25| 25| 25
Semanal

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

Fonte: Parana (2016)
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Apesar de algumas limitacdes presentes nessa matriz, ela demonstra que é
possivel sair da “grade” curricular e propor uma organizagdo escolar diferenciada,
em tempos, espacos e conteudos.

Além da imposicdo da mudanca da matriz curricular privilegiando as
disciplinas de portugués e matematica, durante o governo Richa houve um
movimento de relativizagdo dos documentos que apresentavam as Diretrizes
Curriculares do Parana. Isso levou, em 2011, as discussfes sobre a possibilidade de
construir um Caderno de Expectativas de Aprendizagem pelo departamento de
Educacédo Béasica. No caderno séo apresentados os conteldos e as expectativas de
aprendizagem de cada disciplina, do 6° ao 9° anos e Ensino Médio.

Entretanto, as trés docentes entrevistadas, que trabalham na rede estadual de
educacdo basica, disseram que o Caderno de Expectativas ndo foi adotado nas
escolas, que o documento curricular que permanece como orientador séo as DCE. A
docente 2 ao ser perguntada sobre o Caderno de Expectativas respondeu: “Ele
chegou, mas, ndo emplacou”.

A construcdo do caderno explicita a tentativa de separar os fundamentos
tedrico-metodoldgicos dos conteldos e dos objetivos de aprendizagem, o que
demonstra a tentativa de relativizacdo da necessidade de se definirem as
concepgOes que dao sustentacdo a cada proposta, imprimindo uma perspectiva

pragmatica.

3.4 COMPLEXOS DE ESTUDO

O MST enquanto Movimento Social Camponés vem construindo o0s
Complexos de Estudo, experimentados nas escolas itinerantes e algumas de
assentamento, vinculadas ao Movimento. Essas escolas tém sua génese nos
primeiros acampamentos do Movimento, ainda na década de 1980. No Parana, a
oficializacdo das escolas itinerantes foi conquistada em 2003, quando teve a
aprovacao de seu funcionamento pelo Conselho de Estadual de Educacao,
resultado de muita mobilizagdo e pressao ao Estado (MARIANO, 2016).

Na sequéncia apresentamos um quadro das Escolas Itinerantes organizadas

no Parana, a partir do ano de 2003.
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Quadro 5 - Escolas Itinerantes do Parana (2003-2016)

ESCOLA ITINERANTE/ | ANO DE | MUNICIPIO ACAMPAMENTO SITUACAO EM 2014 OU

NIVEL DE EDUCACAO | CRIACAO PERIODO ANTERIOR

OFERTADO DA

ESCOLA

Chico Mendes 2003 José Abilio dos | Em 2007 tornou-se Colégio

Educacao Infantil, Ensino Santos Estadual do Campo Chico

Fundamental e Ensino Mendes, no assentamento

Médio Celso Furtado.

Olga Benéario Prestes | 2003 Quedas do | Dez de Maio Em 2007 tornou-se Colégio

Educacao Infantil, Ensino Iguacu Estadual Olga Benario

Fundamental e Médio Prestes, no assentamento
Celso Furtado.
Zumbi dos | 2003 Cascavel Primeiro de Agosto | Escola de Assentamento (em
Palmares Educagédo funcionamento como: Escola
Infantil, Ensino Municipal Zumbi dos
Fundamental e Médio Palmares e Colégio Estadual
Aprendendo com a Terra e
com a Vida).

Anténio Tavares | 2003 Espigdo Alto do | Segunda Conquista | A escola encerrou as

Educacéo Infantil e Anos Iguacu atividades, em 2006, devido

Iniciais ao despejo e ao numero
reduzido de educandos(as)
gque entdo passaram a
frequentar as escolas da
cidade.

Paulo Freire Educacéo | 2003 Paula Freitas Primeiro de Maio e | Em 2007, itinera com as

Infantil e Anos Iniciais depois Reduto de | familias para o]

Caraguata Acampamento Reduto de

Caraguati. Continua escola
de acampamento.

Carlos Marighella | 2004 Planaltina do | Elias Gongalves | Itinerou para 0 municipio de

Educacao Infantil e Ensino Parana Meura Carlépoalis, apos a

Fundamental reintegracdo de posse da
Fazenda Santa Filomena em
abril de 2013.

Ernesto Che Guevara | 2004 Guairaga Oito de Marco Esta escola itinerou por

Educacédo Infantil e Anos varios acampamentos e

Iniciais municipios - Quilombo dos
Palmares/Jardim Olinda
marco de 2007 (Fazenda
Videira), em marco de 2008
foi para o Acampamento Oito
de Margo/Guairacd. Todas
as saidas das ocupacdes
foram geradas por despejos.
Encerrou suas atividades em
2009, com um despejo.

Sementes do Amanha | 2004 Matelandia Chico Mendes Escola encerrada em 2014,

Educacédo Infantil e Anos em funcdo de limites

Iniciais organizativos do
acampamento.

Anton Makarenko | 2005 Amapora Pré-Assentamento | Em 2008 a escola encerrou

Educacao Infantil e Anos
Iniciais

Companheira
Roseli Nunes

suas atividades devido a
criacdo do assentamento.
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Caminhos do  Saber | 2007 Ortigueira Maila Sabrina Continua escola de

Educacgédo Infantil, Ensino acampamento.

Fundamental e Médio

Oziel Alves Educagéo | 2007 Cascavel Casa Nova Incorporada a Escola

Infantil e Anos Iniciais Itinerante Zumbi dos
Palmares em 2012,
passando a funcionar no
assentamento Valmir Motta
de Oliveira.

Terra Livre Educacgédo | 2007 Cascavel Terra Livre Despejada e encerrou as

Infantil e Anos Iniciais atividades em 2008.

Novos  Caminhos  do | 2007 Céu Azul Quatro de | Encerrou as atividades em

Campo Educagéo Infantil Setembro 2008 devido a itinerancia de

e Anos iniciais algumas familias que foram
assentadas em Cascavel, 0s
educandos(as) frequentam
as escolas da cidade. As
demais familias itineraram
para os acampamentos de
Jacarezinho, Londrina e
Porecatu, os educandos(as)
frequentam as Escolas
Itinerantes desses locais.

Valmir Mota de Oliveira | 2009 Jacarezinho Valmir Mota de | Continua escola de

Educacgédo Infantil, Ensino Oliveira acampamento, mas

Fundamental e Médio funcionando no pré-
assentamento Valmir Mota
de Oliveira.

Construtores do Futuro | 2010 Rio Branco do | Primeiro de | Continua escola de

Educacgédo Infantil, Ensino Ivai Setembro acampamento.

Fundamental

Herdeiros da Luta de | 2010 Porecatu Herdeiros da Luta Continua escola de

Porecatu Educacéo acampamento.

Infantil Anos Iniciais

Maria Aparecida Rosignol | 2010 Londrina Guairaca Escola de Assentamento

Franciosi Educacéo (Escola  Municipal Maria

Infantil, Educacéo Aparecida Rosgnol Franciosi

Fundamental e Ensino e Colégio Estadual Eli Vive).

Médio

Herdeiros da Terra | 2014 Rio Bonito do | Herdeiros da Terra, | Funciona no Acampamento

Educacao Infantil e Iguacu Primeiro de Maio Herdeiros da luta do Primeiro

Educacdo Fundamenta e de Maio e como extenséo

Ensino Médio esta em mais trés
acampamentos, que foram
subdivisdo deste
acampamento.

Semeando o] Saber | 2014 Florestépolis Zilda Arns Funcionando como escola de

Educacédo Infantil e Anos acampamento

Iniciais

Vagner Lopes Educagdo | 2015 Quedas do | Dom Tomas | Funciona no Acampamento

Infantil, Educagédo Iguacu Bauduino Dom Tomas Bauduino, tendo

Fundamental e Ensino uma extensdo de escola

Médio num acampamento derivado

do mesmo.

Fonte: Oliveira (2014, p.68), atualizado por Mariano (2016, p. 94; 95; 96).
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A seguir adentramos na apresentacao e discussao sobre o Plano de Estudos,

adotado pelo MST em suas escolas.

Figura 6 - Capa do Plano de Estudos das Escolas Itinerantes

Fonte: MST (2013

Nos itens anteriores analisamos curriculos implementados nas escolas
estaduais do Parana, nos anos finais organizados/construidos sob a coordenacgéo do
MEC ou SEED/PR, algumas vezes com consulta aos educadores, outras nao.

Neste item, analisamos parte da proposta do MST, que é um Movimento

Social que agrega a luta pela terra, a luta pela educagéo, pela saude e por outros
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direitos. Desde sua criagcdo houve/ha preocupacdo com a construgcdo de uma
proposta de educacdo. Nesse processo, foram forjados principios filosoficos e

pedagogicos.

Os principios filoséficos representam, para o Movimento, a tentativa
de expressar a concepcao de sociedade, de ser humano e de
educacdo. Sao eles: educacdo para a transformacdo social;
educacao para o trabalho e cooperacédo; educacdo voltada para as
varias dimensdes do ser humanol63; educacdo para/com valores
humanistas e socialistas; educacdo como processo permanente de
formagao/transformacdo humana. [..] Foram definidos como
principios pedagogicos: relagdo entre teoria e pratica; combinacao
entre processos de ensino e de capacitacdo; a realidade como base
da producdo do conhecimento; conteddos formativos socialmente
Uteis; educacdo para o trabalho e pelo trabalho; vinculo organico
entre processos educativos e politicos; vinculo organico entre
processos educativos e econdmicos; vinculo organico entre
educacdo e cultura; gestdo democrética; auto-organizacao dos
estudantes; criacdo de coletivos pedagodgicos e formacgéo
permanente dos(as) educadores (as); atitude e habilidades de
pesquisa (SAPELLI, 2013, p 194-195).

De 2011 a 2012, houve a construcdo de um documento de orientacao
curricular contra-hegeménico, forjado pelo MST, expresso no Plano de Estudos, que
indica a incorporacdo dos Complexos de Estudos a proposta dos Ciclos de

Formagdo Humana'’, publicado em 2013.

Este documento é fruto de um longo trabalho coletivo que reuniu
especialistas em curriculum, especialistas nas varias disciplinas nos
conteldos ensinados nas séries finais do Ensino Fundamental,
educadores das escolas itinerantes, coordenagdo do coletivo
estadual de educacdo do MST do Parand e profissionais que
trabalham com a questéo da teoria pedagogica (MST, 2013, p. 08).

A proposta é apresentada ndo como diretrizes curriculares, ou curriculo, como

nos trés primeiros casos estudados, mas, como Plano de Estudos.

Por plano de estudos deve-se entender o conjunto de decisdes que
fornece aos educadores elementos para definir a amplitude e
profundidade dos conteldos a serem ensinados, 0s objetivos tanto
de carater formativo como de ensino, as expectativas de
desenvolvimento, as indicacdes das relacGes que tais contetudos e
objetivos tém com a vida cotidiana dos estudantes, bem como
orienta¢cdes metodologicas gerais que conduzam a uma organizacéo

" Para aprofundar ver: Sapelli (2013); Mariano (2016).
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da escola e do ensino com significado para os estudantes do
campo’® (MST, 2013, p. 08).

O documento é composto de duas partes. Na primeira, sdo apresentados 0s
fundamentos tedrico-metodolégicos da proposta, ou seja, a concepcao de educacdo
e de matriz formativa, as matrizes e as orientagdes gerais sobre a forma escolar. Na
segunda parte, ha o detalhamento do Plano de Estudo, ou seja, a apresentacao dos
Complexos a serem desenvolvidos, do 6° ao 9° anos.

A proposta expressa um novo jeito de organizacdo escolar, pela qual se
entende que ndo basta mexer nos conteudos, € preciso mudar a forma da escola,
sua organizacéo, tempos e espacgos. Para isso, dois elementos sdo centrais: a auto-
organizacao dos estudantes e a redefinicdo dos tempos e espacos para organizacao
do ensino.

A auto-organizacdo dos estudantes é feita a partir de Nucleos Setoriais, que
sdo compostos por estudantes de todos os anos, cada Nucleo Setorial tem um
coordenador e uma coordenadora que compde a comissdo executiva da
Assembleia. Os componentes e coordenadores dos Nucleos Setoriais ndo séo
permanentes e devem ser trocados de tempos em tempos, pra que os estudantes
possam experimentar praticas de liderar e ser liderados. A Assembleia é a instancia

mais importante para a tomada de decisées.

"8 Explicitamos que essa proposta curricular pode ser adotada por escolas urbanas, mas, a sua
proposicao inicial é para 0 campo, pois a mesma nasce nesse contexto.
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Figura 7 - Esboco da auto-organizacao dos estudantes
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Fonte: Mariano (2016)"°

Os Nucleos Setoriais sao criados de acordo com as necessidades de cada

escola. No quadro a seguir Mariano (2016) apresenta algumas possibilidades.

Quadro 6 - Nucleos Setoriais e suas fun¢des na escola

Nuacleo Setorial

Func¢des que estudantes exercem

Conhecimentos
relacionados

Meméria Sao responséveis em guardar a memaria Ortografia, redacdao, tipologias
da escola, produzem registros escritos da de textos, organizacdo e
vida coletiva da escola, através de trés arquivamentos de
instrumentos: a) Diario da Escola, b) Pasta | documentos, leitura com
de Acompanhamento das Praticas entonacéao, etc.
Pedagdgicas dos Complexos, ¢) Arquivo
Fotogréfico e Audiovisual.

Cultura e Atuam no processo de socializacéo de Diversas linguagens como:

Comunicacao

informacdes na escola e
acampamento/assentamento,
proporcionando a todos a conexao com 0s
fatos na escola, na comunidade e no
entorno. Organizam a radio escolar, jornal

escritas, faladas e o dominio
das diversas tecnologias
como: radio, internet, jornal,
mural.

A indicacao do Curso Normal corresponde ao Curso de Formacédo de Docentes.
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e murais. Realizam leitura do diario no
tempo formatura para toda comunidade
escolar.

Apoio ao Ensino

Organizam-se em torno da dimens&o do
ensino na escola e 0 acesso ao
conhecimento cientifico, desde o
planejamento de ensino ao cronograma de
tempos educativos; organizam materiais e
equipamentos de suporte ao ensino
(televisor, o radio, aparelho de DVD), e os
materiais didaticos, a organizacéo da
biblioteca, secretaria escolar. Recebem
visitas na escola e apresentam a Proposta
politico-pedagdgica e organizacdo no
cotidiano escolar.

O processo de organizacéo e
controle de equipamentos,
catalogacéo de livros e
informacdes. Recepcéao de
pessoas externas,
compreensdo da Proposta
politico-pedagdégica da escola,
l6gica dos planos de ensino,
etc.

Fonte: MST apud Mariano (2016)

Como podemos observar, varios Nucleos Setoriais realizam atividades e

desenvolvem conteddos relacionados a lingua portuguesa, como por exemplo,

registro escrito da memoria da escola, construcdo do Jornal Escolar, organizacdo da

biblioteca, entre outras

Os Complexos de Estudos sdo fundamentados na pedagogia socialista, em

autores como: Krupskaya, Pistrak, Makarenko e Shulgin, baseados em uma

concepcao materialista, histérica e dialética do processo educativo (MST, 2013). De

acordo com Freitas (2015, p. 09),

Os complexos significavam “complexidade”, um nucleo que deveria
interligar a acdo pedagogica de um conjunto de disciplinas
articuladamente, em ligagdo com o trabalho, com a vida. Esta
“‘complexidade” colocava o trabalho no centro da atividade
pedagdgica — trabalho de varias naturezas: autosservigo nas oficinas
da escola; e em sua forma produtiva tanto na agricultura como nas
fabricas.

Esse Plano de Estudos, apesar de ser disciplinar, propde romper com a

fragmentacao do conhecimento e organizar a escola a partir do trabalho e para além

dela.

[...] cada Complexo de Estudo que tem sustentacdo em determinada
concepcgdo de educagdo, com determinados objetivos, vinculada a
atualidade, é composto dos seguintes elementos: bases das ciéncias
e das artes (com respectivos objetivos, conteldos e éxitos espera-
dos); objetivos formativos (e éxitos esperados); aspectos da
realidade; trabalho socialmente necessario; métodos e tempos
especificos; organizacdo coletiva com auto-organizacdo dos
estudantes e fontes educativas (SAPELLI, 2015, p. 137).
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Os Complexos partem de uma porcao da realidade, que pode ser estudada
por vérias disciplinas. A realidade é o ponto de partida, assim as porcdes da
realidade sdo definidas a partir do inventario feito sobre o entorno da escola que é
atualizado sempre que houve alguma mudanca. As trés educadoras que
responderam ao questionario indicam a realidade como ponto de partida, e que essa

€ uma diferenca das escolas do campo que trabalham com os Complexos.

[...] a proposta vinculada ao MST é uma proposta viva ligada a
realidade que os educandos estéo inseridos, onde fazemos ligacdes
de questdes que 0s mesmos dominam com o0s conteldos
estruturantes o que facilita e muito a assimilagdo destes conteudos
pelos educandos (Educadora 2).

Ja a educadora 3, diz que, “A escola vinculada ao MST aborda o método de
trabalho como uma aproximacédo da escola da vida. Enfatizando que a escola € lugar

de vida, de modo que os conteudos trabalhados sao voltados para a realidade”.

Figura 8 - Esbogo dos elementos que compdem o Plano de Estudos
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Fonte: MST (2013, p. 32).
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No Plano de Estudos, a disciplina de Lingua Portuguesa se espalha pelos
Complexos, e seus conteudos sdo articulados as por¢des da realidade/categorias da
pratica de cada Complexo de Estudo, portanto, ndo ha um texto que explicite as
concepcdes que sustentam de forma especifica cada disciplina.

No quadro a seguir temos um exemplo de um Complexo de Estudo, no qual
esta inserida a lingua portuguesa. Nesse Complexo de Estudo a interdisciplinaridade
entre espanhol, geografia, arte e lingua portuguesa se da a partir da porcdo da
realidade “As formas de organizagao coletiva dentro e fora da escola”. O documento
apresenta a justificativa da disciplina para estabelecer relagdo com essa porcao da
realidade, os conteudos e 0s objetivos de ensino. Posteriormente, os educadores

constroem coletivamente as metodologias e avaliacdo (instrumentos e critérios).
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Quadro 7 - Exemplo de complexo — 6°. Ano 1°. Semestre

COMPLEXO 3

Esse complexo foi organizado a partir da categoria da pratica/por¢do da realidade local ou do entorno em que planejamos ancorar o estudo: “as formas de
organizagéo coletiva dentro e fora da escola”. A luta pela Reforma Agraria, pela saude, por educagao e outras exige uma organicidade coletiva que pode ser analisada

e exercitada na escola.

Disciplinas envolvidas: Espanhol (E), Geografia (G), Arte (A), Lingua Portuguesa (LP).

JUSTIFICATIVA DA DISCIPLINA

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE ENSINO

Lingua Portuguesa

A disciplina de Lingua Portuguesa procurara contribuir tendo o
acampamento e escola como espacgos a serem lidos, pois sua
organizagdo expressa uma determinada visdo de mundo. Assim, a
organizagdo do acampamento e da escola sdo espacos potenciais
para que o escrever e ler sejam assumidos como fung¢do social, por
exemplo, na comunicag@o com os setores e com 0s documentos do
movimento. Além disso, permite que o acampamento crie relacdes
com outros acampamentos, a escola com outras escolas e outros
espacos sociais em trocas de informagdes, vivéncias, registros
diversos.

Neste complexo, os educandos podem ler e escrever textos
informativos que contenham a descrigdo do acampamento, tanto
nos seus aspectos fisicos como de organizagédo politica e social.
Comparar a descrigdo feita em textos escritos com fotos e
desenhos, comparar diferentes olhares sobre a mesma paisagem
pode ajudar os educandos a perceber que o0s textos carregam 0s
olhares de quem os produz. Além disso, podem ser produzidos
textos que fagam o registro da histéria do acampamento. Pode-se
discutir com os educandos a necessidade de o préprio movimento
registrar a sua histdria, sem o que ela pode se perder ou ser
contada pelo viés de outra visdo de mundo.

LEITURA

Géneros discursivos: musicas, relatos de experiéncias vividas,
palavras de ordem, jornal Sem Terra, agenda, texto ndo-verbal,
calendarios e calendario histérico, pesquisa, relatério, dicionario e
outros que surgirem como necessidade para refletir sobre o
complexo. LP1, LP 5, LP10, LP11

- Contexto de producéo, elementos composicionais do género,
finalidade, informacdes explicitas e implicitas, intencionalidade do
texto, interlocutor, léxico, tema, vozes sociais presentes no texto,
progresséo referencial do texto. Discurso direto e indireto; marcas
linguisticas; relagdo causa e consequéncia; contelido tematico;
discurso ideoldgico presente no texto; semantica. LP1

ESCRITA

Adequacdo ao género, acentuagao grafica, concordancia nominal
e verbal, elementos composicionais do género, finalidade do
texto, intencionalidade do texto, interlocutor, coesdo e coeréncia,
pontuagdo, recursos graficos, ortografia. Argumentatividade;
contexto de producéo; intertextualidade; discurso direto e indireto;
diviséo de texto em paragrafos; elementos extra-linguisticos;
informatividade.LP3, LP7, LP9, LP11

ORALIDADE

Adequacdo ao contexto, adequagdo ao género, diferencas entre o
oral e 0 escrito, elementos extralinguisticos, finalidade, marcas
linguisticas, papel do

interlocutor, variag@es linguisticas. Argumentos; elementos
semanticos; semantica; tema do texto; turnos da fala; contetido
tematico. LP9

LP1- Conhecer o conjunto de géneros
discursivos e perceber os elementos textuais
gue os compde;

LP 3- Compreender que escrever é um
processo que promove o encontro entre
guem escreve e quem Ié;

LP 5- Introduzir pela leitura os diferentes
géneros discursivos;

LP 7- Escrever diferentes géneros
discursivos, ampliando o vocabulério e
considerando as marcas linguisticas e
elementos extra linguisticos colocando-os
em itinerancia;

LP 9 - Dar o tratamento escrito (norma culta)
ao discurso oral considerando o género
textual escolhido;

LP 10 -Aprender a usar a biblioteca na
pratica de estudo;

LP11-Aprender a usar o laboratério de
informatica, introduzindo a escrita e a leitura
no meio digital;

Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol)

Do ponto de vista da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol) ao trabalhar com escrita, oralidade e leitura a partir de
diferentes géneros textuais é possivel discutir a questao da
organizagdo e as implicagbes que a mesma tem para a vida dos
acampados/assentados. Isso se dara pela escolha de textos que
apresentam a questéo.

Leitura:

Identifica¢@o do tema; discurso direto e indireto; variedade
linguistica; emprego do sentido denotativo e conotativo no texto.
-Géneros discursivos relacionados a luta pela
terra,noticias,reportagens,informativos,identificacao das vozes
sociais no texto.E1,E7.

Escrita

-Escrita de textos variados;Finalidade do texto; Intencionalidade
do texto; Intertextualidade; Condi¢des de producéo;
Informatividade (informacdes necessdrias para a coeréncia do

E1- Identificar as estruturas basicas da
lingua espanhola, bem como, ler e escrever
mediante estruturas e vocabulos;

E7-Decaodificar a variedade linguistica
presente nas produc¢fes textuais;

E8-Utilizar corretamente a acentuacéo
gréfica e ortografia das palavras;
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texto); Léxico; Coesao e coeréncia. Tema do texto; interlocutor;
vOzes sociais presentes no texto; discurso direto e indireto. E1,E8
Oralidade

-Elementos extralinguisticos: entonacao, pausas, gestos, etc...;
Adequacéo do discurso ao género; Turnos de fala; Variagcdes
linguisticas; Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, girias,
repeticdo; Prondncia. Vozes sociais presentes no texto; diferencas
e semelhancas entre discurso oral e EScrito; adequacéo da fala
ao contexto. E1,E7,E8

Arte

A disciplina de Arte, ao trabalhar teoria e pratica de técnicas e modo
de composigao visual, podera expressar o movimento de
organizagéo do acampamento, desde a observacao e planejamento
representando o espago na forma de maquetes, possibilitando com
iSso, construir pertenca e territorializacdo do local onde se vive.

Artes visuais (praticas de trabalho, maquetes) — elementos
formais; composicao (proporgao); técnica (mista — colagem,
reciclagem); géneros (cenas do cotidiano, natureza morta) — A2

A.2 Compreender e aplicar técnicas e modos
de composigéao visual.

Educacéo Fisica

A disciplina de Educacéo Fisica ao trabalhar o Esporte, na
perspectiva da cultura corporal, que exige a andlise e a construgao
de regras, o trabalho coletivo, contribui para desenvolver formas
solidarias e cooperativas de organizagdo da vida no
acampamento/assentamento e na prépria escola.

Atletismo EF2

Voleibol EF3

Futebol de campo, atletismo e voleibol EF4
Xadrez — EF7

EF2- Avancar no dominio técnico-motor das
habilidades que envolvem a pratica do
atletismo

EF3- construir as primeiras no¢des espaciais
e técnicas do voleibol

EF4- Identificar elementos técnicos que
constituem as diferentes modalidades
esportivas

EF7 - Identificar as pecas, os movimentos
bésicos e o desenvolvimento da capacidade
de jogar xadrez

Geografia

A disciplina de Geografia indica que ao perceber-se e situar-se no
espaco o educando ira aprofundar seus conhecimentos sobre a
organizagdo da escola (a forma da escola — salas de aula,
biblioteca, laboratério de informatica, secretaria, diretoria, entre
outros), a divisdo social do trabalho na escola (o papel dos
educandos, dos educadores, da equipe pedagdgica, da diretoria,
das instancias colegiadas), e mutuamente a organizacéo da escola
ajuda ao educando a situar-se nesse espago, para isso a
construcéo de mapas mentais (a exemplos dos croquis) séo de
extrema relevancia o qual aborda a escala do lugar (casa,
acampamento/assentamento, escola), ajudara ao educando a ler e
interpretar os elementos basicos de um mapa, figura, entre outras
projecdes (legenda, rosa dos ventos, escala) em uma micro escala.

- Localizacao e orientag@o no espaco brasileiro, mundial e local,
por meio da leitura cartografica (a importancia das coordenadas
geograficas); (G1 — G6).

- Processo de formacéo e transformacéo das paisagens
geograficas (diferentes paisagens terrestres; elementos
referenciais para identificagdo dos lugares); (G1).

GO01 - Perceber e situar-se no espaco
geografico no qual esta inserido

G06: Compreender os elementos
constitutivos do mapa (legenda, norte
geogréfico, escala, coordenadas) para
apreender o processo de representacédo
cartografica (espacgo real para representacéo
grafica) em diferentes escalas geogréficas.

Fonte: MST (2013)

142




Ao partir da realidade é possivel realizar atividades que deem significado a
questdes locais. A educadora 1 da escola Itinerante, ao responder o questionario
apresenta como sugestbes dessas atividades, a construgcdo de: “Cadernos de
receitas com comidas tipicas da comunidade, visita as minas de agua do
acampamento, trabalhos sobre agrotoxicos, criacdo de gritos de ordem, pesquisa
com as familias sobre renda e tipos de alimentos que os mesmos cultivam, trabalhos
com sementes”.

A educadora 2 apresenta 0s seguintes exemplos de atividade de lingua

portuguesa, a partir da porcao da realidade: lutas e contradi¢des.

Compreender a relacdo entre arte e literatura; Identificar diferentes
funcdes associadas ao texto literario; Trabalhar com o jornal do MST
a guestao da cronologia das lutas pela reforma agraria e a luta pela
terra em consenso com as obras literrias que corresponde aos
respectivos periodos literarios; Trazer fragmentos do poema Morte e
vida Severina e com defini¢cdes reais e ficticias da palavra latifandio;
Producéo de cronicas e contos pelos alunos a partir do processo de
aprendizagem sobre versificacdo ligada com o0s temas deste
complexo.

Também a producdo de “bilhetes e convites, [...] anuncios, cartazes,
caricaturas e histérias em quadrinhos trazidos do cotidiano, promovendo o
encontro/dialogo com a comunidade” (Educadora 3).

A implementacdo do Plano de Estudos com os Complexos exige uma
mudanca dos tempos e espacos da escola, bem como das relacdes. Uma das
maiores dificuldades € a construcdo coletiva do planejamento na perspectiva
interdisciplinar, pois a propria formacéo dos professores impde limites ao processo.
Outros fatores séo: rotatividade de professores, em sua maioria contratados pelo
precério regime de PSS, e em relacdo a estrutura fisica das escolas. A educadora 2
explicita essa questéo.

Y

Quanto a estrutura fisica destas escolas, destaca-se a
provisoriedade, prépria dos acampamentos de sem terra. Os
espacos destinados as escolas sdo improvisados e adaptados a
partir de estruturas existentes na area ocupada ou construidos com
material disponivel no local, ao contrario das escolas tradicionais da
cidade.

O que diferencia o Plano de Estudos do MST das trés outras propostas

analisadas é justamente o fato de ser uma proposta construida no interior da luta
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social, sob a orientacdo de um Movimento Social, sustentada na concepcéo de
educacdo como processo de formacdo humana, na perspectiva de transformacao
social.

O quadro a seguir expressa um esforco de sintese de alguns elementos que

caracterizam as propostas estudadas.
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Quadro 8 - Caracterizacao de diferentes propostas curriculares

Proposta | Ano de publicagdo, | Concepgéo de | Eixos/contetidos Metodologia e Avalia¢éo Referéncia tedrica
abrangéncia/gestéo Lingua/Linguagem béasicos
partidaria/érgao-
organizagéo social
que coordenou a
formulacao
CB 1990 Linguagem é uma | Oralidade Trabalho com todo tipo de texto literario; proporcionar o dominio da | Materialismo histérico
Abrangéncia estadual | préatica social que nos | Leitura variedade padréo; trabalho com a oralidade voltada a clareza na exposi¢éo dialéti
0 . . > . . T e L . s jalético
Gestdo: Alvaro Dias | diferencia dos | Escrita d ideias e consisténcia argumentativa; na leitura trabalhar com o implicito;
(PMDB) animais; conjunto de na escrita ter presente a nogdo de interlocutor. Trabalho com as
Coordenagéo: signos que séo variedades linguisticas.
SEED/PR representacao do
real. Na avaliagdo buscar pistas concretas do caminho que o estudante faz para
Produto histérico e se apropriar das atividades verbais. Tomar o estudante como avali¢do dele
social. mesmo; avaliacdo com funcéo diagnostica.
PCN 1998 Linguagem Uso da lingua oral | Desenvolvimento das competéncias discursiva, linguistica e estilistica; | Existencialismo/feno-
Abrangéncia nacional | interindividual com | e escrita; reflexdo | adequacdes da oralidade, da escrita e da leitura aos usos; refaccdo .
2. L DO . menologia
Gestéo: Fernando | finalidade especifica; | sobre a lingua e | textual.
Henrique Cardoso | a linguagem contém | linguagem.
(PSDB) em si a fonte dialética Avaliacdo: elaboragdo conjunta dos procedimentos investigativos,
Coordenacgao: MEC da tradicdo e da avaliacao reflexiva e autonomizadora; instrumentos de auto-avaliagdo;
mudanga;
Interacionismo
sdciodiscursivo.
DCE 2008 Linguagem € vista | Oralidade Valorizagdo dos géneros discursivos que circulam socialmente; | Materialismo histérico
Abrangéncia estadual | como fendmeno | Leitura adequacOes da oralidade, da escrita e da leitura aos usos; refaccdo | dialético
Gestéo: Roberto | social, pois nasce da | Escrita textual; intertextualidade; andlise linguistica a partir do texto; Contelildo | e pressupostos p0s-
Requido (PMDB) necessidade de | Analise linguistica | estruturante: Discurso como pratica social. modernos (estética da
Coordenacgéo: interacdo entre 0s recepcdo e teoria do
SEED/PR homens; Avaliagdo: continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos | efeito) na literatura.
Interacdo verbal. qualitativos; uso da observacdo diaria e instrumentos variados.
Plano de | 2013 N&o explicitada Oralidade Conteudos trabalhados a partir da realidade de forma interdisciplinar; | Materialismo historico
Estudos | Abrangéncia estadual Leitura perspectiva critica; reorganizacdo de tempos educativos e potencializacédo | dialético
Gestéo: Carlos Escrita das fontes educativas externas.

Alberto Richa (PSDB)
Coordenacgéo:
MST/PR

Avaliagdo: superar a classificacdo; parecer descritivo; semestral; pasta de
acompanhamento e conselho de classe participativo.

Fonte: Quadro organizado pela autora.
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Apés andlise das quatro propostas constatamos que ha diferentes
abrangéncias de curriculo (nacional, estadual e regional); que respondem a
diferentes interesses politicos e sociais; que apresentam concepg¢des muito
proximas de linguagem; que sao sustentadas por diferentes fundamentos
tedrico-metodoldgicos e, portanto, sdo implementadas a partir de diferentes
objetivos em relacdo a formag&o humana.

Compreendemos que a constituicdo da lingua portuguesa no Brasil,
sofreu um processo de imposicdo e de proibicdo. Ela foi se transformando ao
longo da histéria, sofrendo as influéncias do contexto de cada época, das
questdes econdmicas, politicas e religiosas. Da mesma forma, o curriculo de
lingua portuguesa teve sua construcdo e suas mudancas de acordo com cada

periodo histérico.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

Compreendemos como provisérias, mesmo subvertendo a ordem
académica, pois como Freitas (2007), entendemos que o conhecimento €&
datado, marcado pela provisoriedade. Entretanto, procuramos nao relativizar os
conhecimentos adquiridos nesse processo, mas, desvelar a realidade por meio
da materialidade da lingua, de sua historia e suas contradi¢cdes.

A analise do processo de constituicdo da lingua portuguesa, no Brasil,
levou-nos a compreensao de que ela foi um dos instrumentos de colonizacéo,
portanto, de poder. A politica linguistica se efetivou por meio de dois
processos: de proibicdo da lingua geral e de imposicdo da lingua da classe
dominante.

O processo de constituicdo da lingua portuguesa foi/é a materialidade
para a sua transformacdo em disciplina do curriculo brasileiro, adquirindo
diferentes formas e incluindo diferentes conteidos em cada periodo histérico, o
gue demonstrou seus determinantes sociais, politicos, econémicos, religiosos,
dentre outros. Disso decorre o entendimento de que ndo h& neutralidade e que
a disciplina carrega as marcas da luta de classes, representando espaco de
disputa.

No Parand, dos anos 1980 aos dias atuais, foram adotadas/engendradas
quatro propostas curriculares para os anos finais do ensino fundamental, que
foram implementadas nas escolas estaduais.

Compreendemos que o Curriculo Basico foi a expressdo de parte da
sociedade, que ansiava por um curriculo de base critica, cuja elaboracdo foi
coletiva e pensada para a coletividade. A categoria trabalho era fundante nessa
proposta curricular. O documento apresenta o trabalho e a linguagem, como
elementos fundamentais para o desenvolvimento do ser humano. Sao
destaques nesse documento, a defesa do acesso a escola e ao conhecimento,
por meio dos conteldos.

No documento dos Parametros Curriculares Nacionais percebemos a
influéncia das politicas neoliberais/externas. O Brasil elaborou essa proposta
curricular, logo apos, participar da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos. Nesse documento, os contedudos ndo sdo centrais, ha indicagbes de

valores e atitudes a serem apreendidos por meio da linguagem. Ha uma
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preocupacdo com o grupo em idade escolar a ser atendido, os adolescentes,
preocupacdo esta com suas condicbes afetivas, mais do que com o
conhecimento, o que aponta para uma linha da psicologia piagetiana, quando o
foco é no individuo e ndo no coletivo.

No documento das Diretrizes Curriculares Estaduais & anunciada a
retomada do Curriculo Basico, portanto, com 0 mesmo método. Entretanto, a
categoria trabalho desaparece. Na linguagem o anuncio € da interagdo verbal,
a lingua como produto histérico e social. O conteudo estruturante € embasado
no discurso como pratica social, o qual deve ser trabalhado a partir de seu
contexto, para nao ocorrer a desvinculagdo da lingua da materialidade. Ao
trazer Antonio Candido, critico de uma literatura de base social, juntamente
com as teorias da Estética da Recepcdo e Teoria do Efeito, adotou-se os
pressupostos da pos-modernidade, nesse caso marcados pelo ecletismo, o que
demonstra que essa diretriz tem um pluralismo metodoldgico.

Os Complexos de Estudo séo expressao da resisténcia dos povos do
campo, e foram construidos no interior da luta, sob a orientacdo do MST,
ousando propor mudancas na forma e no conteddo da escola. Também nessa
proposta o trabalho é categoria fundante. Apesar de ser uma proposta
disciplinar, indica a adocdo do principio da interdisciplinaridade a partir da
realidade, na perspectiva da formacdo humana para transformacao social.

Vimos que hé& varios determinantes para construcdo de uma politica
educacional, assim como, para uma proposta curricular, como por exemplo: as
perspectivas de conhecimento adotadas pelas Universidades; a visédo de quem
estd no governo; as concepcdes dos sujeitos dos departamentos e secretarias
de educacdo; a compreensdo dos educadores; a influéncia das politicas
externas e 0s movimentos de resisténcia.

Compreendemos que cada politica linguistica, cada politica
educacional/curricular, é fruto do contexto socio-politico de sua época, ou seja,
sua producdo é a partir das bases materiais existentes. Ora o Estado é quem
determina a elaboragcdo de um documento, ora € povo organizado na luta que
busca construir propostas diferentes, revelando os conflitos e contradicbes de
cada espaco e tempo.

Durante o processo de construcdo dessa pesquisa vivenciamos, em

ambito nacional, as discussdes acerca da definicdo da Base Nacional Comum
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Curricular, que envolve a indicacdo tanto do conjunto de disciplinas que a
constituirdo, como dos contetdos de cada uma delas. Terminamos a pesquisa
sem poder registrar uma analise do documento que apresenta a referida base,
pois diante da conjuntura politica que o pais vive, marcada pelo retrocesso no
ambito da democracia, dos direitos trabalhistas, da luta coletiva organizada,
com efeitos desmobilizadores, os trabalhos de producdo do documento néao
foram concluidos.

A partir de nossa pratica e de nossos estudos, sentimos necessidade de
uma formacédo mais aprofundada, que discuta sobre as politicas de curriculo,
tanto na formacdo inicial, a graduacdo, especialmente nos cursos de
licenciatura, quanto na formag&o continuada. Essa foi uma das questbes
levantadas pelas professoras entrevistadas, que ndo ha tempo suficiente para
compreensao das politicas educacionais, dos documentos curriculares. O
estudo apenas nas Semanas Pedagdgicas e da Formacao em Acao, é pouco,
0 que exige dos educadores o estudo além da escola, questdo que as vezes se
torna complicada por causa da carga horaria e das condicdes de trabalho.

Enfim, aprendemos nesse processo de pesquisa, que ndo podemos
hierarquizar os métodos de pesquisas em educacédo, eles ndo sao melhores ou
piores, mas, que cada escolha de método, de pressupostos teorico-
metodoldgicos, tem uma implicacdo pedagdgica, portanto, temos que procurar
conhecer os documentos, 0os métodos e seus pressupostos tedricos, para

melhor trabalhar a nossa pratica.
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APENDICE | — Roteiro de entrevista semiestruturada utilizada com

docentes

1.Nome completo:

2.Formacéo: Presencial ( ) Distancia ( )

3.Instituicdo/ano:
4.Pés-graduacdao: Presencial ( ) Distancia ( )
5.Instituicdo/ano:

6.Experiéncia profissional - Onde e quando atuou (ano) com Ensino de Lingua
Portuguesa?

8.Vocé vivenciou nas escolas o periodo do Curriculo Basico, Parametros
Curriculares Nacionais e Diretrizes Estaduais?

9.Vocé conhece os documentos orientadores para a disciplina de Lingua
Portuguesa no Parana (CB, PCN e DCE)?
10. Vocé poderia descrever a concepg¢édo de Lingua Portuguesa que tinha no

Curriculo Basico?

11. Vocé poderia descrever a concepcao de Lingua Portuguesa que tinha nos
PCN?

12. Vocé poderia descrever a concepcao de Lingua Portuguesa que tem nas
Diretrizes do Parana? Qual sua opinido sobre o conteudo estruturante?

13.Quais as diferencas de concepcdes de Lingua Portuguesa entre as trés
propostas?

14.Se ha diferencas de concepcdes nas propostas isso impactou na definicao
dos conteudos e da metodologia? Qual foi o impacto?

15.Qual das trés propostas orienta o seu trabalho? Por qué?

16.Se vocé pudesse escolher livremente uma das propostas para seguir, qual
seria? E por qué?

17. Qual das Reformas Ortogréaficas teve mais impacto na escola?

159



APENDICE Il — Roteiro de questionario utilizado com docentes das
Escolas Itinerantes

1.Nome completo:

2.Formacao: Presencial ( )
Distancia ( )

3.Instituicdo/ano:

4.Pés-graduacao: Presencial ( )
Distancia ( )

5.Instituicdo/ano:
6.Experiéncia profissional - Onde e quando atuou (ano) com ensino de Lingua
Portuguesa?

9.Quiais as principais caracteristicas da proposta dos Complexos?

10.De onde vieram os conteudos de Lingua Portuguesa presentes na proposta
dos Complexos?

11.Qual concepcéao de Lingua Portuguesa esta presente nos Complexos?

12.Como a Lingua Portuguesa é trabalhada na proposta dos Complexos?

13.Qual a diferenca em trabalhar a Lingua Portuguesa em uma escola
vinculada ao MST e outras escolas estaduais da rede?

14.Cite exemplos de trabalho com Lingua Portuguesa a partir dos Complexos?
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