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SANTOS, Flavio Batista dos. O ensino de histéria local na formacéo da consciéncia
histérica: um estudo com alunos do ensino fundamental na cidade de Ibaiti-PR: 2014,
132fl. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

RESUMO

Esta investigagdo teve por objetivo realizar uma pesquisa com alunos de duas escolas do
municipio de Ibaiti-PR, a partir dos preceitos da Educagdo Historica. Tendo como suporte
tedrico os estudos de Jorn Rusen (2001, 2010, 2012), Isabel Barca (2007), Maria Auxiliadora
Schmidt (2008) investigou-se a forma de desenvolvimento do ensino de histdria,
considerando a percepgdo, imaginacdo e memoria dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
buscando compreender e perceber a utilidade da aula de Historia, bem como relaciona-la a
vida prética de cada um. O presente trabalho se constitui em um estudo com alunos do ensino
fundamental, anos finais, objetivando responder a uma questdo fundamental dentro do ensino
de historia que é a relevancia e a significancia histérica nos contetdos trabalhados pelos
professores para a vida pratica desses estudantes. Nesse sentido, analisamos como a histéria
local pode influenciar na formacgdo de uma consciéncia pautada numa orientacdo temporal que
sustente uma interpretacdo do seu cotidiano. Tivemos como hipoOtese que o trabalho do
professor possibilitaria a producdo de narrativas, as quais permitiriam verificar a constituicdo
do pensamento e compreensdo historica dos estudantes, além disso, promoveria atividades
visando o dominio da temporalidade e do espaco. Dentro da perspectiva da pesquisa
qualitativa e para responder a hipdtese levantada utilizou-se de questionarios com alunos do
6° e 9° Anos do Ensino Fundamental de uma escola particular e uma escola publica da cidade
de Ibaiti-PR, da producéo de narrativas, com vistas & compreensdo dos saberes, significados e
intencionalidades do Ensino de Histéria. Como resultado da investigacdo observamos um
processo de articulacdo do pensamento histérico dos estudantes através das narrativas
produzidas uma predominancia da fragmentacdo na exposicdo dos acontecimentos com
similaridade entre os modos de narrar a histdria nacional em relacéo a historia local

Palavras chave: Ensino de Histdria; Consciéncia Historica; Histéria Local, Narrativa.



SANTOS, Flavio Batista dos. The teaching of local history in the formation of historical
consciousness: a study of elementary school students in the city of Ibaiti — PR: 2014 132fl.
Masters Dissertation. State University of Londrina, Londrina , 2014.

ABSTRACT

This research aimed to conduct a survey of students in two schools from Ibaiti - PR, from the
precepts of History Education. As theoretical support studies Rusen Jorn (2001, 2010, 2012),
Isabel Barca (2007 ), Maria Auxiliadora Schmidt (2008 ) investigated the way of development
of the teaching of history, considering the perception, imagination and memory of the subjects
involved in research, seeking to understand and realize the usefulness of history lesson and
relate it to life each practice. The present work constitutes a study of elementary school
students, last year, objective to answer a basic question in the teaching of history is that the
relevance and historical significance in the contents worked by teachers for practical life of
these students. Accordingly, we analyze how local history can influence the formation of a
conscience guided a temporal orientation that supports an interpretation of everyday life. We
hypothesized that the teacher's work would enable the production of narratives, which allow
verify the constitution of thought and historical understanding of students, moreover, promote
activities aimed at the field of temporality and space. From the perspective of qualitative
research and to answer hypothesis we used questionnaires to students in the 6th and 9th years
of elementary school to a private school and a public school of the city of Ibaiti-PR, and
production of narratives, with a view to understanding the knowledge, meanings and
intentions in History Teaching Point. As a result of research we observe a process of
articulation of historical thinking through the narratives of students produced a predominance
of fragmentation in the exposition of events with similarity between the modes of narrating
national history in relation to local history.

Keywords: Teaching of History; Historical Consciousness; Local History, Narrative .
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INTRODUCAO

A Historia nos ensina o porqué de estarmos aqui, 0 que houve para
tudo o que acontece hoje esteja acontecendo e futuramente para
escolher melhor os rumos que vamos levar durante a vida.

Estudante?, 13 anos.

Tomando como pressuposto que o ensino de Histéria pode ser um
mecanismo de construcdo de conhecimento que orienta os alunos na sua tomada de
consciéncia de sua identidade pessoal e social, tornando-os aptos a compreender e intervir na
sua realidade é que levou a cabo este trabalho, tendo como propdésito uma atitude reflexiva
sobre o processo de ensino da historia, analisando uma de suas vertentes que é o espaco local.

Desta forma, fizemos uma investigacdo que no seu desenrolar serviu para
analisar as concepcdes gque 0s estudantes tém sobre o ensino de historia, fazendo uma relacao
com producgOes de narrativas sobre o local, buscando ao final do processo refletir sobre o
papel deste estudo na aprendizagem historica.

Este trabalho constituiu-se em um estudo com alunos do Ensino
Fundamental, anos finais, objetivando responder a uma questdo importante dentro do ensino
de Histdria relacionado a relevancia e a significancia historica presente nos conteddos
trabalhados em sala de aula e seus efeitos na vida préatica desses estudantes. Nesse sentido,
analisamos como a Histdria local influencia na formacdo de uma consciéncia historica
pautada numa orientacdo temporal que sustente uma interpretacdo do seu cotidiano.
Entendemos, como afirma Rusen, a consciéncia historica como “a suma das operagdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida préatica
no tempo” (RUSEN, 2001, p. 57).

O interesse pelo tema esta diretamente vinculado a nossa prépria pratica
enquanto docente do Ensino Fundamental e Médio. Nossas angustias e perspectivas de um
ensino que tenha significado para nossos estudantes nos levaram a buscar compreender de
modo mais aprofundado a visdo dos estudantes sobre a Historia ensinada em sala de aula, bem

como quais sdo suas expectativas de aprendizagem em relacéo a disciplina.

1 0 nome do estudante néo foi colocado para preservar o anonimato do mesmo.
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A definicdo do tema de investigagdo — O ensino de Historia Local na
formacdo da consciéncia historica: um estudo com alunos do Ensino Fundamental na cidade
de Ibaiti-PR — ocorreu principalmente por uma deficiéncia de trabalho nesta area em relagéo a
sala de aula. Claro que ha muitos trabalhos relacionados ao ensino da Historia local, porém, o
que se apresenta € pouco difundido na pratica. Nossa intencdo é verificar até que ponto isso
corresponderia a um interesse por parte dos alunos, tornando essa pratica significativa para os
mesmos, contribuindo desta forma para um ensino mais significativo ao vincular essa
metodologia como promotora de uma consciéncia historica, a partir da aprendizagem
desenvolvida com temas ligados a um conhecimento que podemos dizer que é tacito a estes
estudantes.

A opcéo pelo tema levou em conta as limitagBes que o ensino de Historia
local proporciona aos professores dos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
tendo em vista que os materiais sejam eles livros didaticos ou outros meios utilizados pelo
professor ndo dao conta do assunto, criando, nesse sentido, um vacuo no que tange o estudo
das historias locais. O trabalho com Historia local € vivenciado nas escolas brasileiras durante
o0s anos iniciais do ensino fundamental. Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio essa pratica esta condicionada a trabalhos isolados de um ou outro professor, mesmo
que nos documentos oficiais e legislacGes especificas, caso do estado do Parana, a Historia
local tenha que obrigatoriamente ser desenvolvida em sala de aula em toda a Educagéo
Bésica.

Tendo como suporte tedrico os estudos de Jorn Rusen (2001, 2012), Isabel
Barca (2007), Maria Auxiliadora Schmidt (2008) investigou-se a forma de desenvolvimento
do ensino de Historia, considerando a percepcdo, imaginacdo e memdria dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, buscando compreender e perceber a utilidade da aula de Historia,
especialmente nos estudos sobre o local, bem como esta se relaciona com a vida de cada
individuo.

Partindo desse contexto, nosso intuito foi observar até que ponto a Historia
local é importante para que os alunos desenvolvam conceitos de mudanca e permanéncia no
tempo, tendo como foco uma abordagem qualitativa de analise, a partir de questionarios
respondidos e produgdo de narrativas produzidas por alunos do 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental.

Conduzimos nossa pesquisa buscando responder as seguintes questoes:
abordar a Histdria local possibilita a construgdo do conhecimento historico escolar? Em que

medida o trabalho com Historia local se concretiza na pratica, rompendo com os limites do
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localismo e a generalizacdo globalizante que refuta as particularidades e as especificidades do
local? Que significados a Histdria local apresenta em virtude da proximidade dos eventos com
a historia vivida pelos estudantes?

A opcdo por compreender o ensino de Histdria na 6tica do aluno se justifica
a medida que ele é o principal componente no processo de aprendizagem e a sua construcao
do pensamento historico passaria pela sua empatia pelo tema abordado.

Ensinar é um desafio presente no nosso dia a dia como professor. Pensar um
ensino de Historia dentro de uma perspectiva da consciéncia historica constitui uma demanda
importante para o trabalho do professor de Historia, bem como para os estudantes que
diariamente estdo envolvidos com fatos histdricos, que pouco ou muito influenciam suas
vidas, mesmo que muitos ndo tenham isso definido de modo claro e distinto. A escola e seu
conjunto de sujeitos sdo agentes ativos, assim a Histdria ensinada também tem que estar
vinculada a processos dindmicos e ndo estaticos num passado que pouca representatividade
tem para os estudantes.

A forma como o educador realiza o seu trabalho, organiza o contetdo
programatico das disciplinas, seleciona as técnicas de ensino e avaliagdo, estdo diretamente
vinculadas com pressupostos tedrico-metodologicos, implicita ou explicitamente. Uma boa
parte dos professores, provavelmente a maioria, fundamenta sua pratica em prescri¢oes
pedagogicas que viraram senso comum, por exemplo, incorporadas quando de sua passagem
pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; entretanto, essa pratica contém
pressupostos tedricos implicitos. Por outro lado, ha professores interessados num trabalho
docente mais consequente, professores capazes de perceber o sentido mais amplo de sua
pratica e de explicitar suas convicgdes. Ha também aqueles que se deixam influenciar pela
ultima tendéncia da moda, sem maiores cuidados em refletir se essa escolha trara, de fato, as
respostas que procuram.

Ana Claudia Urban (2009) em sua tese de doutorado, usando do conceito de

cadigo disciplinar de Fernandez Cuesta, afirma que:

A Didatica da Historia possui um conjunto de conhecimentos que foram
historicamente se constituindo, e a0 mesmo tempo, delimitando o seu espaco sob
influéncias de formas de pensar o ensino e a aprendizagem da Historia, em
diferentes épocas. (URBAN, 2009, p. 29).

Apesar da constituicdo deste cddigo disciplinar estes saberes acabam por
ndo serem mobilizados pela maioria dos professores. E a partir deste reconhecimento que ndo

haveria na escola uma mobilizagdo mais efetiva de um conjunto de saberes na préatica do
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ensino de Histdria que pensamos esta pesquisa, tendo como busca a viabilidade de préaticas
gue assumem nuances de construcdo de conhecimentos com base num movimento dinamico e
integrado, tendo como ponto de partida um contexto real, concreto e objetivo. Essa
possibilidade se materializaria aos estudantes, conscientes de sua condi¢do, num processo
continuo de apropriacdo de conhecimento, ndo factual, mas processual e articulado da sua
vivéncia com outras realidades. Neste sentido, fomentar uma consciéncia sobre sua condi¢édo
de sujeito individual, mas integrado a uma coletividade dimensiona este trabalho.

Ao se desenvolver como parte constitutiva da ciéncia histérica, o ensino de
Histdria busca formas de ensinar situadas na propria natureza da Histdria. Assim o trabalho
do professor exige uma constante reflexdo sobre sua pratica, métodos e atualizagcdes ao longo
do tempo. Esses elementos se incorporam aos saberes dos alunos, auxiliando no
desenvolvimento de competéncias de leitura contextualizada do passado a partir de evidéncias
encontradas em diversas fontes permitindo uma narrativa da Historia, levando em
consideracdo o tempo e 0 espaco.

Para tanto, a proposta de investigacdo desenvolvida partiu do ensino da
Historia local, ndo em sentido restrito, mas como ponto de articulacdo para a pesquisa,
analisando como essa selecdo de contetdos pode contribuir no processo de aprendizagem dos
alunos no desenvolvimento de conhecimentos ligados a vida pratica, tendo como fontes de
andlise a producéo de narrativas historicas.

A historia é uma experiéncia humana que estd relacionada com as
experiéncias vividas por todos os homens. Assim é importante aprimorar e incorporar em sala
de aula métodos que contribuam para identificar estas experiéncias e produzir um ensino
voltado para as questdes vivenciadas nas sociedades.

De forma geral, o trabalho em sala de aula desenvolvido pelo professor
permite a producdo de narrativas, as quais possibilitam verificar a constituicdo do pensamento
e compreensdo historica dos estudantes, além disso, promove atividades que visam o dominio
da temporalidade e do espaco. Pelos elementos elencados é possivel uma compreensdo sobre
0 desenrolar das praticas na sala de aula. Para tanto, a escolha de contedos substantivos
como de segunda ordem, torna-se fundamental nesse processo, pois permite dotar o0s
estudantes de instrumentos e ferramentas relevantes na apropriagdo dos atributos necessarios
a narrativa historica e ao desenvolvimento da consciéncia histérica. A pratica do professor,
portanto, ao escolher o0 que e com que trabalhar, organizar as experiéncias de aprendizagem,
permite aos estudantes a compreensdo das temporalidades bem como elaborar suas proprias

narrativas.
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Trabalhar com o tempo histérico é importante para os estudos com a
Histdria local considerando que este ndo se limita ao estudo do tempo cronoldgico
sequenciado estabelecido por calendarios, mas deve ser levado em consideracdo toda sua
complexidade, como os diferentes ritmos de duracdo, percep¢do de mudancas e as
permanéncias humanas. Entende-se que o ensino da Historia local € um ponto de partida para
a aprendizagem historica, pois possibilita uma articulacdo com o tempo vivido pelos
estudantes e é o local onde ocorrem as relagBes sociais, sendo o primeiro espaco de atuacéo
dos seres humanos. Assim, vislumbra-se uma proposicdo de reflexdo permanente
relacionando a essa préatica a construcdo de sujeitos historicos a partir da escola.

O estudo da Historia local promove o conhecimento sobre as tensdes
existentes entre o que chamamos de regional com o nacional, estabelecendo uma relagéo de
identidade por conta de uma memoria refletida em acontecimentos proximos e vivenciados
pelos sujeitos.

E notério que a Histdria local é pouco trabalhada na escola, se levarmos em
conta os anos finais do Ensino Fundamental e Médio, para isso basta observar os livros
didaticos, amplamente usados nesses niveis de ensino. O passado é uniformizado a fim de
estabelecer um parametro do desenvolvimento humano desde a antiguidade até os dias atuais,
assim, o estudo da Historia carece para maior parte dos estudantes de um sentido. Desta
forma, a Histdria ensinada parece algo distante, pois ocorre uma enorme distancia entre a
realidade vivenciada pelos alunos e os conteudos trabalhados, o estudante se torna mero
espectador de fatos, ndo necessitando esfor¢os no sentido de qualquer reflexdo ou elaboracao.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), o trabalho com a Historia local pode ser
instrumento para a construcdo de uma histéria mais plural, menos homogénea, que néo
silencie a multiplicidade de vozes dos diferentes sujeitos da histdria. Portanto, esta forma de
estudo pode colaborar para um processo de reflexdo sobre a realidade se trabalhada numa
perspectiva exploratoria das possibilidades de compreensdo dos acontecimentos do passado a
partir da realidade local.

Os saberes adquiridos ao longo da experiéncia profissional como docente na
Educacdo Basica nos ajudaram a sedimentar a conviccdo da necessidade de um ensino de
Histdria mais integrado a realidade dos alunos, ndo que isso nos levasse a transformar o
ensino de Historia numa ilha onde se ensinaria determinados contetdos desvinculados de
outros, mas que a aproximacao com os estudantes de assuntos relacionados a historia poderia

resultar em um maior desenvolvimento do pensamento historico, de modo a poder fazer
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inferéncias em assuntos tanto locais como globais, dando um carater de familiaridade a
conceitos bases que explicam os acontecimentos historicos.

Nesse sentido, o pensamento de Paulo Freire (2001) tem um caréter
promissor, pois engaja-se num tempo e realidade histérico-cultural, cujo eixo central é a
perspectiva de construcdo de uma sociedade formada por sujeitos que problematizam e
dialogam com sua realidade com vistas a uma analise da sua trajetoria, portanto, historica.
Assim a Histdria passa a ser algo vivo, pois é retratada nas condi¢cGes materiais vividas pelos
estudantes. Deste modo, busca a superagdo de um conhecimento histérico fundamentado
exclusivamente no fato, no acontecimento e passa a dar énfase a uma concepcao
epistemolodgica a partir de uma analise critica, fundante de uma perspectiva de consciéncia
historica.

Cabe aqui neste momento uma reflexdo sobre o papel do professor na
construcdo de alguns conceitos que permeiam o0 nosso trabalho, como da didatica, pois,
segundo Cerri (2001) a didatica da Histdria ndo pode ser mais o conjunto de teorias e métodos
voltados ao ensino, mas precisa ser uma teoria da aprendizagem histérica, superando, se
quiser responder aos desafios contemporaneos, o campo restrito da metodologia de ensino.

Além da didatica, o conceito de tempo e de passado também merece uma
discusséo, pois definir o como sabemos, aprendemos e identificamos o tempo e o passado faz
parte de uma analise que pode ser fundamental para o entendimento dos acontecimentos e
como 0s compreendemos, e isso vale tanto para o professor quanto para o aluno. A escrita da
histéria ou a literacia histdrica, superando a ideia de transmissdo de contetdos, baseados
numa lista deve ser um dos objetivos, pois 0 que se busca € a construcdo de uma identidade,
que pode estar ligada a memoria individual ou coletiva. Esta relagdo com a memaoria ou com 0
passado deve estar também vinculada com o presente e com o futuro. Em seus estudos,
Hobsbawn (1995) afirmou que os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo,
ou seja, ndo fazem relacdo com o passado, mas também néo projetam o futuro.

O pensamento freireano coloca o individuo como um ser histérico, que se
concretiza na intervencao da realidade, tendo como pressuposto o didlogo em relagdo ao ato
cognoscente, o qual é desvelador da realidade. Assim, se reconhece no sujeito um ser
produtor do conhecimento e receptivel aos diferentes saberes e culturas. Na concep¢édo
freireana, a escola é o local da apreensdo critica do conhecimento significativo, vinculado a
um processo dialdgico. Seu foco € promover um aluno critico, articulando o saber popular ao

saber critico, cientifico, mediado pelas experiéncias do mundo (FREIRE, 2001).
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Desta forma compreendemos que o ensino deve contribuir com o
desenvolvimento das capacidades humanas em intervir na realidade e que os contetdos de
aprendizagem devam ser tratados como meios de conhecer e responder as indagacdes postas
pelos alunos em funcdo da sua realidade experiencial. Os alunos carregam, pela sua
experiéncia, um saber proprio do seu meio, cabe ao professor exercer a sua formacao, dando a
experiéncia dos alunos uma contribuicdo rigorosa e critica, superando o saber ingénuo do
aluno através do exercicio da curiosidade epistemolodgica (FREIRE, 1996). Neste sentido, o
pensamento freireano se concretiza no momento em que se delineia a autonomia do ser
humano, conquistada a partir da capacidade de entender e compreender a realidade, sendo esta
local, global e por vezes complexa.

Para a composicgéo deste trabalho, estruturou-se um estudo dividido em trés
capitulos, abordando cada um deles aspectos que nortearam o desenvolvimento do mesmo.
Assim, esbocamos na sequéncia uma sintese daquilo que sera observado ao longo do texto
que se segue.

No primeiro capitulo, apresentamos consideracGes a respeito do ensino da
Historia local na Educacdo Bésica, abordando seus conceitos, relevancia e como esta posta no
curriculo, com énfase no Estado do Parana. Além disso, fazemos apontamentos sobre 0s
estudos no campo da Educacdo Historica, relacionando alguns estudos que tiveram
repercussao, bem como polos de estudos no Brasil.

O segundo capitulo foi destinado a contextualizacdo do espaco da pesquisa e
dos procedimentos metodoldgicos que permearam este estudo. Neste sentido, buscou-se
apresentar e analisar o perfil das escolas envolvidas, bem como, 0s sujeitos da pesquisa,
estudantes de 6° e 9° anos. Em relacdo as escolas participantes, uma escola publica estadual e
outra particular, apresentamos suas caracteristicas e objetivos quanto a escolarizacdo de seus
estudantes com base em seus Projetos Politicos Pedagdgicos. Quanto aos estudantes, através
de instrumento aplicado em sala, procuramos caracteriza-los nos aspectos social-econémico-
cultural, com vistas a perceber se ha alguma diferenca na forma de pensar historicamente em
grupos distintos.

No terceiro capitulo nos dedica mos a aprendizagem e a formacdo da
consciéncia histéria em estudantes do Ensino Fundamental, com o propdsito de analisar os
olhares dos estudantes sobre a Historia, buscando compreender os sentidos que estes ddo aos
estudos referentes a disciplina. Neste percurso refletimos sobre 0 modo como os estudantes
interpretam a Histdria ensinada e quais sdo suas perspectivas de aprendizagem, levando em

consideracdo a relevancia e a empatia para com a disciplina. Finalizamos nosso trabalho com
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a analise de narrativas a partir dos estudos de Isabel Barca (2007), considerando o que lhes
eram mais significativos na Histéria do Brasil e do local onde vivem. Neste momento,
examinamos as producgdes a partir de marcadores histéricos e temporais, protagonistas da
Historia, mensagens nucleares sobre o pais e o local onde estdo inseridos, bem como, 0s

sentidos da mudanca em Historia.
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1 O ENSINO DE HISTORIA LOCAL NA EDUCACAO BASICA

A formacéo historica aumenta as chances de racionalidade da
cultura histérica pela abertura a experiéncia, pela sensibilidade
estética, pela reflexdo politica e pelas fundamentacGes discursivas.

J. Rusen

E certo afirmar que ndo conseguimos interiorizar toda a Historia, porém é
desejo de qualquer docente que seus estudantes compreendam o funcionamento dos processos
histéricos ao longo do tempo. Através do entendimento desses processos, a Historia
proporciona aos estudantes uma compreensdo do passado, tanto no aspecto das mudancas
como das permanéncias.

O passado ao ser explorado revela potencialidades que proporcionam
aprendizagens significativas e relevantes aos estudantes, principalmente quando relaciona-se
com o tempo e o espaco, sendo que esse dominio temporal se constréi com o0s acontecimentos
historicos, que progressivamente vdo se incorporando o conceito de tempo, aprofundando-o
ao longo da experiéncia.

Entendemos a Histdria como uma disciplina que desenvolve a imaginacgéo e
espirito critico, com possibilidades de compreender diferentes pontos de vista. Independente
do nivel de escolarizacdo a Histéria contribui para a cidadania, pois com ela é possivel
relacionar o passado com o presente, e ainda perspectivar o futuro, pois situa o individuo no
contexto social onde esta inserido, pautando, por conseguinte, sua compreensao e agdo em sua
vida cotidiana.

Articular um ensino integrado entre os diferentes niveis de ensino também é
um aspecto fundamental para o crescimento e autonomia do estudante. Temos um sistema de
ensino, atualmente em nove anos para o Fundamental, que em tese deveria ser integrado. Na
perspectiva do ensino da Historia local, a sintonia entre os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental é extremamente importante, pois aprofundaria ao longo da escolarizacdo 0s
conceitos da Histdria que sdo abordados desde o principio do fundamental. Essa articulagéo

entre 0s niveis de ensino evitaria, conforme Marlene Cainelli (2011), que:

O aluno que transita de um sistema para outro inicia praticamente do zero uma
nova vida escolar ao terminar o quinto ano, da escola municipal recebe o diploma
que o considera apto a adentrar no sistema estadual de ensino no sexto ano e, na
nova realidade, encontra um sistema que desconfia de sua formacdo e realiza
diagndsticos para saber seu nivel de aprendizagem. Esta relagdo de desconfianga
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entre as redes de ensino pode ser percebida nas falas de seus protagonistas alunos e
professores (CAINELLI, 2011, p 129).

Como estratégias de ensino e aprendizagem, a producdo de narrativas é um
fator extremamente relevante no aprimoramento de conceitos e nas abordagens realizadas
pelos estudantes. Numa narrativa que apresenta alguns elementos basicos, como a descri¢éo
da situacéo, a relacdo com o espago do acontecimento, as causas e motivos que levaram a tais
fatos, requer um esforco cognitivo do estudante, que se desenvolvem pela experiéncia e pelo
acumulo de informac@es ao longo de sua vida estudantil ou em contato com os grupos do qual
faz parte, tornando, assim, as producdes mais significativas e relevantes paras 0s estudantes.

A apropriagdo de conceitos e o0 desenvolvimento de narrativas que
expressam ideias sobre determinadas situacGes sdo construidas ao longo do tempo. Neste
processo a assimilacdo de capacidades que levem os estudantes a tomar consciéncia de suas
possibilidades de analise dos eventos historicos ocorre de modo progressivo. Ao utilizar-se
dos estudos locais, esses estudantes passam a compreender sua realidade histérica, e por
consequéncia, pensar historicamente no contexto onde estéo inseridos.

O ensino de Histdria € um componente fundamental ndo s6 na compreensédo
do mundo atual através dos estudos e do conhecimento sobre o passado, mas apresenta 0s
contrastes existentes entre as sociedades e o proprio sujeito, desenvolvendo neste a
capacidade de analise critica da sociedade onde esta inserido, fortalecendo sua experiéncia
pessoal.

A disciplina de Historia, desta forma, ajudard na construcdo da identidade
dos estudantes, uma vez que, pela sua especificidade, desenvolvera neles a capacidade de
analise, sintese e compreensdo das diferencas existentes entre os diferentes grupos. Além
disso, pode aprimorar suas observacGes sobre os acontecimentos, fomentar a pesquisa e

buscar explicacdes para resolver problemas.

1.1 A HISTORIA LOCAL NA HISTORIOGRAFIA

O interesse pela Historia local, enquanto campo de pesquisa, ndo é novo.
Muitos pesquisadores ja desenvolveram trabalhos nessa area.

A abordagem sobre histéria local, no que se refere ao ensino de Histdria foi alvo de
grande debate entre historiadores no Brasil, que valorizaram esta abordagem por
possibilitar novas visfes sobre o processo de aprendizado da Histéria e, a influéncia
do meio em que o aluno e a escola estdo inseridos.
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Em nosso pais, o tema de histéria local, ja foi proposto pelo menos ha duas décadas,
com diferentes formas de abordagem, sendo que nas décadas de 1970 e 1980, as
propostas curriculares foram organizadas em circulos concéntricos, com abordagem
dos estudos sociais partindo da realidade mais proxima do aluno. Entre as décadas
de 1980 e 1990, predominou-se a histdrica tematica, sendo a histéria local colocada
como estratégia pedagdgica, para garantir o dominio do conhecimento histérico
(GERMINARI, BUCZENKO, 2012, p. 128).

A Histdria local tem sido comum em propostas curriculares e em producdes
didaticas ha algum tempo. Tratar das questdes do cotidiano vinculando a historia de vida dos
estudantes tem possibilitado inserir essas experiéncias na sociedade de modo a promover uma
integracdo de uma historia individual com uma histéria coletiva. Cabe ressaltar que os estudos
sobre o local e o cotidiano nédo se reduz a uma simplificacdo da Historia. Mary Del Priore ao

discorrer sobre a historia do cotidiano e da vida privada assevera que:

Quando falamos de “historia”, pensamos imediatamente em um processo especifico
de afirmacéo através do qual um fendmeno ou uma préatica se inscrevem no tempo e
produzem uma natureza propria. Quando falamos de “cotidiano”, temos de
desvendar o que recobre este conceito: o estudo das sociabilidades? A analise de
situagdes e “historias de vida” com sua bagagem sociolinguistica? A etnografia e a
antropologia da vida material? Uma enorme série de campos espaco-temporais e
relacionais parece querer estilhacar esse objeto histérico numa pluralidade de temas
probleméticos, bem como de complexos instrumentos de andlises. (PRIORE, 1997,
p. 271).

Os estudos sobre o local, em certa medida, preocupa-se com situacdes
emergentes do dia a dia, tendo como objeto a discussdo sobre as tensdes presentes no
cotidiano. No Brasil, obras como a Histdria da vida privada, reconstituem aspectos cotidianos
sem, no entanto, separa-las do contexto histérico nacional (BITTENCOURT, 2009).

Agnes Heller ao tratar do cotidiano e histéria afirma que:

A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem, sem nenhuma excegao,
qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual e fisico. Ninguém
consegue identificar-se com sua atividade humano-genérica a ponto de poder
desligar-se inteiramente da cotidianidade. E, ao contrério, ndo ha nenhum homem,
por mais “insubstancial” que seja, que viva tdo somente na cotidianidade, embora
essa 0 absorva preponderantemente. (...) A vida cotidiana é em grande medida,
heterogénea; e isso sob varios aspectos, sobretudo no que se refere ao contelido e a
significacdo ou importancia de nossos tipos de atividade. Sdo partes organicas da
vida cotidiana: a organizacéo do trabalho e da vida privada, os lazeres e o descanso,
a atividade social sistematizada, o intercAmbio e a purificacdo. (HELLER, 2004, p.
17-18)

Ao tratar da vida cotidiana, Agnes Heller, expde de modo categorico a
relacdo existente entre o ser humano e sua vida cotidiana, ou seja, a sua insercdo no mundo
passa necessariamente pela vivéncia no espago em que esta inserido, relacionando-se com um
ambiente que se caracteriza pela proximidade dos eventos, mas que também se associa com

outros espagos.
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Na perspectiva de Heller, podemos associar o particular com o geral, o
individual com o coletivo, bem como, 0 eu e 0s outros, pois, como bem menciona, nos
identificamos com o nosso cotidiano, porém ndo nos sucumbimos a esse cotidiano, visto que,
em menor ou maior grau nos relacionamos com outros espacos e sujeitos.

Nos ambientes do cotidiano nos deparamos com 0s espacos de memorias,
onde 0s sujeitos constroem suas identidades, estabelecendo uma relacdo entre a comunidade
local e o passado. Nesta perspectiva do estabelecimento de uma relagdo entre o local e o
passado podemos inserir os estudos da Historia, na légica dos estudos voltados para o local.

Circe Bittencourt ao tratar da memoria e histdria local aponta que:

A questdo da memoria impde-se por ser base da identidade, e é pela memoria que se
chega & histéria local. Além da memoria das pessoas, escrita ou recuperada pela
oralidade, existem os “lugares da memoria”, expressos por monumentos, pragas,
edificios publicos ou privados, mas preservados como patrimodnio historico. Os
vestigios do passado de todo e qualquer lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens
naturais ou construidas tornam-se objeto de estudo. (BITTENCOURT, 2009, p.
169).

Ao tratar sobre a Historia local e o seu devir historiografico, Silvio Correa
(2002, p. 11), destaca que a abordagem sobre os estudos do local ainda ocupa “uma posi¢ao
marginal na historiografia brasileira”, padecendo de um processo de profissionaliza¢do, tendo
em vista 0s seus motivos pelos quais tém aceitacdo ou ndo. De um lado, as criticas sobre esse
método de estudos vinculam-se ao subjetivismo que pode levar a um descrédito dos estudos
realizados, o que de certo modo leva os criticos a pensar em praticas amadoras, configurando
em estudos pouco confiaveis. Por outro lado, para aqueles que apreciam os estudos sobre o
local, passa-se a ideia de um tratamento menos complexo nas explicacBes histéricas,
resultando em modelos mais simplificados para a escrita da Historia.

Dentro da tematica da Historia local nota-se uma indefinicdo a respeito do
como deve ser visto 0 seu processo de estudos, pois como expGe Silvio Correa, ainda nota-se

uma diversidade de abordagens quanto aos estudos sobre o local.

O lugar que a historiografia reserva a histéria local pode mudar com a
profissionalizagdo desta. O recorte espacial do local se ajusta, geralmente, aos
estudos de caso. Porém certas abordagens historiogréaficas enfatizam o particular e se
recusam até mesmo as generalizagBes. A histéria local pode, portanto, continuar
sendo 0 micro de uma macro-histéria, como também reivindicar pretensiosamente
ser uma historia Unica, singular. Historiadores mais moderados tendem a se afastar
dos extremos, isto é, da escrita de uma histéria universal e de uma histéria local.

Contudo, o local é histérico e continua sendo mesmo em época de globalizagdo. As
abordagens e as diferentes perspectivas historiograficas permitem reconstruir o
passado local de forma nova, e isso ndo tem nada de paradoxal. Micro-histéria, Eco-
histéria e Histéria das Paisagens foram algumas possibilidades interpretativas
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sugeridas para a construcdo do conhecimento histérico de uma comunidade local.
(CORREA, 2002, p. 28).

Objetivando dar sentido e significado, Marcia de Almeida Gongalves (2007)
tem como concepcdo que a Histdria local € um campo para o desenvolvimento de uma
consciéncia historica, compartilhando as experiéncias de vida, 0s usos e valores que
interessam ao pesquisado e a determinados sujeitos. De acordo com a autora citada, as
caracteristicas da Historia local vdo muito aléem de um determinismo geografico ou um
recorte espacial fixo. A sua complexidade esta no fato de abranger varias situacées, de acordo
com as experiéncias dos sujeitos envolvidos, e, por consequéncia, com 0s objetivos que se
pleiteiam com os estudos realizados. Dando vazdo a ideia da diversidade que abrange a
Historia local, aponta-se que:

O local pode ser associado a uma aldeia, a uma cidade, a um bairro, a uma
instituicdo — escolas, universidades, hospitais -, e, como escolha por vezes
recorrente, a um espago politico-administrativo, como distritos, freguesias,
pardquias, municipalidades. A despeito das variagdes, como destaca Alain Bourdin,
o local é um lugar de sociabilidades marcado pela proximidade e pela contiguidade
das relacOes entre os sujeitos que as estabelecem e talvez, por isso, seu uso, entre
socidlogos, em muito tenha sido articulado ao conceito de comunidade.
(GONGALVES, 2007, p. 177).

Destaca-se que ao estabelecer espacos para 0s estudos da Histéria local a
autora ndo os trata como uma circunscricdo enclausurada. Busca-se, por conseguinte,
constituir uma relacdo entre os sujeitos individuais e os coletivos, bem como reconhecer as
experiéncias particulares com o geral ou com o mundo.

Desta forma, Marcia de Almeida Gongalves (2007), aponta que o local e o
geral sdo indissociaveis, uma vez que suas relacbes ndo sdo passiveis de serem entendidas
como objetos separados, mas sim integrados. Na perspectiva da autora, defende-se o conceito
de “escala de observagdo” para a compreensdo dos estudos locais, uma vez que haveria
possibilidades de abordar o nacional, o regional, o local, o individual, 0 macrossocial e o
microssocial em seus aspectos de significados e sentidos nas relacdes estabelecidas entre os
sujeitos e 0s espacos que ocupam.

Partindo do pressuposto das relacdes estabelecidas entre o local e o geral,
Maria Auxiliadora Schmidt (2007), aponta que a Historia local fomenta nos estudantes a
busca da compreensdo do quanto h& de Historia em sua vida na perspectiva da propria
construcdo. Neste aspecto, aponta a pesquisadora, 0s estudantes podem notar os elementos
externos a ele e interagir com situagdes proximas e distantes, pessoais e estruturais, bem

como, as relacOes temporais e espaciais.



24

Ao pesquisar o local, Schmidt (2007) discute a questdo da consciéncia
histdrica, que esta presente tanto na relacdo da identidade como também na acdo. Citando
Rusen, a autora considera que:

A consciéncia historica (...) € um pré-requisito para a orientacdo em uma situacao
presente que demanda acéo. Isto significa que a consciéncia histérica funciona como
um modelo especifico de orientacdo nas situacOes reais da vida presente, tendo
como funclo especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para
compreender a realidade presente. Desse ponto de vista, a consciéncia histérica da a
vida uma concepcdo do curso do tempo, trata do passado como experiéncia e revela

o tecido de mudanca temporal no qual estdo amarradas as nossas vidas, bem como
as experiéncias futuras para as quais se dirigem mudancas. (SCHMIDT, 2007, 194).

Manique e Proenca (1994) ao tratarem da relacdo Histdria local com a
Histdria nacional apresentam argumentac6es sobre a importancia da construcéo da identidade
do ponto de vista didatico-pedagdgico a partir do tratamento da memoria. A memoria € vista a
partir do coletivo numa relagdo com o tempo de longa duragdo, mas também uma meméoria de
tempo curto onde se insere as memorias locais.
Para Manique e Proenca os estudos sobre a Historia local apresentam um
papel tanto no sentido pedagdgico quanto cientifico:
Do ponto de vista pedagdgico, se pretendemos uma pedagogia da memoria que faca
frente aos problemas de desenraizamento, falta de identidade e pluralidade cultural e
racica que caracterizam as nossas escolas, a histdria local pode ter um papel decisivo
na construcdo de memérias que se poderdo se inscrever no tempo longo, medio ou
curto, favorecendo uma melhor relagdo dos alunos com a multiplicidade da durag&o.
(...) Sob o ponto de vista cientifico, a histdria local e regional evita o erro grosseiro
de se considerar o nacional como um todo homogéneo, o que, em termos de

investigacdo cientifica, produz uma percepgdo desfocada e distorcida da dinamica
das sociedades. (MANIQUE e PROENCA, 1994, p. 25).

Na perspectiva proposta observa-se que a Historia local colabora para a
construcdo de um conhecimento histérico mais plural. A Histdria local ndo é vista como um
fator reducionista dos estudos histéricos, mas possibilita desenvolver nos estudantes
habilidades de pesquisas que vao além da abstracdo da sala de aula. Isto pode ser
desenvolvido com a inicia¢do do estudante no trabalho com fontes disponiveis nestes locais.
(MANIQUE e PROENCA, 2004, p. 25).

Ao defender os estudos sobre a Historia local, Manique e Proenga nao
desprezam a historia nacional, no entanto, procuram expressar as possibilidades que essa
forma de ensinar Historia pode trazer de beneficio para a disciplina.

N&o se pense, porém, que, ao defender uma abordagem didactica dos contedidos
programaticos assente preferencialmente nos estudos locais, se pretende acabar com

a construcdo de uma identidade nacional. Pretende-se, sim, tornar diferente essa
construgdo. Compreender o passado nacional na sua relatividade e historicidade e
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acabar com o mito de uma histéria nacional unitaria e eterna, forjada num discurso
historiografico sobre a Patria, herdeiro do século XIX, que nada diz aos jovens de
hoje, nem contribui para fazer do ensino da hist6ria o suporte de uma memoria viva
que possa contribuir para criar uma identidade nacional, aberta ao mundo e
multicultural. (MANIQUE e PROENCA, 1994, p. 26)

Como vimos a Historia local pode ser entendida como um campo promissor
para 0 ensino de Histdria, muito menos numa dimensdo espacial, mas num processo de
aprendizagem historica que esteja conectada com outros aspectos como a dimensdo
local/nacional, a relacéo entre a micro e a macro histéria, o geral e o particular, o coletivo e 0

individual, bem como o eu e o outro.

1.2 A HISTORIA LOCAL NO CURRICULO BRASILEIRO E PARANAENSE

O ensino de Histéria ao longo de sua trajetoria sofreu uma série de
mudancas, sejam elas pelos objetivos em relacdo a disciplina, pelo contexto politico de cada
época ou pelos interesses dos que trabalham diretamente com a Historia, ou seja, professores,
pesquisadores. Quando se aborda os curriculos de Histdria da década de 1980 do século XX,
Horn e Germinari apontam que:

A discussdo em torno do ensino de historia situa-se dentro de um contexto mais
amplo e mudancas estruturais, precisamente a partir da década de 80, quando em
decorréncia do debate que atingiu alguns estados como Séo Paulo, Rio de Janeiro e
Parand, entre outros, os planos curriculares passaram a abandonar gradativamente a
disciplina de Estudos Sociais — que foi introduzida no Brasil desde 1959 nos cursos
vocacionais e experimentais, embora s6 tenha sido instituida no ensino formal pela
ditadura militar, separando, assim as disciplinas de Historia e Geografia. Essa
autonomia possibilitou aprofundar cada vez mais o estatuto cientifico de cada
disciplina, pois, embora concebidas como matérias afins cada qual possui sua
especificidade, tendo um objeto de estudo préprio. Tal especificidade fora diluida

pelo Regime Militar por razdes politicas e ideoldgicas, principalmente (HORN,
GERMINARI, 2006, p. 7-8).

A organizacdo de um curriculo organizado pelo Estado teoricamente
contribuiria para orientar 0s rumos e objetivos que se queira alcancar em relacdo aos
processos educativos. Na sua génese, o curriculo deveria voltar-se para um contexto de
transformacéo, estabelecendo um contato direto com a realidade local. Neste sentido, quando
pensamos num curriculo nacional, em termos de Brasil, encontramos dificuldades, pois diante
de uma grande diversidade regional, unifica-lo o tornaria incoerente com uma proposta

efetiva de transformacéo social.
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Neste aspecto, o uso em larga escala pelas escolas e professores dos
manuais didaticos, leva a um processo de insercdo nos ambientes escolares de um curriculo
unificado, pois, como os livros sdo definidos a partir de uma avaliagdo nacional?, as
particularidades locais quase sempre ficam de fora. Portanto, restringindo assim o trabalho do
professor, até pela facilidade de se ter um material pronto, em pardmetros de nivel nacional,
deixando o local em segundo plano.

As condic¢bes encontradas nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio para o ensino de Histdria sdo desfavoraveis para o ensino da Histéria local,
uma vez que os materiais utilizados por professores, em sua grande maioria, tem no livro
didatico ou apostilas de escolas particulares uma énfase na Historia nacional e geral. 1sso nos
leva a pensar que essa dificuldade encontrada nos materiais dificultaria sua disseminagéo
nesses niveis de ensino, reduzindo o ensino do local a a¢bes esporédicas e particulares por
parte dos professores. Em varias localidades, incluindo o Parana, o ensino da Histéria local é
contemplado de forma legal, com determinacdes que resultam em obrigatoriedade dessa
pratica. Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Historia, da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (2008), a Historia local é abordada como:

O estudo das histérias locais é uma opcdo metodoldgica que enriquece e inova a
relacdo de conteudos a serem trabalhados, além de promover a busca de produgdes
historiogréaficas diversas. Segundo o historiador italiano lvo Mattozzi (1998, p. 40),
historias locais permitem a investigacdo da regido ou dos lugares onde os alunos
vivem, mas também das histérias de outras regifes ou cidades. Esse historiador
aponta alguns caminhos para o estudo das historias locais:

- a importancia da dimens&o local na construcdo do conhecimento do passado e que
ha fendbmenos que devem ser analisados em uma pequena escala;

- a relagdo entre os fatos de dimenséo local e os de dimensdo nacional, continental
ou mundial;

- 0 estudo e a compreensdo das historias locais do outro (como as historias dos
indigenas, dos latino-americanos, dos africanos e dos povos do oriente);

- 0 respeito pelo patrimdnio que testemunha o passado local,

- 0s termos das questdes relativas a administracdo e gestdo do territério em que
vivem;

- a funcdo e o valor histdrico-social das institui¢cdes incumbidas da conservacdo do
patriménio e do estudo do passado;

- a utilizacdo e divulgagdo publica de narrativas das historias locais. (PARANA,
2008, p. 71).

No Ensino Médio, o interesse pela Histéria local por parte dos estudantes

pode ser creditado pela obrigatoriedade de um percentual de questdes relativas a Historia do

20 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico
dos professores por meio da distribuicdo de colecGes de livros didaticos aos alunos da educacao basica. Apds a
avaliacao das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colegdes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.
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Parand estar presente nos vestibulares das instituices publicas do estado, conforme

estabelecido pela Lei n® 13439/02:

Art. 1°. O processo seletivo para ingresso em cursos de educacdo superior de
instituicdes de ensino mantidas pelo Estado do Paranda, exigird dos candidatos
conhecimento sobre historia, geografia e atualidades do Estado do Parana nas
disciplinas de Histéria e Geografia.

Pardgrafo Unico. As questdes sobre Histéria e Geografia do Parand deverdo
apresentar pelo menos 20% (vinte por cento) em cada area de conhecimento
especificado nesta lei.

Art. 2°. O disposto nesta lei sera aplicado pelas instituicbes de ensino superior a

partir dos exames seletivos para preenchimento de vagas para o ano letivo de 2003.
(PARANA, 2002).

As dificuldades ou resisténcias em relacdo a Historia local parecem ser mais
fortes do que a legislacdo ou as necessidades por conta de alguns testes de vestibulares. Desta
forma seu reconhecimento dentro do ambiente escolar a torna um conteddo inferior, pois,
muitas vezes a énfase dada aos contetdos trabalhados em sala de aula enseja sobre sua
utilizacdo em determinados exames, assim, como a histdria cobrada nestes testes tem carater
nacional ou geral, os estudos sobre a Historia local acabam por ficar em segundo plano.

Entendemos que para o ensino da Historia, ndo poderiamos nos centrar
apenas na macroestrutura como forma de responder aos acontecimentos e interpretagdo do
tempo. A Histdria local possivelmente permitiria uma dimensdo mais proxima da realidade e
inimeras possibilidades poderiam ser realizadas a partir do seu estudo, assim, descrever,
analisar, criticar, ou seja, interpretar e entender a dindmica da sociedade a partir da
compreensdo das mudancas no tempo se efetuaria a partir da Historia local.

Como ja mencionado no fragmento das Diretrizes Curriculares de Historia
do Estado do Parana, a introducdo de uma histéria do cotidiano, ou local tem sido
constantemente recomendadas nas propostas curriculares. Neste caso, essas propostas buscam
associar o cotidiano a historia de vida dos estudantes, de modo que lhes permitam uma
integrac&o entre sua vivéncia individual a uma historia de &mbito coletivo.

O estudo sobre 0 meio onde esté inserido o estudante leva em consideracéo
a memoria apresentada pelos sujeitos locais, expressadas pelos mais velhos por meio de um
evento, da constru¢cdo de um monumento, de um fator que identifica o lugar onde vive. Os
Parametros Curriculares Nacionais de Historia (Brasil/MEC/SEF, 1998) traz consigo
alternativas que tornam favordveis a compreensdo dos estudantes sobre essa temética ao
abordar a importancia da construcdo de uma identidade individual e social.

Um dos principios contidos nos PCNs de Historia é a possibilidade dos

estudantes apreenderem a realidade dentro de um contexto de diferentes temporalidades,
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sendo estes construtores de sua propria historia, ou seja, sujeitos histdricos agentes de acdes
sociais, sendo elas individuais, em grupos ou em classes.
A preocupacdo com os estudos de historia local é a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para compreensdo de relacbes sociais e

econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhecam a presenga de outros
tempos no seu dia-a-dia (BRASIL/MEC/SEF, p.40).

Ao tratar da tematica sobre 0 meio onde esté inserido o estudante, os PCNs
buscam relacionar o estudante como pertencente aquele local, sendo, portanto, um agente
identificado com a realidade do lugar onde vive. Neste sentido, as reflexdes realizadas em sala
de aula por professores e estudantes ao trabalhar com contetdos da Historia, levam-nos a
fazer inferéncias sobre os acontecimentos, analisando as transformacdes ou permanéncias que
constituem os eventos estudados.

O ensino e aprendizagem de Histdria estdo voltados, inicialmente, para atividades
em que os alunos possam compreender as semelhancas e as diferencas, as
permanéncias e as transformacgdes do modo de vida social, cultural e econémico de

sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras
humanas (BRASIL/MEC/SEF, p.49).

Nota-se que ao tratar dos estudos sobre o local, os PCNs ddo uma
importancia significativa nessa estratégia de ensino de Historia.
Os estudos da historia local conduzem aos estudos de diferentes modos de viver no
presente em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espago. Nesse
sentido, a proposta os estudos historicos é de favorecer o desenvolvimento das
capacidades de diferenciacdo e identificacdo, com a intencdo de expor as
permanéncias de costumes e relacBes sociais, as mudangas, as diferencas e as

semelhangas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais. Classificando-0s
como mais evoluidos ou atrasados (BRASIL/MEC/SEF, p. 52).

Nas concepcdes contidas nesse documento, o local é o espaco que aproxima
0 estudante do fato historico e permite uma compreensdao maior das diferencas existentes
entre as diferentes regides. Enfatiza também que é necessario olhar os diferentes grupos
sociais, com 0 objetivo de evitar julgamentos preconceituosos, a partir das diferencas

observadas.

1.3 A IMPORTANCIA DO LOCAL NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM HISTORICA

O ensino de qualquer disciplina que faz parte dos curriculos escolares tem
como objetivo central formar o estudante de modo integral, isso se levarmos em considera¢ao

0 que se verifica nos documentos oficiais que regem os sistemas de ensino. Nessa perspectiva,
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observamos que aquilo que aponta a legislacdo € absorvido pelas instituicbes de ensino,
independentemente da rede que pertence, seja ela da esfera publica ou particular.

Dentre as perspectivas que concorrem para esse processo de formacdo do
sujeito conhecedor de sua realidade vinculam-se os estudos sobre o local. Para os estudos do
qual fizemos andlise o local é tratado numa perspectiva de formacdo de uma identidade que
representa a possibilidade do reconhecimento desse individuo como representante de um
determinado grupo, ou seja, identificado com o local onde esta inserido.

Nos estudos ligados a Histdria local, vivemos na contemporaneidade uma
situacdo paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que ha uma tendéncia homogeneizadora em
atitudes e costumes, ou seja, uma cultura construida de modo global, onde as fronteiras dos
Estados Nacionais ndo sdo mais barreiras para incorporar determinados padrfes perceptiveis
nos mais diversos locais, observa-se 0 crescimento de particularismos de grupos que
pretendem ver suas reivindicacdes serem aceitas no dia a dia. Para isso basta verificar a luta
de minorias, de grupos distintos na busca de direitos, mesmo que isso cause contestacdes em
parcelas amplas da sociedade, como exemplos podem citar os movimentos negro, feminista,
gay, além de diversas manifestac@es culturais locais, ligadas a tradi¢do cultural que lutam em
permanecer vivas no contexto de massificacao global da cultura.

Compreendendo que a Historia tem como um dos seus fundamentos a
relacdo do individuo com outros individuos, a constituicdo de uma identidade entre os sujeitos
é um dos objetivos da Histéria. Neste sentido, entendemos que a identidade tem como
ambiente de desenvolvimento o local, onde as relacbes do cotidiano vivido pelos sujeitos
constroem uma afinidade entre eles, produzindo saberes com caracteristicas mais plurais.

O local abordado neste trabalho refere-se ao espago geografico, cujos lagos
sociais, econdmicos, de parentesco e politicos se ddao de modo significativo direto ou indireto,
o qual influencia na sociabilidade entre eles. Esse espaco envolve, portanto, o municipio e
suas adjacéncias, tendo como limite a unidade federativa denominada de estado.

Esse local potencializa o desenvolvimento de conceitos espaciais e
humanos, apreendendo as relagdes proximas, mas que podem ser expandidas numa esfera
global, onde essa integracdo poderd ser feita, de modo que o individuo ndo se sinta
desvinculado do nacional ou do global, mas que a partir das relacbes locais possa
compreender também o0s acontecimentos que de certo modo lhes parecem distantes ou nao
ligados a sua vida prética.

Defendemos em nosso trabalhno um modelo de ensino de Histéria que

contemple as particularidades dos proprios estudantes como forma de compreensdo do
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passado, presente e as perspectivas de futuro, mas sem desvincular essa relacdo local dos
acontecimentos globais.

Neste sentido, a Histdria local é entendida em nossa investigagdo como uma
abordagem que vincula as particularidades do lugar e suas relagdes e conexfes com outros
lugares, num processo continuo de interrelacdo entre os sujeitos e o objeto de estudo nas suas
multiplas especificidades, identificando a partir do local as diferentes culturas existentes. Nos
escritos de Samuel (1990, p. 220) observa-se que:

A historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no alto
nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia muito mais
imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode
ouvir 0s seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos
campos. As categorias abstratas de classe social, ao invés de serem pressupostas,
tém de ser traduzidas em diferencas ocupacionais e trajetérias devidas individuais; o
impacto da mudanca tem de ser medido por suas consequéncias para certos

domicilios. Os materiais basicos do processo histdrico devem ser constituidos de
quaisquer materiais que estejam a disposicdo no local ou a estrutura ndo se mantera.

A Histdria local demanda uma série de agdes tedrico-metodoldgicas no seu
tratamento, pois muitas vezes o seu estudo se da com o vivenciado, ou seja, a aproximacao
efetiva com os individuos, objeto de estudo, torna-se a um estudo onde h4 um apego afetivo
maior, tornando-a dessa maneira um fator de motivacdo para a aprendizagem. Porém, o
trabalho em si ndo pode eximir-se das relaces com o nacional ou geral, pois, em muitas
situacOes, os fatos locais ndo se explicam em si mesmo, tendo a necessidade de uma relacédo
com dimensdes mais amplas de analise historica.

O papel desempenhado pelo professor nesse processo é fundamental, uma
vez que ele tem no seu trabalho de gerir as acdes de ensino e aprendizagem, organizando 0s
conteudos, bem como envolvendo os alunos de modo a dar significado no processo. Pela sua
especificidade os acontecimentos e elementos que envolvem o local adquire significado na
vida e acéo dos estudantes.

Um dos resultados do ensino sobre o local estd na perspectiva dos avangos
nos estudos mais amplos e na compreensdo dos processos histdricos. A experiéncia do local
possibilitaria desenvolver analises sobre determinadas situacdes, esbogando processos
simbolicos de explicagdo historica para 0s eventos estudados. Nesta perspectiva, 0
conhecimento tacito apresentado pelos estudantes através de sua experiéncia vivida poderia
ser estruturado pelo professor, dando a este estudante competéncias na aquisicdo do

pensamento historico.
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O local na perspectiva aqui abordada é visto como um espaco de identidades

e facilita as relacdes e o entendimento num mundo cada vez mais global. Assim, o trabalho

com Historia local é proposto como uma estratégia de ensino que possibilita uma insercao dos

estudantes num processo de conquistas de identidade, contribuindo para uma melhor

percepcao de sua existéncia como ser social e analista dos acontecimentos cotidianos, mas

também aprimorando novas leituras de mundo. Barros (2013) ao tratar sobre o Ensino de

Historia, memoria e Historia local, enfatiza a importancia do local para a compreensdo da
Historia:

Com a abordagem da Histdria Local os alunos passam gradativamente a observar e

perceber o significado de outras matérias construidas no passado; a compreender

que as realidades historicas de determinada localidade e de seus habitantes no tempo

ndo se ddo isoladas do mundo, mas como parte do processo histérico em que

populagbes locais constroem suas identidades culturais e sociais; que estas
identidades séo diversas, mas todas merecem respeito. (BARROS, 2013, p. 3).

Ao enfatizar a Historia local como um meio metodoldgico que visa dar
maior significado ao ensino de Historia, nossa intencdo é a superacdo de uma aprendizagem
voltada a memorizacédo, desarticulada e sem relacdo com a realidade dos estudantes, ou seja,
um estudo passivo, constituido por feitos ligados a personagens ilustres, excluindo ou
secundarizando aqueles que ndo apresentaram algum destaque no cendrio nacional ou global.
Nesse sentido, a possibilidade de um recorte historico, associado a contextos mais amplos
integrariam o conjunto de saberes que seriam apropriados pelos alunos. Desta forma,

O trabalho com a histdria local no ensino da Historia facilita, também, a construgdo
de problematizacdes, a apreensdo de varias histérias lidas com base em distintos
sujeitos da historia, bem como de histérias que foram silenciadas, isto €, que nao
foram institucionalizadas sob forma de conhecimento historico, ademais, esse
trabalho pode favorecer a recuperacdo de experiéncias individuais e coletivas do
aluno, fazendo-o vé-las como constitutivas de uma realidade histérica mais ampla

produzindo um conhecimento que, ao ser analisado e trabalhado, contribui para a
construgdo de consciéncia historica (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 114).

O estudo desenvolvido a partir da Historia local se volta para a incorporacao
de outros elementos presentes no cotidiano dos estudantes, como uma praga, uma rua, 0
contato com pessoas comuns, relacionando esses elementos a olhares interpretativos da
realidade a partir de eventos do passado, organizando, dessa forma, a mudanca ou
permanéncia temporal, ou seja, desenvolvendo um pensamento historico tendo como origem a
propria localidade.

A relacdo existente entre o estudante e o fato, por consequéncia da
proximidade, torna o ensino de Histdria local um fator de relevancia significativa no que diz

respeito ao ensino da disciplina de Historia. No entanto, cabe frisar que ndo se pretende por
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ora dessa proposta fragmentar o ensino de Histdria. Pelo contrario, o que se busca é articular o
ensino do local, com o nacional e o global. Em tese a proposta, caracterizada pelas
particularidades, mostrard uma diversidade na constituicdo da Historia nacional, rompendo
com uma histéria voltada apenas para o ato politico ou econémico, como € o Vviés de estudos
da Historia do Brasil desenvolvido nas escolas do Ensino Fundamental e apresentado nos
manuais escolares utilizados pelos professores.

A interagdo resultante entre o estudante e os objetos que estdo a sua volta
possibilita uma melhor compreenséo dos acontecimentos, tornando-os capazes de uma anélise
dos processos historicos que ndo necessariamente estdo vinculados a um espaco restrito, mas
que pode dialogar com espacos mais amplos, sejam eles em ambito nacional ou global. Neste
sentido, o estudo do local deve vir acompanhado de suas relagfes com outros espagos, de
modo que as atividades desenvolvidas sejam abertas e flexiveis, e ndo em uma regra rigida
onde os estudos e as analises se ddo de maneira restritiva.

Vislumbramos que com estudos locais ocorra um fortalecimento da busca
pela compreensdo da realidade vivida, até pela proximidade e pela afetividade que desperta o
local. Nesta perspectiva, a problematizacdo e a investigacdo que demandem hipoteses sobre
determinados eventos abordados criariam nos estudantes um espirito de pesquisador, no
sentido da busca de respostas para suas indagacdes, fato esse que fomentaria seu pensamento
historico, buscando resolver problemas e por consequéncia construindo o conhecimento.

E no local, conhecendo pessoalmente casas, ruas, obras de arte, campos cultivados,
aglomeragfes urbanas, conversando com os moradores das cidades ou do campo,
que os alunos se sensibilizam para as fontes de pesquisa histérica, isto é, para o0s
materiais sobre 0s quais 0s especialistas se debrugam na interpretagdo de como seria
a vida em outros tempos, como se déo as relagfes entre os homens na sociedade de
hoje, como o passado permanece no presente ou como S0 organizados 0S espagos
urbanos ou rurais. O estudo do meio é, entdo, um recurso pedagdgico privilegiado,

ja que possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador
sobre 0 mundo (BRASIL/MEC/SEF, 1998, p. 94).

O espaco local permite uma analise dos aspectos econdmicos, politicos e
sociais de maneira direta através de uma observacdo aproximada dos eventos. Neste sentido, 0
envolvimento dos interessados na sua compreensdo € real. Relacionando os aspectos que
envolvem o local, o estudante desenvolveria uma série de elementos que daria sustentacéo ao
conhecimento historico. Assim, incorporaria entre outros elementos, a ideia de localizagdo no
espaco e no tempo, além das relagdes sociais e sua dindmica ao longo do processo histérico.

Nesta a¢do, o0 estudante é levado a identificar e interpretar os elementos que teriam interferido
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de forma direta ou indireta nos acontecimentos e fatos que marcaram sua vida pessoal,
familiar, local e nacional.

A proposta do ensino de Historia, tendo como suporte inicial a Historia
local, permitiria ao professor um aproveitamento significativo de conhecimentos que estéo
presentes no desenvolvimento do estudante, ou seja, € possivel apropriar-se dos
conhecimentos tacitos trazidos pelos estudantes e a partir deles organizar todo o processo de
ensino e aprendizagem, tendo como pano de fundo a prépria contribuicdo dos alunos. Nesta
proposta, 0 estudante constroi junto com o professor conceitos que vao garantir a apropriacdo
do conhecimento formal, a partir de sua propria experiéncia.

O desenvolvimento desse processo de ensino de Histdria voltado para as
relacdes locais e desta para outros espagos tem como pressuposto a preocupacao de promover
um ensino ativo, problematizando situacfes que estimulem os estudantes a pensar e refletir
historicamente, ou seja, dando significancia ao processo de ensino da Histdria, tendo o local
como polo irradiador desse movimento. Neste processo busca-se uma integracdo entre 0s
estudantes, levando-os a desenvolver pesquisas, recolhendo materiais e produzindo narrativas
sobre determinados temas, assim, passariam a ser agentes na construgdo de conhecimentos.

A énfase na Historia local é compreensivel a medida que através dela seria
possivel verificar os diferentes tempos entre diferentes lugares. Nado estamos partindo do
pressuposto que os eventos historicos sdo necessariamente originados num ambiente local. O
fato da generalizacdo do tempo esconde entre outras coisas as particularidades que sé é
percebida a partir do momento que se privilegia o local. Desta forma, o estudo local vivifica
as experiéncias diversas e caracteriza o tempo de cada lugar. Ao tratar de orientacdo temporal,
Jorn Rusen argumenta:

As pessoas sO podem agir se elas tm o rumo da sua vida, que coordena e orienta as
acOes e intencBes organizadoras de suas experiéncias, para que todos possam saber o
que elas mesmas fazem. Nesta orientacdo, 0s ganhos da realizacdo temporal estdo
relacionados com a experiéncia de mudanga no mundo humano e do seu sentido, na
medida em que a experiéncia esta relacionada aos efeitos orientadores da acdo que
dizem respeito a transformagao no tempo. Tempo como um ato intencional e tempo
como ato condicional s&o trazidos para um contexto interior de uma orientagcdo da
vida pratica humana.

Nesta orientacdo, o tempo é visto como a experiéncia de mudanga do homem e do
seu mundo e como a esperanca de que estas mudancas estejam relacionadas entre si,

para que as pessoas possam se organizar no fluxo do tempo (RUSEN, 2012, p. 37-
38).

Na reflexdo do autor, podemos perceber que ao estudar o local nos
deparamos com a questdo do tempo e assim com um ponto fundamental em Historia que é

exatamente estabelecer parametros de mudancas ou de continuidades. Sabemos que nem tudo
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aquilo que aconteceu no passado pode ser tratado como Historia, apenas o que se consegue
observar de alteracdes ou continuidades. A Historia local tem essa dimensao, de comparar,
observar e verificar que o tempo ndo é Unico e cada lugar tem uma especificidade e tem uma
historia, construida por aqueles que em um dado momento e num determinado espaco ali
estiveram.

Na nossa pesquisa observamos que torna-se relevante no ensino da Historia
local a diversidade de olhares sobre os lugares, distanciando-se de um processo
homogeneizador do pensamento e dos sujeitos sociais, fato esse que coloca o conjunto dos
estudantes de fora do processo histérico. A Historia local promove um processo de alteridade
entre os diferentes grupos sociais existentes em espacos distintos.

Relevéancia e significado sdo expressdes que caminham juntas no processo
educativo. No ensino de Histdria ndo é diferente, ou seja, aquilo que se trabalha em sala de
aula, de algum modo, carece de uma importancia para os estudantes que muitas vezes nao
percebem isso nos contetidos ensinados. Assim:

Para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de histéria carece de sentido
ou utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa, estudo
do passado, que s6 exige como vimos, a prontiddo em declinar nomes, datas e fatos.
N&o é de se estranhar que assim seja, porque ocorre a enorme distancia entre a
realidade vivenciada pela comunidade e o tratamento dado ao ensino de histéria, ja

que o aluno torna mero espectador de fatos, ndo necessitando esfor¢os no sentido de
qualquer reflexdo ou elaboracdo (BARBOSA, 2006, p. 58).

Acima podemos perceber que a Historia ensinada em sala de aula necessita
de uma empatia por parte dos estudantes. A "empatia histérica pode melhor ser entendida
como uma realizacdo — algo que acontece quando sabemos o que 0 agente historico pensou,
quais seus objetivos, como entenderam aquela situagdo e se conectamos tudo isto com o que
os agentes fizeram" (LEE apud ABUD, 2005, 312).

Muito dessa falta de interesse pelo ensino da Historia esta relacionado a
metodologia aplicada que muitas vezes trazem uma sequéncia de fatos isolados, resultando
numa tarefa de estudos decorativos e sem reflex&o daquilo que se estuda. Neste sentido, cabe
ressaltar que a Historia local ao ser trabalhada no contexto da sala de aula ajudaria numa
proposta de ensino processual, no sentido de uma problematizagéo do passado, voltada para o
estudo da experiéncia humana no tempo, compreendendo as mudancas e continuidades pelas
quais as sociedades passam, contribuindo, desta maneira, para a constru¢do de uma identidade
historica e a formag&o do pensamento historico nos estudantes.

O conhecimento histérico é resultado da acdo humana no tempo, para tanto

tem métodos apropriados desenvolvidos por historiadores para se chegar a interpretacées do
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passado, uma vez que o passado ndo pode ser reproduzido no presente, mas através de fontes

pode-se argumentar como se deram as relagcbes num tempo diferente do nosso.

1.4 ESTUDOS EM EDUCAGCAO HISTORICA

O campo intitulado de Educacao Histérica vem se destacando em diferentes
locais e ganhando espaco em documentos oficiais, caso das Diretrizes Curriculares de
Histdria do Estado do Parana que trabalha a aprendizagem histdrica a partir da perspectiva da
formacédo da consciéncia historica.

Entende-se que a consciéncia histdrica seja uma condicdo da existéncia do
pensamento humano, pois sob essa perspectiva 0s sujeitos se constituem a partir de
suas relagdes sociais, em que qualquer periodo e local do processo historico, ou seja,

a consciéncia historica € inerente a condicdo humana em sua diversidade.
(PARANA, SEED, DCE, 2008, p. 56)

As pesquisas que se identificam no campo da Educacdo Historica tiveram
seu inicio na década de 1970 na Europa, quando a Histdria passou a ser abordada a partir de
alguns conceitos como o de empatia, evidéncia, narrativa, explicacdo, intencionalidade,
causalidade, onde foram associados a compreensdo que os estudantes tinham sobre a Historia
e de que modo esses conceitos sdo desenvolvidos na pratica discente. Trata-se de um processo
que visa dar mais significado e sentido para os estudantes da Historia. Desta forma, segundo
Cainelli e Schmidt as pesquisas em Educacao Histdrica:

Pressupde uma reflexo sobre a natureza do conhecimento histérico, tendo como
objetivo apurar quais os sentidos que os individuos atribuem a Histéria. Trata-se de
uma é&rea de investigacdo cujo foco estd centrado, principalmente, nas questdes
relacionadas a cognicdo e metacognicdo histdrica, tendo como fundamento principal
a propria epistemologia da Historia. Assim, entre as investiga¢Oes realizadas no
ambito da Educacdo Histdrica, encontram-se estudos sobre a aprendizagem

historica, consciéncia historica, ideias substantivas e ideias de segunda ordem em
Historia e sobre narrativas histéricas (CAINELLI, SCHMIDT, 2011, p. 11-12).

No Reino Unido destacaram-se 0s estudos sobre a cognicdo histdrica
situada, tendo como expoentes Peter Lee e Rosalyn Ashby. Nos anos de 1990, Lee e Ashby
investigaram nas ideias das criangas a construcdo de narrativas, empatia, causas historicas e a
evidéncia no ensino da Histdria. O interesse nesses estudos concentrou-se na perspectiva de
compreender como se processavam as ideias histdricas nos estudantes, buscando identificar

através de suas andlises, a evolugdo do conhecimento em forma de progresséo.
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Para explorar o pensamento historico dos alunos, estas pesquisas partiram de
conceitos inerentes & natureza da Historia — conceitos “de segunda ordem”, de
acordo com a terminologia adoptada por esses autores — como explicacdo
intencional, compreensdo empatica e evidéncia historica, e tiveram grande impacto
quer no plano da investigacdo quer nas concepgdes e praticas de ensino de Historia.
Fundou-se assim um campo de “educagdo historica”, hoje reconhecido
internacionalmente. Neste campo, o olhar dos investigadores tende a privilegiar as
concepcdes dos agentes diretos da aprendizagem e do ensino, deixando em segundo
plano os documentos mais ou menos prescritivos com que 0s agentes principais
trabalham em situacdo de aula: alunos, professores, manuais, curriculo.

Com esse enfoque, os autores da escola inglesa propuseram um modelo conceptual
de progressdo do pensamento historico, por niveis de elaboracdo — o que abre
caminhos mais frutuosos para a promocdo da literacia histdrica de jovens, posto que
permite uma melhor monitorizacdo do processo de ensino e aprendizagem.
(BARCA, 2011, p. 25).

O projeto CHATA, liderado por Lee e Ashby realca a importancia da
progressao das ideias dos alunos e os fatores desta progressdo, apontando para a necessidade
da ampliacdo dos estudos da cognicéo histdrica. Seu objetivo era reverter uma situacdo de
desprestigio do ensino da Historia, buscando mostrar o0 quao importante era essa disciplina na
formacdo dos estudantes, para isso era preciso mudar a propria concepcao da Historia nos
proprios estudantes, assim o grupo de pesquisa passou a analisar a narrativa, a empatia e a
evidéncia historica.

Numa sociedade avida pelo novo, pelas mudancgas rapidas, o ensino de
historia muitas vezes é visto como algo do passado e que ndo tem nenhuma relagdo como o
tempo vivido. Tornar esse passado vivo € um desafio a ser enfrentado, objetivando um ensino
que provoque nos estudantes um interesse por esse passado com vistas a sua relagdo com o
presente, perspectivando o futuro. Neste sentido, a empatia historica, desenvolvida por
historiadores como Peter Lee e Rosalyn Ashby contribui para uma Histéria mais reflexiva e
menos burocratica, como a que se observa nas escolas. A empatia historica, entendida como a
capacidade de perceber as diferencas entre o eu e o outro, colocando-se no lugar desse outro
possibilita uma interacdo maior entre o estudante e os contetdos escolares.

Os conteudos escolares, entendidos como substantivos sdo observados no
dia a dia da pratica escolar na maioria das escolas brasileiras, em grande medida séo esses
conteudos gue os alunos conseguem identificar como sendo a Histéria propriamente dita. Ao
desenvolver categorias de analise sobre o pensamento histérico Lee (2001) identifica outro
grupo de conteudos que ndo os substantivos e os denomina de conceitos de segunda ordem,
tais como narrativa, explicacdo, empatia, consciéncia e evidéncia historica. Esses conceitos
dado consisténcia ao pensamento historico e estimulam os estudantes a refletir sobre a Historia,
dando a ela um sentido que podem estar vinculados & sua vida préatica. Nas suas investigacoes

Lee (2001) tem como preocupacdo a progressao dos alunos em relagdo a compreensdo da
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Histdria, demonstrando que as relacdes entre idades pouco diferem de um grupo a outro,
recorrendo assim a empatia para explicar como acdes de determinados sujeitos ocorrem em
contextos distintos.

Ashby (2006) tratando da evidéncia historica aponta para uma aproximacao
dos contetdos escolares em relacdo a fonte histérica, sendo ambas remetidas na busca do
conhecimento historico.

Desta forma, para além de um significado especializado, o ensino de
Historia deve levar os alunos a compreender como 0s conhecimentos histéricos sdo
produzidos, que aquilo que € exposto no presente ndo sao copias do passado, mas uma
tentativa de explicacdo de um determinado evento, ou seja, a Histdria ndo é somente um
acumulo de informagdes do passado.

As pesquisas no campo da Educacdo Histérica ampliaram seus espacos de
estudos e também os sujeitos participantes. Criancas, jovens passaram a fazer parte do rol de
estudos.

Keith Barton (2001) em seu estudo sobre as “ideias das criangas acerca da
mudanga através dos tempos” procurou destacar a compreensdo dos jovens em relagdo a
histdria, principalmente na questdo acerca do entendimento em relacdo as mudancas ao longo
do tempo. Suas impressdes apontam na direcdo do entendimento das mudancas das coisas,
porém, ha uma necessidade de interroga-las, no sentido de extrair delas os sentidos da
mudanca.

Em Portugal, Isabel Barca (2001), desenvolveu estudos no campo da
Educacdo Historica, tendo como énfase a explicacdo historica nas ideias de jovens estudantes.
A pesquisadora constatou que os estudantes concordam ou discordam com determinadas
explicacOes, usando para isso de algumas formas de consciéncia explicativa, com algum grau
de sofisticacdo. Segundo Barca, os estudantes podem diferenciar explicacbes do passado,
rompendo com as explicacdes de tipo tradicional que apresenta apenas uma Unica explicacao.
Para ela, a multiperspectividade enriquece a relagdo entre a Histdria e os acontecimentos,
levando a concluir que as respostas dadas pela Histdria sdo sempre provisorias.

Para Barca (2001) a multiperspectividade se desenvolve a partir da
disponibilidade de deferentes tipos de fontes e materiais concretos, exigindo do estudante
raciocinio para elaborar um pensamento mais elaborado sobre a Histdria. Assim, cria-se no
estudante uma autonomia que leve-0 a pesquisar sobre o tema estudado, dando a ele uma
visdo mais ampla dos elementos que compdem a Historia numa perspectiva de

heterogeneidade nas respostas obtidas.
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No campo da teoria da Historia, o trabalho do historiador e filosofo alemao
Jorn Rusen vem ganhando destaque, principalmente pelas reflexdes das praticas profissionais
dos historiadores. Dentre os diversos textos produzidos por Rusen, a trilogia intitulada
Fundamentos de uma teoria da Histéria teve grande repercussdo entre historiadores
brasileiros. Na sua obra, Rusen procura explicitar principios formais que sdo comuns aos
estudos histdricos, formando uma rede ao qual denominou de matriz disciplinar da ciéncia da
Historia, objetivando com isso assimilar as diferencas e perceber o que sdo comuns nas
diferentes correntes historiograficas contemporaneas.

Rusen, no desenvolvimento de sua teoria, entende que a narrativa € um
elemento fundamental da historiografia. Ela possibilita estabelecer um contato com a
realidade histérica, referendando uma condicdo propria diferente de outras narrativas como o
realismo literario, por exemplo. Neste contexto, fundamenta o conceito de constituicdo de
sentido, qual seja a experiéncia cotidiana do viver no tempo, juntamente com o conceito de
pensamento historico, o qual relaciona tempo, historia e sentido (ASSIS, 2010, p. 13).

A constituicdo de sentido a qual refere-se a experiéncia no tempo na teoria
de Rusen é constituida por quatro tipos basicos: tradicional, exemplar, critica e genética, as
quais estdo ligadas a quatro principios para a orientacdo historica: afirmacdo, regularidade,
negacdo e transformacdo. Ressalta-se que a existéncia de um principio ou tipologia de
narrativa ndo elimina o outro.

Os quarto principios pertencem a um contexto sisteméatico. Uma orientacao historica
que dependesse exclusivamente de um deles é impensavel. Cada principio traz

forcosamente os demais e somente 0s quatro em conjunto constituem condicao
suficiente para a orientacdo bem sucedida no tempo (RUSEN, 2010, p. 47)

A tipologia tradicional caracteriza-se pela perpetuacdo no tempo de
comportamentos ligados a formas ja existentes. Para Rusen (2010), a narrativa tradicional é a
base sobre a qual se desenvolvem outros tipos de narrativas historicas.

Na tipologia exemplar de sentido a experiéncia do passado apresenta-se
como regras e principios, apresentando um grau de abstracdo mais elevado. Neste caso, a
Historia e vista como mestre da vida.

A tipologia critica representa um processo de negacdo a acontecimentos,
ideias e experiéncias abordadas em diferentes histdrias, mobilizando-se para enfraquecer

formas tradicionais de pensamentos.
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O quarto tipo de constituicdo de sentido proposto por Rusen diz respeito as

narrativas geneticas a qual esta apta a incorporar a mudanca temporal, sendo, portanto, capaz

de evidenciar e diferenciar o tempo presente e o tempo passado.

Quadro 1: Tipologia das narrativas de Rusen

Tipo Memoria Continuidade Comunicagdo Identidade Sentido
(a) constituicdo | Das origens das | Como Na forma de | Pela adogdo de | O tempo €
tradicional de | ordens do | permanéncia na | adesdo ordens do | eternizado
sentido mundo e das | mudanca mundo como sentido
formas de vida precedentes
(mimetismo)
(b) constituicdo | De casos que | Como validade | Na forma de | Pela aptiddo a | O tempo €
exemplar de | demonstrem supratemporal uma aplicar regras a | expressado
sentido regras gerais do | das regras do | argumentagdo situacdes como sentido
agir agir, da faculdade de | concretas  do
abrangendo julgar agir
formas de vida (sagacidade)
temporalmente
diferentes
(c) constituicdo | De Como ruptura | Na forma de | Pela recusa de | O tempo, como
critica de | acontecimentos | com as | uma tomada | formas de vida | sentido, é
sentido que questionam | representagdes consciente  de | dominantes julgavel
orientagdes atuais do curso | posicdo em | (sentido
historicas do tempo contraposi¢do a | préprio)
vigentes comportamento
S sociais
predominantes
ou prescritos
(d) constituicdo | De  mudangas | Como evolucdo, | Na forma de um | Pela O tempo ¢é

genética de
sentido

que levem das
formas de vida

na qual se
modificam  as

relacionamento
discursivo  de

individualizaca
o (formacao)

temporalizado
como sentido

estranhas ou | formas de vida, | posi¢cdes e
alheias as | a fim de coloca- | perspectivas
préprias se na dinamica | divergentes
da duracéo
(RUSEN, 2010, p. 62)
A narrativa, portanto, representa um processo de constituicdo de sentido

através da experiéncia no tempo. Para tanto, expressa uma relagdo direta entre a interpretacdo

do passado que da sentido ao presente, fomentado, desta forma, o pensamento historico.

O trabalho desenvolvido, na perspectiva da Educacdo Historica, tem como

pressuposto, a concepcdo de Jorn Rusen no que diz respeito a pesquisa historica, entendida

por esse autor como:

Um processo cognitivo, no qual os dados das fontes sdo apreendidos e elaborados
para concretizar ou modificar empiricamente perspectivas (tedricas) referentes ao
passado humano. A pesquisa se ocupa primariamente da realidade das experiéncias,
nas quais o passado se manifesta perceptivelmente, ou seja: das “fontes”. Essa
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metafora exprime a referéncia fundamental da pesquisa historica a experiéncia: do
testemunho empirico atual do passado “fluem” para o historiador informagdes sobre
0 que foi 0 caso no passado, ao que se deve referir, se o saber histérico produzido
por ele deve ser considerado empiricamente pertinente. A pesquisa €, por
conseguinte, o processo no qual se obtém, dos dados das fontes, o conhecimento
histérico controlavel (RUSEN, 2007, p. 104).

As fontes, portanto, sdo mecanismos apropriados para a elaboracdo da
interpretacdo das produgdes passadas. Neste sentido, ao trabalhar com as experiéncias dos
estudantes, extraimos de suas produc¢des, em ultima instancia, narrativas que possibilitam
compreender 0 pensamento dos estudantes, principalmente no que diz respeito ao tempo.

Alguns pesquisadores da Educagdo Historica no contexto internacional
tiveram grande receptividade no Brasil. Peter Lee, Bodo Von Borries, Jorn Rusen, Isabel
Barca, sdo alguns nomes que sustentaram diversas pesquisas neste campo no pais. Estes
estudos no campo da Educacdo Histdrica no Brasil se destacaram principalmente na didatica
da histdria com foco na aprendizagem historica.

A perspectiva da Educacdo Histérica compreende que a Histéria € uma ciéncia
considerando a existéncia de uma sé explicacdo ou narrativa sobre o passado, mas
que possui diversas perspectivas, entendendo que ha uma objetividade na producéo
do conhecimento histérico. Desta forma, a histéria precisa ser conhecida e
interpretada, tendo como base as evidéncias do passado e o desenvolvimento da
ciéncia e de suas técnicas. Neste sentido, a Educacdo Histérica atribui uma utilidade

e um sentido social ao conhecimento histérico, como por exemplo, a formacao da
consciéncia histérica. (CAINELLI, SCHMIDT, p. 513, 2012).

No Brasil, pesquisas no campo da Educacdo Histérica vém sendo
disseminadas em alguns centros de pesquisa, caso do Laboratdrio de Pesquisas em Educacéo
Historica da Universidade Federal do Parand. Liderado por Maria Auxiliadora Schmidt, o
LAPEDUH investiga as relacbes de alunos e professores com as ideias historicas nos
processos de ensino e aprendizagem, bem como, as relagdes entre memoria, identidade e
consciéncia historica. Na Universidade Estadual de Londrina o grupo de pesquisa Histdria e
Ensino coordenado pela professora Marlene Cainelli vem também desenvolvendo pesquisas

nesta area.
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2 A ESCOLA COMO CAMPO DE PESQUISA: METODOLOGIA DE TRABALHO
COM A EDUCACAO HISTORICA

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar,
sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de
apreender a substantividade do objeto aprendido.

P. Freire

De acordo com a LDB 9394/96, a escola deve primar por uma educacao
humanizada e socializadora, desenvolvendo no educando valores que os tornem solidarios,
criticos, éticos e que participem no processo de construcdo da cidadania.

Cada unidade escolar apresenta caracteristicas proprias, neste sentido,
conhecer como se constituem os grupos que se fazem presentes € uma forma de garantir que a
sua funcdo possa ser desempenhada de modo eficiente, principalmente se os objetivos séo da
apropriacdo critica dos saberes por parte dos estudantes. Rockwell e Ezpeleta (2007) ao se
referir ao processo de construgdo da escola concluem que “a escola se realiza num mundo
profundamente diverso e diferenciado”, resultando de um processo de “construgdo social” a
qual emerge do local e do particular.

A escola, tanto numa visdo tradicional como numa visdo critica, € uma
instituicdo que se insere dentro de um contexto estatal, pois seu funcionamento depende do
poder publico, tanto para seu funcionamento no caso das escolas publicas, como pelas normas
estipuladas, neste caso, as instituicGes particulares também seguem um ordenamento estatal.
Neste sentido, como um aparelho do Estado, muitas vezes a escola reproduz a ideologia
dominante, contudo, Rockwell e Ezpeleta (2007) advertem para uma escola que esta além dos
valores e documentos oficiais.

Coexiste, contudo, com esta historia e existéncia documentada, outra histéria e
existéncia, ndo documentada, através da qual a escola toma forma material, ganha
vida. Nesta historia, a determinacdo e presenga estatal se entrecruza com as
determinacdes e presengas civis de variadas caracteristicas. A homogeneidade
documentada decompfe-se em multiplas realidades cotidianas. Nesta historia ndo-
documentada, nesta dimensdo cotidiana, os trabalhadores, os alunos e os pais se

apropriam dos subsidios e das prescrigdes estatais e constroem a escola.
(ROCKWELL e EZPELETA, 2007, p. 134)

Ao longo de sua trajetdria a escola € caracterizada por diferentes percursos,
mesmo que essa percepcdo nao ocorra de modo explicito. Essas mudangas acompanham as

proprias transformacGes da sociedade, pois observamos alteragbes nos curriculos, nos
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processos de ensino e aprendizagem e naquilo que a sociedade entende como fun¢do da
escola. E notério que aquilo que se espera da escola de hoje ndo é o mesmo de geracdes
passadas. Neste sentido, é fundamental entender esses processos de mudancas que afetam as
instituicOes escolares como fonte para buscar melhores condicbes de trabalho, no caso dos
professores e no atendimento e anseios dos estudantes.

O atual cenario em que vivemos nos traz desafios enormes, pois com as
transformacdes tecnologicas, as informagdes sdo cada vez mais faceis de serem acessadas,
tornando o trabalho docente mais complexo, principalmente pelas dificuldades em tornar o
seu trabalho ndo s atrativo para os estudantes, mas também importante e com uma funcéo.
Desta forma, o conhecimento da realidade vivida pode favorecer o trabalho docente e
aproximar dos anseios dos estudantes frente ao papel que a escola pode representar na sua
vida.

Tendo como pressuposto a compreensao dos procedimentos que envolvem o
ensino e a aprendizagem da Historia, formulamos nossa pesquisa, tendo como espaco de

execucao escolas da Educacgdo Baésica.
2.1 PERFIS DAS ESCOLAS
As escolas escolhidas para a realizagéo desta pesquisa estdo localizadas na

cidade de Ibaiti, situada no chamado Norte Pioneiro do Estado do Parand, distante 300

quildmetros da capital Curitiba.

Mapa do Parand, com destaque para 0 Municipio de Ibaiti.

FONTE: Disponivel em: http://asnovidades.com.br/mapa-do-parana-para-colorir/.
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A regido onde se encontra 0 municipio de Ibaiti passou a ser ocupado no
final do século XIX, tendo como atrativo a exploracdo carbonifera. Paralelo a extracdo do
carvdo se desenvolveu na regido a cultura do café, atraindo migrantes de S&o Paulo e Minas
Gerais. A sua emancipacgdo politica se deu em 1947. Atualmente, 0 municipio conta com
cerca de 28750 habitantes, segundo dados do IBGE?, e se sustenta nas atividades ligadas a
agropecuaria e ao setor de comeércio e servicos.

O municipio de Ibaiti conta com dez escolas que ofertam Ensino
Fundamental anos finais, sendo que nove sdo publicas, cinco estdo situadas em areas rurais e
quatro na area urbana. O municipio conta com uma unica escola particular que oferta o
Ensino Fundamental anos finais situadas na area urbana (SEED, 2013).

Para nossa pesquisa, escolhemos duas escolas: uma publica e outra
particular. As duas escolas estdo no perimetro urbano, situada em areas centrais da cidade. A
opcao pelas duas escolas se deu em funcdo de uma anéalise do grupo de estudantes com o qual
trabalhariamos. No caso da escola particular, sua escolha para atender os objetivos da
pesquisa ndo teve problema, visto que e a Unica escola do municipio. Em relacdo a escola
publica, na nossa concepcdo e pelas informac6es colhidas junto ao perfil dos estudantes era
aquela que melhor contemplaria o conjunto da populagéo nos seus aspectos socioeconémicos,
pois optamos, nesta escola, em trabalhar com turmas do turno da tarde, o qual é composto por
alunos oriundos de &reas rurais, dos bairros da cidade e também do centro, além de também
verificar uma diversidade socioecondmica entre o publico da pesquisa. Sabemos como aponta
Rockwell e Ezpeleta (2007) que cada instituicdo tem sua dindmica e se constréi a partir de
caracteristicas que as envolvem, sejam elas no plano econémico-social ou pelas decisfes
politicas que incidem sobre elas.

Os problemas conceituais aparecem a partir do momento mesmo em que se pretende
delimitar a unidade escolar a fim de orientar a observagdo. Aos poucos desaparece 0
referencial dado pelo sistema escolas. Os limites administrativos e institucionais de
cada escola tornam-se difusos — ao nivel da existéncia diaria — e a realidade escolar
se interpenetra na realidade social e politica local. E impossivel também
compreender 0 que acontece numa sala de aula sem o referencial da cultura
imediata. Neste caso, as categorias topicas da sociologia nos sdo inGteis para
focalizar a observacédo, precisamente porque s6 é possivel destacar a escola de sua
ambivaléncia social ap6s um arduo processo analitico. Dai é que se compreende que
0 conteldo histdrico presente em seu contexto é também constitutivo da escola. A
continuidade no tempo e a permeabilidade através da ambiéncia social limitam o

poder decisério do Estado com relagdo a realidade de cada escola. (ROCKWELL e
ESPELETA, 2007, p. 138).

3 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, responsavel pelo censo demografico no Brasil apontou
uma populagdo em 2010 de 28751 e para 0 ano de 2013 estimou a populagdo do municipio de Ibaiti em 30242
habitantes.
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A opc¢do por duas escolas, com estruturas distintas e publicos também
diferenciados, deu-se por tentar fazer um trabalho que conseguisse contemplar diversos
publicos e realidades diferentes, tanto na forma de organizacao curricular como nos materiais
utilizados.

Observamos que em termos de materiais didaticos, a escola publica utiliza
livros do Programa Nacional do Livro Didatico, ja a escola privada adota apostilas de um
sistema de ensino que tem projecdo nacional. Neste quesito, ndo encontramos diferencas
significativas entre os materiais, pois como ambos sdo produzidos para atender publicos
nacionais, ndo sdo notadas especificidades maiores entre os materiais. Assim, podemos
concluir que em termos de contetdos trabalhados, ndo difere em larga medida, aqueles
trabalhados na escola publica daqueles trabalhados na escola particular.

No que diz respeito a organizacao curricular, na escola particular o nimero
de aulas de Historia por semana no Ensino Fundamental anos finais somam doze aulas, sendo
que estdo distribuidas de forma igualitaria nos quatro anos deste nivel de ensino. Quanto a
escola publica, a partir do ano de 2013, por uma resolucdo da Secretaria de Estado da
Educacdo, foram uniformizadas a matriz curricular do Ensino Fundamental, assim para a
disciplina de Histdria o total de aulas por semana somam onze, sendo que no 6°, 8° e 9° ano
sdo trés aulas por semana e no 7° sdo duas aulas por semana. Até 2012, quando as escolas
estabeleciam sua propria matriz, a disciplina de Historia dispunha de quatorze aulas por
semana, portanto, a resolucdo da SEED trouxe prejuizo para a disciplina.

Como observado anteriormente cada instituicdo tem suas peculiaridades, o
que as fazem diferentes mesmo que os ordenamentos legais sejam usados por ambas.
Podemos verificar essas diferencas quando tratamos da cultura escolar ou da escola, quando
suas organizacgdes proprias deixam marcas que as fazem diferentes uma das outra. Dominique
Julia (2001) ao tratar sobre a cultura escolar como objeto histdrico, descreve-a como:

Um conjunto de normas gque definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
gue podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a

essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar
sua aplicagdo (JULIA, 2001, p. 10-11)

A escola publica selecionada para a pesquisa, além do Ensino Fundamental
anos finais, oferta Ensino Médio, Educacao Profissional Integrada e Subsequente e o Curso de

Formagdo de Docentes. O seu funcionamento ocorre em trés turnos, sendo que o Ensino
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Fundamental é ofertado nos turnos da manha e tarde e o Ensino Médio nos turnos da manha,
tarde e noite. Ao todo o colégio atende aproximadamente 1430 estudantes, destes cerca de
340 estudantes estdo no Ensino Fundamental, 740 estudantes estdo no Ensino Médio e 350
estudantes frequentam os cursos da Educacao Profissional e Formacéo de Docentes.

Como mencionado anteriormente, a escola publica atende uma populacédo
diversa, com alunos de todas as partes do municipio, bem como, de outros municipios,
devido, principalmente a oferta de cursos profissionalizantes.

Conforme aponta o Projeto Politico Pedagdgico da escola, seus alunos séo
provenientes de diferentes segmentos sociais, desde grupos em melhores condigdes
socioecondmicas até grupos em vulnerabilidade social. De acordo com o diagnostico da
escola, o periodo da manhd apresenta estudantes em situacdo mais privilegiada do que os
alunos do periodo da tarde, turno que apresenta uma diversidade maior. No periodo noturno
uma das marcas € a procura por cursos profissionalizantes e alunos trabalhadores. Neste turno
ocorrem as maiores taxas de evasao escolar, principalmente na primeira série do Ensino
Médio (SEED, 2013).

A escola em questdo teve sua criacdo no inicio da década de 1960 e
apresenta uma estrutura fisica e de materiais didaticos relativamente bons, se comparada com
outras escolas publicas do municipio. Pela sua estrutura e tradicdo, além de ser a maior
instituicdo do municipio, € muito procurada por pais para matricular seus filhos, sendo que
apresenta lista de espera, principalmente quando se trata do Ensino Fundamental.

O Projeto Politico Pedagdgico desta escola publica afirma que as propostas
pelas quais 0s seus agentes se propdem a desenvolver, buscam uma formacdo integral do
estudante apontando para uma educacdo emancipatoria, por meio de atividades de pesquisa,
fazendo com que o estudante seja um construtor do conhecimento e ndo um simples
memorizador de acontecimentos. Assim, teoricamente a escola assume compromissos com a
comunidade escolar através de principios pré-estabelecidos.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola sdo colocados uma série de acdes
que para concretiza-las plenamente serdo realizados projetos cientificos e culturais,
favorecendo o protagonismo dos estudantes, tendo como filosofia norteadora do processo de
ensino e aprendizagem a ideia de preparar o aluno para ter sucesso na continuidade dos
estudos, ou na vida profissional, com dignidade e honestidade, resgatando valores morais,
culturais e intelectuais, tendo uma viséo critica diante das situacdes do cotidiano (PPP, 2011,
p. 14).
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A escola particular trabalha com Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Medio, distribuidos nos turnos da manha: Ensino Fundamental anos finais e Ensino
Médio; e turno da tarde: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais. A escola
conta com cerca de 400 alunos, sendo que 80 estdo na Educacgéo Infantil, 240 estdo no Ensino
Fundamental e 80 frequentam o Ensino Médio.

Fundada também no inicio da década de 1960, a instituicdo particular € uma
Associacdo Beneficente Educacional controlada por uma ordem religiosa cat6lica, onde 0s
valores religiosos sdo postos como destaque. Entretanto, mesmo sendo uma instituicdo
catdlica, ndo tem restricbes quanto a alunos de outras ordens religiosas, tendo percentual
importante de estudantes que pertencem a igrejas evangelicas, por exemplo.

Na andlise realizada dos documentos que orientam os procedimentos dentro
do estabelecimento, quais sejam, o Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar,
verifica-se a preocupacdo da escola quanto aos métodos utilizados pelos funcionarios e com
os principios ligados as expressdes religiosas. Nestes documentos observa-se que 0s
principios educativos sdao entendidos como missdo, tendo como objetivo “fortalecer a
educacdo cristd” (CNSN, 2012, p.6).

A cultura desenvolvida pela escola particular € marcada pelo apreco aos
valores cristdos, como forma de promover a vida. Nos seus documentos orientadores
observam-se uma inquietacdo com o modelo de sociedade atual, destacando que a instituicéo
pode atuar no enfrentamento dos problemas que também fazem parte do seu contexto.

Frente as transformagbes socio-politico-econdmicas na histdria brasileira,
considerando a organizagdo social, o ideal de uma sociedade mais igualitaria, justa,
fraterna, humana e transformadora, as exigéncias de reorganiza¢des das institui¢cfes
educacionais, 0os modelos de familia nas ultimas décadas, o fenbmeno da
globalizacdo, a explosdo das tecnologias, as caracteristicas da sociedade de
consumo; o Colégio Nossa Senhora das Neves vem propor atividades e

planejamentos com sua comunidade escolar para o enfrentamento desses desafios,
acreditando que é possivel construir um Pais melhor (CNSN, 2012, p. 6).

Por ser uma associacdo beneficente dispde de bolsas de estudos para alunos
de baixa renda, no entanto, a maioria de seus estudantes sdo oriundos de familias que

apresentam um poder aquisitivo de nivel médio e alto* para os padrdes do municipio de Ibaiti.

4 O IBGE utiliza como critério para definicdo de classes sociais a renda familiar baseada na quantidade de
salarios minimos recebidos. Assim divide a populagdo em cinco grupos E com renda até 2 SM, Dde2a 4 SM, C
de 4210 SM, B de 10 a 20 SM, e A com renda acima de 20 SM.
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2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este trabalho se enquadra em uma pesquisa qualitativa exploratoria em
ensino e aprendizagem histdrica, a partir de instrumentos aplicados aos sujeitos da pesquisa,
neste caso, estudantes da Educacdo Basica.

Conforme Michel (2009) a pesquisa qualitativa

Considera que ha uma relagdo dinamica, particular, contextual e temporal entre o
pesquisador e o objeto estudado. Por isso, carece de uma interpretacdo dos
fendmenos a luz do contexto, do tempo, dos fatos. O ambiente da vida real é a fonte
direta para obtencdo dos dados, e a capacidade do pesquisador de interpretar essa

realidade, com isencdo logica, baseando-se em teoria existente, & fundamental para
dar significado as respostas (MICHEL, 2009, p. 36-37).

A pesquisa qualitativa configura-se na relacdo entre o0 campo empirico, que
consiste nas caracteristicas temporais e espaciais resultantes das experiéncias da vida pratica e
0 campo tedrico, definido a partir de um enquadramento tedrico-metodoldgico que da
sustentacdo as analises elaboradas.

Nas pesquisas qualitativas sdo utilizados diversos instrumentos para a coleta
de dados. No nosso caso, usamos como instrumento questionarios elaborados e aplicados pelo
préprio pesquisador. Por conta desta opcdo, foi possivel o recolhimento dos instrumentos,
tendo uma participacgdo significativa dos estudantes. Os questionarios aplicados, ao todo trés,
consistiam: no primeiro objetivava o conhecimento do perfil dos sujeitos da pesquisa através
de questbes socioecondmicas; no segundo questionario buscou-se compreender a visdo dos
estudantes sobre o ensino de Histdria na escola; por fim, no terceiro questionario se propds
aos estudantes que produzissem duas narrativas, uma sobre a Historia do Brasil e outra sobre
0 municipio.

Os questionarios foram aplicados em quatro turmas, sendo duas de sexto
ano e duas de nono ano, divididas em uma escola publica e uma escola particular. Em todas as
turmas foram utilizadas duas aulas, com a anuéncia dos professores gque estavam em sala.
Nossa participacdo nesse processo consistiu em dirimir duvidas que foram surgindo no
tocante as questdes apresentadas. Nossa percepcdo quanto ao interesse em responder de
maneira adequada as perguntas foi satisfatoria.

Cada questionario aplicado tinha um objetivo proprio para a pesquisa. No
primeiro, anexo 1, caracterizado por ser um instrumento diretivo, buscou-se dar embasamento
no sentido socioeconémico e cultural dos estudantes, tendo em vista que as escolas

apresentavam perfis distintos quanto as condigdes econdmicas e de acesso a determinados
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bens e servicos. Claro que esse tipo de questionario apresenta algumas distorcdes,
principalmente quando se trata da renda familiar. Em algumas situacdes temos o problema do
desconhecimento dos ganhos familiares, em outra situacdo o constrangimento que iSso possa
representar. Por conta de circunstancias como essa, enfatizamos que as respostas tinham um
carater confidencial e os alunos poderiam néo declarar seus nomes nos instrumentos.
Pensando por outro aspecto, 0s instrumentos diretivos dao sustentacdo a
pesquisa, pois possibilita 0 conhecimento mais aprofundado dos sujeitos da investigagcdo. No
nosso caso, como buscamos uma anélise perspectivada das duas instituicdes a distin¢do
socioecondmica era importante para possivel identificacdo ou ndo de alguma diferenca de
posicionamento a partir desta caracteristica, esse conhecimento torna-se importante para
responder algumas questfes, como, por exemplo, se as condi¢des econdmicas influenciam na
visdo que o estudante tem em relacdo a escola ou em relacdo a propria Historia, enquanto
disciplina escolar.
O questionario foi estruturado levando em consideracdo aspectos referentes
a identificacdo do sujeito como idade, sexo, cor da pele, religido; num outro grupo de
questbes foram abordados temas envolvendo os objetivos futuros de escolaridade e também
que grau de estudos apresentavam Seus responsaveis; procurou-se conhecer sobre como
viviam em suas moradias, para isso levantou-se dados sobre com quem mora, tipo de moradia
e construcdo, propriedade e localizagcdo; quanto a situacdo econdmica, averiguou dados
referentes a renda, ocupacdo dos responsaveis e profissdo, além dos bens materiais
disponiveis em casa; finalizando , abordou-se topicos referentes as atividades realizadas nas
horas vagas, género musical, uso da internet e acompanhamento de programas de TV,
disponibilidade e utilizacdo de espacos culturais, bem como que espagos desejariam na
cidade, destacando que como é uma cidade pequena ndo dispde de muitos atrativos culturais.
O segundo questionario, anexo 2, apresentou questdes abertas sobre o
ensino de Histdéria na escola. Nosso objetivo consistiu em fazer com que os estudantes
expusessem sua Vvisao sobre a Histéria ensinada em sala de aula. Analises de senso comum
indicam que os estudantes em sua maioria ndo sdo simpaticos a disciplina, pois ndo
conseguem ver qualquer tipo de relevancia nos estudos da Historia, quase sempre tratada
como acontecimentos passados, sem relagdo com a vida dos estudantes. Qutras visoes
apontam para um elenco de assuntos que devem ser decorados para realizacdo de provas.
Neste sentido, elaboramos sete questdes com o intuito de explorar o
pensamento dos estudantes em relacdo a Histéria e posteriormente analisar dentro da

perspectiva da Educagdo Historica as explicacfes dos estudantes. Em relacdo ao espaco de
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estudo, a coleta se deu, como ja anunciamos, em uma escola publica e em uma escola
particular.

As questdes selecionadas para as argumentagdes dos estudantes consistiam
em narrar sobre o porqué estudar Histdria na escola, sua utilidade, que assuntos chamam a
atencdo no estudo da Historia, como sdo as aulas, que relacdo ha entre aquilo que é ensinado
na escola e aquilo que é vivenciado no seu cotidiano, o que gostariam de estudar em Historia
e como deveria ser ensinada a disciplina na escola. As questdes, portanto, tinham a pretensao
de abordar a importancia da disciplina na escola, que perspectivas os estudantes apresentam
em relacdo a disciplina, metodologia e 0 que deveria ser ensinado na concep¢do dos
estudantes.

Entendemos que os estudantes apresentam vozes que sdo relevantes para o
contexto do ensino e aprendizagem, neste sentido, compreender como pensam e quais Sao
suas perspectivas contribuem para o aprimoramento do ensino, dando suporte para possiveis
mudancas de rota, tanto em relacdo a metodologia, como também no suprimento de vazios
que por vezes acometem as propostas curriculares em relagcdo aos anseios dos estudantes.

No terceiro e Gltimo instrumento aplicado aos estudantes, imaginamos uma
situacdo hipotética, baseado em estudo realizado por Isabel Barca (2007), em que 0s
estudantes ao se encontrar com um estrangeiro pudessem contar a ele alguns aspectos sobre a
Histéria do Brasil e do municipio onde reside, dando ao viajante a possibilidade de
compreender como se formou e qual o processo de mudancas e permanéncias que podem
identificar na Historia do Brasil e do municipio a partir de sua experiéncia como estudante.

Cabe ressaltar que para responder esse instrumento, como também nos
anteriores, os estudantes ndo foram avisados, sendo informados das atividades que deveriam
fazer no instante em que tiveram em mé&os os instrumentos de pesquisa. Assim, as respostas e
as narrativas elaboradas foram produzidas de modo instantaneo, portanto, sem qualquer tipo
de auxilio em materiais ou algum preparo anterior ao procedimento realizado. Maria
Auxiliadora Schmidt destaca que:

N&o é somente pela lembranca que se recupera o passado. Seja qual for o modo em
que a consciéncia histérica penetra no passado, como no itinerario dos arquivos da
memaria, 0 impulso para esse retorno é sempre dado pelas experiéncias do presente.
Ou seja, a consciéncia historica € o local em que o passado é levado a falar e esse s
vem a falar quando questionado; e a questdo que o faz origina-se da caréncia de
orientacdo na vida pratica atual, diante das suas experiéncias no tempo. Trata-se de

uma lembranca interpretativa que faz presente o passado, no aqui e agora
(SCHMIDT, 2008, p. 85).
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Apesar da autora se referir ao passado e nos a questdes mais especificas da
Histdria ensinada, acreditamos que a forma de recuperacdo seja a mesma.

Nosso objetivo com esta proposta de producdo de uma narrativa sobre o
Brasil e sobre 0 municipio tem relacdo com a nossa intencdo em analisar alguns parametros
no ensino de Historia relacionada a marcos temporais. Acontecimentos que estdo presente no
imaginario dos estudantes e como eles veem a historia nacional e também o local onde vivem,
analisando suas percepcdes sobre o tempo, mudancgas e permanéncias e a relacdo do passado

com o presente.

2.3 PERFIL DISCENTE

Nesta investigacdo, selecionamos quatro turmas de estudantes, sendo duas
turmas de 6° ano e duas turmas de 9° ano. Em relacdo as escolas pesquisadas a divisdo
consistiu em uma turma de 6° ano e uma de 9° ano para cada instituicdo. Nosso objetivo nesta
escolha era verificar até que ponto as diferencas tanto na idade quanto nos anos de
escolaridade podem influenciar no desenvolvimento do pensamento histérico.

Ao todo estavam matriculados 111 estudantes, sendo 47 na escola privada e
64 na escola publica. Pelo nimero de estudantes nas duas instituicdes observa-se um nimero
consideravel de estudantes por sala na escola publica do que na escola privada, isso pode
refletir nos resultados dos estudantes em termos de promocao para as series seguintes, como
podemos notar nos numeros referentes a idade e ano. Dos 111 estudantes matriculados,
estavam presentes e responderam os questionarios 102 estudantes. Utilizaremos EE (Escola
Estadual) para identificar a escola publica e EP (Escola Particular) para identificar a escola

privada.
Tabela 1 — Estudantes participantes da pesquisa
EE EP Total
Ano Quant. % Ano Quant. % Ano | Quant. %
6° 29 50,9 6° 20 44,5 6° 49 48
90 28 49,1 9 25 55,5 9 53 52
Total 57 100 Total 45 100 Total 102 100

Fonte: autor, 2013

estudantes por sala que a escola privada. Como mencionado quando tratamos do perfil das

Observa-se pelos dados coletados que a escola publica apresenta mais
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escolas, a instituicdo publica selecionada apresenta uma procura consideravel, fato esse que
explica o numero de alunos por sala, utilizando o méximo permitido. Em relacédo a quantidade
de alunos que responderam aos questionarios, na escola publica sete alunos faltaram no dia
em que foi realizado, sendo seis alunos do 9° ano e um do 6° ano. Quanto a escola privada,
apenas dois alunos do 6° ano faltaram.

Situadas em areas centrais as duas escolas apresentam perfis distintos
quanto a renda familiar. Como é comum no sistema educacional brasileiro, as familias que
dispOe de mais recursos tendem a matricular seus filhos em escolas particulares, buscando
uma educacao de melhor qualidade teoricamente, tendo em vista que as avaliacdes do sistema
publico ndo sdo os melhores. (SILVA JUNIOR, 2013).

Para 0s grupos pesquisados notou-se também que muitos ndo tinham uma
certeza quanto aos rendimentos da familia, mas pelos dados coletados é possivel estabelecer
as classes sociais das quais fazem parte os estudantes. Assim prevalece entre os estudantes
pesquisados a classe meédia, sendo que os estudantes da escola publica sdo de classe média

baixa, enquanto que os estudantes da escola privada hd um predominio da classe média alta.

Tabela 2 — Renda familiar mensal (em %)

Salério minimo EE EP
Até 1l 21 6,7
Dela3 28 13,4
De3a8 8,8 26,7
De8al2 1,8 111
Acima de 12 0 8,9
N&o sabe 40,4 33,2

Considerado salario minimo no Brasil (2013) — R$ 678,00 (BRASIL, 2013).
Quanto ao género, observamos um equilibrio entre os estudantes da escola
publica, enquanto que na escola privada sobressaiu 0 nimero de meninos as meninas.

Tabela 3 — Distribui¢do por género

Género Masculino Feminino Total
Escola Quant. % Quant. % Quant. %
EE 29 50,9 28 49,1 57 100
EP 27 60 18 40 45 100
Total 56 54,9 46 45,1 102 100

Fonte: autor, 2013.
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O percentual maior de meninos sobre as meninas pode ser explicado pelos
dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2013), que aponta
para um numero maior na faixa etaria dos dez aos quatorze anos de pessoas do sexo
masculino, desta forma, a diferenca apresentada estd de acordo com o total de habitantes do
municipio. Claro que os dados do IBGE sdo mais proximos da escola publica, pois segundo
os dados do Instituto, a distribuicdo da populacdo nesta faixa etaria da-se numa ordem de
51,3% para 0s homens e 48,7 para as mulheres.

Em relacéo a faixa etéria e com isso sua adequagdo com 0 ano em que esta
estudando, tomamos por base a idade para estabelecer se estdo fora ou dentro do tempo certo
de estudos. Para tanto, adotamos o nascimento no ano de 2002 para a idade correta dos
estudantes que estdo no 6° ano e 0 ano de 1999 para os estudantes que estdo no 9° ano.

Entre os estudantes da escola privada que estdo no 6° ano quatorze tem dez
anos e seis tem onze anos, no ato da coleta de dados, entretanto, dois alunos nasceram em
2001, o que configura que estdo um ano fora da idade/série em relacdo aos demais. Em
relacdo a escola publica, as idades variaram entre dez e quinze anos, sendo que doze tinham
dez anos, sete estavam com onze anos, um doze anos, quatro com treze anos, quatro com
quatorze anos e um com quinze anos. Na escola publica, portanto, treze estudantes estdo fora
da idade/série, ou seja, por uma ou mais vezes reprovaram algum ano. Entre a escola publica
e a privada hd uma diferenca importante na trajetoria dos estudantes. A grande maioria dos
estudantes da escola privada sdo oriundos da propria escola, ou seja, vem numa trajetoria de
anos na escola, o que ameniza os problemas daqueles que apresentam algum tipo de
dificuldade de aprendizagem. Enquanto que na escola publica, como ndo oferta os anos
iniciais do Ensino Fundamental, o reconhecimento dos estudantes em suas possiveis
dificuldades ocorre durante o ano letivo, além disso, pelo nimero de alunos também ser
grande o diagndstico as vezes é tardio, o que leva em alguns casos a reprovacdo. Como
salienta Cainelli (2011), ndo se observa uma sintonia entre 0s anos iniciais e 0s anos finais do
Ensino Fundamental na escola publica devido as responsabilidades distintas entre o

municipio, responsavel pelos anos iniciais, e o estado, responsavel pelos anos finais do Ensino

Fundamental.
Tabela 4 — Relagdo idade/ano alunos do 6° ano
Idade
Escola
Adequada | % | Defasada | %
EP 18 90 2 10

EE 16 55 13 45
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A analise feita sobre a idade ano em relacdo aos estudantes do 9° ano
também aponta para um processo de grande diferenca entre os estudantes da escola publica
comparado com a escola privada. Observamos que na escola publica a diferenca idade/série
dos estudantes é um fato comum, pois uma parcela significativa dos educandos estdo fora do
ano correto em observancia a sua idade. Como ja abordamos, a mobilidade dos estudantes da
escola privada € menor que na escola pablica, 0 que acarreta em prejuizos para 0s estudantes
da instituicdo publica, tendo em vista os problemas com a adaptacdo na nova instituicao,
colegas diferentes, além do ritmo de ensino alterado, pois cada escola tem seu modo particular
de conduzir os processos educativos. Nesta perspectiva de permanéncia na mesma escola,
cerca de 78% dos estudantes da escola privada estudaram nela, o que demonstra uma
identidade maior com a escola, favorecendo dessa maneira uma adequacdo ao ambiente e por
outro lado os estudante sdo mais conhecidos pela equipe da instituicdo, colaborando para a
resolucédo de problemas que porventura possa aparecer.

Na escola privada, todos 0s vinte e cinco estudantes que responderam o
questionario estavam na idade correta para o ano estudado, sendo que no momento da coleta
dos dados vinte trés estudantes estavam com treze anos e dois ainda tinham doze anos. A
escola publica dos vinte e oito questionarios respondidos, 17 estudantes estavam com treze
anos, sete tinham quatorze anos, trés quinze anos e um com dezessete anos. Deste total de
estudantes, dezenove estavam na idade e ano corretos e nove apresentavam um ou mais anos
de defasagem.

Tabela 5 — Relagao idade/ano alunos do 9° ano

Idade
Escola
Adequada | % Defasada | %
EP 25 100 0 0
EE 19 68 9 32

Fonte: Autor, 2013

Quanto as combinaces étnicas, usamos no questionario a opcdo que
historicamente compde a formacao do povo brasileiro. Assim cada estudante teve a liberdade
de escolha na opcéo a qual grupo pertencia de acordo com seus tragos familiares. Estipulamos
como opc¢éo as seguintes origens (cor/raca): amarela, branca, indigena, negra (preta) e parda,
padrdo usado também pelo IBGE. Alguns estudantes apresentaram ddvidas quanto ao grupo
que pertencia, sendo explicado como era concebido essas terminologias usadas para

classificar a populagdo.
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De acordo com dados coletados a distribuicdo dos estudantes diante de sua
autodeclaracdo pode ser observada na tabela abaixo:

Tabela 6 — Etnia por escola

Corf/raca | EE % EP % |Total | %

Amarela 3 5,3 5 11,1 8 7.8

Branca 29 | 509 | 26 | 578 | 55 | 539

Indigena 0 0 0 0 0 0

Negra 5 8,8 0 0 5 4,9
Parda 20 35 14 | 311 | 34 | 334
Total 57 | 100 | 45 | 100 | 102 | 100

Fonte: Autor, 2013
Os dados colhidos dos estudantes apresentam uma semelhanca, com

predominancia da opc¢do branca, seguido pela parda. Entre as duas institui¢des dois pontos séo
significativos na nossa analise, em primeiro lugar a ndo presenca de negros na escola
particular, e em segundo lugar o percentual elevado de orientais que estdo na escola privada.
Quanto aos indices apresentados, seguem uma tendéncia nacional, mas principalmente
estadual, com uma equivaléncia entre os numeros apresentados pelo IBGE e aquilo que
encontramos nas escolas (IBGE, 2010).

Nos dados seguintes correspondentes a naturalidade dos estudantes,
observamos que o lugar de nascimento tem relacdo em boa parte dos casos com questdes
econdmicas das familias. Em Ibaiti o sistema de saide tem algumas deficiéncias fazendo com
que as pessoas buscam outros locais ou médicos reconhecidos como bons onde sdo realizados
os partos. Como ha certa mobilidade entre as familias, é natural que tenha um percentual de
pessoas que sdo de outros locais. No caso dos estudantes pesquisados, notou-se que 0s da
escola publica em sua maioria sdo nascidos em Ibaiti, enquanto que os da escola privada tém
outros locais de nascimento, conforme expressado na tabela abaixo:

Tabela 7 — Naturalidade

Local EE| % | EP | %
Ibaiti 36 63,210 |222
Outros 21 36,8 |35 |77,8
Total 57 | 100 |45 | 100

Fonte: Autor, 2013.
Na determinacéo religiosa, como alternativas para serem marcadas optamos

por aquelas que sdo mais citadas pelos dados dos censos realizados pelo IBGE, assim estavam
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presentes a catdlica, afro-brasileira (umbanda, quimbanda e candomblé), evangélica, espirita,
além da opgdo “ndo tenho”. Os dados refletem uma predominancia da religido catdlica entre
as duas institui¢des, conforme tabela a seguir:

Tabela 8 — Religido

Religido |EE| % | EP | % |Total| %

Catolica 39 |684| 37 |822| 76 |7451

Afro 1|18 0 1 0,98

Espirita 11|18 2,2 2 1,96

0

Evangélica | 10 | 175| 7 [156| 17 | 16,67
1
0

Né&o tem 6 |10,5 0 6 5,88

Total 57 | 100 | 45 | 100 | 102 | 100

Fonte: Autor, 2013.

A representacdo religiosa entre as duas instituicdes demonstra um fator
importante no que diz respeito aos evangélicos, pois mesmo sendo uma escola catdlica, o
percentual de evangélicos € muito proximo da escola publica, onde em tese ndo héa
interferéncia sobre o credo dos estudantes. Uma diferenca que cabe uma reflexdo esta no item
em que os estudantes apontaram que ndo tinham nenhum tipo de religido. Na escola
confessional nenhum estudante apontou néo ter religido, neste caso podemos admitir que é
influéncia da instituicdo, onde as questdes religiosas sdo levadas a cabo, mesmo que 0sS
estudantes ndo pertencam a religido catolica. No caso da escola publica, observamos um
percentual importante de estudantes que afirmaram ndo ter religido. Da mesma forma
podemos deduzir que também é pela influéncia da escola, no caso da ndo influéncia,
principalmente se levarmos em conta que qualquer tipo de proselitismo religioso foi proibido
na escola publica, tendo em vista seu carater de laicidade da qual faz parte o Estado brasileiro,
mesmo que no 6° ano seja de oferta obrigatdria a disciplina de Ensino Religioso.

A cidade de Ibaiti ndo apresenta grandes restricbes pela falta de areas para
construcdo de moradias, desta forma isto influencia no tipo de moradia e construcdo,
aparecendo mais construcdes do tipo casas térreas, pois 0 crescimento urbano tem por
caracteristica a expanséo horizontal e ndo vertical, como ocorrem em cidades de grande porte.

Tabela 9 — Perfil habitacional dos estudantes (em %)

Escola Tipo de Moradia Tipo de Construcao Situacdo do Imdvel

Apto | Casa | Sobrado | Alvenaria | Madeira | Propria | Alugada | Cedida

EE 0 91,2 8,8 80,7 19,3 86 14 0

EP 133 | 734 13,3 97,8 2,2 82,2 17,8 0
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Os dados acima refletem o tipo de estrutura urbana da cidade de Ibaiti, no
entanto, observamos alguns pontos que merecem reflexdo. Um desses pontos diz respeito ao
tipo de moradia onde é predominante nos estudantes da escola publica a térrea, mesmo sendo
predominante também entre os estudantes da escola particular, nota-se que um percentual
importante vive em apartamentos e sobrados, o que ndo ocorre entre os estudantes da escola
publica. Outro aspecto observado envolve o tipo de construcdo, onde nos estudantes da escola
particular predomina as casas de alvenaria, com um nUmero bem pequeno de casas de
madeira, ja entre os estudantes da escola publica esse nimero é consideravel, proximo dos
20%, reflexo dos precos dos imdveis. Em relacdo a situacdo do imovel, temos um dado
interessante, pois entre os estudantes da escola publica hd um percentual maior que apontaram
morar em casa propria.

Quanto as caracteristicas das habitacdes foi possivel observar alguns
aspectos gquanto ao numero de comodos, quantas pessoas vivem em cada moradia, qual a
localizacdo destas residéncias, bem como quem sdo 0s responsaveis por esses estudantes.

Quanto ao numero de c6modos, observamos uma variacdo entre 0S
estudantes da escola publica e da escola particular, uma vez que ha uma concentragdo maior
de estudantes da escola publica que vive em residéncias entre seis e nove comodos, no caso

dos estudantes da escola particular, observamos que suas residéncias tém mais de dez

cdmodos.

Tabela 10 — Comodos por residéncia (em %)
Quant. de Comodos EE EP
lab 19,3 20
6a9 63,2 31
10 ou mais 17,5 49

Fonte: Autor, 2013.

A quantidade de comodos por residéncia ndo necessariamente tem relacao
com as necessidades das familias. Quando analisamos o nimero de pessoas que habitam as
residéncias notamos que ha uma tendéncia de familias com reduzido contingente de membros.
Observa-se uma concentracdo de membros da familia entre um e trés integrantes e entre
quatro e cinco, ou seja, como ocorre no cenario nacional, apontado pelo IBGE (2013),
verificamos a mesma disposi¢cdo em formar familias pequenas. Isso € explicado por serem
familias urbanas, responsaveis que trabalham, sendo eles tanto pais como maes ou outro

responsavel e o custo em manter uma familia.
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Tabela 11 — Quantidade de pessoas que habitam o domicilio (em %)

Quant. de pessoas EE EP
Até 3 43,9 35,6
Dedas 40,3 62,2
De6a8 14 2,2
Acima de 8 1,8 0

Fonte: Autor, 2013.
Os dados acima demonstram certo equilibrio entre os ocupantes dos

domicilios dos dois grupos pesquisados, com ressalvas em relacdo ao grupo de seis a oito
integrantes, onde ha um contingente maior entre os estudantes da escola publica. Outro dado
que chama a atencdo é o grande numero de estudantes da escola publica que vive em
residéncias com até trés pessoas, sendo o tipo dominante, por outro lado a maior concentracao
entre 0s estudantes da escola privada que convivem em residéncias entre quatro e cinco
pessoas.

Os dados com relacdo ao numero de pessoas que convivem juntas e suas
diferencas podem ser explicados quando olhamos para as informacgdes referentes aos
responsaveis por esses estudantes, ou como estdo estruturadas as familias desses educandos.
Sabemos que a familia tradicional nuclear vem sofrendo muitas mudangas ao longo das
ultimas décadas e isso € comprovado com a estrutura apontada pelos estudantes. Entre as duas
instituicOes pesquisadas notam-se uma diferenca significativa na estrutura familiar. Na escola
privada as familias sdo organizadas dentro do modelo tradicional, onde os estudantes
majoritariamente vivem com o pai e com a mée. (ARAUJO, 2011).

Ja na escola publica, os estudantes apresentam uma diversidade muito
grande em guem Sa0 0s responsaveis por eles. Praticamente a metade dos estudantes da escola
publica ndo convive com o pai e com a mde na mesma residéncia.

Tabela 12 — Com quem moram os estudantes (em %)

Moram com EE EP
Pai e mée 50,9 86,8
Somente com a mée 29,8 8,8
Somente com o pai 7 4,4
AV0s 10,5 0
Tios 1,8 0

Fonte: Autor, 2013
Como ja afirmamos anteriormente, as escolas usadas como campo da

pesquisa estdo localizadas em areas centrais da cidade de lIbaiti. Entretanto, recebem
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estudantes de varios bairros da cidade e também de bairros rurais, mesmo que, no caso da
escola publica ha uma orientacao para que os estudantes frequentem as escolas mais proximas
de onde residem, no entanto, por problemas de transporte, trabalho dos responsaveis, irméos
estudando em mesmo turno, acaba alterando um pouco a regra estabelecida.

Diante desse cenario, mesmo as escolas estando uma em frente a outra, ha
um predominio de estudantes que residem em areas centrais que estudam na escola particular,
enquanto que na escola publica ha uma distribuicdo maior entre os bairros da cidade e rural,
préximos ou distantes da escola.

Tabela 13 — Bairros onde residem 0s estudantes (em %)

Bairros EE EP
Centro 22,8 62,2
Bairros Urbanos 52,6 37,8
Bairros Rurais 24,6 0

Fonte: Autor, 2013
Para os estudantes, tanto da escola publica quanto da escola privada, a

distancia entre suas residéncias e a escola é considerada proxima ou distante num percentual
bem préximo. Para os estudantes da escola privada, 53,3% entendem que moram préximo da
escola, enquanto que para 50,8 dos estudantes da escola publica afirmaram residir proximo da
escola. Os dados sobre a localizagdo influenciam também nos meios de locomocdo até a
escola. Neste quesito ha diferencas consideraveis entre os estudantes. Enguanto que o0s
estudantes da escola puablica utilizam o transporte escolar estatal, os estudantes da escola
particular tém no carro da familia o seu meio mais utilizado. Vale ressaltar também que um
namero significativo de estudantes vao para a escola a pé.

Tabela 14 — Meios de locomocdo dos estudantes para a escola (em %)

Meios de locomogéo EE EP
Onibus 42,1 0
Carro 14 57,8
Motocicleta 1,8 0
Vai a pé 42,1 35,6
Contratado (van) 0 6,6

Fonte: Autor, 2013
Entre os estudantes da escola publica e da escola privada hd uma diferenca
significativa sobre se fazem algum outro curso além do ensino regular. Percebemos que os

estudantes da escola privada tém uma possibilidade muito clara de se preparem através dos
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cursos que realizam do que os da escola publica. Ao fazer outros cursos esses estudantes
acabam tendo vantagens, pois se apropriam de outros conhecimentos que nao sao trabalhados
na escola. Neste caso, as condi¢cbes econdémicas acabam favorecendo uns em relagédo aos
outros, o0 que contribui para a manutencdo das desigualdades sociais. Conforme os dados
apurados 62% dos estudantes da escola privada fazem algum tipo de curso, destacando inglés
e musica. Se o percentual da escola privada é alto, 0 mesmo ndo pode dizer em relacdo aos
estudantes da escola publica. Apenas 9% dos estudantes fazem algum curso além da escola.
Dos sete alunos que indicaram fazer outro curso, seis apontaram informatica e um balé.

A questdo da formacdo dos estudantes tem uma relacdo direta com as
perspectivas de futuro no que diz respeito aos estudos futuros. Nossa intengédo, ao colher esses
dados, foi refletir sobre o que pensavam sobre suas ocupagdes futuras, 0 que queriam estudar,
ou simplesmente se tinham intencdo em prosseguir em seus estudos.

Nossa percepcdo ao analisar os dados dos questionarios foi perceber um
cendrio promissor em termos de projecao de futuro, pelo menos no que diz respeito ao desejo
dos estudantes. A grande maioria almeja prosseguir nos estudos, tendo como aspiracées
cursos técnicos ou universitarios. Neste sentido, se os dados educacionais brasileiros deixam
muito a desejar, principalmente em formacGes de nivel superior e na média de anos de
permanéncia na escola, o que os estudantes pesquisados pretendem vai em um caminho
inverso onde estes pretendem ficar mais anos na escola. Todos os estudantes da escola
particular apontaram que pretendem continuar em seus estudos, enquanto que na escola
publica 93% afirmaram que querem dar prosseguimento aos seus estudos.

Ao propor a questdo, indagamos se pretendiam fazer um curso técnico ou
curso universitario, neste caso, tivemos que explicar para alguns a diferenca entre os dois
tipos de formacdo. Como sdo ainda muito novos é claro que essa decisdo nao € definitiva, mas
ja se tem um direcionamento das perspectivas de futuro se pensarmos em termos de ocupacao.
Neste guesito, observamos que na escola publica ha mais estudantes propensos a fazer um
curso técnico, isso pode ser explicado a partir da oferta de cursos técnicos na propria escola, o
que de certa forma aproxima destes estudos.

Outra questdo mencionada quis saber se ja tinham um curso definido para
realizar. Na escola publica 58% dos estudantes apontaram que ja sabem o que querem fazer,
enquanto que na escola particular 56% ja tém uma ideia do que pretendem estudar
futuramente. Importante estes dados, pois hd uma aproximacao entre as duas instituicdes, o
gue nos remete a considerar que os estudantes da escola publica tem anseios parecidos com 0s

da escola particular, ou seja, as perspectivas de futuro sdo aproximadas. Quanto aos cursos
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citados ndo houve polarizacdo em determinado curso, aparecendo nas citacGes dos estudantes
diversos cursos das mais diversas areas, sejam relacionadas as areas da saude, da engenharia,
artes. Neste quesito ha certa semelhanca entre os cursos citados pelos estudantes da escola
publica e os da escola particular. Na sequéncia entre os mais citados pelos estudantes da
escola publica estdo os cursos de Direito, Medicina, Engenharia, Agronomia e Veterindria; 0s
estudantes da escola particular citaram, pela ordem em que 0S cursos mais apareceram,
Medicina, Veterinaria, Engenharia, Direito, Farmécia. Conforme Lytsa Alves Barbosa estas
escolhas refletem:
As marcas das identificacbes e a vontade de corresponder as expectativas das
pessoas significativas em sua vida sdo questdes que o jovem tenta atender. Por outro
lado, ele se vé frente ao mercado de trabalho e de um grande campo de
possibilidades, onde alguns campos profissionais gozam de maior status social e s&o
mais bem remunerados, enquanto outros ndo dettm o0 mesmo prestigio e

legitimidade. Vivencia-se, deste modo, um periodo de ruptura, e a escolha remete a
necessidade de se posicionar na sociedade (BARBOSA, 2006, p. 6).

Os dados referentes a busca pela formagdo contrasta com a escolaridade
informada dos responsaveis pelos estudantes. Notamos que ha uma baixa taxa de escolaridade
entre os responsaveis pelos estudantes, principalmente entre os educandos da escola publica.

Tabela 15 — Escolaridade do pai ou responsavel paterno

Escolaridade EE EP
Né&o freqlientou 5,3 0

Até 0 5% ano 38,6 2,2
Até 0 9° ano 15,8 11,1
Ensino Médio incompleto 1,8 2,2
Ensino Médio completo 31,6 31,1
Superior incompleto 0 2,2
Superior completo 1,8 28,9
Especializacédo 0 6,6
Mestrado 0 4,4
Doutorado 0 0

Né&o sabe 51 11,3

Fonte: Autor, 2013

A escolaridade dos responsaveis muitas vezes ndao € de dominio dos
estudantes, mas € possivel refletir sobre os dados levantados. Os anos de escolaridade
mostrados na pesquisa confirmam o problema que é nacional quando pensamos em educagéo

no Brasil. A expectativa é que as proximas geragdes possam passar mais tempo na escola, o
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que ja acontece se olharmos os resultados provenientes do grupo da escola publica, onde uma
parcela significativa dos responsaveis paternos cursou até o 5° ano e, além disso, ha um
percentual de 5,3 % que ndo frequentou a escola. Por outro lado 0s responsaveis paternos que
tem filhos na escola particular apresentam um grau de escolaridade mais elevado, com
percentual importante de pessoas que concluiram curso superior.

A escolaridade das responsaveis materna seguiu 0s padrbes dos
responsaveis paternos, pois notamos uma maior escolarizagao entre as maes dos estudantes da
escola privada em relacdo a escola publica.

Tabela 16 — Escolaridade da mée ou responsavel materna

Escolaridade EE EP
Né&o freqlientou 7 0

Até 0 5° ano 21 0

Até 0 9°ano 12,3 4,4
Ensino Médio incompleto 3,5 4,4
Ensino Médio completo 35,1 22,2
Superior incompleto 0 4,4
Superior completo 3,5 42,2
Especializacédo 3,5 6,6
Mestrado 0 4.4
Doutorado 0 0

N&o sabe 14,1 11,4

Fonte: Autor, 2013

Um dado importante quando analisamos as duas tabelas referentes a
escolaridade paterna e materna, observamos que as mulheres tem niveis maiores de
escolaridade que os homens. Mesmo que em nimeros absolutos ha mais mulheres que nédo
frequentou a escola entre as responsaveis maternas dos estudantes da escola puablica, nos
outros dados vimos um nimero maior de mulheres com Ensino Médio completo no caso da
escola publica e um ndmero maior de formacgdo em nivel superior na escola particular. Mas
entre os dois grupos ha uma grande discrepancia entre a escolaridade dos responsaveis da
escola publica e os da escola privada.

Esta diferenga na escolarizacdo dos responsaveis influencia nas atividades
profissionais desempenhadas por estas pessoas e também na questdo da empregabilidade. Os
indices de desemprego néo séo elevados, no entanto, aparecem mais entre 0s responsaveis que

tem seus filhos na escola pablica, exatamente o grupo onde a escolaridade € menor.



Tabela 17 — Situagdo profissional do pai ou responsavel paterno (em %)

Situacéo profissional EE EP
Falecido 1,8 2,2
Aposentado 1,8 2,2
Desempregado 10,5 2,2
Empregado 85,9 93,4

Fonte: Autor, 2013
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Outro aspecto que pode ser analisado entre os dois grupos sao as profissdes
exercidas. No caso dos responsaveis dos estudantes da escola publica o tipo de atividade
exercida ndo requer grandes qualificacdes ou formagOes especificas que necessite de alguma
complexidade. S&o trabalhos bracais, ligados a construcdo civil, operarios de fabricas da
regiao, serventes.

Em relacdo as responsaveis maternas, o cenario ndo é diferente, seguindo o
padrdo estabelecido na andlise feita acima.

Tabela 18 — Situagdo profissional da mée ou responsavel materna (em %)

Situacdo profissional EE EP
Falecido 0 0

Aposentado 5,2 2,2
Desempregado 19,3 6,6
Empregado 75,5 91,2

Fonte: Autor, 2013

Como acontece com 0s responsaveis paternos, as atividades desempenhadas
pelas maes também seguem 0 mesmo processo, ou seja, uma divisdo de trabalho entre aquelas
que realizam trabalhos bracais, como por exemplo, o trabalho de empregada doméstica
relacionada aquelas que tem filhos na escola publica e outras que realizam atividade que
exigem mais formacdo, responséveis por filhos na escola particular. Essa divisdo exposta
mostra as diferencas sociais existentes na sociedade, onde que por falta de escolaridade,
questdes materiais, acabam diferenciando uma populacdo e exacerbando as desigualdades
sociais.

Entre as duas tabelas, um dado chama a atencdo, quando tratamos de
desemprego, sdo as mulheres o grupo mais vulneravel, pois nos dois grupos pesquisados 0s
nimeros relativos ao emprego sdo mais problematicos para as mulheres do que para 0s

homens. Esse dado reforca a ideia de um pais muito desigual, onde determinados grupos tem
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mais dificuldades que outros e, especificamente no caso das mulheres os dados levantados
confirmam essa tese. De acordo com LEONE e BALTAR (2006),
A crescente participa¢do das mulheres na atividade econdmica e seu maior peso no
conjunto da forga de trabalho ndo conseguiram reverter ainda a enorme desigualdade
de género no trabalho remunerado, que se manifesta em salarios inferiores, maior

desemprego, maior informalizacdo do trabalho, ocupacfes de menor prestigio social
e menos direitos trabalhistas e previdenciarios.

As caracteristicas econdmicas apresentadas pelos grupos pesquisados
refletem nos bens disponiveis na residéncia. E notério como determinados produtos fazem
parte do dia a dia das pessoas, como, por exemplo, o telefone celular que esta presente de
forma macica nas familias, independente do nivel econémico de quem respondeu a pesquisa.
Por outro lado, vemos as mudangas ocorridas e a introducdo de alguns aparelhos eletrénicos,
caso do DVD em substituicdo ao video cassete e também a mudanca, ainda que gradativa dos
aparelhos de TV convencional pelas TVs com tela em LCD e plasma.

Tabela 19 — Produtos presentes na residéncia (em %)

Produtos na Residéncia EE EP

TV 71,9 82,2
TV de LCD ou Plasma 38,6 80

Telefone fixo 33,3 68,9
Telefone celular 87,7 97,8
Video cassete 14 24,4
Aparelho de DVD 82,5 95,6
Automovel 64,9 93,3
Micro computador 21 53,3
Notebook 33,3 86,7
Geladeira 91,2 100
Aparelho de som 68,4 82,2
I-pod 1,8 24,4
Radio 91,2 84,4
Maquina de lavar 78,9 97,8
Micro-ondas 63,1 95,6
Video-game 45,6 86,7
Internet 47,8 97,8
TV por assinatura 26,3 71,1
Fogao 100 100

Fonte: Autor, 2013
Os dados da tabela acima reforcam as diferencas econémicas entre os dois

grupos pesquisados, apontando, no entanto, para novas caracteristicas da vida moderna, como

a utilizacdo de equipamentos que facilitam a vida doméstica, até para suprir a falta de tempo
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em casa devido a participacdo maior da mulher no mercado do trabalho. Maquinas de lavar,
micro-ondas sdo alguns meios que ajudam nas tarefas domésticas. Além disso, sdo notdrias as
novas possibilidades para entretenimento e informacdo proporcionada pela internet em casa,
bem como as TVs por assinatura.

A nova sociedade, mais tecnoldgica, tambem atua de maneira peculiar
quando se trata das acOes realizadas nas horas vagas. Ao questionar os estudantes sobre como
preenchem o tempo livre, 0s meios eletrénicos ocupam um espaco significativo, entretanto,
esse tempo é dividido com outras atividades como podermos perceber na tabela abaixo:
Tabela 20 — Atividades realizadas pelos estudantes nas horas vagas

Atividades nas horas vagas EE EP
Ver televisdo 64,9 68,9
Ir ao parque 12,3 0

Ler livros 38,6 26,7
Ir a baladas 8,8 0

Praticar esportes 45,6 42,2
Navegar na internet 54,4 80

Sair com amigos 49,1 55,5
Ficar na rua 17,5 22,2
Ler jornais e revistas 7 13,3
Ir aigreja 49,1 15,6

Fonte: Autor, 2013
H& uma aproximacdo entre os estudantes da escola publica e da escola

particular em itens como ver televisao, praticar esportes, sair com amigos, ficar na rua, sendo
estes uma tendéncia comum entre os dois grupos. Entretanto, no que diz respeito aos itens ir a
igreja e navegar na internet ha grandes diferencas. Quanto aos estudantes que vao a igreja €
superior aqueles que sdo oriundos da escola publica. Quanto ao uso da internet, os estudantes
da escola particular estdo mais habituados a tal pratica. Chama a atencdo a questdo da leitura,
primeiro pelo fato do baixo percentual de leitores como uma atividade de lazer. Em segundo
lugar, um nimero maior de estudantes da escola publica que se dizem leitores. Por ultimo, o
fator econdbmico que determina 0 acesso a certos objetos, como é o caso de jornais e revistas,
tendo em vista 0 pequeno nimero de estudantes da escola publica que tem esse habito.
Também pequeno entre os estudantes da escola particular, porém com um percentual bem

superior ao da escola publica.
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Ao tratar de temas que ndo sdo atividades escolares propriamente ditas,
observamos que 0s estudantes ndo sdo muito participativos, pois ao perguntar se integram
algum grupo social a maioria ndo respondeu para as alternativas propostas e mesmo dando a
opcao de indicar outras atividades ndo houve mencéo a este tipo de atividade. Dos estudantes
da escola publica 38% disseram que participam de algum grupo social, sendo que as
principais atividades estdo ligadas a grupos religiosos e de praticas esportivas. Entre 0s
estudantes da escola particular 48% apontaram para alguma atividade em grupo. Como
ocorreu com os estudantes da escola publica, os estudantes da escola particular também estéo
ligados a grupos religiosos, em minoria, e a maioria em grupos de pratica esportiva.

Como vimos a televisdo e a internet ocupam os estudantes nas horas vagas e
sdo meios de entretenimento e de informacdo para os estudantes pesquisados. Os interesses
dos estudantes por programas de televisdo sio muito parecidos. E o que mostra a tabela a

sequir:

Tabela 21 — Programas televisivos preferidos (em %)
Programas televisivos EE EP
Novelas 71,9 42,2
Telejornais e noticias gerais 17,5 20
Telejornais criminais 15,8 15,5
Filmes 87,7 86,7
Programas de auditorio 33,3 13,3
Politica 3,5 0
Esportes 42,1 42,2
Religido 22,8 6,7
Mdsica 61,4 60
Artistas 38,6 31,1

Fonte: Autor, 2013

Nota-se que entre os estudantes da escola publica um percentual pouco
maior de audiéncia nos programas de televisivos citados, sendo destaque em relagdo aos
estudantes da escola particular as novelas e os programas de auditério, além de programas
religiosos. Uma analise do que os estudantes veem observa-se que na sua grande maioria
preferem programas de entretenimento ao invés de programas noticiosos, por exemplo. Os
dados mostram também o desinteresse pelos estudantes em relacdo a politica, onde um
percentual reduzido de estudantes da escola publica assistem a esse tipo de programa, ao

passo que na escola particular ninguém assiste. Claro que na sua maioria sdo estudantes muito
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novos, mas ha aqueles que ja votam ou estdo aptos a votar e mesmo entre esse grupo ndo ha
interesse por parte dos grupos pesquisados.

A televisdo faz parte da vida dos estudantes e isso é percebido quando
observamos o tempo em que esses educandos permanecem na sua frente.

Tabela 22 — Tempo utilizado para assistir televisdo diariamente (em%)

Tempo EE EP
Nao vé 7 4.4
Menos de 1 hora 8,8 17,8
De 1 a 3 horas 26,3 31,1
De 3 a5 horas 17,5 15,6
Mais de 5 horas 40,4 31,1

Fonte: Autor, 2013

A televisdo estd mais presente entre os estudantes da escola publica, com
um tempo maior despendido como forma de ocupar o tempo. Isto pode ser explicado por este
aparelho estar presente em todas as casas dos estudantes pesquisados e também por ndo terem
outros meios como a internet, por exemplo.

O acesso a internet ainda tem relagdo com o poder aquisitivo das familias,
pois se a TV é o média mais utilizado entre os estudantes da escola publica, o inverso ocorre
com os estudantes da escola particular. No item referente ao de acesso a internet, observamos
um grande namero de estudantes da escola privada que fazem uso dela. Isso leva-nos a crer
que é um processo que vem ocorrendo que levara a internet ter um pablico maior que a TV,
alcancando também os estudantes da escola publica a medida que os recursos financeiros
permitam tal migracéo.

Tabela 23 — Acesso a Internet (em %)

Acesso a Internet EE EP
Nunca 10,5 0

Raramente 22,8 4.4
Semanalmente 14,1 11,1
Diariamente 26,3 22,2
Vérias vezes ao dia 26,3 62,3

Fonte: Autor, 2013
Ressalta-se 0 acesso a internet varias vezes ao dia, isso se da pelos aparelhos
disponiveis no mercado além dos computadores, como o0s smartphones, que dao acesso a

internet em qualquer lugar, incluindo a escola, onde sempre ha uma discussdo se liberam ou
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ndo o0 uso desses equipamentos. Isso sempre resulta em conflitos e 0 seu uso de uma maneira

ou outra acaba acontecendo.

A diferenca de acesso a internet mostra que ainda hd uma grande

desigualdade social, uma vez que os servi¢os de internet sdo pagos. Quase um quarto dos

estudantes da escola publica ndo tem acesso ou raramente fazem uso da mesma, enquanto que

praticamente todos os estudantes da escola particular tém acesso regular a rede. 1sso acaba

influenciando no acesso a informacao e formas de pesquisa, num momento em que 0S meios

tecnoldgicos e por consequéncia 0 seu dominio e acesso sdo importantes, 0s estudantes da

escola publica estdo em desvantagem quanto a esta ferramenta especificamente. Segundo
BORBA e THOMAZI (2012, p.8)

O computador, juntamente com a internet, ao expor os conceitos de hipertexto,
multimidia e hipermidia, é visto como um instrumento que centraliza e, a0 mesmo
tempo, permite a conexdo com outros conteldos. Desta forma, ndo ha a
centralizagdo de poder, como no caso da televisdo, no sentido de que esta possui
uma caracteristica unidirecional; em se tratando do computador, ao contrario, ha
uma democracia da informacéo em escala planetaria — embora essa democracia, em
sua totalidade, esteja ainda distante.

Tabela 24 — Tempo utilizado para acesso a Internet diariamente (em %)

Tempo EE EP
Nao acessa 22,8 2,2
Menos de 1 hora 22,8 11,1
De 1 a 3 horas 29,8 31,1
De 3 a5 horas 15,8 17,8
Mais de 5 horas 8,8 37,8

Fonte: Autor, 2013

Assim como ocorre com 0s programas de televisdo, os sitios visitados pelos

estudantes tém como principal objetivo o entretenimento, entretanto, temos também a

utilizacdo para pesquisas 0 que é um fator importante, pois auxilia na obtencdo das

informacdes e ajudam no processo de construcdo do conhecimento.

Tabela 25 — sitios preferidos

Sitios EE EP
Noticias gerais 26,7 11,1
Relacionamentos 17,8 13,3
Redes sociais 64,9 82,2
Jogos 68,4 68,9
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Pesquisa para escola 59,6 55,6
Pesquisas culturais 14 4.4
Pesquisa para entretenimento 12,3 31,1
Outros 1,8 4,4

Fonte: Autor, 2013
Como observado nos dados acima, ndo sdo grandes as diferencas sobre o

que procuram 0s estudantes das duas escolas quando acessam a internet. Jogos e redes sociais
dominam o tempo e a preferéncia dos estudantes. No entanto, mais da metade dos estudantes
usam a internet para pesquisas para a escola, um fator importante que se explorado bem pode
ser um préatica importante no processo de aprendizagem.

Como é comum entre as cidades do interior, os estudantes de Ibaiti ndo
possuem grandes atrativos ou espacgos culturais onde possam ir, nesse sentido podemos
entender o grande percentual de uso da internet e da televisdo. Pensando nos espacos culturais
e sua utilizacdo, verificamos poucas opcdes para 0s estudantes, bem como pouco uso desses
espacos, tanto pelos estudantes da escola pablica quanto pelos estudantes da escola privada.

Tabela 26 — Espacos culturais proximos a casa e utilizados (em %)

Espacos Proximos a casa Utilizados

EE EP EE EP
Campo ou quadra de 36,8 33,3 33,3 33,3
futebol de uso publico
Biblioteca publica 10,5 6,7 10,5 2,2
Centro de internet pablico 0 4,4 0 4,4
Lan-house 36,8 28,9 17,5 13,3
Clube 8,8 15,6 35 20

Fonte: Autor, 2013

O municipio onde se realizou a pesquisa nao dispde de cinema, teatro,
centros de compras ou lazer, portanto, seus espacos sdo bem restritos. Os escassos espagos
existentes também sdo pouco usados pelos estudantes pesquisados, com excecdo das quadras
e campos que estdo presentes em boa parte dos bairros.

Diante dessa escassez de espagos culturais, solicitamos aos estudantes que
apontassem locais onde fosse possivel suprir a falta desses ambientes de socializagdo, de

formacdo cultural. A tabela a seguir resume o desejo dos estudantes.
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Tabela 27 — Espacos culturais desejados pelos estudantes (em %)

Espacos culturais EE EP

Cinema 789 | 844
Teatro 26,3 15,5
Shopping Center 68,4 | 82,2
Livraria 15,8 | 33,3
Campo ou quadra de esportes de uso publico 29,8 11,1
Biblioteca publica 10,5 | 13,3
Centro de internet pablico 21 15,5
Lan-house 8,8 15,5
Clube 17,5 20

Fonte: Autor, 2013.
No questionario solicitamos aos estudantes que apontassem para trés

espacos prioritarios, percebemos que os itens foram citados de modo equilibrado, com
excecdo do cinema e do Shopping Center. Outro aspecto observado sdo 0s anseios muito
préximos dos estudantes da escola publica em relacdo aos estudantes da escola privada. 1sso
demonstra que mesmo com as diferencas sociais e econdmicas apresentadas pelos estudantes,
a condicdo do local faz com que ambos os grupos buscam pelas mesmas coisas. Mesmo um
grupo tendo maiores possibilidade de ir para esses locais como shopping e cinema, a vontade

daqueles que muitas vezes ndo sairam do lugar onde vive é a mesma.
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3 APRENDIZAGEM E CONSCIENCIA HISTORICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Histdria serve para saber como chegamos a viver assim. O
passado vai virando uma histdria e o presente marcas dele.

Estudante, 13 anos.

As diversas pesquisas realizadas tanto no Brasil quanto em outros paises
cujo foco de investigacdo estdo centradas nas estratégias de aprendizagem da Historia,
voltadas por consequéncia em melhoria desse processo procuram utilizar de um conhecimento
ordenado das ideias historicas desenvolvidas pelos estudantes.

Os estudos desenvolvidos no campo da Educacdo Historica objetivam
compreender 0s processos de aprendizagem da Historia, sejam eles em espacgos escolares ou
ndo. Na perspectiva da Educacdo Historica, a aprendizagem historica relaciona-se com a
capacidade do individuo em orientar-se no tempo. Schmidt (2008), citando Rusen, afirma
que:

Aprendizagem histérica é “a consciéncia humana relacionada ao tempo, analisando
o0 tempo para ser significativo, adquirindo a competéncia de dar sentido (significado)
ao tempo e desenvolver esta competéncia.” Para esse autor (Rusen), esta
aprendizagem que constitui a consciéncia historica fica em evidéncia quando os
sujeitos narram a historia, construindo formas coerentes de comunicacdo de suas
identidades historicas. Isso é vidvel porque as narrativas sdo produtos da mente

humana e, por meio delas, os sujeitos envolvem lugar e tempo, de uma forma
aceitavel para eles préprios (SCHMIDT, 2008, p. 82).

A aprendizagem historica consequentemente decorre de um processo que
advém do pensamento dos sujeitos, o qual estd vinculado na vida pratica a expressdes
temporais relacionadas ao presente, ao passado e ao futuro, cujo resultado leva a uma
interpretacdo do presente com base na experiéncia no tempo e com possibilidades de proje¢éo

de ac0es futuras.

3.1 SENTIDOS DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE HISTORIA PARA ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Compreendemos a Histéria como resultado da experiéncia humana ao longo
do tempo e suas relacbes com o presente atraves do entendimento das multiplas formas em

gue o0s seres humanos viveram e pensaram suas vidas em sociedade nos mais diferentes
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espacos e tempos. Ao ensino de Historia comumente € destinado a formacdo de cidadaos
onde uma das premissas esta a possibilidade da compreensdo da Histéria do mundo, do seu
pais e do local onde se relaciona. Numa nova perspectiva do ensino de Historia, compreende-
se que o processo de aprendizagem € resultante de diferentes memdrias, as quais sdo
provenientes das multiplas experiéncias humanas, por esse procedimento, a memaria deixa de
ser Unica e passa a ter varias vozes.

O estabelecimento de uma relacdo entre a memoria e as experiéncias ao
longo do tempo reforca a necessidade do conhecimento histdrico incorporado pelos
estudantes ao longo de sua vivéncia.

Buscando identificar o pensamento que os estudantes tém sobre a Historia e
0 seu ensino na escola, gquestionamos o0s sujeitos desta investigacdo a responder sobre a
historia ensinada em sala de aula.

Na primeira questdo “qual a sua opinido sobre estudar Historia na escola?”
as respostas mesmo que realizadas de forma aberta, resultaram em poucos itens distintos,
conforme podemos observar no agrupamento da tabela abaixo:

Tabela 28 — Opinido dos estudantes sobre estudar Historia na escola

Escola Pdblica Escola Particular | Total
6° ano 9% ano 6° ano 9°ano
Para conhecer o passado 51% 61% 55% 50% 55%
Gosta da disciplina 35% 28% 40% 18% 30%
Né&o gosta da disciplina 11% 7% 5% 14% 9%
Né&o respondeu 3% 4% 2%
Passado/presente 18% 4%
100% 100% 100% 100% | 100%

Fonte — autor, 2013
Nas respostas obtidas sobre como os estudantes pensam o ensino de Histéria

podemos observar que 0s mesmos entendem que a Histdria tem como funcdo conhecer o
passado. Num universo de noventa e nove questionarios respondidos, entre os estudantes da
escola publica e da escola privada, distribuidos em turmas de 6° ano e 9° ano, 55% dos
estudantes sinalizaram que em sua opinido a Histdria tem como meta conhecer o passado, fato
verificado nas respostas dadas pelos estudantes. Nesta questdo ndo observamos grandes
diferencas entre os estudantes de 6° e de 9° ano, pois pelos dados coletados o intervalo de
respostas entre as turmas ficou entre 50% e 61%, sendo estes limites notados entre os

estudantes do 9° ano, ao passo que os estudantes do 6° ano suas respostas ficaram entre 51% e
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55%. Desta forma, conforme Lee (2001) a progressdo do conhecimento histérico ndo se
apresenta de forma longitudinal e sim depende do individuo que formula a questdo. Neste
sentido o fato do aluno ser do 6° ano e o outro do 9° ano ndo necessariamente a questéo teria
que ser diferente ou entdo se apresentar mais contextualizada ou complexa.

No quadro abaixo, identificamos as respostas dadas pelos estudantes de 6°
ano da escola publica e da escola privada que sustentam a opinido de que a Histdria é uma
disciplina que se concretiza quando estuda o passado.

Quadrol: Opinido de estudantes do 6° ano sobre estudar Historia na escola

Escola Publica Escola Particular

Que a histéria ajuda a relembrar o
passado o que aconteceu milhGes e

milhées de anos isto é que eu entendo de

Boa. Aprendemos sobre nosso passado e
os passados dos outros como a idade da

pré-historia, a histéria antiga, historia

historia. média, histéoria moderna e histdria

. contempordnea, entre outros assuntos.
e £ que nos ensina a aprender sobre o

passado. e [E legal. A gente fala sobre coisas que
aconteceram no passado. Como quem
descobriu o Brasil, quem era os

presidentes antes.

Fonte: autor 2013

Nos relatos relativos a opinido sobre estudar Historia na escola, 0s
estudantes de 6° ano a tratam com finalidades especificas voltadas para o conhecimento do
passado. Pelas assertivas apresentadas entre as duas turmas de 6° ano pesquisadas, notamos
que os estudantes da escola publica apresentaram respostas curtas, justificando os estudos
para um conhecimento estatico que se encerra no préprio passado. Entre os estudantes da
escola particular, ocorreram respostas mais elaboradas no sentido de uma periodizacdo do
passado e também com citacdo de eventos que se destacaram para estes alunos. Ainda entre
esses Ultimos estudantes, verificamos que o passado tem uma ligacdo com eles préprios, ao
expressar “nosso passado” se colocam como integrantes da Histdria.

Quanto ao grupo de estudantes do 9° ano, também € expressivo 0 numero de
respostas que apontam a Histéria como sendo uma disciplina que estuda o passado. A julgar
pelas respostas dos estudantes vemos uma tentativa de explicagdo da importancia da
disciplina, quase sempre ligada ao conhecimento do passado. Entre os estudantes da escola
publica merece destaque a apropriacdo de conhecimentos do passado como forma de ajuda-
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los na compreensdo dos fatos ocorridos. Ainda nos remetendo a alunos da escola publica para
eles a historia é uma disciplina que os leva de volta ao passado, apropriando, desta forma, de
eventos tratados como importantes para estes estudantes.

Quadro 2 :Opinido de estudantes do 9° ano sobre estudar Historia na escola

Escola Publica

Escola Particular

Eu sei que devemos estudar historia,
saber um pouco mais sobre as histdrias
passadas. Eu acho que estudar historia é
muito importante, pois a historia nos
conta fatos que aconteceu em nosso

pais.

Eu acho muito interessante a disciplina
de histéria porque a gente aprende
muitas coisas de antigamente historia
ajuda muito a gente é uma disciplina

muito interessante.

Eu acho muito interessante nds
estudarmos historia, pois saberemos o
que aconteceu no passado e nos
importantes fatos mundiais e saber
como aconteceu a independéncia sobre
como o0s portugueses chegaram ao

Brasil.

Historia é um tema bem interessante,
que abrange uma vasta drea de
conhecimento. Ela nos retorna no

tempo, nos permitindo conhecer a vida

de nossos ascendentes e sua cultura.

Fonte: autor 2013

Ao inquirir sobre como os estudantes percebem a Historia em sala de aula
nos deparamos com respostas, em sua grande maioria, como uma disciplina voltada ao
conhecimento do passado. Esse predominio nas respostas demonstra certo distanciamento
num processo de ensino em que ocorra uma articulacdo entre o passado e 0 presente com
projecdo para o futuro.

A relacdo entre presente e passado torna-se essencial na construcdo do
pensamento historico, pois dele denota-se as continuidades e rupturas, ou seja, verificam-se 0s
processos de mudancgas ou permanéncias que resultam em sentido ou significado para quem
estuda a Historia. Santos (2012) afirma:

Ao atribuirmos significancia a um acontecimento particular passado, fazemos uma
escolha em que esta implicito um julgamento, estabelecemos a sua relagdo com
outros e conosco e, por fim procuramos interpretar a sua importancia para o
presente. Isto porque, segundo Chaves “a Historia ¢ sempre uma interpretagdo do

presente, pois o0 interesse no passado é contextualizar e compreender o presente
através dos vestigios e relatos do passado” (SANTOS, 2012, p. 764).




74

Concordamos com Santos, pois entendemos que o ensino de Histdria
descontextualizado ndo resulta em sentido para os estudantes, tornando-o distante e pouco
relevante.

As manifestacGes dos estudantes em relacdo a disciplina de Histéria na
escola demonstra que estes ddo importancia e enxergam sentido no ensino da disciplina. No
conjunto das respostas podemos observar entre aqueles que veem a Historia como um estudo
do passado destaca-se a importancia dada a disciplina.

Num outro grupo de estudantes, que ndao mencionaram a Histéria como
conhecimento do passado, trouxeram como respostas a importancia ou o apreco pela
disciplina. Neste caso 30% referiram a Historia como interessante e que gostam de estuda-la.
Neste caso os depoimentos foram bem sucintos, usando termos como “preferida”, “legal”,
“interessante”, nao elaborando, em boa parte, argumentos mais precisos sobre o porqué da
afeicdo pela disciplina.

Alguns estudantes relacionaram passado e presente nos estudos historicos

como podemos observar na citagdo abaixo:

Eu gosto da matéria de histdria, € uma matéria muito importante, ela nos deixa a par dos
fatos que ocorreram no passado para transformar o hoje no que ele é. (Aluno 9° ano, Escola

Particular)

Poucos estudantes fizeram tal relacdo, 4% do total. Tal referéncia foi feita
por alunos do 9° ano, todos da escola particular. Cabe ressaltar que poucos compreendem ou
conseguem estabelecer uma relacdo entre os eventos do passado com o presente. Entendemos,
neste caso, a necessidade de um trabalho a ser desenvolvido por aqueles que trabalham com o
ensino de Historia, refletindo nos estudantes a percepcdo dos diferentes niveis e duracfes
temporais, vivenciando, assim, as mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

As diferentes trajetorias de escolarizagdo entre os estudantes pesquisados, 6°
e 9° anos, resultaram em diferencas, ainda que poucas, nos modos de pensar a Historia. Como
exemplo, cita-se a relacdo passado-presente encontrada nos relatos de estudantes de 9° ano e
gue ndo aparece em estudantes do 6° ano. Contudo, esse modo de pensar ndo foi uma regra,
mas sim uma excecdo. Barca & Gago (2001) ao tratar da construgdo do conhecimento
histdrico apontam que:

Actualmente, perante os resultados de investigacdo em cognicdo, ndo € ja permitido

dizer que uma crianca de 10 anos apresenta, necessariamente, em qualquer situacéo,
um pensamento operacional concreto, ou que um adolescente ou um adulto
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raciocina, sempre, sem regressao, dentro de padrdes hipotético-dedutivos ou de
pensamento formal. A afirmacdo de que, em Educacdo, é preciso atender aos
estadios de desenvolvimento, etiquetando cada idade, ou ciclo de escolaridade, em
pensamento concreto ou abstracto, € um lugar-comum que reflecte, muitas vezes,
alguma desactualizacdo acerca da investigacdo educacional mais recente. Dentro de

uma abordagem construtivista, a linha de aprendizagem situada, que toma em
consideracdo o contexto social concreto em que a cognigdo se processa, tem
fornecido pistas importantes para a educacdo historica. A atencdo dada a realidade
social em que o sujeito se move, enquanto factor relevante da aprendizagem, tem
sugerido fortemente que a crianca ou o jovem aprenderd melhor quando as tarefas
que Ihe sdo propostas fazem sentido em termos de vivéncia humana (BARCA &
GAGO,2001, p. 239-240).

Ressalta-se nos dados coletados a importancia dada pelos estudantes a
disciplina de Historia. Se levarmos em conta os estudantes que se referem a Histéria como um
estudo do passado, que afirmaram ter apreco pela disciplina ou a relacionaram com o passado
e presente somam 89%, demonstrando a relevancia dada pelos estudantes a disciplina.

De todos os estudantes consultados apenas 2% nao responderam a pergunta
e 9% disseram ndo ter afinidade com a disciplina. Estes ultimos apresentaram justificativas
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curtas como “chata”, “entediante”, “sonolenta”.

N&do me interesso na aula de histdria, ainda ndo aprendi para que serve, apesar de nao

entender muita coisa. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

O relato do estudante acima reflete o problema que a escola apresenta
quando uniformiza sua forma de trabalhar. As metodologias utilizadas em determinados
momentos acabam ndo atendendo a todos os interesses. O que, em certa medida, pode
explicar o desinteresse pela Histéria bem como ndo entender qual € o seu papel na vida
estudantil dos alunos. Gusmao (2010) ao tratar dos diferentes sujeitos na escola afirma que:

Exemplar € a reagdo de professores e dirigentes de escola quando indagados sobre as
diferencas do alunado. E frequente se ouvir que naquela escola todos sdo iguais e
que aos olhos do educador ndo ha diferenca. No entanto, todos sabemos que essa
igualdade ndo € real. Os alunos que ali estdo tém as mais diferentes origens, sdo

portadores de diferentes historias de vida, as quais informam seu modo de ser e suas
possibilidades de aprender (GUSMAO, 2010 p. 93).

Ter interesse ou ndo sobre um determinado tema ou disciplina tem uma
relacdo direta com a empatia que o sujeito tem sobre tal situacdo. As novas vertentes
historiograficas que compreendem a Histéria como um estudo da experiéncia humana no
tempo tém como preocupacdo dar sentido aos conhecimentos individuais e coletivos no
tempo. Com isso a selecdo de conteudos e a organizacdo dos mesmos podem contribuir para a
formacéo de consciéncias individuais e coletivas numa perspectiva que integre o estudante

nas praticas de estudos. Silva Junior (2013) citando outros autores diz que:
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Aprender em Histdria € uma construcdo em torno daquilo que o professor e o
estudante trazem para a sala de aula e dos significados que trocam em relacdo ao
contetdo da disciplina. Para Schmidt, Barca e Garcia (2010), a aprendizagem em
histéria deve ser significativa em termos pessoais, €, desse modo, proporcionar aos
estudantes uma compreensdo mais profunda da vida humana (SILVA JUNIOR,
2013, p. 4).

Inquirimos os estudantes a respeito da funcéo da Historia que é ensinada na
escola, ou seja, nosso intuito voltou-se para que serve o estudo da Historia na concepcéo dos
jovens estudantes. De acordo com as respostas dos estudantes podemos agrupa-las
basicamente em trés grupos.

Num primeiro grupo, 0 mais numeroso, as repostas dos alunos relacionaram
a Historia com o passado simplesmente, ou seja, o estudo da Histdria serve para conhecer o
passado e as reflexdes dos estudantes se limitam a isso. Num segundo grupo, os estudantes
compreendem a Histdria como um conhecimento sobre o passado, mas que tem relacdo direta
com o tempo presente. Por fim, um grupo restrito de estudantes vé a Histéria como um
processo integrado entre passado, presente e futuro.

Tabela 29 — Para que serve a Histdria que é ensinada na escola?

Escola Publica Escola Particular Total
6° ano 9%ano 6° ano 9%ano

Aprender sobre o passado 69% 89% 90% 63% 7%
Relaciona-se passado e 17% 4% 10% 24% 14%
presente
Relaciona-se Passado, presente 9% 2%
e futuro
Né&o sabe 14% 7% 4% 7%
Total 100% 100% 100 % 100% | 100%

Fonte — autor, 2013
Ao tratar sobre a consciéncia historica, Jorn Rusen destaca que:

A consciéncia historica pode ser vista de muitas maneiras diferentes, ndo serve
como ja dito, como uma area com um objeto definivel, e é insuficiente para justificar
uma disciplina especialmente dedicada a ela. A consciéncia histérica ndo foi
arbitrariamente escolhida como categoria central da didatica da historia (Jeismann);
mas sua orientacdo disciplinar como objeto para esta area € bastante consistente,
diante da questdo de como a histdria é ensinada e aprendida, de como isso pode e
dever ser. Nesse caso, se leva em consideracdo a perspectiva de que a consciéncia
histérica é direcionada exatamente a organizagdo dos fatores de ensino e
aprendizagem e se divide em dois aspectos: em primeiro lugar, trata-se de trazer o
lado subjetivo que todos os professores e alunos de histéria tém, a tal ponto que ele
ndo possa apenas ser transportado ou transmitido, mas referem-se sempre, e ao
mesmo tempo, a processos determinados de individualizagdo e socializagdo, nos
quais a autocompreeensdo histérica do sujeito afetado forma sua identidade, por



7

meio de experiéncias histéricas seletivas, normativas e de uma apropriacdo
significativa. Ao mesmo tempo, trata-se de deixar aparecer sobre a folha da vida
pratica humana, um principio organizador (principalmente do ponto de vista
escolar), do ensino e a aprendizagem de histéria (RUSEN, 2012, p. 71).

Nas diferentes respostas dos estudantes sobre a funcdo da Historia no
contexto escolar, nota-se a presenca da importancia histérica no sentido do conhecimento do
passado, de saber como 0s acontecimentos num tempo remoto se deram, ou seja, um interesse
especificamente em ampliar os conhecimentos sobre fatos que marcaram o passado da
humanidade. Por outro lado, verifica-se também uma necessidade de uma identificacdo entre
passado e presente, em um processo que produza uma explicacdo da realidade atual. Além
dessas abordagens, pode-se observar também, uma preocupacdo com 0 Vir a ser, ou Seja,
como que o passado e o presente construirdo modos de agir no tempo futuro.

Identificamos nas respostas dadas pelos estudantes trés grupos de
compreensdo sobre a funcdo da Historia, 0s quais organizamos em: grupo 1: Historia: relacéo
com o passado; grupo 2: Histdria: passado e presente; e grupo 3: Histdria: passado, presente e
futuro. Como podem ser observados nas citagfes de estudantes ao responder para que serve a
Historia que é ensinada na escola:

Quadro 3: Func¢do da Histdria para os Estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental

Grupo 1: Historia: relacdo
com o passado

Grupo 2: Historia: passado e
presente.

Grupo 3: Historia: passado,
presente e futuro.

- A Historia nos ensina
coisas antigas que noés nao
sabiamos. (Aluno Escola
Puablica).

- Para saber o que aconteceu
antigamente com as pessoas

- Muito boa, serve para
ajudar nds o que é na nossa
vida. (Aluno Escola Publica).

- Para ver a nossa origem, as
coisas que esta a nossa volta.
(Aluno Escola Particular)

- Nao houve esta relacdo
entre este grupo de alunos.

do passado. (Aluno Escola
Particular)

Fonte: autor, 2013.

No grupo de estudantes do 6° ano constatou-se que a funcdo da Histdria
esta presente em duas situacdes: primeiro numa relagdo direta com o passado e em segundo
vislumbra-se uma perspectiva de entendimento entre passado e presente. Ndo constatamos a
presenca de uma relagdo passado, presente e futuro neste grupo.

Quando o grupo analisado sdo estudantes do 9° ano percebemos em seus
apontamentos uma abordagem mais aprofundada sobre a funcédo da Historia. Como hipdtese
para essa condicdo apontamos para duas situagOes: 0s anos a mais em sua faixa etaria e

também pelos anos de escolarizacdo maiores.




78

Quadro 4: Func¢do da Histdria para os Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental

Grupo 1: Historia: relagédo
com o0 passado

Grupo 2: Historia: passado e
presente.

Grupo 3: Historia: passado,
presente e futuro.

- Serve para aprendermos
sobre nosso passado, fatores
histéricos, guerras, sem a
historia ndo seria possivel
saber sobre tudo isso. (Aluno
Escola Publica)

- A Histdria serve para que
possamos aprender sobre 0s
antepassados, guerras,
periodos histdricos e outros

- Para saber fatos historicos
que abalaram o mundo e
suas consequéncias  que
acarretaram no mundo em
que vivemos. (Aluno Escola
Publica)

- A historia serve para que
saibamos o que houve no
passado para entendermos
como chegou até aqui, como

- Ela nos ensina o porqué de
estarmos aqui, 0 que houve
para 0 que acontece hoje,
esteja acontecendo e
futuramente para escolher
melhor os rumos que vamos
levar durante a vida.(Aluno
Escola Particular)

assuntos importantes que | € hoje. (Aluno Escola
aconteceram no passado. | Particular)

Serve também para sabermos | - Para saber como chegamos
como o Brasil surgiu, virou | a viver assim. O passado vai
império, republica, ou seja, | virando uma histéria e o
sua histéria. (Aluno Escola | presente marcas dele. (Aluno
Particular) Escola Particular)

Fonte: autor, 2013.

As respostas dadas pelos estudantes na sua grande maioria compreende a
funcéo da Historia como algo passado, referindo a tal explicagdo como sendo importante para
conhecermos o passado. Ao néo citar em nenhum momento a relagdo com o presente ou com
outras temporalidades, abordam um passado vivido, como uma etapa vencida e que esta
condicionada num tempo definido e acabado. Contudo, hd mencBes sobre um passado que
tem relacdo com os sujeitos do presente ou com o préprio local, pois ao fazer alusdo ao
“nosso passado” o estudante ndo esta totalmente desvinculando sua histéria ou do local com
aquilo que ocorreu num tempo passado.

Em outras respostas, observamos uma relacdo passado e presente e também
com alguma projecdo de futuro. Neste caso, podemos associar tais manifestacdes como acoes
que estdo inseridas dentro das propostas utilizadas e defendidas pela Educacao Histérica, a
qual procura desenvolver um processo de aprendizagem histérica que trate o passado como
forma de compreender o presente e projetar o futuro. Rusen (2010) teérico deste campo da
Histdria destaca que:

A consciéncia histérica mistura “ser” e “dever” em uma narracdo significativa que
refere acontecimentos passados com o objetivo de fazer inteligivel o presente, e
conferir uma perspectiva futura a essa atividade atual. (...) A consciéncia historica
tem uma funcdo préatica: confere a realidade uma dimensdo temporal, uma

orientacdo que pode guiar a agao intencionalmente, através da media¢do da memoria
histérica (RUSEN, 2010, p. 57 e 58).
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No pensamento de Rusen observamos uma necessidade intrinseca do ser
humano para orientar-se temporalmente, tanto no cotidiano como no tempo futuro, assim
também vemos em alguns estudantes esta correlacdo da Historia com o passado, interagindo
com o presente e orientando o futuro.

A nossa investigacdo também inquiriu os estudantes sobre temas histéricos
preferidos estudados por eles. Nesta questdo notamos que as respostas tém, em grande
medida, relacdo com assuntos trabalhados em sala de aula em periodos proximos.
Confirmamos esta observagdo principalmente com estudantes do 6° ano e mais
especificamente entre aqueles oriundos da escola particular, onde 65% afirmaram que o seu
tema preferido sdo os estudos que envolvem a Historia Antiga. Tratou-se do Egito, Roma,
Grécia, ou seja, citaram alguns assuntos dentro de um mesmo periodo, de acordo com uma
divisdo tradicional da Historia. Por outro lado, entre os estudantes da escola publica que
cursam o0 6° ano ndo houve uma predominancia de um determinado assunto como se deu na
escola particular, sobressaindo o grupo de estudantes que afirmaram ndo saber sobre a
preferéncia a respeito de um tema da Historia.

Tabela 30 — Temas da Historia preferidos pelos estudantes do 6° ano

Escola Publica | Escola Particular

Brasil 7% 10%
Negros e indios 12% 10%
Fontes historicas 7%

Imigrantes 3%

Guerras 7%

Familias 3%

Cidade 3%

Pinturas 11%

Calendarios 5%
Reis 3%

Invencdes 3%

Historia Antiga 3% 65%
Muculmanos 3%

Nao sabe 35% 10%
Total 100% 100%

Fonte — autor, 2013

Entre os estudantes do 9° ano, evidenciou a preferéncia por temas que
envolvem guerras. 35% e 45% dos estudantes da escola publica e da escola particular,
respectivamente, apontaram para as guerras como temas preferidos. Neste ano de escolaridade
diminuiu bastante aqueles que ndo sabem se tem algum tema preferido na Histdria, com
destaque para os estudantes da escola publica que formaram um grupo percentualmente maior

neste quesito, somando 18% contra 5% da escola particular.
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Tabela 31 — Temas da Historia preferidos pelos estudantes do 9° ano.

Escola Publica Escola Particular

Brasil 11% 18%
Negros e indios 7%

Guerras 35% 45%
Historia Antiga 7% 18%

Idade Média 7% 5%
Revolucdo Industrial 11% 9%
Europa 4%

Nao sabe 18% 5%

Total 100% 100%

Fonte — autor, 2013
Para essa pergunta, sobre temas preferidos estudados em Historia, a forma

adotada para a coleta de dados foi aberta e, portanto, os estudantes fizeram suas citagcdes sem
recorrer a temas pré-selecionados e ndo puderam consultar seus livros ou apostilas.

No grupo pesquisado predominou os contetidos substantivos®, sendo que os
conteudos de segunda ordem apareceram em poucos depoimentos, como nos temas ligados a
escravidao, onde é possivel perceber a analise dos estudantes em rela¢do ao contexto vivido,
sobressaindo reflexdes sobre como a vida era dura e com muito sofrimento, onde a violéncia é
marcante. A questdo da humanidade, o tratamento dado ao outro, aspectos de solidariedade

estdo presentes na manifestacdo abaixo.

Chamou a minha atencdo como é que eles teriam a coragem de bater naqueles negros sera
que ndo teria d6 daquelas pessoas isto que me chamou a atencdo. (Aluno 6° ano, Escola
Publica)

Nas abordagens feitas pelos estudantes, constam o trabalho realizado pelo
historiador, ou seja, as fontes histdricas sdo, na visdo do estudante, o meio pelo qual se
escreve a Histdria. No entendimento do estudante fica evidente que o historiador tem um
papel importante em trazer para o presente aquilo que foi realizado no passado e isso se da
através dos vestigios que sao coletados pelos pesquisadores e que chegam até n6s por meio
dos livros e outros meios de divulgacdo das pesquisas.

Assim como saber sobre o trabalho desenvolvido pelo historiador trazendo

para a realidade vivida assuntos que ocorreram no passado. Alguns estudantes ao mencionar o

5 Conforme Peter Lee (2005) os conceitos substantivos sdo as ideias relacionadas aos contetidos da histéria como
Reforma, Escraviddo, Guerras, Iluminismo. J& os conceitos de segunda ordem diz respeito as ideias
epistemoldgicas da historica tais como as narrativas, evidencia, inferéncia, significancia, explicacdo e
temporalidade.
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estudo sobre o Brasil também se reportam a ideia da importancia de conhecer o passado, neste

caso do Brasil é relevante e produz interesse em alguns estudantes.

Sao as fontes histdricas por que é tdo bom saber como os historiadores trabalham para

informar as pessoas sobre os antigos. (Aluno 6° ano, Escola Publica)

Eu gosto das historias brasileiras, porque elas sdo legais e é boa para sabermos o passado

do nosso pais. (Aluno 6° ano, Escola Publica)

O tema mais apontado pelos estudantes, especialmente do 92 ano, como
preferidos em seus estudos foram as guerras. Pelos depoimentos ndo ha especificamente uma
guerra a ser destacada, mas varias. Atuais ou longinquas foram lembradas como temas
importantes ao longo da Historia. Interessante nos relatos que ndo h& citagdo sobre as
catastrofes geradas pelas guerras, mas o que se levou em conta foram a utilizacdo dos meios
diplomaticos para colocar fim as guerras, que produziram mudancas importantes no mundo,
que as guerras sao sindbnimos de desenvolvimento, sejam elas na criacdo de novos produtos,
ou seja, a tecnologia utilizada na constru¢cdo de armas beneficia outros setores da vida
humana, como exemplo, cita-se algumas inven¢des como o micro-ondas e a propria internet.

Algumas citagdes também associam a rede de influéncia provocada por uma
grande guerra. O envolvimento dos paises ocorre de diversas formas: aqueles que estdo
envolvidos diretamente tém sua forca produtiva destinada a producéo de material bélico e os
que ndo estdo envolvidos diretamente nos conflitos sdo afetados por ter de produzir outros
tipos de produtos que servirdo para abastecer 0s paises em guerra ou para substituir os
produtos importados; também se mencionou as relacfes sociais alteradas a partir de um

conflito, como, por exemplo, a atuacdo das mulheres nesses embates.

As guerras e os assuntos diplomaticos. Desde os primérdios da humanidade houve conflitos e
acordos, alguns grandes outros ndo, alguns que mudaram o mundo. As guerras estdo nos
mais variados livros, todas descritas de formas diferentes. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

O periodo das guerras. Porque durante a guerra alguns paises ficam investindo em novas
armas e acabam ficando sem alimentos, produtos, matéria-prima e 0s paises que estavam
fora das guerras vendem esses produtos para o0s paises que precisam e acabam ganhando
muito dinheiro. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

O periodo da grande guerra, pois teve a evolucdo das mulheres no trabalho, e diversos
outros fatores. A guerra fria, que causou muitas evoluges, tais como micro-ondas, foguetes,
internet, etc., e 0 bom é que a guerra ndo aconteceu. (Aluno 9° ano, Escola Particular)
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Além das guerras, assuntos que estdo situados na Historia Antiga sdo
citados em ndmeros expressivos pelos estudantes. Num universo de tantos assuntos e temas,
18% dos estudantes apontaram algum tema que envolve esse periodo historico. Nota-se nos
depoimentos temas relacionados a mitologia, gladiadores, ou assuntos citados como diverséo.
Os estudantes se apegam a temas que ndo sdo os principais tratados pelos livros didaticos ou
apostilas, portanto, sob o prisma dos estudantes, o fato de citar em bom ndmero os estudos
referentes a Historia Antiga tem relacdo com o imaginario e a cosmogonia destes povos,
tratado sempre de forma espetacular o que acaba atraindo a atengéo dos estudantes.

Qualquer um relacionado a Grécia. Por causa dos deuses. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Gosto muito de ver sobre o antigo Egito, antiga Roma, por ser um tema que me chama muito
a atencao, uma coisa divertida de estudar. (Aluno 6° ano, Escola Particular)
O tempo dos gladiadores em Roma, ja que a distracdo e o lazer eram voltados a ver lutas

sangrentas dos gladiadores. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

A avaliacdo dos estudantes sobre como tém sido as aulas de Historia é um
parametro para medir o interesse, empatia, relevancia e como acontece o aprendizado nessa
disciplina. Nesta questdo podemos analisar como o0s estudantes se relacionam com a
disciplina e com os seus docentes. No geral, as respostas dadas pelos estudantes demonstram
que as expectativas em relacdo a disciplina vém sendo cumpridas, ou seja, concluem 0s
estudantes que as aulas sdo adequadas ao aprendizado, somando ao todo 68%, e se

associarmos com aulas adequadas com o uso de apostilas ou livros esse indice chega a 78%.

Tabela 32 — Como tém sido as aulas de Historia para estudantes do 6° ano.

Escola Publica Escola Particular
Adequadas com aprendizagem 76% 85%
por parte dos estudantes
Inadequadas, sendo enfadonhas 17% 5%
e chatas para os estudantes.
N&o respondeu 7%
Adequadas, fazendo uso de 10%
apostila/livros
Total 100% 100%
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As aulas de historia sdo boas porque nos entendemos bastante o que o professor fala sobre a
aula de historia ele manda a gente fazer as tarefas da apostila e no caderno. (Aluno 6° ano,
Escola Particular)

Bem muito bem ela ensina com calma explica coisa por coisa quando as criancas nao

entendem. (Aluno 6° ano, Escola Publica)

As aulas de historia tém sido boas, pois o professor explica a matéria, o conteido e nos da as
paginas de tarefa, pesquisa para casa, assim acho que ele deveria trabalhar mais explicar

mais 0s contetdos mais do jeito que ele trabalha estd bom. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

A professora faz aulas planejadas para que possamos aprender melhor, nos utilizamos livros

e matérias que ela planeja para melhorar a aprendizagem. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

As aulas de historia é muito boa e legal divertida e a professora ensina muito bem explica

como que a histdria se revolucionou nas épocas passadas. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

Interessante, explicando e perguntando para a gente como conhecemos as histérias. (Aluno

9° ano, Escola Publica)

Das turmas analisadas, apenas uma destoou das demais, apresentando um
numero grande de estudantes que analisam as aulas como inadequadas, enfadonhas ou chatas.
Nas respostas dadas pela turma de 9° ano, da escola particular, 41% afirmaram estar
descontentes com o andamento das aulas. Nas respostas dos estudantes observa-se o
descontentamento com as metodologias utilizadas e com a prépria disciplina em si, pois nao

apreciam os estudos referentes ao passado.

De uma maneira assim: I&, sem explicar, tarefa sem explicar, provas e trabalhos. (Aluno 9°

ano, Escola Particular)

Com bastante leitura e explicacdes da apostila. O professor explica uma vez e passa tarefa e
ja marca a prova. E impressionante como ele acha que s6 com a leitura da apostila a gente ja

aprendeu tudo o que tinha que aprender. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Meio chatinha, o professor explica, explica e nas provas eu sempre me dou mal, olha que ele

sabe explicar. (Aluno 9° ano, Escola Particular)
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Tabela 33 — Como tém sido as aulas de Historia para estudantes do 9° ano.

Escola Publica Escola Particular
Adequadas com aprendizagem 68% 41%
por parte dos estudantes
Inadequadas, sendo enfadonhas 14% 41%
e chatas para os estudantes.
N&o respondeu 4%
Adequadas, fazendo uso de 14% 18%
apostila/livros
Total 100% 100%

Fonte — autor, 2013
Fazendo uma andlise sobre a aprendizagem, e por consequéncia, a
relevancia que o ensino de Histdria tem para os estudantes Caimi (2006) argumenta que:
Em se tratando do predominio de um ensino mecénico, pautado na memorizag&o,
basta conversar com adultos egressos de uma escolarizagdo basica completa, isto é,
com pessoas que concluiram os estudos secundarios, para perceber quao pouco resta
dos conhecimentos estudados nas aulas de Histéria. Nada mais do que fragmentos
desconexos de fatos, datas, nomes, muitas vezes sobrepostos aleatoriamente
formando um “samba do crioulo doido”. Pode-se pensar, entdo, que, se 0s contelidos
escolares subsistem tdo superficialmente, sua quantidade e extensdo importam
menos que a qualidade do trabalho desenvolvido, ou, ainda, que ndo vale a pena
priorizar a memaria de fatos eventuais em detrimento do raciocinio, da construgdo e

da descoberta do conhecimento historico, sob pena de se perder um tempo realmente
valioso para aprendizagens mais significativas (CAIMI, 2006, p. 20).

Na visdo dos estudantes que desaprovam o modelo como se da o ensino de
Histdria o fragmento citado corrobora para essa impressao, a0 mencionar a mecanicidade e
memorizagédo, ndo exercitando um pensamento mais criativo e problematizador torna o ensino
desestimulante e passivel de criticas.

Nos questionamentos realizados com o0s estudantes, propusemos uma
reflexdo sobre a relacdo entre a Historia ensinada em sala de aula e a historia vivida.
Compreendemos a Historia ensinada como os saberes produzidos pelos sujeitos ao longo da
Historia, representados por aquilo que a escola oferece de maneira formal aos seus estudantes.
Por outro lado, a histéria vivida diz respeito as experiéncias que professores e alunos
vivenciam na sua trajetéria, apropriando-se dela e formando uma identidade desses sujeitos.
Entendemos que este € um tema relevante no sentido de observar que papel a Histdria
representa para os estudantes. Cainelli (2010) ao tratar do sentido dos conteddos para 0s
estudantes faz as seguintes colocacoes:

A pergunta que podemos fazer é como tendo ideia do sentido de histéria podemos
ensinar historia para criangas? Pensando que antes de qualquer coisa esta historia
precisa levar em consideragdo que a crianga é capaz de aprender historia e pensar

historicamente. Ensinar a pensar historicamente significa desenvolver a capacidade
de transitar de um modo de argumentar para outro, de relacionar a experiéncia
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humana com a vida pratica de cada um. Este pensar se concretiza a partir da
constituicdo da narrativa quando o individuo interpreta o passado seguindo os
principios e regras da ciéncia da histdria (CAINELLI, 2010, p. 19).

Seguindo a linha de pensamento da autora, entendemos que 0s contetidos de
Histdria fazem sentido para os estudantes a medida que conseguem estabelecer uma relacéo
com sua vida pratica. Para isso, precisam desenvolver a capacidade de observar a forma como
a Histdria se desenvolve no continum do tempo. A tabela abaixo demonstra que essa relacéo
entre a Histdria ensinada na escola, ou seja, aquela presente nos livros tem pouca relacdo com
as suas experiéncias.

Tabela 34 — Relagdo entre a Historia ensinada e a vivida.

Escola Publica Escola Particular Total
6° ano 9%ano 6° ano 9% ano
Ha relacdo 14% 25% 60% 73% 39%
N&o ha relacao 83% 75% 40% 27% 60%
N&o respondeu 3% 1%
Total 100% 100% 100% 100% | 100%

Fonte — autor, 2013

Dos questionarios respondidos pelos estudantes 60% apontaram que ndo ha
relacio entre as duas situagdes. Indice que é maior entre os estudantes da escola publica, ao
passo que na escola particular inverteram-se as respostas.

Ressalta-se que mesmo o0s estudantes apontando para um distanciamento
entre a Histdria ensinada e a historia vivida, alguns justificam tal situacdo mostrando aspectos
de mudanga, 0 que seguindo a ideia de que a Histéria se faz com a observagdo das mudancas
e permanéncias, estes alunos conseguem fazer essa distin¢do, apesar de ndo considerar isso

como uma relacdo entre o ensinado e o vivido.

Acho que ndo a historia do passado é diferente de hoje em dia. Esta mais facil do que a

historia do passado. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

N&o, porque a histéria que é ensinada a escola ela ja aconteceu, mas a historia que é vivida

agora nem sempre é um fato especial. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

N&o, porgue hoje em dia é mais diferente do que os anos passados hoje em dia é mais

desenvolvido bem melhor. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

No passado a historia é bem diferente do que nos dias atuais, pois ndo tinha tecnologia como
tem agora, o povo era governado de outra forma, poucos tinham acesso a estudo e nos dias

de hoje temos mais oportunidades de aprendizado. (Aluno 9° ano, Escola Particular)
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Entre os estudantes que apontaram que ha uma relacdo entre a Historia
ensinada e a historia vivida, percebemos que as consideracdes feitas vdo em direcdo ao

comparativo entre o tempo presente e o tempo passado.

Sim. Tudo o que no6s temos hoje em dia, carros, maquinas entre outros, passaram por um

momento historico. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Vejo, pois se a gente ndo soubesse sobre a historia de décadas atras, a gente ndo estaria
vivendo como hoje. Imagina se existisse até hoje aquela escravatura. Antes as pessoas nao

tinham o direito de falar como nds temos hoje. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Em relacdo aos estudantes do 6° ano suas respostas foram muito objetivas
no sentido do “ndo” ou “sim” para a questdo proposta. Nestas respostas, especificamente,
verificou-se uma busca pela justificativa do sentido ou ndo da Histdria para os estudantes do
9° ano, ao passo que para os estudantes do 6° ano isso ndo foi uma preocupacéo.

Solicitamos que os estudantes apontassem quais 0s temas que gostariam de
estudar em Histdria, nosso objetivo com a pergunta tinha uma relacdo direta com a busca por
um sentido para os contetidos estudados e uma conexdo com a vida pratica dos estudantes.
Como foi uma questdo aberta, as respostas e assuntos citados foram muito variados.
Destacam-se pela ordem temas relacionados a Historia Antiga, invencgdes, temas atuais,
guerras, imigracao, origem humana.

Tabela 35 — Temas que gostaria de estudar em Historia estudantes do 6° ano.

Escola Publica Escola Particular

Brasil 4%

Imigrantes 7% 10%
Origem humana 13% 5%
Local 7% 5%
Invengdes 17% 5%
Tiradentes 4%

Guerras 7%

Familia 7%

indios 4% 5%
Mitologia 4%

Né&o respondeu 26% 20%
Histdria Antiga 40%
Holocausto 5%
Escravidéo 5%
Total 100% 100%

Fonte — autor, 2013
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Entre os estudantes do 6° ano ha uma diversidade maior de temas que

apresentam interesse em estuda-los. S&o ainda mais diversos os apontamentos dos estudantes

da escola publica, pois os estudantes da escola particular ttm como interesse em quase metade

do grupo assuntos relacionados a Historia Antiga.

No que concerne aos estudantes do 9° ano observa-se uma condensacgéo de

respostas em poucos itens, mesmo que ao longo de sua trajetoria como estudantes tenham

entrado em contado com mais temas que o0s estudantes do 6° ano.

Tabela 36 — Temas que gostariam de estudar em Historia estudantes do 9°.

Escola Publica Escola Particular

Imigrantes 9%
Invengdes 14% 9%
Temas que ja sdo estudados 14%

Guerras 8% 14%
Né&o respondeu 32% 17%
Historia Antiga 14% 14%
Holocausto 9%
Feudalismo 4%

Temas atuais 14% 23%
Revolugéo Industrial 5%
Total 100% 100%

Fonte — autor, 2013

Pinsky & Pinsky (2010) ao tratar sobre o papel do professor de Historia

frente a diversidade de temas conclui:

O professor precisa conhecer as bases de nossa cultura: as formas de organizacéo
das sociedades humanas, a evolucdo das civilizagbes, as cidades-estado da
Antiguidade, a Revolucdo Francesa, a escraviddo no Brasil, o desenvolvimento do
capitalismo, os movimentos sociais, as condi¢cbes de vida das populacbes no
passado, sua cultura material e suas ideias, a musica de Beethoven, o cinema de
Charlie Chaplin, a literatura de Machado de Assis. Noutras palavras, cada professor
precisa, necessariamente, ter um conhecimento solido do patriménio cultural da
humanidade. Por outro lado, isso ndo terd nenhum valor operacional se ele ndo
conhecer o universo sociocultural especifico do seu educando, sua maneira de falar,
seus valores, suas aspiracdes. A partir desses dois universos culturais é que o
professor realiza o seu trabalho, em linguagem acessivel aos alunos. (PINSKY e
PINSKY, 2010, p. 23).

A citacdo acima confirma as expectativas que os estudantes tém em relagdo

ao ensino da Historia, mostrando que esta disciplina apresenta uma complexidade importante,

pois 0s seus estudos abrangem tempos e locais distintos, onde a figura do professor como

organizador do conhecimento torna-se fundamental.
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Os estudantes, de um modo geral, demonstram muita curiosidade e criam
expectativas em relacdo a Histéria. Em nosso entendimento sdo por essas caracteristicas que

o0s temas abordados pelos estudantes sé&o téo variados.

Queria estudar temas e assuntos diferentes sem ser a mesma coisa de sempre. Sobre guerras ,
reis, rainhas e tudo mais. Queria estudar assuntos e temas que prendam a minha atencéo e

me facam querer estudar historia cada vez mais. (Aluno 9° ano, Escola Particular).

Ressalta-se que a curiosidade e a busca pelas explicacdes por determinados
temas colaboram para uma melhor compreensdo do presente. Pedro Paulo Funari (2010) ao
tratar sobre o estudo da Antiguidade no Brasil e de sua importancia destaca:

A relevancia do estudo da Histéria Antiga reside na melhor compreensdo do
presente e a busca por um futuro melhor. A maior parte dos valores atuais deriva de
interpretagdes do mundo antigo (repUblica, democracia, verdade, liberdade, mas
também conceitos religiosos como pecado, julgamento final e vida eterna). Sem um
conhecimento critico da Antiguidade, somos levados e ndo conduzimos, nés

mesmos, a leitura do passado para forjarmos um futuro a nosso juizo. (FUNARI,
2010).

Quando analisamos os pormenores citados pelos estudantes quanto aos
temas que por eles seriam relevantes de serem estudados, chama-nos a atengdo o pouco
entusiasmo em relacdo a Histdéria do Brasil, pois apenas 1% dos estudantes citou como
interessante para estudar. Claro que se somarmos outros temas que fazem parte do Brasil
como migracoes, historia local, Tiradentes, indigenas, escraviddo esse niUmero aumentaria, no
entanto, ainda é pouco em relacdo a Histdria geral ou até mesmo se compararmos com a
Historia Antiga que foi responsavel por 16% das citagdes dos estudantes. Em relacdo a
Historia local, os estudantes que a citaram estdo no 6° ano, ou seja, ainda sao influenciados
pelos estudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao responder sobre como gostariam que fosse ensinada a Historia, 0s
apontamentos feitos pelos estudantes nos leva a refletir sobre a pratica em sala de aula, ou
mesmo fora dela. E 0 que demonstra os dados coletados, onde apenas 26% dos estudantes
disseram que aprovam como a Histéria é ensinada. Neste quesito outros 14% nao
responderam a questao, o que nos leva a concluir que 60% dos estudantes pensam num modo

diferente de ensino daquele que estdo tendo atualmente.




Tabela 37 — Como gostariam que fosse ensinada a Histdria os estudantes do 6° ano

Escola Publica Escola Particular

Com textos 3% 5%

Com dinamicas 35% 25%

Com passeios/museus 7% 25%
Como é ensinada 14% 30%

Com videos 3%

Com computadores 3% 10%

N&o respondeu 35% 5%

Total 100% 100%

Fonte: Autor, 2013
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Com excecao do 9° ano da escola publica onde 45% dos estudantes afirmam
que o modo como esta o ensino de Historia € o0 modo como gostariam que ocorresse,
observamos que o ensino de Histdria para os estudantes necessitam de alguma mudanca, pois
julgam que o modo como as aulas estdo sendo trabalhadas ndo estdo agradando a maioria. S&o
novas perspectivas de ensino que pedem esses estudantes, comecando pelos estudantes do 6°
ano.

Tabela 38 — Como gostariam que fosse ensinada a Histdria os estudantes do 9° ano

Escola Publica Escola Particular

Com dinamicas 4% 36%
Com passeios/museus 14%
Como é ensinada 45% 9%
Com videos 17% 14%
Com computadores 4%

N&o respondeu 11%

Com poucos textos 4%

Com explicagdo 11% 9%
Aula prética 4%

Multimidia 18%
Total 100% 100%

Fonte: Autor, 2013
O ensino de Historia, assim como outras ciéncias, vivencia uma situacao

singular no que consiste no trabalho em sala de aula. Com os avancos tecnoldgicos, que
apresentam uma série de fatores positivos, o ensino em sala de aula, no modo tradicional,
muitas vezes centrado na figura do professor, tem enfrentado uma série de questionamentos
sobre a sua eficicia no sentido de levar o aluno a desenvolver uma postura favoravel ao
aprendizado. As facilidades vivenciadas por todos em termos de informacdo, dos mais
variados tipos e velocidade tem levado a um problema a ser resolvido tanto por educadores
quanto pelos sistemas de ensino, tendo como propdsito aumentar o interesse pelos saberes

oferecidos pelas escolas.
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No nosso entendimento, de acordo com a pesquisa realizada, ensinar
Histdria buscando envolver os alunos com vista a uma aprendizagem significativa € um
objetivo que deve ser perseguido. A disponibilidade de recursos tecnoldgicos certamente
proporciona um avango nas praticas de ensino, no entanto, somente com recursos
tecnoldgicos ndo resulta em um ensino mais significativo, pois se as ferramentas sdo usadas
durante as aulas como simples projecdes em substituicdo ao quadro de giz, o fundamento da
aula continua sendo 0 mesmo, ou seja, permanece uma aula descontextualizada, sem interacéo
com os sujeitos e sem vinculo com a realidade. Neste contexto, as aulas continuam
desinteressantes e os alunos apaticos em relacdo aos assuntos abordados, pois, ndo ha uma
integracdo entre 0s componentes que compdem O processo de ensino e aprendizagem.
Conforme Coscarelli (1998):
E importante deixar claro que os bons resultados da nova tecnologia dependem do
uso que se faz dela, de como e com que finalidade ela estd sendo usada. N&o se pode
esperar que o computador faga tudo sozinho. Ele traz informacGes e recursos, cabe

ao professor planejar a aplicacdo deles em sala de aula (COSCARELLI, 1998, p.
41).

N&o se imagina, porém, que somente com meios tecnoldgicos diversos
poderia resolver a questdo do interesse dos estudantes pelo ensino da Histéria. Nossa
intencdo, neste caso é percorrer um caminho metodoldgico que impulsione a participacdo dos
estudantes, segundo suas proprias indagacGes. Metodologicamente, o0 ensino tende a
uniformizar suas praticas, adotando uma mesma postura para atender uma sala de aula, muitas
vezes com excesso de alunos e que traz consigo uma diversidade no grupo de estudantes
extremamente grande. Neste sentido, quando adotamos uma acdo homogeneizante no modo
de ensinar deixamos uma gama expressiva de sujeitos fora do contexto abordado, tornando o
processo muitas vezes monotono e sem perspectiva de aceite e participacdo por parte dos
estudantes.

Um ensino consequente necessariamente tem relagdo com a participacdo dos
sujeitos envolvidos. Segundo nossa pesquisa um ensino de Historia que possa resultar numa
significancia que possibilite os estudantes desenvolver sua capacidade de compreensdo e
interpretacdo dos eventos historicos, ndo que esses fatos obrigatoriamente sejam de aplicagédo
imediata em suas vidas, mas que possam orientar numa formacdo de pensamento historico
que lhe permita fazer inferéncias e narrativas de maneira fundamentada, superando visdes de

senso comum, como se aquilo que Ihe € apresentado ndo tivesse sentido com sua existéncia.
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Os estudantes ao tratar do modo como poderia ser o ensino de Histéria
abordam varias linguagens que estdo proximas dos docentes e que poderia em certa medida

colaborar para um ensino mais significativo e porque ndo dizer mais prazeroso.

Queria que tivessemos mais aulas praticas e legais, como visitas a museus histéricos e
viagens a cidades historicas do Brasil, com passeios e tudo mais. Aulas mais animadas, mais

legais e mais praticas. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Ensinada em aulas multimidias, com videos, interacdo entre os alunos, mais modos de passar

conteudo, etc. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Fonseca (2003) ao abordar a temética referente a incorporagéo de diferentes
fontes e linguagens no ensino de Historia argumenta que:
Ao incorporar diferentes linguagens no processo de ensino de historia,
reconhecemos ndo s6 a estreita ligacdo entre os saberes escolares e a vida social,
mas também a necessidade de (re)construirmos nosso conceito de ensino e
aprendizagem. As metodologias de ensino, na atualidade, exigem permanente
atualizacdo, constante investigacdo e continua incorporacéo de diferentes fontes em
sala de aula. O professor ndo é mais aquele que apresenta um monélogo para alunos
ordeiros e passivos que, por sua vez, “decoram” o conteudo. Ele tem o privilégio de
mediar as relacBes entre o0s sujeitos, 0 mundo e suas representacdes, e 0
conhecimento, pois as diversas linguagens expressam relagdes sociais, relacfes de
trabalho e poder, identidades culturais, étnicas, religiosas, universos mentais

constitutivos da nossa realidade sécio-histérica. As linguagens sdo constitutivas da
memoéria social e coletiva. (FONSECA, 2003, p. 164).

A simbiose entre professor e aluno € fundamental para que o processo
educativo se transforme em construcdo de conhecimentos, todavia essa acdo ganhou nos
altimos tempos novos agentes que devem ser incorporados na acdo educativa. Esses novos
agentes sao as diferentes linguagens que estdo disponiveis e que necessariamente devem ser
incorporadas para a efetivacdo do processo ensino e aprendizagem.

Ao selecionar como sujeitos da pesquisa estudantes de dois
estabelecimentos de ensino e de turmas com anos de estudos diferentes (turmas de 6° e 9°
anos do Ensino Fundamental), nosso objetivo foi observar as possiveis diferencas ou ndo no
que diz respeito ao pensamento desenvolvido pelos estudantes.

Associamos ao pensamento de Peter Lee (2006) quando trata da
possibilidade da progressdo da compreensdo em Historia pelos estudantes. Segundo esse
autor:

A progressdo é distinta de uma nogdo de agregacdo de informacdo substantiva e
pode ser facilmente seguida em termos de conceitos de segunda ordem. As criangas
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revelam ideias tcitas acerca desses conceitos historicos, mesmo se nada de explicito
lhes é ensinado acerca deles. Estes conceitos tacitos de segunda ordem afetam
profundamente o seu raciocinio substantivo e é possivel identificar niveis de
progressdo: os niveis de progressdo sdo constituidos por ideias interligadas,
aumentando progressivamente de poder de nivel para nivel. (LEE, 2006 p. 30).

Nos grupos pesquisados as diferencas existentes entre eles ndo foram téo
significativas quando analisamos no conjunto das respostas 0s estudantes com 0 mesmo ano
de escolaridade, ou seja, 0s apontamentos feitos pelos estudantes do 6° ano da Escola Publica
foram relativamente préximos dos estudantes do 6° ano da Escola Particular. Entre os
estudantes do 9° ano também néo foram t&o significativas as diferencas entre as respostas
dadas pelos estudantes. Percebemos diferencas quando comparamos os estudantes do 6° ano
com os estudantes do 9° ano. Nos ultimos notam-se algumas explicacbes mais bem
elaboradas, com um poder de analise sobre as questbes abordadas maiores do que nos

primeiros.

3.2 NARRATIVA HISTORICA: ELEMENTOS, CONCEITOS E MARCADORES

De acordo com Rusen (2010),

O pensamento historico, em todas as suas formas e versdes, esta condicionado por
um determinado procedimento mental de o homem interpretar a si mesmo e a seu
mundo: a narrativa de uma histéria. Narrar é uma pratica cultural de interpretacéo do
tempo, antropologicamente universal. A plenitude do passado cujo tornar-se
presente se deve a uma atividade intelectual a que chamamos de “histdria” pode ser
caracterizada, categoricamente, como narrativa. A “historia” como passado tornado
presente assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento historico
obedece, pois, igualmente por principio, a légica da narrativa (RUSEN, 2010, p.
149).

Na perspectiva de Rusen (2010), a narrativa histdrica é entendida como uma
sintese das operagdes mentais e por processos metodoldgicos proprios que relacionam-se com
0 pensar e o fazer histéricos. Comungamos desse pensamento na realizacdo desse trabalho, ao
associar a constituicdo de sentidos na narrativa como forma de desenvolvimento do
pensamento historico.

No pensamento de Rusen (2010), a orientacdo temporal € a génese do
pensamento historico. Na sua concepcdo 0s elementos constantes na producdo do
conhecimento histérico sdo caracterizados por uma racionalidade, a qual é constituida de
sentidos através da experiéncia no tempo. Ademais, para compreender melhor o que a

narrativa realiza, é fundamental caracterizar a categoria de sentido, conforme aponta o autor:
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A constituicdo de sentido produzida pela narrativa histérica a partir da experiéncia
do tempo opera-se em quatro planos: a) no da percepcao de contingéncia e diferenca
no tempo; b) no da interpretacdo do percebido mediante a articulacdo narrativa; c)
no da orientacdo da vida pratica atual mediante os modelos de interpretacdo das
mudancas temporais plenos da experiéncia do passado; d) no da motivagéo do agir
gue resulta dessa orientagdo. (RUSEN, 2010, p. 155-156).

Do ponto de vista da teoria de Rusen (2010), a narrativa historica tem como
funcdo bésica a orientacdo temporal com vistas a nortear a vida pratica. 1sso ocorre a partir de

trés qualidades especificas:

1) Uma narrativa histérica estd ligada ao ambiente de memdria. Ela mobiliza a
experiéncia do tempo passado, a qual esta gravada nos arquivos da memoria, de
modo que a experiéncia do tempo presente se torna compreensivel e a
expectativa do tempo futuro, possivel.

2) Uma narrativa historica organiza a unidade interna destas trés dimensdes do
tempo por meio de um conceito real do tempo as intencfes e as expectativas
humanas. Ao fazer isso, faz a experiéncia do passado se tornar relevante para a
vida presente e influenciar a configuracdo do futuro.

3) Uma narrativa historica serve para estabelecer a identidade de seus autores e
ouvintes. Essa funcdo determina se um conceito de continuidade deve ser capaz
de convencer os ouvintes de suas préprias permanéncia e estabilidade na
mudanca temporal de seu mundo e de si mesmos. (RUSEN, 2010, p. 97).

Na proposta de Rusen verifica-se uma preocupacdo com a relacdo ao
passado, presente e futuro, ou seja, a questdo temporal € um mecanismo essencial na acéo dos
sujeitos, constituindo, desta maneira, no centro da orientacdo para a vida pratica, de tal modo
gue possam, 0s sujeitos, perceber as mudancas e continuidades a partir da experiéncia do
tempo.

O modo como os sujeitos se orientam e atribuem sentido a determinados
eventos ndo sdo modelos estaticos. Rusen (2012) adota uma tipologia para caracterizar
modelos de narrativas que identificam o olhar do individuo sobre o passado, sua relacdo com
0 presente e que perspectivas de futuro emana do seu pensamento. As estruturas de andlise

construida pelo autor citado levam em consideragdo quatro tipos gerais de narrativas:

A narrativa tradicional ¢ uma reminiscéncia das origens que fundamentam as
relagcbes das condigdes de vida atuais; prevé a continuidade como permanente,
renova as ordens da vida fundada originalmente e valida por meio das afirmacdes e
defini¢Bes prescritas. (...) Passado e futuro sdo fundidos numa corrente continua de
regras eficazes de vida que sdo removidos ao serem levados pelo fluxo do tempo e
da transitoriedade.

A narrativa exemplar é uma reminiscéncia de exemplos, que concretiza as relagdes
de vida contemporéanea, e coloca a continuidade como validacdo destas regras para
abranger as diferentes ordens temporais da vida, e confere validade a identidade por
meio da generalizacdo do tratamento da experiéncia do tempo. (...) Por meio da
narrativa exemplar, o tempo é especializado com sentido.

A narrativa critica lembra os desvios que colocam em xeque as atuais condigdes de
vida; da continuidade a alteracdo do tempo dado durante as apresentacdes e fornece
identidade pela negacdo da formacdo identitaria de padrBes de interpretacdo da
experiéncia do tempo, assim como forca de poder dizer ndo a validade. (...) Por meio
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da narrativa critica os sujeitos da acdo orientada defendem sua vida pratica, bem
como as defini¢des da sua identidade, a partir de sua pré-apresentacdo no curso do
tempo.

A narrativa genética lembra as transformacgdes que levam a outras relagdes de vida
no presente; apresenta a continuidade como desenvolvimento, na qual a ordem da
vida muda a si mesma (dinamica), para fornecer a continuidade uma identidade por
meio da medicdo e da mudanca no tempo, como uma validade do processo (de
ensino). (...) Por meio da narrativa genética, o tempo torna-se sentido temporalizado.
(RUSEN, 2012, p. 44-46).

A tipologia de narrativa proposta pelo autor diz respeito a condicGes de

orientacdo expressada em determinadas circunstancias, as quais sdo operacionalizadas em

situacdes de afirmacédo, negacdo ou transformacéo, em niveis distintos de complexidade. N&o

se trata, porém, de uma classificacdo dos sujeitos, mas busca indicar as diferencas de

caréncias de orientacdo encontradas.

Rusen (2010) ao propor andlise das narrativas foca especialmente nas

categorias da experiéncia, orientacdo e interpretagdo como forma de orientacdo do passado,

presente e futuro.

O aprendizado histérico corresponde ao aumento da experiéncia no quadro de
orientacdo da vida pratica. Nada é historico s6 porque ocorreu. O carater histdrico de
algo consiste numa determinada qualidade temporal. A experiéncia de que se fala
aqui é a distingdo qualitativa entre passado e presente.

O aprendizado histérico acarreta aumento da competéncia de orientagdo. A
competéncia histdrica de orientacdo é a capacidade dos sujeitos de correlacionar 0s
modelos de interpretacdo, prenhes de experiéncia e saber, com seu proprio presente
e com sua prépria vida, de utiliza-los para refletir e firmar posicdo prépria na vida
concreta no presente.

O aprendizado histérico resulta em aumento da competéncia interpretativa. Os
modelos de interpretacdo, utilizados no processamento da experiéncia e na
organizacdo do saber, pdem-se em movimento, tornam-se flexiveis, expandem-se,
enfim, tornam-se conscientemente refletidos e argumentativamente utilizaveis.
(RUSEN, 2010, p. (110-116).

Analisando as possibilidades de aplicacdo da tipologia da narrativa histérica

de Rusen, Regina Maria de Oliveira Ribeiro (2012) aponta em sua tese, aspectos

fundamentais para o estudo dos processos de formacdo do pensamento e da consciéncia

histérica:

¢ A narrativa histérica € descrita como uma operacdo da consciéncia historica,
portanto, resultado de um processo de formacao/aprendizado.

¢ A identificacdo da variedade de relacdes dos sujeitos com a temporalidade,
portanto, pode-se falar de “consciéncias histéricas” que coexistem na
relagdo/interpretacdo da experiéncia temporal. A consciéncia “critico-
genética” pode coexistir com as formas tradicional e exemplar da
consciéncia histérica, dependendo das demandas impostas ao sujeito pelo
presente, pela “vida pratica”.

¢ O segundo ponto é o vislumbre de um caminho de progressdo da consciéncia
histérica, que se relaciona diretamente com as estruturas e competéncias da
cognicdo historica, resultantes de processos de aprendizagem/formacao
histérica. (RIBEIRO, 2012, p. 89).
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O desenvolvimento desta pesquisa teve nos sujeitos envolvidos um fator de
relevancia, uma vez que a partir de seus relatos € que podemos analisar a compreensao e 0s
saberes historicos acumulados ao longo de sua trajetéria, em niveis de escolarizacéo distintas,
ou seja, tivemos como participantes deste estudo estudantes de 6° ano e de 9° ano, portanto,
apresentavam uma experiéncia diferenciada e, por consequéncia, pensamos que isso poderia
ser um fator de diferenciacdo naquilo que fora solicitado a fazer para alcancar o objetivo deste
trabalho.

Para a analise das narrativas elaboradas pelos estudantes adotamos a
estrutura desenvolvida por Isabel Barca (2007), que ao investigar jovens portugueses
procurou examinar as seguintes situacoes:

1. Marcos histéricos (entendidos como acontecimentos de ruptura) na historia
nacional e mundial contemporéanea.
Marcadores temporais (politicos, sociais, econdmicos, culturais...).
Protagonistas da Histdria e valores associados.

Mensagens nucleares sobre o pais e 0 mundo contemporaneo.
Sentidos da mudancga em Histéria. (BARCA, 2007, p. 120).

o

A pesquisa elaborada por Barca foi realizada com estudantes do décimo ano
do ensino béasico de Portugal, equivalente, no Brasil, a 12 série do Ensino Médio. Um dos
destaques dados pela pesquisadora portuguesa foi olhar como a consciéncia histérica dos
jovens opera em relacdo ao conceito de segunda ordem, especialmente o conceito de
mudanc¢a. No instrumento elaborado pela autora, havia duas tarefas para serem realizadas
pelos estudantes:

Tarefa 1: Imagina que estds num campo de férias onde se encontram jovens de todo
0 Mundo. Um dia foram desafiados para cada um contar a histéria do seu pais.
Como lhes contarias a Historia de Portugal nos ultimos cem anos?

Tarefa 2: Depois de ouvirem contar a histéria de varios paises, os jovens acharam

gue seria interessante ouvir como cada um contava a histéria do mundo. Como lhes
contarias a histéria da Terra nos Gltimos cem anos? (BARCA, 2007, p. 119-120).

Visando compreender os significados das narrativas produzidas pelos jovens
estudantes portugueses, Barca (2006a) levou a cabo o estudo, implementado no Projecto
Hicon, Consciéncia Histdrica: teoria e praticas, do qual obteve um conjunto de categorias que
forneceram indicadores para as questdes de investigacédo:

1 — Tipologia narrativa — o nivel da trama narrativa e listagem de marcadores
temporais;
2 — Esquema narrativo — mensagem nuclear substantiva e ideias de segunda ordem

acerca de mudanga e identidade;
3 — Funcdo social das ideias implicitas nas narrativas produzidas (BARCA, 2006a).
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A pesquisadora portuguesa no sentido de operacionalizar sua pesquisa,

procurou responder as seguintes questoes:

1. Quais os marcos da historia nacional e mundial contemporanea que os jovens

selecionam?

Quais os marcadores temporais a que dao relevancia e qual a sua natureza?

Que protagonistas identificam e que valores lhes associam?

4. Que mensagens nucleares emergem das producdes dos jovens acerca da historia
nacional e mundial contemporanea?

5. Que sentidos ddo a mudanca? (BARCA, 2007, p. 119)

wn

A partir das categorias e das questbes levantadas pela pesquisadora,
observou-se que as historias contadas pelos estudantes portugueses apresentavam niveis
diferenciados quanto as producdes realizadas em relacdo aos saberes sobre Portugal e sobre o
mundo. Caracterizou-se as narrativas pelos modos mais ou menos elaboradas de apresentacao,

as quais foram distribuidas das seguintes maneiras:

1 — Narrativa completa — quando respeitam as balizas temporais propostas, apresenta
eventos ou acontecimentos de ruptura, interligando-os por situagdes que constituem
causas ou consequéncias dessas rupturas;

2 — Narrativa emergente — quando respeitam uma cronologia basica em relagdo aos
eventos propostos, no caso da pesquisa com 0s jovens portugueses, a cronologia
ficou centrada em “dois momentos chave no pais: a ditadura salazarista e o periodo
iniciado com o 25 de Abril de 1974”;

3 — Cronologia;

4 — Lista de eventos — a-cronoldgica;

5 — Consideracdes gerais (BARCA, 2006a).

A apuracdo dos dados referentes aos instrumentos aplicados com 0s jovens
portugueses indicaram, segundo Barca (2007), algumas hipdteses de problematizacdo da
funcdo social da disciplina de Histdria que podem resultar em praticas para o ensino de
Histéria. De acordo com a autora, esse processo pode estar vinculado na relacdo entre a
Histdria nacional e a Histéria mundial, na compreensao da atuacdo das pessoas no passado, na

mensagem nuclear expressada, nos sentidos de mudancas dados a Historia.

1. Apesar de os programas da disciplina de Historia nos ultimos anos de
escolaridade bésica (7°, 8° e 9° anos) se reportarem ao Mundo contemporaneo,
parece que no final deste ciclo de ensino é a Historia do pais que permanece
mais nitida no pensamento juvenil. A identidade nacional surge delineada numa
narrativa com contornos estruturados, enquanto que a Histéria do mundo
aparece mais fragmentada, comprometendo uma perspectiva de
desenvolvimento da identidade “planetaria”, que serd desejavel promover.
Quais os factores a destacar para estes resultados? Serdo 0s programas, serdo 0s
professores, serdo as proprias vivencias multiplas dos alunos que reforcam uma
consciéncia historica centrada na afirmacao do pais?

2. Os marcos e as conjunturas (estas aqui designadas como marcadores) enfatizam
dimensdes de carater politico e social, no pais, e de carater militar e cientifico-
tecnoldgico, no mundo. Estas varias dimensdes, importantes na formagéo de
uma consciéncia histdrica inclusiva, poderiam ser problematizadas nos dois
planos, nacional e global: uma reflexdo comparada sobre a evolucéo da ciéncia
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e da tecnologia, bem como sobre as mudancgas politico-sociais, econdmicas e
culturais constituir-se-ia como contributo para uma sociedade preocupada com
o0 desenvolvimento sustentado.

3. A reduzida ocorréncia de personagens individuais, e mais reduzida ainda
quando se trata de reconhecer os homens e as mulheres que tém ganho
visibilidade pela positiva, denota uma Historia de pendor estrutural, a necessitar
de reflexdo assumida. Sera desejavel que a Histéria apareca quase so salpicada
de “vildes” e vitimas, quase sem rostos “simpaticos” excepto enquanto
entidades coletivas?

4. A principal mensagem nuclear, no plano das narrativas nacionais, é uma histdria
optimista, de conquista de liberdades. Mas esta conquista das liberdades no pais
tem a particularidade de se apresentar como fruto da instauracdo da democracia
contra a ditadura, e ndo contra inimigos externos.

5. Os sentidos de mudanca, tendencialmente progressivos para a Historia do pais,
e negativos para a Histéria do mundo, nem sempre se apresentam lineares —
aspectos positivos e negativos sdo ponderados. (BARCA, 2007, p. 124)

O trabalho desenvolvido por Barca objetivou verificar como a consciéncia
histdrica dos jovens estudantes portugueses opera em relacdo a conceitos de segunda ordem,
no caso especifico, o conceito de mudanca foi o mais explorado. Na nossa pesquisa, ao
enfatizarmos o local como ponto de partida associamos com o geral, bem como as relagdes

individuais com as coletivas.

3.3 AS RELACOES ENTRE A HISTORIA LOCAL E NACIONAL NAS NARRATIVAS
DOS ESTUDANTES

O trabalho desenvolvido orientou-se, como ja indicado, pelos estudos
desenvolvidos por lIsabel Barca (2006a), segundo o qual numa situacdo hipotética os
estudantes pudessem contar a Historia nacional e a Histéria do mundo. No nosso caso, mesmo
com uma abordagem semelhante, a tarefa pedida para o grupo de participantes solicitava uma
narrativa que abordasse a Histdria nacional e a Historia local. Nestas atividades solicitou de
cada turma que realizassem uma atividade individual escrita onde produzisse uma narrativa

com os seguintes dizeres:

O Brasil sera palco nos proximos anos de grandes eventos esportivos: Copa do Mundo de
Futebol em 2014 e Olimpiadas em 2016. Vocé é convocado a recepcionar turistas
estrangeiros que acompanhardo os jogos, tendo que narrar a Historia do Brasil e do local

onde vive. Narre nos campos abaixo sua visdo sobre o Brasil e o Local onde vive:
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A realizacdo desta tarefa deu-se num intervalo de uma aula, ou seja, 50
minutos, prazo este combinado com as escolas participantes e com os professores que
estavam no momento da aplicagdo do instrumento.

Assim como Isabel Barca nossa analise dos dados coletados nos levou a
organizar as respostas dos estudantes, onde pudemos perceber como os sujeitos da pesquisa
constituem seus modos de pensar e que aspectos marcam ou expressam a Histdria nacional.
Iniciamos pelos marcadores histéricos (entendidos como acontecimentos de ruptura) na

historia nacional (Barca, 2007, p. 120).

3.3.1 Marcadores Histéricos

Organizamos nossos marcadores a partir de trés pontos de ruptura da
Histdria nacional e que pelas narrativas produzidas foram mais citadas. O primeiro marcador
a ser detectado foi com a chegada dos portugueses em 1500. Dentro desse marcador,
encontramos contetdos substantivos, bem como de segunda ordem, que envolveram as
navegacOes portuguesas, 0 encontro entre indigenas e portugueses que, na visdo dos
estudantes, foram marcados por conflitos, sempre com a vitdria dos portugueses, a exploracdo
das riquezas do Brasil, as relagbes de trabalho, como as trocas de produtos, caracteristica do
escambo, as lavouras de cana de agUcar, a exploracdo da madeira e a introducdo do trabalho
escravo.

O segundo ponto de ruptura que identificamos relaciona-se com a
independéncia do Brasil. Neste item encontramos referéncias a vinda da corte portuguesa para
0 Brasil, citacdo a Guerra do Paraguai, as atividades econémicas ligadas a cafeicultura, bem
como a abolicdo da escraviddo. Inserimos a corte portuguesa, mesmo que cronologicamente
esteja no periodo anterior a independéncia, porque na narrativa produzida o estudante faz
referéncia ao parentesco existente entre D. Jodo VI, D. Pedro | e D. Pedro Il, também
colocamos por entendermos que a vinda da corte portuguesa ao Brasil corresponde ao fim do
periodo colonial brasileiro.

O terceiro agrupamento adotado diz respeito ao periodo que corresponde a
Proclamacdo da RepuUblica e se estende aos dias atuais. Neste periodo o0s acontecimentos
tratados estdo ligados a propria Proclamacdo da Republica, passando pela participacdo do
Brasil nas duas grandes guerras mundiais, ao processo de industrializacdo, além de algumas

questdes ligadas ao desenvolvimento, subdesenvolvimento e pobreza do Brasil, bem como
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situacOes ligadas a corrupcdo, um pais acolhedor e ao mesmo tempo preconceituoso, citou-se
a violéncia, o petréleo, o uso de drogas, alguns fatos recentes como o incéndio da boate em
Santa Maria — RS, copa do mundo de futebol de 2014 e olimpiadas de 2016. Tambem se
destacaram a valorizacdo das paisagens naturais e 0s pontos turisticos do Brasil.

Quadro 5: Principais marcos historicos do Brasil segundo estudantes do 6° e 9° anos

6° ano 9%ano | 6°ano | 9%ano

Marcadores Histéricos (Acontecimentos)
EE EE EP EP

Chegada dos Portugueses (Periodo Colonial):
navegacao portuguesa, morte de indigenas, exploracdo 20 33 18 16
das riquezas, guerras entre indios e portugueses,
escambo, cana de acucar, exploracdo da madeira,

Brasil coldnia, escravidao.

Independéncia (Império): Vinda da corte portuguesa
para 0 Brasil, Guerra do Paraguai, cafeicultura, 2 5 4 4

abolicdo da escravidéo,

Proclamacdo da RepuUblica (Até os dias atuais):
Miscigenacao, cultura, desenvolvimento,
subdesenvolvimento, corrupcéo, poténcia econémica,
pais pobre (bolsa familia), pais acolhedor e
preconceituoso, revolucdo industrial, atividades
econdmicas, petroleo, violéncia, 1 e 2* Guerra
Mundial, incéndio boate Santa Maria, pontos
turisticos, biodiversidade, copa do mundo, olimpiadas,

pessoas famosas, drogas.

Fonte: Autor, 2013.
Ao ler e analisar as narrativas produzidas pelos estudantes observamos

construcdes distintas para as mesmas, algumas com maior sofisticagdo e outras se resumindo
a frases ou citacbes de eventos fragmentados. Também verificamos que em algumas
ocorreram uma sequéncia de eventos onde é possivel identificar mais de um acontecimento,

fato que explica quantidades maiores de episodios do que de estudantes que participaram da
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pesquisa, no entanto, também encontramos produgdes que ndo trouxeram dados que
pudessem encaixar nos marcadores estipulados.

Para essa tarefa havia ao todo 99 estudantes distribuidos da seguinte
maneira: Escola Pablica: 27 estudantes do 6° ano e 32 estudantes do 9° ano; Escola Particular:
19 estudantes do 6° ano e 21 estudantes do 9° ano.

Os resultados obtidos em relacdo a Historia do Brasil mostram algumas
situagdes distintas quanto a organizacdo do conhecimento que os estudantes tém sobre o
desenrolar da Histéria do pais. Em primeiro lugar notamos alguma diferenga entre o0s
estudantes do 6° ano em relacéo aos estudantes do 9° ano. No primeiro grupo, a Historia do
Brasil esta condicionada ao fator “descobrimento”, ou seja, grande parte das narrativas trata
da questdo da chegada dos portugueses ao novo mundo, marcando o “inicio” da nossa
Historia. J& para os estudantes do 9° ano observamos dois momentos distintos nos seus
relatos: o primeiro que também trata da questdo do “descobrimento”, e o segundo momento
relaciona-se as questfes da atualidade, como exemplo, a citacdo da violéncia, das drogas e
dos proprios eventos esportivos que estdo por acontecer no Brasil. Ao apontar os marcadores
historicos, os estudantes da escola publica citaram em maior quantidade aspectos ligados ao
descobrimento do Brasil, ao passo que os estudantes da escola particular apontaram mais para
eventos histéricos ligados a contemporaneidade.

Outro aspecto a ser destacado se insere no intervalo entre a independéncia
do Brasil e a Proclamacdo da Republica. O periodo citado praticamente € um vazio no
imaginario dos estudantes, pois praticamente ndo foi mencionado, independentemente do ano
de escolaridade do qual fazia parte o aluno. No caso dos estudantes do 6° ano podemos
considerar que estavam no inicio da escolarizacdo do Ensino Fundamental anos finais, ja
haviam tido a disciplina de Histéria nos anos iniciais, porém, ndo no formato que se tem no
segmento em questdo. No caso dos estudantes do 9° ano ja haviam tido uma caminhada
escolar que certamente entraram em contato com a Historia do Brasil e com assuntos que
compreendiam os mais de cinco séculos da chegada dos portugueses, incluindo os estudos
sobre o periodo do qual fazemos referéncia.

Maria Auxiliadora Schmidt (2008) ao estudar as perspectivas da consciéncia
histdrica e da aprendizagem em narrativas dos jovens, elege trés categorias para analise das
producdes dos estudantes: Compreensdo Fragmentada; Compreensdo Restrita; Compreensao
Global. Segundo Schmidt:

Na primeira categoria buscaram enquadrar as narrativas que expressam ideias muito
dispersas, apresentando falhas na compreensdo, reformulacdo ou expressdo escrita.
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Na segunda categoria enquadram as narrativas que apresentavam uma compreensao
global do aluno, mostrando seu esforco de reformulacdo da informacdo, mas
centrados apenas num Unico indicador, utilizando quase exclusivamente das
expressdes contidas nas fontes e textos. E na terceira categoria buscaram enquadrar
as narrativas em que o aluno expressa uma compreensdo global da mensagem,
diferenciando as vérias narrativas e até os elementos discordantes entre elas,
procurando fazer uma reformulagdo das informagdes a luz da sua propria
experiéncia. (SCHMIDT, 2008, p. 88-89).

Apos leitura e andlise das producBes realizadas com os estudantes e
utilizando das categorias desenvolvidas por Barca e Gago (2004) e Schmidt (2008) obtemos
0s seguintes dados:

Tabela 39: Categorias narrativas apresentadas por estudantes do 6° ano

Categorias 6° Ano EE | 6° Ano EP
Compreensdo Fragmentada 85% 84%
Compreensdo Restrita 0 16%
Compreensédo Global 0 0
Né&o respondeu 15% 0
Total 100% 100%

Fonte: Autor, 2013

Tabela 40: Categorias narrativas apresentadas por estudantes do 9° ano

Categorias 9° Ano EE | 9° Ano EP
Compreensdo Fragmentada 2% 58%
Compreensdo Restrita 19% 29%
Compreensédo Global 6% 9%
Né&o respondeu 3% 4%
Total 100% 100%

Fonte: Autor, 2013

Pelas narrativas coletadas é possivel fazer alguns apontamentos quanto a
compreensdo que os estudantes tém em relagdo a Historia nacional. Em todas as turmas e nas
duas escolas onde foram aplicados os instrumentos observamos uma mesma caracterizagao
em expressar 0s conhecimentos de dominio dos estudantes. A compreensdo fragmentada da

Histdria é o fator mais recorrente, o que mostra uma dificuldade dos estudantes em organizar
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um conhecimento mais amplo e global sobre a Historia. Schmidt (2008) ao estudar as

perspectivas da consciéncia histérica em jovens estudantes aponta que:

Quanto ao tipo de narrativas houve uma predominancia, pouco mais de 50%, dos
relatos fragmentados, o que nos leva a questionar os sentidos conferidos a
concepgdo do “aprender historia”, bem como a cognigdo historica, em aulas de
historia, que ndo tém contribuido para que os jovens possam construir narrativas
mais globais, bem como possam inserir 0s conteldos e a natureza da histdria em
suas vidas. Tal fato pode ser explicado porque os professores continuam muito
presos ao livro didatico e a narrativa dos manuais torna-se predominante, bem como
pelo fato de que a atencdo aos conceitos substantivos e a ideias de segunda ordem
ndo estar ainda em pauta no ensino de Historia. Um necessario despertar para
investigacBes que possam balizar a intervencdo e auxiliar na formulagdo de
metodologias nesta perspectiva é a exigéncia que se apresenta. (SCHMIDT, 2008, p.

91).

Na nossa investigacdo ndo objetivamos fazer uma analise da construcéo do

texto em si, mas optamos pela observacdo dos sentidos dado ao texto produzido e que

encadeamento foram desenvolvidos ao expressar 0s conhecimentos sobre a Histdria do Brasil.

Assim, como mostrado nas tabelas 39 e 40 a compreensédo fragmentada foi o0 modo pelo qual

0s estudantes mais se expressaram, 0 que remete a uma preocupacdo de nossa parte, pois,

enquanto docente também temos uma participacdo nestes resultados, imaginando que o ideal

é uma compreensdo global da Historia.

A compreensdo fragmentada exp6e uma falta de articulacdo entre os eventos

trabalhados em aulas de Historia pelos professores, ndo dando ao estudante a possibilidade de

uma apreensdo mais abrangente dos acontecimentos, causando, portanto, uma aprendizagem

distorcida.

Quadro 6: Narrativas compreensao fragmentada

Estudantes de 6° ano

Estudantes de 9° ano

O Brasil é rico em plantacdes e conhecido
pelo pau Brasil e o Brasil foi descoberto em
1500 por Pedro Alvares Cabral. (Aluno 6°
ano, Escola Publica).

Os portugueses acharam o Brasil onde
habitavam indigenas entdo eles lutaram e os
portugueses venceram e entdo no comeco da
colonizagéo is indigenas eram escravos e foi
Cabral

Brasil.(Aluno 6° ano, Escola Particular).

Pedro Alvares que achou o

Com a chegada dos portugueses o Brasil ndo
tinha nada s6 tinha indios morando aqui. Os
portugueses s tinha uma coisa que queriam
fazer aqui retirar ouro e outras coisas de
valor para levar para Portugal, mas dai eles
comegcaram a colonizar o que logo
transformaram os indios em escravos. Junto
com o0s negros dai houve uma lei que
soltaram os negros e indios e logo todos
comegaram a casar um com 0s outros dai

surgiu os brasileiros ndo sairam mais daqui
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e todo o dia que os portugueses chegaram é
comemorado no ano que eles colonizaram
em 1500. (Aluno 9° ano, Escola Publica).

O Brasil

portugueses havia somente indios e quando

quando foi descoberto pelos
0S portugueses comegaram a retirar as
riquezas do Brasil vieram mais portugueses e
iIsso criou as primeiras cidades. (Aluno 9°

ano, Escola Particular).

Vemos pelas narrativas uma aproximacdo na forma de apresentacdo dos
dados referentes a organizacdo do conhecimento sobre a Historia do Brasil, caracterizadas
pela dificuldade em coordenar o pensamento. Como vimos esse € 0 tipo mais comum entre as
producdes realizadas, independente do ano de escolaridade em que frequentam os estudantes.

Mesmo sendo predominante a compreensdo fragmentada em todos 0s anos,
notamos que essa condicdo se dd em maior numero entre os estudantes do 6° ano, onde 85%
dos estudantes da escola publica e 84% dos estudantes da escola particular estdo inseridas na
categoria de compreensdo fragmentada. Entre os estudantes do 9° ano, 72% dos estudantes da
escola publica e 58% dos estudantes da escola particular estdo nesta categoria.

Na categoria compreensdo restrita, onde os estudantes conseguem ter uma
visdo global do processo, mas ainda ligada ao acontecimento e, portanto, ndo fazendo uma
reflexdo sobre o que levou a este processo, apresenta nimeros reduzidos de estudantes que
apresentam este entendimento. O 6° ano da Escola publica ndo apresentou nenhum estudante
nesta categoria. Nas outras turmas, os resultados foram equivalentes, com destaque para o 9°
ano da escola particular que apresentou um nimero maior que as demais.

Quadro 7: Narrativas compreensao restrita

Alunos 6° ano

Alunos 9° ano

O Brasil foi descoberto pelos portugueses
eles iam para a India mas se enganaram e
vieram para um territorio estranho chamado
Brasil, eles chegaram e dominaram o

territério e fizeram os indios de

escravos.(Aluno 6° ano, Escola Particular)

O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares
Cabral. Na verdade ele descobriu o Brasil
por acaso, pois era para ele ter ido para a
india. Por isso quando ele chegou aqui, o
Brasil ja tinha habitantes, pelo qual ele
colocou o0 nome de indio. Os portugueses

comegaram a trocar objetos com os indios,
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SO para ter o pau-brasil e o nosso ouro,
nossos animais. Tudo isso gerou uma guerra.
Por que os portugueses queriam mais coisas
e os indios ndo queriam mais dar. Ai 0S
portugueses  ganharam  porque  Seu
armamento era mais desenvolvido. Depois de
tudo isso veio a independéncia do Brasil ja
pela década de 1800. Quem conseguiu a
independéncia foi D. Pedro I. Os
portugueses, italianos  entre  outros
comegaram a colonizar o Brasil.(Aluno 9°
ano, Escola Publica).

O Brasil nunca foi um pais admirado ele foi
um coadjuvante até o final do século XX. Foi
quando ele comecou a desenvolver-se, que
ganhou espaco na midia internacional. Dos
grandes eventos que aconteceram ao longo
do tempo, o Brasil se destacou ou apareceu
em poucos deles. E s um espago vazio no

mapa. (Aluno 9° ano, Escola Particular).

Nota-se nas narrativas expostas que ha um encadeamento dos
acontecimentos, dando uma dimensdo dos processos historicos que ocorreram no Brasil. Os
estudantes conseguem estabelecer alguns marcos historicos de ruptura com o periodo anterior,
concebendo a Historia num processo evolutivo através de uma relacdo temporal entre o antes
e o depois.

Quanto a compreensdo global, entendida como um processo avancado de
entendimento, onde os estudantes estabelecem relagbes com os marcos histéricos de forma
autbnoma, tivemos poucas narrativas nesta categoria. Apenas 6% dos estudantes da escola
publica e 9% dos estudantes da escola particular demonstraram estar neste grupo. Neste caso,
se 0 objetivo do ensino de Historia € fazer com que os estudantes tenham uma compreenséo

global, pelo menos entre os estudantes pesquisados, hda um trabalho longo pela frente.
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Quadro 8: Narrativa compreenséo global

Alunos 9° ano

Brasil foi colénia de Portugal, durante o periodo colonial o Brasil foi fortemente explorado
e isso resultou numa tecnologia industrializacdo atrasada, que comecou em baixa escala

apenas no século XIX, por isso esta onde esta hoje. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

O Brasil foi fundado em 1500, por Pedro Alvares Cabral, que veio de uma navegacdo de
Portugal, em destino & Africa mas encontrou uma terra sem conhecimento do resto do
mundo e viu que havia muitos indios que nunca viu o homem branco, eles ficaram
assustados com o aparecimento de novas pessoas. Os portugueses viram que era um pais
rico em madeira e também em minério de ferro extrairam tudo que puderam para levar para
Portugal por isso que o Brasil ndo é um pais desenvolvido porque eles retiraram tudo que

puderam e ndo vieram morar. (Aluno 9° ano, Escola Publica)

Nas narrativas compostas pelos estudantes como global observa-se uma
coeréncia nos eventos ao mesmo tempo em que se justificam determinadas condi¢cdes em que
o0 Brasil se encontra, mostrando uma compreensdo critica sobre a acdo dos portugueses, por

exemplo.

3.3.2 Personagens da Historia do Brasil

As producgdes realizadas pelos estudantes de todas as turmas consultadas de
ambas as escolas sdo marcadas pela pouca presenca de personagens, principalmente se
considerarmos as individualidades. A presenca de personalidade em relacdo a Historia do
Brasil esta mais vinculado a Portugal, pois individualmente Pedro Alvares Cabral é o mais
citado e coletivamente os portugueses foram os mais lembrados. Vale destacar a importante
presenca do coletivo indios para identificar os grupos que estavam aqui antes da chegada dos
portugueses.

Ao selecionarmos as personalidades citadas nas narrativas dos estudantes
algumas consideracdes podem ser feitas sobre esses sujeitos da Historia. E evidente no
imaginario dos estudantes no processo de constituicdo do Brasil a existéncia de dois grupos
distintos: em primeiro lugar os “donos da terra”, os indigenas, que na visdo dos estudantes ja

estavam aqui antes dos portugueses chegarem e visto pelos alunos como vitimas, segundo a
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chegada dos portugueses, capitaneada na figura de Pedro Alvares Cabral, vindo para o Brasil
a0 acaso, ja que seu destino era as indias e visto pelos estudantes como os exploradores com a
intencdo somente de retirar as riquezas que existiam no “novo mundo”. Destaca-se nos
apontamentos dos estudantes o fato de tratar a chegada dos portugueses ao Novo Mundo
como acaso, pois pela historiografia que trata desse periodo ja hd muito tempo abandonou-se

essa visdo, mas entre os estudantes ainda permanece.

Dizem que foi Pedro Alvares Cabral que descobriu o Brasil. Mas quando ele e uma comitiva
chegaram os indios ja estavam aqui. Por isso eu acho que foram os indios que descobriram o

Brasil. (Aluno 6° ano, Escola Publica).

O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral e seus piratas. Ele veio por engano e
decidiu ficar, explorando a vida e o povo indigena. E foi evoluindo e até ficou com esté hoje.
O Brasil € um lugar com praias lindas e a cultura também é muito conhecida. (Aluno 9° ano,

Escola Publica).

A chegada dos portugueses no Brasil é vista pelos estudantes sob o olhar da
exploracdo, da violéncia contra o indigena. Nota-se também que para 0s estudantes a
escraviddo indigena foi um acontecimento consolidado, pois em muitos relatos esta contida a
luta entre indios e portugueses, prevalecendo os Ultimos em relacdo aos primeiros e 0s
transformando em escravos.

Outro aspecto observado quando tratamos das figuras lembradas pelos
estudantes ao contar a Histdria do Brasil € o fato de que personalidades mais recentes nao
foram citadas. Verificamos que os nomes apresentados sdo de um periodo inicial da nossa
Historia se levarmos em conta a chegada dos portugueses. Outros personagens que aparecem
nas narrativas estdo relacionados até o periodo do Império, ndo sendo lembrado nenhum
personagem do periodo da Republica, por exemplo. A relacdo com o tempo mais proximo ou
com a realidade se apresenta nas narrativas, porém a relacdo que se faz ndo é com uma figura
especifica, mas com situacBes que estdo na midia ou no cotidiano das pessoas, como a

corrupgéo, as drogas, a pobreza.




Tabela 41: Personagens da Historia do Brasil citados por estudantes do 6° ano

Personagens: agentes historicos

6° ano
Escola publica

6° ano
Escola particular

indios

Pedro Alvares Cabral

D. Jodo VI (filho e neto)
Portugueses

Imigrantes

Americanos

Tiradentes

Afro

44%
41%
4%
19%
4%
7%
4%
4%

68%
37%

37%

Fonte: Autor, 2013
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Como observamos nas duas tabelas referentes aos personagens da Historia

do Brasil apontados pelos estudantes de 6° e 9° anos, aparecem figuras comuns em todas as

turmas tais como os indios, Cabral e os portugueses. Com exce¢do de Pedro Alvares Cabral

que mesmo vinculado aos portugueses aparece de forma individual, notamos nas citagdes

certo generalismo nas nossas figuras histéricas.

Tabela 42: Personagens da Historia do Brasil citados por estudantes do 9° ano

Personagens: agentes historicos

9% ano
Escola publica

9% ano
Escola particular

Indios

Pedro Alvares Cabral
Portugueses

Italianos

Negros

D. Pedro |

Familia Real Portuguesa

Espanhois

37%
62%
28%
3%
3%
6%

33%
23%
28%

4%
9%

Fonte: Autor, 2013

3.3.3 Marcadores Temporais e Espaciais

Ao tratar de marcadores historicos e dos personagens que compdem as

narrativas dos estudantes nos deparamos com dois elementos importantes em relacdo a
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aprendizagem historica que sdo 0 tempo e 0 espagco. Tempo e espago Sdo essenciais na

compreensdo historica, pois:

Para um ensino de histéria que considere os aspectos espagos-temporais como
elementos de constru¢do da compreensdo de mundo, mister se faz dotar de sentido
este ensino, visto que é através dele que o aluno constroi uma visdo global de uma
sociedade complexa em permanente mudanca no tempo, numa dimensdo mais
abrangente e plural do mundo. (FERREIRA, 2005, p. 4-5).

O tempo historico marcado pela sua complexidade permite dar sentido a

narrativa historica e compreender as experiéncias do passado, sendo assim,

O tempo histérico caracterizado pela complexidade é articulado na narrativa
histérica como categoria que organiza a estrutura verbal (discurso), mas,
principalmente, como categoria a qual subjaz a compreensdo, pelo sujeito-narrador,
de uma gama de conceitos articuladores: meméria, mudancas e permanéncias,
diferencas e semelhancas, cronologia, convengdes, periodizacdes, perspectivas de
futuro. Sdo os sentidos de tempo histérico, tempo hibrido de conceitos, tempo
significado historicamente, que possibilita a existéncia da narrativa histérica como
produto de um processo de reconstrugdo do passado humano (a Historia), e ndo o

contrario. (RIBEIRO, 2012, p. 198).

Nas narrativas analisadas encontramos uma série de marcadores temporais

que se relacionavam com os personagens dando sentido e uma consciéncia sobre 0s eventos

relatados. Além disso, podemos perceber uma articulacdo entre o passado, 0 presente e em

alguns casos projecdes de futuro.

Basicamente os marcadores temporais podem ser divididos em dois grupos:

os cronoldgicos, relacionados a datagdes como anos, décadas e séculos; e aqueles ligados a

uma linguagem temporal, expressados por verbos ou outras expressées que ddo indicativo de

uma sucessdo e ordenacgédo do tempo.

Quadro 9: Marcadores Temporais expressados por estudantes do 6° e 9° anos

Marcadores Cronolégicos

Linguagem temporal

1500

7 de setembro
Século XIX
2014

2016

Antigos moradores
Depois
Anos atrés

Quando chegaram

Estudantes de 6° ano

Estudantes de 9° ano

Os indios eram os antigos moradores do

Brasil. E depois Pedro Alvarez Cabral.

O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares

Cabral e foi colonizado pelos portugueses.
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(Aluno 6° ano, Escola Publica).

Os portugueses acharam o Brasil e lutaram
contra os indios e venceram. Dom Pedro dia
7 de setembro proclamou a independéncia.

(Aluno 6° ano, Escola Particular).

Em 1500. Depois disso comecou a criar 0s
estados, as cidades e a populacdo foi
aumentando cada vez mais pois o Brasil foi
aumentando e a populacdo também. (Aluno
9° ano, Escola Publica).

Quando Cabral descobriu o Brasil foi no ano
de 1500, quando chegou aqui s6 habitavam
indios que houve a tentativa de torna-los
escravos. Hoje em dia a cultura dos indios
ha

habitantes no Brasil. As principais festas do

diminuiu  bastante poucos indios
Brasil sdo o carnaval e agora a copa do
mundo de futebol em 2014 e as olimpiadas

em 2016. (Aluno 9° ano, Escola Particular).

Fonte: Autor, 2013

Quanto ao espaco, elemento basico na composicdo de narrativas historicas,

0s estudantes apresentaram dados que faziam referéncia a determinados locais, 0s quais

ajudam a contextualizar suas produ¢des. Como os estudantes narraram a Histdria do Brasil,

este espaco naturalmente estava posto nas histdrias, o qual podermos identifica-lo como geral,

no entanto, como era uma producdo livre outros espagos foram citados, sendo que se

apresentou espacos mais especificos do Brasil e outros que tinha uma relagdo com o Brasil.

Quadro 10: Marcadores Espaciais citados por estudantes do 6° e 9° anos

Marcadores espaciais

Brasil
Portugal
Argentina
india

Litoral
Nordeste

Rio de Janeiro
Sao Paulo

Continente americano

Fonte: Autor, 2013
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As citacdes referentes ao Brasil, Portugal, india, litoral tem uma relagio
muito proxima, pois estdo vinculadas as navegacOes portuguesas, citadas pelos estudantes
para conceber o marco fundador do pais. Em relacio a india, ressalta-se que o seu
aparecimento nas narrativas se da para explicar, do ponto de vista dos estudantes, a forma
como 0s portugueses chegaram ao Brasil, pois no entendimento deles o objetivo de Cabral era

chegar as indias e o Brasil foi um erro de percurso que culminou no seu “descobrimento”.

O Brasil foi descoberto pelos portugueses eles iam para a india, mas se enganaram e vieram
para um territério estranho chamado Brasil, eles chegaram e dominaram o territorio e
fizeram os indios de escravos. (Aluno 6° ano, Escola Publica)

O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral. Na verdade ele descobriu o Brasil por
acaso, pois era para ele ter ido para a india. Por isso quando ele chegou aqui, o Brasil ja
tinha habitantes, pelo qual ele colocou 0 nome de indio. Os portugueses comecaram a trocar
objetos com os indios, s6 para ter o pau-brasil e 0 nosso ouro, nossos animais. Tudo isso
gerou uma guerra. Por que 0s portugueses queriam mais coisas e os indios ndo queriam mais
dar. Ai os portugueses ganharam porque seu armamento era mais desenvolvido. Depois de
tudo isso veio a independéncia do Brasil jA pela década de 1500. Quem conseguiu a
independéncia foi D. Pedro I. Os portugueses, italianos entre outros comecaram a colonizar

0 Brasil. (Aluno 9° ano, Escola Publica).

Quanto as citacdes sobre Sdo Paulo e Rio de Janeiro resulta da compreenséo
que sdo cidades adequadas para shows e outros eventos, até para fazer um contraponto com o

local onde vivem que para eles é pequeno e nao oferece muitas opgoes.

O Brasil é um pais com uma grande biodiversidade, em todos estados podemos encontrar
diversos tipos de bichos e plantas. O Brasil também tem muitos pontos turisticos, o Cristo
Redentor € o principal, mas também contamos com muitas praias. Se vocé gosta de musica o
ideal é vocé morar em Sdo Paulo ou Rio de Janeiro e caso vocé queira conhecé-lo espere no
hotel Fasano, artistas como Lady Gaga, Madona entre outros vieram para ca. (Aluno 9° ano,
Escola Particular).
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3.3.4 Sentidos de Mudanca em Historia

As narrativas elaboradas pelos estudantes sobre a Historia do Brasil
apresentam maior ou menor sofisticacdo no que diz respeito as operagdes do pensamento
histdrico, entendidas aqui como a rememoracdo, a atribuicao de significados, a explicacao de
acontecimentos. Ao desenvolver suas narrativas os estudantes se utilizaram de alguns
conceitos histéricos com os quais ddo sua interpretacdo sobre o0s acontecimentos que
marcaram a historia do Brasil.

Os conceitos historicos se referem a eventos e a sua interpretacdo historiografica. Os
pesquisadores da Educagdo Histdrica distinguem entre duas categorias de conceitos
historicos - substantivos e meta-historicos ou de segunda ordem. Os conceitos
historicos substantivos sdo construtos que se referem a eventos, processos e fatos

que se constituem em conteudos histéricos, isto é, forma a substancia da histéria.
(RIBEIRO, 2012, p. 248-249).

Ao estruturar suas narrativas utilizando dos conceitos historicos o0s
estudantes elaboram uma explicacéo sobre os fatos, dando a eles um sentido de orientacdo do
passado que reflete no presente. O quadro 11 apresenta os conceitos histéricos substantivos
relacionados a Historia do Brasil que apareceram nas narrativas das quatro turmas
pesquisadas:

Quadro 11: Conceitos Histdricos citados por estudantes do 6° e 9° anos

Conceitos Historicos

Descobrimento
Governo
Independéncia
Escraviddo (indigena)
Colonizagéo
Exploragéo
Subdesenvolvimento
Desenvolvimento
Escraviddo (negra)

Cultura

Fonte: Autor, 2013.
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No conjunto das narrativas dos estudantes analisadas nos deparamos muitas
vezes com producdes fragmentadas que trataram de modo superficial de determinados
eventos. Os estudantes ao tratar de temas da Historia entendem como acontecimentos, néo
tendo a compreensdo do profissional da area que os entendem como conceitos. Apesar disso,
a forma como expde suas ideias, que orientam seu discurso ao longo do tempo nos leva a
acreditar que na préatica desenvolvem uma consciéncia histérica.

Como ja abordado quando tratamos dos marcadores historicos, 0s
estudantes pesquisados desenvolveram suas narrativas tendo como marcos temporais dois
momentos: o primeiro relacionado ao “descobrimento” com a chegada dos portugueses € o
seu encontro com os indigenas, € hum segundo momento podemos analisar como uma
explicagdo das condigfes nacionais do ponto de vista dos estudantes. Esses dois momentos
mesmo que temporalmente distante para o0s estudantes se aproximam, pois o periodo do

descobrimento e o periodo atual tem uma relacéo direta.

Brasil foi coldnia de Portugal, durante o periodo colonial o Brasil foi fortemente explorado e
isso resultou numa tecnologia industrializacdo atrasada, que comecou em baixa escala

apenas no século XIX, por isso esta onde esta hoje. (Aluno 9° ano, Escola Particular).

Nas narrativas € possivel perceber uma clara distingdo sobre como o Brasil é
visto pelos estudantes. Dois aspectos chamam a nossa atencdo: em primeiro lugar a énfase
num pais de belezas naturais, que atraem turistas; segundo a ideia de um pais

subdesenvolvido, envolvido em corrupcao, atrasado.

O Brasil foi descoberto em 1500 por Pedro Alvares Cabral e antes disso s6 haviam indios
aqui no Brasil, ele foi explorado pelos portugueses e era uma coldnia, cheia de escravos até
haver a aboli¢do da escravidao e o Brasil se tornou uma Republica. Depois da familia real
ser expulsa do Brasil e voltar para Portugal o Brasil se tornou uma republica. O Brasil ndo
era um pais ruim até hoje: porque hoje em dia o Brasil € um pais ladréo, cheio de politicos
corruptos, onde o dinheiro vale mais que 300 vidas e onde vocé ndo é valorizado mesmo com

estudo. (Aluno 9° ano, Escola Particular)

Salienta-se nas narrativas a ideia ou a justificativa da nossa condicédo atual.
No pensamento dos jovens estudantes ha um fator explicito que condiciona o Brasil a ser o
que é, ou seja, subdesenvolvido, pobre. A resposta para essa condigdo estd no processo de

colonizagéo e o grande vildo sdo os portugueses.
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O Brasil foi fundado em 1500, por Pedro Alvares Cabral, que veio de uma navegacio de
Portugal, em destino & Africa mas encontrou uma terra sem conhecimento do resto do mundo
e viu que havia muitos indios que nunca viu 0 homem branco, eles ficaram assustados com o
aparecimento de novas pessoas. Os portugueses viram que era um pais rico em madeira e
também em minério de ferro extrairam tudo que puderam para levar para Portugal por isso
que o Brasil ndo é um pais desenvolvido porque eles retiraram tudo que puderam e ndo

vieram morar. (Aluno 9° ano, Escola Publica).

Se o presente é visto pela dicotomia entre o belo da natureza exuberante do
Brasil e pelo negativismo no campo econémico-politico-social, as perspectivas de futuro séo
tratadas como algo promissor, com esperancas de tempos melhores.

O Brasil € um pais em que existem inimeras culturas nas quais as principais sdo a Capoeira
ou Carnaval, futebol e samba, os quais de tdo importante deram o nome da bola da Copa
“cafusa”. Nosso pais ¢ subdesenvolvido emergente o qual se continuar a crescer na mesma
velocidade em que estd, em 2050 podera ser uma das maiores poténcias mundiais. (Aluno 9°

ano, Escola Particular).

Apesar de uma visdo negativa por parte dos estudantes ha uma perspectiva
de um futuro melhor, além disso, o pais é percebido pela sua diversidade, sua cultura, fatores

positivos no entendimento dos estudantes.

3.2.5 Narrativas dos Estudantes em Relacédo a Historia Local

Ao analisar as estruturas das narrativas produzidas pelos estudantes nos
deparamos com certa similaridade entre aquilo que foi realizado em funcdo das producdes
nacionais e locais. Na nossa percepcao as diferencas trazidas nas narrativas dao conta de um
cenario mais amplo no campo nacional, onde os relatos estdo ligados aos estudos realizados a
partir de uma orientagdo focada num processo linear iniciado com o descobrimento do Brasil
e elencados, a partir de entdo, em lista de fatos correspondestes aos textos bases contidos em
livros didaticos e apostilas utilizadas pelos estudantes. No caso das narrativas locais a
amplitude dos relatos é diminuida em virtude do trabalho realizado com essa temaética se
restringir em alguns aspectos da vida local, como a fundagdo do municipio. Neste sentido, ao

tratar do local os estudantes procuram relatar aspectos que descrevem um pouco o lugar,
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como as caracteristicas fisicas e humanas. Neste aspecto, observamos que o tratamento dado
pelos estudantes ao tratar do local onde vivem aponta para uma aproximacdo com tema
proposto, onde a afinidade e a critica sdo percebidas claramente.

As narrativas produzidas pelos estudantes em relacdo ao local onde vivem
seguem alguns marcadores que estdo presentes em grande parte dos textos. Como
caracteristicas sdo narrativas fragmentadas, onde os eventos sao tratados de modo disperso
sem uma ordenacéo entre eles.

Basicamente os temas tratados nas narrativas se dividem em trés grupos de
assuntos: o primeiro deles trata da fundacdo da cidade, tendo como marcador cronolégico o
ano de 1947, quando ocorreu a emancipacdo politica do municipio. Neste ponto também se
observa nos relatos uma relagdo entre o nome atual e o antigo nome do lugar. Inicialmente o
local era chamado de Barra Bonita e posteriormente passou a ser denominado de Ibaiti. Outro
aspecto difundido nas narrativas é o significado do nome lIbaiti, de origem indigena significa
“agua da pedra”. Dentro da tematica da origem, os estudantes tratam de alguns aspectos
ligados a mineracdo, a cafeicultura como resultado da ocupacdo do local. Além disso,
relaciona Ibaiti com o seu relevo caracteristico formado por vérias serras, que levou Ibaiti a

ser conhecida como “Rainha das Colinas”.

Ibaiti tem o significado de dgua da pedra, por causa das minas, das cachoeiras que tem na
mina velha. Ibaiti foi descoberto na década de 40, pelos mineradores que trabalharam muito
tempo com carvdo. Depois de carvdo eles comecaram a plantar café. Ibaiti tem um bom
clima. Ibaiti pertencia ao municipio de Tomazina, até que em 1947 ele se emancipou. (Aluno

9° ano, Escola Publica).

Ibaiti é uma cidade do interior do Parana. Ela tem esse nome por causa dos indios e 0
significado da palavra Ibaiti é 4gua da pedra. Ela possui alguns pontos turisticos como a
mina velha, e suas cachoeiras. Ibaiti também é conhecida como a rainha das colinas por
causa que ela é uma cidade alta. Ela tem 65 anos e faz aniversario dia 9 de novembro. (Aluno
9° ano, Escola Publica).

Eu vivo em lbaiti estado do Parana que antes de se chamar lIbaiti foi Barra Bonita,
Patrimbénio do Café e outros. E Ibaiti significa agua da pedra. (Aluno 6° ano, Escola
Publica).
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Um segundo assunto que dominou as narrativas produzidas diz respeito as
caracteristicas apresentadas pela cidade quanto ao nimero de habitantes. Para os estudantes,
Ibaiti € uma cidade pequena e por conta disso tem na sua tranquilidade, sossego, calma
atributos que ora sdo entendidos como positivos, ora sdo entendidos como negativos. Nos
aspectos positivos, os estudantes demonstram que a pouca violéncia, o conhecimento dos seus
habitantes séo fatores que fazem de Ibaiti um lugar aprazivel de se viver. Pelo lado negativo,
no pensamento de alguns estudantes esta o fato do local ser tdo tranquilo, o que na visdo deles
isso é para aposentados, idosos e ndo para jovens que necessitam de viver em uma situacdo de

agitacdo.

A cidade onde eu vivo esta se desenvolvendo aos poucos, € uma cidade calma, ndo tem muito
transito, € uma cidade pequena, as pessoas sao gentis, alegres e hoje tem 66 anos de cidade.

(Aluno 9° ano, Escola Particular).

Aonde eu vivo é uma cidade pequena sem muita coisa para se fazer ali entdo passamos o dia
em casa s6 saindo com os amigos. Na rua a mesma coisa e entao essa é a cidadezinha onde

vivemos. (Aluno 9° ano, Escola Particular).

O terceiro assunto predominante nas narrativas trata dos pontos turisticos e
naturais encontrados no municipio. Em praticamente todas as narrativas sdo mencionados
locais historicos, como a antiga mina de carvdo, bem como algumas paisagens naturais como
a “cachoeira do Aristeu” e o “pico agudo”, sdo lembrados pelos estudantes. Outro aspecto que
¢ uma fator de identidade da cidade com seus habitantes ¢ a “rua Parana”, local onde
concentra 0 comércio do municipio e por consequéncia é o espaco de maior movimento. Estes
pontos citados criam nos estudantes um sentimento de identidade para com o municipio,

gerando entre eles uma empatia para com o local onde vive.

Ibaiti tem varios pontos turisticos como mina velha, cachoeira do Aristeu, o lugar que mais
se fala em Ibaiti é a rua Parana que é onde tem varias lojas, em Ibaiti tem a feira do sol e a
feira da lua. Ibaiti tem 65 anos, o aniversario da cidade é dia 9 de novembro. Ibaiti tem
29500 habitantes. Ibaiti € conhecida como a rainha das colinas por causa de seu relevo. Pico

agudo é um ponto turistico muito bonito de Ibaiti tambem. (Aluno 9° ano, Escola Pablica).

Ibaiti € um pequeno municipio com uma populacdo muito equilibrada com familias antigas. E

nosso principal local que os turistas procuram é nossa famosa mina velha uma antiga mina
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de carvdo com uma paisagem maravilhosa. Ibaiti também € conhecida como rainha das

colinas por causa das suas altitudes altas. (Aluno 9° ano, Escola Publica).

Observamos nas narrativas alguns marcadores historicos, principalmente
ligados a fundacdo do municipio, marcadores espaciais, relacionados a localiza¢do na regido
do Norte Pioneiro, no estado do Parana. No entanto, personagens que fizeram parte da histéria
do municipio praticamente ndo aparecem. Os citados estdo ligados a termos generalizantes,
como mineradores, por exemplo. Individualmente ndo tivemos nenhuma citagéo.

Apesar da predominancia de narrativas fragmentadas, tivemos algumas que
tem uma caracteristica completa, com marcadores bem definidos, fazendo uso das rupturas
para contar a histéria do municipio. Desta maneira, podemos compreender que o ensino da
Historia local pode dar aos estudantes a possibilidade de analise referente ao pensamento
histdrico e que, portanto, contribui para uma consciéncia historica a partir do local onde esta

inserido.

Ibaiti tem 65 anos e foi emancipado na década de 1940, porque antes era vila de Tomazina
gue se denominava Barra Bonita que na época era o maior produtor de café em coco da
regido do norte pioneiro até 1975, com uma geada que afastou muitos grandes produtores e
diminuiu muito a populagédo. Criou como se fosse uma crise econdmica. Mas superou todos
os obstaculos. Hoje em dia o forte em Ibaiti é o comércio no centro que atrai familias de toda

a regido para vir aqui. (Aluno 9° ano, Escola Publica).

Percebemos na narragdo uma ordenacdo do pensamento, facilitando o
entendimento da mensagem desenvolvida pelo estudante.

Notamos ao ler as narrativas, mesmo que com algumas fragilidades na sua
construcdo, que é possivel estabelecer acBes para melhoria do processo de ensino e
aprendizagem a partir da Historia local, tendo em vista que as bases de sustentacdo da
disciplina dentro do campo da Educacdo Histdrica, a qual esta relacionada com a insercao do

estudante no processo de aprendizagem, podem ser desenvolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A cidade onde eu vivo estd se desenvolvendo aos poucos, € uma
cidade calma, ndo tem muito trénsito, é uma cidade pequena, as
pessoas sao gentis, alegres e hoje tem 66 anos de emancipacao.

Estudante, 12 anos.

Esta investigacdo insere-se no contexto do debate atual que se tem dado
sobre o ensino de Histdria, dentro da abordagem da Educacao Histdrica. Neste sentido, nosso
enfoque se da no ensino da Historia local como proposta para a aprendizagem historica,
voltando-se para as perspectivas dos estudantes quanto a relevancia do ensino de Histéria no
contexto da escola.

Nossa investigacdo centrou-se no aluno, sendo este um sujeito essencial no
contexto da escola. Desta forma, nosso objetivo foi conhecer este estudante, 0 que pensa
sobre o ensino de Historia, o0 que espera do conhecimento histérico, tendo como foco dltimo
as producdes realizadas por estes sujeitos através de narrativas com foco no nacional e no
local. Nesta perspectiva do nacional para o local, adentramos numa logica voltada do geral
para o particular, do coletivo para o individual, uma vez que nas producfes narrativas dos
estudantes buscamos observar como estes sujeitos da pesquisa concebiam a histéria do Brasil
bem como a Histdria local. Nossa intencdo ndo era verificar o que estes estudantes sabiam de
Histdria, mas analisar como expressam 0 seu pensamento histérico a partir de suas
interpretacdes.

Na intencdo de obter respostas para nossas inquietudes, organizamos nosso
trabalho de forma a ter uma visdo mais ampla sobre as tendéncias do ensino de Historia nas
Gltimas décadas, voltando-se enfaticamente para o campo da Educacdo Histérica, o qual foi
objeto de estudos no primeiro capitulo, quando percorremos alguns caminhos trilhados por
pesquisadores que se dedicam a essa area.

No conjunto dos estudos realizados nos identificamos com os principios da
aprendizagem histérica defendida por Isabel Barca (2001),

- A aprendizagem deve processar-se no contexto da resposta a natureza da
disciplina. Em Historia, os alunos podem fazé-lo com gosto, conforme os inimeros
estudos o indicam. ]

- A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que 0s

conceitos facam sentido para quem os vai apreender. Existe uma multiplicidade de
factores da cognicdo a ter em conta. As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza
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especifica do conhecimento, o tipo de tarefas a desempenhar, as aptiddes individuais
sdo aspectos fundamentais para a progressdo do conhecimento.

- Os estadios de desenvolvimento mental ndo sdo invariantes, como Piaget propés.
Ha criangas de sete anos com um pensamento histdrico ao nivel das de catorze anos
e vice-versa. (BARCA, 2001, p. 20).

Num primeiro momento abordamos a Historia local como uma estratégia
metodoldgica para o ensino da Histdria. Na nossa andlise e incorporando estudos sobre a
tematica acreditamos que o uso dessa estratégia pode contribuir para um processo de
apreensdo do conhecimento historico, orientando as experiéncias no tempo pelos estudantes,
formando, dessa maneira uma consciéncia histdrica critica ou genética, no plano da tipologia
estabelecida por Rusen (2010).

As pesquisas orientadas no campo da Educacdo Histdrica tem na figura das
criancas e jovens estudantes seu principal objeto, onde os trabalhos realizados giram em torno
da producdo de narrativas, as quais possibilitam ao pesquisador analisar as experiéncias
temporais presentes nas producdes articulando com a consciéncia histérica presentes no
processo de formacéo do conhecimento histérico.

Como mencionado nossa investigacao focou em jovens estudantes de 6° e 9°
anos de duas escolas do municipio de Ibaiti-PR. Buscamos conhecer estes estudantes e suas
respectivas escolas através de uma pesquisa qualitativa exploratéria que nos orientou o
caminho para a execucdo desta investigacdo que nos permitiu dialogar com os estudantes
através dos instrumentos utilizados para coletar as producdes em forma de questionarios com
perguntas abertas, bem como, com a confeccdo de narrativas. Este processo nos permitiu
realizar um trabalho de anélise que levaram-nos a algumas constatagdes.

Em primeiro lugar, entre os estudantes da escola publica e da escola privada
ndo encontramos grandes diferencas nas narrativas. Ao categorizar as producdes percebeu-se
certa similaridade, principalmente ao detectarmos que as narrativas estavam, em sua maioria,
no rol dos textos fragmentados, independente das turmas pesquisadas. Entre os estudantes do
6° e 9° anos, verificamos algumas diferencas, quanto a sofisticacdo das producdes e aos
detalhes dados a elas. Entretanto, pensamos que esse € um processo natural, pois, pela
caminhada maior de estudos, os estudantes do 9° ano tém uma bagagem maior para expressar
suas ideias do que os estudantes do 6° ano. Admitimos uma progressao de pensamento e
organizacdo do conhecimento de uma turma em relacdo a outra, mas ndo como uma regra
geral, pois como apontou Barca (2001) “ha criangcas de sete anos com um pensamento

historico ao nivel das de catorze anos e vice-versa”.
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Em segundo lugar, notamos que as narrativas produzidas pelos estudantes
apresentam, ao tratar da Historia do Brasil, uma dimensdo politico-social evidente. Na
dimensdo politica, tratada pela grande maioria das narrativas esta a ideia da origem do Brasil,
tendo na figura de Pedro Alvares Cabral um personagem de destaque. Observamos que alguns
conteudos objetivos apreendidos ao longo da vida escolar estdo presentes nas producdes, no
entanto, o descobrimento € um tema recorrente. No aspecto social, dois momentos sao
lembrados com frequéncia, em primeiro lugar a escraviddo e em segundo lugar, aspectos da
vida contemporanea, como a corrup¢ao e as drogas.

Uma terceira constatacdo que podemos extrair desse processo Sao
marcacgdes temporais empregadas nas narrativas, confirmando um processo de consciéncia a
partir das influéncias que determinados acontecimentos trouxeram para a vida pratica.
Seguindo o pensamento de Oakeshott (2003), os estudantes qualificam o passado ao perceber
nele mudancas.

Outro aspecto que podemos notar em relacdo ao pensamento esbocado pelos
estudantes ao serem inquiridos sobre a Historia nacional e a Historia local séo as
similaridades em que ambas se estruturam. Suas construcdes séo marcadas pela fragmentagéo,
se estruturam a partir da origem, seja ela pelo descobrimento ou pela emancipacédo politica,
apresentando, portanto, marcadores historicos e temporais que seguem uma mesma ldgica.
Levando em consideracdo que a aprendizagem historica resulta da apreensao das mudancas e
continuidades ao longo do tempo e ndo exclusivamente por contetdos estaticos, tanto os
estudos sobre o local quanto sobre o nacional ddo suporte para a formacdo do conhecimento
historico.

Ao apresentar os resultados da pesquisa, ressalta-se a possibilidade de se
inserir no contexto do Ensino Fundamental, anos finais, a Histéria local como um principio
epistemoldgico no ensino de Historia. Essa insercdo € possivel uma vez que o pensamento
histérico se concretiza tanto em ambientes globais como locais, como observado nas

producdes narrativas desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa.
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ANEXOS

III_ Jll Universidade

= = FEstadual de LondriNnA

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

ANEXO 1: QUESTIONARIO N.° 1
Pesquisa de Perfil Discente
Esta pesquisa visa construir o perfil socioeconémico e cultural de alunos do Ensino
Fundamental. Suas respostas serdo mantidas em sigilo. Desde ja agradecemos a colaboracao!

Colégio: Ano:
1) Nome (Opcional) 2) ldade 3)Sexo ( )M ( )F
4) Cor — () amarela ( ) branca ( ) indigena () negra () parda

5) Cidade de nascimento:

6) Estado Civil: () Solteiro ( ) Casado () Separado ( ) Divorciado
( ) Viavo () Mora junto

7) Ocupacdo: () nunca trabalhou () desempregado ( ) trabalha atualmente

Em que?

8) Escolaridade:

() sempre estudou em escola publica

() sempre estudou em escola particular

() alternou entre escolas publicas publica e privada

9) Faz algum curso além deste? () sim ( )ndo Qual?

10) Vocé pretende dar continuidade aos estudos?
( )ndo ( )sim Qual?

11) Com quem vocé mora?
() mée/pai () mée () pai () irmdos ( ) primos
( ) sobrinhos () tios () avos

12) Total de pessoas que moram em sua residéncia:
() até trés ( )dedas ( )de6a8 () acima de 8 pessoas

13) Bairro onde mora:
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14) Tipo de moradia
( )apartamento ( ) casa ( ) sobrado

15) Tipo de construgéo
( )alvenaria ( ) madeira

16) A sua residéncia é:
( )propria ( )alugada ( ) cedida

17) Quantidade de comodos:
()um ( ) dois ()trés ( ) quatro () cinco () seis
() sete ( ) oito ( ) nove () dez ou mais

18) Renda Familiar ( o salario minimo atualmente é de R$ 678,00)
() até um salario minimo (R$ 678,00)

( ) de um a 3 salarios minimos ( de 679 a 2034,00)

( ) de 3 a8 salarios minimos ( de 2035,00 a 5424,00)

( ) de 8 a 12 salarios minimos (de 5425,00 a 8136,00)

( ) acima de 12 salarios minimos ( acima de 8137,00)

19) Escolaridade do pai ou responsavel paterno
( ) ndo frequentou a escola

( )atéo5°ano

( )ate o 9%ano

( ) ensino médio incompleto

() ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) p6s graduacdo ( especializagéo)
) mestrado

) doutorado

NN AN AN N

20) Escolaridade da mée ou responsavel materna
( ) néo frequentou a escola

( )até 05°ano

( )atéo9°ano

() ensino médio incompleto
( ) ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) pds graduacao ( especializacao)
) mestrado

) doutorado

NN AN NN

21) Situacdo profissional do pai ou responsavel paterno
( ) ja falecido ( ) aposentado ( ) desempregado () trabalha atualmente

22) Situacdo profissional da mée ou responsavel materna
( ) jafalecido ( ) aposentado ( ) desempregado () trabalha atualmente

23) Vocé tem em sua residéncia (cologue a quantidade nos parénteses ao lado):

() televiséo () geladeira

( ) televisdo de LCD ou Plasma ( ) aparelho de som
() telefone fixo () i-pod

() telefone celular () radio

( ) video-cassete ( ) maquina de lavar
( ) aparelho de DVD () micro-ondas

( ) automovel ( ) video-game

( ) micro-computador () internet

( ) notebook ( ) TV por assinatura
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24) O que vocé faz nas horas vagas? Assinale as atividades que vocé pratica:

( ) ver televiséo (') sair com amigos

( ) ir ao parque () ficar narua

( ) ler livros () ler jornais e revistas
( ) ir a baladas em clubes ()iraigreja

( ) praticar esportes () navegar na internet

( ) outros - quais?

25) Tipo de género musical de que mais gosta. Dé notas de 0 (zero) a 5 (cinco) de acordo com sua
preferéncia ( sendo cinco para 0 género que mais gosta)

()axé () reggae

() funk ( ) religiosa

() forro ( ) rock

() MPB ( ) romantica

() pagode ( ) samba

() pop ( ) sertaneja
()rap ( ) tecno-eletrénica

( ) Outro: Qual?

26) Religiao
( ) catdlica ( ) afro-brasileira (umbanda, quimbanda, candomblé) ( ) evangélica
( ) espirita kardecista ( ) ndo tenho () outra. Qual?

27) Vocé participa de algum grupo social?

() banda musical () partido politico
( ) grupo de igreja () préatica esportiva
() coral ( ) ONGs

() movimento estudantil
() Outros. Qual?

28) Programas de televisdo de que mais gosta. De nota de 0 a 5 conforme sua preferéncia.

() novelas () programas gque abordam politica
( ) telejornais de noticias gerais () esportes

() telejornais que abordam noticias criminais () religidao

( ) filmes () musica

( ) programas de auditorio () noticias sobre artistas

29) Vé televisdo diariamente?
( )ndovejo ( )menosdelhora ( )dela3horas ( )de3ab5horas ( ) maisdeb5 horas

30) Vocé acessa Internet?
( ) Nunca () raramente ( ) semanalmente () diariamente () varias vezes ao dia

31) Durante quanto tempo utiliza internet por dia? (exclua as horas de utilizac&o no trabalho)
()ndouso ( )menosdelhora ()dela3horas ( )de3a5horas () maisde5 horas

32) Utilizacdo da Internet. De notas de O (zero) a 5 (cinco) de acordo com 0s sites que mais
acessa (sendo cinco para a ferramenta mais utilizada):

() noticias gerais

() relacionamentos (chats de amizades, namoro)

( ) didlogo com amigos e grupos de identidade (MSN, Orkut, Facebook)

(') Jjogos



pesquisas para a escola

pesquisas culturais (museus, bibliotecas)
pesquisa para entretenimento (cinema, teatro)
Outros. Quais? / filmes

AN N NN
N N N N

33) A escola em que vocé estuda esta:
( ) perto da sua casa

( ) perto do seu trabalho

( ) nenhuma das anteriores

34) Para se deslocar até a escola, usa ( assinale todos os meios de transporte utilizados):

( ) 6nibus () carona

( ) carro da familia () vaiapé

( ) motocicleta () conducéo contratada (perua, van)
( ) bicicleta

35) Proximo a sua casa, hum raio de trés quildmetros existe:

( ) campo ou quadra de futebol publicos () lan-house

( ) biblioteca publica () clube

( ) centro de internet pablico

36) Quais dos espacos culturais vocé utiliza?

( ) campo ou quadra de futebol publicos ( ) lan-house
( ) biblioteca publica () clube
( ) centro de internet publico ( ) nenhum
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37) Caso pudesse escolher, assinale trés espacos culturais que vocé desejaria ter em seu bairro

(cidade):

( ) cinema

() teatro

( ) shopping-center

( ) livraria

( ) campo ou quadra de futebol publicos
( ) biblioteca publica

( ) centro de internet publico

( ) lan-house

( ) clube
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Universidade
== FEstadual de LondRinA

CENTRO DE EDUCAGCAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO
ANEXO 2: QUESTIONARIO N.°2
O ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA

Nome aluno (a) (opcional) Ano:

Colégio: Idade:
Responda e argumente, de acordo com a sua experiéncia como aluno(a).
1) Qual a sua opinido sobre estudar Historia na escola?

2) Para que serve a Historia que é ensinada na escola?

3) Quais os periodos historicos, os temas/assuntos que mais Ihe chamam atencdo no estudo de

Historia? Por qué?

4) Como tém sido as aulas de Histdria? Descreva como o (a) professor (a) ensina Historia.

5) Vocé vé alguma relacdo entre a Historia que é ensinada na escola e a Histéria que é vivida

por VOCeé e por outras pessoas da mesma situacao social vivenciada por vocé?

6) Quais o0s temas/assuntos vocé gostaria de estudar nas aulas de Histéria?

7) Como vocé gostaria que fosse ensinada a Historia?
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UnNiversidade
== FEsrtadual de LondRriINnA

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICAC}AO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO
ANEXO 3: QUESTIONARIO N.° 3

Nome aluno (a) (opcional) Ano:
Colégio: Idade:

O Brasil serad palco nos proximos anos de grandes eventos esportivos: Copa do Mundo de
Futebol em 2014 e Olimpiadas em 2016. VVocé é convocado a recepcionar turistas estrangeiros
que acompanhardo os jogos, tendo que narrar a histéria do Brasil e do local onde vive. Narre

nos campos abaixo sua visdo sobre o Brasil e o Local onde vive:

Brasil

Local onde vive




