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“Ou os estudantes se identificam
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HARFUCH, Marcos Antonio Cury. A Questio Agraria no Chiao da Escola:
Representacdes, Abordagens e Apreensdes. 2015. 203f. Dissertacdo (Mestrado Geografia)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

A presente pesquisa buscou analisar a Questdo Agraria na escola através da compreensao de
cento e sessenta alunos do terceiro ano do ensino médio das escolas do municipio de
Londrina, a apropriagdo sobre o tema por vinte e dois professores que cursam o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, ¢ os conteudos de trés colegdes de livros didaticos. O
objetivo foi identificar lacunas no aprendizado dos alunos, coeréncias e lacunas na
apropriagdo dos assuntos em relagdo aos professores e coeréncias e equivocos nos contetdos
das colecdes dos livros didaticos. A partir da anélise destes objetos procuramos identificar se
a Questdo Agraria na escola contribui para reforcar se a agricultura atual, fatores historicos,
econdmicos, sociais, ambientais, legais, cientificos e conceituais, sdo distorcidos ou
equivocados e consequentemente possam contribuir para reforgar o senso comum, ou
constroem um aprendizado critico e pleno, conectado com a realidade pretérita e
contemporanea. Para mensurar a o aprendizado dos alunos, aplicamos formuldrio com temas
sobre a Questdo Agraria em que os proprios julgaram o nivel de seu conhecimento e
compreensdo sobre os assuntos. Para mensurar a apropriagcdo dos professores sobre os temas
da Geografia Agraria, comparamos de forma minuciosa as intervengdes dos mesmos através
da técnica de grupo focal para identificar a coeréncia ou os equivocos em relacdo a literatura
cientifica e aos dados oficiais, e para mensurar os conteudos dos livros didaticos, realizamos
varias leituras de forma minuciosa, também com o objetivo de identificar coeréncia e
equivocos em relagdo a literatura cientifica e aos dados oficiais. Concluimos que ha lacunas
no aprendizado dos alunos, na apropriagdo dos temas da Questdo Agraria por parte dos
professores, € nos conteudos dos livros didaticos. Esta pesquisa procurou contribuir com a
Geografia e com a educagdo comprometida com a transformacgdo social de forma geral, no
sentido de refletir sobre a constru¢do de concepgdes de se ensinar Geografia Agraria para que
a mesma possibilite a formag¢ao de futuros cidadaos criticos e engajados.

Palavras-chave: Questdo Agraria, educacdo critica, aprendizado, senso comum,
transformagao social, cidaddos engajados.



HARFUCH, Marcos Antonio Cury. The Agrarian Issue in School Ground.
Representations, approaches and apprehension.2015. 203p. Dissertation (Geography
Master’s Degree) - State University of Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

This research analyzed the agrarian issue in school through the understanding of one hundred
and sixty students of the third year of high school in Londrina, the appropriation of the issue
by twenty-two teachers who attend the Education Development Plan - PDE and the contents
of three textbooks collections. The objective was to identify student learning gaps, coherence
and gaps in subjects appropriation from teachers and consistencies and misconceptions in the
collections of textbooks contents. From the analysis of these objects we seek to identify the
Agrarian Issue in school, if it helps to reinforce the current agriculture, and if historical,
economic, social, environmental, legal, scientific and conceptual aspects are distorted or
mistaken and therefore can contribute to strengthening the common sense, or build a critic and
fully learning connected with the preterit and contemporary reality. To measure the students'
learning, we applied forms with themes on the Agrarian Issue in which ones they judged the
level of their knowledge and understanding of the issues by themselves. To measure the
appropriation of teachers on the subjects of Agrarian Geography, we compared in details their
activities through the focal group technique to identify the coherence or misconceptions
regarding the scientific literature and official data, and to measure the contents of textbooks,
we performed several readings in details also with the aim of identifying consistency and
misconceptions regarding the scientific literature and official data. We conclude that there are
some gaps in students learning and in the appropriation of themes of Agrarian Issues by
teachers and in the content of textbooks. This research aimed to contribute to the Geography
and the committed education to social changing in general, to reflect on the conceptions’
construction of teaching Agrarian Geography in a way that it enables the formation of future
critic and engaged citizens.

Key-words: Agrarian Issues, critic education, learning, common sense, social transformation,
engaged citizens.
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INTRODUCAO

Segundo Marx (1974), dentro do movimento da realidade, toda pratica ¢ definida e
antes concebida por uma teoria e toda teoria ¢ refinada devido as novas antiteses que
emergem da pratica e assim de forma sucessiva e perpétua. A ciéncia, os modos de producao,
a politica, a economia, as formas de governo, os sistemas socioecondmicos e as praticas do
mundo social também s3o guiadas por paradigmas, seja qual for a conjuntura histdrica, a
escala geografica ou a cultura de um dado lugar, regido ou pais. Particularmente neste
trabalho daremos atenc¢do aos paradigmas que orientam a compreensdo € a acdo sobre as
formas de se fazer agricultura no mundo na contemporaneidade, o que contempla as formas
pretéritas nelas recriadas, modificadas ou negadas.

Segundo Fernandes (2013), atualmente no mundo e no Brasil, dois paradigmas sdo a
bussola para tais praticas: o paradigma do capitalismo agrario e o paradigma da questio
agraria. Estes dois modelos disputam territorios em todos os sentidos, mas os mais evidentes
sdo o geografico, o politico, o cultural, o social, o ideologico, o tedrico e principalmente o de
orientar a ciéncia e o de sustentar novas agdes politicas, ou simplesmente conservar as
praticas anteriores. Marx (1974) afirma que a politica € o que vai desencadear novos impactos
na realidade social e econdmica. Mesmo que seja impossivel mensurar a intensidade das
acoes politicas ou a auséncia das mesmas na escala singular e da totalidade, ainda assim ha
impactos visiveis e concretos.

Nesse trabalho, recorreremos ao fio condutor dos paradigmas segundo proposto por
Fernandes (2014) para analisar a questdo agraria, primeiro naquilo que ela ¢ segundo o
referencial tedrico-metodoldgico aqui incorporado e, segundo, naquilo que a educagdo formal
a caracteriza e perpetua, porque ¢ o conhecimento que inspira tanto as a¢des transformadoras
quanto as agodes conservadoras que ddo o tom de cada sociedade a qualquer tempo.

No Brasil, o paradigma do capitalismo agrario instrui e legitima o modelo fundiério
ancorado na grande propriedade, supostamente ancorada na intensa e eficaz agricultura
tecnicamente moderna e de escala conforme Abramovay (1992) e Buainain (2013). Essa
representacdo aparece com a denominagdo agronegocio, a ser devidamente debatida nesse
trabalho, tanto quanto o paradigma que a sustenta. Como contraponto € como suporte teorico-
metodoldgico a nosso ver mais coerente, nos moveremos no campo da critica oportunizada

pelo paradigma da questdo agraria. A interpretacdo dos sujeitos e correspondentes processos



14

agrarios dentro desta perspectiva analitica estd amparada na ideia de disputa conceitual
envolvendo o campesinato e disputa territorial em sentido amplo, que inclui desde a terra até
o teor dos ensinamentos oportunizados pela escola.

O conceito de agricultura camponesa abriga a representacdo de um modo de fazer
agricultura e de viver distinto do que se da no seio da propriedade capitalista, produtiva ou
ndo. No primeiro, seus sujeitos sdo caracterizados por usufruir da terra para seu trabalho e
através de seu proprio trabalho concreto, obter seu autoconsumo, viver progredir e coexistir
com outras formas de agricultura e de vida. Segundo Paulino (2012) e Bombardi (2004) a
pratica camponesa sustenta-se na triade familia, trabalho e terra, enquanto a agricultura
capitalista, na atualidade também chamada de agronegdcio, tem seus principios
fundamentados no lucro e na ampliacao do capital, logo sustenta-se na teoria de que somente
a técnica e o volume exponencial da produ¢do poderdo alavancar o desenvolvimento no
campo € mesmo no pais.

Teoricamente, para as teses alinhadas ao paradigma do capitalismo agrario, o
camponés ¢ um tipo de sujeito e o agricultor familiar é outro, ou seja, para este modelo
analitico o camponés esta praticando um tipo de agricultura atrasada e pouco produtiva pois
ndo faz uso da técnica em sua forma de trabalhar a terra. Segundo Abramovay (1992) para
que o proprio possa ser considerado agricultor familiar ou agricultor empresarial devera usar a
técnica, como forma de ter maior produgdo e produtividade, bem como integrar-se a cadeia de
fornecedores de produtos agricolas para o mercado.

Dito de outro modo ¢ como se o camponés que nao fizesse o uso da técnica nunca
pudesse chegar a um novo patamar de produtividade de sua terra e melhoria de seus
rendimentos, pois se ndo fizesse o uso da mesma, perpetuar-se-ia como camponés, concebido
como improdutivo e atrasado, dai sentenciado a sucumbir ou viver na margem da pobreza.
Entretanto, o paradigma da questdo agraria permite desconstruir o esvaziamento politico
subsumido na dualidade analitico-conceitual entre agricultor familiar e camponés, visto que
no plano da realidade, ambos sdo um s6 e caracterizam-se pelo controle da terra como meio
de vida e trabalho, por residirem na terra onde trabalham e por ndo participarem ativamente
do circuito tecnoldgico-financeiro-mercantil especifico a propriedade capitalista produtiva e,
tampouco, do circuito especulativo da propriedade capitalista improdutiva. Portanto, nesse
trabalho a evocacdo do termo agronegdcio somente se aplicard as duas modalidades de

propriedade privada capitalista, embora cientes de que nem assim a representagdo ¢ oportuna,
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uma vez que a banalizacao conceitual leva a crer na inexisténcia da produgdo camponesa, que
sem nenhum pudor ¢ incorporada aos calculos dos idedlogos do agronegdcio, obviamente
invisibilizando essa importante fragdo da agricultura.

Quando envolvido com a produg¢do, o assim chamado agronegdcio ¢ caracterizado por
Fernandes (2013) pela monocultura, pelo grande emprego da técnica, pela busca do lucro e da
ampliacdo do capital, por seus protagonistas ndo residirem na terra, pela degradacdo e
contamina¢do ambiental e pelo desemprego e expulsdo dos camponeses tanto em décadas
anteriores como ainda na conjuntura atual. Contudo, isso ndo merece relevo na constru¢ao
ideologica presente no respectivo termo, tanto quanto a auséncia da explicitacao da ociosidade
de parte importante das grandes propriedades, tratadas todas como eficientes e cumpridoras da
funcao social.

Os processos que levaram os camponeses a serem expulsos de suas proprias terras,
suas causas ¢ consequéncias tanto econdmicas mas também sociais, ambientais e politicas,
como se configurou o latifundio no Brasil, quais os protagonistas publicos e privados que
agiram e concretizaram esta conjuntura sdo questdes de extrema relevancia para compreender
e tentar mensurar as causas € consequéncias passadas, presentes e vislumbrar um devir que
possa mudar o atual quadro de concentracdo de terras e renda, além de desigualdades
econdmicas e sociais que ainda sao solidas no pais.

Voltando as questdes tedricas que sdo o cerne das praticas sociais, ndo podemos
também deixar de observar que as Ultimas também reorientam as teorias e ¢ justamente por
isso que a analise da questio agraria brasileira se da no seio de um debate paradigmatico. Os
paradigmas nascem de acordo com interesses econdmicos, de ideologias antagdnicas, de
diferencgas teodricas e de pesquisas cientificas. Esta tltima ainda pode ser questionada, pois
dependendo do método a ser aplicado no estudo e dependendo do prisma ideoldgico de quem
a analisa, a mesma pode ser refutada ou corroborada, porém cabe evocar os métodos cuja
legitimidade contém as evidéncias da realidade.

Devemos compreender que mesmo com evidéncias denunciando que € urgente e
necessario que se faca uma profunda reforma agraria no pais, hé interesses geopoliticos e de
classe, conservadorismos e outros afins que ditam os tramites no Congresso Nacional e em
outras instancias deliberativas que impedem que tal fato ocorra. Quem deveria promover a
reforma agrdria no Brasil ¢ o Estado, mas se este mesmo Estado em sua maioria ¢

representado pela classe burguesa tanto rural quanto urbana e a classe trabalhadora
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camponesa quase nao tem ou tem poucos representantes para lutar por sua causa nas esferas
legais, torna-se entdo dificil € pouco provavel a sua consumagao.

Porém a sociedade ndo ¢ feita apenas de politica partidaria e a mesma ndo muda
apenas conforme a vontade e o interesse dos politicos eleitos para cargos de representagdao. O
engajamento de vdrias institui¢des e sujeitos a favor da reforma agraria s3o muito presentes.
Entre eles podemos citar os movimentos sociais tendo o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST como seu maior representante, as universidades com alguns de seus
cientistas, os conselhos municipais, estaduais e federais, a midia contra-hegemonica, a propria
Internet como midia alternativa e, por ultimo, as escolas de ensino basico ¢ os estudantes da
mesma, na qual se apoia essa investigagdo. As contradicdes podem nao ser levantadas e
denunciadas apenas por uma classe, mas pelos sujeitos que, via manifestagdes diversas,
assumem um protagonismo transformador.

Entendendo entdo que os paradigmas sdo antagdnicos e que as ideias e agdes que lhes
correspondem estdo alinhadas aos interesses de classe, seriamos ingénuos se nado
percebéssemos que ha algo muito presente entre ambos: o conflito. Este conflito ¢ ideoldgico,
cientifico, politico, classista, teorico e finalmente fisico, ou seja, chega-se as vias de fato para
a defesa dos proprios interesses. Frente aos latifundiarios, a classe camponesa ndo tem forcas
suficientes para o confronto, muitas vezes pagando com vida a luta por seus ideais. Além dos
latifundiérios terem o poder econdmico e politico, Marés (2003) afirma que os mesmos tem
também o respaldo juridico da propriedade privada Por isso, o monopolio fundiario ¢ um
obstaculo a ser superado no Brasil, sendo varias de suas nuances aqui problematizadas.

Também nao podemos acreditar que todos os pesquisadores do mesmo objeto t€m
intengdes e metodologias que convergem. A questdo agraria ¢ um dos casos em que as
pesquisas envolvem divergéncias, pois, todo pesquisador também ¢é um sujeito social e
carrega consigo a bagagem ideologica, social, politica e econdmica do seu grupo social. Em
outras palavras, segundo Oliveira (2007) e Marés (2003) os donos dos meios de produgao no
campo querem manter seus privilégios e seu status quo por meio do aparelhamento do Estado,
criando leis que impe¢am a reforma agraria e que criminalizem os movimentos sociais. Ainda
segundo Paulino (2009) a influéncia da midia para manipular a opinido publica é outra das
ferramentas a seu dispor. J4 os sujeitos sem terra tentam chamar a atengdo do Estado e da

opinido publica para sua causa, buscando influencia-la na tentativa de legitimar a luta: ao
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clamar que a reforma agréria ndo ¢ algo alheio aos brasileiros, procuram mostrar que se trata
de uma causa nacional, pois tem reflexos diarios no cotidiano do coletivo.

Este mesmo Estado que em sua Constituicdo Federal aprovou leis no sentido de
garantir a reforma agraria, ndo objetiva acdes para realizar a mesma de fato. Segundo Martins
(1994) o Estado brasileiro ainda ¢ dominado pela velha politica de aliangas com a elite
fundiaria com o claro objetivo de manter-se no poder, e também manipula dados sobre a
reforma agraria, divulgando avangos nao verificaveis na realidade.

Por isso, esse trabalho nasceu da seguinte pergunta: porqué as evidéncias contundentes
da viabilidade e importancia economica da agricultura camponesa nao sdo suficientes para o
escrutinio do discurso de que tanto a agricultura camponesa como a reforma agraria sao
inviaveis? O que esta sendo incorporado pelos alunos da educagdo formal das evidéncias do
censo agropecuario de 2006 (IBGE, 2012), que aponta sua superioridade em termos de
produtividade agricola, ocupacdo rural e fixacdo dos homens e mulheres no campo, dentre
outros? Como e o qué esta chegando nas escolas tendo em vista os resultados de pesquisas de
uma série de autores, a exemplo de Bombardi (2004) e Paulino (2012), mostrando seus
beneficios para toda a sociedade?

A nossa hipdtese ¢ de que ha lacunas no aprendizado dos discentes, lacunas na
apropriacao dos conhecimentos dos docentes sobre os fatores contemporaneos, historicos,
econdmicos, sociais, ambientais, conceituais, legais, cientificos e culturais sobre a agricultura
e lacunas nos conteudos dos livros didaticos, ou seja, conteudos superficiais, acriticos,
equivocados, descontextualizados e anacronicos. Estes trés fatores presentes em nossa
hipétese foram objetos de pesquisa e intentamos a partir do resultado dos proprios,
demonstrar que as lacunas presentes em todos os objetos pesquisados resultam em um
aprendizado limitado e parcial por parte dos discentes, causando confusdes sobre os
conhecimentos em Geografia Agraria brasileira.

Segundo Freire (2005), Gasparin (2007) e Giroux (1997), a educagao formal ¢ um dos
caminhos para libertar os discentes da alienacdo e do discurso do senso comum, porém se 0s
contedos da escola ndo forem trabalhados pelos professores de forma devidamente
sistematizada, aprofundada, referenciada, contextualizada, critica e conectada com a realidade
contemporanea dos discentes, a mesma podera ser indcua, ou seja, os discentes poderdo nao
reconhecer estes contelidos como legitimos ou relevantes para sua cidadania. Dito de outra

forma, os contetidos, se trabalhados de forma acritica pelos professores, podem endossar ou
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legitimar interesses com discursos parciais. Segundo Paulino (2009) estes discursos podem
ser apresentados de formas muito sutis pelos meios de comunicagdo, por politicos, por
partidos, enfim por vias parciais, com numeros, evidéncias e fatos manipulados de forma
falaciosa.

Vérios s30 os agentes que objetivam formar a opinido dos estudantes e da grande
maioria da populagdo brasileira. Segundo Cortella (2008) e Chaui (2007) o maior formador de
opinido do Brasil ¢ a midia, mas também os professores, os livros didaticos e, por ultimo, as
publicagdes cientificas, porém nao podemos tomé-los como imparciais, pois toda a elaboragao
cognitiva remete a uma visdo de mundo, em ultima analise coerente com uma determinada
op¢ao teorico-metodologica. .

O lugar por exceléncia de desmistificacdo da cultura do senso comum, propagada
pelas noticias manipuladas da midia hegemdnica, ¢ a escola. Segundo Cortella (2008) e
Althusser (1970), o problema ¢ que muitas vezes nestes espagos de aprendizagem isto nao
ocorre. Em especial nas escolas de ensino fundamental e médio, em que os professores tem a
atribuicdo de construir com os alunos conhecimentos sobre a questdo agraria, muitas vezes
ndo o fazem, ou o fazem de forma equivocada. Isto pode ocorrer devido ao fato de o préprio
profissional também estar reproduzindo o discurso midiatico, além de trabalhar com
conteudos dos livros didaticos de forma superficial, ou ainda ndo trabalhar nenhum contetido
sobre a questdo agraria. Todavia, esse conteudo ¢ importante para o entendimento do padrao
de desenvolvimento do pais, logo ao proprio exercicio da cidadania.

Segundo Paulino (2009), se os contetdos sobre a questdo agraria ndo sdo trabalhados
de forma abrangente nas escolas, todos os esforcos da ciéncia comprometida com a
transformagdo da realidade serdo em vao, ou seja, se as informagdes, evidéncias e reflexdes da
questdo agraria ndo chegam aos livros didaticos, aos professores e, principalmente aos alunos,
este assunto sera visto como estranho e pouco importante para os mesmos. Assim se perpetua
a cultura do descaso, refor¢ada pelo discurso mididtico que criminaliza os movimentos sociais
em luta pela terra; desse modo se dissemina a ideia de que reforma agraria e agricultura
camponesa sdo inviaveis do ponto de vista social e econémico e, em contrapartida, se enaltece
o chamado agronegocio, tratado como pilar do desenvolvimento do Brasil. Sedimenta-se

assim a falsa impressao de que todos se beneficiam do modelo concentrador da propriedade..
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Por isso ¢ necessario que se questione quais conteidos sobre a questdo agraria sao
trabalhados na educagao formal, no sentido de identificar as lacunas que possam comprometer
a formacao cidada e o sentido da existéncia da escola.

Ainda sobre a hipotese aqui delineada, a inquietacdo nasce do fato de percebermos em
nosso cotidiano escolar, como docentes, que em diferentes niveis ha um discurso incorporado
pela maioria dos estudantes de que os movimentos sociais de luta pela terra ¢ sindbnimo de
banditismo; de que a reforma agraria ¢ algo superado devido a expansdo da agricultura de
escala; de que o chamado agronegocio € a Unica saida para a agricultura brasileira.

E o fato de os professores serem sujeitos intelectuais e estarem aptos a fazer o contra-
discurso hegemodnico no interior da escola que nos leva a investigar se a educagdo formal
oportuniza os contetidos criticos da questdo agréaria para os discentes e como estes debates
estdo se dando na escola (GIROUX, 1997).

Segundo Paulino (2009), o processo de desconstrugdo de mitos sobre a questio agraria
tem na educacao formal um campo privilegiado de acao, por isso 0 nosso objetivo principal &
de que a pesquisa contribua para a identificacdo de equivocos na selecdo dos conteudos e
abordagens sobre a questdo agraria. Estes equivocos vdo desde as distor¢des conceituais,
historicas e cientificas, entre outros fatores, como veremos adiante. Sendo assim, a estrutura
do texto encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo abordamos a
metodologia dos trés instrumentos de investigacdo, as formas de educagdo, formal, informal e
ndo formal e como as proprias podem influenciar nas convicgdes e agdes dos sujeitos. Ainda
neste capitulo discutimos a educagdo critica e a educagdo conservadora, quais sao os agentes
que as caracterizam e, por fim, abordamos como os conteudos de Geografia e de Geografia
Agréria podem contribuir para uma escola transformadora.

No segundo capitulo abordamos a questdo agraria com suas presengas € auséncias por
meio da selecdo de alguns temas como reforma agraria, renda da terra, paradigmas da
agricultura brasileira contemporanea, questdo agraria e campesinato, caracteristicas da
economia camponesa e conceito de agronegocio.

O terceiro capitulo traz a analise de nossa investigagdo sobre a questdo agraria como
produto da/ na escola. Para isso descrevemos as diferentes formas de investigacdo junto aos
professores, alunos e conteudos de livros didaticos das escolas pesquisadas.

Os objetivos norteadores desse estudo estdo indicados a seguir.
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1) Investigar se os conteiidos sobre a questdo agraria trabalhados nas escolas
publicas, especificamente no ensino médio, estao reforcando a critica e a reflexao
a favor da reforma agraria no Brasil;

2) Investigar em que medida a abordagem predominante reforca a ideia de que o
chamado agronegocio ¢ o pilar do desenvolvimento agrario do pais ou rompe com
o discurso da inviabilidade da produ¢ao de pequena escala;

3) Compreender o nivel de aprendizado dos alunos sobre a questdo agraria,
correlacionado-os com os conteudos contemplados pelos livros didaticos e pela

abordagem docente.

Para atingir tais objetivos, foram adotados os seguintes procedimentos

metodoldgicos:

1) Selecdo e analise de bibliografias relativas a questdo agraria;
2) Anadlise do conteudo sobre a questdo agraria nos livros didaticos das escolas
investigadas;

3) Pesquisa com os professores de Geografia por meio da técnica de grupo focal.

Aplicagdo de um formulario (em anexo) a discentes do ensino médio, com o fim de
associar o nivel de aprendizado ao conhecimento dos docentes e aos conteudos dos livros
didaticos. Nessas trés frentes de investiga¢do utilizou-se como parametro a enumeragdo de
temas segundo um critério tedrico-metodologico coeso com as sinteses analiticas proprias do
paradigma da questdo agraria, nos termos propostos por Fernandes (2013).

Em suma, a coleta de dados da pesquisa envolveu: 1) formulario respondido por alunos
do ensino médio de seis escolas do municipio de Londrina; 2) anélise da cole¢do do livro
didatico adotado nas mesmas escolas em que foram aplicados os formularios; 3) técnica de
grupo focal envolvendo professores de Geografia de diversas escolas da rede publica de
ensino, acompanhada de um formulério para conhecimento de dados relativos a condi¢ao do
respectivo exercicio profissional (em anexo).

Por sua vez, a andlise desses dados se deu por meio dos seguintes procedimentos: 1)
Afericdo da aprendizagem dos alunos feita por temas e segundo o valor atribuido por eles
proprios em uma escala de um a seis 2) qualificagdo dos conteudos contemplados nas

colecdes dos livros didaticos; 3) tratamento das informagdes dos docentes relativos as
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respostas dos formularios, juntamente com as falas verbais e corporais registradas durante a
participagcdo no grupo focal. Em suma, buscamos correlacionar uma matriz quantitativa, o
coeficiente de aprendizagem dimensionado pelos alunos com uma matriz qualitativa, advinda
de nossa sintese analitica sobre a abordagem dos contetidos agrarios pelos docentes e pelos

livros didaticos.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Em vista do pressuposto de que a validagdo de um trabalho cientifico pressupoe a
descricao criteriosa da metodologia da pesquisa, a seguir serdo evidenciados os
procedimentos de coleta de dados empiricos durante o processo de investigacdo. Embora
houvesse decisdes prévias acercas de quais embasariam o trabalho, outros procedimentos
foram se apresentando como adequados e indispensaveis para mensurar o aprendizado dos
alunos sobre a questdo agraria, quais os contetidos dos livros didaticos e qual o nivel de
apropriagdo dos conhecimentos por esse publico tanto quanto pelos docentes.

Como ponto de partida, foi delineado um parametro ideal de conhecimentos a partir de
conteudos consolidados em obras classicas e contemporaneas, em indissocidvel articulagdo
com dados oficiais sobre a questdo agraria. Por isso, o primeiro passo consistiu em definir
quais as obras seriam referenciais para o trabalho, o que perdurou até o final da pesquisa,
dado o movimento de vivificacao da teoria pela realidade e interpretagao da realidade pela
teoria. Como a pesquisa procurava identificar como e em que medida os alunos conheciam
fatores histéricos, contemporaneos, ambientais, econOmicos, sociais, legais, culturais,
conceituais, cientificos e midiaticos sobre a questio agraria, esse foi o norte da bibliografia a
ser devidamente estudada e referenciada. Portanto a selegdo e andlise da bibliografia ocorreu
durante todo o processo da investigagao.

Partindo desse patamar concreto, foi necessario definir quais os conteudos
indispensaveis para um aprendizado pleno sobre a geografia agraria. Para isso contribuiu
decisivamente a disciplina de Geografia Agraria, cursada na graduagdo, a disciplina
Agricultura no capitalismo, das teorias as territorialidades, cursadas no mestrado, tanto pelas
aulas expositivas quanto pelas bibliografias. Tudo isso em contraponto ao conteudo dos livros
didaticos e a percepgdo sobre tal tema, que vem da experiéncia de quase dez anos como
professor da rede publica de ensino em Londrina, que foram fatores determinantes para o
delineamento desse que seria 0 nosso problema de pesquisa.

Em suma, disso resultou a matriz analitica segundo os fatores atuais, histdricos,
econdmicos/sociais, ambientais, conceituais, legais, cientificos e legais, os quais foram
organizados segundo o formulério constante nos anexos.

A justificativa para essa escolha é que supds-se que sem a respectiva apropria¢ao pelos

discentes, haveria um refor¢co do senso comum e das representacdo dos mitos mididticos,
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contribuindo desta forma para uma grande lacuna na formacgao cidada. Pois como advertiu
Freire (2005), ha que se lutar incansavelmente para que o oprimido ndo se espelhe no discurso
da classe hegemonica, ndo almeje a condi¢ao do opressor, coisa que a passividade no ambito
da educacdo formal dissociada das contradi¢des da realidade favorece. Prova disso é que em
sala de aula, verificamos que a midia ¢ a principal, sendo a Unica referéncia, para a construgao
da visdo de mundo dos alunos.

O instrumento de coleta de dados primarios junto aos discentes foi concebido em
formato de questionario, conforme definicdo e principios explicitados por Gil (1996). A
justificativa é que além de se tratar de um dos instrumentos frequentes em pesquisas de
educagdao (n6s mesmos ja respondemos varios em vista de nossa atuacdo docente), ali
poderiam ser enumerados de forma sistematica todos os assuntos considerados indispensaveis
para um aprendizado pleno sobre geografia agraria. Ademais, no momento em que decidiu-se
sobre como proceder quanto a coleta de dados priméarios junto ao pubico discente, ndo havia
certeza se as escolas iriam autorizar a realizacdo de entrevistas ou aplicagdo de formulérios.
Como ensina Gil (1996), a modalidade questionario ¢ adequada as situagdes em que a
auséncia do pesquisador no ato da coleta de dados ndo compromete os resultados, uma vez
que pode ser aplicado por outras pessoas, sendo possivel também ser entregue aos
investigados para devolugao posterior.

As afericdes por meio do questiondrio foram feitas mediante questdes cuja
mensuracdo foi definida dentro de uma régua de pontos numa gradua¢do de 1 a 6, de modo
que a aprendizagem sobre determinado assunto seria medida segundo suas proprias respostas.
Foram apresentados os conceitos sobre os quais os alunos deveriam informar seus
conhecimentos numa escala de excelentes a inexistentes. Isso foi traduzido no formulério pela
numeragdo crescente de 1 a 6. Conhecimento excelente seria marcado com o 1 (sempre
importante); se fosse um aprendizado 6timo o aluno deveria marcar o nimero 2 (importante),
se o aprendizado fosse bom o0 mesmo deveria marcar o numero 3 (indiferente ou indeciso), se
a mesma fosse regular o mesmo deveria marcar o nimero 4 (pouco importante), se fosse ruim
deveria marcar o nimero 5 (nunca importante) e se fosse ausente deveria marcar o nimero 6
(ndo conheco).

Os questionarios continham apenas as qualificacdes sempre importante, importante,
indiferente ou indeciso, pouco importante, nunca importante e ndo conheco. Como nds

mesmos os aplicamos, essa valoragdo foi exaustivamente explicada mediante exercicios na
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lousa de cada uma das salas onde os dados foram coletados, ou seja, a graduacao excelente,
otimo, bom, regular, ruim e ausente.

Todos os investigados estavam cursando o terceiro ano do ensino médio. Essa escolha
se deu em virtude do fato de haver uma variedade grande de possiblidades de os assuntos
referentes a geografia agraria serem tratados ao longo da formacgao basica, ou mesmo serem
concentrados em um ano especifico. Entendeu-se que nesse momento dificilmente poderia
haver uma turma com esse contetdo pendente segundo o planejamento escolar.

Quanto a escolha das unidades educacionais a serem contempladas na pesquisa,
decidiu-se por escolas publicas, porém situadas em regides diferenciadas segundo critérios
geograficos. Ainda que as escolas sejam heterogéneas em virtude da clientela que atendem, e
isso tem muito a ver com os padrdes socioecondmicos que deitam raizes na morfologia
urbana, ndo foi objetivo do trabalho identificar as diferencas das respostas dos alunos dentre
as escolas, mas sim o conjunto das respostas.

Considerando que as caracteristicas da urbanizagdo brasileira fazem com que a
situacdo dos equipamentos comunitérios tenha muito a dizer sobre a qualidade e que, no caso
das escolas, se traduz em qualidade do ensino, a posicdo delas no interior da malha urbana ¢
um bom indicativo do perfil socioecondmico da populagdo, razio pela foram investigadas seis
escolas, sendo quatro situadas nos pontos geograficos extremos do municipio de Londrina,
uma na area central e uma escola rural.

Primeiramente foi feito contato telefonico com diretores (as) e pedagogos (as) para
marcarmos uma visita com o objetivo de explicar e solicitar a possibilidade de realizarmos a
pesquisa naquela escola. Em alguns casos ndo obtivemos sucesso € isso ficou claro ja no
contato telefonico, ndo tendo sido permitido a investigacdo. Em outras, fomos bem sucedidos,
tendo havido a abertura para uma visita que permitisse explicar os objetivos do trabalho e a
metodologia a ser empregada.

Viérias foram as justificativas das escolas que negaram o acesso para a realizagdao da
pesquisa: algumas alegaram que alguns professores, diretores e até professores acreditam que
usariamos a pesquisa para culpabilizar e ou denegrir a instituicdo; outras o justificaram pelo
temor de prejuizo no andamento das aulas ou dos procedimentos de fechamento de notas e de
planejamento didatico-pedagdgico global (da escola) ou individual (de professores).

Nessa situacao enquadram-se trés escolas, uma da zona leste, uma da zona oeste € uma

da area central. A solu¢do foi estabelecer contato com outras escolas das mesmas regides, que
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permitiram a investigacdo mediante o compromisso de entrega dos resultados finais da
pesquisa, o que ja esta sendo providenciado. Obtida a autorizagdo, o passo seguinte foi a visita
as escolas, ocasido em que foi explicado aos diretores (as) ou pedagogos (as) os objetivos da
investigagdo, quanto tempo seria necessario para realiza-la e em qual série seria aplicada. Ha
que se destacar que em todas elas fomos acolhidos respeitosamente uma vez feitos os devidos
esclarecimentos.

Vencida esta etapa, partiu-se para a aplicagdo dos questiondrios aos alunos do terceiro
ano do ensino médio. Em todas as escolas foi permitido realizar a pesquisa em apena uma
aula. Em nenhuma delas os alunos sabiam da nossa visita e qual era nosso objetivo, ou seja,
s0 souberam de nossa presenga quando fomos apresentados a eles. A primeira escola a ser
visitada estd localizada na area central.

Ao chegarmos fomos recebidos pela pedagoga, que nos informou que entrariamos na
sala para realizar a pesquisa na quarta aula, apds o intervalo. Essa aula foi escolhida em
virtude da falta de um professor, definindo-se que apds a atividade, os alunos seriam
dispensados. Apods sermos apresentados aos alunos, a pedagoga retirou-se da sala e entdo
explicamos as razdes da visita e os objetivos da pesquisa.

Os critérios de avaliagdo solicitados aos alunos foram cuidadosamente explicados,
tendo sido aberto espaco para esclarecimento de duvidas e somente apoOs nos certificarmos de
que todos haviam entendido, rogamos aos discentes que respondessem o formuldrio com a
maxima seriedade e atencdo, sob pena das respostas apressadas ou displicentes alterarem o
resultado final da investiga¢ao. Também cuidamos para que as respostas fossem individuais, a
fim de evitar que fossem influenciadas pelos colegas proximos, tendo sido criado um
ambiente favoravel a explicitacdo de qualquer davida ao longo do trabalho com o
questionario. Inicialmene foi feito um exercicio conjunto, momento em que exemplificamos
algumas situagdes contempladas no questionario.

As duvidas durante as respostas ndo foram frequentes, embora tenham aparecido em
todas as escolas e envolvendo alguns alunos. Foram adotadoss procedimentos padrio de
apresentagdo, sobre como responder os questiondrios, sobre a importancia da fidedignidade
das respostas, como forma de homogeneizar, tanto quanto possivel, as condi¢gdes objetivas de
coleta de dados. Nenhum incidente foi registrado, tendo sido regra a postura respeitosa dos

alunos conosco e a adequacao do tempo para a finalizag¢do da atividade.
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Na escola da regido central havia 34 alunos e a atividade aconteceu no dia 20/05/2014
no periodo da manha. No periodo vespertino desse mesmo dia os trabalhos aconteceram na
escola rural, envolvendo 16 alunos. Na manha do dia 10/06/2014 foi a vez da escola no
extremo sul de Londrina, envolvendo 36 alunos. No dia 11/06/2014 realizamos a atividade na
escola do extremo norte de Londrina pela manha, com 29 alunos.

No dia 18/07/2014 visitamos a escola do extremo leste de Londrina no periodo da
noite, com 18 alunos e, por ultimo, a escola no extremo oeste de Londrina, também no
periodo da noite, com 27 alunos. A demora do procedimento nessas duas ultimas escolas se
deu em virtude da necessidade de substituicdo ante o impedimento para a realizacdo da
pesquisa anteriormente relatado.

Quanto a estrutura das escolas, verificamos que todas caracterizavam-se por apresentar
um padrao das escolas publicas de Londrina, em que ndo se pode dizer que estdo totalmente
sucateadas, embora haja ainda muito por fazer pelos governos. Quanto a condi¢do social dos
alunos nao foram percebidas diferencas brutais entre as escolas, destoando desse quadro a
escola central, com clientela mais aquinhoada aparentemente. Quase todos os alunos tinham
aparelhos celulares, sendo exce¢do os da escola rural. O fato que mais diferenciou os alunos ¢
que os discentes das escolas noturnas eram, em sua maioria, trabalhadores. Apods findar a
etapa da coleta de dados, iniciamos o processo de tabulacdo para a revelacao dos dados deste
primeiro universo-objeto de investigagao.

A segunda etapa da pesquisa envolveu os professores. A ideia inicial era aplicar os
procedimentos de coleta junto aos docentes das mesmas escolas em que se deu o
levantamento de dados junto aos discentes, o que ndo foi possivel, pela dificuldade em
conseguir a autorizacdo para fazé-lo. Essa foi a razdo da solugdo metodologica do grupo focal.
Convergiram assim os conhecimentos sobre a metodologia do grupo focal e o trabalho dessa
autora junto aos professores inscritos no Plano de Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE), que
consiste numa modalidade de formacgao continuada de pos graduacao oferecida pela Secretaria
de Educagdo do estado do Parana em parceria com a Universidade Estadual de Londrina.

Admitida essa como uma solugdo para a coleta de dados primdrios junto aos docentes,
passamos ao estudo deste instrumento de pesquisa, de suas etapas metodologicas e seus
procedimentos avaliativos para medir os resultados.

Segundo Kind (2004), o grupo focal surgiu na década de 1950, quando Robert Merton

foi convidado por Paul Lazrsfeld para ajuda-lo na avaliagdo de respostas da audiéncia de um
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programa de radio. Merton observou que era dificil para as pessoas expressarem sua opiniao
sobre filmes e programas em entrevistas individuais. Posteriormente, Merton usou a técnica
de grupos focais no Exército com o intuito de avaliar o treinamento de filmes morais. Os
grupos focais utilizam a interagdo grupal para produzir dados que dificilmente seriam
conseguidos fora do grupo. Os dados obtidos levam em conta o processo comunicativo no
interior do grupo, tomado como maior do que a soma das opinides, sentimentos € pontos de
vista individuais em jogo.

Para Kind (2004), o grupo focal ¢é, a principio, uma técnica de coleta de dados
adequada para investigacdes qualitativas e ndo had consenso quanto ao numero de
participantes. Enquanto alguns autores defendem um numero de 6 a 15 pessoas, outros
indicam de 8 a 10 participantes por grupo. Por fim, para outros o ideal seria de 5 a 7
integrantes. A duracdo média sugerida ¢ de 90 a 120 minutos, mas se a informagao desejada
for demasiadamente especifica, ndo devera durar mais do que 40 minutos. Caso o tema nao
tenha sido suficientemente debatido, pode-se marcar novo encontro para complementar os
dados necessarios.

O grupo focal aconteceu no dia 14/05/2014 em uma das salas em que era ministrado o
curso PDE dentro da Universidade Estadual de Londrina.

Como o objetivo de identificar falhas nos nossos procedimentos, analisar o contetdo
das respostas e conduzir o grupo sem surpresas foram analisados outros grupos focais
disponibilizados na Internet. Posteriormente foi realizada uma atividade prévia baseada em
uma simula¢do com quatro professores de Geografia, ocasido em que foi preparado um roteiro
com os assuntos da geografia agraria, tendo como referéncia o questionario que os alunos
responderam.

Essa simulagcdo foi importante para nos alertar sobre possiveis erros futuros, pois
nesse momento percebemos duas tendéncias que se manifestariam no grupo focal: a
monopolizacdo da fala e o siléncio. Também aprendemos a nao intervir em determinados
assuntos, porque isso ndo ¢ permitido nos grupos focais.

Foi elaborada uma ficha para os docentes preencherem, onde se indagou sobre a idade,
sexo, tempo de magistério, local e ano de conclusdo da graduagao, municipio de origem, lugar
de atuacao (escola urbana ou rural), nivel (ensino fundamental ou médio), tematica do projeto

PDE, e por ultimo, o email para retorno da pesquisa.
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Os preparativos para a realizagdo do grupo focal incluiram a organizagao das carteiras
em circulo, a disponibilizacao das fichas com os dados em cada carteira, a instalacao da
filmadora e a escrita no quadro das seguintes perguntas: 1) Qual ¢ a importancia de se
trabalhar os conteudos relativos & agricultura?; 2) E possivel trabalhar os contetdos sobre a
agricultura nas escolas do campo e da cidade da mesma forma?

Logo apos, nos posicionamos em uma das extremidades do circulo de carteiras
enquanto os professores iam chegando, solicitamos aos ja presentes que preenchessem o
pequeno formulédrio com dados pessoais. Por volta das 08h00 quase todos os professores ja
haviam chegado e foi neste momento que a orientadora da etapa de coleta de dados por meio
do grupo focal (Jeani Delgado Paschoal Moura) explicou o motivo do encontro, a técnica de
pesquisa por grupo focal a razdo da filmagem e o compromisso de utilizacdo estrita das
imagens para fins internos a pesquisa, sem qualquer veiculacdo das mesmas.

Apbs a nossa apresentacao, fomos para o quadro informar sobre a necessidade de obter
informacdes sobre a pergunta numero um, previamente escrita. Nesse momento lhes foi
explicado que a fala de todos seria muito valiosa para a pesquisa, pois expressaria
informagdes importantes para a investigacdo, que contemplava também coleg¢des de livros
didaticos e conhecimentos de alunos.

Foi esclarecida a dinamica do grupo focal, explicando-se que todos poderiam falar,
ndo havendo necessidade de se sentirem intimidados, por tratar-se de uma metodologia que
privilegia a manifestacdo informal e o anonimato dos individuos. Procuramos deixar os
professores a vontade para manifestarem-se, e logo depois, comegaram as primeiras
intervengoes.

Para ndo perder nenhum detalhe das manifestagdes dos professores pelo grupo focal
vélido, a professora cuja atribuicio era a de orientar essa parte do trabalho! nos auxiliou,
registrando a dinamica através de filmagem. Enquanto os professores eram filmados para que
suas intervengdes fossem registradas, procurdvamos anotar todas as mengdes sobre os
assuntos pertinentes, previamente contempladas no roteiro pré-determinado que, conforme
dito era o mesmo formulario utilizado para medir o aprendizado dos alunos.

Apds uma hora e 20 minutos foi solicitado que se dedicassem a segunda pergunta do

quadro, ou seja, se os conteudos sobre a agricultura poderiam ser trabalhados nas escolas do

! Dra. Jeani Delgado Paschoal Moura, Professora adjunta do Departamento de Geociéncias da UEL.
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campo ¢ da cidade da mesma forma. Até o final dos trabalhos, as manifestacdes seguiram-se
entdo, alternadas entre a primeira e a segunda questao ja escritas no quadro.

No final, foi solicitado que os presentes avaliassem o encontro, mas pouco se falou,
talvez pelo fato de a maioria ainda ndo conhecer a técnica. A professora orientadora dessa
atividade da pesquisa também destacou a importancia da investigagdo para a educacio,
enalteceu o senso critico dos docentes sobre os assuntos debatidos e nos concedeu novamente
a fala, momento em que agradecemos o encontro oportunizado pela professora, agradecemos
os docentes pela colaboragdo e nos comprometemos em retornar os resultados da pesquisa
através de email informado na ficha.

A duragdo dos trabalhos foi de aproximadamente duas horas, tempo considerado
satisfatorio para esta pesquisa, embora muitos dos assuntos do roteiro ndo tenham sido
mencionados, enquanto alguns fora do roteiro relagdo com os temas emergiram. Como trata-
se de uma investigacdo qualitativa, buscamos comparar se as intervengdes dos colegas
professores eram também corretas, criticas, aprofundadas, contextualizadas e atuais sobre os
contetdos de Geografia Agraria.

Para conduzir a avaliagdo qualitativa sobre o grupo focal, a filmagem foi analisada por
seis vezes, ocasido em que levantou-se os detalhes das manifestagdes, quantos professores o
fizeram sobre cada assunto € quantos nao se manifestaram em nenhuma situagdo. Feito isso,
buscou-se aferir, de acordo com a literatura estudada, se o conhecimento dos docentes era (1)
excelente, (2) 6timo, (3) bom, (4) regular, (5) ruim e (6) ausente, de acordo com a referéncia
numérica utilizada para a coleta de dados junto aos discentes.

A etapa seguinte envolveu a andlise das colegdes dos livros didaticos adotados nas
escolas investigadas. Apesar de serem seis escolas, foram estudadas trés cole¢des pela
coincidéncia de obras escolhidas em algumas delas. As cole¢des foram cedidas, por
empréstimo, pela dire¢dao ou equipe pedagogica.

O objetivo da andlise dos livros didaticos foi o de identificar a qualidade dos
conteudos referentes a geografia agraria, buscando-se aferir se os mesmos eram equivocados,
acriticos, descontextualizados, anacrdnicos, insuficientes ou superficiais, de modo a endossar
e reforcar o senso comum. Mais uma vez, nos pautamos nas referéncias bibliograficas e em
dados oficiais para avaliar a qualidade dos contetidos, tendo como parametro o formulério
aplicado aos alunos com a tabua de gradagdo (1) excelente, (2) 6timo, (3) bom, (4) regular, (5)

ruim e (6) ausente.
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Foi feita uma anélise minuciosa de cada uma das colecdes, buscando-se ndo s6 o que
era claro e 6bvio, mas também as sutilezas textuais que poderiam prescrever ou legitimar o o
senso comum, melhor representado no que Fernandes (2013) denomina de paradigma do
capitalismo agrario.

Segundo Bardin (1977), os textos podem conter mensagens obscuras que exigem
atenta investigacao, mensagens com um duplo sentido, cuja significacao profunda sé pode
surgir depois de uma observacao cuidadosa ou de uma intui¢do mais aprofundada. Por tras do
discurso aparente, geralmente simbolico e polissémico, esconde-se um sentido que convém
desvendar. Ou seja, o pesquisador que trabalha seus dados a partir da perspectiva da analise
de contetido estd sempre procurando um texto atras de outro texto, um texto que ndo esta
aparente ja na primeira leitura e que precisa de uma metodologia para ser desvendado. Ainda
segundo a autora, na andlise qualitativa ¢ levado em consideragdo a presenga ou a auséncia de
uma dada caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado
fragmento de mensagem.

Por esta razdo, a leitura das cole¢des deveria ser minuciosa, processual e comparada
com a literatura académica. Durante esta fase da investigag¢do, foram levantados os equivocos
conceituais e ou textuais em cada uma das cole¢des, devidamente descritos na dissertagao.
Embora os trés objetos/universos da pesquisa tenham sido separados para fins de andlise, a
metodologia de andlise conjunta dos dados permitiu estabelecer a triangulagdo, como forma

de identificar convergéncias e distingdes.

1.1 A EDUCACAO FORMAL E SUA INFLUENCIA NA ALIENACAO OU NA FORMACAO CRITICA
DOS SUJEITOS

O objetivo deste capitulo ¢ refletir sobre o papel da educag@o na formagao dos seres
sociais: analisa-se como ¢ a educagdo formal, qual a importdncia da Geografia Critica na
formacgao de cidadaos e, por fim, qual a importancia dos conteudos de Geografia Agraria na
formagdo de sujeitos criticos e ativos.

A educag@o nos acompanha durante toda a vida, pois sempre estamos aprendendo
coisas novas e, portanto nos educando. Ela ocorre em varios espacos da sociedade, e nao
somente na escola como muitos podem pensar. Estes espacos podem ser concretos ou virtuais,
proximos ou distantes. A educagcdo determina visdes de mundo que posteriormente

transformam-se em comportamentos e a¢des. Durkhein assim conceitua a educacao:
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A educacdo ¢ a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as geragdes que nao se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianca, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, ¢ pelo meio especial a que a
crianga, particularmente se destine. (DURKHEIN, 1978, p. 41)

Segundo Durkhein cada um de nos ¢ constituido por dois seres, um individual e um

coletivo; o autor acredita que um novo ser emerge quando ¢ transformado pela educagdo:

[...] cada um de nds, embora formando uma unidade, é constituido por dois seres:
um ser individual formado por todos os estados mentais que s6 se relacionam
conosco mesmos; ¢ um ser social que “¢ um sistema de ideias”, sentimentos e
habitos, que exprimem em noés, ndo a nossa individualidade, mas o grupo ou os
grupos diferentes que fazemos parte; tais sdo as crengas religiosas, as crengas € as
praticas morais, as tradi¢des nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de toda
espécie [...] Constituir esse ser em cada um de noés — tal é o fim da educacao [...] Nao
nascemos com este ser social, nem ele se desenvolve espontaneamente em nés. O
ser humano, espontaneamente, ndo se submeteria a autoridade, ndo respeitaria a
disciplina, ndo se sacrificaria por objetivos comuns. E a educagdo como
socializagdo, que o leva a tais condutas sociais. Ao nascer, o ser humano ¢ associal.
A cada geracdo, a sociedade deve comecar da estaca zero, pois a socializagdo ndo é
hereditaria e deve processar-se sempre de novo, com cada nova geragdo. A educagdo
cria um ser novo, transforma cada ser associal que nasce num ser social.
(DURKHEIN apud PILETTI, 1991, p.84)

Concordando com Durkein, Cortella (2008, p. 41) admite que embora valores e
conhecimentos sejam individuais, sua constru¢do ¢ coletiva, pois, vivemos em sociedade.
Também aponta que a “vida social também ¢ a vida politica, isto é, configura-se como espago
de conquista e manutencdo de poder sobre os bens e pessoas [...]”.

Ha habitos, juizos de valores, crengas, opinides etc., que podemos aprender sem que
possamos perceber, mas hé outras formas de educacao que sdo intencionais, ou seja, tanto fora

quanto dentro da escola, a educagdo pode ser intencional ou nao intencional:

E intencional quando as condigdes educativas — objetos, recursos, atividades — sdo
previamente estabelecidas e arranjadas pelo grupo social. E ndo intencional quando
nao ha a preparagdo prévia das condigdes que levem a educagdo; o individuo, como
participante do grupo ou mero espectador, a partir da propria convivéncia social, vai
assimilando e incorporando maneiras de agir, pensar e sentir o grupo. (PILETTI,
1991, p. 85).

De acordo com Gohn existem trés tipos de educacgdo: a formal, a informal e a nio

formal e em cada uma delas existem os agentes dos processos educativos:

Quem ¢ o educador em cada campo de educacdo que estamos tratando? Em cada
campo, quem educa é o agente do processo de construcdo do saber?" Na educagio
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formal sabemos que sdo os professores. Na ndo-formal, o grande educador ¢ o
‘outro’, aquele com quem interagimos ou nos integramos. Na educacdo informal, os
agentes educadores sdo os pais, a familia em geral, os amigos, os vizinhos, colegas
de escola, a igreja paroquial, os meios de comunicagdo de massa, etc. (GOHN, 2006,

p- 3).

Cortella (2008) e Piletti (1991) convergem no entendimento de que a educagdo pode
ser intencional ou ndo intencional, pois pode ser compreendida em duas categorias centrais:
educacdo vivencial e espontinea, o vivendo e o aprendendo e a educagdo intencional com
objetivos e propositos, deliberada e organizada em locais pré-determinados e com
instrumentos especificos. Atualmente esta representada majoritariamente pela Escola e, cada
vez mais, pela Midia.

Gohn (2006, p. 2, 4) também destaca os locais onde ocorrem os processos educativos e
seus objetivos. Segundo ela na educagdo formal prevalecem os espacos institucionais
orientados por Leis e diretrizes. Por sua vez, na educagdo nio formal os espacos educativos

estdo associados ao cotidiano das pessoas:

Na educagdo formal estes espagos sdo os do territdrio das escolas, sdo institui¢des
regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo diretrizes nacionais. Na
educagdo nao-formal, os espacos educativos localizam-se em territdrios que
acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em
locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais [...] J& a educacao
informal tem seus espacos educativos demarcados por referéncias de nacionalidade,
localidade, idade, sexo, religido, etnia etc. A casa onde se mora, a rua, o bairro, o
condominio, o clube que se freqiienta, a igreja ou o local de culto a que se vincula
sua crenca religiosa, o local onde se nasceu, etc. ‘Qual a finalidade ou objetivos de
cada um dos campos de educacdo assinaladas?’ Na educagdo formal, entre outros
objetivos destacam-se os relativos ao ensino e aprendizagem de contetdos
historicamente sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o
de formar o individuo como um cidaddo ativo, desenvolver habilidades e
competéncias varias, desenvolver a criatividade, percepcdo, motricidade etc. A
educagdo informal socializa os individuos, desenvolve habitos, atitudes,
comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem, segundo
valores e crencas de grupos que se freqiienta ou que pertence por heranga, desde o
nascimento Trata-se do processo de socializa¢do dos individuos. (GOHN, 2006, p.
3.4).

Gohn chama a atengdo para os resultados esperados nas trés formas de educagdo e
afirma que nem sempre hd uma aprendizagem efetiva na educagdo formal, pois muitas vezes a

aprendizagem esta relacionada ao conhecimento:

Quais sdo os resultados esperados em cada campo assinalado? "Na educacdo formal
espera-se, sobretudo que haja uma aprendizagem efetiva (que, infelizmente nem
sempre ocorre), além da certificagdo e titulagdo que capacitam os individuos a seguir
para graus mais avangados. Na educacao informal os resultados ndo sdo esperados,
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eles simplesmente acontecem a partir do desenvolvimento do senso comum nos

individuos, senso este que orienta suas formas de pensar e agir espontaneamente. A

educagdo ndo-formal podera desenvolver como resultados, uma série de processos

tais como:

e consciéncia e organizag¢do de como agir em grupos coletivos;

e A construcdo e reconstru¢do de concepgdes de mundo e sobre o mundo;

e  contribuigdo para um sentimento de identidade com uma dada comunidade;

e forma o individuo para a vida e suas adversidades (e ndo apenas capacita-o para
entrar no mercado de trabalho);

e quando presente em programas com criangas ou jovens adolescentes a educacao
nao-formal resgata o sentimento de valorizacao de si proprio (o que a midia e os
manuais de auto-ajuda denominam, simplificadamente, como a auto-estima); ou
seja da condi¢des aos individuos para desenvolverem sentimentos de auto-
valorizagdo, de rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de
lutarem para ser reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos), dentro de
suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas, culturais, etc.);

e os individuos adquirem conhecimento de sua propria pratica, os individuos
aprendem a ler e interpretar o mundo que os cerca. (GOHN, 2006, p. 4).

Concordamos com Gohn, mas lembramos que na contemporaneidade ha elementos da
educacdo ndo formal que ja estdo em alguns curriculos da educagdo formal, como por
exemplo conhecimentos mais aprofundados sobre politica, cidadania e luta por direitos de
praticar a diversidade, em todos os sentidos. De acordo com Cortella, o conhecimento ¢
cultural, através da educacao formal a escola pode conservar ou inovar, dependendo da forma
como este conhecimento é compreendido:

O conhecimento ¢ uma construgdo cultural (portanto, social e histdrica), e a Escola
(como veiculo que o transporta) tem um comprometimento politico de carater
conservador e inovador que se expressa também no modo como esse mesmo

conhecimento é compreendido, selecionado, transmitido e recriado. (CORTELLA,
2008, p. 17).

O autor também afirma que conhecimento ndo pode ser considerado apenas aquilo que
¢ cientifico, pois antes da ciéncia havia o conhecimento empirico, que ainda hoje também

deve ser valorizado:

O conhecimento, objeto de nossa atividade, ndo pode, no entanto ser reduzido a sua
modalidade cientifica [...]Ja Ciéncia [...] ¢ uma instancia relativamente recente na
Historia, se comparada a propria presenga do humano na realidade; se, como se
supde até o momento, situamos nossos primeiros ancestrais ha 4 milhdes de anos, a
elaboracgao de protdtipos de instrumentos de pedra ha 2 milhdes e o uso do fogo ha
500.000 anos, a modalidade de conhecimento que serd chamada de cientifica no
Ocidente tem pouco mais de 2.500 anos, ou seja, cerca de 0,06% desse tempo
inicial! (CORTELLA, 2008, p. 23).

Concordamos com Cortella, quando afirma que os conhecimentos e 0s processos

educativos ndo sdo neutros, pois, a interpretacdo e o ensino tem intencionalidade de legitimar
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ou desconstruir mitos. Através da constru¢do dos conhecimentos cria-se os edificios de

valores:

[...] o conhecimento, dado que ele, por se constituir em entendimento, averiguagao ¢
interpretacdo sobre a realidade, é o que nos guia como ferramenta central para nela
intervir; ao seu lado se coloca a educag@o (em suas multiplas formas), que é o
veiculo que o transporta para ser produzido e reproduzido. [...] os valores que
criamos produzem uma ‘moldura’ em nossa existéncia individual e coletiva, de
modo a podermos enquadrar nossos atos ¢ pensamentos, situando-os em uma visao
de mundo (uma compreensdo da realidade) que informe (dé forma) aos nossos
conhecimentos e conceitos (nossos entendimentos); ¢ a partir deles, dos conceitos,
que guiamos nossa existéncia e, de uma certa forma, porque antecedem nossas
agdes, sdo também nossos conceitos prévios, nossos preconceitos (pré/conceitos).
Mas, valores, conhecimentos e preconceitos mudam porque humanos devem mudar;
como a vida é processo ¢ processo ¢ mudanga, ser humano é capaz de ser diferente.
(CORTELLA, 2008, p. 40).

Entendemos que muitos valores e interpretacdes de conhecimentos podem ser
convergentes de forma undnime e universal entre culturas e grupos sociais, mas ha outros que
dependendo da cultura ou da classe social, podem divergir. Para Cortella esta divergéncia nao

estd apenas no campo das ideais, mas também no ponto de apoio de suas vidas:

E por essa razio que, quando enfrentamos alguém no campo dos seus valores e
preconceitos, a reagdo ¢ forte; ndo estamos confrontando apenas ideias e sim pontos
de apoio de sua existéncia e de sua seguranca na vida, isto é, nds podemos estar
ameagando os pilares sobre os quais se sustenta sua propria identidade.
(CORTELLA, 2008, p. 40).

A busca pelo poder dos que nao o possuem ou a manutengdo do mesmo nas maos de
quem o possui € um embate e uma luta constante entre as classes ou formagdes sociais.
Cortella (2008, p. 41) lembra que nas diversas formagdes sociais que formam a humanidade,
tem predominado a diferenciagdo entre os vdarios grupos internos, no que se refere a
propriedade dos bens materiais e ideais necessarios a reproducdo da existéncia, seja na
capacidade de ascendéncia e controle sobre os outros grupos. Por isso, a producao dos valores
e conhecimentos, dando-se em sociedade, ndo ¢ neutra, pois estd envolvida no ambito do
poder e de quem o possui.

Como ha muitos povos e muitas culturas no mundo, é importante que entendamos que
antes de existir a escola, ja havia a educac¢dao. Ha ainda o fato de que atualmente existem

lugares sem escolas, mas ndo sem educagdo, como por exemplo, tribos indigenas em lugares

distantes:
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A escola nem sempre existiu. Nas sociedades pré-literarias (anteriores a escrita),
como entre os grupos indigenas que ainda existem e em muitas areas do Terceiro
Mundo, ndo ha escola, nem professores. A educagdo se faz pela convivéncia das
criancas com os adultos, na vida diaria da comunidade: no trabalho para a
sobrevivéncia (caga, pesca, agricultura,), nas cerimonias coletivas e nas histdrias dos
antepassados, contadas pelos velhos. Todo adulto é professor e a educagdo resulta da
pratica e da experiéncia (PILETTI, 1991, p. 88).

Piletti (1991, p. 88) afirma que “a separacdo da escola, em relacdo a vida normal do
dia-a-dia, comecou na Idade Média. A atividade de ensinar tornou-se especializada,
desenvolvendo-se em espacos apropriados”. Ainda segundo o autor, os filhos dos nobres
aprendiam, nos proprios castelos, as artes, a cavalaria, a importancia da honra, das boas
maneiras etc., e alguns filhos de trabalhadores da terra freqiientavam as escolas paroquiais,
onde aprendiam principalmente principios religiosos e morais, algumas nogdes matematicas e
regras gramaticais da lingua latina.

Mas para Vesentini a institui¢do Escola surgiu e popularizou-se apds a Revolucao
Industrial, fruto das reformas pedagogicas do século XIX. Vesentini cita Luzuriaga, Bordieu e

Passeron para elucidar o contexto das primeiras escolas:

[...] a Revolucdo Industrial principiada em fins do século anterior, agora se
desenvolve intensamente e origina a concentragdo de grandes massas de populagdo e
a necessidade de cuidar de sua educacdo [...] Assim, a chamada “escolarizagdo da
sociedade”, ou expansdo notavel do ensino publico, dé-se a partir do
desenvolvimento do capitalismo, do grande impulso da industrializagdo original,
urbanizagdo e concentra¢do populacional na cidades. [...] os grandes contingentes
humanos que se concentravam nas cidades, ja nos forneciam indicios sobre a
natureza do sistema publico de ensino que se tornava entdo vitorioso: tratava-se de
assegurar a hegemonia da burguesia [...] e reproducdo do capital. Ou, nas palavras
de dois estudiosos do assunto: Tal sistema (o escolar) contribuiu de maneira
insubstituivel para perpetuar a estrutura das relagdes de classe e ao mesmo tempo
para legitima-la, ao dissimular que as hierarquias escolares que ele produz
reproduzem hierarquias sociais (VESENTINI, 2005, p. 31 — Grifo do autor).

A visdo de Pilleti converge com a de Vesentini, ao mostrar como a burguesia

intensificou o dominio da escola segundo seus interesses:

Com a Revolucdo Industrial, a partir da segunda metade do século XVIII, a
burguesia intensificou seu dominio. Como conseqiiéncia a escola da nobreza, do
tempo do feudalismo, foi sendo substituida por uma escola mais moderna. Enquanto
a primeira dava mais importancia a um saber literario (latim) e a filosofia, a segunda
passou a dar énfase as disciplinas cientificas. O desenvolvimento industrial
provocou o surgimento da classe operaria. Varios fatores, como a necessidade de
trabalhos mais qualificados e a urbanizagdo crescente, exigindo cidaddos mais
‘educados’, levaram a burguesia a convencer-se de que os trabalhadores precisavam
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de alguma instrugdo. Foi assim que ao lado da escola da burguesia, surgiu a escola
dos operéarios (PILLETI, 1991, p.88).

O autor também destaca que havia duas escolas: uma para manter a classe burguesa e
hegemonica no poder e a outra para perpetuar a classe trabalhadora como subalterna:

A primeira levava até a Universidade, preparando os futuros dirigentes; a segunda

limitava-se ao ensino primario, concentrando-se no ensino do ler, escrever e contar...

Mais tarde, principalmente no inicio deste século, os trabalhadores puderam

freqiientar escolas profissionais. Mas os trabalhadores comegaram a lutar pelo

direito a educacg@o, pelo acesso ao ensino publico, gratuito e obrigatorio. Foi assim,

que, aos poucos, foi sendo estabelecida a obrigatoriedade de freqiiéncia a escola por
um numero sempre maior de anos (PILETTI, 1991, p. 88).

Segundo Piletti (1991) na contemporaneidade a escola ¢ a agéncia especializada para
educar as novas geragdes e sua finalidade especifica ¢ colocar a disposi¢ao dos alunos, através
de atividades sistemdticas e programadas, o patrimdnio cultural da humanidade. Supde-se que
esse patrimonio, no que tem de mais importante, esteja concentrado as matérias escolares.
Porém o autor alerta que nem sempre isso ocorre: "Entretanto, nem sempre isso acontece, ja
que o curriculo escolar, geralmente, ndo inclui as experiéncias humanas mais significativas,
mas parcelas dessas experiéncias, aquelas parcelas que mais interessam aos grupos
dominantes." (PILETTI, 1991, p. 87).

O que Pilleti e Vesentini afirmam ¢ percebido antes por Althusser, pois para este autor
o poder de um grupo hegemodnico pode ser exercido de varias formas, sendo que o uso do
Estado (onde a escola ¢ uma das suas instituicdes) como instrumento para legitimar sua
ideologia e suas ac¢des para manter-se no controle da sociedade seja o mais presente. Althusser
(1977) afirma que os Aparelhos Ideoldgicos do Estado segundo a teoria marxista sao o
“Governo, a Administracdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes, etc., que
constituem aquilo a que chamaremos a partir de agora o Aparelho Repressivo de Estado”
(ALTHUSSER, 1977, p. 43). Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questdo
funciona pela violéncia. Além do Aparelho Repressivo do Estado, Althusser também destaca
que existem outros Aparelhos Ideologicos do Estado que ndo atuam pela violéncia fisica, mas

sim através do proselitismo moral e da propria ideologia:

[...] podemos desde ja considerar como Aparelhos Ideologicos do Estado as
institui¢des seguintes:

- 0 AIE religioso (o sistemas das diferentes igrejas);

- 0 AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares);

- 0 AIE familiar;
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- 0 AIE juridico;

- 0 AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos);

- 0 AIE sindical;

- 0 AIE da informacao ( imprensa, radio, televisdo, etc.);

- 0 AIE cultural ( Letras, Belas Artes, desportos, etc.). (ALTHUSSER, 1977, p. 43,
44).

Cabe salientar que apesar de haver diferentes AIE’s procuraremos destacar por ora o
AIE escolar, por se tratar de um dos objetos desse estudo.

Para Vesentini (2005) enquanto em outros tempos a nobreza se legitimava pelas suas
raizes biologicas (o sangue) segundo a crenca dos proprios reis, pela vontade de Deus, a
burguesia que durante muito tempo combateu os privilégios do clero e dos senhores feudais,
ridicularizando sua “origem divina”, teve que criar uma nova forma de legitimidade: o estudo,
0 mérito escolar, o diploma. O autor ainda cita Lefebvre para esclarecer que a dominagao pela
escola ¢ mais eficiente que as formas anteriores de legitimar privilégios, além da propria,

contribuir para a reproducdo do capital:

E evidente que a escola nio produz, mas apenas reproduz as desigualdades sociais;
mas sua fun¢do ideoldgica parece ser bem mais eficaz que as formas anteriores de
legitimar privilégios de estamentos ou ordens. E, além disso, a escola contribui para
a reprodugdo do capital: habitua os alunos a disciplina necessaria ao trabalho na
indastria moderna, a realizar sempre tarefas novas sem discutir para que servem, a
respeitar a hierarquia; e serve como absorvente de parte do exército de reserva,
segurando contingentes humanos ou jogando-os no mercado de trabalho, de acordo
com as necessidades do momento. Dessa forma, ‘O espago pedagdgico € repressivo,
mas esta ‘estrutura’ tem um significado mais vasto do que a repressdo local: o saber
imposto, ‘engolido’ pelos alunos, ‘vomitado’ nos exames, corresponde a divisdo do
trabalho na sociedade burguesa, serve-lhe, portanto, de suporte. (VESENTINI, 2005,
p- 31, 32).

A escola que deveria ser para todos igualmente deveria prescrever o que convinha ser
aprendido pelos alunos e assim foram criados os ‘“sistemas nacionais de ensino”. Naquela
conjuntura, ndo se caracterizava como uma via de emancipagdo das camadas populares,

conforme nos revela Saviani:

A constitui¢do dos chamados ‘sistemas nacionais de ensino’ data de meados do
século XIX. Sua organizagdo inspirou-se no principio de que a educagao ¢ direito de
todos e dever do Estado. O direito de todos a educagao decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidava no poder: a
burguesia. [...] manter a expansdo da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a estes interesses.
(SAVIANI, 2009, p. 5, 9).
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O ensino adequado aos interesses dominantes a que Saviani se refere ¢, segundo
Gadotti, a forma das elites conduzirem a educacdo no sentido de manter seus interesses
intocados. Esta forma de ensino nasce na pedagogia positivista, que ¢ a legitima¢do da
educacdo burguesa. A pedagogia positivista estd fundamentada em valores liberais, na ciéncia
como Unico caminho para o progresso e, por fim, na ordem. Esta ultima preconiza acdes
pedagdgicas no sentido de desenvolver a obediéncia dos educandos.

O positivismo nasceu como corrente filosofica e questionou a realidade existente, mas
ao dar uma resposta ao social, afirmou-se como ideologia. Para os positivistas a libertacdo da
sociedade passava pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia sob o controle das elites.

Sabe-se que a educacao esbarra em entraves internos e externos. O fator externo mais
presente ¢ a hegemonia que, para Gramsci (apud GANDIN, 2002, p.20, 21), “¢ o conjunto das
funcdes de dominio e dire¢do exercida por uma classe social dominante, no decurso de um
periodo historico, sobre outra classe social e até sobre o conjunto das classes da sociedade”.
Ainda sobre este conceito Gandin cita Gramsci e enfoca que a hegemonia ird se manifestar de

dois modos: pelo dominio e pela direcao intelectual e moral:

Pelo dominio quando submete ao outro grupo adversario, ou até o liquida, e pela
direcdo intelectual e moral quando dirige, conduz grupos que tem a ver com suas
preocupagdes. Enquanto o primeiro modo se manifesta pela forca, o segundo ¢
conduzido pela persuasdo e pelo convencimento ideoldgico. (GANDIN, 2002, p.
71).

Durante toda a Idade Média a Igreja era a propria encarnacao do Estado, no sentido de
que ditava leis e comportamentos. J& no modo de produgdo capitalista, apOs a instituigdo da
escola formal, a propria passa a ser um dos AIE’s no bojo da luta de classes.

[...] pensamos que o Aparelho Ideoldgico de Estado que foi colocado em posigéo
dominante nas formagdes capitalistas maduras, apés uma violenta luta de classes
politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, é o
Aparelho Ideoldgico Escolar. [..]. o que a burguesia criou como Aparelho
Ideologico de Estado n° 1, e portanto dominante, foi o aparelho escolar, que de fato

substitui nas suas fung¢des o antigo Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, isto é,
a Igreja. (ALTHUSSER, 1977, p. 60, 62).

Cortella (2008, p. 40) também concorda que para maior sustentacdo ao dominio
intrassocial, os valores e conhecimentos que atendem aos interesses dos grupos sociais em
posicdo de hegemonia na sociedade, acabam por ser difundidos e aceitos pela maioria como

se fossem proprios, isto €, travestem-se de universalidade. Dessa forma, por imposi¢ao ou por
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convencimento, a maior parte dos valores e conhecimentos vindos daqueles que detém o
poder social/politico/econdmico ¢ seguido e acatado como se tivesse extensao globalizante e
sempre verdadeira.

Althusser lembra que a escola ¢ um dos AIE’s que “desempenha incontestavelmente o
papel dominante, embora nem se preste muita aten¢do a sua musica: ela ¢ de tal maneira
silenciosa! Trata-se da Escola.” O autor também destaca que a forma de conduzir
ideologicamente os estudantes para que os proprios inconscientemente passem a concordar

com a ideologia dominante comega desde cedo:

Desde a pré-primaria, a Escola toma a seu cargo todas as criancas de todas as classes
sociais, e a partir da Pré-Primaria, inculca-lhes durante anos, os anos em que a
crianca estd mais vulneravel, entalada entre o aparelho de Estado familiar e o
aparelho de Estado Escola, saberes praticos envolvidos na ideologia dominante.
(ALTHUSSER, 1977, p. 64).

O que Cortella denomina valores e conhecimentos, Gramsci entende ser a ideologia,

que deriva da filosofia dos grupos dirigentes de um determinado periodo historico:

[...] a maior parte dos homens sdo fildsofos, na medida em que atuam praticamente e
nesta sua agdo pratica (nas linhas diretoras de sua conduta) estd contida
implicitamente uma concep¢do de mundo, uma filosofia. [...] a filosofia de uma
época historica ndo ¢ sendo a ‘historia’ desta mesma €época, ndo ¢ sendo a massa de
variagdes que o grupo dirigente conseguiu determinar na realidade precedente.
(GRAMSCI, 1991, p. 32).

Segundo Gramsci a filosofia também nao € neutra, pois revela a ideologia da classe de
quem a defende. Esta ideologia materializa-se em agao e esta agdo em politica:
[...] existem diversas filosofias ou concepgdes de mundo, e sempre se faz uma
escolha entre elas [...] Qual sera, entdo, a verdadeira concepgdo de mundo: a que é
logicamente afirmada como fato intelectual, ou a que resulta da atividade real de
cada um, que esta implicita na sua agdo? E ja que a acdo ¢ sempre uma acdo politica,

nao se pode dizer que a verdadeira filosofia de cada um se acha inteiramente contida
na sua politica? (GRAMSCI, 1991, p. 14).

Marx citado por Cortella (2008, p. 45) afirma que ‘os filésofos ndo brotam da terra
como cogumelos, eles sdo frutos do seu tempo, de seu povo, cujas forcas mais sutis e mais
ocultas se traduzem em ideias filosoficas’. Ainda para Marx, o mesmo espirito fabrica as
teorias filosoficas na mente dos filosofos, e constroi estradas de ferro com as maos dos

operarios, pois a filosofia ndo é exterior ao mundo.
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Tao difundido como o conceito de Ideologia, o conceito de Hegemonia formulado por
Gramsci ndo ¢ menos relevante para entender a educacao formal. Para ele, era a dominacao da
classe burguesa sobre o proletariado se d& através da cultura dominante disseminada pela
escola.

Nao foi s6 no periodo da Revolugdo Industrial que havia dois tipos de escola. No
Brasil, as escolas particulares, que sao frequentadas pelos filhos da classe hegemonica, tem
estrutura fisica muito superior a quase todas as escolas publicas que sdo frequentadas pelos
filhos da classe trabalhadora. Estas ultimas, em regra, tem estruturas deficientes e sem
manutenc¢ao, salas lotadas, condigdes de trabalho precarizadas para professores e funcionarios
e salarios baixos. A omissdao do Estado na manuten¢do ¢ um indicador da rentncia em
oferecer uma educacdo publica de qualidade.

Dito de outro modo, a meritocracia tdo enaltecida pelos discursos liberais e neoliberais
esta distante das condicdes reais da educagdo formal em sua totalidade, posto que os alunos da
classe hegemonica tem larga vantagem sobre os alunos da classe trabalhadora ou dos sujeitos
historicamente desfavorecidos. Enquanto a classe hegemoénica paga pela estrutura da
educagdo de qualidade, a classe trabalhadora ndo pode fazé-lo, o que inevitavelmente gera
uma desigualdade de condigdes para quaisquer acessos profissionais.

Mesmo reconhecendo que houve avangos com o movimento da Escola Nova no
Brasil, Saviani afirma tratar-se de um periodo de ressignificagdio de hegemonias, pois
enquanto havia um tipo de escola para os filhos da elite, havia outra escola para as camadas

populares:

Passou-se do ‘entusiasmo pela educacdo’, quando se acreditava que a educagdo
poderia ser um instrumento de participagdo das massas no processo politico, para
‘otimismo pedagdgico’, em que se acreditava que as coisas vao bem e se resolvem
nesse plano interno das técnicas pedagogicas. [...] E surgiu a Escola Nova, que
tornou possivel, a0 mesmo tempo, o aprimoramento do ensino destinado as elites e o
rebaixamento do nivel de ensino destinado as camadas populares. (SAVIANI, 2009,
p- 47, 48).

Além da Escola Nova, outros periodos demarcam a mudanca das estratégias
educacionais como forma de manuten¢do da hegemonia pela classe dominante, como a
ditadura militar e o periodo neoliberal. Na ditadura militar, o destaque foi o autoritarismo do

Estado:
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A partir de 1964, a educacdo brasileira, da mesma forma que os outros setores da vida
nacional, passou a ser vitima do autoritarismo que se instalou no pais. Reformas foram
efetuadas em todos os niveis de ensino, impostas de cima para baixo, sem a participacdo de
maiores interessados — alunos, professores e outros setores da sociedade [...] Os avangos
populares também foram contidos na area da educagdo. Numerosas escolas foram invadidas
pela policia, muitos professores e estudantes foram presos e exilados, e todas as escolas
passaram a ser observadas por agentes dos 6rgdos de informagdes do governo [...] (PILETTI,
1988, p. 231-233).

Entre as varias medidas arbitrarias e anti-democraticas para a educagao, a proibicao de
um ensino de forma critica foi um dos pilares do governo ditatorial. Em 1968 o Ato
Institucional n°® 5 também atingiu a educag@o, com o Decreto-lei n°477 de 26 de fevereiro de

1969, a saber:

Art 1° - Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou empregado
de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I — alicie ou incite a deflagragdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisagdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

IIT — pratique atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos, passeatas,
desfiles, ou comicios ndo autorizados, ou deles participe;

IV — conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

VI — use dependéncia ou recinto escolar para fins de subvers@o ou para praticar ato
contrario a moral ou a ordem publica (PILETTI, 1988, p. 234).

Outra medida do governo militar para que a educacdo ndo “produzisse” seres
pensantes, foi o decreto que eliminou a disciplina de Filosofia das escolas. Segundo Heladio
C. G. Antunha, citado por Pilleti (1988 p. 235), “entre as principais inovagdes introduzidas
pela Reforma Universitaria de 1968 foi o abandono do modelo da Faculdade de Filosofia e a
organizagdo da universidade em unidades”, ou seja, em Institutos (dedicados a pesquisa e ao
ensino bdasico) Faculdades e Escolas (destinadas a formagao profissional). O culto ao
nacionalismo e ao personalismo dos governantes daquele periodo, foi uma das caracteristicas

indissociaveis da educagdo a época.

Todos conhecemos o papel da escola como aparelho ideoldgico a formar/fazer ‘as
cabecgas’ das criangas. Definir e produzir uma ‘ideologia patridtica e nacionalista’
tem sido o papel do ensino da geografia na escola (e seguramente, também da
historia). Uma exaltacdo aos atos daqueles que estdo no poder do Estado.
(OLIVEIRA, 2005, p. 135 — Grifo nosso).

Somente em 1985 ap6s o fim do periodo militar e a volta da democracia, as leis que

regulamentavam a educa¢do nacional puderam ser alteradas. Porém no final da década de
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1980, com o fim do socialismo real, o capitalismo estava livre para exercer maior hegemonia
no mundo, dai o discurso do suposto fim da historia.

A emergéncia do neoliberalismo inaugurou uma onda de privatizag¢des a nivel mundial
e, com isso, o desmonte das fungdes estratégicas dos Estados, o que atingiu as escolas em
cheio. Os governos levaram a termo a ideologia e a filosofia das empresas, preconizando
como o modelo ideal de escola aquele similar ao da organizagao da empresa privada.

Para entendermos de forma mais clara como o neoliberalismo chegou no Brasil e na
educagdo brasileira, devemos antes entender dois fatos que determinaram estas politicas em
escala mundial: o Consenso de Washington ¢ a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos. O Consenso de Washington ocorreu em 1989 na capital estadunidense, e foi uma
espécie de cartilha que os paises periféricos deveriam seguir para desenvolver suas
economias, ou seja, segundo Noma e Koepsel (2010) era o avango do neoliberalismo no
mundo e teve o papel de orientar o processo de adequagdo e diminui¢do dos gastos do setor
publico, liberalizacdo comercial e financeira, além de privatizagdo de empresas estatais e
desregulamentacdo na legislacdo trabalhista. Ainda segundo as autoras estes fatos visavam
inserir o Brasil no capitalismo internacional e implementar um modelo de desenvolvimento
econdmico que favorecesse a entrada do capital internacional financeiro e produtivo em
prejuizo da expansdao do mercado interno, e adotar estratégias de estimulo a conciliacdo de
classes.

O neoliberalismo forneceu sustentagdo necessaria as praticas politicos-econdmicas
regidas por influéncia de paises hegemonicos e por seus agentes internacionais, com a
participagdo e o consentimento de autores e atores nacionais. Varias consequéncias ocorreram
apods a implementacao das politicas neoliberais no Brasil, e uma das mais desastrosas foi em
relacdo a educacgdo, pois estas praticas politicas quase que obrigaram que os curriculos da
educacdo atendessem as expectativas dos paises hegemonicos, ou seja, que os curriculos nao
fossem mais determinados de forma exclusiva, por agentes nacionais.

A influéncia do neoliberalismo na educacgdo brasileira ¢ mundial teve seu marco
historico a partir das politicas educacionais ditadas pelos organismos internacionais, e foi
convocado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das
Nacgodes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO); Programa das Nag¢des Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BM), a partir da Conferéncia de Jomtien

ocorrida na Tailandia em 1990. Segundo Noma e Koepsel (2010) esta conferéncia tinha em
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tese, um acordo entre os paises para seguir as disposicdes contidas na “Declaragdo Mundial
sobre Educacao para Todos” e tinha como objetivos: a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem e comprometimento com a universalizagdo da educacdo basica, o que
significaria a sua extensdo para toda a populagdo. Ainda neste evento foi aprovado o Plano de
Agdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, que veio a se tornar
referéncia na formulacao das politicas publicas de educacao na década de 1990.

Porém houve varias contradi¢des entre a tese deste encontro e as praticas dos governos
neoliberais, como por exemplo, o sucateamento das escolas, a terceirizacdo da educagdo e os
baixos salarios dos professores, fatos estes inerentes na qualidade da educacdo. Outro prejuizo
¢ verificado nos curriculos e planejamentos de aprendizagem, ou seja, tinhamos e ainda temos
em varias escolas do Brasil, uma educacao voltada ¢ direcionada ao atendimento dos
interesses do sistema capitalista, onde, se prioriza mais a formagdo técnica dos alunos, em
detrimento da formacgdo cidada, como veremos adiante.

Ainda segundo Noma e Koepsel (2010), propagou-se a necessidade de mudancas dos
sistemas educacionais para a adequacdo aos novos tempos de globalizacdo. As citadas
reformas abrangeram varias dimensdes do sistema de ensino, tais como a legislacdo,
planejamento e gestdo educacional, financiamento, curriculos escolares, avaliacdo, entre
outras. Estas a¢gdes para a chamada “modernizagao” do ensino tiveram como elemento comum
as articulacdes e prescrigdes das politicas provenientes das agéncias internacionais e
regionais. O efeito pratico destas interferéncias internacionais foram as mudancas nos
Parametros Curriculares Nacionais- PCN, e nas Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE,
voltados com curriculos para atender aos interesses do mundo produtivo. Este modelo de
gestdo também foi incorporado nas diretrizes da educag@o publica do Parana, prevalecendo o
curriculo tecnicista, com o objetivo de preparar alunos apenas para o mercado de trabalho.
Para Oliveira, essa seria maneira de convencer ¢ conformar os individuos ao mundo pds-

fordista:

Visto o fato e as razdes do fendmeno onde a escola passa ser pautada pelo mundo
produtivo, gostaria de terminar destacando outro fendmeno intrinseco a submissao
da escola ao mundo produtivo e que temos observado nos ultimos anos no Brasil.
Trata-se da transformag@o da escola em empresa, fenomeno este que pode ser
observado em varios momentos, mas onde se destaca a organizacdo da escola como
uma copia do modelo de organizagdo da empresa privada.[..] Em nosso
entendimento, isso ocorre também em fungdo da necessidade de conformagdo dos
individuos ao mundo poés-fordista, onde a ideologia e da empregabilidade, da
competéncia e do individualismo sdo valores necessarios a continuidade do processo
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de acumulacdo capitalista. Vemos, novamente, necessidade de organizacdo do
econdmico definindo o que se faz na educagdo. (OLIVEIRA, 2004, p. 104).

E consenso para muitos estudiosos da educagdo de que as escolas historicamente
foram Aparelhos Ideoldgicos do Estado para legitimar a dominacdo da classe hegemonica.
Nesse caso, o propdsito burgués de implementagdo de modelos de gestdo corporativos nas
escolas apoiou-se em alguns organismos internacionais, como o FMI (Fundo Monetario
Internacional) e o BIRD (Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento). Como
financiadores para paises em desenvolvimento, impde condi¢des através de cartilha de acdes a
serem cumpridas pelos governos. Entre elas estd a privatizacdo de empresas estatais e a gestao
de escolas segundo o modelo neoliberal. Assim, além de as escolas serem AIE’s da classe
hegemonica nacional, também se transformam em AIE’s da burguesia mundial, mediante o
pacto de classe que ndo conhece fronteiras politico-administrativas.

De acordo com Hidalgo (2001), os objetivos da modernizacdo dos sistemas
educacionais presentes nas reformas de ensino, trazem em seu bojo a transferéncia dos
principios da administragdo de empresas para a gestdo da escola. Citado por Oliveira, Hidalgo

afirma que:

A empresa adquire o status de modelo a ser seguido em razdo da capacidade de dar
resposta, de adaptagdo as pressdes do mercado e de inovagdo. Como conseqiiéncia
deste processo, a administracdo publica é pressionada a desenvolver uma gestdo
racional. (OLIVEIRA, 2004, p. 104).

A LDB, que ¢ uma das leis que regem os sistemas de ensino, ¢ alterada para atender os
interesses do neoliberalismo, momento em que ¢ alterado o paradigma da educacdo do Brasil.

Além dos presumidos impactos administrativos, H4 impactos pedagdgicos dignos de nota:

Isso tem sido colocado nas ultimas leis que regem os sistemas de ensino. Nesse sentido a
LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96), deixa de forma clara
a mudanga de paradigma para a educagdo do Brasil: a formagdo de trabalhadores para a
empresa flexivel, a transformagdo da escola em empresa ¢ a adogdo de um modelo gerencial
da empresa. (OLIVEIRA, 2004, p. 105).

Os principios da flexibilidade e da necessidade de avaliagdo periddica incorporados
pela lei deixam claro a inteng@o de transformar a escola em empresa: Oliveira (2004) cita

Harvey (2001) e Kuenzer (2000) para demonstra-lo:
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Quanto a flexibilidade, esta pode ser analisada sob dois angulos. Um primeiro, vé a
necessidade de um amplo trabalho com os alunos para que possam ter uma formagéo
que os capacite para o trabalho flexivel nas empresas. De outro, pode ser entendido
como a necessidade da criacdo de uma quantidade relativamente grande de cursos,
uma vez que o mercado capitalista atualmente possui a necessidade de um amplo
leque de profissionais, aptos a trabalharem num leque também grande de negodcios
que estdo surgindo atualmente. (Harvey, 2001). Isto pode ser constatado quando a
referia Lei afirma, no paragrafo segundo de seu artigo oitavo: ‘Os sistemas de ensino
terdo liberdade de organizagdo nos termos da lei’ (OLIVEIRA, 2004, p. 105).

A necessidade da avaliagdo periodica do trabalho pedagogico sinaliza que a mudanca
preconizada para o aluno envolve um novo papel, ndo muito diferente do que se espera de um
funciondrio nas dependéncias de uma empresa. Segundo Oliveira (2004, p. 105) “confundindo
o trabalho numa escola com o trabalho numa empresa, onde o toyotismo implantou um rigido
sistema de qualidade pela avaliagdo do produto, os alunos passam a ser vistos como o produto
da agdo pedagogica, sendo necessaria a cada momento a avaliagdo do mesmo para verificar
como esta indo o processo de educagido”.

Uma das maiores contradi¢des das medidas neoliberais para a educagao ¢ o fato de que
ao mesmo tempo em que o Estado recomenda a descentralizagdo de tarefas ao transferir para a
escola responsabilidades que deveriam ser de sua tutela, ndo permite que haja

descentralizagdes para a construcao do curriculo e dos processos pedagogicos:

Na realidade, ha um processo onde se tem a descentralizagdo das tarefas, sem que
ocorra a descentralizagdo da possibilidade das decisdes sobre os processos
pedagdgicos e curriculares. Esta ideia da descentralizacdo das tarefas com a
centraliza¢do da concepcdo ¢ retirada também da gestdo das empresas [...] Ou seja,
na educacdo, continua sendo valido o conceito fordista da separacdo entre concepc¢ao
€ execucdo: enquanto uma equipe central concebe, os professores nas varias escolas,
executam. (OLIVEIRA, 2004, p. 105).

Sendo assim, o curriculo também ¢ mais uma prescricio ou uma imposi¢do da
educacdo orientada pela qualidade total. Tais curriculos sao criticados por Giroux (1983), que
adverte para os desdobramentos nefastos da racionalidade técnica, instrumental, que atribui
uma dimensao utilitarista fundamentada nos critérios da eficiéncia. Como consequéncia, pode
influir ou retirar a autonomia dos professores sobre os contetidos a serem trabalhados.

A imposi¢do dos curriculos nos leva a concluir que as decisdes sobre sua constru¢ao
sao influenciadas pelas relagdes de poder que se estabelecem na sociedade e na escola, o que

desencadeia um processo de selecdo e escolha de cultura e de ideologia.
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Com a modificagao do texto da LDB, o objetivo de se trabalhar para a formagdo de
alunos competentes, aptos a serem flexiveis no mercado de trabalho, torna-se primaz. De
acordo com Kuenzer (2000), a formagdo por competéncia ¢ tipica, e somente adequada, na
empresa ou num sistema de ensino que busque a formacgdo estrita do individuo para o
trabalho, ou seja, em uma educagao profissional. Esta parece ser a verdadeira intencionalidade
das alteragdes curriculares de modo de gestao do ensino no Brasil nos tltimos anos.

No estado do Parand, tais propodsitos ficaram explicitos durante os dois mandatos do
governo de Jaime Lerner. De acordo com Hidalgo (2001), percebe-se que o Estado passa a
funcionar como um elemento regulador, controlador e fiscalizador do sistema educacional, no
sentido de conformagdao do trabalhador aos processos de trabalho. Todavia, mediante o
discurso das vantagens da autonomia escolar e do envolvimento da comunidade, estimula o
desenvolvimento de um sistema de competicdo entre as escolas. No estado do Parand, o
paradigma das empresas na educagdo formal foi evidenciado em falas, prémios e projetos. As
principais a¢des administrativas da SEED (Secretaria de Educa¢ao do Estado do Parana)
foram:

1) Transformagdo do aluno em cliente: Segundo Oliveira (2004, p. 106,) “através de
varias formas, mas principalmente da linguagem com que a secretaria da educagao
passa a tratar os alunos, estes passam a ser vistos ndo mais como “cidaddos”, mas
sim como ‘“clientes”. De acordo com Hidalgo (2001), esta forma de gestdo
expressa a “racionalidade econdmica e os métodos da administracdo privada para a
escola, passando a conceber o aluno como um consumidor individual”.

2) Estimulo a competicao entre as escolas: Segundo Oliveira (2004), de acordo com
as ideias de SMITH (um dos pensadores do liberalismo classico), a competigdo
traria beneficios aos individuos e portanto, uma melhora na sociedade. Para os
neoliberais a competicdo ¢ vista como uma forma de aumentar a eficiéncia da
educagdo, o que também aumentaria a eficiéncia em cada escola. A
responsabilidade pela inovacdo passa a ser cobrada da unidade escolar
isoladamente, enquanto os sistemas de avaliacdo se encarregam da divulgagdo dos
melhores resultados e, portanto, das melhores escolas. Esse estimulo pode ser
verificado tanto no pagamento maior ao gestor (que € o antigo diretor) da escola ao

apresentar um niimero maior de alunos quantos nos prémios e estimulo a gestao”.
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3) Adogao do principio da eficiéncia: De acordo com Oliveira (2004) ¢ extremamente
influenciada pela ideia liberal de que empresa boa ¢ empresa competitiva e que da
lucro. Sendo assim, a reforma educacional traz consigo a ideia de que escola boa

tem que ser competente e competitiva.

Concordamos que escola para ser boa deve ser competente, mas discordamos do
principio liberal de que competéncia ¢ sindbnimo de eficiéncia de acordo com os pardmetros de
uma empresa. Ainda sobre o principio liberal de competéncia, outros desdobramentos
ocorrem na escola como a valorizagdo de dados quantitativos € o desprezo por dados

qualitativos:

Assim deixam de ser verificadas e consideradas como parametros de avaliagdo
elementos mais qualitativos ou politicos, como por exemplo que projeto politico a
escola tem para o publico a qual atende. Como uma empresa, onde a eficiéncia é
medida pela producdo e produtividade a um custo baixo, passam a ser verificados
apenas dados quantitativos, como numero de alunos matriculados e aprovados [...]
(OLIVEIRA, 2004, p. 106).

4) Programa de Qualidade na Educacao:

Oriundo do paradigma do mundo do trabalho que pensa no gerenciamento da
qualidade do produto, este programa tenta pensar em como aumentar a qualidade na
educagdo. Mas os parametros utilizados sdo os mesmos da empresa privada [...]
(OLIVEIRA, 2004, p. 108).

5) Adocdao de um curriculo por competéncias e habilidades:

[...] a escola passara apenas a formar individuos aptos a trabalhar na empresa
flexivel. Para isso exigiu das escolas que modificassem para com o paradigma de
buscar competéncias e habilidades. (OLIVEIRA, 2004, p. 109 — Grifo nosso).

6 ) Extingdo do projeto politico-pedagogico com o objetivo de extinguir a teoria e a

pratica politica dos alunos:

Para a SEED néo existe mais Projeto Politico-Pedagdgico. Existe sim uma “Proposta
Pedagogica”, pois exigiu das escolas que refizessem seus Projetos-Politicos-
Pedagoégicos, redefinindo fungdes e agdes, mas no sentido de trazer maior
instrumentalidade a proposta da escola, como se o que se ensina na escola ndo
levasse a concepgdo politica. Na realidade, isso é fruto do pensamento dominante
posta na sociedade depois da adocao da forma flexivel e neoliberal para a superagio
da crise do capitalismo, de que o cidaddo ndo precisa preocupar-se com politica.
Este pensamento provém da concep¢do de que ndo existe mais necessidade de
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discutir para onde vai a sociedade, uma vez que esta ja encontrou como deve
funcionar [...] (OLIVEIRA, 2004, p. 109).

O que o governo do Parana objetivava através da SEED durante o governo neoliberal
ndo era algo novo. De acordo com Gramsci (1989), isso ja ocorreu no mundo capitalista para
a consolidagdo do fordismo, pois na época da implantacdo desse sistema de produgdo, os
trabalhadores estavam acostumados ao trabalho organizado na forma de oficios. Assim, o
fordismo encontrou uma forte resisténcia dos trabalhadores, ao implantar a ideia de um
trabalho parcelar, mecanizado e repetitivo. Para conseguir a aceitagcdo dos trabalhadores para
um trabalho desse tipo foi necessario, além dos saldrios mais altos, que evidentemente
recuaram quando o sistema se implantou em todas as industrias, do apoio ¢ a concordancia de
outras institui¢des da sociedade.

Entre as instituigdes, a escola foi uma das mais importantes, por se tratar de um local
de disciplinamento da mao de obra industrial. Ainda que os periodos historicos da
implantacdo do fordismo e do neoliberalismo sejam diferentes, a intencdo foi a mesma:
disciplinar os estudantes para ser futura mao de obra para o mercado capitalista. Segundo
Enguita (1994), os alunos educados a uma vida livre de horarios, tinham que ser habituados a
obediéncia e a normas rigidas, para que fossem futuros trabalhadores condicionados a aceitar
a autoridade e o trabalho num hordrio rigido, tirando assim a liberdade com que até entdo
estavam acostumados.

De acordo com Gramsci (1989), havia outra maneira de verificar o papel da escola na
sociedade capitalista. E que na sociedade classista, os blocos no poder necessitam alcangar a
hegemonia para se perpetuar no poder e isso depende, além da forca, do poder da persuasdo,
que trabalha com o consenso da sociedade para que a nova forma de produzir a riqueza seja

aceita por todos. Nesse sentido, a escola ¢ importante via para a obtengdo desse consenso.

1.1.1 A Educacio Formal na Perspectiva Critica

Para Rousseau citado por Piletti (1988, p. 120) “a felicidade e bem estar sdo direitos
naturais de todas as pessoas e ndo privilégios especiais de uma classe [...] Para ele, a
organizagdo social e a educagdo existem para garantir esses direitos”. Porém, historicamente
a educacdo formal, em vez de contribuir para conscientizar sobre os direitos humanos

universais, vem sendo usada pelas classes dominantes como instrumento de propaganda
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ideoldgica para legitimar seus privilégios em detrimento do direito de todos. Azevedo e
Catani observam que os governos de Fernando Collor de Mello e de Fernando Henrique

Cardoso também adotarem esta pratica:

No mundo do capital, necessariamente, as politicas publicas recebem um
revestimento ideologico. Em época de liberalismo mais ortodoxo, como nos
governos de Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso, por exemplo,
as politicas publicas estavam mais comprometidas com a mercadorizagdo das
relagdes sociais, 0 que pressupunha uma forte inculcagdo de valores individualistas e
pro-privatistas. O nucleo irradiador da ideologia, em grande medida, era uma fragéo
social que cultivava sentimentos antipiblicos e ndo-solidarios. Esse grupo de
difusdo ideoldgica, com base em referéncias internacionais, procurava estender ao
conjunto da sociedade sua maneira de pensar (AZEVEDO, CATANI, 2010, p. 72).

Como resisténcia a educagdo que tem o objetivo reprodutivista e de inculcar valores
liberais, existe a educagdo critica, que caracteriza-se por conduzir os sujeitos & emancipagao
através dos questionamentos de todas as relagdes sociais. De acordo com Giroux (1997), a
pedagogia critica ¢ o0 movimento educacional, guiado por paixao e principio, com o objetivo
de ajudar estudantes a desenvolverem a consciéncia de liberdade, a reconhecer tendéncias
autoritarias e conectar o conhecimento ao poder e a habilidade de tomar atitudes construtivas.

Baseada na teoria marxista, a pedagogia critica ¢ ligada a democracia radical de
Rousseau, ao anarquismo, ao feminismo, € a outros movimentos que lutam pelo que
descrevem como justica social. O pedagogo critico Ira Shor (2013), define pedagogia critica
como “habitos de pensamento, leitura, escrita e fala que vao além do significado superficial,
primeiras impressdoes, mitos dominantes, pronunciamentos oficiais, clichés tradicionais,
sabedoria recebida e meras opinides”. O autor ainda afirma que esta pedagogia tem o objetivo
de entender os significados profundos, causas radicais, contextos sociais, ideologias e
consequéncias pessoais de qualquer acdo, eventos, processos, organizacdes, experiéncias,
textos, assunto subjetivos, politica, midia de massa ou discursos.

Um dos objetivos da educacao critica ¢ a busca do pensamento critico através das
descobertas da realidade que estio muitas vezes escamoteadas pela ideologia. Para Tacla
(2000) o pensamento critico pode ser definido como o pensamento reflexivo e racional que
tem como foco decidir em que acreditar ou ndo acreditar, que pensamento critico corresponde
ao uso de uma série de estratégias que pretendem atender a finalidades diferentes. Consiste

em um movimento racionalmente planejado, pois pensar de forma critica implica
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necessariamente um processo de elaboracdo mental para desmembrar fatos, buscar
correlagdes, analisar hipdteses.

A educacgdo critica e libertaria ndo tem apenas uma filosofia, ou apenas um caminho
pedagogico. Para alguns anarquistas a educagdo so ¢ libertaria se for pela auto-educacdo, nao

admitindo assim, nenhuma forma de poder ou verticalidade:

Para Godwin o problema central da pedagogia e da educagdo ndo se confina a
transformagdo do aluno num adulto sujeito aos designios autoritarios do Estado e do
professor. A liberdade do individuo ndo deve ser sujeita a nenhuma restri¢ao, salvo
aquelas que vao no sentido da mutilacdo da criatividade e espontaneidade natural
dos individuos. A experiéncia da vida nas suas multiplas manifestacdes
comportamentais devera servir como base essencial para um desenvolvimento livre
e espontdneo dos individuos no processo de aprendizagem cultural. Nenhum Estado
ou outro tipo de autoridade moral (professor, Deus, etc.,) poderia pedagogicamente
sobrepor-se aos designios soberanos do aluno como ser essencialmente livre e
criador. (FERREIRA, 1999, p. 103).

Mesmo entre os anarquistas também ha formas diferentes de se pensar a educagdo.
Segundo Ferreira, Proudhon até admite a escola publica, mas a mesma ndo deveria estar sob a
tutela do Estado, mas sim das comunidades e conselhos populares. Além disso, a hierarquia

seria extinta na relagdo entre professores e alunos:

Na perspectiva de Proudhon, as diferentes escolas publicas e privadas ndo deveriam
estar desligadas da experiéncia, do raciocinio cientifico, dos locais de trabalho e da
vida cotidiana em geral. [...] Para a consecugdo desse objetivo, haveria trés
modalidades para ministrar a instrugdo e a educacdo: pelos pais nas suas familias e
domicilios, pelas escolas privadas em obediéncia aos seus particularismos,
profissionais, ideologicos e geograficos e, ainda, as escolas publicas com uma
abrangéncia social alargada e baseada em pressupostos federalistas. As relacdes
entre professores e alunos inscreviam-se num quadro estrutural autogestionario,
mutualista e federativo. A auto-organizagdo da educacgdo e da pedagogia baseava-se
em pressupostos de solidariedade e fraternidade o que, em principio, inviabilizaria
todo o tipo de relagdes hierarquicas traduzidas em tipos de autoritarismo e de
dominagdo entre professores e alunos [...] Pedagogicamente, a escola modelo para
Proudhon ¢é a "escola-oficina" [...] sem hierarquias e autoridades morais exteriores
ao individuo e ao coletivo a que pertencia (FERREIRA, 1999, p. 104).

Bakunin nao foi um anarquista estudioso sobre a educagdo, mas nao deixa de analisar

a mesma no bojo do processo da transformagao social, como nos esclarece Ferreira:

[...] a sua visdo coletivista do anarquismo embora estivesse pautada pela liberdade, a
criatividade e espontancidade dos individuos, a sua inser¢do nos parametros da
sociabilidade e socializagdo humana transcritas em tipologias interativas e
relacionais de caracteristicas solidarias e fraternas, leva-nos a interpretar o fendmeno
educacional e pedagdgico como algo que se integra ¢ adapta aos designios de
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emancipacao social, econdmica, politica e cultural da sociedade libertaria. [...] Mais
do que privilegiar a analise das relagdes polares professor/aluno, para Bakunin
haveria que abolir o Estado e as relagdes sociais capitalistas a nivel de toda a
sociedade e, logicamente, o tipo de autoridade hierarquica ¢ dominagdo que emerge
na institui¢do escolar.[...] (FERREIRA, 1999, p. 104, 105).
Ainda segundo Ferreira, para Kropotkin a liberdade, a criatividade, a espontaneidade e
a fraternidade da educacdo libertdria transformaria os jovens em pessoas responsaveis e
ativas, sendo que a dominacdo nas relagdes professor e aluno também seriam eliminadas

através da auséncia da hierarquia.

Kropotkin sempre viu o fenomeno educacional e pedagogico como uma fungdo
crucial na formacdo dos jovens, como também no sentido da emancipagdo dos
trabalhadores. [...] A educagdo e a pedagogia libertdria, nesse sentido,
diferentemente da pedagogia e educagdo burguesa, deveria atuar de forma a que
subsistisse sempre uma identidade entre tudo aquilo que se aprende e os requisitos
inquestionaveis da emancipacdo individual e social: isto ¢, a aprendizagem de um
conhecimento traduzido na potenciagdo da liberdade, da criatividade, da
espontaneidade, da fraternidade e solidariedade humana . Assim, tal como era
importante formar jovens de forma a torna-los responsaveis e ativos
[...]fundamentar-se num equilibrio ecoldgico de caracteristicas identificadas com a
natureza ¢ seus elementos constitutivos. Nestes pardmetros, as comunidades
pedagodgicas e educacionais de Kropotkin enquadravam-se numa perspectiva de
relagdes sociais fraternas e solidarias entre professores e alunos, eliminando-se os
fendmenos relacionais interpessoais presididos pela dominagdo e exploragdo do
homem pelo homem. (FERREIRA, 1999, p. 105).

Outra forma de educacdo que valorizava o trabalho como forma de emancipagao e nao
de exploragdo, foi a pedagogia socialista, aplicada no periodo do Socialismo Real na extinta
Unido Soviética. O personagem central desta forma de educar foi o professor Makarenko.
Segundo Pilleti (1988), Makarenko propunha a substituicdo da escola burguesa (que era e
ainda ¢ baseada em jogos e competicao), pela escola baseada no trabalho produtivo, sem
ganhadores ou perdedores. Para este professor soviético os educandos ndo vivem
isoladamente, mas fazem parte de uma comunidade de vida, onde, sua liberdade se acha
limitada pelos interesses do grupo, que pertence a uma comunidade maior, ou seja, o coletivo
¢ uma célula da grande sociedade comunista. No coletivo ndo se prepara para a vida, mas
vive-se através do trabalho, da disciplina e do sentimento do dever, que constituem as bases
da solidariedade humana.

Para Makarenko, “um coletivo feliz ¢ uma sociedade feliz” e a vontade do grupo deve
prevalecer sobre a vontade individual. O principal postulado das reformas realizadas por este

educador foi o de que a escola deve ser Unica, para todos. Segundo Pilleti:
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Deu-se ao ensino um carater politécnico, para familiarizar os alunos com as bases
cientificas e os aspectos técnicos-praticos das atividades produtivas industriais e
agricolas. A educag@o em todos os niveis tornou-se gratuita. Para a reorganizagio da
educagdo, as ideias de Makarenko — exigir muito, disciplina, servigo ao coletivo —
foram de grande utilidade e predominaram ndo s6 na organizacdo das escolas, mas
também na organizagdo da juventude comunista e em outras associagdes de jovens
(PILLETI, 1988, p.148, 149).

Mesmo que na atualidade a educacdo formal seja tutelada pelo Estado e seja
instrumento de dominagdo, também acreditamos que a mesma pode e deve ser espaco de
libertagdo, ou seja, nesta relagdo dialética, a escola ¢ influenciada pelo Estado e pela
sociedade, mas também pode influir na transformacdo dessas institui¢gdes. Para muitos
educadores, a resisténcia da escola frente a dominacdo do poder da classe hegemonica ¢
chamada por Gramsci de contra hegemonia.

Piletti (1991, p. 94) também concorda que “a educagdo ¢ paradoxal: a0 mesmo tempo
que ¢ instrumento de controle social, ela contribui para a modificacdo das condigdes
existentes: a0 mesmo tempo que oprime, liberta”. Ainda sobre este paradoxo

Os que enfatizam o controle social sdo os que se beneficiam diretamente da situagdo
existente, aos quais se aliam aqueles que esperam algum dia beneficiar-se, através da
ascensdo social. Por isso, insistem em conservar a ordem vigente. Se ndo podem
conserva-la, pretendem ao menos controlar o proprio processo de mudanga, para que
ele ndo leve a destrui¢do dos seus privilégios. Lutam pela mudanga aqueles que ndo
encaram a ordem social como garantia de privilégios para uns poucos, as custas da

maioria, mas como garantia de igualdade de direitos e deveres e de vida digna para
todos. (PILLETI, 1991, p. 94).

Segundo Saviani (2009), a relagdo entre educacdo e politica também ¢ dialética e
interdependente, ou seja, a educacdo depende das politicas publicas, através de aprovacdes
orcamentarias; a educacdo ¢ primordial & politica, para o devido acesso a informagdo e a
formacao de quadros para os partidos e organizagdes politicas de diferentes tipos.

Marx e Engels ja enxergavam esta relagdo entre escola e sociedade e também sabiam

que uma poderia influir na outra:

Por um lado, é necessario modificar as condi¢des sociais para criar um novo sistema
de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder modificar as
condigdes sociais. Consequentemente ¢ necessario partir da situacdo atual (MARX,
ENGELS, 2004, p. 102).

Cortella também concorda que a escola € um espaco que pode influir nas mudangas da

sociedade e destaca que a crise e o sucateamento das escolas publicas e as condi¢des nao
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ideais para que se desenvolva uma educacdo de qualidade, ndo sdo por acaso, mas sim um

projeto das classes dominantes:

A escola pode sim, servir para reproduziras injustigas mas, concomitantemente, ¢
também capaz de funcionar como instrumento para mudangas; as elites a utilizam
para garantir seu poder mas, por ndo ser asséptica, ela também serve para enfrenta-
las. As elites controlam o sistema educacional, controlando salarios, condi¢des de
trabalho, burocracia etc., estruturando, com isso, a conservagao; porém mesmo que
nao queira, a Educacdo por elas permitida contém espagos de inovagdo a partir das
contradi¢des sociais. Nao ¢ casual que as elites evitem o maximo a universalizacdo
qualitativa da Escola em nosso pais. (CORTELLA, 2008, p. 114).

Cortella lembra ainda que mesmo que os professores ndo tenham total autonomia nas
escolas publicas, porque a mesma ¢ um brago do Estado, ndo sdo necessariamente massa de
manobra, ou seja, ainda que os educadores tenham uma autonomia relativa, devem coloca-la a

servigo das mudangas:

[...] o educador ¢é alguém que tem um papel politico/pedagogico, ou seja, nossa
atividade ndo ¢ neutra e nem absolutamente circunscrita [...] podemos representa-la
com a inser¢@o da Escola no interior da Sociedade [...] o prioritario, para aqueles que
discordam da forma como nossa Sociedade se organiza, ¢ construir coletivamente os
espagos efetivos de inovacdo na pratica educativa que cada um desenvolve na sua
propria instituicdo. (CORTELLA, 2008, p. 114).

Para que os educandos e os educadores sejam contra-hegemodnicos, como defende
Gamsci, € necessario que sejamos sujeitos ativos da historia, e ¢ nessa perspectiva que Freire
afirma que ndo somos apenas objetos da historia, mas a0 mesmo tempo, também somos
sujeitos. Segundo Freire, ao constatarmos a realidade, podemos intervir aos invés de nos
adaptarmos a ela. Ademais, lembra que ninguém pode estar no mundo e com os outros de
forma neutra.

Concordamos com Freire que para sermos sujeitos de mudanga de uma sociedade
oprimida para uma outra libertaria € necessario que aprendamos a ser sujeitos ativos. Para que
esta acdo consciente exista (praxis), € necessario que os processos de ensino-aprendizagem
numa perspectiva critica sejam oportunizados. A educacdo numa perspectiva critica nao
depende apenas do educando, mas principalmente do educador. Cortella (2008) lembra que
todo educador tem uma interpretagdo sobre o conhecimento: o que é, de onde vem e como
chegar até ele, e essa interpretacdo nem sempre € consciente e reflexiva, ou seja, ¢ adotada
sem uma percep¢do muito clara de suas fontes e conseqiiéncias. Para o autor, o trabalho

pedagogico terd reflexos no estudante de acordo com a visdo de sociedade do educador:
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Qual o sentido social do que fazemos? A resposta a essa questdo esta na
dependéncia da compreensdo politica que tivermos da finalidade de nosso trabalho
pedagobgico, isto é, da concepgdo sobre a relagdo entre Sociedade e Escola que
adotarmos. (CORTELLA, 2008, p. 110).

Vérios autores sugerem formas de levar os educandos a se libertarem dos mitos da
sociedade capitalista. Além do fato de nao se tratar de uma discussdo nova, cumpre salientar
que ndo ha um Unico caminho ou uma receita infalivel nos processos de ensino aprendizagem
que levem alunos e professores a alcangarem tal objetivo. O trago em comum entre todos €
que nao ha libertacdo se ndo houver uma tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos na
educacao.

Marx e Engels pregavam que o modo capitalista de produgdo s6 seria superado com

acentuacdo de suas contradi¢des: a escola seria um dos instrumentos para isso ocorrer:

Marx e Engels ndo pretendem voltar atras, mas sim ir a frente, ndo pretendem voltar
ao artesanato mas sim superar o capitalismo, e essa superagdo so6 pode se realizar a
partir do proprio capitalismo, acentuando suas contradigdes [...] As propostas de
Marx e Engels se movem num horizonte bem concreto: criticar a atual institui¢do
escolar e muda-la [...] (MARX, ENGELS, 2004, p. 12, 13).

Mesmo na educacdo formal, muitas vezes fatos ou dados sdo distorcidos ou
dissimulados. Um fato manipulado de acordo com a intencao de alguém, de uma determinada
classe, ou por um determinado veiculo de comunicacdo, pode iludir a maioria. A suposta
verdade passa a ser considerada legitima e, uma vez aceita pela maioria, transforma-se em
consenso. Ocorre assim o que Gramsci chamava de hegemonia.

A hegemonia ndo se constréi apenas com dados e fatos, mas também com a
propagacao do modo de vida, com o culto a tecnologia, com a efemeridade do consumo, com
0 uso da ciéncia como instrumento de dominagdo e tantas outras formas e tentativas de
convencimento que no final, vdo somar-se a uma ultima finalidade: a da concordancia
ideoldgica. Nesse sentido Marx e Engels chamam a atencao que a ciéncia deve estar a servigo

da vida e da igualdade:

[...] fazer da ciéncia um instrumento ndo de dominagao de classe, mas sim uma forca
popular; fazer dos proprios cientistas ndo alcoviteiros dos prejuizos de classe
parasitas do Estado a espera de bons lugares ¢ aliados do capital, mas sim agentes
livres do espirito [...] (MARX; ENGELS, 2004, p.103).

Moura também chama a atengdo para que possamos repensar qual ¢ o papel das

universidades no sentido de refletir de que forma a ciéncia ¢ utilizada no ensino e quais seus
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objetivos e suas consequéncias, ou seja, a servico da classe hegemonica, ou para libertar os

discentes:

Em suma, cremos que, no mundo atual, é preciso enxergar a ciéncia e 0s
demais saberes como legitimos ¢ entender que nenhum deles tem valor em si
mesmo: o que importa € o que fazemos com o conhecimento que construimos
e, talvez o mais importante, é perceber o que ele tem feito conosco. E neste
sentido que propomos repensar o papel da universidade como o centro de
exceléncia, o locus da produg@o do conhecimento cientifico e da formagdo de
homens e mulheres integros, ou seja, inteiros e preparados para assumirem
papéis nesta sociedade liquido-moderna, como quer Bauman (2007).
(MOURA, 2010, p. 18)

A cultura pode ser uma forma de oprimir ou de libertar. Para Saviani, a compreensao

da cultura deve ser um dos instrumentos da participagao politica dos dominados:

Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participagdo politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo
dominam os contetidos culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que servem exatamente desses conteudos
culturais para legitimar e consolidar sua dominagao. Eu costumo as vezes enunciar
isso da seguinte forma: o dominado nédo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. (SAVIANI, 2009, p. 50, 51).

Sendo assim, ¢ fato que a cultura e a ciéncia também estdo presentes nos conteudos da
educacdo formal. Adorno e Horkheimer mostram como as mesmas podem iludir e manipular.
Para estes autores, o esclarecimento que prometia tirar os sujeitos da escuriddo no inicio do

[luminismo, através da razdo, foi um culto a técnica através do positivismo. Para esses
autores, a ilusdo foi forjada como barbarie. A razio em vez de emancipar os homens, os

sujeitou ao controle e a dominagdo. Através do dominio da natureza e pelo calculo,
transformou a sociedade em repressora e totalitaria, pois o pensamento da modernidade se

propos hegemonico, sendo considerado o unico caminho:

O que nos propuséramos era, de fato, nada menos do que descobrir por que a
humanidade, em vez de entrar em estado verdadeiramente humano, estd se
afundando em uma nova espécie de barbarie. [...] com a entronizagdo dos grupos que
detém o poder no lugar desse sujeito social, a ameaga internacional do fascismo: o
progresso reverte-se em regressdo [...] O que os homens querem aprender da
natureza ¢ como emprega-la para dominar completamente a ela e aos homens. Nada
mais importa. Sem a menor consideragdo consigo mesmo, o esclarecimento
eliminou com seu cautério o ultimo resto de sua propria autoconsciéncia.
(ADORNO, HORKHEIMER, 1986, p. 11, 14, 20).
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Sobre a cultura, os autores revelam como a industria cultural pode manipular as
massas, através do sentimento do ter em vez do ser e, principalmente, do parecer. As massas
projetam sua suposta “felicidade” no consumo e tentam parecer com outras pessoas que
teoricamente sao felizes. Através do fetiche da consumo, projetam-se imitando estas pessoas.
Este pensamento se torna hegemonico e transforma-se em consenso, além de criar a falsa e a
coletiva sensacdo de que todos os sujeitos do mundo estdo vivendo uma suposta igualdade. As
massas tem a falsa sensacdo que estdo sendo libertadas, embora sejam reféns do consumo e da

estética. As “artes” configuram-se como mais um dos Aparelhos Ideologicos do Estado:

[...] A enxurrada de informagdes precisas e diversdes assépticas desperta e idiotiza
as pessoas a0 mesmo tempo. Pois a cultura contemporanea confere a tudo um ar de
semelhanca. O cinema, o radio e as revistas constituem um sistema. Cada setor ¢
coerente em si mesmo e todos sdo em conjunto. [...] O fato de que milhdes de
pessoas participam dessa indastria, imporia métodos de reprodugdo que, por sua vez
tornam inevitavel a disseminacdo de bens padronizados para a satisfagdo de
necessidades iguais. (ADORNO, HORKHEIMER, 1986, p. 15, 114).

Com o falso sentimento de inclusdo através do consumo, as massas ndo percebem que
sdo dominadas e segregadas pois ainda que este fato ocorra, ndo percebem o controle imposto
pelo capital: acreditam cegamente estar numa sociedade igualitaria. Estes sentimentos
ilusorios trazem outro sentimento: o da indiferenca. Todas estas estratégias da industria
cultural visam um tltimo e primordial objetivo: a auséncia da critica. Sem questionamentos
temos uma sociedade alienada, que obedece e cultua o consumo e a estética hegemonica; que
¢ indiferente as questdes de interesse social devido a conhecimentos parciais e a decadéncia

espiritual, pavimentando assim um caminho para a barbarie:

Para o consumidor, ndo ha mais nada a classificar que ndo tenha sido antecipado no
esquematismo da producdo. A arte sem sonho destinada ao povo realiza aquele
idealismo sonhador que ia longe demais para o idealismo critico. [...] A falsa
identidade do universal e do particular. Sob o poder do monopdlio, toda cultura de
massa ¢ idéntica, ¢ seu esqueleto a ossatura conceitual fabricada por aquele, comega
a se delinear [...] A propaganda manipula os homens; onde ela grita liberdade, ela se
contradiz a si mesma. A falsidade ¢ inseparavel dela [...] o que ndo se diz é que o
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade é o poder que os
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica
hoje ¢ a racionalidade da propria dominagdo (ADORNO, HORKHEIMER, 1986, p.
113, 114, 117, 238).

Freire expde como ¢ a influéncia do dominador sobre o dominado respectivamente
denominados de opressor e oprimido, como o ultimo passa a imita-lo e a pensar também em

oprimir:
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Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos,
uma irresistivel atragdo pelo opressor. Pelos seus padroes de vida. Participar destes
padrdes constitui uma incontida aspiragdo. Na sua alienacdo querem, a todo custo,
parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo. Isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos
de ‘classe média’, cujo anseio ¢ serem iguais ao ‘homem ilustre’ da chamada classe
superior [...] Um dos elementos basicos na mediagdo opressores-oprimidos ¢ a
prescrigdo. Toda prescri¢ao é a imposi¢ao da opgdo de uma consciéncia a outra. Dai,
o sentido alienador das prescri¢des que transformam a consciéncia opressora. Por
isto, o comportamento dos oprimidos ¢ um comportamento prescrito. Faz a base de
pautas estranhas a eles — a pauta dos opressores [...] Os oprimidos, como objetos,
como quase ‘coisas’, ndo tem finalidades. As suas, sdo as finalidades que lhes
prescrevem os opressores. (FREIRE, 2005, p. 36, 37 53, 55).

Chaui cita La Boétie para entendermos o sentimento hegemoénico de imitacdo dos
dominados em relagdo aos dominadores. Para ele, a conquista do poder (que pode ser uma
mercadoria, ou um cargo), ainda que relativo, ¢ o que faz os dominados se sujeitarem aos

dominadores:

Na serviddo voluntaria, a sujeicdo se deve ao fato de que cada um dos membros da
sociedade, em cada uma de suas atividades e em cada esfera de sua existéncia social
e privada, encarna e realiza o mesmo poder que parecia existir apenas no topo da
sociedade. Assim, cada um dos membros da sociedade se submete porque espera
submeter os outros ao seu proprio poder, por menor que seja [...] Em outras
palavras, uma sociedade tiranizada serve voluntariamente ao tirano porque cada um,
em seu lugar social, tiraniza os que julga seus inferiores. Assim, em vez de
sociedade tiranizada, trata-se de uma sociedade tiranica. (CHAUI, 2007, p. 142).

J& Saviani, afirma que todas as formas de dominacdo sao formas de violéncia:

Vé-se que o reforgo da violéncia material se da pela sua conversdo ao plano
simbolico em que se produz e reproduz o reconhecimento da dominagdo ¢ de sua
legitimidade pelo desconhecimento (dissimulacdo) de seu carater de violéncia
explicita. Assim, a violéncia material (dominag@o economica) exercida pelos grupos
ou classes dominantes sobre os grupos ou classes dominados corresponde a
violéncia simbolica (dominagdo cultural). A violéncia simbolica manifesta-se de
multiplas formas: formagdo da opinido publica pelos meios de comunicagdo de
massa, jornais etc., pregacao religiosa, atividade artistica e literaria, propaganda e
moda; educagdo familiar etc. (SAVIANI, 2009, p. 17).

Ainda segundo Saviani (2009), a agdo pedagogica também pode ser uma violéncia
quando obriga os alunos a aprender conteudos que servem para lhes dominar. Ao partir da
teoria geral da violéncia simbolica, busca explicitar a agdo pedagdgica como imposi¢ao
arbitraria da cultura (também arbitraria) dos grupos ou classes dominantes aos grupos ou
classes dominados.

O problema central dos dominados ou oprimidos ¢ o fato de que ndo percebem que sdo

instrumento de uma engrenagem de sujeicdo a exploragdo e ao sentimento de naturalizacdo e
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indiferenca em relagdo as injusticas sociais. Isto ocorre porque estes sujeitos ndo sabem, nao
reconhecem-se ¢ ndo identificam-se com a classe a qual pertencem.

Isto acontece devido a ilusdao da prescrigdo exposta por Freire, Adorno e Horkheimer
mas, principalmente, devido aos conhecimentos parciais do mundo que as massas carregam,
conforme a afirmacdo destes Ultimos estudiosos. A visdo parcial de mundo impede a critica e
a praxis. Somente uma visdo de totalidade do mundo possibilita os sujeitos a uma agao
consciente de transformagao.

Nesse sentido, uma educag@o formal que contribua para a supera¢do das aparéncias e
da ilusdo da igualdade social através da descoberta da praxis pelos alunos ¢ essencial.
Mészaros acredita que a educagdo formal também pode contribuir como contra-hegemonia a

logica do capital, sugerindo ainda como deveria ser esta forma de educacao:

Se, entretanto, os elementos progressistas da educagdo formal forem bem-sucedidos
em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em direcdo a perspectiva de uma
alternativa hegemonica a ordem existente, eles poderdo dar uma contribuicao vital
para romper a légica do capital, ndo sé no seu proprio e mais limitado dominio como
também na sociedade como um todo. [...] Uma forma de educagdo que deve ser
capaz ndo apenas de confrontar e retificar conscientemente as relagdes
sociorreprodutivas estruturalmente resguardadas e fatalmente prejudiciais da
desigualdade material e social/politica herdadas do passado, mas de superar, ao
mesmo tempo, a for¢a mistificadora profundamente engastada da antiqiiissima
cultura da desigualdade substantiva que ainda permeia a consciéncia social.
(MESZAROS, 2008, p. 59, 105).

Ceccon e Oliveira, (1997) lembram que o povo (incluindo os educandos) aprende na
medida em que vai entendendo como funciona a sociedade e vai desmontando, pouco a
pouco, essa engrenagem complicada da qual a escola ¢ apenas uma pega. Freire (2005, p. 42)
afirma que a praxis “¢ a reflexdo e a acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem
ela, ¢ impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimido”. Marx citado por Mészaros
(2008, p. 116) nao abandona a realidade da materialidade quando formula o conceito de
praxis, pois chama a atengdo que “nao basta que o pensamento procure realizar-se; a realidade
deve igualmente compelir ao pensamento”.

Kosik questiona e explora o conceito de préaxis, concordando que ¢ a libertagdao dos
sujeitos pela acdo consciente apds os mesmos obterem a visdo de totalidade do mundo numa

relagdo dialética de idealizacao e agao:

A compreensdo das cosias e do seu ser, do mundo dos fenomenos particulares e na
totalidade, ¢ possivel para o homem na base da abertura que eclode na praxis. Na
praxis ¢ baseado na praxis, o homem ultrapassa a clausura da animalidade ¢ da
natureza inorganica e estabelece a sua relagdo com o mundo como totalidade. [...]
Na praxis se realiza a abertura do homem para a realidade em geral [...] A praxis



59

como criagdo da realidade humana é ao mesmo tempo o processo no qual se
revelaram em sua esséncia, o universo ¢ a realidade [...] (KOSIK, 2002, p. 225, 227)

A compreensdo do mundo real a qual Kosik se refere ¢ relativa, ou seja, os
conhecimentos e esclarecimentos que cada sujeito absorve através da praxis podem ser mais
rapidos ou mais lentos, intencionais ou nao, oportunizados na educagdo informal ou na
educacdo formal. Dentro da educagdo formal, a praxis deve se dar através de métodos
pedagogicos e de etapas didaticas. Nesse sentido, Gasparin propds algumas etapas didaticas
para levar os educandos a apropriarem-se do conhecimento através da praxis, fazendo coro ao
pressuposto de que s6 um conhecimento da totalidade da realidade, através de um processo

que alia teoria e pratica, pode permitir a praxis dos sujeitos:

Com certeza, pressupde-se que, na resposta a essa questdo, esses conteudos sejam
integrados e aplicados tedrica e praticamente no dia-a-dia do educando. Dessa
forma, a responsabilidade do professor aumentou, assim como a do aluno. Ambos
sd0 co-autores do processo ensino-aprendizagem. Juntos devem descobrir a que
servem os conteudos cientificos-culturais propostos pela escola. (GASPARIN, 2007,

p. 2).

O autor lembra ainda que s6 o trabalho com contetidos contextualizados, mas nao
estanques, podera levar o aluno a compreender que os processos sociais ¢ de todas as

dimensdes da vida real, sdo produzidos historicamente pelos sujeitos:

Essa nova postura implica trabalhar os contetidos de forma contextualizada em todas
as areas do conhecimento humano. Isso possibilita evidenciar aos alunos que os
contetidos sdo sempre uma produgdo histérica de como os homens conduzem sua
vida nas relagdes sociais de trabalho em cada modo de produgio.
Consequentemente, os conteidos reunem dimensdes conceituais, cientificas,
historicas, econdmicas, ideoldgicas, politicas, culturais, educacionais, que devem ser
explicitadas e apreendidas no processo ensino-aprendizagem. (GASPARIN, 2007, p.
2).

Este método pedagogico e didatico estd fundamentado no materialismo historico e
dialético. Sendo assim, uma das etapas da constru¢do do conhecimento dos educandos
coincide com o que Marx formulou originalmente: partindo primeiramente da percepgao
inicial do material e real. De acordo com Corazza citado por Gasparin, o conhecimento ¢ feito
de etapas, como o movimento que parte da sincrese (sensorial concreto, o empirico, o
concreto percebido), passando pela analise (abstragdo, separacdo dos elementos particulares
de um todo, identificacdo dos elementos essenciais, das causas e contradigdoes fundamentais) ¢
chegando a sintese, ou seja, o concreto pensado, um novo concreto mais elaborado, uma

pratica transformadora.
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Segundo Gasparin (2007, p. 5) “ a nova metodologia de ensino aprendizagem expressa
a totalidade do processo pedagogico, dando-lhe centro e dire¢do na construgdo e reconstrugao
do conhecimento.”

Quanto a Pedagogia Historico-Critica, fica evidenciado o porqué ¢ chamada de
Historico-Critica por Gasparin, Saviani e outros autores: nesta perspectiva a educacao
também interfere na sociedade, pois ¢ parte de um todo que estd dentro do movimento
historico, podendo contribuir para a sua transformagdo; critica por ter consciéncia da

influéncia exercida pela sociedade sobre a educacao e vice- versa.

1.1.2 A Importancia da Geografia Critica para a Educac¢io Participativa e Engajada

Uma das disciplinas humanas obrigatorias dentro da educacao formal ¢ a Geografia. A
Geografia Critica ¢ uma corrente epistemoldgica entre outras desta ciéncia, ou seja, tanto para
pesquisas cientificas onde busca-se estudar os objetos propostos pelo método materialista
historico e dialético, quanto nos métodos pedagdgicos que objetiva levar os alunos a um
conhecimento critico, onde pesquisadores e educadores fazem ai uma opgao.

No Brasil, o movimento da Geografia Critica emergiu na década de 1970, sendo que
um dos acontecimentos mais importantes para colocar a discussao desta ciéncia na ordem do
dia foi o encontro da Associagcdo dos Gedgrafos Brasileiros no ano de 1978. No Parana, esta

discussao chegou somente no final da década de 1980:

Alguns fatos histdricos destacam-se como emblematicos e precursores da Geografia
Critica no Brasil. O principal deles foi o Encontro Nacional de Geografos
Brasileiros, em 1978, promovido pela AGB-Fortaleza e teve como tema de
discussdo a Geografia Critica [...] No Parana, as discussdes sobre a emergente
Geografia Critica, como método e conteido de ensino, ocorreram no final da década
de 1980 em cursos de formagdo continuada e discussdes sobre reformulacio
curricular promovidos pela Secretaria de Estado da Educagdo [...] (PARANA, 2006,

p- 19).

De acordo com Oliveira (2005) ¢ na escola que uma parte do processo de
conscientiza¢do e/ou ndo conscientizacao se desenvolve. Todas as disciplinas tém um papel a
desempenhar neste processo, cabendo a Geografia papel singular nesta questdo. Segundo os
PCNs (1998), o objetivo da Geografia como disciplina escolar ¢ permitir aos educandos uma
visao critica da realidade. Que saibam avaliar o que ocorre no espaco politico e econdmico do
mundo, ou seja, a Geografia estaria identificada como ciéncia que busca decodificar as
imagens presentes no cotidiano, impressas nas paisagens € em suas representacdes, numa

reflexdo direta e imediata sobre o espago geografico.
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Segundo Vieira (2004) a Geografia deve ir além das reflexdes conforme preconizam
os PCN’s, mas também explicar as contradicdes e, principalmente, denunciar as
desigualdades presentes nas formagdes socioespaciais, fato este que podera contribuir para
possiveis modificagdes e aprimoramento da nossa sociedade.

Segundo Santos citado por Camacho (2008), verifica que os PCN’s de Geografia sdo
insuficientes, no sentido de auxiliar na transformacdo dos alunos em cidadaos criticos,
reflexivos, autonomos e, principalmente, sujeitos da sua propria historia: a abordagem
preconizada nos PCN’s sugere que a Geografia ¢ uma ciéncia da interpretagcao do espago, mas
de forma limitada e rasa. Nao coloca a necessidade ¢ a possibilidade de acdo sobre o espago a

fim de transforma-lo em dimensao de vida do ser humano e ndo do capital.

[...] os PCN"s abordam a Geografia como ciéncia que busca apenas interpretar o
espaco, mas ndo uma Geografia que instrumentalize o individuo a interagir sobre ele
(praxis). Os conceitos geograficos, na maior parte do texto, sdo apresentados
situando o individuo como se ele ndo pudesse agir e interagir sobre a realidade
transformando-a (CAMACHO, 2008, p. 287).

Oliveira discorda que a Geografia seja instrumento de dentncia, como afirma Vieira, e
concorda com Santos, quando defende que além desta ciéncia ser ensinada na perspectiva

critica, também deve inserir a pratica para desvendar a realidade.

“ou juntamos a teoria a pratica e vice-versa, ou certamente continuaremos a nos
envolver com as ‘falsas questdes’ dualistas que tem encontrado terreno fértil na
Geografia. O rumo a praxis é o caminho para revolucionarmos a Geografia, ou

melhor, a sociedade” (OLIVEIRA, 2005, p. 28).

Vesentini defende que a Geografia deve seguir o caminho critico, tomando o espago

geografico como espago social construido a partir de lutas e conflitos sociais:

Trata-se de uma geografia que concebe o espago geografico como espago social,
construido, pleno de Iutas e conflitos sociais [...] No ensino ela preocupa-se com o
senso critico do educando e ndo em “arrolar fatos” para que ele memorize [...]
Inspira-se sobretudo na compreensdo transformadora do real, na percepgdo da
politica do espaco [...] ¢ a geografia que devemos, gedgrafos e professores,
construir. (VESENTINI, 2005, p. 37).

De acordo com Pontuschka (1999) a Geografia critica investida do método
materialista historico e dialético € revolucionaria, pois s6 ela é capaz de questionar a
realidade. Assim como a Pedagogia Historico Critica proposta por Gasparin, € por todos os
materialistas, o ponto de partida ¢ a realidade do aluno. Por ser inquietante, a autora acredita

que somente o método dialético poderia colocar em xeque a realidade presente e a que seria
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herdada pelas futuras geracdes e, assim, nos fazer refletir sobre qual futuro que queremos.
Reforca que através desse método ndo se transmite o conceito ao aluno, mas este seria
construido por ele, através de sua percepgdo e vivéncia das contradi¢des.

Assim como outros autores que defendem a educagdo na perspectiva critica, na
Geografia também nao ha um unico caminho no processo ensino-aprendizagem para construir

a praxis dos educandos.

Vesentini (2005) observa que isso nao se trata de elaborar um modelo de métodos,
termos, conceitos e sequéncias a ser seguido, pois o modelo destréi por si mesmo a
criatividade, limita a descoberta do novo, transforma o conhecimento de fundante em
fundado. Antes, se fard outra Geografia, de acordo com o problema a ser enfrentado e o
engajamento do sujeito do conhecimento. O mais importante ndo ¢ levantar fatos, mas
levantar questdes, ou seja, negar o discurso competente. Na perspectiva de uma Geografia
Critica. O conhecimento a ser alcangado no ensino, nao se localiza no professor ou na ciéncia
a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde aluno e professor estdo situados,
sendo fruto da praxis coletiva dos grupos sociais. Integrar o educando no meio significa
deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito da historia

Oliveira lembra que um dos fatores para construir o conhecimento critico ¢ a reflexdo

individual e coletiva dos professores sobre o que ¢ ensinado nas escolas:

Todos nos, professores, temos que fazer esta reflexdo, individual e coletivamente,
pois este ¢ o patamar minimo que colocara, para todos nds, a necessidade de
mudanca no ensino de geografia.[...] E preciso que tomemos nas maos a tarefa de
construir o ensino de uma geografia viva, participante. (OLIVEIRA, 2005, p. 139)

Ainda que os métodos de conhecimento da realidade pelos educandos ndo sejam
cientificos, os mesmos serdo empiricos. Nao ficando presos a conceitos prontos e acabados,
constroem conhecimentos a partir da subjetividade das compreensdes e da objetividade da
realidade concreta. Na Geografia, o conhecimento da totalidade permite ao educando

conhecer o mundo de forma holistica, além da possibilidade de intervir no mesmo:

A incorporacdo da dialética, como método de investigagdo, tem permitido que a
geografia recupere a visdo do todo perdida pelo e no positivismo e ndo recuperada
no neopositivismo, sendo no plano abstrato e idealista[...] este caminho dialético
pressupde que o professor se envolva ndo s6 com os alunos, mas sobretudo com os
conteudos a serem ensinados [...] A geografia como as demais ciéncias que fazem
parte do curriculo de 1° e 2° graus, procura desenvolver no aluno a capacidade de
observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade tendo em vista a sua
transformag@o. (OLIVEIRA, 2005, p. 140, 141).

Callai (1999) ressalta que ao conhecer, fazer analises, buscar explicacdes para

compreender a realidade que estd sendo vivenciada no seu cotidiano, e ao extrapolar para
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outras informagdes e exercitar a critica sobre essa realidade, o discente podera abstrair esta
realidade concreta, teorizar sobre ela e construir seu conhecimento. Ao construir os conceitos
o aluno aprende a nao ficar apenas na memorizagdo, mas transforma-se em sujeito consciente.

Para Oliveira (2005), a totalidade dentro da geografia ¢ aquela que envolve sociedade
e natureza, supondo o entendimento de como as diversas relagdes sociais vao produzir
espagos desiguais. Cabe a geografia conduzir a compreensdo do espago produzido pela
sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradi¢des, além das relacdes de
produgdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza. Para
entender esse espaco produzido, é necessario entender as relagdes entre os homens, pois
dependendo da forma como eles se organizam para a produgdo e distribui¢do dos bens
materiais, os espacos que produzem vao adquirindo determinadas formas que materializam
essa organizacao social. Nesse sentido, a geografia explica como as sociedades produzem o
espaco, conforme seus interesses em determinados momentos historicos; esse processo
implica uma transformagao continua.

Assim como os defensores da educagdo critica, Oliveira destaca como o trabalho

interfere na configurag¢ao do espago e como as relagdes desiguais interferem na vida social,

A apropriacdo da natureza se da pelo processo de trabalho, que é um ato social.
Portanto, dado que ¢ pelo trabalho social que se estabelece a relagdo sociedade-
natureza, ¢ fundamental o entendimento da sociedade para entender a natureza, ja
que esta ¢ apropriada historicamente. Por sua vez, a natureza envolve os diversos
aspectos da realidade fisica em si. O entendimento do seu processo de formagdo e
transformagdo é importante para a fundamentagdo cientifica que permitira um
posicionamento critico frente aos processos de apropriagdo da natureza que acabam
levando & sua degradagdo. E nesses termos que a geografia hoje se coloca. E nesses
termos que seu ensino adquire dimensao fundamental no curriculo: um ensino que
busque incutir nos alunos uma postura critica diante da realidade, comprometida
com o homem e a sociedade; ndo como um homem abstrato, mas com o homem
concreto, com a sociedade tal qual ela se apresenta, dividida em classes com
conflitos e contradigdes. E contribua para a sua transformacdo. (OLIVEIRA, 2005,
p- 142, 143).

Oliveira defende que o ensino de Geografia na perspectiva critica deve
necessariamente contemplar a natureza e a sociedade nas suas multiplas interdependéncias e
relacdes dialéticas de causas e conseqiiéncias, pois s6 de forma contextualizada o educando

podera ter uma visao critica dos fenomenos e, consequentemente, a consciéncia:

Com o professor de Geografia [...] esta a tarefa de desenvolver na crianca e com ela
a visdo de totalidade da sociedade brasileira. E esta totalidade ¢ produto da unidade
na diversidade, logo, sintese de multiplas determinagdes. A ele cabe a tarefa de
ensinar os conceitos elementares da geografia, economia, politica, sociologia,
antropologia, e outras ciéncias humanas e da natureza: geologia, geomorfologia,
climatologia, astronomia, etc. E a transmissdo/formacdo desses conceitos passa
necessariamente pela questdo ideologica, da ideologia de classe que ele, professor,
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professa. Esta ideologia ¢ que da parametros para a defini¢cdo e escolha da geografia
que ele ensina. (OLIVEIRA, 2005, p. 143).

Concordamos com Cortella e Paulino, quando os mesmos afirmam que nenhum
conhecimento ¢ neutro, nem nos métodos cientificos € nem nos contetidos escolares, pois todo

conhecimento ¢ uma opg¢ao politica e de classe:

E preciso lembrar que nenhum conhecimento é neutro, como ja se tem amplamente
demonstrado no proficuo debate tedrico sobre a filosofia da ciéncia, sendo
igualmente necessario advertir que os argumentos e até mesmo as palavras que
utilizamos para publicizar o conhecimento que acionamos para desvendar a
realidade nada tém de inocentes. Em outras palavras, estamos explicitando que as
consideragdes aqui tecidas sdo coerentes com uma orientagdo filosofica, tedrica, que
decorrem exatamente do lugar politico que queremos ocupar no mundo das classes.
[...]- CPAULINO, 2006, p. 27).

Oliveira (2005, p. 143, 144) também defende que a Geografia ndo pode ser neutra e
ndo deve criar, desde o inicio, trabalhadores ordeiros para o capital. Antes, deve ser uma
disciplina escolar com o objetivo de transformacao, ou seja, uma geografia critica, que forme
criticamente a crianga, voltada para seu desenvolvimento e sua formag¢ao como cidaddo. Uma
geografia preocupada desde cedo com o papel que estas criangas trabalhadoras terdo no futuro
deste pais. Também uma geografia que possibilite as criancas, no processo de
amadurecimento fisico e intelectual, irem formando e criando um universo critico que lhes
permita se posicionar em relacdo ao futuro e que lhes permita finalmente construir o futuro.
Por fim reafirma que quem quer transformar a realidade presente, esta ¢ a escola, a educacdo e

a geografia que se impde.

1.1.3 A Importancia dos Estudos e dos Contetidos da Geografia Agraria na busca de

uma Educacio Critica

A Geografia Agricola difere da Geografia Agraria, pois, enquanto a primeira conduz
seus estudos cientificos através de um viés positivista, privilegiando o enfoque no aumento da
produtividade, sem abordar as questdes socioecondmicas inerentes a agricultura, a segunda
recorre ao método historico-dialético para investigar esse setor para além do corte
economicista. Como exemplo temos: as relagdes de trabalho na agricultura, a concentragao
de terras, os territorios dos camponeses e da agricultura de escala, os territorios indigenas,
quilombolas, faxinais, movimentos sociais na luta pela terra, entre outros.

Ferreira citada por Thomaz Jr. (2010, p. 36) esclarece que o conceito de Geografia

(13

Agraria anteriormente era como o conceito atual de Geografia Agricola, ou seja, “é
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importante registrar a celeuma em torno da denomina¢ao Geografia Agraria, se o que
prevalecia nas analises estava muito vinculado a produgdo agricola, distribuicao dos cultivos,
e ndo necessariamente as questdes sociais”. Thomaz Jr. também esclarece algumas

particularidades da Geografia Agraria:

E necessario ponderar que as diferengas e semelhangas entre o rural, o agrario ¢ o
agricola ndo se resumem somente as suas respectivas formas espaciais, mas
conjuntamente o sentido e o contetido que o trabalho agrega e faz a diferencga a cada
uma delas. Ou seja, enquanto o rural pode conter o agrario e o agricola, tendo em
vista que se define pela delimitagdo territorial determinada em lei pelo Estado, o
agrario tem a ver com os componentes sociais e politicos (sistema de propriedade,
posse, heranga), relagdes de trabalho fundiario [estrutura, (des)concentragdo, os
conflitos decorrentes], econdmicos, ¢ de natureza mais duradoura na defini¢do do
que se produzir em area previamente demarcada, que por sua vez também contempla
os elementos do rural, mas extrapola sua delimitagdo espacial. Ja a agricola esta
estreitamente vinculado com as praticas técnico-operacionais de preparo, plantio,
tratos, distribuicdo de culturas, colheita, enfim com a produgdo e produtividades
agricolas (THOMAZ JR., 2010, p. 36).

Os postulados de Andrade (2010) o reafirmam, pois adverte que as preocupagdes
sociais amarradas a problematica da estrutura agraria e das relagdes de trabalho no meio rural
contribuiram para caracterizar uma geografia agraria que se distinguiria do que se chamaria de
geografia agricola ou da agricultura, onde a preocupagdo maior se vinculava aos problemas de
producdo, de mercado, de produtividade e de rentabilidade. Era uma linha seguida por
economistas rurais e por gedgrafos preocupados com a rentabilidade e a competitividade da
agricultura brasileira.

Thomaz Jr. (2010) mostra que a riqueza de temas estudados na Geografia Agraria do
Brasil ¢ tdo importante que atualmente ¢ possivel mapearmos os principais problemas que
necessitam posicionamentos claros e emergentes de todos os envolvidos com a ciéncia, € que
estdo sendo estudados no ambito dos cursos de Graduagdo e de Pds-Graduacao em Geografia
espalhados pelo pais. E desse rol de titulos e suas combinagdes que retiraremos nossos
aprendizados da Geografia agraria brasileira. Ha ainda segundo o autor muitos estudos
relevantes espalhados por vérias universidades brasileiras. Entre eles, a luta do campesinato,
das comunidades tradicionais e dos movimentos sociais, estudos que privilegiam a relagao
campo cidade, impactos socio-territoriais dos assentamentos rurais no Pontal do
Paranapanema, a precarizagdao das relacdes de trabalho e as formas assemelhadas a trabalho
escravo, o avanc¢o do agronegocio no Tridngulo Mineiro, no Mato Grosso € no Mato Grosso

do Sul, os estudos de caso sobre as formas de resisténcia dos colonos camponeses no Rio
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Grande do Sul, a luta pela terra e as situagdes de trabalho dos camponeses no Nordeste, entre

outros, também relevantes.

No Paranid também houve estudos importantes voltados para a Geografia Agraria,

como por exemplo:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

o modo de vida e a economia camponesa investigados por Eliane Tomiasi Paulino
no inicio deste século;

estudos sobre o Contestado investigados por Nilson Cesar Fraga;

estudos voltados sobre a posse da terra e os conflitos rurais do Parana investigados
por Elpidio Serra;

estudos sobre as comunidades rurais da regido metropolitana de Curitiba,
destacando as territorialidades em reconstru¢do, investigados por Hieda Maria
Pagliosa Corona;

estudos sobre o campesinato frente a expansdao do agronegécio e do
agrocombustivel investigados por Jodo Edmilson Fabrini;

estudos sobre a modernizacdo da agricultura no Sudoeste do Parand investigados
por Roseli Alves dos Santos e Marcos Aurelio Saquet;

estudos sobre os produtos com identidade territorial: o caso da farinha de
mandioca no litoral paranaense investigados por Valdir Frigo Denardin e Mayra
Taiza Sulzbach;

estudos sobre a agroecologia como estratégia de inclusdo social e desenvolvimento

territorial investigado por varios sujeitos.

Ha muitos outros estudos também relevantes que nao foram lembrados aqui, ou que

estdo em processo de investigagdo, mas ndo sdo menos importantes que os demais ja citados.

Nao obstante, no viés teorico-metodologico proprio da Geografia Agraria, temas

obrigatorios sdo luta pela terra e sujeitos que as empreendem, como campesinato e

comunidades tradicionais, relagdo campo cidade, desdobramentos territoriais da agricultura

camponesa, seja a oportunizada por a¢des de reforma agraria, programas de colonizagdo ou

outros que instituiram as condi¢des para a aquisicao da propriedade privada camponesa da

terra, desdobramentos da propriedade privada capitalista da terra, precarizacdo das relagdes de
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trabalho, formas assemelhadas a trabalho escravo, producao tecnificada de escala, dentre

outros.

Por estarem presentes nas varias dimensdes da realidade concreta em suas indivisiveis

fronteiras entre campo e cidade, as correlacdes aqui pretendidas sdo incompativeis com o

trabalho linear na escala do tempo e/ou do espago. Por isso foram desdobradas em processos

chave e suas correspondentes situagdes constitutivas norteadoras das investigagdes realizadas

junto aos discentes, docentes e livros didaticos, tendo sido organizadas do seguinte modo:

1)

2)

3)

4)

5)

Panorama da agricultura contemporanea: a fome no mundo, a produgdo
agropecuaria no mundo, paises produtores e compradores de produtos agricolas,

papel da OMC e mercado de bens agricolas no mundo;

Fatores historicos: formacdo do territorio brasileiro, capitanias hereditarias e
sesmarias, lei de terras de 1850, como se formaram as grandes fazendas no Brasil,
revolu¢do verde, €xodo rural, os conflitos pela terra na historia brasileira,
escravidao, imigracgdo, formagao da pequena propriedade, expropriagdo indigena;
Fatores econdmicos e sociais: causas ¢ conseqliéncias da migracdo campo-cidade,
reforma agraria, a importancia do grande produtor para a economia do pais, a
importancia do pequeno produtor para a economia do pais, desemprego no campo
e na cidade, a disputa pela terra (seus conflitos e suas conseqiiéncias), ocupacao de
terras, movimentos sociais de luta pela terra, mecanizagdo e quimificacdo na
agricultura, biotecnologia na agricultura, precarizagdo e relacdes de trabalho na
agricultura;

Fatores ambientais: os beneficios ¢ maleficios da policultura, os beneficios e
maleficios da monocultura, os beneficios e maleficios da agroecologia, os
impactos ambientais causados pela migracdo campo-cidade, tanto no campo
quanto na cidade, desmatamento, destruido da biodiversidade, erosao,
contaminacdo do solo e da 4gua com agrotoxicos, assoreamento, codigo florestal
brasileiro;

Fatores conceituais: agronegdcio, agricultura camponesa, campongs, latifundio,
dimensao propriedade no Brasil e no mundo (pequena, média e grande), latifundio,
posseiros, grileiros, agroecologia, agricultura organica, agricultura de escala,
reforma agraria, homologacdo de terras indigenas, quilombos, faxinais, bancada
ruralista, OMC;
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6) Fatores legais: o papel do Estado e dos governos, Constitui¢do de 1988 sobre o uso
da terra, fungdo social da terra, indice de produtividade, motivos legais para a
desapropriacao;

7) Fatores cientificos: dados da produtividade pela midia em geral (televisao, jornal,
revista) sobre a pequena e a grande propriedade, dados do IBGE sobre a producio,
a produtividade e a rentabilidade do agronegoécio e da agricultura camponesa,
quem produz, o que se produz, quanto se produz, onde se produz e para quem
produz a agricultura brasileira;

8) Fatores culturais: a importancia do trabalho e da cultura do camponés na

sociedade, a educagdo do campo e no campo.

Tais referéncias foram utilizadas para identificar como se d4 a representacdo, as
abordagens e as apreensdes sobre a questdo agraria em sua complexa constituicdo no Brasil,
tendo como referéncia empirica um estudo de caso de carater local. Apesar de as Diretrizes
Curriculares de Geografia para a Educagdo Basica do estado do Parand (DCEs) terem sido
pensadas e confeccionadas pelos professores, verificamos que os conteudos de Geografia
Agréaria ndo aparecem de forma explicita nos conceitos e nos conteudos estruturantes. Para as
DCEs, os conteudos estruturantes da Geografia sdo: “dimensao econdmica da produgdo do/no
espago; geopolitica; dimensdo socioambiental, e dindmica cultural e demografica.”
(PARANA, 2006, p. 31).

Na dimensdo econdmica da produ¢do do/no espago, o campo ¢ citado e prescrito pelas
DCEs como conteudo especifico: novas tecnologias e alteragdes nos espagos urbano e rural.
J& na dimensdo geopolitica, os contetidos sobre rural estdo prescritos como: conflitos rurais e
estrutura fundidria e questdes territoriais indigenas. Na dimensdo socio ambiental os
conteudos especificos sdo prescritos como: biotecnologia e impactos ambientais € na
dindmica cultural e demografica sdo prescritos como: populacdo urbana e populagdo rural, ,
composigado etaria, de género e de emprego; diferentes grupos socioculturais e suas marcas na
paisagem e no espago urbano e rural.

Portanto, ainda que os contetidos sobre a Geografia Agraria estejam contemplados nas
DCEs do Parana, eles sdo subjetivos, suscetiveis a interpretacdo de cada professor e, ademais,
insuficientes, comparados aos parametros citados anteriormente.

O fato de os mesmos, enquanto totalidade, guardarem relagcdo direta com a vida de
todas as pessoas, faz com que o desprezo ou menosprezo enquanto conteudo na educagdo
formal repercuta negativamente na formacao critica dos alunos, logo, na formagao social para

o exercicio pleno da cidadania.
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Depreende-se que a tendéncia da educacdo formal de reforcar a invisibilidade do
campo, pelo menos sob a Otica da questdo agraria, resulta da tradi¢do dicotomizadora da
ciéncia, associada aos pactos internos de classe. A desvinculacdo entre campo e cidade ¢ a
representacao valorativa da cidade e depreciativa do campo, salvo no que se refere aos falsos
atributos da grande propriedade, projetada economicamente por meio da expressdao

agronegocio, ¢ resultado disso.

[...] essa manifestag@o tem levado a interpretagdes por vezes simplistas e que podem
induzir a uma leitura de mundo limitada aos contornos da cidade, como se a
producdo, distribuicdo e consumo de bens e mercadorias que ali se ddo
respondessem na integra pelas contradigdes do estagio atual do capitalismo. Por essa
razdo, um debate que supere tal delimitagdo ¢ inclua o campo ¢ por demais
necessario, até para privilegiar uma perspectiva diferente daquela que, ao ser
orientada por uma leitura hierarquizante, toma o ultimo como pouco importante na
dindmica socioecondmica mais ampla. (PAULINO, 2009, p. 61, 62)

Alguns livros didaticos se encarregam de reforgar a ideia de dependéncia do campo
em relacdo a cidade. Boligian e Boligian afirmam em sua colegdo (2010, p. 67) que [...] “as
atividades praticadas no campo tornaram-se cada vez mais dependentes dos produtos
agroindustriais fabricados nas cidades.”

Defini¢des vulgares e superficiais, proprias do senso comum, sdo inoportunas para

educandos e educadores:

Ha, assim, motivos para relativizar nogdes em que a cidade aparece como expressido
da civilidade, do progresso, da liberdade, enquanto que o campo aparece como
reduto de caréncias, do atraso, da rusticidade, etc. Romper com valoragdes dessa
ordem ¢ crucial, j4 que reforcam a compreensdo de que o campo ¢ o locus da
barbarie [...] Mais apropriado seria substituir o parametro da hierarquia, fundado em
dualidades, pelo da correlagdo, pois cidade e campo compde uma unidade dialética,
forjada no seio das relagdes proprias desse modo de producdo. Concentragdo e
dispersdo, formas em suma, ndo podem prosseguir como varidveis prioritarias e
atribuir gradagdes de importancia a ambos, pois o imbricamento reciproco ¢ maior
do que se suspeita. Isso ndo admite abordagens superficiais, protelatorias, pois no
contexto escolar da atualidade grande parte dos educadores e dos educandos vive em
cidades, de modo que a compreensdo que tem do campo ndo nasce de uma
construcdo intelectual baseada na associacdo entre referenciais tedricos e evidéncias
empiricas, colhidas no experenciar cotidiano. (PAULINO, 2009, p. 62).

Paulino também chama a atencdo que as distor¢des conceituais e tedricas do campo
ndo sdo por acaso, ou seja, hd um projeto da classe hegemonica objetivando legitimar seus
privilégios através da formacao e da propagacdo de representagdes distorcidas, sendo a midia

um de seus instrumentos:

Pode-se afirmar, contudo, que tanto as abordagens distorcidas quanto o siléncio ndo
sdo fortuitos, obras do acaso. H4 um constructo social a corroborar com a opacidade
da questdo, com o distanciamento que extrapola a lonjura, o intervalo métrico
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existente entre campo e cidade. [...] E ai que entra a circulagio das ideias, desde as
que sdo produzidas no seio da academia e seu rol de reprodugdes, como livros e
materiais didaticos afins, até aquelas de ampla propagagdo. Nesse particular, ndo se
podera desdenhar o papel da midia, conhecida como o quarto poder pois, a0 mostrar
ocultando, ou ocultar mostrando, como ja antevera Bordieu (1997), tem se
constituido em agente primordial de disseminacdo de percepcdes e valores.[...]
Como produto da sociedade capitalista e instrumento a servigo de interesses
hegemonicos, a midia ocupa um papel decisivo na conformagdo social, valendo-se
da capacidade de sensibilizacdo, mobilizagdo, e desmobilizacdo dos cidadaos,
conforme as conveniéncias de classes com as quais esta alinhada. (PAULINO, 2009,

p. 65)

citado por Chaui (2007) aponta as dez regras de manipulacio

empregadas pelos noticidrios de televisao:

Chaui (2007, p.

Regra 1: Comente-se apenas o que pode ou se deve comentar, ignorando todo o
resto da noticia

Regra 2: A noticia ndo tem necessidade de comentario aberto, mas se baseia na
escolha dos adjetivos e em cuidadoso jogo de contraposi¢des (por exemplo:
adjetivos, advérbios e verbos bem escolhidos permitem noticiar que Iraque, Ird e
Palestina desejam a guerra, mas Estados Unidos e Israel desejam a paz).

Regra 3: Em caso de duvida, ¢ melhor calar (quem duvida esta na incerteza, e isso
enfraquece o poder da noticia).

Regra 4: Coloque a ma noticia ali onde ninguém a espera.

Regra 5: Nunca dizer polenta quando se pode dizer puré de milho (ou nunca dizer
arroz, feijdo e ovo, mas trivial ligeiro).

Regra 6: Dé a noticia completa somente quando os jornais do dia seguinte ja a
publicaram.

Regra 7: Exponha-se apenas se o governo ja se expos.

Regra 8: Nunca omitir a intervencdo de um ministro (é preciso dar sempre um ar de
oficialidade as noticias politicas, mostrando autoridades).

Regra 9: As noticias relevantes devem ser apenas narradas; as irrelevantes devem ser
também filmadas.

Regra 10: Mostrem-se coisas importantes apenas se acontecerem em outro pais.
(CHAUI, 2007, p. 49)

49, 50) também observa que:

radio e televisdo podem oferecer-nos o mundo inteiro em um instante, mas o fazem
de tal maneira que o mundo real desaparece, restando apenas retalhos fragmentados
de uma realidade desprovida de raiz no espaco ¢ no tempo. Como, pela atopia das
imagens, desconhecemos as determinagdes econdmico-territoriais (geograficas,
geopoliticas, etc.) e como, pela acronia das imagens, ignoramos os antecedentes
temporais e as conseqiiéncias dos fatos noticiados, ndo podemos compreender seu
verdadeiro significado..

Morais (2004) afirma que todos os educadores devem conhecer e criticar a midia, ao

defender uma disciplina dentro do curriculo escolar na educag¢ao formal que oportunize esta

critica:

Ora, se a TV, em manobra de autodefesa, ndo divulga os resultados cientificos de
investigacdo a seu respeito — o que poderia ser feito de modo descomplicado para o
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entendimento do publico, ela se faz prodiga em disseminar pelas mentes e opinides,
crengas e invencionices que sdo favoraveis ao modelo comercial estabelecido.
Interessa-lhe a espetacularizagdo do cotidiano, no sentido mais circense e de
fugacidade de valores. Ora, ja se disse tantas vezes que quanto tudo ¢ importante,
nada ¢ importante. Repetimos: hoje cabe aos educadores conhecer a realidade
meandrosa da TV, bem como lhes cabe lutar pela inser¢do em curriculo escolar de
disciplina voltada especificamente para uma critica da midia — ndo s6 de um ponto
de vista tedrico, mas mesmo enquanto critica de programas, telejornais,
publicidades, etc. (MORAIS, 2004, p. 134).

Devido a omissdo de informacgdes legitimas e a formagao de opinides distorcidas, faz-
se necessario aprofundar os contetidos de Geografia Agraria na educagdo como forma de se

apropriar criticamente do discurso da midia:

Dai a necessidade de trabalhar mais a fundo com a questdo agraria em sala de aula,
pois o posicionamento dos estudantes sobre a mesma, guarda relagcdo com o dialogo
que lhes foi oportunizado; muitos dos que tiveram a grande midia como principal
referéncia trazem mais pré-conceitos do que propriamente referéncias consistentes a
respeito. H4 que se lembrar que a escola ainda é o espago por exceléncia de
construgdo do saber, porque para além dos conteudos padronizados , que também
comparecem na pauta midiatica, é possivel promover a reflexdo autobnoma mediante
a qual eles podem ser convertidos em saberes. Isso ndo exclui utilizar, no trabalho
em sala de aula, jornais e outras midias. Eis a possibilidade de passar da posi¢do de
consumidores para a de cidadédos [...]. (PAULINO, 2009, p. 66).

A cidadania a que Paulino se refere também ¢ uma constru¢do no espaco privilegiado
da sala de aula, e a Questdo Agraria ¢ um dos pilares deste edificio a ser construido. Ainda
segundo Paulino, ¢ necessario entender o papel da midia no contexto de lutas entre a
agricultura camponesa e a agricultura capitalista, ¢ ainda reunir ferramentas para desconstruir

mitos, falacias e sofismas:

Eleger a questdo agraria como uma das tematicas s serem trabalhadas em sala de
aula pode parecer irrelevante [...] Entretanto, o simples fato de todas as bases
materiais da existéncia humana provirem da terra ja justificaria uma ateng@o mais
cuidadosa por parte dos educadores. [...] a midia tem sido instrumento privilegiado
de mistificagdo dessa realidade, via criminalizagdo dos movimentos sociais que
lutam por terra ou por politicas publicas especificamente voltadas ao atendimento
das necessidades da produgdo de pequena escala, via projecdo de uma imagem de
eficiéncia e de modernidade atrelada a grande propriedade. Resta-nos pois, reunir
ferramentas para compreender ¢ desconstruir tais discursos, valendo-nos do espago
privilegiado da sala de aula. [...]. (PAULINO, 2009, p. 83,84).

Morais também acredita que os estudos sobre a educagdo tem compromissos com as

geragdes vindouras. Por isso, propde que seja resgatada a €tica entre os seres humanos:

Queremos crer que os estudos feitos aqui, sobre ecologia, midia ¢ educagdo,
significardo algum contributo para cumprirmos os compromissos que efetivamente
temos para com as geragdes vindouras. [...] A ética, essa grande proscrita do século
XX, voltara, ainda que pela dor e pelo sofrimento, do seu exilio para orientar este
século XXI que s6 comegou cronologicamente, de vez que o agora (em 2004)
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estamos vivendo ndo passa de terrivel ressaca dos desacertos do século recém-findo.
(MORALIS, 2004, p. 156).

Cidadania, ética e humanidade sdo valores indispensaveis para as mudangas na
sociedade contemporanea e a escola precisa atuar nesse sentido. Cortella concorda com
Paulino e Morais, pois acredita que a educag¢do e o educador sdo sujeitos decisivos neste

projeto:

O educador como partejador de futuro ¢ um educador que procura realizar as
possibilidades que a educagdo tem de colaborar na conquista de uma realidade social
superadora das desigualdades [...] Nosso tempo, o dos educadores, ¢ este hoje em
que ja se encontra, em gestacdo, o amanha. Nao um qualquer, mas um amanha
intencional, planejado, provocado agora. Um amanha sobre o qual ndo possuimos
certezas, mas que sabemos possibilidade. Pode parecer romantico (até piegas); no
entanto, ¢ dessa utopia que ndo podemos apartar, sob a pena de perdermos o sentido
de humanidade. (CORTELLA, 2008, p. 130. Grifo do autor).

Sabendo-se o quanto tais contornos interferem nos conteudos produzidos para a boa
escola, leia-se, a conservadora escola, trataremos na sequéncia de analisar o contetido do real
aqui problematizado como tema de pesquisa, a questdo agraria para, na sequéncia, analisar
como ela comparece na educacao formal, o que inclui estudo dos livros didaticos e entrevistas

com alunos ¢ professores de geografia da rede publica de ensino.
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2 QUESTAO AGRARIA: PRESENCAS, AUSENCIAS E REPRESENTACOES

No contexto da ciéncia, a Geografia Agraria ¢ um ramo do conhecimento atento as
contradi¢des inerentes aos diferentes modos de se praticar agricultura, epistemologicamente
fundamentado no método histdrico-dialético. Buscaremos neste capitulo evidenciar como o0s
fatores historicos, econdmicos, sociais, ambientais, conceituais, legais, cientificos, culturais,
politicos e midiaticos formam um todo a ser problematizado a partir de nosso objeto de
estudo.

Um dos grandes problemas do mundo desde sempre ¢ a fome. Segundo a Food and
Agriculture Organization of the United Nations - FAO, no relatério divulgado em 16 de
setembro de 2014: “O Estado da Inseguranga Alimentar no Mundo”, cerca de 805 milhdes de
pessoas, uma em cada nove, sofrem de fome cronica. Ainda segundo este organismo
internacional, na Africa Subsaariana, mais de uma em cada quatro pessoas continua com fome
cronica enquanto a Asia abriga a maioria dos famintos, cerca de 526 milhdes de pessoas. A
América Latina e o Caribe s3o as regides que conseguiram os maiores avangos ha seguranga
alimentar.

O conceito com o qual a FAO trabalha ¢ o da seguranca alimentar, que preconiza o
acesso de todas as pessoas, durante todo o tempo, a alimentos suficientes, seguros e nutritivos
que possam satisfazer as necessidades nutricionais e alimentares para uma vida ativa e
saudavel. O problema € que esse conceito tem no abastecimento o fator estruturante, o que o
torna insuficiente para tratar da problematica segundo o fio condutor desse trabalho, que
repousa nos principios da soberania alimentar.

A sutileza das diferengas pode ser medida pelo fato de o relatorio reforgar a tese de
que a erradicacdo da fome requer um ambiente propicio e um enfoque integrado, que incluam
investimentos publicos e privados para aumentar a produtividade agricola, o acesso a terra,
aos servigos, as tecnologias e¢ aos mercados, além de medidas para promover o
desenvolvimento rural e a protecdo social dos mais vulneraveis. Como se v€, uma solugdo
apaziguadora, como se os interesses dos sujeitos de esferas tdo distintas e classes tdo opostas
pudessem ser diluidos no enfrentamento do problema que, alids, parece ndo decorrer de
praticas corporativas.

Mesmo se esquivando do debate sobre a reforma agraria e das agdes incisivas nessa

direcdo, a FAO admite que para superar o problema da fome mundial ¢ indispensavel que a
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agricultura familiar seja valorizada, pois nove em cada dez das 570 milhdes de propriedades
agricolas no mundo sdao geridas por familias. Publiciza o fato de a agricultura familiar ser a
forma mais predominante de agricultura, produzindo cerca de 80% dos alimentos no mundo.
Consequentemente, a coloca como um potencial agente de mudanga para alcangar o que
chama de segurancga alimentar sustentavel, que culminaria na erradicagdo da fome no futuro.
Perspectivas institucionais que reconhecem a importancia da agricultura familiar nao
sdo suficientes quando o problema estrutural, a insuficiéncia de terras e de politicas publicas
especificas para o campesinato, sdo negligenciados. As raizes e as implicagdes desse

obstaculo serdo tratadas a seguir.

2.1 A REFORMA AGRARIA EM PERSPECTIVA ANALITICA

A reforma agraria ¢ um dos fatores histéricos que modifica de forma significativa a
estrutura econdmica e social dos paises. Durante o processo de formagao territorial de alguns
paises, ela ocorreu de forma concomitante, porém em outros ela ainda é uma aspira¢do dos
camponeses sem terra.

Segundo Oliveira (2007, p. 67) “a Reforma Agraria aparece na Historia, em geral,
relacionada [...] as lutas, revoltas ou mesmo revolugdes camponesas, € as agdes de governos
visando modificar a estrutura agraria de regides ou paises” [...]. Oliveira ainda elucida o

conceito de Reforma Agraria e onde e porque ela foi efetivada no século XX:

A reforma agraria constitui-se, portanto, em um conjunto de agdes governamentais
realizadas pelos paises capitalistas visando modificar a estrutura fundiaria de uma
regido ou de um pais todo. Ela é feita através de mudangas na distribui¢do da
propriedade e ou posse da terra ¢ da renda com vista a assegurar melhorias nos
ganhos sociais, politicos, culturais, técnicos, econdmicos (crescimento da produgdo
agricola) e de reordenacdo do territdrio. Este conjunto de atos de governo deriva de
acdes coordenadas, resultantes de um programa mais ou menos elaborado e que
geralmente, exprime um conjunto de decisdes governamentais ou a doutrina de um
texto legal [...] No Século XX, a reforma agraria apareceu principalmente nos paises
em desenvolvimento com grande concentragdo da propriedade privada da terra em
poucas maos, e uma grande massa de camponeses sem terra ou com pouca terra.
Nesses paises a reforma agraria constituiu-se em instrumento politico dos governos
para frearem movimentos revolucionarios cujo objetivo era a revolugdo socialista.
Portanto, muitos governos desses paises passaram a incluir em seus planos de
desenvolvimento econdmicos a implantacdo de projetos de reforma agraria para
tentar anteciparem-se as revolugdes. (OLIVEIRA, 2007, p.68)

Malgrado a pertinéncia do ensino privilegiar o conhecimento dessas condicionantes
estruturais, dos 160 discentes investigados em nossa pesquisa, (59%) afirmaram que ja

N .

tiveram em suas aulas, contetidos relacionados a agricultura, porém (41%) responderam
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desconhecer tais contetidos. Contudo, acreditamos na hipdtese de que em 4 anos de estudos
no segundo ciclo do ensino fundamental e 3 anos no ensino médio uma parte destes contetidos
foram oportunizados em algum momento, sendo a superficialidade ou a insuficiéncia de
tempo a explicagdo mais razodvel para a apreensdo nas taxas identificadas.

Admite-se que a simples presenga do conteudo no curriculo escolar ndo significa que
0s mesmos possam ser apropriados pelos discentes, sendo que varios fatores podem ser
determinantes para tal fato ocorrer. O material didatico, o dominio dos docentes sobre os
assuntos referentes a agricultura e, principalmente, as abordagens sobre a Geografia Agraria,
no sentido de quais os assuntos estdo comparecendo como o0s mais relevantes para o
aprendizado ¢ o que moveu nossa investigagao.

A apreensdo conceitual no seio da educagdo formal ndo pode ser debatida em separado
do material de estudo de que dispde a maioria dos estudantes. Dos trés livros didaticos
pesquisados, dois trazem o conceito de Reforma Agraria e um ndo faz qualquer mengao ao
tema, mesmo que este seja um conteudo de grande relevancia para os discentes
compreenderem a Questdo Agraria.

Para Fernandes

A reforma agraria também pode ser compreendida como resultado de um conjunto
de politicas dos movimentos socioterritoriais ¢ do Estado, por meio do governo
federal e de alguns governos estaduais e municipais. [...] Em sintese, a reforma
agraria ¢ um politica de desenvolvimento territorial. E neste sentido é também uma
politica de disputas por territorio ¢ modelo de desenvolvimento ndo capitalista.
(FERNANDES, 2013, p. 333, 334).

Complementar a isso, Oliveira apresenta outras dimensdes do conceito de Reforma

Agréria:

3

Segundo a literatura juridica [...], reforma agraria é ‘a revisdo, por diversos
processos de execucdo, das relagdes juridicas e econdmicas dos que detém e
trabalham a propriedade rural, com o objetivo de modificar determinada situagdo
atual do dominio e posse da terra e a distribuicdo da renda agricola’ [...]
(OLIVEIRA, 2007, p. 68)

Hodiernamente, destaca como estao presentes a valoriza¢ao do trabalhador do campo e

a melhoria de vida das populagdes rurais:

[...] segundo o moderno conceito, ¢ uma reestruturacdo da sociedade agraria tendo
como finalidade avolumar a quota-parte da renda social agricola que vai ficar em
poder dos setores até entdo menos favorecidos dessa sociedade. (OLIVEIRA, 2007,
p- 68,69).
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Os ganhos econdmicos e sociais através da reforma agraria sdo reforgados nessa
perspectiva conceitual. Porém o suporte essencial para realizar a mesma ¢ uma intervencao

politica por parte do governo para consuma-la, e a lei para consolidé-la:

[...] no conceito enunciado é necessario distinguir varios aspectos importantes: (1)-
politico: que consiste na participagdo do governo na agdo que visa planejar e realizar
a reforma agraria; (2)- juridico: que estad arraigado unica e exclusivamente na
reforma institucional ¢ nos conteudos dos atos de governo de origem legislativa ou
de regulamentacdo necessarias para instrumenta-la; (3)- econdmico: que
compreende o conjunto de medidas que sdo adotadas para melhorar os indices de
produtividade, para obter uma melhor distribui¢do da riqueza, para promover a
conservacdo das fontes naturais da producdo, para dividir os latifundios, para
concentrar e reagrupar os minifundios, etc.; (4)- técnico: que se refere especialmente
as modificacdes nas formas de trabalho e a seus aperfeicoamentos, & mecanizagao
agricola, ao uso de fertilizantes, ao sistema de transporte, etc.; (5)- social: que abarca
um cem numeros de mudangas a fim de lograr um estado sanitario melhor da
populagdo, melhorar o nivel alimentar, evitar as enfermidades, repartir ensinamentos
adequados, capacitar os trabalhadores, induzi-los a adaptar-se as mudangas
necessarias para viver e trabalhar em condi¢des mais favoraveis. (OLIVEIRA, 2007,
p. 69).

Além de outros apontamentos reafirmados por outros autores, Oliveira também
destaca que a reforma agraria se distingue por ser um processo massivo, drastico e rapido.
Para Raymundo Laranjeira, a mesma tem o objetivo de eliminar as desigualdades sociais. Ja
para Accioly Borges a mesma deve atingir seus objetivos no prazo maximo dez anos, deve ser
executada de forma participativa e descentralizada, além de mobilizar todas as forgas politicas
existentes, como os movimentos sociais e sindicatos entre outras organizacdes civis. Ainda
segundo Borges, as indenizacdes por desapropriacdes devem ser minimas além de
desenvolver um modelo de agricultura que conserve e amplie as areas de protecdo ambiental e
de uma agricultura sustentavel.

Devido a simplificacdo do debate, muitos pensam que a reforma agraria € apenas a
distribui¢do de terras, mas Oliveira lembra que ela pressupde plena politica fundidria e

agricola, o que inclui limites ao tamanho da propriedade privada, ainda inexistente no Brasil:

Para a implantacdo da reforma agraria ha a necessidade de duas politicas
fundamentais: a politica fundidria e a politica agricola. A politica fundiaria refere-se
ao conjunto de principios que as diferentes sociedades definiram com aceitavel e ou
justo para o processo de apropriagdo privada da terra. Assim, existem paises que
adotaram limites maximos ¢ minimos para o tamanho da propriedade privada da
terra, bem como paises que ndo colocaram qualquer limite para a extensdo das
propriedades [...] Na politica fundidria, esta incluido também, o conjunto de
legislagdes que estipulam os tributos incidentes sobre a propriedade privada da terra;
as legislacdes especiais que regulam seus usos e jurisdigdes de exercicio de poder; e
programas de financiamentos para a aquisi¢do da terra. A politica agricola por sua
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vez, refere-se ao conjunto de acfes de governo que visam implantar nos
assentamentos de reforma agréria a assisténcia social, técnica, de fomento e de
estimulo a producdo, comercializacdo, beneficiamento e industrializacdo dos
produtos agropecudrios. Estao incluidos nestas agGes: educacdo e saude publicas,
assisténcia técnica, financeira, crediticia e de seguros, programas de garantia de
precos minimos e demais subsidios, eletrificacdo rural e outras obras de infra-
estrutura, construcdo de moradias e demais instalagbes necessarias, etc. A politica
fundidria e a politica agricola formam os dois pilares da reforma agraria.
(OLIVEIRA, 2007, p. 70, 71 — Grifo nosso).

A lei de reforma agraria estadunidense denominada Homestead Act (1862) foi
elaborada para contemplar a pequena propriedade. J&4 no Brasil a Lei de Terras de 1850,
contribuiu para a consumacao do latifindio, como veremos adiante. Segundo Oliveira, a lei
estadunidense limitava o tamanho da propriedade em pouco mais de 64 hectares além da
concessao da mesma ser de forma gratuita, contudo no Brasil nunca houve limite de
propriedade para os brasileiros. E importante ressaltar que a reforma agraria ndo tem sido
fruto de concessdes das classes dominantes, antes ¢ resultado de lutas e revoltas camponesas
cujo objetivo € o acesso a terra, ao trabalho e a renda. A abrangéncia e intensidade delas
define revolugdes e reformas agrarias, pois nas revolugdes agrarias além da democratizagao

das terras também pode mudar-se o modo de producdo, conforme elucida Oliveira (2007,

p.71):

As revolugoes agrarias podem ser subdivididas em trés grupos. O primeiro refere-se
as revolugOes agrarias que ocorreram na transi¢do do feudalismo para o capitalismo
especialmente na Europa. No segundo grupo, estdo as revolucdes agrarias que
ocorreram no bojo das revolugdes socialistas. No terceiro grupo estdo a Revolugao
Mexicana e a guerra civil dos Estados Unidos [...] a reforma agraria esta relacionada
simultaneamente, as lutas e as revoltas camponesas. Portanto, constitui-se, em agdes
de governos visando modificar a estrutura agraria de regides ou paises. Ela surgiu
principalmente, nos paises com grande concentragdo da propriedade privada da terra
em poucas méos, € uma grande massa de camponeses sem terra ou com pouca terra.
Nesses paises, a reforma agraria foi um instrumento politico dos governos para
frearem movimentos revolucionarios cujo objetivo era a revolugdo socialista. Por
isso, muitos governos passaram a incluir em seus planos de desenvolvimento
econdmicos a implantacdo de projetos de reforma agraria para tentar anteciparem-se
as revolugdes. Muitos foram os paises que experimentaram total ou parcialmente,
projetos de reforma agraria em seus territorios. (OLIVEIRA, 2007, p.83).

Sdo muitos os paises em que ocorreram revolugdes e reformas agrarias. As primeiras
revolugdes agrarias aconteceram na transi¢ao do capitalismo para o feudalismo através da
Revolugdo Francesa, mas também ocorreram na Revolugao Russa, na Revolugdo Cubana e na
Revolugdo Chinesa. Em todos esses eventos, os camponeses foram os maiores protagonistas.

Apesar de nos Estados Unidos ndo haver uma revolugdo agraria (pois nao se alterou o modo
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de producao), Oliveira afirma que a mesma teve cardter revoluciondrio pois era anti-
escravista, assim como no México, pois Zapata e Villa apoderavam-se da propriedade dos
latifundiérios para entrega-las ao Estado e aos campesinos sem terra.

J& as reformas agrarias também ocorreram em muitos paises € tem tragcos em comum
com as revolugdes agrarias “pois também estd relacionada simultaneamente, as lutas e as
revoltas camponesas”. Portanto, constitui-se em agdes de governos visando modificar a
estrutura agraria de regides ou paises e, mais do que isso, como forma de anteciparem-se as
revolugdes, conforme asseverou Oliveira (2007, p. 83).

Algumas reformas agrarias ocorridas pelo mundo merecem destaque. Na Italia, por
exemplo apos a derrubada do fascismo os camponeses sem terra passaram a exigir o confisco
e a distribui¢do da mesma. Em Portugal a mesma ocorreu ap6s a queda do regime salazarista
com a ocupag¢do espontanea dos camponeses. No Japao o governo comprou as terras que, na
sua maioria, eram arrendadas para vender aos camponeses que as cultivassem. Em alguns
paises foi realizada com o objetivo de elevar a distribuicdo da renda, a exemplo do Egito,
Tunisia, Ird, Turquia e Libano.

Também relevante foram as reformas agrarias em paises americanos e africanos, como
no Zimbabue, ja que neste pais a minoria branca tinha um ter¢o das terras mais férteis
enquanto a maioria negra dividia os outros dois ter¢os ndo férteis. Na Nicardgua, a reforma
agraria ocorreu apos a derrubada do regime de Somoza, onde foram entregues mais de um
milhdo de hectares para 50 mil familias. J& o Peru fez uma profunda reforma agraria, onde
foram expropriados mais de seis milhdes de hectares, tendo sido assentados mais de um
milhdo de camponeses, além da criacdo de mais de mil empresas associativas. O lema do
general Velasco no Peru era de que a terra deve ser de quem trabalha e ndo de quem tira dela
dinheiro sem a cultivar.

Por fim a Bolivia, que é um pais de maioria indigena, exigiu a reforma agraria
justamente para restituir a terra a estas comunidades; ali foi estabelecido o limite minimo de 3
hectares e maximo de 2.000 hectares por propriedade.

No Brasil um dos importantes estudos sobre a eficiéncia da Reforma Agraria e da
importancia dos camponeses para a sociedade evidenciou-se apos a investigacao de Bombardi

no assentamento denominado “O Bairro Reforma Agraria”:

Tudo isso revela a importancia econdmica, social e politica do Bairro Reforma
Agraria enquanto concretizagdo da reforma agraria [...] ESta experiéncia adquire
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uma importancia politica porque vem concretamente desmascarar a ideia da
ineficiéncia da reforma agréaria [...] Em um pais que conta com 32 milhGes de
miseraveis, deixar de realizar a reforma agraria de maneira efetiva e ampla é uma
opcao pela reproducdo da fome e da miséria, € uma opgdo por ndo tornar a terra
uma ferramenta da justica social, & optar por ndo tocar, ainda que minimamente, na
estrutura social, é reproduzir de forma aberta e deliberada a desigualdade que
perdura no Brasil hd 500 anos (BOMBARDI, 2004, p. 386 — Grifo nosso)

Bombardi também concluiu que os ganhos econdmicos e sociais foram viaveis para os
camponeses que ali se reproduziram. O incremento econdmico e a justi¢a social também

beneficiam toda a sociedade, de forma direta ou indireta:

Do ponto de vista econdmico, ¢ indiscutivel a alta produtividade dessas terras apds
terem sido cultivadas pelas familias camponesas que para 1a foram, é contrastante o
uso desses solos e a quantidade de pessoas que habitam esses sitios [...] Além de ser
valida por proporcionar uma vida digna para aquelas que tem, entdo, acesso a terra,
questdo que por si so ja justificaria a realizagdo da reforma agraria de maneira
ampla, possibilita ainda um incremento da economia, tendo em vista o consumo a
que estas familias passam a ter acesso [...] Do ponto de vista social, o advento do
Bairro Reforma Agraria significou a possibilidade dessas familias camponesas
terem se reproduzido em terras préprias (0 que provavelmente, de outra forma, nao
teria sido possivel), e constituido assim, uma fracdo camponesa do territorio que € a
expressao da justica social. Nesse caso, foi dada a terra a funcdo social que esta
estabelecida na Constituicdo do Pais; assim, pode o Bairro Reforma Agraria ser
utilizado como um exemplo, entre outros (mas com a peculiaridade de ter 40 anos),
de que a reforma agréaria ndo sd é exequivel como necessaria. (BOMBARDI, 2004,
p. 386 — Grifo nosso)

Ainda que muitos paises tenham vivenciado a experiéncia da reforma agraria, isso ndo
ocorreu no Brasil, sendo oportuno analisar os fatos historicos que o impediram e os fatores
contemporaneos que o reforcam. A capacidade férrea da oligarquia de esmagar os levantes
camponeses € manter sob controle a luta pela terra explicam a auséncia de revolugdes nos
moldes exemplificados anteriormente.

As estratégias repressoras vao desde a constitui¢do do territério brasileiro segundo as
capitanias hereditarias, e evoluem nos marcos legais que impdem as sesmarias, a propriedade
privada (Lei de Terras de 1850) e as articulagdes posteriores, gestadas pelo coronelismo, pela
alianca entre o capital rural e urbano. Passam pelo golpe militar de 1964, pela manobra dos
ruralistas na Constitui¢do de 1988, pela regularizagdo de terras de posseiros e de grileiros
durante o governo Lula e, por ultimo, pela influéncia do que Fernandes (2013) denomina de
paradigma do capitalismo agrario sobre o governo atual, que cultua a agricultura capitalista e
despreza uma reforma agraria contemporanea, abdicando inclusive da politica de

assentamentos rurais.
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Isso mostra que a abordagem comum no ensino formal de que a concentracao
fundiaria pode ser explicada pela ldégica colonial ndo se sustenta, porque os atos
conservadores foram sendo reeditados ao longo da histéria e a questdo agraria atual ¢
resultado desse emaranhado de presentes que repetem o passado. Passado que naturalmente
devera ser problematizado, pois na formacdo do territorio brasileiro a Coroa portuguesa
estabeleceu as capitanias hereditarias e a partir delas, seu desmembramento em sesmarias.
Segundo Silva (2008, p. 34) “a primeira iniciativa importante de metropole portuguesa com
repercussoes sobre o estatuto do solo colonial foi, sem duvida, a divisdo do territério em
capitanias hereditarias”. As capitanias hereditarias eram grandes faixas de terras em que a
Coroa portuguesa entregava aos donatarios para administra