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RESUMO

Nesta pesquisa assumi o desafio de ser professora pesquisadora de minha
pratica, comprometida com uma reflexdo critica do processo e com uma
preocupacao pela qualidade do trabalho. Assim, encarei o desenvolvimento de
uma Unidade Didatica: AIDS 2002: a vacina contra AIDS, adaptada de Gordillo
(2001) nas turmas de Biologia da Segunda Série do Ensino Médio do Colégio
Técnico Industrial Professor Mario Alquati (CTl) da Fundacdo Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, da cidade do Rio Grande — RS em que
lecionava. Os alunos foram estimulados a organizar uma conferéncia simulada e
participar dela para decidir a liberagdo ou ndo da fase final dos ensaios com a
vacina, aplicada em criancas africanas de trés anos e tiveram como principal
tarefa a construgdo de argumentos para apoiar sua postura. Tal Unidade Didatica
objetivou analisar a argumentagado, entendida como um processo comunicativo,
no qual os interlocutores defendem diferentes posturas, e a constituicdo da sala
de aula como uma Comunidade de Aprendizagem, potencializadora da interacao
social e da construgdo compartiihada do conhecimento. Os registros das
atividades formaram, junto com o diario da professora pesquisadora, o corpus de
analise a constituir esta dissertagcdo de mestrado. A metodologia empregada
caracteriza-se como um estudo de caso etnografico, e a analise dos dados
ocorreu de forma interpretativa. Os resultados acenam para a importancia de
atividades que superem a mera transmissao de conteudos conceituais. E aponta
para um dos objetivos da Educagdo Ambiental que é o de capacitar para a agao.
Indica também a possibilidade de constituir a sala e aula como uma Comunidade
de Aprendizagem e acena para a importancia do professor refletir sobre sua
pratica e constituir-se pesquisador. Postula-se, com isto, que a implementacéo da
Educacao Ambiental no Ensino Médio, possa ocorrer a partir da ambientalizacao
do processo ensino-aprendizagem de disciplinas isoladas, talvez mobilizadoras da

incorporagao em outras disciplinas e na escola como um todo.



ABSTRACT

In the present research, | took on the challenge of being a teacher-researcher of
my own practice, committed to a critical reflection of the process and attention to
quality at work. | thus undertook the development of a Didactic Unit: AIDS 2002:
the AIDS vaccine — adapted from Gordillo (2001) — with the second-year biology
classes at the Industrial Trade School Professor Mario Alquati (CTI) at the Federal
University of Rio Grande — FURG, in the city of Rio Grande-RS, where | taught.
Students were exhorted to organize and take part in a simulated conference in
order to decide upon the licensing or not of the final testing phase of a vaccine to
be applied to three-year-old African children. Their main task was building
arguments to support their stance. This Didactic Unit aimed at analyzing the
argumentation — understood as a communicative process — in which the
participants defended different ideas, and the constitution of the classroom as a
Learning Community, maximizing the social interaction and a shared construction
of knowledge. Records of activities became, along with the journal of the teacher
researcher, the corpus of analysis which would constitute the present master's
dissertation. The methodology employed is characterized as an ethnographic case
study, and data analysis was interpretative. The results point to the importance of
activities that transcend the mere transfer of conceptual content. They also point to
one objective of Environmental Education, which is building capacities for action,
as well as the possibility of constituting the classroom as a Leaning Community,
and the importance of the teacher reflecting upon his or her own practice and
becoming a researcher. It is postulated that the effective implementation of
Environmental Education in formal high school teaching might occur through the
environmentalization of the teaching-learning process of individual courses, as

possible drivers of the incorporation into other courses and the school as a whole.
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A EDUCACAO deve contribuir para a autoformagdo da pessoa
(ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver)

e ensinar como se tornar cidaddo,

definido, em uma democracia,

por sua solidariedade e responsabilidade

em relagdo a sua pdtria.

O que supoe nele o enraizamento

de sua identidade nacional.

Edgar Morin

A presente pesquisa estd fundamentada numa escolha de vida - a
docéncia - e pode ser justificada a partir de trés pressupostos pessoais: encarar
os desafios do processo ensino-aprendizagem a partir de um repensar constante;
acreditar que o professor tem um relevante papel na construgdo da sociedade,
quando assume compromisso com 0O ensino que supera a mera transmissao de
conteudos conceituais; e o desejo de participar na formacgéo dos jovens de modo
a deixar um pouco de mim neles e, ao mesmo tempo, ficar com um pouco deles

em mim.

Penso que as relagdes entre professor e aluno, entre professor e conteudo
e entre demais envolvidos no processo educativo, devem estar orientadas para
isto. Entendo o professor como educador e facilitador do processo ensino-
aprendizagem na medida que faz o elo entre os conteudos tedricos e a realidade,
organizando as condi¢gbes necessarias para que o aluno construa seu proprio
conhecimento. E neste sentido, concordo com as palavras de Morin, destacadas
na epigrafe, em que a educagado deve contribuir para que a prépria pessoa se
construa.

LT3 ”

Portanto a preocupagado com “que”, “como”, “por qué” e “para que” ensinar
sempre percorreu minha trajetéria docente. Em cursos de atualizagdo, descobria

apenas respostas parciais para estas questdes. No entanto, foi no encontro com a
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Educacdao Ambiental (EA) que percebi que algumas questbes ja estavam
respondidas € que a maneira como eu procurava trabalhar em sala de aula
convergia para certas finalidades da Educagdo Ambiental: auxiliar os alunos a
compreenderem a interdependéncia dos diversos aspectos que constituem o
ambiente; trabalhar os conteudos numa abordagem que destacasse o
fortalecimento de atitudes positivas, valores e conhecimentos e o compromisso
disto com novas formas de conduta que privilegie o ser em detrimento do ter; bem
como situar o Homo sapiens sapiens no mundo como uma das espécies que
constitui o complexo sistema que habitamos, importante como todas as outras
especies, estimulando, deste modo, o respeito a pluralidade e a diversidade.
Estes eram e continuam sendo alguns principios que busco alcangar em minha

pratica docente.
Associada a isto fui construindo uma visdo da realidade.

Primeiramente, sdo majoritarias as abordagens reducionistas da questao
ambiental no ensino formal, quase sempre tratando problemas como poluicéo,
extingdo de espécies e lixo, numa visdo utilitarista, apolitica e alienante, pois
tratam as questdes numa visdo linear de causa e efeito sem buscar compreendé-
las numa visao sistémica. Apenas para exemplificar, ao tratar um dos problemas
mais comumente abordado - o lixo - dificilmente leva-se em conta o consumismo,
fruto do hegemdnico modelo politico e econémico vigente e das relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Muitas vezes observam-se atitudes
idealistas, que consideram o ambiente sinbnimo de natureza, e numa visao
antropocéntrica, reverencia-se o ser humano de modo contraditério, ao mesmo
tempo “senhor” e “salvador” da natureza. Certamente, isto pode ser vinculado ao
Positivismo, paradigma que, ao longo do tempo, sustentou a ilusédo da dicotomia
entre o ser humano e a natureza e que ainda sustenta o modelo de educagao que
temos, em que as questdes sociais sdo consideradas distantes da ciéncia e da

técnica.

Em segundo lugar, desde a Conferéncia Mundial do Meio Ambiente,
realizada em 1972, em Estocolmo, discute-se a contribuicdo da Educagao
Ambiental na resolugdo dos graves problemas ambientais. Primeiro numa visdo
conservacionista que posteriormente cede lugar a uma concepg¢ao mais ampla,

abrangendo a estruturagdo de um novo paradigma de sociedade. Em Thbilisi, no
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ano de 1977, ficou estabelecido que a Educacdo Ambiental deveria ser
incorporada no ensino. No decorrer de sucessivas analises sobre a Educagao
Ambiental no ensino formal, foi sendo argumentado que esta incorporagao
necessitaria ser encarada como um re-direcionamento das praticas pedagdgicas
até entdo adotadas. Principios como a interdisciplinaridade, a construcédo de um
processo educativo continuo e permanente, o exame das questdes ambientais
numa perspectiva que parta do local para o global e a participagéo interativa e
cooperativa em contraponto a dominacdo do professor/a e a passividade do
aluno/a precisariam ser assumidos. As questdes ambientais deveriam ser
consideradas na sua totalidade, incluindo os aspectos culturais, cientificos,
politicos, éticos, tecnologicos, econémicos, culturais e ecoldgicos, tendo em conta

também a perspectiva histérica (DIAS, 2001).

Por fim, um outro ponto a considerar, relacionado intrinsecamente com a
EA, é o aumento do conhecimento cientifico e o aprimoramento tecnoldgico que
vém caracterizando as sociedades atuais. Seguramente, isto acarreta inegaveis
avangos, mas cabe indagar de que forma tais avangos contribuem para amenizar
os problemas socioambientais, sobretudo dos mais desprovidos no atual cenario
mundial, e qual o papel da escola diante destas questdes. Inserido neste
contexto, situa-se o movimento CTS, que questiona o distanciamento entre o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e o bem estar social. Podemos afirmar
que este distanciamento contribui para o agravamento de muitos dos problemas
socioambientais, o que justifica de certo modo a proposta de tal movimento, de

que a discussao CTS seja incorporada no ensino formal.

Diante da realidade constatada, especialmente no Ensino Médio e da
minha experiéncia docente, acredito que a incorporacao efetiva da EA no ensino
formal, mediante a ambientalizacdo do processo ensino-aprendizagem, pode ser
uma das alternativas viaveis para repensar e reorientar o processo educativo e
para dar respostas aos questionamentos feitos. E aqui destaco a ambientalizacao
do processo ensino-aprendizagem escolar como uma pratica que oportunize aos
alunos desenvolverem um conjunto de conceitos, procedimentos e atitudes que
permitam uma postura critica e que contribua para que os alunos aprendam a

tomar consciéncia e adotar decisdes fundamentadas. Neste sentido, € importante
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salientar que a EA, mesmo nao se restringindo apenas ao ensino formal, deve

perpassar e constituir toda a escola e que, para Santos e Sato:

A EA dentro de sua perspectiva mais ampla tem uma intencionalidade, que é
gerar novos vinculos com o ambiente imediato, seja ele natural, construido,
espacial ou temporal, através de uma ética particular. (2003, p. 32-3)

Assim, a visdo ecologista, preservacionista, preocupada unicamente com a
conservagao da Natureza, € substituida por uma visdo mais ampla, que fomenta
novas atitudes e que supde também novas relagdes dos homens e mulheres

entre si, com os demais seres e com seu entorno.

Para isto, considero que as praticas pedagogicas devem estar vinculadas
também a um processo reflexivo constante por parte do professor, bem como a
uma perspectiva construtivista do processo ensino-aprendizagem. Em uma
perspectiva que considere a aprendizagem como um processo dinamico,
resultado das multiplas relagées que se estabelecem entre aquele que aprende (e
também ensina) e aquele que ensina ou pretende ensinar (e que igualmente
aprende). E que, deste modo, contribua para que os alunos compreendam a
interdependéncia dos diversos fatores que constituem o ambiente, com destaque
para as intrincadas relagbes CTS e, consequentemente, para a realidade na qual

estao inseridos.

Neste sentido, afirma Orellana:

Ja ndo se trata de acumular novos saberes, o que em uma época foi
considerado a chave do “progresso”, sendo que constituir saberes que sejam
significativos, que contribuam para mudar atitudes e comportamentos
individuais e coletivos, que permitam frear as tendéncias destrutivas e recriar
novas relagdes com o meio de vida. (2002, p. 222, grifo da autora, tradugao
minha)

Em sintese, nesta concepcdo, ensinar ndo se reduz a transmitir
informacdes e, consequentemente, aprender ndao € apenas repetir estas mesmas
informacdes. Ha um compromisso com o desenvolvimento do aluno enquanto
pessoa e com a valorizagao de sua individualidade, bem como do efetivo papel do
professor enquanto mediador no processo. Também sao levados em conta o
coletivo, a diversidade, o conflito, a relativizacdo e a construgdo do conhecimento
na interagao social, potencializados pelas Comunidades de Aprendizagem, que se

desenvolvem em contextos especificos. Como aponta Périssé:

(...) para uma verdadeira comunidade de aprendizagem florescer, em primeiro
lugar, é necessaria uma praxis educativa libertaria, e em segundo lugar, uma
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cultura de organizagéo coletiva do conhecimento ampla e abrangente. (2003, p.
18)

E com base nas reflexdes expressas até aqui, que esta pesquisa se propde
analisar uma proposta de trabalho vivenciada na disciplina de Biologia, do Ensino
Médio, que procura a ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem, por
meio de uma Unidade Didatica (UD) na area da saude. Tendo assumido a
validade da contribuicdo da linha de trabalho CTS para a Educagao Ambiental,
escolhi, como estratégia, aplicar em turmas de Biologia de ensino médio (nas
quais leciono) a proposta didatica: “Uma simulagcdo educativa de um caso CTS
sobre satde: AIDS-2002, a vacina contra a AIDS"'. Na proposta, adaptada de
Gordillo (2001), se estabelece a simulagdo de uma controvérsia publica de
relevancia social sobre um tema técnico-cientifico polémico: uma vacina contra
AIDS. A caracterizagdo completa da controvérsia implica a existéncia de grupos
sociais (posicionando-se a favor ou contra) que, numa simulagdo de uma
Conferéncia Internacional, debaterdao sobre a liberacdo ou ndo dos ensaios finais
da vacina com criangas africanas menores de trés anos, para posterior

comercializacdo da mesma.

Esta investigacdo que buscou entender que processos foram
desencadeados no desenvolvimento de uma Unidade Didatica que articula a
triade CTS e EA, faz parte da linha de pesquisa do Mestrado em Educagao
Ambiental: “Curriculo e Formagao de Professores: concepgdes e praticas na
producdo de conhecimento e transformagao de valores e atitudes”. O caminho
metodoldgico escolhido caracteriza-se como um Estudo de Caso Etnografico e os
dados foram analisados mediante a analise interpretativa de conteudo, o que
possibilitou que fosse construida uma ponte entre a teoria e a pratica, ao mesmo
tempo em que a partir da reflexdo sobre a propria pratica, foi possivel rever
muitas teorias pessoais. Desta forma houve, como nas imagens duplas® que
permeiam este trabalho, uma cumplicidade e uma complementaridade entre a
professora e a pesquisadora. Tais imagens representam duas ou mais figuras e
depende da percepgédo de cada um conseguir nota-las num primeiro momento ou

s6 a partir de um olhar mais atento. Cada individuo, na sua singularidade,

' Esta simulagdo faz parte de uma publicacdo da OEIl, Organizagdo dos Estados Ibero-

Americanos, e forma parte de um curso a distancia sobre formagao de professores para CTS.
2 Fonte: www.ilusdo de 6tica.com.br.
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percebe uma das imagens em primeiro lugar e depois de perceber as demais,
mesmo que veja uma de cada vez, é impossivel ignorar que pode haver outras
imagens. Assim se constitui a professora que, ao investigar sua pratica, funde-se
com a pesquisadora, e a concretizacdo de uma ou outra depende, portanto, da

perspectiva com que olha a realidade.

Portanto, repensar o Ensino Médio, mediante a analise de uma realidade
situada, contextualizada e concreta, da efetividade de uma proposta didatica
numa abordagem CTS como promotora da ambientalizagdo do processo ensino-
aprendizagem, compreende as praticas pedagogicas sob trés vertentes,

emergentes da analise:

e a argumentagdo como meio para constru¢do do senso critico, da
capacidade de comunicacado e de fundamentagdo na tomada de decisbes

no processo de aprendizagem dos alunos;
e a atuagao na sala de aula numa Comunidade de Aprendizagem;

e 0 professor frente @ mudanga que significa constituir-se em pesquisador

que reflete sobre sua pratica.

Para tanto, este trabalho esta organizado em cinco capitulos. O primeiro
capitulo aborda a discussao da incorporacdo da Educagdo Ambiental no Ensino
Médio por meio da ambientalizagdo da Biologia, sob o enfoque CTS. O segundo
capitulo apresenta o caminho metodolégico seguido, com a justificativa do uso da
UD, descricao do trabalho de campo e dos dados coletados e a caracterizagéo de
como foi feita a analise. No terceiro capitulo, analisam-se e discutem-se os
protocolos e os diarios dos alunos com enfoque para o desenvolvimento da
capacidade argumentativa. No quarto capitulo, analisa-se e discute-se a
constituicdo da sala de aula como uma Comunidade de Aprendizagem,
potencializadora, entre outros aspectos, da interacdo social cooperativa e
solidaria, fundamental para a construgdo do conhecimento. No capitulo quinto,
aborda-se a reflexdo por parte da professora pesquisadora que, por um lado,
analisa algumas das suas inquietagdes, bem como aponta novos caminhos. Por

fim, apresentam-se algumas conclusoes.
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. A POTENCIALIDADE DO MOVIMENTO CTS NA
AMBIENTALIZAGAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Quero parar de ler impassivel,

em diversas revistas de circulagdo mundial,

que o mundo ndo é mais o mesmo e que, portanto
precisamos aprender a conviver com o desemprego,

com os bolsdes de miséria, com a fome

e com outras afirmativas absurdas

que equivocadamente os tecnocratas dizem ser necessdrias
e inerentes aos avangos da ciéncia e da tecnologia

e, por conseguinte, da prépria civilizagdo humana.
Walter Bazzo

Sabemos que a atualidade esta permeada por avangos na area cientifica e
tecnolégica dificilmente imaginados pelo ser humano ha alguns séculos atras.
Temos possibilidades tecnoldgicas que parecem oriundas de filmes de ficgédo
cientifica. A realidade mistura-se com a fantasia, quando nos percebemos diante
de verdadeiras maravilhas que facilitam nosso cotidiano. Destacamos a area da
robdtica e da biotecnologia, as quais, a cada dia, langam produtos capazes de
fazer tremer as bases da ciéncia e da técnica tradicionais. As grandes conquistas
do século XX, hoje ja estado ultrapassadas. Podemos citar, a titulo de ilustragcao, a
diferenca entre os antigos telefones e os modernos aparelhos de telefonia celular,

capazes de fazer uma chamada a partir da solicitagdo sonora do usuario.

No entanto, a epigrafe nos apresenta um retrato da realidade, na qual a
indignacdo do autor nos mostra que nem tudo é positivo. Também ha as
consequéncias do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico prejudiciais aos seres
vivos, como as armas bioldgicas, por exemplo. Juntamente com isto discutem-se
aspectos como o patenteamento de invencdes e a propriedade intelectual pelo
desenvolvimento de determinado produto, seja ele um bem material, uma planta,

um animal ou de qualquer outra natureza.
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Esta realidade permeia também o ensino. E a escola ndo pode fugir da
responsabilidade que tem perante estas questdes. Para isto, ndo s6 deve
proporcionar informagdes atualizadas sobre estes temas, como precisa trabalhar
atitudes e procedimentos que possibilitem a alunos e alunas a discussao
fundamentada destes assuntos, que os capacite para a agao, pois sO a

indignacéo ndo é suficiente para reverter o quadro atual.

Neste sentido, discutiremos, a seguir, a triade CTS, a Educagdo Ambiental
como viés para repensar o Ensino Médio e o papel da Biologia na
ambientalizacdo escolar, como fundamentos que possibilitem a re-orientagao das

dinamicas pedagdgicas, indo ao encontro das discussoes feitas.

1. A triade CTS: ciéncia, tecnologia e sociedade

Nos ultimos anos houve um enorme incremento nos avangos cientificos e
tecnologicos. Embora alguns tenham sido catastroficos, como as armas nucleares
e quimicas, colocando a humanidade inteira em perigo, muitos contribuiram e
ainda contribuem positivamente para a sociedade. Por exemplo: os aparatos que
permitem diagnosticos precisos de doengas, os que possibilitam a coleta e o
tratamento de dados e, por fim, os que facilitam nossa vida cotidiana (GOUVEA;
LEAL, 2001). Ainda podemos destacar as inveng¢des tecnologicas que sao
capazes de reverter ou minimizar os efeitos danosos provocados pelo homem na
natureza, como os filtros contra poluentes e as recicladoras de papel, para citar
apenas dois exemplos ligados a Ecologia. Assim, se de um lado o avango
cientifico e tecnolégico é capaz de provocar problemas, também nele pode estar a

solucao para muitos deles.

Auler e Bazzo, sobre isto, afirmam que:

A partir de meados do século XX, nos paises capitalistas centrais, foi
crescendo um sentimento de que o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
econbmico ndo estava conduzindo, linear e automaticamente, ao
desenvolvimento do bem-estar social. (2001, p. 1)

Portanto, para alguns criticos, estes avangos aumentam a distancia entre
ricos e pobres, pois grande parte dos recursos financeiros tem sido destinada ao
desenvolvimento de produtos supérfluos para a grande maioria das populagdes e

ndo minimizam os problemas socioambientais dos paises pobres (OSORIO M.,
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2002). Para Bazzo (2002), talvez seja um dos maiores paradoxos da nossa era,
por um lado observarmos desenvolvimentos tecnolégicos e cientificos
promissores e, por outro, agravamento de problemas como: fome, guerras, ma
distribuicdo de renda e fortes degradagbes ambientais. E isto sabidamente
constatamos na realidade do nosso dia-a-dia, quando assistimos, pelos telejornais
diarios as precarias condi¢gdes socioambientais em que esta inserida, ndo apenas
grande parte da populagdo brasileira, mas também a de outros paises,

principalmente da Africa e da Asia.

Angotti e Auth apontam para isto, quando afirmam:

Esta cada vez mais evidente que a exploragcdo desenfreada da natureza e os
avancos cientificos e tecnoldgicos obtidos ndo beneficiaram a todos. Enquanto
poucos ampliaram potencialmente seus dominios, camuflados no discurso
sobre a neutralidade da C&T e sobre a necessidade do progresso para
beneficiar as maiorias, muitos acabaram com seus dominios reduzidos e outros
continuam marginalizados, na miséria material e cognitiva. (2001, p. 16)

A discussao desta tematica ndo é recente. Iniciou em meados do século
passado, quando se percebeu que a ciéncia e a tecnologia, além de nao contribuir
para minimizar os principais problemas ambientais, estavam colocando em risco a
humanidade como um todo (AULER; BAZZO, 2001). Desta forma, os movimentos
sociais das décadas de 1960 e 1970 contribuiram para que a ciéncia e os
avangos tecnoldgicos passassem a ser questionados e reorientados. No bojo

destes questionamentos emerge o movimento CTS.

Segundo Santos e Mortimer (2001), o movimento CTS estrutura-se em
contraposicao ao pressuposto cientificista que considerava a ciéncia neutra,
infalivel e inatingivel para o0 homem comum, resultando em um novo enfoque da
ciéncia e da tecnologia, agora como processo social. Isto remete ao
reconhecimento de que os cientistas sdo pessoas normais, com limitagdes,
responsabilidades e cumplicidades, e nao pessoas com poderes especiais, que

buscam incondicionalmente o bem estar de todos.

Sendo assim, o movimento CTS constitui-se numa linha de trabalho de
carater interdisciplinar, que discute a natureza social do conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicacbes nos diferentes ambitos econdémicos, sociais,
ambientais e culturais das sociedades ocidentais (OSORIO M., 2002). Segundo
Bazzo (2002, p. 8), “(...) CTS pode ser entendido como uma area de estudos onde

a preocupagdo maior é tratar a ciéncia e a tecnologia tendo em vista suas
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relacdes, consequéncias e respostas sociais”. Desta forma podemos inferir que o
movimento CTS esta fundamentado em um novo paradigma, que rompe com a
compartimentalizagdo, possibilitando assim a consideracdo dos diferentes
aspectos que envolvem as intrincadas relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, essencial num mundo que se caracteriza pelo alargamento das
fronteiras e importante quando se almeja a incorporagdo da Educagdo Ambiental

na escola.

Osodrio M. (2002) assim como Bazzo (2002) apontam duas grandes
tendéncias dos estudos em CTS: a preocupagéo pela origem epistemoldgica e
social do conhecimento (especialmente na Europa) e a preocupagdo com as
consequéncias deste conhecimento nos diferentes espagos da sociedade (EUA).
Assim, mesmo que ndo haja homogeneidade para tratar desta questdo, podemos,
numa visdo mais critica, ver que as duas possibilidades se complementam. Deste
modo, mais do que conhecer os avangos cientificos e tecnoldgicos, o movimento

CTS busca, em distintas instancias, questiona-los.

Certamente, ao fazermos uma analise socioambiental nos dias atuais,
percebemos que a fome, a degradagao da natureza, o aumento da populacéo e a
crescente miséria sdo alguns dos graves problemas que afligem os seres vivos e
cujas solugdes requerem um grande desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
Nao obstante, sabemos também que, para varios destes problemas, as solugcdes
€ 0S avangos necessarios ja existem. O problema esta, entdo, na maneira como
estes avancos sao utilizados e no fato de estarem acessiveis para uma parcela

minima da populacio.

Portanto, ndo temos duvida da participagdo da ciéncia e da tecnologia na
identificacdo e resolugdo dos problemas socioambientais do nosso tempo, bem
como na contribuicdo para a melhoria da qualidade de vida das pessoas. E que
numerosos pesquisadores estdo trabalhando com empenho e seriedade para o
bem da humanidade. Também estamos cientes de fatos em que os
conhecimentos cientificos e tecnologicos tornam-se nefastos. Por exemplo, a
fabricacdo do Agente Laranja, usado na Guerra do Vietna, e da bomba atémica,
que explodiu no Japdo, apenas para citar alguns dos mais relevantes.

Acreditamos que esta contradicdo possa estar vinculada a falta de reflexdes sobre
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o papel da ciéncia e da tecnologia e sua adequacgao as questdes sociais, como

também a separagao do cognitivo do valorativo e atitudinal na sociedade de hoje.

Diante disto, surgem algumas questdes: Como fazer com que as pessoas
tenham acesso as informacbes e possam posicionar-se sobre 0s avangos
cientificos e tecnoldgicos e sobre suas implicagbes sociais? Como trabalhar na
sensibilizagdo para com valores, atitudes e comportamentos que venham ao
encontro das reflexdes feitas? Como inserir esta discussdo na formacéao
académica dos jovens que, no futuro, poderdo ou nado escolher carreiras

cientificas?

Muitos autores (OSORIO M., 2002; VALDES et al., 2002; AMORIM, 2001;
AULER; BAZZO, 2001) apontam para a incorporagdo de uma abordagem CTS no
ensino formal. Osério M. (2002) propde que a educagédo num enfoque CTS tenha
como objetivo a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica dos cidadaos. Isto €, seja
capaz de fornecer o minimo de informagdes necessarias para que as pessoas
tenham uma compreensao basica sobre os principais artefatos tecnolégicos do
mundo moderno, bem como entendam, mesmo que de forma elementar, o

funcionamento de equipamentos utilizados no seu dia-a-dia.

Bazzo sugere a adocdo da abordagem CTS na educagdo tecnoldgica,
sobretudo no ambito universitario, particularmente nas Engenharias com a

seguinte justificativa:

A engenharia atualmente fervilha de perguntas sobre a sua propria atuagao,
sobre as suas responsabilidades, sobre seus caminhos que pode seguir daqui
para frente. As reestruturagbes sociais por que passa o mundo, as novas
tecnologias, sem precedentes. (...) comegam a exigir momentos de reflexdo de
todos os cidadaos responsaveis. (1998, p. 303)

Diriamos que esta reflexdo poderia ser estendida ao ensino em geral, e
destacamos que a insercdo da abordagem CTS no ensino precisa ocorrer
difundida em todas as disciplinas e ndo como uma disciplina especifica. Porque o
objetivo deste enfoque € ampliar a visdo de mundo e ndo o de discutir estas

questdes de modo compartimentado, como mais um item do curriculo disciplinar.

Conforme Amorim, a abordagem CTS no ensino exige mudancgas, tanto na

escolha dos temas quanto nas metodologias, que, segundo o autor:

(...) ndo se atenham a participagdo passiva dos alunos, e que estimulem
debate, postura critica frente a participagcdo da ciéncia e tecnologia na nossa
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sociedade (...) Acreditamos que tais objetivos somente podem ser alcan¢ados
através de um processo que articule teoria e pratica. (1997, p. 75)

Seguramente, os saberes cientificos e tecnolégicos sao necessarios, tanto
no aspecto profissional como no pessoal, mas é importante nao perder de vista
que a informacgao so tem sentido se possibilitar a tomada de decisdo a partir da
reflexao critica nas distintas situacdes cotidianas. No nosso ponto de vista, a
alfabetizacdo, como sindnimo de apropriacdo dos conceitos pertinentes a ciéncia
e a tecnologia, perde o sentido se ficar apenas em nivel informativo. E nos

apropriamos das palavras de Chassot, quando afirma que:

(...) seria desejavel que os alfabetizados cientificamente nao apenas tivessem
facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo e transforma-lo para melhor. (2003, p. 398, grifo
do autor)

Acreditamos nisto como uma possibilidade a ser perseguida e também
concordamos com Valdés et al., em que n&o apenas os aspectos de aplicagao

imediata devam ser considerados. Como os préprios autores afirmam:

A urgéncia de preparar os estudantes para a vida, para a tomada de decisbes e
para a transformagdo de mundo que os rodeia, ndo pode nos levar a que
questdes que representam importantes conquistas da ciéncia, mas, cujo estudo
nao tem repercussdes praticas, diretas, sejam valorizadas como nao aptas
para a alfabetizagao cientifico-tecnoldgica. (2002, p. 9, tradugao minha)

Ainda é importante que seja discutida a idéia de que a ciéncia n&o é neutra
€ que os cientistas inseridos num contexto socioeconémico, politico e cultural sdo
influenciados por ele. Também, convém destacar que as grandes conquistas
cientificas atuais sdo o resultado de equipes de cientistas, consorciados em
instituicées, ou até mesmo de paises diferentes, ndo sendo o resultado de algum
“génio” trabalhando isolado do mundo. Prigogine e Stengers (1997) consideram
que a evolugao conceitual da ciéncia esta intimamente ligada ao contexto cultural
no qual essa ciéncia esta inserida e que isto ndo deve ser negligenciado por ela
propria. Afirmam essas autoras (p. 11) que “(...) é urgente que a ciéncia se
reconhega como parte integrante da cultura no seio da qual se desenvolve”.
Sendo assim, reforcamos a idéia de que as descobertas cientificas e as teorias da
ciéncia moderna avangaram muito nos ultimos tempos, fruto do avanco cultural
que ocorreu com a civilizagdo. Discutir isto € mais que alfabetizar em ciéncia e
tecnologia e tem que ser levado em conta, se quisermos que os alunos e a

populagdo em geral tenham uma outra visdo de ciéncia. Uma visdo mais
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condizente com a realidade, e ndo como algo magico, essencialmente masculina
ou com uma idéia distorcida do termo cientifico que, segundo Chassot, (2001, p.
72) “(...) funciona como um bom amuleto para, por exemplo, vender sabao em po6

ou para validar regimes de emagrecimento”.

Deste modo, ao trabalhar o enfoque CTS no ensino formal, é essencial ter
informagdes sobre a ciéncia e a tecnologia. Mas isto ndo basta para que os

alunos se mobilizem e atuem socialmente, pois como afirmam Santos e Mortimer:

Se desejarmos preparar os alunos para participar ativamente das decisdes da
sociedade, precisamos ir além do ensino conceitual, em diregdo a uma
educagdo voltada para a agado social responsavel, em que haja preocupacéo
com a formacgao de atitudes e valores. (...) A informacao cientifica sobre o tema
envolvido é imprescindivel, todavia ela n&o é suficiente se desejarmos ir além
da mera alfabetizacdo de fatos cientificos. O letramento cientifico e tecnoldgico
necessario para os cidadaos € aquele que os prepara para uma mudanga de
atitude pessoal e para um questionamento sobre os rumos de nosso
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. (2001, p. 107)

Concordamos com estes autores e afirmamos que esta nova abordagem
de ensino exige uma postura diferente dos professores, os quais devem tratar de
aspectos (sociais, politicos, econdmicos, éticos, cientificos e tecnoldgicos) até
entdo pouco considerados, bem como proporcionar atividades que despertem
para a tomada de decisdes e agdes a partir da discussado dos valores envolvidos.
Neste momento devemos lembrar que esta idéia vem ao encontro do que
preconiza a Educacdo Ambiental: a busca de uma nova forma de relacionamento
entre a sociedade e a natureza, mediante um ensino capaz de desenvolver, além
do espirito critico, a solidariedade que se concretiza na acdo. Entdo, os autores
apontam de alguma forma para a ambientalizagdo do curriculo como um
necessario ajuste para que todas estas questdes possam ser vislumbradas e a
discussdo CTS no ensino formal ndo seja incorporada apenas para que as
pessoas tenham um maior conhecimento cientifico sobre o tema, ou seja, se

sintam alfabetizadas em ciéncia e tecnologia.

Portanto, com base nos pressupostos discutidos, afirmamos que é possivel
estabelecer um elo entre educagcdo em CTS e Educagdo Ambiental, pois
consideramos esta como uma educagao politica, a qual, segundo Reigota (1998),
deve preparar os cidadaos para agir, apos refletir “porque” fazer, antes de “como”
fazer e entdo contribuir com a formacao de individuos criticos aptos a agirem

responsavelmente.
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Assim, podemos perceber que o enfoque CTS no ensino formal permite
redimensionar o processo ensino-aprendizagem, no qual os conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais sejam trabalhados de forma integrada,
para que os alunos possam desenvolver competéncias necessarias para agir no

mundo.

De acordo com isto, afirmam Auler e Bazzo:

Ao assumirmos criticamente os objetivos do movimento CTS, ha indicativos de
que além de conhecimentos/informagdes, necessarios para uma participacao
mais qualificada da sociedade, necessitamos também iniciar a constru¢do de
uma cultura de participagéo. (2001, p. 12)

Entdo é importante que na escola, especialmente no Ensino Médio, sejam
desenvolvidas atividades que permitam aos alunos vivenciarem alguns caminhos
que apontem alternativas para a constru¢cao desta cultura de participacdo. Ja que
no modelo politico econdmico vigente tudo parece contribuir para que a sociedade
se omita em questdes relevantes por ndo estar acostumada a participar das
decisbes. Esta participagdo, que deveria ser habitual no regime democratico no
qual estamos inseridos, deve entdo ser incentivada e exercitada na escola para
que assim os alunos se sintam seguros para agir nas oportunidades que
surgirem. Apontamos, neste momento, a possibilidade de fazer isto pela
estratégia pedagogica intitulada Comunidades de Aprendizagem, que objetiva,
dentre outros aspectos, reorientar as praticas pedagdgicas, a fim de estabelecer
uma nova relacdo entre professores, alunos e demais envolvidos no processo

educativo.

Sem duvida, todas estas questdes nos apontam para o papel da escola,
cada vez mais solicitada a interagir com a sociedade no sentido de preparar
integralmente o aluno, dando-lhe condigdes de compreender e agir no mundo.
Discutir o papel da escola hoje e em particular no Ensino Médio, passa também
por discutir a implantacdo da Educacdo Ambiental no ensino formal, o que

faremos na sequéncia.
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2. A educagao ambiental: um viés para repensar o Ensino
Médio

A transicdo paradigmatica que estamos atravessando pressupbe uma
mudanga profunda no campo educacional. Isoladamente, estdo sendo adotadas
varias alternativas na tentativa de substituir o modelo de ensino-aprendizagem
habitual no cotidiano de nossas escolas. Em muitos lugares, renovacgdes
curriculares e propostas pedagodgicas sdao implementadas, a fim de sairmos do
paradigma antigo rumo ao novo. No bojo destas mudangas, ha um consenso de
que a Educacdo Ambiental, mediante seus objetivos e principios, seja uma
alternativa valida, que podera acompanhar diferentes propostas. Mufioz sugere

que a Educacao Ambiental entre outras finalidades:

Deve capacitar as pessoas a trabalhar conflitos e a integrar conhecimentos,
aptiddes, valores, atitudes e acgdes, buscando a transformagdo de habitos
consumistas e condutas ambientais inadequadas. E uma Educagdo para a
mudanga. (1996, p. 28, grifo da autora, tradugdo minha)

Sendo assim, acreditamos possivel repensar o Ensino Médio pelo viés da
Educagao Ambiental porque, esta como proposta a partir da qual se questiona a
atual situacdo do ser humano no mundo, propondo o re-direcionamento das
praticas adotadas, tera mais éxito se o ensino estiver em sintonia com um
enfoque construtivista, isto é, se o0 ensino estiver voltado para a construgdo do
conhecimento e o desenvolvimento das competéncias necessarias para uma

atuagao no mundo de forma reflexiva, cooperativa e solidaria.

Por conseguinte, no Ensino Médio, os conteudos devem estar voltados
para a realidade do aluno, porque podem ser subsidiadas agdes, reflexdes e
consequentes reivindicagbes no ambito escolar e da comunidade. Em virtude
disto, o processo educativo ocorre no dialogo com o educando, o qual ndo mais é
considerado tabula rasa ou mente vazia. E na relacdo dialdgica entre professor e

alunos/as, e destes entre si, que se concretiza a aprendizagem.

Vale dizer ainda que muitos pontos precisam ser revistos: a relagao
professor (educador-educando) e aluno (educando-educador); a relagcdo entre
alunos, a fim de substituir a competicao pela cooperacao e pela solidariedade; a
relacdo aluno com seu entorno, sua comunidade; e a relacdo aluno com sua

familia. Como afirma Freire (1970, p. 67): “Ninguém educa ninguém, ninguém se
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educa sozinho. Os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
E este mundo imprescindivel para o processo de educacéao € a realidade do dia a
dia com seu contexto, o qual deve ser visto sem mascaras, nem filtros, de modo
real e em tempo real. Ndo pode ser recortado pela 6tica de quem pretende
ensinar, mas deve ser trazido a discussao por quem aprende. Desta forma, a
Educacdo Ambiental, na retomada das relagées entre educador e educando ao
estabelecer Comunidades de Aprendizagem podera tornar mais clara a
compreensao das causas e consequéncias dos problemas socioambientais
atuais. E, a partir desta compreensdo, mobilizar e propor acdes para a

transformacao da realidade.

Partindo destes pressupostos, sabemos que uma grande dificuldade com
que se depara a maioria dos educadores comprometidos com a melhoria da sua
pratica € a troca do modelo tradicional de ensino por um modelo mais adequado
aos principios da Educacdo Ambiental. Por isto € importante num primeiro
momento ter clareza sobre qual concepcdo de Educagdo Ambiental devemos

estar imbuidos.

Aqui consideramos que a concepgao de EA mais condizente com o que ja
foi discutido é aquela na qual a capacitagao para a acdo € um caminho a ser
trilhado. Isto esta ligado a compreensdo dos conflitos socioambientais, o que
implica em uma participagdo responsavel, critica e fundamentada, que leve em
conta a pluralidade de idéias na busca de uma sociedade justa, solidaria e
fraterna. Neste sentido, a transformacgao social passa pela reflexao e pela atuagao
de cada um e dos que tém o poder das decisbes (GARCIA, 2002; SANMARTI;
PUJOL, 2002 e COPELLO-LEVY, 2003).

Estamos considerando capacitar para a agao no sentido de agir, de
encontrar formas de sair da inércia em que se encontram os jovens tanto no que
diz respeito as suas atividades pessoais, como no sentido de atuar na sociedade
de forma efetiva, com criatividade e com satisfacdo pessoal. Nas palavras de

Sanmarti e Pujol, podemos entender melhor o que isto significa:

Diante da diversidade, cada pessoa e cada grupo ha de encontrar caminhos de
atuacdo (...) ndo se trata de ser “melhor” que os outros, sendo de que
aproveitando o bom de cada um, conseguir que o grupo e a instituicdo
encontrem caminhos de atuagao coerentes, nos quais todos os componentes
se “sintam bem”. (2002, p. 51, grifo das autoras, tradugdo minha)
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Assim entendemos que esta € a concepcdo de EA que se pretende
assumir no Ensino Médio, que mais do que sensibilizar para os problemas
socioambientais deve investir na busca de ag¢des que os minimizem, ja que a
sensibilizagado parece surtir efeito enquanto o motivo se mantém. Por exemplo,
em campanhas como Dia da Arvore, plantam-se mudas que depois sequer
recebem o devido cuidado. O processo de sensibilizagdo para com a natureza
tera resultado em um episddio especifico, geralmente esquecido até que ocorram
outras campanhas. Neste caso, temos uma abordagem que nos remete aos
primérdios de uma EA conservacionista, e ndo uma EA promotora de mudancas
sociais como resultado dos avangos conceituais por que passou a EA nos ultimos

tempos.

Para implantar a EA no ensino formal, varias tentativas estdo sendo
assumidas nas escolas. A criacdo de uma disciplina especifica de EA, neste caso
€ aceita apenas para niveis superiores de ensino. Uma vez que a EA pressupode a
interdisciplinaridade, enquadra-la em wuma disciplina nos sobrecarregados
curriculos seria no minimo questionavel, pois certamente ndo haveria um docente

capaz de trabalhar os conteudos com o necessario carater holistico e integrador.

Mais ainda, a adog¢do de temas transversais, como preconizam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tem sido algumas destas tentativas,
embora com pouco sucesso. Porque muitos professores entendem que a
incorporacdo da EA, esta vinculada ao tema transversal Meio Ambiente. No
entanto sdo sugeridos outros quatro temas transversais: Saude, Etica, Pluralidade
Cultural e Orientagdo Sexual e se considerarmos que a EA envolve a totalidade,
podemos observar que o0s mesmos também podem ser trabalhados numa
abordagem que contemple a EA, que assim nao sera tratada numa visédo
reducionista na qual ambiente é apenas sindnimo de natureza. Mas infelizmente

este ndo é o entendimento observado pelos docentes na maioria das escolas.

Também contamos com outros aliados neste momento: A legislagéo
brasileira propde a inser¢cdo da Educagao Ambiental no curriculo, mediante a Lei
n. 9795, de 27 de abril de 1999, que indica a inclusdo da Educacdo Ambiental no
ensino formal e ndo-formal, deixando claros os principios basicos e os objetivos a
serem atingidos (BRASIL, 1999). Muito embora a lei apresente em alguns pontos

uma confusdo entre ambiente e natureza, representa um enorme avango, pois
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numa sociedade democratica o minimo a fazer € cumprir a legislagdo. Também a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBE) permite inovagdes, ja que
determina uma grade curricular minima e introduz no curriculo uma parte
diversificada que, mesmo obrigatéria, pode ser configurada pela escola conforme

suas necessidades e interesses.

Os Parémetros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) apontam
alguns caminhos. Deixam clara a necessidade de trabalhar a interdisciplinaridade
e a contextualizagdo propondo, por isto, a reorganizagao curricular em areas do
conhecimento. E consideram ainda que: “O aluno deve desenvolver a capacidade
de raciocinio e compreender e usar a ciéncia como elemento de interpretacao e
intervencdo no mundo” (PCNEM, p. 26). Todos estes pressupostos vinculam-se
com a EA e possibilitam ao professor justificar suas agdes na direcdo da

ambientalizacido da escola.

No entanto, ainda que a fundamentacao tedrica que permeia os PCNEM
apresente avangos em diregdo a uma pratica pedagodgica mais coerente com as
atuais tendéncias educativas, apresentando textos com argumentos que
possibilite que o professor compreenda a necessidade de mudancas e vislumbre
alguns caminhos que podera seguir, acreditamos que o que tem sido feito ainda é
insuficiente no sentido de concretizar uma nova concepg¢ado de ensino. Deste
modo, a critica que fazemos é que isoladamente estes documentos néo
contribuem para que o professor mude uma postura forjada pelas condi¢des
conjunturais a que esteve submetido até os dias atuais, com baixos salarios,
dupla jornada de trabalho, com poucas oportunidades de aperfeicoamento, dentre
outros aspectos. Esta situagdo € agravada pelo fato de a escola encontrar-se
numa organizagao disciplinar na qual a falta de espacos para refletir e pensar
acdes coletivas constitui-se na regra geral. Além disto, contamos também com
outro empecilho: as reformas educativas devem passar pela capacitacdo dos
professores, tanto na formagao inicial como na necessaria educagao continuada.
E nesta direcdo pouco se tem feito até o momento. Assim, os documentos
impressos deveriam estar integrados num contexto mais amplo de mudancgas,
como momentos de discussao entre os professores, reorganizagdo das escolas
no que diz respeito a estrutura funcional e material que contemplasse o0 minimo

proposto: a contextualizagao e a interdisciplinaridade.
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Reafirmamos que colocar a disposicdo dos professores apenas
fundamentos teoricos, sem alterar em nada as condi¢cdes de trabalho nas escolas,
€ insuficiente para que a EA possa ser implantada e as metas propostas pelos
PCNEM sejam plenamente alcangadas. Consideramos, no entanto, que mesmo
cientes de que o contexto educacional como um todo deva ser alterado é
fundamental dar o primeiro passo para que aos poucos se alcance o espacgo
desejado.

Entdo, cada professor de uma determinada disciplina pode e deve, ao
mesmo tempo em que insere no seu curriculo questdes ambientais importantes,
dialogar com outros docentes e com a propria comunidade para trabalhar a EA
em sintonia com o ensino informal e n&o formal e assim construir os alicerces,
abrindo tempo e espago para que sejam feitas algumas das modificagdes
necessarias para que a educagao cumpra seu verdadeiro papel, especialmente
no Ensino Médio. Neste sentido, o estabelecimento de Comunidades de
Aprendizagem pode ser um importante aliado, bem como o desenvolvimento de
unidades didaticas que oportunizam, por exemplo, pelo viés da argumentagéo, re-
direcionar as praticas pedagodgicas. O professor ainda precisa entender que pode
e deve ser pesquisador de sua pratica e assim buscar elementos para refletir e
propor caminhos condizentes com a realidade na qual esta inserido. Nos capitulos

seguintes, retomaremos estes temas com mais profundidade.

Para Mufoz (1996), a inclusdo da Educagcao Ambiental no ensino formal
pode ocorrer em diversas modalidades: como disciplina especifica, num
tratamento multidisciplinar (aspectos incorporados isoladamente em diversas
matérias); interdisciplinar (presente em todas as disciplinas de forma ordenada);
transdisciplinar (impregna todo o curriculo); e, por fim, num tratamento misto.
Cada uma destas maneiras tem suas particularidades e esta sendo empregada
em diferentes sistemas educativos. A escolha de uma ou outra forma depende da
mobilizagdo do corpo docente e do avango conceitual e metodolégico no qual se

encontra a escola.

A transversalidade pode ser trabalhada, segundo Gavidia, por intermédio
de linhas que cruzam as disciplinas mantidas na organizagdo tradicional, ou por
meio de um eixo central que organiza os conteudos, os quais podem fazer surgir

novas disciplinas. Considera ainda uma terceira possibilidade, intermediaria:
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(...) uma organizagdo vertical, disciplinar, porém “impregnada’ de
transversalidade, na qual existem momentos de aprendizagem interdisciplinar
para o desenvolvimento de certos temas, que sdo apresentados como projetos
ou unidades didaticas de problemas socioambientais que tém que ser
investigados. (2000, p. 14, grifo do autor, tradugdo minha)

Aqui vamos discutir a ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem,
considerando a terceira possibilidade, que também é defendida por Mufioz (1996),
por julgarmos ser este um encaminhamento que possibilitara que os objetivos e

principios da EA terdo mais chance de serem concretizados.

Neste sentido a inclusdo da Educacdo Ambiental no Ensino Médio,
entendida como imers&o ou ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem,
tem, na nossa opinido, uma série de pontos positivos, pois a0 mesmo tempo em
que encara uma nova proposta de ensino, possibilita, que os objetivos da
Educacdo Ambiental sejam atingidos. Porque impregna o curriculo com
conteudos, chamados pela autora de meio ambientais, entendidos como
conceitos, como procedimentos, como atitudes e como valores, considerando

também a aprendizagem na escola e fora dela.

Conforme Munoz:

No caso de curriculos “ambientalizados”, se propde também principios
metodologicos favoraveis e adequados a EA, como a visdo global dos temas,
que devem situar-se numa perspectiva sistémica, o tratamento interdisciplinar,
0 conhecimento dos conceitos prévios de alunas e alunos, a metodologia ativa
e participativa e as estratégias de investigagdo e de resolugdo de problemas.
(1996, p. 63, grifo da autora, tradugdo minha)

Entdo, com base no exposto, entendemos que a implantagdo da EA na
escola, destacado a partir das consideracbes de Muhoz, é o ideal a ser
perseguido. E, diante da realidade de nossas escolas, acreditamos ser pela
ambientalizacdo do processo ensino-aprendizagem, a comegar por uma
disciplina, no nosso caso, a Biologia, uma forma adequada e possivel de
implementar a Educagdo Ambiental no contexto atual do Ensino Médio. Tendo em
vista que nem todos os envolvidos estardo dispostos a mudangas radicais, tal
proposta, ao mesmo tempo em que rompe com velhos paradigmas, permite a
passagem gradual rumo ao novo, no qual os principios preconizados pela EA

podem ser trabalhados.

Certamente a ambientalizagdo, com a inser¢cao da questdo ambiental nas

disciplinas, supbde, como afirma Perrenoud (1999), um novo professor. Um
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organizador de situagdes didaticas e de atividades desafiadoras, que tenham
sentido para os alunos, envolvendo-os e, ao mesmo tempo, gerando
aprendizagens fundamentais. Supde também um novo ensino, que concebe,
encaixa e regula situagcdes de aprendizagens segundo os principios ativos
construtivistas. Que trabalhe a partir de questbes-problema ou por projetos,
organizando uma nova estrutura para trabalhar e avaliar, a fim de dar respostas a
problemas complexos e tarefas contextualizadas, com objetivos orientados para a
regulagédo da aprendizagem muito mais que para a certificagcéo e classificacdo das

aprendizagens.

A ambientalizac&do da disciplina de Biologia pode ser entendida entdo, com
base no discutido anteriormente, como a impregnacdo dos principios da EA -
intedisciplinaridade, visdo sistémica, participagcao interativa, processo educativo
continuo e permanente - que aponte para uma nova maneira de encarar 0s
problemas e, por conseguinte, propor solugdes. Neste sentido, a EA pode ser

entendida como a capacitagao para a agdo, como afirmam Sanmarti e Pujol:

Na capacitagdo para a agdo pode ser mais importante promover a
institucionalizagdo de praticas de trabalho cooperativo ou de democratizacao
da escola que discutir sobre as causas e consequéncias da chuva acida. (2002,
p. 51, traducdo minha)

Ao encontro desta afirmacéo temos o exemplo de varias escolas ou mesmo
de livros didaticos que, ao se disporem a trabalhar a EA, fazem-no mediante
conteudos estanques, descontextualizados, que discutem as questdes ambientais
numa visao reducionista ao considerar ambiente sinbnimo de natureza. E, assim,
consideram que trabalhar a Educagdo Ambiental na escola se resume a tratar
problemas tais como a chuva acida, ou assumir campanhas de mobilizagcao para
a coleta seletiva do lixo, por exemplo. Nao obstante, trabalhar desta forma pode
nao estar equivocado, se isto estiver vinculado a uma determinada concepgéao de
processo ensino-aprendizagem, na qual estes aspectos estejam incorporados,
facam parte de um trabalho mais amplo, contextualizado e que considere todas as
suas complexidades. O problema é saber se a concepcao adotada esta adequada
a realidade atual. Deste modo, temos que ter o cuidado de estabelecer uma
relacdo estreita entre o conteudo e a forma e, assim, contemplar com propostas

coerentes o modelo de ensino que julgamos correto.
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Em contraponto as praticas comumente adotadas, Sanmarti e Pujol (2002)
afirmam que a escola ndo pode educar ambientalmente com modelos explicativos
tradicionais; deve construir novos modelos interdisciplinares, complexos e que
incluem a incerteza. Com isto, ao invés de trabalhar com “campanhas” cujo
objetivo sdo agdes pontuais, isoladas, capazes de mudar atitudes por curto prazo
(o tempo em que se esta motivado, a partir daquele episodio especifico), buscar
acdes que capacitem para a tomada de decisdes no presente e no futuro.
Segundo as autoras: “Capacitar para a agéo implica aprender a jogar o jogo da
vida” (p. 52, tradugdo minha). E esta é, no nosso entendimento, uma das maiores

metas da Educacdo Ambiental.

Portanto, entendemos por ambientalizacdo da escola, concordando com
Copello-Levy (2003): a mudanga da escola como um todo, no que diz respeito a
organizagao, aos conteudos e as relagdes entre as pessoas que formam parte
dela. Esta mudancga vira em sintonia com uma concepg¢ao de ensino e de escola,
na qual seja fundamental a constru¢do de uma sociedade responsavel, justa, mas
também solidaria e fraterna, onde com equidade, os beneficios estejam ao
alcance de todos. Neste sentido, entendemos que a disciplina de Biologia pode

ser uma importante aliada deste processo, o que sera argumentado a seguir.

3. O papel da Biologia na ambientalizagao escolar

Temos argumentado sobre a necessidade de profundas mudangas no
ensino para que seja possivel acompanhar os avangos cientificos e tecnologicos
atuais e compreendé-los na sua relacdo com a sociedade. Ao mesmo tempo,
discutimos a necessaria incorporacao da Educacdo Ambiental no ensino formal.

Amorim, ao abordar esta questao, afirma:

Os resultados de pesquisas a respeito da educacdo cientifica no ensino
fundamental e médio vém apontando, nestas ultimas trés décadas, para a
necessidade de significativas alteragbes nas ja tradicionais interacdes entre
forma e conteudo que perduram sob matizes variadas no ambito da pratica
docente. (2001, p. 47)

Deste modo, no Ensino Médio, a Biologia, como as demais disciplinas,
pode ser um local privilegiado, no qual a relagdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade pode ser abordada em diferentes conteudos, de forma reflexiva,

possibilitando assim que os alunos compreendam como estes trés aspectos
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podem contribuir ou ndo para a melhoria da qualidade de vida das pessoas,
segundo o modelo que apresentam. Isto implicara, ter em conta a necessidade,
como aponta o autor, de aliar conteudo e forma, bem como considerar os
principios basicos da Educacido Ambiental. Estes principios deverao estar
relacionados primeiramente com uma abordagem mais atualizada sobre o
ambiente, que deve ser considerado em seus multiplos aspectos. Portanto, as
questbes ambientais devem ser abordadas como questdes socioambientais uma
vez que nao existe sociedade sem ambiente. E, finalmente, relacionados com o
papel dos homens e das mulheres integrantes deste ambiente e com a importante

tarefa de contribuir para sua melhoria.

Assim, na escola, mesmo que perdure a organizagao curricular disciplinar,
sera possivel realizar discussbes que extrapolem os limites tedricos de cada
disciplina, acerca de problemas como pobreza, doengas, desemprego, exclusao
social, globalizagdo da economia, e sobre os paradoxos entre desenvolvimento
tecnoldgico e produtividade, no que diz respeito ao modo como a ciéncia e a
tecnologia respondem as questdes socioambientais mais urgentes. Certamente
acreditamos nisto como um possivel caminho a ser trilhado, até que se atinja a

utopia concretizavel de trabalharmos a Educacdo Ambiental.

Desta maneira, cremos que a Biologia, como ciéncia que interfere
diretamente na vida, por meio da area da saude, da agricultura, da nutricdo, da
genética, da ecologia, dentre outras, pode subsidiar tais discussdes e contribuir
para a interpretacdo da realidade sob um ponto de vista mais condizente com os
anseios dos jovens e numa perspectiva sistémica que supere a visdo fragmentada

de mundo que insiste em manter-se como paradigma vigente.

Becerra reforgca a utilizagdo da Biologia nesta perspectiva, quando afirma
que nao se trata de ensinar tecnologia, mas proporcionar situagdes para que se
reflita de que forma a tecnologia contribui ou ndo para a melhoria da sociedade,

afirmando:

A Biologia é um exemplo util que indica como a partir da criacédo de
conhecimento e de sua consistente transformagdo em tecnologia, tem
permitido elevar os indices de qualidade de vida, logrando a sua vez uma
otimizagdo do uso dos recursos disponiveis de cada pais. (1998, p. 93,
tradugdo minha)
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Salientamos que o autor esta dando destaque aos aspectos positivos e,
conforme ja foi discutido, muitos pontos negativos e polémicos se relacionam com
este tema. Cientes disto, concordamos em parte com o autor e reafirmamos o
papel da Biologia como um /ocus privilegiado, que pode proporcionar sob o eixo
CTS discussbes sobre a maneira pela qual os atuais avancgos biotecnoldgicos
estdo relacionados ou ndo com a melhoria das condi¢gdes sociais. Também como
os alunos, ao mesmo tempo atores sociais, e acompanhantes de tais avangos,
podem, por meio de informagdes adequadas, posicionar-se com argumentos
fundamentados, nas discussdes mais polémicas e assumir, consequentemente,

atitudes e valores.

Vaccarezza salienta a inexisténcia de trabalhos dentro desta linha de

pensamento:

Chama a atengéo que, por uma parte, ndo existam trabalhos ou programas (em
medida relevante) que destaquem desde um ponto de vista critico os impactos
tecnolégicos sobre a vida da sociedade (qualidade, tecido social, integragao
social, distribuigdo de beneficios, etc.); por outra, que ndo se registrem estudos
ou programas de formacdo destinados a planejar a questdo da divulgacao
cientifica e tecnoldgica como processos de apropriagdo simbdlica por parte dos
cidadaos a respeito dos conteudos da ciéncia e da tecnologia. (1998, p. 38-9,
tradugdo minha)

A insuficiéncia de discussdes sobre a triade CTS no Ensino Médio, tanto
em Biologia, como em outras disciplinas, justifica-se porque a problematica
tecnolégica contemporanea estd marcada pela falta de reflexdes éticas sobre
suas finalidades. Entdo, € de suma importancia que sejam oportunizadas
reflexdes sobre os valores que estdo definindo as prioridades e os impactos
cientificos e tecnolégicos no campo ambiental. Os avangos cientificos e
tecnoldgicos disponiveis na atualidade afetam as relagbes sociais na medida que
interferem no comportamento, nos padrées de consumo, enfim na concepcao que
as pessoas tém de mundo. A escolha do modelo cientifico e tecnolégico adotado
€ determinada pelos dirigentes, muitas vezes sem a opinido dos que irdo usufruir
tal tecnologia. Assim, como afirma Novo, a Educacdo Ambiental deve contribuir

para a discussao desta questao:

A educacgado ambiental tem, portanto, a tarefa de contribuir, através de acoes
concretas, para o desenvolvimento de uma nova ética sobre o meio, para o
qual s&o necessarios a coeréncia conceitual e metodologica de nossos
programas com os planejamentos éticos adotados. (1996, p. 94, traducéo
minha)
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Concordando com este pensamento, nos apropriamos dele e
argumentamos que uma das agdes concretas a que a autora se refere pode ser a
ambientalizacdo da escola, que entre outras, pode ser assumida no Ensino Médio
pela disciplina de Biologia, neste caso vinculada a vertente CTS. Entendemos a
necessidade de um processo que va ocupando 0s espagos até que a escola, em
todos os niveis de ensino, abrace a implantagcdo da EA. Isto certamente inclui as
discussbes sobre de que modo as relagbes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade estdo contribuindo para o agravamento dos maiores problemas
socioambientais do nosso tempo, bem como poderdo, com a participacdo de

todos, contribuir para reverter a dificil situagao atual do planeta.

Deste modo como indica Amorim:

A proposicao e analise dos processos de organizagao curricular a partir de
novos paradigmas da educagao cientifica como é o caso do movimento CTS
ganham outras dimensdes quando consideram a instancia de aula como
produtora de conhecimentos que necessariamente dialogam e (se) modelam
na interagdo com os demais conhecimentos culturais propostos como
necessarios e pertinentes para a inovacao do ensino das Ciéncias. (2001, p.
62-3)

Certamente, devemos ter claro que, ao implementar a perspectiva CTS no
Ensino Médio, temos que estar atentos a que este processo nao seja apenas
mais um item a ser acrescido no curriculo. Mas que esta perspectiva contribua
realmente para redirecionar as praticas pedagodgicas, possibilitando a
ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem. Ja que a abordagem CTS
requer novas metodologias, novas formas de ensino precisam ser desenvolvidas
na escola, uma vez que se pretende mais do que discutir as questdes conceituais
referentes ao tema, trabalhar atitudes, valores e procedimentos. E neste ponto
que entendemos que esta discussao pode colaborar para a ambientalizagdo da
disciplina de Biologia, sem que isto venha a eximir a ambientalizagdo da escola
como um todo. Certamente a aposta na EA como um viés para repensar o Ensino
Médio, que defendemos aqui, ndo significa que temos a crenga de que a escola
sozinha ira resolver os problemas da sociedade, mas vislumbramos o espaco
escolar como uma possibilidade para ndo perdermos a esperanca de dias
melhores. Entdo, com base nos pressupostos discutidos, faremos, na sequéncia,
uma analise da UD, cujo tema “AIDS 2002 — a Vacina contra AIDS” articula uma

discussdo em torno da triade CTS.
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ll. METODOLOGIA: O CAMINHO PERCORRIDO

Caminhante ndo hd caminho,
se faz caminho ao andar

ao andar, se faz o caminho

e, ao voltar a vista para trds,
se Vé um percurso

que ndo mais se voltard a pisar.

Antdénio Machado

A metodologia € um caminho que se faz ao andar, ou seja, é construida
numa relagdo estreita com a questdo de pesquisa desejada, considerando
principalmente os objetivos do trabalho na sua articulagdo com um referencial
tedrico. Atualmente, é possivel vislumbrar uma abertura para o novo, para
caminhos metodoldgicos inusitados, os quais, desde que apresentem coeréncia e
sejam justificados de forma adequada, tém sido aceitos como validos pela
comunidade académica. Portanto, longe de existir um formato rigido para todas
as pesquisas, € possivel construir um caminho metodoldgico na medida em que
ele é percorrido. Mas com certeza isto ndo deve ocorrer de modo aleatério, pois
cada pesquisa, afirmam Victora et al. (2000, p. 61): “(...) deve definir os
procedimentos apropriados para seu fim”. Isto significa que, mesmo sendo um
caminho que se faz ao andar, € importante um planejamento, porém aberto a re-

definigdes se for o caso.

Para o éxito do trabalho, é fundamental que a metodologia empregada
numa pesquisa, desde seu delineamento, considere, ndo apenas a coleta e a
analise dos dados, mas os instrumentos e os referencias tedricos, mesmo sem
seqguir receitas prontas. Foi a postura que adotamos, sobretudo na analise dos
dados, que nao se baseou em um método rigido e emergiu das categorias

surgidas ao longo da pesquisa, partindo de um esbogo inicial.

Diante disto, considerando a importadncia do caminho metodoldgico a ser

seguido, iremos discutir, neste capitulo: a justificativa do uso e as condigbes de
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aplicagao da UD, que se constituiu no objeto de pesquisa; a descricdo do que foi
feito tanto na UD quanto na pesquisa; os dados coletados; e por fim, a analise
destes dados. Pretendemos, assim, configurar o caminho trilhado de modo que

seja possivel a compreenséao do trabalho como um todo.

1. Metodologia da pesquisa

Sabemos que, na area educacional, ndo basta o conhecimento de
estatisticas e dados numéricos abstratos e sem contexto, porque muitas questdes
pedagdgicas s6 podem ser melhor compreendidas e analisadas na vivéncia do
cotidiano da realidade escolar. Por isso, ja faz algum tempo que as pesquisas em
educacao tém se preocupado menos com a quantificacido dos dados, e mais com
a andlise destes dados, considerando sua contextualizacéo e seu significado no
processo educacional. Aqui nao estamos desvalorizando as pesquisas vinculadas
a uma analise quantitativa e que continuam validas em situagbes em que se faz
necessario recorrer a dados que possibilitem a compreensao de alguns contextos

educativos especificos mediante a quantificagao.

Para André (1995), o uso do termo qualitativo para se contrapor as
pesquisas positivistas ja esta superado. A autora sugere que o tipo de pesquisa a
ser realizada deva receber denominacdes mais precisas. Ao concordar com esta
idéia, optamos por adotar o termo Pesquisa Etnografica, porque contempla a

abordagem qualitativa adotada e indica o percurso metodolégico trilhado.

A etnografia, como metodologia de pesquisa qualitativa, tem sua origem na
Antropologia, na qual, o foco de interesse dos estudiosos € a descricdo da cultura
de um determinado grupo social. Ja na area educacional tem sido adaptada para
investigar o processo educativo. Assim, nos estudos do tipo etnogréfico, sao
utilizadas técnicas como observagao participante, entrevista intensiva e analise de
documentos, préprios da etnografia, numa situacéo educativa especifica (ANDRE,
1995).

As caracteristicas deste tipo de pesquisa adaptam-se perfeitamente as

situagdes das rotinas escolares, como afirma André:

A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente por um
contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada, permite reconstruir
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0s processos e as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria. (1995,
p. 41)

E, complementando o que foi dito, concordamos que esta metodologia
permite, uma visdo em profundidade de uma determinada situagdo no contexto
escolar. Da mesma forma, o estudo de caso torna possivel, segundo André (1995,
p. 49), %(...) estudo aprofundado de uma unidade em sua complexidade e em seu
dinamismo proéprio, fornecendo informacdes relevantes para tomada de decisao”.
Entdo, caracterizamos a pesquisa como um estudo de caso etnografico, e o
justificamos por que se buscou analisar a aplicagdo de uma unidade didatica
desenvolvida numa situacéo real de sala de aula, com o envolvimento direto e

comprometido da pesquisadora na situagao.

Portanto, ao trabalhar uma unidade didatica possibilitou-se um
conhecimento mais detalhado do cotidiano escolar, numa situagdo bem definida;
pretendeu-se a tomada de consciéncia e de decisdes sobre a propria pratica
pedagdgica, tanto sobre o processo ensino-aprendizagem em que estao imersos
os alunos e alunas, quanto sobre os questionamentos, insegurangas e conquistas
no processo de formacdo continuada da professora. A interacdo mais efetiva
entre a pesquisadora professora e o objeto de pesquisa possibilitou que a énfase
fosse dada ao processo educativo num contexto real e ndo em uma situagao
criada apenas para obtencdo de dados visando aos resultados obtidos com a

pesquisa.

E importante destacar que é comum, no tipo de pesquisa etnogréfica, a
preocupacgao com a objetividade e a participagdo do pesquisador. Um dos limites
colocados na pesquisa realizada pelo proprio professor € o fato dele estar inserido
na situacado de ensino, 0 que pode prejudicar suas conclusdes por opinides pré-
existentes. Outro aspecto ressaltado € a dificuldade de se conseguir o
distanciamento necessario. Consideramos que isto pode ser superado, ja que o
professor, ao conhecer bem o contexto pesquisado, pode escolher um tema para
entendé-lo em maior profundidade sem ficar limitado a ele, pois normalmente
deseja, com a pesquisa, uma compreensao mais ampla e profunda do seu
trabalho. Entdo, este problema pode ser minimizado, tendo em vista a
triangulagao feita com os diferentes instrumentos de coleta de dados, que no caso

desta pesquisa foram: diario dos alunos, protocolos e avaliagao final da disciplina.
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Assim, com base em pressupostos tedricos consistentes, esperamos que sejam

construidos os argumentos utilizados no processo de analise.

A presente pesquisa desenvolveu-se de acordo com o0s requisitos que

caracterizam o tipo de pesquisa etnografica que, conforme André (1995), séo:

e uso de técnicas associadas tradicionalmente a etnografia (observagao

participante e analise de documentos);
e interagcdo constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado;
e pesquisador como principal instrumento na coleta e analise dos dados;
e énfase dada ao processo;

e preocupagao com o significado, com a maneira propria das pessoas verem

a si e seu entorno;
e envolver um trabalho de campo.

A pesquisa desenvolvida envolveu um trabalho de campo com a aplicagéo
de uma unidade didatica em sala de aula pela propria professora, que fez o papel
de observadora participante, possibilitando assim a interacdo efetiva entre a

pesquisadora e o objeto pesquisado.

Ainda houve a preocupacao com o significado, com a maneira pela qual os
discentes perceberam esta experiéncia e a si proprios, € a relagdo desta
percepcao com a realidade, para que tivessem consciéncia do que estavam
fazendo e ndo simplesmente cumprindo rituais. Assim, o estudo de caso, por se
constituir em um estudo minucioso e detalhado, permite responder, segundo
Roese (1998, p. 193) %(...) como e porque aquelas caracteristicas especificas que
observamos sao possiveis, em um quadro tedrico mais amplo, como as grandes

tendéncias se manifestam, ou ndo, em realidades sociais concretas”.

Desta forma, diante do exposto, consideramos que esta pesquisa constitui-
se em um estudo de caso etnografico, uma vez que transcorreu no proprio
ambiente de trabalho, no qual se fez a coleta e a posterior analise dos dados e,
ao mesmo tempo, contemplando o que afirma Roese para situacbes como a

vivenciada:

A opgéo por um estudo de caso se da, portanto, no momento em que nossas
questdes atingem um tal grau de detalhamento, que apenas a observagéo da
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realidade concreta em pleno funcionamento nos permite obter as respostas. O
estudo de caso é, na realidade, uma experiéncia pratica. Mesmo sem optar por
técnicas de pesquisa participante, o pesquisador esta vivenciando aquela
realidade e a intervengao, ou nao, nesta realidade pode ser resultado de uma
decisdo do pesquisador. (1998, p. 195)

Destacamos que a experiéncia pratica, referida pelo autor, realmente se
efetivou e que a observacdo da realidade em pleno funcionamento, com a
aplicacao de uma UD na sala de aula, foi um ponto fundamental para a analise

dos dados.

Acreditamos que a pesquisa educativa s6 tem sentido se contribui de
alguma forma para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. E sabido
que a relevancia de uma pesquisa na area da educagao pode ser de natureza
tedrica ou pratica. Assim, embora consideremos importante a producéo de teorias
na area educacional por investigadores “encartados” como afirma Alarcao (1996),
cremos que cabe ao professor, no papel de investigador, desenvolver estudos
que estabelegcam o elo entre a teoria e a pratica, porque o pesquisador enquanto
professor conhece bem o contexto pesquisado, estando no seu universo
intelectual em que os significados dos processos de ensinar e aprender |he sao
implicitos. E assim pode refletir sobre a sua pratica de modo a incorporar numa
analise interpretativa varios dados a partir da sua perspectiva que, no confronto
com o referencial tedrico, permitira um enriquecimento efetivo tanto de suas
teorias quanto da sua pratica docente. Assim, sera capaz de aportar dados
tedricos e ao mesmo tempo, re-significar sua praxis’. Entdo, a pesquisa
seguramente contribuira para a melhoria de todo o contexto educacional, em
relacdo aos aspectos tedricos, praticos e metodoldgicos, o que justificaria aqui a
escolha por investigar, enquanto pesquisadora, uma UD que fez parte do trabalho
pedagogico em sala de aula. E também por entender que a mesma vem ao

encontro de situagdes cabiveis dentro do contexto local e nacional.

' Forma de atualizar nossos ideais e valores em forma adequada de acédo e constituindo-se, por
isto mesmo, uma forma sempre inacabada que requer uma continua reflexao, é tomada por
Stenhouse e, depois por Elliott, como a forma de interagao entre o conhecer (a teoria) e o fazer (a
pratica). (Pereira E., 1998, p. 160)

33



1. Metodologia: o caminho percorrido

2. Justificativa do uso da Unidade Didatica

Como ja manifestamos, mesmo acreditando que a ambientalizagdo no
ensino formal deva ocorrer de modo a impregnar todo o curriculo escolar,
julgamos que um primeiro passo pode ser dado, sobretudo no Ensino Médio,
mediante a ambientalizagcdo de uma disciplina que podera, deste modo, constituir-
se num ponto de referéncia para a escola. Cabe ressaltar, no entanto, que isto
nao se justifica a partir de uma postura tedrica, mas como possibilidade em um

contexto concreto.

Portanto, acreditamos possivel ambientalizar a disciplina de Biologia, ao
adotar estratégias que, em consonancia com os principios da EA, ndo descuidem
dos conteudos, e que abordem assuntos atuais de interesse para os alunos e
relevantes tanto para sua formacgao académica quanto para sua formacao pessoal
enquanto individuos inseridos no problematico mundo em que vivemos. E que,
deste modo, tais estratégias estejam vinculadas a novos olhares sobre o

ambiente e que possibilite uma formacao dentro dos pressupostos da EA.

Destacamos algumas situagdes que ja vinham sendo implementadas nas
nossas aulas da disciplina de Biologia nos ultimos anos na intengédo de contribuir

para a ambientalizacdo da escola.

Uma das situacdes é a realizagao anual de um seminario que envolve os
principais ecossistemas da regido. Para cada um dos ecossistemas (praia, dunas,
banhado, lagoa, marismas e campos), os alunos apresentam um panorama geral
sobre o assunto estudado e depois direcionam o trabalho, para os ecossistemas
mais proximos. Por exemplo: Praia do Cassino, Lagoa do Peixe, Banhado do
Taim. Estes locais de reconhecida importancia para a regido, sao frequentados
pelos alunos e ao serem analisados mais de perto, podem contribuir para o
enriquecimento do conhecimento que eles tém de cada local. Cada grupo de
alunos estuda um destes assuntos e prepara uma exposi¢ao oral para os colegas.
Nesta exposicdo sdo usados os mais diversos recursos: cartazes, eslaides,
transparéncias, gravagdes em video realizadas pelos alunos, fitas de video e,
mais recentemente, apresentagdo com recurso multimidia. Num determinado ano,
a apresentacdo destes trabalhos ocorreu no proprio ecossistema, durante uma

Expedicdo de Estudos. Ao longo dos anos, os trabalhos foram aperfeigoados,
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tendo itens acrescidos ou retirados, mas basicamente os aspectos que constam
no trabalho escrito e na apresentacdo oral sdo: descricdo breve do local,
principais componentes bidticos e abidticos, exemplo de cadeia alimentar com os
representantes escolhidos do local estudado, principais relagdes entre os seres
vivos, principais problemas ambientais e possiveis solu¢gdes na opinidao do grupo,
potencialidades do ecossistema em estudo, um breve historico do ecossistema e,
por fim, uma noticia de revista ou jornal sobre o ecossistema comentada pelos
alunos. O trabalho é organizado com bastante antecedéncia, o que possibilita que
muitos visitem os locais de estudo e na apresentacao é surpreendente ver como
os alunos ficam entusiasmados em conhecer o seu entorno, bem como em relatar
experiéncias interessantes sobre os locais visitados. Aqui a preocupacao é a de
que os alunos tenham uma visdo sistémica e, ao mesmo tempo em que estio
recolhendo informag¢des e organizando o trabalho, desenvolvam uma série de
conteudos que envolvem procedimentos e atitudes que os capacitem para a agao

na realidade em que se situam.

Um outro trabalho desenvolvido todos os anos € uma Expedigcdo de
Estudos idealizada pela Professora Claudia Cousin?’. Como professora do
Colégio, em 1998, ela organizou uma expedicao pelo espaco urbano e agrario do
municipio para discutir com os alunos alguns conteudos trabalhados em aula e
porque ndo aceitava o fato de os alunos desconhecerem e desvalorizarem o
contexto no qual estavam inseridos. Ao saber desta expedicdo, imediatamente
solicitei minha participacdo, que foi aceita e até os dias de hoje estamos
realizando este trabalho juntas, e atualmente inclui outros professores. No
percurso pelo espago urbano, uma visita ao lixdo; e pelo espago agrario: Vila da
Quinta, llha do Leonidio e dos Marinheiros, Quitéria e Ecomuseu da Picada no
qual realizamos trilhas, sdo discutidos muitos temas. A separagcdo do lixo
(comegando no 6nibus), a analise do contexto urbano e rural, considerando
aspectos bioldgicos, culturais, econémicos, geograficos, histéricos, politicos,
religiosos, sociais e tecnoldgicos, faz com que esta expedicdo de estudos seja
muito mais que um passeio ou uma atividade de lazer, porque trabalha a vivéncia

de uma Comunidade de Aprendizagem e faz uma abordagem Biorregional da

2 Licenciada em Geografia € mestranda em Educacdo Ambiental, lecionou no Colégio de 1998 a
2000 e em 2002.
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expedigcdo. Consideramos este trabalho fundamental por possibilitar a
aprendizagem que, de maneira significativa e prazerosa, contribui para a vida
académica e pessoal dos alunos bem como para a ambientalizacido do Ensino
Médio.

Poderiamos citar outros exemplos, e pensamos que todos eles poderiam ir
ao encontro da nossa questdo de pesquisa. No entanto, sabemos que, para fins
de uma pesquisa, € importante delimitar bem o objeto da mesma, a fim de n&o
abarcar uma tal gama de situagbes que seja impossivel a analise dos dados.
Entdo, ao escolher uma unidade didatica como foco central da analise dentro da
trajetoria da disciplina de Biologia ao longo de um ano letivo, estabelecemos um
limite no corpus do trabalho e entendemos que isto permitiu uma analise mais

consistente da situagao educativa pesquisada.

3. Criando uma situagao de pesquisa

Com base nestas consideracdes, foi delimitada uma situacdo educativa
caracterizada como uma Unidade Didatica, desenvolvida na disciplina de Biologia
do Ensino Médio com alunos da Segunda Série. A escolha por adaptar uma UD e
a nao elaborag&o de uma proposta inédita tem razées conceituais e pragmaticas.
Conceitualmente, a escolha ocorreu por encontrar na UD ja existente elementos
considerados essenciais para a pesquisa e porque nosso objeto de pesquisa nao
estava vinculado a elaboragao deste material didatico. Pragmaticamente o tempo
de um mestrado impossibilitou que fossem elaboradas estratégias uma vez que a
professora estava assumindo também a tarefa de pesquisadora®. Também pelo
fato de que num primeiro momento, ndo encontrarmos nenhum problema em
aplicar uma UD de outra autoria, mesmo porque a analise estaria centrada no
processo em si € ndo na UD propriamente que num primeiro momento parecia
coerente. No entanto, isso causou algumas situagées que serdo abordadas em

outro capitulo, a partir da analise do Diario da professora.

A UD, na sua versdo original, estava configurada para estabelecer a

discussao entre CTS, indo ao encontro do que estavamos nos propondo conforme

A realizagdo do Mestrado com afastamento parcial, proporcionou apenas a liberagdo de
atividades administrativas, sem liberagdo do nimero total de aulas ministradas.
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ja foi exposto no capitulo anterior. Também apreciamos a possibilidade que a UD
proporcionaria de discutir as relagcbes CTS com um tema de saude publica, a
AIDS, que faz parte do programa da disciplina de Biologia, € um assunto atual e

relevante para a vida dos alunos.

Desta forma, encontramos na UD aspectos que julgamos pertinentes por
ser uma atividade que se propunha inserir a Educacdo Ambiental no curriculo, por
possibilitar trabalhar, além dos conteudos conceituais envolvidos com o tema,
procedimentos e atitudes pelo viés da argumentagéo, por viabilizar a constituicao
da sala de aula como uma Comunidade de Aprendizagem e por possibilitar uma

analise reflexiva da pratica pedagdgica.

No entanto, entendemos imprescindivel a adaptagcdo da UD ao contexto no
qual seria aplicada, assim como o desenvolvimento das atividades ficarem a
cargo da propria professora, que ja vinha atuando com a turma. Isto traz varias
implicagdes: faz com que a UD fique impregnada por caracteristicas do trabalho
desenvolvido ao longo do ano, ndo quebra a continuidade das atividades, permite
manter o ritmo do trabalho a que os alunos estdo acostumados e, por fim,
preserva as relagdes entre professor-aluno ja estabelecidas, de modo que a
inovacao fique por conta do tipo de trabalho a ser desenvolvido, minimizando os

conflitos que poderiam surgir.

Deste modo nao foi criada uma situagao especial de experimentacéo, tipica
de estudos cientificos apoiados no paradigma positivista. O que se fez, foi um
planejamento que permitisse uma mediacdo organizada do processo e
proporcionasse uma adequada coleta de dados para posterior analise. E, assim,
continuariam os procedimentos que vinham sendo desenvolvidos ao longo do ano
letivo. A escolha desta atividade — e n&o de outras das desenvolvidas em aula e
que poderiam vir a ser objeto de analise — justifica-se também pelo seu carater
inovador, tanto do ponto de vista estrutural da organizagdo e gestdo da situagao
de aula, quanto de abordagem dos conteudos que foram ao encontro das
questdes que pretendiamos investigar. Também a aplicagédo desta UD, no final do
ano letivo, justifica-se porque os alunos ja estariam familiarizados com a dinamica
das aulas e com os conhecimentos basicos de Biologia, necessarios para a

compreensao dos conteudos conceituais envolvidos.
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4. Unidade didatica - o trabalho de campo

O trabalho de campo consistiu na aplicagdo de uma Unidade Didatica,
adaptada de Gordillo (2001), cujo titulo: AIDS 2002 — a vacina contra a AIDS, ja
aponta para o eixo central da proposta: analise de um procedimento cientifico-
tecnolégico numa situagao especifica. A adaptagao das atividades envolveu uma
série de procedimentos: a traducdo da proposta e dos materiais de apoio, que
estavam originalmente em lingua espanhola, a busca de subsidios tedéricos locais,
a contextualizagao do tema de modo a incorpora-lo ao andamento da disciplina, e
a coleta de documentos dos alunos (trabalhos escritos), que serviriam para a

avaliagcao da disciplina e para fornecer os dados para posterior analise.

A UD constituiu-se de uma atividade inédita para os alunos e para a
professora que visava mediante uma atividade de simulagao educativa, discutir as
relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, tendo no centro temas de Saude
Publica: virus e vacinas e como pano de fundo a discusséo sobre a liberagdo ou
nao da fase final (Fase Ill) de experimentos, em criangas africanas menores de
trés anos de idade, de uma vacina contra AIDS, cujos testes ja teriam sido
exitosos nas Fases | e Il. A decisédo deveria ser tomada apos a realizagdo de uma

Conferéncia Internacional, que possibilitaria um amplo debate sobre o assunto.

A proposta original da UD, de definir previamente os atores sociais
envolvidos na polémica e que assumiriam uma postura pré-determinada, foi
mantida, bem como os documentos reais e ficticios que estariam a disposi¢cao dos
alunos para a organizagao do trabalho. Como estes documentos eram de origem
estrangeira, foi organizada uma hemeroteca com artigos e noticias de revistas e
jornais nacionais, constituindo-se, juntamente com os outros artigos e livros, os

subsidios tedricos necessarios para o desenvolvimento das tarefas.

No decorrer do ano letivo, foram trabalhadas algumas informacdes
necessarias para o desenvolvimento do tema proposto. A preparagao especifica
para o tema da UD foi feita a partir de um video didatico sobre virus e vacinas, e
confecgao e apresentacao de painéis elaborados pelos alunos a partir de estudos

sobre tais temas.
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A UD teve inicio com a apresentacdo em aula de uma noticia verossimil,
publicada em um jornal local®, anunciando o éxito dos testes iniciais com uma
vacina contra AIDS e que teria sua liberacdo para a comercializagao apds testes
em humanos, no caso, criangas africanas menores de trés anos, apds a decisao a
ser tomada a partir de uma Conferéncia Internacional. A noticia foi publicada em
uma pagina de um jornal local, em meio as noticias reais daquele dia. Tal noticia
desencadeou toda a dinamica da UD, cujo ponto culminante foi a simulagao da
Conferéncia Internacional para debater o tema e decidir a liberacdo ou nao dos

ensaios finais com a vacina.

Apos a leitura individual e a discussao da noticia com a turma, os alunos
preencheram individualmente um questionario com questdes sobre virus,
especificamente o HIV, sobre vacinas e sobre AIDS. Na aula seguinte foram
retomadas estas questbes, a fim de estabelecer os pontos relevantes do tema,

orientar sobre a dindmica dos trabalhos, bem como esclarecer duvidas.

Posteriormente, a turma, por afinidades pessoais, dividiu-se em seis
grupos. Assumiram um dos atores sociais listados abaixo e passaram a trabalhar

em equipe’:

e Grupo 1 (G1) - Comité encarregado de organizar, mediar e dirigir a

conferéncia — Comité;

e Grupo 2 (G2) - Corporagao de laboratérios para o Projeto AIDS — 2002 —

Laboratérios;
e Grupo 3 (G3) - ONG Prevengao e Solidariedade;
e Grupo 4 (G4) - Departamentos de saude de distintos paises;

e Grupo 5 (G5) - Comité de Investigadores sobre doengas infecciosas —

Investigadores;

e Grupo 6 (G6) - ONG Saude e Moral ou ONG Familiar (G7)

* Noticia ficticia incorporada em uma pagina do Jornal Agora, para fins didaticos, Anexo 1.

® Este trabalho foi aplicado concomitantemente em quatro turmas, com seis equipes em cada uma
delas.
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Uma destas equipes, o Comité, estava encarregada de organizar a
Conferéncia; e cada uma das demais, representando um determinado ator social,
estaria responsavel por elaborar argumentos para defender a postura favoravel ou
contraria a liberacéo da fase final dos testes com a vacina. Para tanto, no decorrer

das aulas, cada equipe foi orientada em vista dos seguintes objetivos:
e compreender seu papel, previamente assumido perante a polémica;
e responder ao questionario inicial e final com questdes sobre o tema;

e organizar os argumentos para defender perante os colegas a postura
escolhida, consultando os materiais disponibilizados durante o periodo de

aula ou em buscas extra-classe;
e fazer um diario semanal das atividades (Anexo 2);
e preencher os Protocolos | e Il (Anexo 3);
e apresentar para a turma os protocolos, fazendo uma prévia do debate;
e preparar o documento final - Informe (Anexo 6);
e participar da Conferéncia;
e preencher o Protocolo de Avaliacdo (Anexo1).

Foi destinada, para a realizagcdo do trabalho em cada turma, a carga
horaria semanal da disciplina de Biologia, ou seja, trés periodos de aula,

distribuidos em dois dias por semana, totalizando cinco semanas.

O ponto culminante da UD ocorreu na ultima semana dos trabalhos, em
uma sala com melhor estrutura fisica, (pulpito, microfone, cadeiras confortaveis
para a platéia e mesa para a Comissao) o miniauditorio do Colégio. Conforme ja
explicado antes, as aulas da disciplina eram ministradas em dois dias durante a
semana. Mas, para a realizacdo da Conferéncia, foi necessario concentrar as
aulas num unico dia. Entdo, em alguns casos, o evento contou com mais de trés
periodos de aula, como na Turma B, que ocorreu pela manh3; e na Turma A, que
ocorreu a tarde. Isto foi possivel pela colaboragdo dos colegas professores que,
neste caso, cederam seus espacos de aula. Ja nas Turmas C e D, por terem

ocorrido na mesma manha, o tempo da realizagdo da Conferéncia foi menor. O
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fechamento da Unidade Didatica ocorreu também nesta ultima semana, com

discussao e avaliacédo do trabalho em sala de aula.

Em cada turma, a equipe representante do Comité organizador da
Conferéncia teve autonomia para preparar o debate e decidir no fim dos trabalhos
se os ensaios da fase final da vacina contra AIDS seriam liberados ou nao, tendo
como referéncia a discussdo realizada entre os diferentes atores sociais
representados no evento por dois alunos de cada equipe. Para tanto, em cada
turma, o comité organizou, estabeleceu regras e conduziu o debate de forma

particular, mas que, em linhas gerais, observou os seguintes aspectos:

e 0s membros do Comité dividiram as tarefas em um coordenador dos
trabalhos, um apresentador e um integrante que observava o limite do
tempo, controlando-o, sendo que os demais participantes desta equipe,

apoiavam o trabalho;

e cada ator social era representado por dois integrantes da equipe,
escolhidos pelo grupo para defender a postura assumida, bem como

debater com os atores de opinido contraria;

e 0s alunos da platéia formada pelos demais alunos da turma, em
determinado momento fizeram questbes para os debatedores, oralmente

ou por escrito.

Nas Turmas A, B e C, houve a presenca de um professor convidado: na
turma A, a professora de Filosofia e Sociologia — Marcia Araujo; na Turma B, o
diretor do Colégio — Professor José Luiz Azevedo; e na Turma C, a Professora

Claudia Cousin — ex-professora de Geografia do Colégio.

Embora o andamento dos trabalhos em sala de aula durante a preparacao
para o debate final tenha sido bastante semelhante em todas as turmas, cada

Conferéncia teve um conjunto de especificidades.

Na Turma A, houve a caracterizacdo da polémica numa apresentacao
inicial, na qual cada integrante do Comité abordou um aspecto com apoio de
recurso multimidia. Na Turma B, cada integrante da mesa que coordenava a
conferéncia usou um nome e um titulo ficticio, como, por exemplo, ser um doutor
de um importante instituto de pesquisa estrangeiro. Também nesta turma a

Conferéncia iniciou com a execu¢ao do Hino Nacional, durante a qual todos
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permaneceram em posicao de sentido e o debate se estabeleceu a partir da
leitura de trés textos, escolhidos pelo Comité desta turma, os quais ndo eram
conhecidos previamente pelas equipes. Na Turma C, os integrantes do Comité
vestiram-se de modo formal, as alunas usaram maquiagem discreta e, assim
como os alunos, roupa social. Por fim, na Turma D, houve um intervalo entre a
apresentacado dos atores sociais e 0 momento das perguntas da platéia. Neste
intervalo, foram servidos cha com biscoitos em bandejas cuidadosamente

arrumadas.

De modo geral, todos participaram da Conferéncia. Os alunos da platéia
ouviam atentamente, as vezes conversavam entre si sobre o debate ou
interferiam na fala dos colegas e, quando solicitados, faziam perguntas e
aplaudiam os colegas debatedores. Toda a organizagéo, o cuidado com o tempo,
com a disposicdo das cadeiras, o momento de cada debatedor falar, os
momentos de intervencado da platéia, bem como o inicio e o fim dos trabalhos,
enfim, todos os detalhes foram organizados e conduzidos pelos préprios alunos

que faziam parte do Comité em cada turma.

Durante o desenvolvimento da UD com os alunos em sala de aula, a
professora, ao mesmo tempo em que atuava mediando o processo ensino-
aprendizagem, assumiu o papel de pesquisadora, fez o acompanhamento dos
trabalhos, realizando a coleta dos dados mediante anotacbes de campo e
confecgdo de um diario do professor. Organizou o material que orientava os

alunos, bem como os subsidios tedricos necessarios.

A UD foi aplicada em todas as turmas da Segunda Série do Ensino Médio
do Colégio Técnico Industrial, vinculado a Fundagéo Universidade Federal do Rio
Grande, localizado na zona central do municipio, num dos campi desta
universidade — o campus cidade. As quatro turmas do ensino médio s&o as
primeiras turmas desta modalidade de ensino apds a reforma da Educacao
Profissional, que desvinculou o ensino técnico da formacao geral. Assim, houve
uma adaptacgao curricular para ser possivel oferecer o ensino médio, pois a
finalidade primeira do Colégio é a formacdo na area técnica e o governo nao
vinha incentivando a continuidade do ensino médio regular nas escolas técnicas.
Devido a este fato, e considerando a conjuntura atual na qual ha defasagem de

pessoal nos quadros docentes, o ensino médio, ao contrario das outras escolas,
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oferece a disciplina de Biologia apenas na segunda e terceira séries, por contar
com apenas uma professora concursada nesta disciplina (eu). Por isto, os alunos

da Segunda Série estavam cursando pela primeira vez a disciplina de Biologia.

Os alunos, cerca de trinta e cinco por turma, apresentavam idade em torno
de dezesseis anos e pertenciam, na sua maioria, a classe socioeconémica média
alta, muitos deles filhos de professores e funcionarios da prépria Universidade.
Ingressaram no Colégio por meio de um teste de classificagdo com questdes
objetivas de Portugués e Matematica. Por serem bastante dedicados e
estudiosos, poucos alunos tinham dependéncia em alguma disciplina do ano
anterior. Nao apresentavam problemas de comportamento e relacionamento,
muito embora em uma das turmas, um dos grupos reuniu 0S meninos mais
extrovertidos, que custavam um pouco a se concentrar nas atividades. Os alunos
apresentavam boa frequéncia as aulas e levavam para a sala de aula os materiais
solicitados. Normalmente as aulas eram um pouco barulhentas pelo ritmo de
conversa que muitas vezes excedia o limite aceitavel; no entanto, uma pequena
intervencao da professora minimizava o problema. A agitagdo, na maior parte das
vezes, era por conta da propria atividade que instigava a discussao entre os
membros das equipes. Mesmo assim, a interagao entre a professora e os alunos,
bem como destes entre si, se estabeleceu num clima cordial, com muito dialogo e

respeito mutuo.

As atividades em grupo, de preparacao para a Conferéncia, ocorreram com
o envolvimento efetivo de todos os integrantes das equipes, com algumas
discussoes calorosas e, na maior parte do tempo, na sala de aula normal. E ainda
que o fato de estarem sendo filmados® tenha provocado algumas reacdes iniciais
no comportamento dos alunos, isto foi superado rapidamente e as atividades

transcorreram com naturalidade.

O trabalho foi realizado entre os meses de outubro e novembro de 2002.
Cabe ressaltar, entdo, que a aplicagdo da UD, mesmo tendo ocorrido neste
periodo do ano letivo, transcorreu com o envolvimento efetivo e muita motivagao

de todos. Isto € um ponto importante a considerar, porque a atividade realizou-se

® As atividades foram filmadas por dois integrantes da Comunidade de Educagdo Ambiental em
Ciéncias e Matematica (CEAMECIM-FURG): Maria Teresa Nunes e Mauricio Queirés.
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nas ultimas semanas de aula, nas quais sabemos que ha uma menor motivagao e
uma maior dispersao pela proximidade do final do ano e, por consequéncia, das
férias. Isto é acrescido pelo fato de alguns alunos ja terem alcangado a nota
minima para a aprovagao, enquanto outros, independente da nota obtida no
bimestre prestariam exame final. Neste caso, a avaliacao e as atividades de aula
poderiam ser consideradas desnecessarias, considerando que muitos destes
alunos acreditam num modelo tradicional de ensino, que valoriza a nota. Desta
forma, reafirmamos que o fato de os alunos estarem envolvidos na aprendizagem

com prazer, € um ponto que deve ser salientado.

5. Coleta de dados

A coleta de dados da pesquisa na atividade didatica inserida num contexto
do Ensino Médio visou, por um lado a obtencdo de documentacdo capaz de
permitir a analise e, por outro, obter os materiais necessarios para promover a
avaliagdo dos alunos. Os dados foram coletados a partir do acompanhamento
sistematico pela professora pesquisadora em todas as turmas, durante o horario

normal das aulas de Biologia.

Para Alarcao (1996), as teorias geradas pelos professores a partir da
observacgéao e investigagdo sobre a pratica diaria, tém validade. Acrescenta ainda
que, para a construgcao dessas teorias, devem ser criadas condi¢cdes propicias por
meio de recursos que permitam obter dados que fagam emergir, ndo apenas um
professor reflexivo, mas também um professor-investigador. Neste sentido, houve

o cuidado de reunir os seguintes documentos para posterior analise:
5.1. Diario da professora e dos alunos

Instrumento basico de coleta de dados, o diario permite um registro
cronoldgico, fiel e detalhado do andamento das atividades de pesquisa. Constitui-
se em uma narrativa que permite efetivamente “contar histérias” e que, por isto,
se estabelece como um meio para o relato e a reflexao dos acontecimentos mais

relevantes do dia-a-dia de uma sala de aula.

Para Zabalza (2002, p. 15), “(...) escrever o préprio diario de classe € uma

interessante atividade para o autoconhecimento e a melhoria do trabalho dos
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professores”. Entdo, o diario pode ser considerado como uma atividade formativa
que, longe de se constituir em um registro burocratico de informagdes e dados,
permite o registro dos fatos mais significativos, sobre os quais é possivel refletir
no momento da escrita ou mesmo depois. Muitas vezes, alguns acontecimentos
perdem-se na memoria, substituidos por outros mais recentes ou mais
significativos naquele momento. No entanto, o resgate de ocorréncias mais
antigas poderia levar a compreensao de fatos atuais, se houvesse o cuidado de

registrar sistematicamente as praticas docentes e discentes.

Ainda, para Zabalza (2002), a confec¢gao de um diario ocorre por diferentes
motivos: para tomar um distanciamento da situacdo para posterior analise; para
depurar o proprio estilo de trabalho; como um mecanismo de catarse protegida a
fim de auxiliar a diminuir as tensdes pessoais por meio da escrita que, neste caso
constituir-se-4 num desabafo; e, por fim, como oportunidade de aprendizagem
nos processos de formacgao. E isto € valido tanto para os diarios de classe do

professor como para os diarios dos alunos.

No caso desta pesquisa, os diarios buscaram, além dos objetivos
especificos da mesma, a formacado tanto dos alunos como da professora. Os
diarios dos alunos permitiram ndo s6 o acompanhamento das atividades dos
grupos pela professora pesquisadora, mas também o registro e a reflexdo por

parte dos alunos e das alunas.

Os diarios dos alunos foram realizados pelas equipes, a partir de trés itens
solicitados; mas houve liberdade para os alunos usarem o espaco do diario a fim
de escrever também o que cada equipe julgasse relevante. E assim, este diario
transformou-se num instrumento para que os alunos pudessem organizar o
planejamento do trabalho, o desenvolvimento das tarefas, bem como fossem
refletindo sobre o trabalho desenvolvido, possibilitando ainda as equipes
estabelecerem um dialogo com a professora e com os proprios colegas. As
questdes que deveriam ser observadas para a confecgcado dos diarios dos alunos
eram as seguintes: “Como foram realizadas as tarefas pelo grupo? O que
opinamos sobre a contribuicdo do trabalho para cada um e para a equipe? E,

finalmente: Como nos sentimos durante a realizac&do das tarefas propostas?”

Para Ramos e Gongalves, os textos autobiograficos s&o narrativas

pessoais Uteis para documentar as experiéncias vividas em trés dimensdes: o
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ensino, os alunos e o proprio processo de desenvolvimento profissional. E o diario
constitui-se numa narrativa que segundo as autoras (1996, p. 137), “(...) implica,
pela esséncia, um modo mais pessoal e interpretativo de escrever’ e que se

constitui no instrumento sobre o qual pode ser estabelecida a reflexao.

O diario da professora constituiu-se numa narrativa aberta. A descricéo e o
registro das atividades eram acompanhados por questdes que ocorriam no
momento da observagdo ou no momento da escrita. Os dados eram registrados
na aula, como anotacdes de campo de modo sucinto; e o diario escrito
posteriormente. Foram registradas as duvidas, as inquietagdes e as alegrias da
professora, fazendo com que o diario se constituisse por varios momentos em
uma oportunidade de desabafo dos medos e angustias que surgiam no desenrolar
das atividades da UD.

5.2. Protocolos

Parte integrante da proposta original, os protocolos foram mantidos, pois
eram na realidade uma simplificagcdo do documento escrito (Informe) a ser
entregue no final das atividades. Permitiam registrar os principais pontos a serem
considerados para a participacdo das equipes na Conferéncia. Os itens que
constavam no Protocolo | eram: “nome do ator social; opinido que defende; os
principais motivos para defender nossa postura e as razdes em que
argumentaremos a defesa de nossa postura”. Os protocolos deveriam ser
preenchidos e expostos pelo ator social, em aula, numa atividade prévia da

Conferéncia.

Também os alunos deveriam preencher um segundo protocolo, o Protocolo
II, que antecipava o debate com as demais equipes, cujos itens eram: “equipe/ator
contra o qual se argumenta; opinido que esta equipe/ator defendera
previsivelmente; que argumentos podem usar para estar contra a nossa postura?

E, por fim, que respostas nds daremos”.

Dos dois protocolos, apenas o Protocolo | € que compés o conjunto de
informacdes analisadas nesta dissertacdo, porque concentra o maior numero de

dados a respeito da construgcdo de argumentos pelos grupos.
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5.3. Avaliacéao final da disciplina

A avaliagdo da disciplina n&o ficou restrita a um unico documento escrito.
Foi desenvolvida ao longo do ano, quando os alunos, a cada trabalho realizado,
nas consideragdes finais, tinham um espago para analisar o préprio trabalho,
fazer criticas e sugestdes. Também oralmente, a cada tarefa apresentada abria-
se um espacgo para discussao do andamento dos trabalhos. A Unidade Didatica
também contava com um protocolo de avaliagao, preenchido pelos alunos. No
entanto, os dados da avaliagao, analisados nesta pesquisa, foram solicitados aos
alunos no final do ano letivo, por escrito e continham uma analise detalhada. Os
pontos solicitados foram: auto-avaliacdo, avaliagdo da disciplina abordando os
seguintes aspectos: relagdo professor/alunos, conteudos, material, avaliagdo e
dinamica das aulas. A identificagdo dos alunos neste documento era opcional,
mas a maioria identificou-se e muitos incluiram despedidas, desejo de boas festas

e boas férias (Anexo 4).
5.4. Videos

Em duas das quatro turmas, nas quais se desenvolveu a UD, houve
gravagao em video de toda a sequéncia de atividades da propostas, as quais
ocorreram em sala de aula. As gravagbes nao foram realizadas em todas as
turmas porque achamos desnecessario obter fitas com o mesmo conteudo para
analise, ou seja, o andamento dos trabalhos em grupo, que foi semelhante em
todas as turmas. No entanto, todas as quatro conferéncias foram gravadas em

video, pois a dindmica do trabalho foi diferente em cada uma delas.

As fitas de video foram gravadas com uma camera colocada em uma
posicao definida na sala, de modo que minimizasse a influéncia sobre a dindmica
da aula, o que foi verificado pela naturalidade com que os alunos se comportaram

no decorrer dos trabalhos.

5.5. Informe

Documento final entregue pelas equipes, o Informe, continha os principais
pontos discutidos no decorrer do trabalho. Neste documento os alunos

expandiram as informagdes que constavam nos protocolos, abordando os itens
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solicitados no Guia para o trabalho, e respondendo cinco questdes que situavam
a polémica e que faziam parte do Caderno de Orientacbes (Anexo 1). Este
documento fez parte da avaliagdo da UD, e nédo foi utilizado na integra para a

analise dos dados (Anexo 6).

6. Analise dos dados

A andlise dos dados, conforme fundamentagcdo apresentada, sem
preocupacao com informagcdes numéricas e tratamento estatistico, foi realizada
mediante a analise de conteudo, o que, segundo Pereira L. (1998, p. 94) “(...) é de
realizar uma descricdo analitica, sistematica, com objetividade cientifica, propiciar
a compreensdo qualitativa do conteudo das mensagens”. Deste modo,
entendemos que permitiu, por intermédio da inferéncia a construgcao de analises
validas, embora ndo sendo em si mesma um processo de generalizacdo dos

dados.

A contribuicao efetiva de uma pesquisa ocorre quando o aprofundamento
no exame dos documentos permite enxergar para além dos dados e permite
perceber varios pontos, antes obscurecidos pela rapida apreciagido de cunho mais
exploratorio do que investigativo. Isto é importante porque, na propria coleta de
dados, ja vao surgindo idéias, apreciagbes e inferéncias que podem resultar
superficiais, se ndo houver o cuidado de examinar mais de perto e no conjunto os
dados, para ver o que deles emerge, pois sO assim a pesquisa sera capaz de
analisar profundamente e em detalhe uma determinada situagdo escolar,

configurando-se assim numa pesquisa etnografica.

Esta pesquisa nao estabeleceu categorias a priori. Partiu de uma questao
de pesquisa com um delineamento metodoldgico para trabalha-la. Entdo, num
primeiro momento, mediante uma analise preliminar, identificamos os elementos
mais significativos presentes nos dados como um todo. E a partir desta visao
global, foram se delineando as categorias de analise, feita a unitarizacdo dos
dados e destacadas as unidades de significado que foram inter-relacionadas

encaminhando assim para trés categorias de analise, a saber:
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e a construcdo do senso critico, da capacidade de comunicacdo e de
fundamentacé&o na tomada de decisées no processo de aprendizagem dos

alunos;

e a perspectiva da constituicdo da sala de aula como uma Comunidade de
Aprendizagem, em que a interagdo social estimula a construcdo do
conhecimento dos alunos, das alunas e da professora, bem como

possibilita 0 exercicio da solidariedade e da cooperagao;

e 0 professor frente ao desafio que significa se constituir em pesquisador de

sua pratica.

A partir destas categorias, realizamos uma analise qualitativa interpretativa.
Mesmo que os dados tenham sido coletados em diferentes turmas e isto fique
claro nas transcricoes feitas, a analise ndo se centralizou nos dados de cada
turma, mas numa visdo geral de todas as turmas, ja que o objetivo foi o de
compreender o processo como um todo e ndo de forma comparativa entre as
diferentes turmas nas quais se desenvolveu o trabalho. Pensamos que o olhar da
professora pesquisadora sobre os dados, no dialogo com o referencial tedrico,
tanto o estabelecido inicialmente quanto o construido no decorrer da prépria

pesquisa, permitiu uma melhor compreensao dos fenbmenos investigados.

Sendo assim, a constru¢do do caminho metodologico adotado ocorreu, na
medida em que foi transcorrendo a pesquisa, 0 que possibilitou ajustes no
percurso respeitando a coeréncia da questao inicialmente proposta. Portanto, nos
capitulos que seguem iremos apresentar separadamente a analise de cada

categoria estabelecida.
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lll. ARGUMENTAGAO: EXERCICIO DA DIALOGICIDADE

Apenas a exgsténcia de uma argumentagdo,
que ndo seja coerciva nem arbitrdria,

confere um sentido a liberdade humana,
condigdo de exercicio de uma escolha racional.

Pelerman

A maioria das escolas preocupa-se com a formacgao propedéutica, porque
assume apenas a preparagao dos alunos para as séries seguintes, ao abordar de
modo introdutério assuntos que deverao ser aprofundados em niveis superiores
de ensino. Este fato mostra uma defasagem nos propdsitos da escola, visto que
nem todos os alunos tém condi¢des de prosseguir nos estudos além da formagao
basica que, felizmente, hoje contempla o Ensino Médio. Entretanto, em uma
perspectiva mais atualizada, condizente com os anseios da sociedade e dos
jovens, a educacédo em geral e a Educagdo Ambiental ndo almejam preparar os
alunos apenas em conteudos conceituais. Almejam, entre outros aspectos, que os
alunos sejam capazes de dialogar, fazer escolhas racionais, posicionando-se e
agindo com autonomia perante as distintas situagbes cotidianas. O
desenvolvimento do senso critico, da capacidade de comunicacdo e da
participacao na tomada de decisdes fundamentadas devem estar incluidos entre
os objetivos da escola que se preocupa nao apenas com a formacéao

propedéutica, mas com a formagéo integral dos alunos.

Neste sentido, a Educacao Ambiental requer um sistema educativo que, ao
considerar a experiéncia dos alunos, busque, além do senso critico, a
solidariedade, a responsabilidade individual e coletiva, levando em conta
principios éticos (MEINARDI et al., 2002).

Para Morin (2002), um dos pontos essenciais da missdo de ensinar é
preparar as mentes para responder aos desafios que a crescente complexidade
dos problemas impde ao conhecimento humano. E possibilitar, deste modo, que

se vislumbrem novas perspectivas nas relagdes do homem consigo mesmo, com



Ill. Argumentacgéo: exercicio da dialogicidade

0os demais seres vivos e com seu entorno, de modo a garantir a existéncia, bem
como o uso racional de todos os elementos (vivos e ndo vivos) que fazem parte

do planeta.

Diante destes pressupostos, foi desenvolvida uma Unidade Didatica com
alunos do Ensino Médio, para, possibilitar a discuss&o entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade e trabalhar a argumentacédo, tendo em vista a ambientalizacdo do
processo ensino-aprendizagem. Foi uma forma de buscar, de maneira coerente
com idéias anteriormente discutidas, entender que a argumentagdo ¢é
indispensavel quando se acredita que o dialogo, o exercicio de fazer escolhas, o
respeito as idéias divergentes e assumir posicionamentos fundamentados séao

imprescindiveis nas sociedades atuais.

A argumentacao desencadeia uma série de mecanismos a fim de construir
teses, elaborar idéias, assumir posicoes e, por consequéncia, permite explicitar
conhecimentos e concepgdes, e 0 que julgamos mais importante: possibilitar o
dialogo. Dialogo que leva em conta o Outro' e suas idéias e que possibilite ndo
apenas o saber se expressar, mas o saber ouvir. O que se pretende com a
argumentagdo é que os alunos tornem-se capazes de dialogar, de lidar com
informagdes, com suas crengas, com seus valores, duvidas e incertezas, de modo
a analisar, comparar e fundamentar uma determinada escolha. Porque
acreditamos que a escola, mais do que informar, precisa investir na formacao dos
alunos e, no caso desta pesquisa, a disciplina de Biologia pode, ao mesmo tempo
em que aborda conteudos conceituais, ndo descuidar de proporcionar atividades
que desenvolvam atitudes e permitam a vivéncia de certos procedimentos, Uteis
para a atuacao dos jovens no seu meio social. Para Zabala (2002), a finalidade da
escola ndo deve ser a de preparar apenas para O ensino superior, mas para a
vida; portanto, o “saber’ necessita considerar também o “saber fazer” e o “saber

ser” que envolve entre outros aspectos, a formagao em valores.

Consideramos que a disciplina de Biologia tem por obrigacao, entre outras,
discutir as intrincadas relagdes CTS, presentes no cenario mundial da atualidade.
A discussao de temas cientificos contemporaneos precisa estar imbuida de

consideragdes que oportunizem aos alunos refletirem sobre o descompasso entre

TA grafia da palavra objetiva enfatizar a valorizagdao do Outro, assumido entdo, como nome
préprio.

52



Ill. Argumentacgéo: exercicio da dialogicidade

0s avangos cientificos e tecnoldgicos e os graves problemas socioambientais que

assolam a humanidade.

Cabe a escola, especialmente no Ensino Médio, assumir um compromisso
com a discussdo das questbes mais urgentes e, na perspectiva da Educagéo
Ambiental, capacitar os alunos e alunas para questionar a realidade em que estao
inseridos e propor agdes responsaveis que possam vir a minimizar os problemas.
Seguramente entendemos e re-afirmamos que a escola ndo sera capaz, sozinha,
de resolver os problemas atuais; mas discuti-los, potencializar as relagdes sociais
e formar os alunos para valorizarem seu entorno, sentirem-se parte do ambiente e
responsaveis por ele, constitui-se num passo importante e que necessita ser
dado.

Neste sentido, apontamos a argumentagdo como uma grande aliada. A
argumentagao, remonta a antiguidade, na qual o objetivo de falar em publico de
modo persuasivo era o uso mais frequente da argumentacao. A arte do bem falar,
a retdrica, sustentada pelos sofistas no século V a.C., deslumbrava os jovens,
desenvolvia o espirito critico e as facilidades de expressdo. No entanto, a
excessiva atengdo ao aspecto formal, tornava os discursos dos sofistas muitas
vezes vazios, pois estavam preocupados apenas com a persuasao (ARANHA;
MARTINS, 2000).

Deste modo, mesmo que a argumentagdo apresente varias abordagens,
principalmente como técnica de oratéria, em especial, no cotidiano de juristas,
nosso cuidado sera analisar a argumentagdo ndo como elocugao apenas, mas
como uma capacidade que pode ser desenvolvida e que permita aos alunos a
construgdo compartilhada do conhecimento e o desenvolvimento de atitudes e
valores, pelo exercicio do didlogo nas diferentes relagdes sociais que se
estabelecem na escola e fora dela. E que deste modo desloque o conteudo
conceitual de Biologia, por exemplo, do centro do processo ensino-aprendizagem,
colocando a énfase no aluno, numa proposta que possibilite a escola assumir sua
funcdo formativa. Indo assim ao encontro da proposta de Hernandez (2002), na
qual o didlogo constitui-se num elemento fundamental para que a aprendizagem
se efetive na colaboracdo mutua dos alunos entre si e com o professor. Para este

autor (p. 20), a construgdo do conhecimento passa pela “(...) colaboragéo entre os
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alunos em atividades que supdem investigagcédo critica, analise, interpretacéo e

reorganizagao do conhecimento e do processo reflexivo que o acompanha”.

Para tanto, entendemos a argumentagdo como um processo comunicativo
no qual o interlocutor defende uma certa postura. E que, como asseguram
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), pressupde a existéncia de um contato
intelectual no encontro com o Outro e com outras idéias. E que possibilita o
exercicio do diadlogo, do respeito as idéias divergentes e as singularidades de
cada individuo, como os proprios alunos percebem, e registram no Diario

Semanal do grupo:

Esse trabalho contribuiré muito para nosso futuro, pois aprendemos a trabalhar,
a respeitar, e divergir com colegas de “trabalho”. TDG4D2?

Sentimos que o grupo evolui, pois em uma primeira etapa os componentes
defenderam idéias pessoais, ndo aceitando as idéias alheias e
conseqlientemente ndo conseguiu chegar a um consenso comum. J& na
segunda etapa, o grupo mostrou-se mais tolerante e compreensivo, aceitando
idéias opostas, chegando a uma conclusdo conciliadora. TBG1D3

Aqui temos o enfoque dado pelos alunos no processo da argumentacao e
nao no resultado final. Podemos perceber os alunos mais preocupados em
aprender a dindmica, a chegar a um consenso do que aprender ou aprimorar
técnicas de persuasdao, o que poderia ser uma maneira de trabalhar com
argumentagao. Entendemos que isto vai ao encontro do que Santos chama de

novissima retérica. Para o autor:

Quando a tonica é posta nos resultados, o discurso argumentativo inclina-se
para uma adesao pela persuasao e, pelo contrario, quando a ténica recai no
esforco de apresentar razdes para eventuais resultados, o discurso
argumentativo inclina-se para uma adesdo pelo convencimento. (...) a
novissima retoérica deve privilegiar o convencimento em detrimento da
persuasao, deve acentuar as boas razdes em detrimento da produgao de
resultados. (...) devera intensificar a dimensdo dialégica e converté-la no
principio regulador da pratica argumentativa. (2000, p. 104-5)

No entanto, ao lado de majoritarias declaragbes dos discentes, que
apontam positivamente para o desenvolvimento do trabalho, também
encontramos alguns alunos que encaram a argumentagao numa visao autoritaria,

vendo no debate a oportunidade para “impor” a opinido ao grupo.

Nossa opinido sobre a contribuicdo do trabalho na nossa vida é satisfatoria,
pois ficamos mais interados (sic) sobre o assunto da AIDS, fazendo com que

2 Estas siglas representam: Turma D, Grupo 4 e Diario da segunda semana
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tenhamos uma opinido prépria sobre as coisas, e tenhamos a oportunidade de
impor nossa opinido na frente dos outros. TAG4D3

Isto aponta para a experiéncia dos alunos com praticas nas quais o papel
principal cabe sempre a alguém, cuja autoridade inquestionavel, permite impor
seus saberes aqueles considerados apenas como receptores de informacgdes, ndo
raras vezes inuteis. Aponta também para o cuidado que deve ser tomado com as
propostas educativas inovadoras, pois caso nao estejam bem claras podem, ao
invés de promover avangos, reforcar alguns pontos negativos presentes nas

praticas discentes.

Salientamos que, com a argumentagdo, mesmo que de alguma forma haja
pretensdo de convencer que a postura adotada € a melhor, aqui colocamos a
énfase no processo de construcdo de argumentos € nao no resultado final. Ou
seja, enfatizamos o dialogo, que consiste em construir com os demais, e ndo o
debate entendido como confronto, onde haja vencedores e derrotados. Mesmo
porque, numa simulacdo com fins educativos, mais que convencer o Outro, deve
ser acentuado o compartilhar opinides e os dados organizados para o
esclarecimento dos aspectos que a questdo proposta envolve. E assim, a busca
do resultado constitui-se em um dos elementos que desencadeia e motiva o

trabalho.

Destacamos, a fala de uma aluna, a coordenadora do evento em uma das
turmas, que, na apresentacgao inicial da Conferéncia, deixa claro o entendimento
da proposta a ser trabalhada. E mesmo que cometa um deslize conceitual, pois
sabemos que conhecimento € uma construgao particular, portanto ndo passivel
de “troca”, sublinhamos o valor que ela, bem como os demais alunos, confere ao
trabalho: “Destaco a importéncia do trabalho como a oposicdo de idéias que

favorecem a ‘troca’ de conhecimentos”. (Aluna - Video TB)

A afirmacao da aluna vai ao encontro do que Sanmarti e Pujol consideram
um aspecto importante que caracteriza a escola, tornando-a um grupo social com
caracteristicas e finalidades especificas, como podemos perceber com a citacéo

que segue:

Aprender a atuar junto com outras pessoas que podem ter pontos de vista
distintos é algo que caracteriza a instituigdo escola, especialmente a escola
publica. (2002, p. 51, tradugcdo minha)
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Perante isto, concordamos com Arnay (1998): diante de outras instituicoes
sociais, a escola tem enormes possibilidades de tornar mais dinamica a analise
critica da realidade. Por isto, a construgdo de contextos argumentativos funcionais
e verossimeis na sala de aula pode promover situagdes de aprendizagem que

possibilitem esta analise, bem como a construcdo do conhecimento.

Na UD analisada, os alunos discutiram varias questdes, o que possibilitou,
entre outras coisas igualmente importantes, o intercambio de idéias dos alunos
entre si e com os autores que fundamentaram seus argumentos, bem como a
vivéncia de intensas relagbes sociais entre todos os envolvidos no processo

educativo.

Convém destacar que a discussao dos dados a que estamos nos propondo
nao ira centralizar-se na analise da construgcdo de textos argumentativos, cuja
validade poderia ser questionada pela auséncia de premissas e conclusao, por
exemplo, que, segundo Bernardo (2000), constituem-se como elementos

obrigatorios do discurso argumentativo.

Os argumentos considerados sdo aqueles que apdéiam ou refutam uma
idéia: a liberacdo ou ndo dos ensaios finais com a vacina AIDS 2002. E a énfase
nao esta centrada na analise formal dos argumentos, mas no processo de
construcdo dos mesmos, por duas razdes: a primeira, pelo fato de nao ter
ocorrido um trabalho preliminar especifico para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos alunos, muito embora a argumentagao tenha sido trabalhada;
e, em segundo lugar, pelo fato de que, mesmo que isto tivesse sido feito, nem
sempre a argumentacgao formaliza-se claramente. Porque, de acordo com Aranha
e Martins (2000), € comum na exposi¢cao de idéias, oralmente ou por escrito,
ocorrer omissao de premissas e encadeamento de argumentos, o que faz com

que os elementos da argumentacgao fiquem subentendidos.

A partir de agora destacaremos a importancia educativa do processo de
construgdo dos argumentos mediante a analise dos Protocolos |, de alguns
informes e dos diarios das equipes. Serao considerados para isto a escolha entre
idéias antagbnicas, a busca de informagdes para subsidiar a postura adotada, a

construgédo dos argumentos e, por fim, os argumentos e a discusséo CTS.
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1. A escolha entre idéias antag6nicas

A argumentacgdo, uma vez que supde a construcdo de um raciocinio para
chegar a alguma concluséo, € mais do que enumerar fatos e fazer descri¢des.
Supbe a ocorréncia de pelo menos duas posi¢cées antagbnicas, que podem estar
explicitas ou implicitas em um debate, e a escolha de um ponto de vista a

defender.

Para Lopez (1990), a tomada de posigao é uma das etapas que envolvem
o aprender a argumentar. Acreditamos que isto é de fundamental importancia
para a formacado dos alunos, que nao raras vezes apresentam dificuldade de
racionalmente adotar uma idéia e defendé-la, bem como de sustentar uma
opinido.

No trabalho proposto na UD, os alunos, ao terem que adotar uma postura
sobre os ensaios finais com a vacina, explicitaram as posi¢des antagbnicas que
foram amplamente defendidas durante a Conferéncia. Também a tomada de
posicdo envolveu a negociagédo entre os individuos que compunham o grupo,
como fica registrado nos diarios semanais das equipes. Percebemos, assim, que
ao assumirem distintos papéis, representando as instituigdes sociais propostas na
UD, os alunos puderam vivenciar a dificuldade de tomar uma decis&o, mesmo
necessaria e esperada pela sociedade, como era o caso de uma suposta vacina
contra AIDS:

O nosso grupo é a favor de testar vacinas contra a AIDS. Mas houve uma
discordancia entre o grupo, em relagdo a usar criangas menores de 3 anos
como cobaia. Depois, com muita discussdo, o grupo convenceu um integrante
da equipe que discordava que era melhor usar criangas como cobaia, pois na
Africa héd um grande contingente de criangas com AIDS, e como l& existem
muitas doencas, milhares de criangas morrem a cada ano. TBG2D1

Embora estes argumentos deixem claro as idéias implicitas dos alunos, de
estarem preocupados com os beneficios da vacina e cientes das condigdes de
saude a que estdo submetidas as criangas africanas, o texto escrito pelos alunos
nao explicita bem as idéias prévias deles, fazendo com que a argumentagao fique
pouco consistente. Convém destacar que este fragmento aponta para o exercicio
das relagdes interpessoais na convivéncia entre alunos que, numa mesma turma,
terao diferentes vivéncias e formas de perceber o mundo, o que estimula a

tolerancia, a cooperacao e a troca de saberes, aspectos relacionados com a EA:

57



Ill. Argumentacgéo: exercicio da dialogicidade

Estamos nos inteirando cada vez mais com o trabalho. Até mesmo fazendo
com que ocorram divergéncias e discussbes entre os membros do grupo, para
decidir como e em que ordem realizar as tarefas propostas (...) As divergéncias
estdo fazendo com que percebamos que é importante ceder, sempre
colocando a opiniao de cada um em pauta, visando consenso. TDG6D3

O fato de os alunos nesta atividade estarem desempenhando o papel de
um determinado ator social com uma posicdo previamente definida foi um
exercicio de negociagdo entre a sua posicdo pessoal e a que deveria ser
defendida pelo grupo. Isto ocorreu principalmente com a equipe que representava
a ONG Saude e Moral, para a qual a AIDS seria prevenida segundo normas

religiosas como, por exemplo, castidade antes do casamento:

Pelos principios que a ONG defende, s6 se pode manter relagbes sexuais por
amor, depois do casamento e para gerar uma nova vida. As pessoas devem
rever se3us conceitos de como aproveitar a vida, seguindo as leis de Deus.
TAGG6PI

Apesar de muitas opinibes divergentes, todos se sentem bastante envolvidos
pelo assunto abordado, onde todos participam e opinam, como isto é um
trabalho, defendemos a idéia em geral, mesmo néo acreditando que esta seja a
correta. TAG6D1

O trabalho serviu para expor nossos sentimentos e pensamentos e opinibées
onde surgiram idéias opostas ao que temos que defender. TCG6D3

A ONG Saude e Moral, cabe ressaltar, era uma das mais polémicas, pois
suas posturas ndo contavam com o apoio da maioria dos alunos. No entanto, sao
posturas reais presentes em importantes setores da comunidade local e de certo
modo possibilitou a discussado de posturas dogmaticas, muitas das quais situam-
se na contracorrente dos avangos culturais da humanidade. Oportunizaram ainda
que os alunos discutissem suas crengas e de alguma forma a religiosidade pode

ser abordada como aspecto que faz parte da formagao dos alunos.

Retomando a discussdo sobre a escolha entre idéias antagdnicas, para
Alavedra e Santasusana (1995), é importante que os alunos adotem uma posigao
precisa, uma vez que isto facilita a organizagao do discurso, mesmo que esta seja
diferente da sua posi¢cao pessoal. E isto foi o que aconteceu quando os grupos
assumiram suas posi¢cdes com base no ator social que representariam no debate.
Neste caso, a necessidade de a postura adotada ser aceita e defendida pelo

grupo, mesmo quando diferente da posigcédo pessoal, motivou intensas discussdes

% PI - Protocolo |
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e negociagdes. Implicou também na abertura para novas idéias e modos de

pensar.

A causa que o grupo ira defender ndo é a mesma que os componentes seguem
e acreditam ser corretas.[acreditam prevencdo pela vacina ou preservativos,
por exemplo] O trabalho tem sido de muita importancia para os componentes,
pois além de tomarmos conhecimento de toda a situacdo que a doenca
enfrenta hoje em dia, cada um esta tendo conhecimento de varias opiniées dos
demais colegas do grupo e, até mesmo, dos outros grupos. TAG6D1

Este processo de adotar uma postura, para varias equipes constituiu-se em
uma tarefa dificil, em que a negociagdo, mesmo intensa, muitas vezes
impossibilitou o consenso. Isto reforca a idéia de que cada aluno é uma
singularidade e as atividades em grupo sao fundamentais para o exercicio do
didlogo, da abertura para o novo, para a troca de idéias e para o rompimento com
o individualismo, com posturas autoritarias e egoistas. E estimulam entdo, a
tolerancia e a cooperagao, indispensaveis quando se pretende a ambientalizagao

da escola.

As idéias expressas no Diario Semanal dos grupos reafirmam a
importancia da divergéncia de opinides, quer entre os integrantes do grupo, quer

entre cada postura pessoal e a que seria assumida:

Com relagéo a opinarmos no trabalho, tivemos a grande sorte de ter pessoas
com idéias totalmente opostas e outras com grandes experiéncias. Foi possivel
ter discussbes 6timas, olhando cada lado da moeda. O maior exemplo desta
semana com relagdo as discussoes, foi que temos uma mée em nosso grupo.
Estavamos preocupados em decidir se os pais teriam responsabilidade pela
vida das criangas “cobaias”, ou néo. Foi possivel entender bem as varias faces
deste assunto. Todos os componentes se posicionaram muito bem, expondo
suas idéias e opinibes com precisdo, humildade e bons argumentos. TBG1D4

Nos sentimos indecisos pela discordancia da preferéncia de idéias para serem
defendidas. No entanto, solucionamos o problema através de uma votagéo.
TDG6D3

Tais relatos apontam também para a importédncia de ndo negligenciar o
acompanhamento efetivo das atividades escolares realizadas pelos alunos.
Embora os diferentes posicionamentos dos atores sociais envolvidos na polémica
estivessem registrados por escrito nos Protocolos |, os diarios dos grupos abriram
a possibilidade para outro dialogo: a do aluno com o grupo e com a professora
que pode ficar ciente das dificuldades vivenciadas pelos alunos na elaboracao
dos posicionamentos e com isto compreender melhor o processo de construgao
de argumentos. Os diarios eram entregues a cada semana e, depois de lidos,

eram brevemente comentados com cada grupo para esclarecer duvidas, dar o
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incentivo necessario ou ainda demonstrar a satisfagdo da professora pelas

conquistas dos alunos.

Destacamos que o trabalho, tal como foi organizado, n&o oportunizou a
cada aluno e ao grupo explicitar sua prépria opinido. Cabe ressaltar que
apontamos este detalhe como um limite na UD original, uma vez que seria
interessante se os alunos, num primeiro momento, fizessem um exercicio de se
posicionar individualmente, apontando razdes para a postura adotada e depois re-
avaliassem isto na discuss&o em grupo. E, entdo, assumindo a postura defendida
pelo ator social que representavam, fossem capazes de abrir mdo de uma
posicdo pessoal em funcdo do trabalho em equipe, ou reafirmassem o que
haviam pensado. Sublinhamos ainda, a importancia do aluno ter consciéncia
disto, e assim compreender melhor o processo de construgdo do conhecimento, o
que contribuiria para sua formacido pessoal, ao também realcar valores como:
humildade, alteridade, cooperacao e espirito de equipe. Entdo, tomando por base
a idéia construtivista de que s6 se aprende a partir do conhecimento que se tem,
quando em 2003 foi aplicada a UD, isto foi adotado como posicionamento da

professora, além de outras inovagdes que surgiram a partir desta avaliagao.

Ao preencher os protocolos, os alunos situaram os aspectos que
consideraram mais relevantes para subsidiar a postura adotada, considerando a
gravidade da doenca e a preocupagdo com as pessoas, quer com as infectadas,
portadoras da doenga ou do virus, ou com as que se submeteriam aos testes,
caso estes fossem liberados. Podemos observar as diferentes posturas, tomando,
por exemplo, os grupos da Turma B, que representaram o Departamento de
Saude e o os Investigadores, respectivamente favoravel e contrario aos testes

com a vacina:

Grupo 4 — Departamento de Saude

O departamento de saude é favoravel ao comego dos experimentos da nova
vacina e a rapida implantagcao dos testes em seres humanos. Com a vacina,
principalmente nos paises africanos, os paises terdo maior capacidade para
enfrentar a fome e a miséria. Os medicamentos de hoje em dia sdo de longo
prazo, apresentam varios efeitos colaterais e apenas diminuem o efeito do HIV.
TBG4PI

Grupo 5 - Investigadores

Nés, como investigadores desta area, defendemos que, sob hipotese alguma,
esta vacina deve ser efetuada, levando em conta o possivel risco a vida de
pessoas saudaveis e o aceleramento do virus em caso de uma infec¢do, sendo
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assim pessoas de paises subdesenvolvidos colocaram em risco suas vidas
como “cobaias” em prol dos interesses de paises desenvolvidos. Os principais
motivos por que defendemos nossa postura sdo: O alto custo desta possivel
vacina, possiveis riscos a saude humana, descaso com a prevengao, teste das
vacinas em criangas menores de trés anos (vidas expostas por seus pais). As
razbes em que argumentaremos a defesa de nossa postura sdo: a vida das
pessoas ndo virem em primeiro lugar, maior responsabilidade sobre pesquisas
e criagdo de novas vacinas, uso de seres humanos como “cobaias”. TBG5PI

A partir destas informagbes, acentuamos a idéia de Morin (2002), que
mostra que a capacidade cerebral ou intelectual de fazer escolhas é um
pressuposto da liberdade. Mesmo que aqui a liberdade de escolha tenha sido
limitada pela necessidade de pertencer a um dos diferentes grupos previamente
estabelecidos, houve liberdade para a organizacdo das tarefas que incluia a
construgcédo dos argumentos. Também a escolha de participar em tal grupo foi livre
e, desta forma, os alunos puderam escolher a idéia que iriam defender. Além
disto, as razdes para a postura defendida ficaram a critério de cada equipe, que
pdde escolher em que aspectos sustentariam a postura adotada. Desta forma, a
discussao sobre virus e vacinas pode ser realizada a partir da perspectiva tedrica
buscada pelos alunos e nao pela perspectiva da professora. E isto, sem duvida,

foi um aspecto relevante para o envolvimento dos alunos no trabalho.

Cabe ressaltar que esta liberdade nao significou que os alunos ficaram
desorientados e agiram de modo aleatério e disperso. Dentro dos limites do
trabalho, cada equipe pbde transitar, escolhendo seu caminho num itinerario
conhecido por todos e negociado entre 0s membros da equipe sob orientagéo e

com apoio da professora responsavel pela turma.

A liberdade que os alunos tiveram fez com que em uma das turmas, um
dos atores sociais sugerido pela proposta original fosse substituido por uma outra
ONG, a dos familiares dos portadores do virus. Neste caso, houve a valorizagéo
das idéias dos alunos enquanto agentes do seu conhecimento e novamente a
abertura para o dialogo. Este grupo deveria assumir a postura defendida pela
ONG Saude e Moral, que embasa suas idéias em principios rigidos de conduta,
como a castidade antes do casamento e a proibicao do uso de preservativos.
Depois de ouvidos os argumentos defendidos pela equipe para ndo assumir o ator
social, principalmente a idéia de que nos dias atuais seria impossivel tentar
convencer os jovens de que as razdes da ONG Saude e Moral seriam as
melhores razdes para condenar a fabricagdo da referida vacina, foi tomada uma

decisdo negociada: a construgdo de um outro ator social, a ONG dos familiares
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dos portadores do HIV, por sugestdo dos proprios alunos. Tal ONG assumiu e

defendeu a seguinte postura:

Defendemos os testes da vacina contra a AIDS (...) Os principais motivos pelos
quais defendemos nossa postura sdo:

Os indices indicam que hé cada vez mais portadores do HIV.Os riscos dos
testes sdo poucos perto da possibilidade do éxito da vacina. Acreditamos que
campanhas de prevenc¢do sdo pouco eficientes.

Diminuigdo do preconceito com nossos entes, visto que as pessoas a sua volta
estariam imunes. As razbes sobre as quais argumentaremos a defesa da nossa
postura sdo: Cremos que a vacina é uma solugdo Unica e decisiva contra a
proliferagdo da AIDS, acabando com a discriminagdo de nossos familiares,
uma vez que as pessoas a sua volta estariam imunes. TDG7'PI

Isto permite inferir que o espirito solidario e a propria posicao pessoal de
alguns integrantes do grupo, com base nos conhecimentos atitudinais que tinham,
levou estes jovens a querer trocar uma ONG de cunho mais moralista e contraria
a vacina - Saude e Moral - por outra, de motivacdo mais social, favoravel a

vacina, ONG dos Familiares.

Talvez numa avaliagdo mais tradicional, permeada pelo autoritarismo,
poderiamos dizer que os alunos fizeram uma tentativa de manipulagdo para
trabalhar com algo que queriam e, com rebeldia, contrariar o que estava definido.
Mas, se apostamos num ensino que emancipe o jovem, lhe dé autonomia e o faga
capaz de assumir posi¢coes fundamentadas, este episédio pode se constituir num
exemplo de que isto € possivel de ocorrer na escola. Ja que aponta para uma
proposta de ensino participativa, na qual a rigidez cede lugar a flexibilizagcéo, a
imposigdo cede lugar a negociagao e a submissdo cede lugar a coragem de
discordar de uma proposta da professora. Entdo, podemos dizer que propostas
como esta UD, colaboram para um ensino mais democratico e mais préximo dos
anseios dos jovens e possibilitam a vivéncia na sala de aula de uma Comunidade

de Aprendizagem, tal como sera discutido mais adiante.

O resultado do debate sobre a liberacdo dos ensaios finais com a vacina
“‘AIDS 2002 — a vacina contra AIDS”, coube, em cada turma, ao Comité - equipe
encarregada de organizar e sistematizar a Conferéncia e que mediou o debate.

Ao final das discussbes, os integrantes do Comité, apds um breve recesso,

4 Aqui o G7, Grupo 7, apenas ocorreu na turma D, em substituicdo ao G6 que, em todas as
demais turmas, manteve o ator original — ONG Saude e Moral.
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promulgaram a decisdo final. Podemos observar dois aspectos: o primeiro,
apontando novamente para a liberdade de cada equipe, que escolheu as
condi¢cdes que exigiria para liberar os ensaios; e, por fim, o que discutiremos mais
adiante, sobre o uso de uma linguagem comum. Podemos perceber, nos relatos,
que as Conferéncias apresentaram o mesmo desfecho. De certo modo, em
nenhuma das quatro turmas nas quais o trabalho foi desenvolvido, houve a
aprovacgao da continuidade dos testes conforme estava proposto. A Turma A nao
aprovou a continuidade dos testes. E mesmo que nas demais turmas, os ensaios
finais com a vacina fossem liberados, os alunos impuseram um conjunto de
condi¢des para a continuidade dos mesmos que ao descaracterizar a proposta
inicial, permite afirmar que a Fase Ill dos testes com a vacina foi rejeitada por
todas as equipes. Os dados a seguir sdo transcrigdes, a partir da gravagao do
debate final feita em fita de video e permitem constatar as diferentes conclusdes

das turmas:

Turma A — ndo aprovou a realizagao da fase lll dos testes com a vacina
AIDS-2002:

Fizemos uma analise bem sucinta e vimos o que era melhor para a
humanidade. Nos posicionamos contra a vacina, porque no mundo existem
muitos subtipos de AIDS, do HIV e nao é possivel fazer uma vacina para
englobar todos os tipos, como argumentaram os investigadores; e o uso de
criangas com menos de trés anos, que seriam como ratos de laboratério, e
quem decidiria seriam seus pais... Ndo achamos justo. Video —TA

Turma B — condicionou a aprovagao da realizacdo da Fase lll dos testes

com a vacina AIDS-2002 a observagao das seguintes condi¢des:

- continuidade (de campanhas) de prevengéo;
- testes em criangas sem pagamento em dinheiro;

- no caso das criangas serem infectadas pelo virus, obrigatoriedade de
acompanhamento médico ao longo da vida;

- posterior aplicagdo da vacina gratuitamente em paises que colaboraram com
os testes e nos quais os indices de contaminagao sao elevados. Video — TB

Na Turma C, a apresentadora da Conferéncia apresentou o resultado final:

Diante dos argumentos apresentados no debate, somos a favor dos testes da
Fase lll, com a vacina AIDS-2002, com as seguintes consideracbes:

- duplicar a informagéo para os africanos;
- que ndo seja retirada verba da prevengao;

- testada e analisada em sua maioria em pessoas responsaveis por si mesmas,
maiores de 18 anos. Video —TC
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Na Turma D, antes de finalizar a Conferéncia, a aluna que ocupava o papel
de presidente, enfatizou o fato de ser um trabalho que, embora ficticio, era
importante, pois caso fosse real, estariam decidindo as suas vidas. Salientou que
“(...) temos sorte de termos informagdes sobre esta doenga, e que muitos néo
tém, e que ninguém esta livre de ter um problema como esse”. Finalizando,

apresentou a decisao:

Prevenir é o melhor remédio. Mas a vacina é a melhor coisa. Foi aprovada a
vacina, mas com algumas condig¢ées:

- 0 acordo com a ONU devera ser cumprido;

- as pessoas que forem vacinadas tém que ser maiores de 10 anos,
voluntarias, com o consentimento e a responsabilidade dos pais;

- ndo pode ser com 60 mil pessoas de uma vez;

- comeca com 5, 10, 20 e, conforme os resultados sendo aprovados, novos
testes. Video — TD

Tais resultados apontam para o efetivo envolvimento dos alunos com a
polémica e com a proposta. Aponta para a preocupagao dos alunos com
principios éticos de valorizagao da vida ao rejeitarem a proposta dos testes serem
feitos com criangas menores de trés anos, mediante pagamento em dinheiro.
Mostram ainda como os alunos se engajaram no trabalho, de modo cooperativo e
responsavel. Certamente o pouco tempo que o Comité teve para a promulgagao
da decisdo fez com que esta ficasse sem uma justificativa mais elaborada,
podendo parecer autoritaria e carente de fundamentos. No entanto, tal fato nao se
verificou, porque todos estavam envolvidos no debate e entenderam que a

decisao foi um fechamento do trabalho.

2. A busca de informagoes para subsidiar a postura adotada

Para construir argumentos, € necessario organizar informagbes a fim de
justificar uma determinada escolha, possibilitando estabelecer a discussdo das
idéias a serem defendidas. Isto permite aos alunos utilizarem instrumentos como
a linguagem escrita, estratégias de leitura, de coleta e de organizagdo de dados,
bem como desenvolver habilidades de expresséo oral, como o exercicio de falar
perante um auditério que, mesmo constituido na maior parte pelos colegas e pela
professora da turma, possibilita a experiéncia de falar em publico (BERNARDO,
2000).
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As bases que determinam a posigdo argumentada devem estar claras,
tanto para os que defenderao suas posturas, quanto para os demais participantes

do debate. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca:

(...) a utilizacdo dos dados tendo em vista a argumentagéo ndo pode ser feita
sem uma elaboragéo conceitual que Ihe confira sentido e os torne relevantes
para o seguimento do discurso. (2002, p.136)

E, neste caso, ao optar por uma razéo para defender a postura escolhida,
os alunos tiveram que examinar os diferentes aspectos envolvidos, o que
desencadeou a procura de subsidios teoricos sobre o tema. Para Lopez (1990),
aprender a argumentar passa pelo processo de busca de informacgdes, pela

formacéao de conceitos e pela elaboragao do conhecimento.

A busca de informagdes, a discussdo e a comparagcdo das proprias
opinides com os integrantes da equipe, contribuiu também para resgatar as idéias
prévias dos alunos. E isto € fundamental em uma concepcao construtivista do
ensino, na qual a construcdo do conhecimento passa por intervencdes
necessarias para que, ao ativar suas representacoes, os alunos as reafirmem ou

as modifiquem e, a partir disto, construam o conhecimento (MAURI, 1999).

Um dos pontos a ser destacado desta UD foi o de propiciar que o
conhecimento que o0s alunos possuiam sobre o0 assunto pudesse ser
reinterpretado por eles mesmos. Assim, ndo houve uma desconsideracao do
conhecimento inicial dos alunos sobre o tema, como ocorre, segundo Barnes
(1994, p. 111, tradugdo minha), quando o professor “(...) insiste na realidade do
seu conhecimento e decreta que o conhecimento do aluno néo é relevante (...)",
para evitar o confronto entre a sua visdo de mundo e a dos alunos. Os alunos
buscaram os subsidios tedricos, apresentaram suas idéias e a professora foi uma
colaboradora, outorgando para eles o papel principal no trabalho. Ao mesmo
tempo, cabe ressaltar que isto se deu inclusive no aspecto procedimental, uma
vez que os alunos tiveram, como ja foi salientado, total autonomia para organizar
o trabalho, no qual ocuparam o lugar de protagonistas da sua proépria
aprendizagem, que envolveu conteudos conceituais, de atitudes e procedimento,

bem como valores:

Em aula comegamos a colher referéncias de materiais para defender nossos
objetivos. TBG2D3

Alguns componentes acrescentaram material em aula (reportagens, livros,
depoimentos), outros organizaram estes dados em casa no computador. (...)
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Selecionamos as noticias que serdo expostas para debate na conferéncia.
TBG1D3

As tarefas desta semana eram apenas as pesquisas sobre o ponto de vista de
varias religibes. Assim cada integrante do grupo ficou responsavel por uma ou
mais religibes e o aprofundamento do assunto dentro ou em meio destas.
TBG6D2

Cada membro da equipe procurou individualmente obter informagbes do
conteido da apostila, sendo este ficticio ou real. Procuramos também
informacgées fora da apostila, a fim de que, com isto, pudéssemos dar inicio a
elaboragcdo de nossos argumentos, seguindo o preenchimento do Protocolo.
TDG6D3

Jiménez Aleixandre (2001) entende que a argumentagdo implica na
capacidade de relacionar e avaliar dados, conclusdes e enunciados tedricos com
base em dados de fontes empiricas ou outras. E isto foi trabalhado na medida em
que cada grupo deveria, a partir dos subsidios disponiveis em aula, como artigos,
livros e revistas, ou a partir de outras fontes como a Internet preparar os
argumentos para a Conferéncia e elaborar o documento final. Isto também

ocorreu de modo cooperativo como mostra o relato abaixo:

As tarefas extra-classe, como pesquisa na Internet, em revistas, em livros e
entrevistas foram separadas entre os integrantes e posteriormente expostas e
reunidas. TCG5D4

Podemos verificar a partir dos diarios semanais, que os alunos encararam
com seriedade o exercicio da autonomia, da criatividade e da imaginagdo. Em
uma das turmas, o grupo dos Laboratérios, organizou documentos referentes a
acordos ficticios, porém verossimeis, para tentar convencer os de opinido
contraria a liberacdo dos testes finais com a vacina durante a Conferéncia, e

envolver o auditério de forma efetiva:

(...) firmamos um acordo com a ONU, denominado “Acordo Universal da
Erradicagcdo da AIDS”, onde se encontra o programa detalhado para o fim da
doenga mais temida da atualidade, a AIDS. Nosso grupo de laboratérios pode
estar recebendo a fama, o dinheiro da patente e varios incentivos capitais pelo
programa AIDS — 2002, porém a qualidade de vida e o aumento da expectativa
de vida, que nédo tém prego, quem ganha é vocé. TDG2P

A criatividade, a iniciativa, a disponibilidade e o envolvimento dos alunos
com as tarefas solicitadas ficam explicitas. Ao assumirem sua participagcdo numa
simulacdo educativa, foram capazes de ir além do solicitado. E interagindo de

forma concreta com a proposta, tornaram-se autores do acordo ficticio que, ao

5 = - . . ~ .
Como poucos grupos nao entregaram alguns diarios, foram retiradas as informagdes do Trabalho Final, o
Informe- I.
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mesmo tempo, em que contribuiu para a defesa da idéia adotada, permitiu o

exercicio da imaginagao, capaz de surpreender os colegas da turma.

Os alunos realizaram também outras tarefas por iniciativa propria,
superando inclusive as expectativas da professora, que, embora tenha sugerido
algumas possibilidades, ndo esperava que os alunos pudessem ir tdo longe.
Neste momento, cabe abrir um paréntese para afirmar que isto ndo se deve a
desconfianca na capacidade dos alunos, mas ao fato deles estarem envolvidos
com outras disciplinas, estarem participando de uma proposta inédita e ao pouco
tempo dado para a elaboracdo das tarefas. Apontamos com isto outra
possibilidade da UD, a de surpreender a professora ao mostrar o conhecimento
do aluno de forma mais global. Como geralmente o professor vé seus alunos a
partir dos conteudos conceituais de uma disciplina, confere-lhes menor
expectativa em trabalhos que exijam um conjunto maior de habilidades, por achar

que eles as desconhecem.

A busca de dados motivou os alunos a entrarem em contato com diferentes
instituicdbes da sociedade, relacionadas a saude, como ao Grupo de Apoio e
Prevencao a AIDS (GAPA), ao Hospital Universitario (HU) e a um dos Postos de

Saude do municipio:

No decorrer desta semana a equipe realizou varias tarefas, como: visitagdo ao
HU e conversa com a Doutora em Ciéncias Ana Maria Barral de Martinez, que
ajudou-nos com o fornecimento de conhecimento e material para
aprimoramento dos mesmos e visitagdo ao GAPA, que nos forneceu materiais.
TBG5D4

Nesta semana, a equipe se empenhou em coletar dados e informagbes para
termos argumentos que defendam nossa idéia no debate. Também procuramos
saber mais sobre a AIDS e a opinido sobre a possivel vacina de gente que
trabalha com isto. Para isto, fomos no Posto 4, onde s&o dadas palestras sobre
a doenga. Conseguimos bastante material & e o nome de um médico que
poderia nos dar mais informagdes. Fomos no Hospital Universitario procura-lo.
Fizemos uma entrevista informal, tirando algumas duvidas que tinhamos e
perguntando a opinido dele na criagdo da vacina (foi a mesma que nossa
equipe defende — contraria a vacina). Ainda fomos procurar material no GAPA,
que como nossa equipe é um 6rgao que defende a prevengdo. TBG3D3

Neste caso verifica-se um envolvimento efetivo de todos com as tarefas.
Numa época em que a acomodacgao parece ser a tbnica, pela facilidade de obter
informacdes via Internet, sair em busca de subsidios em instituicbes, como o HU,
o Posto 4 e o GAPA, aponta para a valorizacdo do trabalho e para o gosto pela
acao, inerente ao jovem. Isto também possibilitou aos alunos conhecer as

instituicdes envolvidas com a prevencdo da AIDS, esclarecer duvidas e assim
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enriquecer o trabalho com os dados e materiais obtidos, o0 que promoveu um

crescimento pessoal.

Houve ainda contato com outras instituicbes, como a Igreja, que numa
visdo tradicional de ensino, ndo teria nenhum envolvimento com um trabalho de
Biologia. Os alunos foram em busca de dados para fundamentar seus argumentos
e levaram a discussao do tema para outra dire¢gdo, o que contribuiu de alguma
forma para a organizagdo do trabalho e para a propria formagcdo enquanto
pessoa:

Foi realizado um dialogo com pessoas ligadas a Igreja Catdlica, onde as
mesmas expuseram idéias que a Igreja prega, reforcando o que ja fora

discutido entre os componentes do grupo (...). Procuramos um padre catdlico,
que ampliou nossos conhecimentos sobre a Igreja. TAG6D3

Para fundamentar seus argumentos e por iniciativa propria, os alunos da
ONG Prevengao e Solidariedade, da Turma A, realizaram, com a comunidade,
uma enquete, constituida de duas questdes: A primeira: “Se vocé soubesse da
existéncia de uma vacina contra AIDS, e seria necessario que a mesma fosse
testada em seres humanos, vocé permitiria que o seu filho, menor de 3 anos,
fosse cobaia de um experimento incerto que poderia leva-lo a morte?” E a
segunda questdo: “E se vocé tomasse esta vacina, vocé continuaria se
prevenindo de outras formas (n&o s na relagao sexual como também no uso de
aparelhos cortantes) e cuidado para escolher os locais onde fazer transfusao?” A
pesquisa foi feita com 46 pessoas, com idade entre 15 e 88 anos, de ambos os

SEeX0s.

A intencdo de buscar dados atuais, concretos, que viessem apoiar a
opiniao da equipe, foi valida, merecedora de elogios e que deve ser incentivada.
No entanto, percebemos o despreparo na formulagcdo das perguntas que incitam
uma dada resposta, fazendo com que os dados nido sejam confidveis. Foi
lamentavel a professora nao ter tido acesso as questdes antes, para analisa-las,
pois poderia contribuir para encaminha-las de modo mais coerente com os
propositos do trabalho. Mesmo tendo respondido a enquete, a professora nao
percebeu estes detalhes, porque ocupou o lugar de uma pessoa da comunidade,
que respondeu oralmente as questdes. Isto remete a dois pontos: a importancia
que o professor tem no processo educativo e o desafio de se langar em propostas

abertas que abrigam situagdes imprevistas e que demandam bastante atengéo.
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Os resultados desta enquete mostraram que 87% dos entrevistados
afirmaram que ndo permitiriam que os testes das vacinas fossem realizados em
seus filhos e apenas 13% permitiria. Na segunda pergunta, 87% das pessoas
continuariam se prevenindo por temer alguma falha e 13% acreditam que, se
tomassem a vacina, ndo teriam necessidade de se prevenir. E interessante
constatar que mesmo, numa formulagdo que induz a resposta, 13% se mantém a
favor. Valorizamos este trabalho que oportunizou o exercicio de uma situagao real
de elaborar, executar e analisar uma enquete. E os dados obtidos subsidiaram,
nao apenas o preenchimento do Protocolo |, mas foram apresentados na
Conferéncia, na tentativa de convencer o auditério e reforcar a postura que o

grupo defendia.

A busca de subsidios, recorrendo a outras pessoas da comunidade,
promoveu a troca de idéias, fortaleceu o dialogo e a abertura para o novo.
Contribuiu também para que fossem extrapolados os limites fisicos da escola, ao

envolver pessoas externas ao contexto escolar.

Isto aponta para o fato de que a escola pode deixar de ser uma ilha
desvinculada do contexto no qual esta inserida, dinamizando a realidade social e
cultural do seu entorno (NOVO, 1996). Isto porque possibilita o intercambio de
idéias entre pessoas de escolaridades diferentes, com saberes diferentes e,
sobretudo oferece aos alunos novas oportunidades de dialogo. E, ao mesmo
tempo em que leva a escola para a comunidade, traz a comunidade para a
escola, fazendo com que o intercambio de informagdes n&o contribua apenas
para a construcdo de conceitos, mas de atitudes e valores. Portanto, iniciativas
como a deste grupo assinalam para mais um aspecto que deve ser considerado
no ensino: a relagdo da escola com seu contexto e com a sociedade por meio de
diferentes instituicdes representativas. Pensamos que atividades que estimulem a
socializag&o, a comunicagao, a criatividade e a autonomia dos alunos, convergem
para as Comunidades de Aprendizagem que constituem uma importante
perspectiva pedagodgica que vem sendo considerada para reorientar as praticas

pedagogicas atuais.

Ao encontro do exposto, destacamos a organizagao das conferéncias, que,
sem duvida, foi inspirada nos debates assistidos por ocasido da campanha

eleitoral, ocorrida em 2002. A dindmica da Conferéncia em cada turma foi
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semelhante a adotada nos debates transmitidos pela televisdo. Aqui talvez seja
pertinente dizer que, por isto, também esta UD contribuiu para estreitar ainda
mais o relacionamento entre o cotidiano do aluno e a escola. E, ao trazer modelos

da vida real para a escola, promover a valorizacdo de ambas.

Por outro lado, considerando o que ja foi abordado, fica evidente que o
aluno pode ser o autor de seu proprio conhecimento, quando, ao buscar as
informacdes para subsidiar sua postura, for capaz de aprender a aprender e
compreender que, quando aprende, € tao importante considerar o conteudo que é
0 objeto da aprendizagem, quanto a organizagao e a propria atuagao pessoal no
processo (MAURI, 1999).

Aqui estamos dando realce ao que White (1999) chama de meta-
aprendizagem e que consiste, segundo ele, no conhecimento que o individuo
possui sobre seus proprios processos de aprendizagem, na consciéncia do uso
que faz destes processos e sua habilidade para dirigi-los, bem como a vontade e
a oportunidade para realizar isto. Numa atividade como a que foi desenvolvida, tal
oportunidade existiu e o fato de os alunos atuarem com autonomia, favoreceu,
nao apenas este processo, mas também uma aprendizagem significativa e de

qualidade.

Afirmamos isto com base no que o autor considera como condicdes
favoraveis para uma aprendizagem de qualidade: a potencializagado da autonomia
do aluno, o desenvolvimento de atitudes e praticas de cooperacéao, a aplicagao de
métodos de ensino e avaliagdo variados. Todas estas condigbes foram
contempladas na UD, levando os alunos a se responsabilizarem pela sua
aprendizagem, uma vez que as decisdes tomadas em aula estavam centralizadas

nos alunos e nao na professora.

Diante disto, compartihamos com Barnes (1994), que €& de suma
importancia a participacdo ativa dos alunos na tarefa de aprender. E, portanto,
proporcionar atividades que exijam do aluno a constru¢gao de argumentos para os
quais ele mesmo tenha que buscar informagdes para dar suporte tedrico as suas
idéias e a postura a ser defendida, constitui-se numa maneira de garantir a
participacdo do aluno na sua propria aprendizagem. Também garante a
autonomia, estimula a iniciativa e a organizagao, aspectos necessarios para o

objetivo central da EA: capacitar para a agéo.
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3. A construgao dos argumentos

Para apresentar uma posicao favoravel ou contraria a realizagdo da fase
final da experimentacdo com a vacina, a qual envolvia a participacdo de criangas
africanas menores de trés anos de idade, os alunos tiveram que conhecer o
assunto e ter clareza sobre os aspectos positivos e negativos que tal deciséo
envolvia. Bernardo (2000) afirma que, para a construgdo de bons argumentos, é
necessario supor varias idéias e também levar em conta pelo menos os dois lados

da questao.

Cabe ressaltar que, para isto, deve haver uma nog¢ao sobre os assuntos
envolvidos, mesmo que nao seja necessario um conhecimento além dos limites
dos alunos, a respeito dos temas sobre os quais deverdo opinar. E evidente que
nenhum posicionamento, favoravel ou contrario, sobre um determinado tema,
pode ocorrer sem uma fundamentacao tedrica que permita uma analise mais
ampla das questdes concernentes aquele assunto. E se isto requer, por uma
parte, certo dominio de conceitos e teorias, por outra, requer capacidade de

comunicagao, que envolve o dialogo e o respeito as idéias dos outros.

Os pontos analisados mostram que as equipes embasavam-se, para a
defesa de sua postura, em diferentes motivos e razdes: sociais, econémica,
cientifica e ética. Isto indica que o carater biolégico nado foi unico, nem
preponderante, mesmo tendo sido evidenciado nas questdes concernentes aos

virus e as vacinas, proprias dos aspectos cientificos.

Os motivos que envolviam uma preocupagcao com as questdes sociais
foram apresentados por todos os atores sociais representados: Laboratorios,
Departamentos de Saude, Investigadores, ONG Saude e Moral, ONG Prevencgao
e Solidariedade e ONG Familiar. Os pontos considerados foram com relacido a
diminuicao dos casos de AIDS entre a populacdo, e a melhoria da qualidade de
vida com aumento do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e diminuicdo da
fome e da miséria, principalmente nos paises mais afetados pela doenca, como

podemos perceber a partir dos dados dos protocolos:

Com a vacina, principalmente nos paises africanos, o0s paises terdo maior
capacidade para enfrentar a fome e a miséria. TBG4PI

Melhora no IDH nos paises em que a vacina for aplicada. TDG4PI
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Com relagdo a estes argumentos percebemos que, mesmo que tenham
sido considerados aspectos relevantes, ha inconsisténcia no trabalho com os
mesmos. Isto aponta para a dificuldade que o aluno tem de estabelecer uma
relagdo entre o seu conhecimento implicito, sua visdo de mundo e a organizagao
deste conhecimento por escrito, de modo adequado, numa sentenca
argumentativa. Inferimos mais uma vez que este limite pode ser o resultado de
sua experiéncia académica, com raras oportunidades para desenvolver a

capacidade de construcdo de argumentos.

Neste sentido, com relagdo aos Departamentos de Saude, por serem
favoraveis aos testes, alegavam, com relacéo a saude, que a erradicagao do virus

era um beneficio possivel, sem explicar bem o porqué.

(...) uma das situagbes que mais sensibilizou o governo foi que 60 milhbes de
pessoas foram infectadas pelo virus HIV no mundo, com 1/3 desse total sendo
morto pela agcdo do virus. Isto atinge principalmente os paises africanos. Em
alguns, por causa da AIDS, a expectativa de vida chegou a cair pela metade,
sendo que nestes paises ndo ha previsdo de melhoras desse quadro. TCG4PI

Destacamos a falta de solidez nas informagdes cientificas, pois os alunos
nao deixam claro o que entendem por vacinas. Ja que para os contrarios aos
testes, inocular as pessoas com o virus, mesmo que atenuado, poderia infecta-las
e aumentar ainda mais o numero de portadores do virus e de doentes. Nao
estabeleceram, portanto, diferenca entre o uso das vacinas e a polémica sobre os
necessarios testes em humanos. Discutem, neste caso, a fabricacdo da vacina,
desnecessaria, pois defendiam que as maneiras de prevengao existentes eram

suficientes:

Acreditamos que os ensaios cientificos, em hipotese alguma, podem pbér em
risco vidas humanas em beneficio de outras, principalmente no caso das
criangas africanas que ndo tém responsabilidade sobre seus atos. TCG5PI

Podemos discutir o temor que algumas pessoas tém perante as vacinas,
por receio de que provoquem a doencga, e até o medo de se contaminarem com a
aplicagcao destas vacinas. Isto nos remete a visdo de ciéncia e tecnologia que
permeia 0 senso comum € que permanece nos alunos, em que a falta de
informacbes é capaz de comprometer a adocdo de medidas preventivas em
relacdo a saude. Poderiamos acrescentar que isto n&o ocorre apenas com
relagdo as vacinas, mas também com relacdo a medidas profilaticas, que
envolvem a higiene pessoal, por exemplo. Podemos citar algumas concepgoes,

que fazem parte da nossa comunidade, como o fato de cravar uma cebola em um
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prego para prevenir a infec¢do do local machucado; ndo tomar banho no periodo
da menstruagao; nao lavar a cabecga por varios dias apos o parto, ou ainda tomar
banho nas aguas “‘iodadas” da Praia do Cassino® como forma de melhorar a

saude.

Voltando a discusséo, os motivos e as razbes de ordem econémica foram
apontados especialmente pela ONG Prevencdo e Solidariedade, pelos
Departamentos de Saude e pelos Investigadores. Para os que eram favoraveis a
execucao da fase final dos experimentos, a vacina poderia reduzir os gastos com
os doentes e com as atuais formas de prevencdo, bem como dar lucro aos

laboratérios e permitir investimentos em outros setores.

Ja os motivos e as razbes de ordem cientifica foram citados pela ONG
Saude e Moral e pelos Investigadores. E mostram que os alunos usaram os
conhecimentos cientificos especificos de Biologia para confeccionar argumentos
validos. No entanto, a fundamentacao carece de consisténcia. Sem duvida, isto
sugere a necessidade de introduzir algumas mudangas na UD, de modo a
oportunizar um contato mais efetivo com as informagdes necessarias e possibilitar
a construgao de argumentos mais consistentes. Neste caso, por exemplo, poderia
ser investigada a atuacdo de laboratérios na fabricagdo de medicamentos e

vacinas.

Houve também uma preocupagao com questdes relacionadas a tecnologia,
numa explicita relagdo desta com a sociedade, quando os discentes fazem um
questionamento com relagdo a seguranga dos testes e as dificuldades de

obtencdo da vacina, pois o virus HIV é mutavel.

Maior responsabilidade sobre pesquisas e criagdo de novas vacinas: uma
vacina para uma doenga t4o grave como essa ndo pode ser feita de qualquer
maneira, requer muitas pesquisas sensatas e testes de diversas formas,
levando em conta as possiveis falhas. TBG5PI

O virus HIV é um retrovirus e entdo pode mudar ao atingir outros organismos.
Assim a vacina s6 teria um efeito melhor se ele fosse mais estavel (nao
sofresse muitas mutagées) (...) ndo ha garantias de estabilidade do HIV.
TBG3PI

Os motivos de ordem ética foram considerados pela ONG Prevencao e

Solidariedade e pelos Investigadores. Ja a razdo de ordem ética foi considerada

®As aguas ficam com uma cor diferente (marrom) devido a uma reprodugado macica de algas. Este
fendémeno é tipico do final do verao, mas as pessoas atribuem isto a presencga de iodo na agua.
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também pelos Investigadores e pelas ONGs Saude e Moral, e pela Familiar.
Neste caso, o fato dos testes serem propostos para criangcas menores de trés
anos de idade, mesmo que sob responsabilidade dos pais, 0s quais receberiam

dinheiro para deixar o filho fazer o teste, foi 0 aspecto mais presente:

Teste das vacinas em criangas menores de trés anos: essas criangas teréo
suas vidas expostas por seus pais muitas vezes em troca de dinheiro, podendo
perder o direito de ter uma vida saudavel por causa de outras pessoas com
outros interesses. TBG5PI

Achamos que a corporagao de laboratérios para o projeto AIDS —2002 n&o esta
agindo de forma ética ao afirmar que as vacinas ja podem ser testadas em
seres humanos, pois eles ainda ndo tém nenhuma prova de que essa vacina
sera eficaz e ndo afetara a saude dessas pessoas. TDG5PI

Embora as duas citacbes acima se refiram ao aspecto ético levado em
conta pelo grupo dos Investigadores, vemos que, no primeiro caso, a
argumentacgao é valida. Ja no segundo, a argumentacao esta mal fundamentada.
Destacamos as diferengas entre os alunos e entre as turmas, uma vez que todos
tiveram acesso aos mesmos materiais e as mesmas orientacdées. Mesmo assim,
pode-se perceber que os alunos conseguiram incorporar, no ator social que
representaram, uma visao abrangente da questado, quando abordam, ndo apenas
0s aspectos cientificos e bioldgicos, mas trazem a discussdo questdes sociais, de
natureza econémica e com relagado aos aspectos éticos e morais. Discutem como
ponto chave, a prevencdo e a importdncia da informacdo, tanto para os
envolvidos no debate, quanto para a populagdo em geral, principalmente aqueles
que sofreriam os efeitos imediatos dos testes, caso fossem aprovados. Isto pode
ser também observado nas decisbes das Conferéncias, apresentadas

anteriormente.

Os alunos extrapolam neste caso, os limites tedricos da disciplina de
Biologia, mostrando que, mesmo que toda a sua escolarizagdo até aqui tenha
contribuido para a criacdo de “gavetas mentais” separando as diferentes
disciplinas e cada conteudo trabalhado nas mesmas, suas mentes continuam
capazes de romper com a compartimentalizagdo estanque das disciplinas.
Demonstram assim que, quando o processo ensino-aprendizagem ocorre numa
abordagem mais ampla e, por consequéncia mais préxima da realidade, os alunos
sao capazes de vivenciar intensamente as situagbes propostas e lograr
aprendizagens mais significativas. Ja que os alunos, ndo apenas modificam o que

ja sabiam, mas interpretam-no de forma singular, apropriando-se do conteudo em
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questao. Entdo, o que ocorre ndao € o mero acréscimo de novos conhecimentos,
mas a reorganizacéo dos esquemas de conhecimento ja existentes (SOLE; COLL,
1999). E mesmo que nao tenham conseguido elaborar argumentos com rigorosa
correcao, demonstram disponibilidade para fazer isto e, se ndo o fizeram melhor,

com certeza foi por deficiéncia na sua formagao académica.

Entendemos que essa atividade proporcionou aos alunos a compreensao
de uma situagao complexa, polémica e atual, como é a discussao sobre a criacio
de novas tecnologias na area da saude. E mesmo a partir de uma disciplina,
possibilitou aos alunos a abordagem de outros temas, fazendo com isto, um
exercicio de ambientalizagcdo da disciplina de Biologia que extrapolou deste modo

os proprios limites, vislumbrando novos horizontes.

Para Novo (1996), as disciplinas devem ser encaradas como instrumentos
para interpretacdo e resolucdo dos problemas e, neste caso, ficou evidente que,
para os alunos, uma unica disciplina era insuficiente para resolver o problema
proposto. Entdo tiveram que recorrer a outras areas do conhecimento e nao

ficaram, portanto, restritos a Biologia.

Podemos perceber que a construgdo dos diferentes argumentos pelos
atores sociais envolvidos na polémica, ainda que tenham como base aspectos
distintos, giraram em torno de pontos em comum: a situagdo dos doentes, da
Africa; dos procedimentos cientificos e da prevencao. Isto &€ um ponto importante,
pois, como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 17), “(...) a
argumentagao requer a ocorréncia de uma linguagem em comum, que possibilite
a comunicagao”. Deste modo, os alunos conseguiram estabelecer o dialogo
durante todo o desenvolvimento da UD, uma vez que, mesmo as equipes tendo
trabalhado separadamente, mantiveram o foco da questdo e construiram seus
argumentos numa mesma linguagem que, além dos conteudos especificos de
Biologia, levou em conta também questdes relevantes para sua formagao

enquanto pessoas.

A possibilidade de lidar com a realidade de maneira diferenciada, neste
caso, pode substituir o uso do conhecimento numa perspectiva utilitaria que
ocorre, quando o desejo de saber mais se da apenas para lograr aprovagao ou
ganhar mais dinheiro, o que, segundo Arnay (1998), verifica-se na maioria das

vezes, inclusive no ensino superior. Neste processo argumentativo, a
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necessidade de buscar informagdes em diferentes fontes justifica-se, pois €&
impossivel argumentar sobre idéias vagas, que facilmente podem ser invalidadas

por um auditério atento.

Assim, tanto mediante o raciocinio l6gico quanto no uso da competéncia
linguistica, o aluno deve ter o cuidado de elaborar um texto escrito ou oral com
coeréncia légica, sem contradigdes e com consisténcia. E este aspecto é
fundamental para a discussao, para o convencimento de suas idéias, bem como

para sua formacao em plenitude, uma das metas da Educagcdo Ambiental.

Acreditamos que esse ponto seja importante, uma vez que a argumentagao
pressupde que o conhecimento, que servira de base, seja solido e tenha
qualidade. Para Candela (1999), os argumentos podem ocorrer por analogia,
exemplificagdo, por justificativa, por redugdo ao absurdo ou por contra-exemplos.
Ja para Bernardo (2000), para argumentar, pode-se citar especialistas no assunto
ou lancar mao de idéias universalmente aceitas. Entretanto, isto foi pouco
explorado pelos alunos, na medida em que nao utilizaram explicitamente tais
recursos, pautando os protocolos em informagdes que, por vezes, eram

repetitivas e que pareciam pertencer ao senso comum.

Ja que a AIDS é uma doenga sem cura, as pessoas tém que ter um cuidado
todo especial, seguindo a boa conduta do ser humano. TBG6EPI

Pois o gasto excessivo de dinheiro prejudica varios fatores, e esta vacina a ser
criada néo ter éxito total vai haver desperdicio de capital. TDG3PI

Se a vacina for testada e nao tiver éxito milhares de pessoas ja condenadas
irdo morrer mais cedo. Prevengéo a vida em 1° lugar. TDG3PI

Ja existiram outras vacinas que ndo obtiveram éxito. TAG5PI

Todos estes exemplos mostram que, tanto em relagcdo ao conteudo
conceitual, quanto com relacdo a forma como os textos estdo escritos, ha
problemas. Indicam, portanto, um limite na UD: o exercicio de construcéo textual
e conceitual. Talvez seja pertinente ressaltar que atribuimos este fato, em parte,
ao distanciamento assumido pela professora, o que fez com que as informacgdes
de alguma forma ndo fossem melhor aproveitadas e apresentadas. A importancia
de a professora conferir autonomia aos alunos é inegavel, como também ¢é a
necessidade de ndo descuidar do seu papel de organizadora das atividades, bem
como do acompanhamento efetivo delas. Também o fato deste assunto ser

inédito para os alunos, tanto quanto a forma de trabalhar, certamente contribuiu
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para esse resultado. Entdo a analise feita aqui ira colaborar para re-orientar
proximas atuagbes em situagdes similares, assim como o novo uso da UD.
Pensamos que, antes do debate final, o trabalho escrito deva ser discutido com os
alunos e que os mesmos fagam um ensaio de como irdo se apresentar na
Conferéncia e que isto seja registrado para serem feitos os acertos necessarios.
Também, que seja reforgcada e valorizada a construcdo de argumentos em outras

atividades educativas durante o ano letivo.

O desenvolvimento da UD, que culminou com a Conferéncia, ndo foi um
simples exercicio de revisdao e fixacdo de conteudos abordados de modo
convencional. O processo visava trabalhar também conteudos conceituais. Foi
possivel verificar, por isto, a presenga de alguns equivocos conceituais
apresentados pelos alunos nos documentos escritos, como no caso abaixo, a
confusdo conceitual entre medicamento (efeito curativo) e vacina (efeito

preventivo).

Defendemos os testes da vacina contra a AIDS, a fim de que possa haver uma
popularizagédo imediata do medicamento. TDG7PI

Cremos que a vacina é uma solugéo unica e decisiva contra a proliferagdo da
AIDS, acabando com a discriminagdo de nossos familiares, uma vez que as
pessoas a sua volta estariam imunes. TDG7PI

Ainda que tenham ocorrido estes episddios, que indicam diferencas na
construgdo conceitual, apontamos avangos, que envolvem atitudes e
procedimentos na formacao dos alunos quanto a desinibigdo para falar diante dos
colegas, a capacidade de relacionamento afetivo, cooperativo e solidario nos
grupos, dentre outros. A questdo conceitual, considerando a aprendizagem do
conteudo especifico, bem como a compreensao das relagbes entre CTS, nédo
ficou bem explicitada, ja que os argumentos careciam de uma fundamentagao
tedrica consistente. E mesmo que no documento final, os alunos tenham recolhido
material para esta fundamentacao, indicando inclusive as referéncias consultadas
conforme solicitado, tanto nos protocolos quanto no debate oral por ocasido da
Conferéncia, nao explicitavam claramente qual a referéncia que estavam
adotando para fazer suas declaragcdes. Nao expuseram as fontes concretas que

subsidiaram seus dados.

Talvez isto aponte para o conhecimento inicial dos alunos, acostumados a

confiar na palavra do professor e, por isto, na situacdo proposta fizeram o mesmo,
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nao estabelecendo a validagédo dos seus argumentos, simplesmente colocando as
afirmacdées como se fossem de sua autoria. Talvez também isto mostre a
necessidade de reforcar alguns procedimentos antes da aplicacdo da UD, bem
como usar outras estratégias de ensino-aprendizagem para desenvolver os
conteudos conceituais envolvidos. Assim, ao invés de uma UD adaptada,
teriamos uma UD configurada pela professora, inspirada no modelo ja existente,

devidamente avaliado.

4. Os argumentos e a discussao CTS

Bazzo, afirma que:

(...) o cidadao merece aprender a ler e entender - muito mais do que conceitos
estanques - a ciéncia e a tecnologia, com suas implicacées e consequéncias,
para poder ser elemento participante nas decisdes de ordem politica e social
que influenciardo o seu futuro e de seus filhos. (1998, p. 34)

Acrescentariamos que isto poderia contribuir para a melhoria das
condi¢cdes socioambientais das pessoas de um modo geral, inclusive no momento
presente. Portanto, ao trabalhar uma UD com o tema “AIDS 2002: a vacina contra
AIDS”, mais do que discutir a liberacdo ou ndo dos ensaios finais com a vacina
pretendia-se discutir as relagdes CTS na perspectiva da EA. Muito embora esta
discussdo nao estivesse explicita, para argumentar favoravel ou contrariamente
aos testes, este debate teve que ser feito. Afinal, eram os laboratérios detentores
da tecnologia que solicitavam uma conferéncia para decidir o destino da vacina,
que ja tinha consumido pesados investimentos nas fases anteriores. Para a
discussao, foram chamados representantes da propria ciéncia, os Investigadores
e da sociedade, representada pelas ONGs e pelos Departamentos de Saude.
Esta discusséao trouxe a tona muitas questdes ambientais importantes, muitas das

quais foram abordadas nos protocolos e ja referidas anteriormente.

Entdo, além de promover a elaboragdo de conteudos conceituais,
trabalhando procedimentos e atitudes, tendo na argumentagéo, no exercicio do
didlogo e das interagdes sociais, a constru¢do do conhecimento, esta UD motivou
a discussao das relagcbes CTS no ambito escolar. Ao discutir um procedimento
cientifico proveniente de laboratérios de paises do primeiro mundo, que

pretendiam testar a vacina na Africa, um continente subdesenvolvido, muitas
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questdes socioambientais envolvidas na triade CTS foram contempladas, como

questdes econdmicas e éticas, por exemplo.

A discusséao das relagdes entre CTS era o objetivo da UD, na sua proposta
original. Por isto foram dados alguns encaminhamentos para cada equipe
organizar seus argumentos e a discussao com os demais colegas. Desta forma, a
configuracao dos atores sociais incluia distintas instancias, representativas destes
aspectos. Os Laboratérios representariam a Tecnologia; os Investigadores, a
Ciéncia; e as ONGs e os Departamentos de Saude, a Sociedade. Assim, o
embate entre as posturas destas instituicbes na Conferéncia, representaria a
discussao sobre CTS na UD proposta e, mesmo que simulada, muito préxima de
uma situagéo real, possibilitando a discuss&o entre a ciéncia, a tecnologia e a

sociedade na escola.

No entanto, ao analisar os motivos e os argumentos de cada equipe e no
conjunto, foi possivel perceber que a abordagem dos diferentes atores sociais nao
ficou restrita aos aspectos intrinsecos daquele ator representado e proposto por
Gordillo (2001), conforme se constata na exposigdo dos atores sociais da UD
(Anexo 1). A questdo do consumo de drogas, proposta para auxiliar o debate, ndo
foi muito explorada nos protocolos, embora estivesse presente no momento da

Conferéncia.

Quando analisamos os Protocolos |, construidos para preparar o debate,
percebemos que 0s grupos, na maioria das vezes, acataram algumas sugestdes
propostas para o debate, que estavam presentes no caderno de orientagdes.
Embora esse caderno se constituisse num apoio, os alunos nido estavam
obrigados a seguir as idéias nele contidas para construir seus argumentos. Neste
caso, 0S grupos que mais se aproximaram das idéias sugeridas foram as ONGs,
ja que definiram sua posicdo basicamente levando em conta os aspectos

religiosos, éticos e morais:

Defendemos a opinido contra a vacina, onde o individuo deve fazer a
prevengéo através da educagdo e com os principios morais. Porque achamos
que a nossa opinido é a correta, onde acreditamos que seguindo a boa conduta
do ser humano estaremos prevenindo a AIDS, onde é a melhor prevengao. Ja
que a AIDS é uma doenga sem cura, as pessoas tém que ter um cuidado todo
especial, sequindo a boa conduta do ser humano. TBG6PI

Aqui percebemos uma limitagao na construgdo dos argumentos. Os alunos

usam idéias vagas, que apontam para posturas fechadas, insistem em citar a boa

79



Ill. Argumentacgéo: exercicio da dialogicidade

conduta do ser humano como um argumento para prevenir a AIDS. No entanto,
nao explicitam o que seria uma boa conduta, a que tipo de educacéao se referem,
0 que entendem por principios morais. Certamente faltou trabalhar mais nos
pontos relevantes para a argumentagdo do grupo. Percebemos uma visdo
ingénua que, de certo modo, acata uma idéia sem contar com os fundamentos
minimos para discuti-la e apenas repetem os pontos basicos sugeridos no

caderno de orientagdes, citando-os como “chavoes”.

Somos contra os ensaios na Fase Ill da vacina, pois achamos que o melhor
meétodo de prevencéo é educar as pessoas desde a fase escolar para que se
protejam adequadamente e saibam conviver sem discriminagdo com pessoas
portadoras do virus HIV. TBG3PI

Neste fragmento percebemos uma argumentacédo falha, pois a vacina
também é uma forma de prevencgao e o fato de educar as pessoas nao apresenta
nenhum impedimento para a vacinacio. A discussao seria outra. Mas ressaltamos
a énfase dada por esta ONG Prevengao e Solidariedade, que discute a néao
discriminagdo dos portadores, o que se constituiu num elemento importante no
debate, fazendo com que os alunos considerassem o preconceito e o apoio ao

préximo, dentre outros aspectos.

Também os Investigadores abordaram os pontos sugeridos, de cunho
cientifico e econdmico, embora tenham avangado ao discutir outros aspectos

como os éticos e os sociais:

Achamos que a corporagao de laboratérios para o projeto AIDS —2002 ndo esta
agindo de forma ética ao afirmar que as vacinas ja podem ser testadas em
seres humanos, pois eles ainda ndo tém nenhuma prova de que esta vacina
sera eficaz e ndo afetara a saude destas pessoas. TDG5PI

Esse fragmento merece um comentario porque sua argumentagdo tem
problemas com a légica. Nao é possivel fabricar uma vacina sem fazer testes em
humanos para saber se sera eficaz. Ha sempre um risco que precisa ser
assumido. Uma vez que, se o0 experimento da certo, temos um grande avango
para a sociedade, embora, no caso contrario, ha o problema das vidas envolvidas
nos experimentos. Talvez o grupo pudesse questionar mais sobre como estao
sendo propostos os testes, certamente levando em conta os aspectos cientificos e
tecnologicos envolvidos na questdo, do que simplesmente se opor as

experimentagoes.
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Os demais grupos, os Laboratérios e os Departamentos de Saude,
conduziram a polémica considerando distintas questdes cientificas e sociais, além
das presumidamente estabelecidas pelo caderno de orientagdes, preparadas pelo

autor da proposta para subsidiar o debate.

Os alunos discutiram o papel dos cientistas, quando questionavam a
validade dos experimentos e quando citavam os interesses econdmicos

envolvidos.

As pessoas de 3° Mundo, em que se vai aplicar a vacina, ndo seriam
beneficiadas, se a vacina tiver éxito, pois tera um alto custo. TAG5PI

A vida das pessoas néo vir em primeiro lugar: esta vacina nao esta relacionada
diretamente ao bem estar das pessoas, mas no interesse financeiro dos paises
desenvolvidos e dos farmacéuticos criadores desta vacina. TBG5PI

A vacina sera testada em paises africanos apenas por interesses econbémicos,
posto que nestes paises ndo chegam os primeiros {tratamentos ja
desenvolvidos a maioria da populagdo. TCG5PI

Os fragmentos mostram uma preocupacdo de cunho econdmico, que
considera as desigualdades entre os paises desenvolvidos, que detém o capital e
meios de investir em tecnologia, em contraponto com os paises em
desenvolvimento ou pobres. Estes, ndo podendo contribuir financeiramente para
0s grandes projetos tecnoldgicos que envolvem a saude publica, participam
apenas porque € mais vantajoso para os laboratérios testar seus experimentos
com custos menores. A discussao feita € que, mesmo diante desta colaboracéo,
os resultados e os beneficios ndo irdo chegar aos paises pobres. Os alunos
mostram aqui o conhecimento de que tratamentos existem, mas a questao

financeira é que determina a distribuicao destes tratamentos.

A partir destes relatos, podemos notar que as equipes fizeram uma analise
critica do papel da ciéncia e da tecnologia e da sua relagdo com a sociedade,
levando em conta o aspecto econdmico neste caso. As diferentes posturas
consideraram ainda a questdo das criangas africanas, a preocupagao com a
condicdo de cobaias a que seriam submetidas as pessoas que participariam dos

testes.

No entanto, a discussdo que se estabelece entre as intrincadas relacdes
entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, a partir dos argumentos preparados
para o debate, mostra que os alunos tém posicionamentos ingénuos e, muitas

vezes, preconceituosos, tipicos da sociedade na qual estdo inseridos. A
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aprendizagem conceitual, que envolveu uma avaliagao critica das relagées CTS,
bem como as nuances que envolvem estas relagcdes no mundo atual, ndo foram

evidenciadas de modo satisfatorio.

Juntamente com isto, esta também a propria aprendizagem da professora
que, a despeito de ser julgada ousada por esta afirmagdo, considera-se
competente no ensino de Biologia. Mas com toda seguranga reconhece sua
fragilidade ao lidar de forma mais efetiva nas discussées CTS, por limites na sua
propria formacado. Entdo, também para a professora, este trabalho além de
apontar um caminho para a sua constituicdo enquanto pesquisadora, sinaliza para
a necessidade de aprofundar no seu processo de formacdo continuada, as

relacbes CTS.

No entanto, a legitimidade do trabalho estd em proporcionar, além de
momentos de aprendizagem docente, a partir de um trabalho de reflexdo ja
mencionado e que sera melhor explorado em outro capitulo, momentos para que
os alunos manifestem seus posicionamentos. Neste sentido, entendemos que
trabalhos como esse devessem estar inseridos no ano letivo, de modo a
possibilitar posteriores agcdes com uma maior mediacdo, para melhorar a

aprendizagem conceitual.

Mesmo assim, os alunos, sem duvida, foram solicitados a pensar e
elaborar argumentos, o que foi valido considerando a aprendizagem
procedimental no que diz respeito, dentre outros aspectos, a aprendizagem da
capacidade de argumentar e de trabalhar de forma cooperativa, que sera

discutida posteriormente.

Podemos observar com os Investigadores uma abordagem da relagao
entre CTS, mas que nao fica bem explicitada. Se os alunos tivessem refletido
sobre suas afirmacdes, tendo como base a discussdo CTS, certamente teriam
elementos interessantes para consideragbes mais consistentes. Mas, ainda que
apresentem varios pontos que poderiam ser considerados nesta discussao, nao a
concretizam plenamente, fazendo apenas uma abordagem superficial das

questdes CTS:

N6s, como Investigadores desta area, defendemos que, sob hipétese alguma,
esta vacina deve ser efetuada, levando em conta o possivel risco a vida de
pessoas saudaveis e o aceleramento do virus em caso de uma infecg¢do.
Sendo assim, pessoas de paises subdesenvolvidos colocaram em risco suas
vidas como “cobaias” em prol dos interesses de paises desenvolvidos. Os
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principais motivos por que defendemos nossa postura séo: O alto custo desta
possivel vacina, possiveis riscos a saude humana, descaso com a prevengéo,
teste das vacinas em criangas menores de trés anos (vidas expostas por seus
pais). As razbes em que argumentaremos a defesa de nossa postura séo: a
vida das pessoas nao virem em primeiro lugar, maior responsabilidade sobre
pesquisas e criagdo de novas vacinas, uso de seres humanos como “cobaias’.
TBG5PI

Da mesma forma, a defesa da postura registrada no Protocolo | pelos
Investigadores da Turma B, levando em conta a afirmacao que: “(...) pessoas de
paises subdesenvolvidos colocaram em risco suas vidas como ‘cobaias’ em prol
dos interesses de paises desenvolvidos” poderia resultar numa importante

discusséo relativa as desigualdades entre Norte e Sul dentro do contexto CTS.

Para Novo (1996), Norte e Sul sdao mais que conceitos geograficos. O
termo Norte refere-se aos paises desenvolvidos, industrializados e que
consomem a maioria dos recursos globais. Ja o Sul engloba o restante dos
paises, os chamados paises emergentes, com pouca industrializacdo e muita
dependéncia do Norte. Além disto, segundo a autora, cada Norte tem seu proprio
Sul e vice-versa. Assim, o fato verossimil dos grandes laboratorios farmacéuticos
dos paises do Norte proporem testar a vacina em criancas africanas, poderia ser
0 mote para uma discussao que, longe de ser facil, poderia levar a compreensao
de como a globalizagdo, as questdes politicas, sociais e econbmicas interferem
nas condutas cientificas e que, por consequéncia, estdo relacionadas
diretamente, tanto com as causas quanto com as solugdes dos maiores

problemas socioambientais da atualidade.

Isto que ilustramos com uma atividade na disciplina de Biologia, com um
assunto de Saude Publica, pode, numa visdo mais abrangente, tratar questdes
relevantes para vida dos alunos, necessarias quando se almeja a ambientalizagao

do Ensino Médio.

Além disto, na situagdo como a simulada na Unidade Didatica, ao discutir
as relagdes entre CTS, os alunos iniciam a vivenciar o que Lemke considera que

devemos ensinar aos alunos:

Que as conclusdes cientificas sdo sempre juizos humanos faliveis, ndo fatos
absolutos e que a ciéncia em seu conjunto € uma empresa humana
desordenada, ndo um método perfeito para descobrir a verdade absoluta.
(1997, p. 162, tradugédo minha)

Os distintos argumentos apresentados aqui permitem inferéncias sobre a

visdo de ciéncia impregnada nos saberes dos discentes. Transpareceu, no
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trabalho, a idéia sobre ciéncia do senso comum e que a escola ndo tem dado
conta de modificar e que justificaria, por isto mesmo, a incorporacéo da discussao
CTS no ensino formal. Lemke (1997) afirma que, com frequéncia ensina-se aos
alunos que a ciéncia € inacessivel as pessoas comuns e que os cientistas séo
seres dotados de habilidades e talentos intelectuais especiais. Por isto, para
alguns grupos, esta idéia parece cristalizada ao considerarem a ciéncia infalivel e
imparcial, apta a solucionar todos os problemas, inclusive e neste caso, os
envolvidos com a AIDS. Podemos observar isto pela postura adotada pelos

Laboratérios, que no trabalho representavam a Ciéncia:

Nosso principal papel na Conferéncia sera o de defender o inicio da Fase Ill, o
mais rapido possivel. Para tal mostraremos nosso éxito nas duas primeiras
fases, que os riscos na 3° fase serdo minimizados o méximo possivel e que, se
o mundo tem a oportunidade, é preciso acabar com esta doenga que assola a
humanidade. Assim a vacina que tem como objetivo a erradicagdo da doencga,
pode economizar dos cofres publicos, dinheiro que seria gasto nos coquetéis
para soropositivos e, na Africa, aumentar a expectativa de vida e acabar com
esse dispositivo de controle populacional mal-vindo. TBG2I

O carater “salvador” da ciéncia como capaz de curar todos os males pode
ser identificado naqueles que apostam na vacina como a que ira banir, excluir a
AIDS do mundo de forma simples e direta. Certamente a ciéncia e a tecnologia
teriam condigdes para erradicar a AIDS. Isto ja aconteceu com a variola, por
exemplo, e os alunos assistiram a um video que explicava este fato. No entanto,
devemos considerar que a ciéncia ndo € neutra nem divorciada de outros
aspectos sociais. Os cientistas, como ja discutimos antes, ndo sao seres
humanos com poderes especiais; sdo homens e mulheres como os demais.
Também ha cientistas trabalhando em armas bioldgicas, que tanto panico
recentemente causaram pela iminéncia de serem utilizadas. Estes dados nos
levam a argumentar a necessaria discussao das relagdes CTS, que nao leve em
conta apenas aspectos conceituais, pois necessariamente envolvem atitudes,

procedimentos e valores.

A discussdo CTS fica explicita quando o uso dos seres humanos como

cobaias, cujas vidas seriam colocadas em risco, sdo ponderados:

(...) se a vacina obtiver éxito, estes paises ndo seréo beneficiados, pois ndo
terdo condi¢bes financeiras para adquiri-las. E se nao obtiver, quem se
responsabilizara pelas centenas de “cobaias” infectadas? Nao podemos nos
esquecer que estas pessoas ndo sao simples cobaias e que mesmo que
somente um fosse infectado durante os testes, esta pessoa seria mais uma a
sofrer os sintomas desta doenca cruel e devastadora. TAG3PI
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Aqui temos alguns pontos que merecem destaque. A discussdo que os
alunos estabelecem em relagdo as desigualdades econdmicas entre aqueles que
sdo os detentores da ciéncia e da técnica e os que vao ser utilizados para
aprimorar esta técnica, reconhecendo que, apos o trabalho feito, estabelecer-se-
ao relagdes econdbmicas entre os que produziram a vacina e 0s que necessitam
consumi-las. E, neste caso, estes ultimos ndo teriam condigdes para isto, como
também nao teriam certamente condigdes de arcar com as consequéncias em
relacdo aos infectados. Esta discussdo poderia ser aprofundada com as

consideragdes de Santos:

Tanto nas sociedades capitalistas como nas sociedades socialistas de estado
do leste europeu, a industrializagao da ciéncia acarretou o compromisso desta
com os centros de poder econémico, social e politico, os quais passaram a ter
um papel decisivo na definicho das prioridades cientificas. (...) A
industrializagdo da ciéncia manifestou-se tanto ao nivel das aplicagcbes da
ciéncia como ao nivel da organizagao da investigagéo cientifica. (1998, p. 34)

Neste sentido, a interligagcdo entre os diferentes setores que compdem a
sociedade, e a ciéncia imbricada no contexto politico e econdmico mundial,
poderia ter sido abordado. No entanto, observamos uma discussao humanitaria,
na qual os alunos valorizam a vida e o ser humano, independentemente da classe
social, cor da pele ou pais. Neste grupo fica explicita a preocupagdo pelo
sofrimento das pessoas e o reconhecimento da realidade da AIDS. E isto merece

destaque como um indicativo de formagao em valores.

Voltando ao foco da discussao, percebemos que os temerarios a ciéncia e
ao avango tecnolégico ndo querem sequer saber de vacina, rechagam qualquer
tentativa de reverter o quadro da AIDS no mundo por outro meio que nao seja o
da prevencdo com os métodos ja conhecidos. Refletem, neste caso, o
pensamento de muitas pessoas que, sendo de geragdes mais antigas, e que, por
nao terem convivido desde pequenos com aparatos tecnoldgicos, demonstram
uma certa desconfianca com tudo o que é novidade, principalmente na area da
saude. Assim, o grupo, para defender a posicdo contraria a vacina, usa
argumentos descabidos para tentar convencer que sua postura deve ser aceita.

Esta idéia ficou clara no posicionamento da ONG Prevencao e Solidariedade:

Com a vacina, o indice de natalidade aumentaria significativamente,
acentuando a pobreza em certas nagbes, junto com o aumento do indice de
dependentes quimicos, que encontrariam um motivo a mais para se drogar (o0
fim da AIDS). TAG6PI
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Nesta mesma linha, as ONGs desconsideram os avangos da ciéncia e da
tecnologia e véem no continuismo das praticas preventivas ja estabelecidas, a
esperancga de que a AIDS um dia acabe. Numa visio alienada, fecham os olhos
para aprimoramentos cientificos e tecnoldgicos que podem promover meios de
prevencao mais eficientes, apostando tudo na sociedade, na individualidade de
cada um, como se as pessoas particularmente fossem capazes de reverter o
quadro do avanco mundial da AIDS, com base em principios de conduta, que
evidentemente necessitariam ser retomados. Desconsideram que as campanhas
de prevencao existentes ndo tém dado conta do crescimento da AIDS no mundo
e, de uma certa forma, ndo se colocam como responsaveis por sua erradicacio.
Mais ainda, a ONG Saude e Moral, que rejeita os mais simples instrumentos de
prevencao por julgar que a conduta com base em rigidos padrées morais seja
capaz de resolver a complicada questdo da AIDS no mundo o que poderia ser
possivel caso as pessoas assumissem de fato as religibes que pregam estes
principios. Tais idéias podem ser observadas a partir da afirmagcdo da ONG

Saude e Moral:

(...) o individuo deve fazer a prevengdo através da educagcdo e com o0s
principios morais. TBG6PI

Numa visao utilitarista da tecnologia, ha a crengca de que a vacina pode
salvar a vida de milhares de pessoas. E uma visdo romantica da questao
econdmica pressupde que Os recursos gastos com a doenga, caso ela acabe,

serdo destinados automaticamente para outros setores da sociedade.

Pela analise feita, pode-se entender que os dados apresentados e a
postura adotada pelos diferentes atores sociais refletem de um certo modo, o
pensamento da sociedade atual, que se omite e desconsidera que os principais
problemas socioambientais que nos afetam apresentam multiplas causas e, por
isto mesmo, requerem solugcdes que contemplem todos os aspectos possiveis, 0s
quais devem ser analisados numa visdo de mundo que supere a linearidade do

pensamento, adotando posturas mais realistas entendidas numa visao sistémica.

A organizagdo da UD talvez seja, em parte, responsavel pela linearidade
que é evidente na argumentagdo. Esta € a forma de pensamento comum da
sociedade atual, constituida no paradigma da ciéncia que considera que existe

um método cientifico e que uma causa responde por um efeito, por exemplo.
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Também acredita que a ciéncia esta a servico da sociedade e que a técnica é o

resultado direto do conhecimento cientifico.

Parece que a incorporacao efetiva dos atores sociais por parte dos alunos
impediu-os de se vislumbrarem como colaboradores nesta sociedade que eles
mesmos criticam. E isto fez com que colocassem a responsabilidade de educar as
pessoas, controlar a atuacdo dos laboratérios e dos governos para o néo uso de
cobaias humanas, por exemplo, nos outros. E, de uma certa forma, deixam
transparecer a idéia de que, mesmo envolvidos diretamente no trabalho, o
problema da AIDS e sua relacdo com a sociedade, com a ciéncia, com o0 modelo
econdmico e politico e com a tecnologia, estaria distante de suas vidas. Poderiam
e deveriam recorrer a uma visdo sistémica, mas nao o fazem porque néao
aprenderam a pensar desta forma na escola. Refletem uma idéia de ciéncia e
tecnologia divorciada da sociedade, distante de suas vidas enquanto entes
sociais. Sera que nao ¢ isto que a escola tem demonstrado ao longo da vida
académica dos alunos, ao propor conteudos programaticos completamente
alheios a realidade, descontinuos e, por isto mesmo, irrelevantes para a vida dos

jovens?

Respondemos que sim a esta questdo e concordamos com Chassot,

quando afirma que se faz necessario:

Uma alternativa de mudanga que poderia ser direcionadora de um ensino que
busque cada vez mais propiciar que os conteudos que se usam para fazé-lo
sejam um instrumento de leitura de realidade e facilitadora da aquisigao de
uma visao critica da mesma e, assim, possa contribuir — como ja foi acentuado
— para modifica-la para melhor, onde esteja presente uma continuada
preocupacao com a formacao de cidadas e cidadaos criticos. ( 2001, p. 104-5)

Para tanto, a argumentacéao, entendida como uma forma de apropriagcéo de
conteudo, que abrange tanto os conceitos quanto os procedimentos, visando
também as atitudes, configura-se numa importante aliada para as praticas
pedagogicas que almejam a Educagdo Ambiental. Um individuo capaz de
estabelecer seu ponto de vista a respeito de uma questdo, e que saiba dialogar
com os outros numa perspectiva de complementaridade e ndo de antagonismo, é
de vital importancia para a construgcéo de novas relagdes socioambientais consigo

mesmo e com os demais seres.

Da mesma forma, a ruptura da rotina transmissao-recepc¢ao de conteudos

conceituais, mediante atividades que oportunizam a efetiva participacdo dos
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alunos, possibilita o desenvolvimento da capacidade de argumentagao, entendida
aqui como a defesa de um ponto de vista, com base em determinadas razdes.
Buscar informagdes para embasar e fundamentar suas idéias, organizar dados,
bem como a posterior discussdo dos argumentos com os demais colegas, foram
atividades que demandaram responsabilidade, autonomia, organizagéo,
criatividade, desinibigdo, iniciativa e colaboracédo, e cujo exercicio foi de vital
importancia para o desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais,
necessarias para a construgdo do conhecimento, para a vida em sociedade e

para o re-direcionamento das atitudes pessoais.

Preparar adequadamente os alunos para argumentar suas decisoes,
opgdes e atitudes, prepara-os para a vida (LOPEZ, 1990). No entanto, esta
preparagao para a vida, segundo Novo (1996), ndo pode ser algo abstrato e, por
isto, deve se educar desde a vida, considerando a realidade na qual as pessoas
estdo inseridas. E a partir dai, ajuda-las a adquirir valores como responsabilidade
€ compromisso com seu entorno que facilite as decisbes adequadas nos proprios

contextos.

Considerando o que foi discutido, entendemos que estaria justificada a
importédncia da argumentacdo no contexto escolar. Mas, concordamos com
Alvedra e Santasusana (1995), quando insistem na necessidade de trabalhar a
argumentagao por trés razdes: pelo fato da defesa dos pontos de vista ocorrerem
desde a infancia; por se tratar de um instrumento util para desenvolver
capacidades intelectuais, tais como raciocinio dedutivo e indutivo, pensamento
sistémico, a realizagcao de inferéncias e de previsdes, a selegdao de argumentos
pertinentes e o uso de concessdao como forma de contra argumentacgao; e, por

fim, por se constituir uma intengdo comunicativa bastante precisa.
De acordo com Candela:

(...) pode-se considerar que o ensino baseado no intercambio de pontos de
vista distintos, na argumentacao entre versbes diferentes, no respeito pelas
versdes de cada participante e na tarefa de construir consensos, conduz a
negociagao entre os participantes que promovem e estimula a participagdo e
possivelmente a formagéo dos alunos. (1999, p. 236, tradugéo minha)

Assim pretendeu-se, com a argumentacgdo, oportunizar aos alunos lidarem
com as informacdes, de modo a analisar, comparar e fundamentar uma
determinada escolha, porque acreditamos que a escola, mais do que informar,

precisa investir na formagao integral dos alunos. Necessita, de alguma forma,
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contribuir para que sua formacido académica lhes permita uma participacao ativa
na sociedade em que vivem. Visto que sdo inumeros 0os meios pelos quais o0s
alunos tomam conhecimento dos assuntos que permeiam o seu cotidiano,
entendemos muito mais necessaria a acao educativa para a estruturacdo de
habilidades intelectuais, como é o caso da capacidade de argumentagdo, quando
0 objetivo é atingir a ambientalizagdo da escola e com isto a implantagdo da EA

no ensino formal.

Entdo, a modo de concluséo deste capitulo, retomamos as perguntas que
permeiam as discussbes feitas: Argumentacdo para que? Dentro de qual
contexto? Por que, em que colabora, ou seja, qual a contribuicdo da
argumentagao dentro de uma proposta de ambientalizar o processo ensino-

aprendizagem de Biologia?

Acreditamos que a argumentagdo no contexto escolar ainda
disciplinarizado, forgado pelo contexto real, pode colaborar para que sejam
extrapolados os limites tedricos de uma determinada disciplina e assim auxiliar na
ambientalizagdo do ensino. Ja que, para fundamentar uma escolha que envolve
um assunto de saude publica, no caso um procedimento cientifico que engloba
tecnologia avangada como a criagdo de uma vacina contra AIDS, foi necessario
para os alunos irem além dos conteudos conceituais inerentes a Biologia. Entao,
dentro do contexto escolar de nivel médio, num pais em desenvolvimento, no qual
0 numero de casos de AIDS que afetam os jovens €& bastante preocupante,
discutir o tema vacina contra AIDS, possibilitou ndo sé aprendizagens de
conteudos conceituais, mas a vivéncia de procedimentos, atitudes e valores
importantes para a formacdo dos alunos, ao possibilitar a compreensao do
contexto social no qual estéo inseridos, e explicitar alguns conflitos entre CTS em

nivel global.

Portanto, trabalhar com uma UD que discutiu as relagbes CTS, possibilitou
inserir a argumentagao no contexto escolar. Foi possivel aos alunos vivenciarem
as dificuldades da escolha entre idéias antagbnicas, o exercicio da busca de
informacdes em distintas fontes pra subsidiar a postura adotada que permitiu a
construgcdo de argumentos e por fim estabelecer relagdes entre os argumentos e
as relagcbes CTS. Aqui argumentacdo na perspectiva da dialogicidade, foi

entendida como uma possibilidade do dialogo que se estabelece na defesa de um
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ponto de vista e que visa promover a constru¢cdo do conhecimento na relacao
direta com o Outro e, neste caso, especialmente com os colegas da equipe e da
turma, e ndo apenas na relagdo com o professor. E que, por isto, pode estar em
consonancia com a estratégia pedagogica conhecida como Comunidades de

Aprendizagem, que sera discutida no capitulo que segue.

90



s

CAPIiTULO IV



IV. COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: EFETIVAGAO DA
INTERAGAO SOCIAL

A transformagdo de um ambiente escolar
tipico do século XX em uma comunidade de
aprendizagem do século XXI deve envolver

a maneira como os educadores percebem-se

a si proprios, percebem e tratam os educandos,
organizam, e conduzem seu trabalho.

Paulo Périssé

A incorporacao da Educagao Ambiental no ensino formal é apontada como
uma possibilidade para trabalhar afetos, atitudes, valores e procedimentos e, sem
descuidar do aspecto cognitivo, reorientar as praticas pedagogicas consideradas

ultrapassadas neste limiar do século XXI.

Neste sentido, aponta Périssé (2003) para uma estratégia pedagdgica
intitulada Comunidades de Aprendizagem (CA), cujo eixo central situa-se na

necessidade de minimizar o crescente individualismo da sociedade atual.

Discutimos, no capitulo anterior, o desenvolvimento da capacidade de
argumentagdo como uma possibilidade de incorporar a EA no ensino formal. Aqui,
estaremos ampliando esta discussdo, ja que mais do que uma estratégia
pedagogica, as Comunidades de Aprendizagem possibilitam de forma mais ampla

a interagao social de todos os envolvidos no processo educativo.

Retomaremos agora, em outra perspectiva, o dialogo como ponto central
de acdo dentro de uma CA e discutiremos a importancia da afetividade, da
convivéncia e do respeito mutuo, valores que estdo cada vez mais negligenciados
no ensino formal, principalmente no Ensino Médio que, de certo modo, reproduz
os valores de uma sociedade competitiva, na qual o reconhecimento vincula-se ao

ter e ndo ao ser.

Por fim, abordaremos a possibilidade de extrapolar os limites fisicos da

sala de aula e até mesmo da escola para, numa relacdo mais estreita com a
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comunidade, estabelecer Comunidades de Aprendizagem que envolvam o
entorno escolar e que podera ser uma importante contribuicdo para que se amplie

0 ensino, tanto no aspecto formal, quanto nao formal e informal.

Estaremos, com isto, buscando caracterizar o desenvolvimento da UD e a
constituicdo da sala de aula como uma CA, identificando os possiveis pontos de

convergéncia desta perspectiva pedagogica no trabalho desenvolvido.

1. A importancia do grupo na constituicao de uma CA

Orellana (2002) considera a Comunidade de Aprendizagem uma estratégia
pedagogica que tem, por principio, a construgdo social do conhecimento e que
abre novas perspectivas educativas, particularmente em Educagao Ambiental. O
processo de aprendizagem que gera o saber ser, 0 saber viver e o saber fazer
esta embasado na sinergia de um grupo organizado, no qual a participagao ativa,
a cooperagao, o dialogo dos saberes, a complementaridade, a negociagédo e a

acao reflexiva comum sao elementos fundamentais.

A transcrigdo abaixo de um fragmento dos diarios dos alunos aponta para

alguns destes elementos indispensaveis na concretizagao das CA:

Nossa equipe pensa que este empenho que tivemos neste trabalho, sera muito
importante para o nosso futuro em nossas vidas, pois (nos) tornaremos mais
aguerridos do que ja somos para conquistarmos algo. TDG4D3

Tal reflexdo deixa claro também que os alunos conseguem perceber o
valor do trabalho escolar, numa visdo que amplia a abordagem imediatista tdo
comum atualmente. Consideram o futuro de suas vidas, numa demonstracio
explicita de entender o papel do processo educativo em que os resultados sio
alcangcados em longo prazo. Desta forma, o interesse maior € pela participagcao
num trabalho considerado por eles como formativo e diferenciado para o qual a
participacdo e a colaboracédo de todos é fundamental. Isto aponta para uma das
circunstancias que ocorre, segundo Yus Ramos (2003, p. 12) quando uma sala de
aula chega a ser uma CA: “(...) as experiéncias de aprendizagem estao ligadas

aos interesses e as necessidades dos estudantes”.

Os relatos dos alunos no diario, ao mesmo tempo em que descrevem o que

foi realizado, acompanham uma reflex&do e avaliagéo do trabalho:
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Esta semana foi uma das mais produtivas para o grupo, pois foi nesta semana
em que ocorreram 0S primeiros passos para o grande debate, e isto foi de
extrema importancia para que o grupo tomasse consciéncia do seu papel no
trabalho e na sociedade. TAG2D4

A partir deste fragmento, podemos inferir sobre a importancia conferida ao
grupo e a constituicdo de uma CA. O grupo toma consciéncia de seu papel no
trabalho e na sociedade e se mantém unido para realizar as tarefas propostas.
Aqui ha um rompimento com o individualismo e ha a valorizagdo da equipe capaz
de agir como uma unidade. O que aponta para a efetivagcdo de uma nova postura
diante do ato de aprender. A percep¢ao de que a escola € um lugar de vida e que
as experiéncias escolares podem servir de bagagem para o saber viver ficam
explicitas no relato dos alunos que, desta forma, sentem-se realmente inseridos

na comunidade escolar.

Na realizagéo das tarefas nos sentimos interessados no assunto, pois para as
tarefas sairem perfeitas tivemos que estar por dentro do assunto proposto.
TDG3D1

Neste fragmento do diario, como também em outros, o grupo é salientado,
tanto no que diz respeito as tarefas (conteudos procedimentais) quanto a
construcao do conhecimento. E aqui percebemos que o conteudo conceitual é
considerado como item importante para uma avaliagdo positiva do trabalho, tanto
quanto os procedimentos. Pode-se perceber que os alunos assumem a
responsabilidade por sua propria aprendizagem, o que, para Yus Ramos (2003),
juntamente com o envolvimento ativo na aprendizagem de varios grupos e
contextos, e com a compreensao, aplicacdo, demonstragcéo e interiorizagado da
aprendizagem, constitui-se uma circunstancia que caracteriza a CA na sala de

aula.

Para Coll (2003), a necessidade de buscar alternativas para as limitagdes e
caréncias da educagédo escolar, justifica o surgimento de propostas relacionadas
com as Comunidades de Aprendizagem. No nosso entendimento, ao promover
um novo enfoque do processo ensino-aprendizagem, elas possibilitam, por

consequéncia, a implantagao da Educagao Ambiental no ensino formal.

Para os alunos:

(...) o trabalho em si foi muito importante, pois se trata do mal do século, AIDS.
Todas as tarefas propostas foram 6timas, de grande importancia, nos sentimos
gratificados em fugir um pouco dos conteudos normais de aula. Sempre é bom
usar da criatividade. TDG3D4
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A importancia atribuida pelos alunos ao trabalho realga a necessidade de
retomada das praticas educativas de modo a atender as atuais geragdes. E o
contentamento pela fuga “dos conteudos normais de aula e o uso da criatividade”
destacados deve-se, em parte, a énfase que eles dao a aprendizagem que
considerada como um processo essencialmente construtivo e social, envolve a

participacado de cada um e da equipe.

O reconhecimento do tema tratado — AIDS — como o mal do século aponta
para a necessidade de conhecer o assunto e de estar informado sobre um
problema atual de grandes proporgdes, bem como justifica, de certo modo, a
gratificagao sentida “em fugir um pouco dos conteudos normais”. O que pode ser
dito aqui é que n&o foram os conteudos que fugiram do normal, mas a abordagem
dos mesmos. Os conteudos conceituais desenvolvidos foram aqueles necessarios
para a formacgao dos alunos na disciplina de Biologia, como virus, imunidade ativa
(vacinas), dentre outros, e que os proéprios alunos reconhecem que aprenderam e
que, numa proposta tradicional de ensino, sao repassados como informacgdes
descontextualizadas, encaradas pelos alunos como mais um item a ser

memorizado para o éxito em uma prova.

(...) Incentivados pela responsabilidade de coordenar um evento de
importancia internacional, os integrantes tiveram grande participagdo na
realizagdo do trabalho, dando idéias, tomando iniciativas e expondo seus
pensamentos. TBG1D1

A partir disto, podemos perceber que a participagao dos alunos foi ativa no
processo de aprendizagem. A liberdade para expor suas idéias, a referéncia a
tomada de iniciativa e a possibilidade de expor os pensamentos apontam mais
uma vez para uma maneira diferenciada de lidar com a aprendizagem que, por
consequéncia, fez com que os alunos se sentissem valorizados e valorizassem

estes aspectos do processo educativo.

Este trabalho contribui para todos da equipe. Esta ajudando para que todos
consigam realizar atividades em grupo, para que todos aprendam mais sobre
virus, vacinas e também criarmos experiéncia nestes tipos de trabalho.
TCG4D3

Percebe-se que os alunos se reconhecem como sujeitos, capazes de atuar
na propria aprendizagem, ja que nao receberam informacdes de modo passivo,
como ouvintes, apenas. A valorizacdo da atividade diferenciada pode ser

nitidamente percebida pela expressdo: “criamos experiéncia nestes tipos de
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trabalho”. Experiéncias que os alunos levardo como aprendizado para outras
situagdes cotidianas. Poderiamos inferir que os alunos consideram que, a partir
deste trabalho, estariam aptos a realizar outras tarefas semelhantes, pois ja
teriam uma certa bagagem procedimental, construida pela oportunidade

vivenciada.

Neste ponto, retomamos as idéias de Coll quando afirma que:

As iniciativas voltadas a organizar as salas de aula como Comunidades de
Aprendizagem apontam para uma nova visdo dos processos de ensino e
aprendizagem, abrem caminho para praticas docentes distantes dos modelos
transmissivos e outras praticas pedagdgicas tradicionais e oferecem exemplos
concretos de como se pode ajudar os alunos a realizar aprendizagens
significativas e culturalmente relevantes. (2003, p. 29)

As Comunidades de Aprendizagem, segundo Coll, ndo ocorrem apenas
nas salas de aula. Partem da escola para promover melhorias na organizagao
comunitaria e se constituem em quatro tipos basicos: a sala de aula, a escola, a

comunidade e as comunidades virtuais.

As salas de aula como CA consistem em experiéncias que vinculadas a
concepgdes construtivistas, buscam oferecer uma alternativa ao modelo
transmissivo e outras praticas pedagdgicas tradicionais. A escola como CA amplia
o foco para além da sala de aula, englobando todas as pessoas envolvidas no
processo educativo, isto é, a escola como um todo. Ja as CA referentes a um
territorio, baseiam-se nos anseios da comunidade, buscando o desenvolvimento
comunitario, tanto na vertente social quanto econémica. Por fim, as Comunidades
Virtuais de Aprendizagem usam os espacgos virtuais criados por meio das
tecnologias da informagédo e comunicagédo, sendo trabalhadas sobretudo como

educacao a distancia, podendo abarcar a sala de aula, a escola e a comunidade.

Estaremos considerando a CA no ambito da sala de aula, porque, ao fazer
uma hierarquizacdo na classificacdo de Coll, poderiamos considerar que este
seria o primeiro passo a ser dado: a constituicdo de uma CA na sala de aula e,
aos poucos ou até ao mesmo tempo, quando possivel, ir trilhando um percurso
em uma espiral imaginaria ascendente, avangando e angariando outros espagos
escolares e, por fim, chegar ao envolvimento efetivo com a comunidade na qual a

escola esta inserida.
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A partir desta perspectiva, destacamos o registro nos diarios dos alunos
sobre a forma de organizagao das atividades, considerada importante pelo grupo

e que aponta para uma nova organizagao da rotina de sala de aula:

O grupo ficou bem dividido, organizado, todos cumprem as atividades
propostas e realizam as tarefas. Durante as atividades o grupo se mostrou
bastante motivado, tanto que houve mais empolgacdo para a realizagdo das
tarefas e preocupacdo com a pesquisa e organizagdo, que O Qgrupo se
esqueceu de fazer o diario da semana; durante esta semana ndo ocorreu mais
nada (...) TAG1D3

Aqui € possivel perceber varios aspectos reconhecidos como positivos
pelos alunos. Por exemplo, algumas situagbes almejadas pelos professores,
como o cumprimento das tarefas e a empolgagao dos alunos, em muitas ocasides
dificeis de ocorrer, quando o trabalho é feito no grande grupo, parecem ser
facilmente obtidas nos pequenos grupos, os quais, gerenciados pelos alunos,
organizaram a seu modo o tempo, a forma de resolver as tarefas e a participagéo

de cada um na equipe:

O trabalho deu uma grande contribuicdo para a unido do grupo e informagbes
sobre o assunto. TAG2D1

Retomamos o que afirma Périssé sobre o significado da palavra
comunidade (que transparece nos relatos dos alunos), que implica conjunto,
comunhao, espacgo, participagao e totalidade. Pois vemos a importancia dada ao
grupo pelos alunos, tanto no que diz respeito a interagcdo entre seus integrantes
como a construcdo do conhecimento em si. E que, de certo modo, permite que
sejam trabalhados os conflitos, a diversidade e a relativizagdo, entendida como o
saber sair de si mesmo para assumir o papel do Outro, seja seu colega com

opinido diferente da sua, seja do ator social representado por determinada equipe.

Yus Ramos (2003) destaca varios outros pontos que caracterizam uma
sala de aula como uma CA. Tais pontos estdo presentes nos fragmentos dos
diarios, que foram analisados até o momento, a saber: a responsabilidade
assumida pelos estudantes por sua propria aprendizagem, cujas experiéncias
estdo ligadas a seus interesses e necessidades; o envolvimento de forma ativa
dos estudantes na aprendizagem de varios grupos e contextos; e, por fim, o fato
da aprendizagem ser compreendida, aplicada, demonstrada e interiorizada. Estas

caracteristicas que este autor (p. 12) considera “(...) ecoloégicas por natureza e
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humanistas por principio (...)” € que, como afirmamos, possibilitam o didlogo e

potencializam as interagdes sociais.

2. O didlogo como ponto central da agdo em uma CA

O relato abaixo, extraido do diario de um dos grupos, explicita o porqué o

dialogo é considerado ponto central numa CA:

(...) as decisbes foram tomadas em conjunto, que a opinido de cada integrante
teve grande importédncia e foi levada em consideracdo e que foram
considerados os pensamentos, a tendéncia e as conclusées de cada um para
que as tarefas fossem divididas corretamente e para que o aproveitamento
fosse total ja que fazemos melhor aquilo que gostamos, desde que isto seja
possivel. TBG3D2

Neste grupo nota-se a preocupag¢ao em aliar a necessidade de realizar as
tarefas e o prazer em realiza-las, ja que a preocupacéo de que o trabalho seja
organizado de modo que haja satisfagdo pessoal fica evidente. E como forma de
obter o consenso e o acordo nas decisdes para que todos ficassem satisfeitos, os

alunos recorrem ao dialogo.

Neste caso, estas idéias vao ao encontro do que considera Orellana
(2002), quando aponta o didlogo como um ato criativo necessario para o
intercambio de idéias, que se constitui na esséncia da educacdo. Assim, na UD
desenvolvida, podemos observar, pelos relatos dos diarios, a importancia que os

alunos atribuem para a troca de idéias, para a negociacéo e para o dialogo:

A equipe achou o trabalho muito produtivo onde conseguimos ser criticos nas
idéias que defendiamos e questionar idéias de outras pessoas e equipes.
TCG4D3

Neste ponto retomamos Orellana, quando afirma que as CA enfatizam a

relagcéo dialégica que,

(...) de um ponto de vista hermenéutico trata-se de assegurar a
intersubjetividade da compreensao, da comunicagdo, chave do dialogo, sem
perder de vista o contexto cultural no qual esta é forjada. (2002, p. 223,
tradugdo minha)

Convém destacar que o dialogo nao ficou restrito as atividades inerentes a
UD desenvolvida em aula, como ja foi discutido quando abordamos a
argumentagdo. Também nao ficou restrito ao grupo de trabalho. Estabeleceu-se

em outros momentos. Destacamos o momento da Conferéncia na qual o debate

98



IV. Comunidades de Aprendizagem: efetivacdo da interagdo social

se estabeleceu em um clima de dialogicidade entre os grupos com posi¢des

antagonicas.

Opinamos que este trabalho contribui para aprimorar nosso senso critico e
também nossa capacidade de debater. TDG5D4

Concordamos que o trabalho esta sendo extremamente interessante e com
certeza estara nos acrescentando muito mais do que apenas conhecimento
didatico. Valorizamos o empenho e organizagdo da professora. TDG6D1

Com relagao ao dialogo entre a professora e os alunos, destacamos alguns

fragmentos da avaliagao final da disciplina:

Foi a primeira vez que tive um conteudo tao interessante e envolvente como
este de Biologia. Provocou discussées e trocas de idéias nunca vistas antes
por minha pessoa. TAA34'

A relagdo professora/aluna transcorreu sem maiores problemas, com bastante
didlogo e abertura mutua para discussées. TBA15

Consideramos de fundamental importancia que o dialogo se estabeleca,
nao apenas entre os alunos, mas entre estes e o professor, e que isto se constitui
na esséncia de uma CA, por fortalecer as relagcdes interpessoais, facilitando a

aprendizagem, pois, como afirma Pereira E.:

O dialogo entre professor e aluno constitui principio de procedimento que leva
ao conhecimento critico do ponto de vista educativo e que estabelece uma
relacdo forte com o processo de levar a pensar, ao invés de apenas se
preocupar com o resultado do processo. (1998, p. 177)

Destacamos que a avaliacao final da disciplina, primeiro abriu um espaco
para a auto-avaliacdo, constituindo-se por isto, num dialogo do aluno consigo
mesmo e, posteriormente, com a disciplina, avaliada como um todo. Esta
avaliacdo foi feita também por meio do diario dos alunos ao longo da UD. Isto
evidencia que esta forma de trabalhar, com base em CA, possibilita uma reflexdo

por parte dos alunos, e abre espaco para elogios, criticas e queixas.

Sobre o didlogo, Griin (2003) nos coloca alguns pontos importantes, como
a boa vontade em ouvir o Outro, ndo para questionar e invalidar seus argumentos,
mas para que o Outro se mostre e, assim, quem esta dialogando possa conhecer
melhor as posi¢gdes do Outro. Ressalta com isto que a compreensao surge nesta
relagdo dialdgica. Também salienta a escuta como imprescindivel ao dialogo.

Aqui enfatizamos que esta escuta deve estar acompanhada pelo senso critico

' TAA34 —Turma A, Avaliagdo 34
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que, com base em critérios solidos, torne o aluno capaz de avaliar o que é dito

para poder assumir uma posi¢cao perante a questao.

Destacariamos ainda a importéncia de se colocar no lugar do Outro,
respeitando seus pontos de vista, mesmo quando contrarios. Para Grun isto deve

ser ampliado para orientar a nossa relagdo com a natureza. Afirma o autor:

Isto significa que encontrando a outridade da Natureza poderiamos retornar
para nés mesmos modificados, repensando aqueles preconceitos orientadores
do agir objetificador e antropocéntrico. (2003, p. 7)

Com isto, encontramos pontos de interseccdo entre a CA e a
ambientalizagdo da escola, uma vez que a reorientacéo das relagdes do homem
consigo mesmo e com a natureza constitui-se em um dos principios basicos
almejados pela escola, quando pretende a insergdo da Educagdo Ambiental no
ensino formal e, pelo que pudemos destacar até o momento, as Comunidades de

Aprendizagem, por diversas razdes, contribuem para isto.

3. As interagcées numa CA: a importancia da afetividade, da

convivéncia e do respeito mutuo

Notamos que ja na Semana Il a divisdo e direcionamento das tarefas foram
feitas de maneira mais organizada, consecutivamente mais rapida, tornando o
trabalho proveitoso. Houve um entrosamento maior entre os membros do
grupo. TDG6D2

Estas idéias mostram que os alunos percebem que houve um avango na
organizagdo do trabalho a partir de uma semana de convivio no grupo. A
potencializacdo deste convivio pelas atividades mais do que aprimorar as
relacbes interpessoais melhora também as relacbes de trabalho. O maior
entrosamento € fruto de uma convivéncia mais sistematica com encontros em
aula e extra-classe, motivada por um objetivo comum, que ja foi referido antes:

realizar um bom trabalho, uma boa Conferéncia.

Tal convivéncia também envolve a professora, como os alunos

demonstram perceber na avaliagao final da disciplina:

Relagao professora/alunos é boa, pois apresenta respeito de ambas as partes.
A professora se esforca o maximo que pode para transmitir 0s seus
conhecimentos aos alunos e aprende também. TAA10
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O fato dos alunos fazerem referéncia a transmissao de conhecimentos
merece um comentario, pois vincula-se a visdo do ensino que 0s mesmos
possuem por sua experiéncia com praticas pedagdgicas tradicionais, baseadas no
modelo transmissao/recepc¢ao de conteudos conceituais. Porém, como ja indicado
anteriormente, trabalhamos no sentido de que os alunos mudem esta concepgao,
ja que consideramos a aprendizagem como um processo complexo e pessoal, a
partir das relagbes com os outros e com as fontes de informacéo e, para isto,
procuramos agir no sentido de garantir uma diversidade de situagdes que
potencializem estas interagdes, a fim de que os alunos tenham mais

oportunidades de se desenvolver e de construir seu conhecimento.

Talvez por isto, os alunos percebam aspectos positivos na relagdo com a

professora:

A nossa relagcdo com a professora é muito boa, temos companheirismo e
colaboramos uns com os outros. TDA11

Estas idéias apontam para o que afirma Périssé (2003), que os
professores, neste caso educadores, devem perceber e tratar as criangas (aqui,
adolescentes), ndo como elementos de uma cadeia hierarquica, mas como elos
de uma rede, onde cada um tem sua parte importante no cenario educativo. E isto
esta presente durante o desenvolvimento da UD, tanto no que diz respeito aos
conteudos conceituais como em relacdo aos procedimentos adotados para o

desenvolver do trabalho, o que de certo modo, € reconhecido pelos alunos.

Acreditamos que as CA possibilitam que a relagdo entre o professor e os
alunos ocorra com companheirismo e colaboragéo, ja anteriormente destacados
por eles proprios, bem como com afetividade, com respeito mutuo e com dialogo
que permita a adocdo de decisdes consensuais. Possibilitam aos alunos mais
espacgo para exercer a convivéncia com os colegas, restrita ao intervalo na
maioria das vezes, uma vez que a estrutura fisica das salas de aula dificulta o
convivio entre os alunos. A distribuicdo dos médveis, numa organizagcao espacial
em filas e muitas vezes com lugares marcados, restringe o diadlogo, que ocorre
apenas entre os alunos que se localizam proximos na sala de aula. Também a
dindmica das aulas por vezes se configura em um mondlogo, no qual o professor
€ 0 unico com posse da palavra. Muitas vezes é dificil romper com isto, pois

associada a acomodacdo e a inibicdo, ha o “medo” de infringir regras
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(incorporadas pelos alunos desde as séries iniciais). Assim, mesmo quando ha
solicitagdo de uma reorganizagao diferente do espago da sala de aula por parte
do professor, muitos alunos tém dificuldade de mudar de lugar ou se estabelecer
num grupo que nao seja do seu convivio diario pela proximidade do lugar que
ocupam. Com isto, apenas no intervalo, o chamado “recreio”, ha, quase sempre
em escassos quinze minutos, a possibilidade de conversar com os outros colegas
da sala e de outras turmas; porém, aqui, a liberdade em relacdo ao espaco fica

limitada pelo tempo exiguo.

Reforca-se, portanto a importdncia de desenvolver Comunidades de
Aprendizagem, que favoregam trabalhos em grupos, que possibilitem, nas
interacbes, a re-significacdo de posi¢cdes perante os assuntos discutidos, bem
como por meio do didlogo; e no respeito as idéias divergentes aprender a
conviver com a diversidade cultural, que implica em diversidade de pensamentos
e de valores. Ao mesmo tempo, trocar experiéncias, socializar duvidas e
compartilhar saberes, o que permite a internalizagcdo, de forma singular, dos

momentos vivenciados nas interacoes.

Porque, de acordo com Vygotsky (2001), as relagbes sociais vinculadas
aos processos de aprendizado contribuem para o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores como a memoria, 0 pensamento, O raciocinio e as
emogdes, para citar algumas, a partir das fung¢des psicoldgicas inferiores, que séo
inatas, imediatas e, portanto, biologicamente estabelecidas. Deste modo, as
fungdes psicologicas superiores, que sao mediadas, de ordem cultural e que se
constituem nas relagbes com os outros sujeitos, tém, no aprendizado, a
possibilidade de se desenvolverem. Este é um dos pontos centrais do
pensamento de Vygotsky (2001) e é fundamental para que a escola perceba seu
relevante papel na construgao de individuos plenos. E por isto, inclua na proposta
pedagogica estratégias e mecanismos didaticos que vdo ao encontro destas
idéias.

Para tanto, a conducdo e organizagdo do trabalho docente devem ser
abertas e flexiveis uma vez que nas CA, como afirma Périssé (2003, p. 21) “(...)
as sessdes de aprendizagem s&o atividades de conhecimento em que todos

aprendem e ensinam juntos, ou seja, em que todos sao educadores e a0 mesmo
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tempo educandos”. Os alunos registraram no diario idéias que corroboram isto e

que ja foram alvo de discussdes neste capitulo.

Cabe ressaltar neste momento, o papel assumido pela professora no
trabalho desenvolvido e que, de certo modo, aponta para uma re-orientagao da

conduta docente, notada pelos alunos:
Aulas bem dindmicas, com participagdo mutua professor/aluno. TDA26

Diante disto, fica clara a postura assumida pela professora, reforcada pela
co-participacao dos alunos, considerados nao apenas educandos, depositarios de
conhecimento conceitual, o que vai ao encontro do que afirma Vygotsky (2001, p.
448): “Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe tornar-se o
organizador do meio social, que € o unico fator educativo”. Substitui-se assim o
papel de instrutor e dominador da situagao de ensino, por um aliado, que organiza
o trabalho, faz a mediagdo entre o aluno e o objeto da aprendizagem e que
aprende junto com seu aluno. Muito embora os dados analisados no capitulo
seguinte indiguem a angustia da professora neste movimento de assumir e
reafirmar esta postura, com a qual teoricamente concorda, cabe destacar aqui a
satisfacao pela experiéncia e aprendizagem conquistada tanto em nivel pessoal

quanto profissional.

No caso da UD discutida aqui, a professora migrou do papel de
protagonista da sala de aula, para ser uma coadjuvante (enquanto ao mesmo
tempo assumia a tarefa de pesquisadora). Orientou e auxiliou os alunos nas
tarefas propostas, que incluiam procedimentos inovadores e um tema de
interesse atual, a AIDS. Isto é importante para a formacgao integral dos alunos e
das alunas, um dos fundamentos da escola na perspectiva da CA, segundo Yus
Ramos (2003, p. 10): %(...) a educacéo integral do individuo reconhecendo com

isto, a importancia de conceber o ser humano como um todo”.

Consideramos que as reciprocas relagdes que ocorrem entre professor e
alunos, entre alunos e alunos, e entre estes e os conteudos, sdo imprescindiveis
no processo de aprendizagem. Aqui cabe ressaltar que o conteudo nao inclui
apenas conceitos, mas atitudes, procedimentos e valores, vislumbrando assim,
numa perspectiva mais ampla, o ato de ensinar e de aprender, entendido, é claro,

como um processo dialégico e continuo. Neste caso, o professor, enquanto
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educador, deve ser facilitador da aprendizagem, na medida que faz o elo entre a
teoria e a realidade, dando condigcdes para que o aluno, nas mais distintas

interagdes, construa seu proprio conhecimento.

4. Da CA na sala de aula para a escola e para o bairro

A vivéncia de uma Comunidade de Aprendizagem na instancia da sala de
aula precisa avancgar para a escola como um todo. Isto requer um planejamento
especifico, que envolve desde a sensibilizagdo dos professores, passando por
outras etapas que culminam com a elaboragdo, aplicagdo e avaliagcdo de um
projeto que reorienta as metodologias didaticas adotadas na escola. Aqui se
considera a necessidade de transformar o contexto escolar de forma radical e
inovadora e a CA é vista como possivel alternativa para a melhoria da
aprendizagem na escola bem como para possibilitar a inclusdo social
(IMBERNON, 2003).

Além da sala de aula e da escola, outros autores (COLL, 2003; TORRES,
2003; YUS RAMOS, 2003) apontam para a ampliagdo das Comunidades de
Aprendizagem para além da escola, incluindo a comunidade na qual a escola esta

inserida. Para Torres:

(...) construir uma Comunidade de Aprendizagem implica rever a distincéo
convencional entre escola e comunidade, bem como entre educagao formal,
nao formal e informal e os modos convencionais de conceber e assegurar os
vinculos entre elas. (2003, p. 25)

Desta forma, esta autora concebe a escola e a comunidade como
diferentes instancias com interferéncias mutuas e que, por isto, devem atuar
juntas. Havendo, neste caso, a transformagcdo de uma comunidade escolar,
centralizada na figura do professor e da escola, para uma CA que, de forma mais
abrangente, concebe o sistema escolar numa visao sistémica, cuja participagao
de todos - jovens, adultos e criangas da escola e de fora dela - € fundamental.
Para a autora, esta perspectiva melhora o ensino e a comunidade, pois
transforma os alunos, que passam a ser concomitantemente agentes escolares e

comunitarios.

Para Yus Ramos (2003), as CA devem ser incentivadas e projetadas, e se

assentam na consideragdo do contexto educativo ampliado, extrapolando as
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paredes das salas de aula e da propria escola. Neste caso a CA implica
considerar o processo de ensino-aprendizagem interligado ao entorno da escola e
que se estende também ao meio cultural e familiar no qual esta inserido o

individuo.

No caso da UD desenvolvida, citamos o contato de alunos com
especialistas da propria Universidade, o espago aberto por outros colegas para a
realizacdo da Conferéncia e a participacdo de professores convidados. No
entanto, mesmo que a CA tenha privilegiado inicialmente a sala de aula, encaro-a
como um ensaio e, conforme ja apontei antes, este deve ser um aspecto a ser
melhorado. Considerando que esta perspectiva pedagodgica nao tenha sido
planejada, isto podera ser aprimorado com o tempo, ja que o primeiro passo foi
dado. Por exemplo, a partir da Conferéncia, poderia ser solicitado aos alunos que
elaborassem um plano de agao para divulgar o problema da AIDS na comunidade
escolar numa visdo que incorpore a complexidade das relagbes CTS envolvidas
neste problema, bem como as formas de prevencdo e assim oportunizar a

atuacao de forma efetiva na escola e posteriormente na sociedade.

Cremos que a necessaria relagao entre a escola e a comunidade configura-
se de modo mais facil nas escolas integradas em uma comunidade na qual os
jovens desta comunidade frequentam a mesma escola. No entanto, em muitas
realidades, e particularmente no nosso caso, em que a escola recebe alunos de
distintas comunidades, fica dificil que os alunos assumam-se como agentes
comunitarios. Para superar isto, pensamos que devam ser promovidas
oportunidades de exercicio comunitario para que os alunos, independentemente
do territério onde vivam, sintam-se responsaveis por seu entorno e consigam
promover acdes que colaborem para a melhoria das comunidades nas quais

estio inseridos.

Esta perspectiva, de Comunidades de Aprendizagem referente a um
territorio, ndo deve ser negligenciada, uma vez que podemos pensar entdo em
uma atuagao do aluno no seu bairro ou na sua cidade, motivado pelas atividades
desenvolvidas na escola, e pela vivencia em uma CA em sala de aula.
Acreditamos que isto é valido, mas pensamos que ira se configurar num segundo
momento, quando a escola estabelecer novas relagbes com os alunos

estimulando-os a desenvolverem novas relagbées com seu entorno.
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A partir de toda esta discussdo, cremos que a Educagao Ambiental, como
proposta a partir da qual se questiona a atual situacdo do ser humano no mundo,
tera mais éxito se o ensino estiver em sintonia com uma pratica pedagdgica que
aposte nas relacbes entre todos os envolvidos da comunidade escolar: pais,
alunos, professores, diregdo e funcionarios. E posteriormente oportunize que
estas relagbes sejam estendidas ao entorno da escola e a comunidade em geral.
Isto €, se 0 ensino estiver voltado para o desenvolvimento, a partir das interacdes
sociais, das competéncias necessarias para o agir no mundo de forma reflexiva,
cooperativa e solidaria, o que pode ser viabilizado nas Comunidades de

Aprendizagem.

Considerando agora o desenvolvimento da UD e retomando as reflexdes
feitas a partir dos dados analisados neste capitulo, podemos afirmar que o tema
proposto - AIDS - esteve voltado para a realidade dos alunos, pois consideraram
a AIDS como o “mal do século”. Tal assunto foi amplamente discutido por meio
dos trabalhos em equipe, que incluiram a confec¢ao dos protocolos para subsidiar
o0 debate, bem como a elaboracdo de um documento final. Também buscaram a
construgcédo de argumentos a partir de consultas a diversos referenciais teoricos, e
entrevista com a comunidade que, no caso deste tema, envolveu outros aspectos
além do estritamente cientifico, quando usaram argumentos de natureza social,
politica, econbmica e ética. E, finalmente, com a simulagdo da Conferéncia
Internacional, houve a possibilidade de que as interagdes entre o professor e 0s
alunos, e destes entre si, fossem intensificadas e diversificadas, nao fugindo do
foco do estabelecimento de relagdes dialogicas. Tal experiéncia subsidiou
reflexdes, e consequentes reivindicagdes e agdes no ambito escolar e da
comunidade — neste caso de forma inicial, na relagdo com os grupos de apoio a
prevencao a AIDS — o GAPA. Todos estes aspectos julgamos imprescindiveis
para que os jovens se sintam aptos e atuem de modo responsavel no seu

entorno, fazendo com que a escola cumpra seu papel no cenario educativo atual.

Tudo isto, como ja destacamos, caracteriza uma estratégia pedagdgica
intitulada Comunidade de Aprendizagem, que mais que um titulo € um novo modo
de conceber o ensino-aprendizagem, tanto no que diz respeito a sua estrutura
quanto ao processo. E que possibilitou trabalhar os principios fundamentais que,

segundo Orellana (2002), caracterizam uma CA: o enfoque comunitario, a
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participagado, a cooperagao, a interdisciplinaridade, a resolugado de problemas, o
vinculo social entre o0s processos educativos e as realidades sociais, a
aprendizagem reflexiva na agdo e o enfoque democratico. Estes principios foram
concatenados com os principios da Educacdo Ambiental, presentes durante o
desenvolvimento da UD e que, pela analise feita até aqui permite-nos inferir que

contribuiu para a ambientalizagao da disciplina de Biologia.

Desta forma, podemos considerar que a UD desenvolvida na disciplina de
Biologia, com alunos de Ensino Meédio, possibilitou a vivéncia de uma
Comunidade de Aprendizagem. Os alunos valorizaram o grupo e a efetiva
participacdo de cada um para o bom andamento dos trabalhos, o dialogo foi
potencializado, ocupando o ponto central da acdo em uma CA, bem como as
interagcbes efetivadas em sala de aula demonstram a importéncia da convivéncia
e do respeito mutuo entre os envolvidos no processo educativo. Ao proporcionar a
discussao das relagdes CTS sob o viés da argumentacao e discutindo um assunto
atual e polémico como a AIDS, mais do que conteudos conceituais, foram
trabalhados um conjunto de procedimentos e atitudes que colaboraram para a
insercado dos alunos na realidade em que vivem e contribuiram para sua formacao
enquanto pessoa. A ciéncia e a tecnologia, cada vez mais em evidéncia nos dias
atuais, precisam ser discutidas e contextualizadas. Entdo, desenvolver uma UD
que procurou problematizar as relacbes CTS em torno de um tema de saude
publica, contribuiu para que uma CA se estabelecesse e, ao mesmo tempo,
acreditamos que proporcionou a ambientalizacdo do processo ensino-
aprendizagem. Isto porque permitiu que os alunos responsavelmente se
envolvessem com o tema de modo ativo, com criatividade e cooperacdo mutua.
Seguramente, extrapolaram os limites da sala de aula, refletiram sobre sua forma
de ver a AIDS, os contaminados, seus familiares e mesmo que de forma
elementar, a relacgo CTS com todos estes aspectos. E mais que isto,
exercitaram, numa situagdo simulada, uma das formas de agir para a
transformacdo da sociedade: a participagdo com opinides fundamentadas nas
instancias sociais, nas quais a participacdo democratica dos cidadaos €

assegurada.

Consideramos que a UD desenvolvida oportunizou mais uma maneira de

promover praticas pedagdgicas inovadoras, tanto nas relagdes entre a professora,

107



IV. Comunidades de Aprendizagem: efetivacdo da interagdo social

os alunos e as alunas, quanto entre os conteudos. Considerando que o processo
de formagao da professora embora ja seja permeado de inovagdes, encontra-se
aberto a novas possibilidades, a vivéncia de uma Comunidade de Aprendizagem,
veio contribuir para a efetivacdo de outras praticas pedagdgicas mais coerentes

com os desafios do nosso século.

Para finalizar, compartilhamos com Morin (2000, p. 106) a idéia de que “(...)
€ preciso trabalhar para a humanizagdo da humanidade”. Sendo assim, a
construcao de uma nova sociedade passa pela participagcdo de cada um e de
todos no processo de humanizacao. Processo este, entendido como uma acéao
para transformar as atuais relagbes pautadas por tantos valores negativos e que
contribuem para o agravamento dos problemas socioambientais. Neste ponto,
entendemos que as Comunidades de Aprendizagem situam-se como pontos de
resisténcia a deteriorizagdo das relagdes sociais, que tantas consequéncias
nefastas tém trazido para a humanidade, sobretudo com o agravamento dos
problemas socioambientais na contracorrente dos avangos cientificos e
tecnolégicos. E nisto emerge o importante papel da Educagdo Ambiental, quando
busca a utopia concretizavel de tornar o mundo melhor, apostando para isto no
ser humano que, como um sujeito em construgao, € o unico capaz de refletir e re-

orientar as suas relagdes sociais e com a natureza.

Complementando o que ja foi dito, na visdo de Périssé (2003), a
implantacdo de uma Comunidade de Aprendizagem requer também uma reflexao
profunda, que considere trés dimensdes do processo educativo: o proprio
professor com suas teorias implicitas, a relacao professor-aluno e o trabalho
docente, ou seja, o fazer pedagogico deste professor. Este autor aponta para a
necessidade do professor no século XXI re-orientar a percepgao de si préprio e
passar a assumir, entdo, o papel de quem aprende e que ocupa 0 seu lugar pelo
fato de ser mais experiente e ndo por saber mais. Tal questdo sera discutida no
capitulo que segue, a partir da analise numa abordagem reflexiva do Diario da

professora que se constitui em pesquisadora.
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V. PROFESSORA REFLEXIVA E INOVADORA, SIM.
MAS COMO ME CONSTITUO PROFESSORA PESQUISADORA?

Aprende-se a fazer fazendo.
Mas também refletindo.
A luz do que jd se sabe.

Com vista d agdo renovada.

Isabel Alarcao

A epigrafe aponta um dos pressupostos basicos para que o professor seja
reflexivo: a crenca de que o ser humano estd em processo de construcao
permanente e que a reflexdo é parte inalienavel deste processo. Aponta também
para os objetivos da reflexdo: antever e planejar as mudancas que se fazem

necessarias a fim de concretiza-las no momento oportuno.

Neste sentido, situamos a pesquisa como forma de legitimar a construgao de
teorias educativas e destacamos a importancia de o professor também constituir-se
enquanto pesquisador que investiga sua pratica pedagodgica, a fim de que as
mudangas almejadas apresentem consisténcia tedrica e estejam vinculadas a

realidade docente.

Neste momento, cabe justificar que as imagens duplas que permeiam este
trabalho visam reforcar, especialmente neste capitulo, a idéia da
complementaridade, que ocorreu com a professora enquanto pesquisadora. Na
imagem, ora a face da jovem fica explicita, ora a da velha, mas de tal modo
intimamente interligadas, que a figura, assim como a professora, continua sendo
uma unidade. E embora seja quase impossivel, apés a identificacdo das duas
imagens, conseguir ver uma sem perceber a outra, ndo € possivel ver as duas
figuras ao mesmo tempo, pois, ou fixamos o olhar para uma face, ou para a outra. E
€ assim que entendo que a professora pesquisadora se constitui, pois enquanto
exerce sua tarefa docente, é capaz de sistematizar dados de modo a permitir uma

reflexdo que possibilite a consisténcia de uma pesquisa no ambito educativo.
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Desta forma, na proposta de ambientalizar o processo ensino-aprendizagem
de Biologia, pela articulagdo da discussdao CTS num contexto argumentativo, refletir
sobre o papel da professora que, ao mesmo tempo se fez pesquisadora, € de suma
importancia para que, ao repensar a prépria pratica, sejam promovidas algumas das

alteragbes necessarias para a melhoria do ensino e da escola como um todo.

A reflexdo permite a retomada de idéias consolidadas e muitas vezes aceitas
sem questionamento, bem como a reorganizagado de novas idéias, revendo posi¢des
e reorientando, se for o caso, o caminho. Para Alarcdo (2003), isto fundamenta-se
na caracterizacdo do ser humano como criativo e ndo mero reprodutor de praticas e

idéias exteriores.

Assim poderemos chamar de reflexivo o professor que, individualmente ou
junto com seus colegas, seja capaz de refletir na e sobre a sua agédo, de modo a
criticar e desenvolver suas teorias sobre a pratica, levando em conta as condicbes

que interferem nestas acdes (AMARAL et al., 1996).

A reflexdo se justifica quando existe um compromisso com O processo
educativo, no qual a avaliagdo constante permite reafirmar praticas desejaveis e
alterar o rumo sempre que necessario. Para Ghedin (2002), reflexado e educagao séao
temas inseparaveis e a escola deve ser o local privilegiado para o dialogo critico. E a
construgdo da condigdo propriamente humana, segundo o autor, passa por um
caminho no qual a escola, como lugar de reflexdo, € capaz de promover uma analise
efetiva da realidade que considere ndo apenas as partes na sua relagdo com o todo,

mas a totalidade.

7

Considerando que, para a reflexdo, € importante ter um marco teérico de
referéncia sobre o qual refletir, aqui adotaremos o papel da professora como
mediadora do processo e a concepg¢ao construtivista do ensino. Portanto, na
discussdo que farei neste capitulo, considerarei as anotagbes do diario da
professora pesquisadora obtidas por ocasido da aplicacdo de uma UD na disciplina

de Biologia do ensino médio.

Ao fazer um recorte da minha pratica pedagogica (justifico por isto 0 uso da
primeira pessoa no decorrer deste capitulo) e, ao discutir o ser reflexivo diante da
minha realidade, ndo estarei desconsiderando a importancia que tem o contexto
socio-cultural no qual me situo. Apenas estarei lancando um olhar sobre mim
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mesma, enquanto educadora e pesquisadora, num episodio especifico que
seguramente esta impregnado da realidade e que julgo necessario como um
primeiro passo que podera me capacitar para, posteriormente, trilhar novos

caminhos.

Para tanto, irei discutir aqui o estranhamento desde o fazer pedagogico ao
fazer do pesquisador, as angustias e dissabores, os desafios e as alegrias ante o
novo a partir do Diario, e o assumir a outra imagem como forma de redirecionar o

percurso para prosseguir na caminhada.

1. O estranhamento: desde o fazer pedagégico ao fazer da

pesquisadora

Para Pimenta (2002), quando o professor investiga sua pratica com intengao
de refletir sobre ela, com apoio da teoria, produz conhecimento e atua como
pesquisador. E isto pode ser bastante vantajoso, visto que o professor esta inserido
num cenario, a escola, que lhe é familiar e os dados obtidos poderdo ser
contextualizados a partir da sua experiéncia cotidiana, o que certamente enriquecera
suas conclusdes. E, assim, o professor deixa de ser um usuario acritico do saber
elaborado por outros para atuar ativamente na construcdo do seu préprio saber. O
resultado da pesquisa fica proximo da realidade do professor. No trabalho realizado
por pesquisadores de “fora”, muitas vezes sem conhecer a realidade escolar,
apresentam-se propostas de investigagdo vinculadas a um modelo de pesquisa

cientifica, nem sempre aplicaveis ao contexto da sala de aula.

Elliott encontra justificativa para o pesquisador académico, apenas se ele se

constituir em um aliado do professor:

As atividades de pesquisa de especialistas académicos na escola podem ser
justificadas desde que estas sejam capazes de habilitar os professores a
tornarem-se parceiros ativos na geracao e disseminagdo de conhecimentos sobre
como produzir convenientemente o curriculo e as mudancgas pedagégicas. (1998,
p. 142)

Esta colaboracdo ou parceria, que valoriza o professor, poderia ser uma
forma de aproximar a academia do cotidiano escolar, pois nédo raras vezes 0s

pesquisadores vao as escolas apenas para coletar dados e depois de construidas
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suas teorias ndo retornam as mesmas para prestar contas de seu trabalho.
Certamente este fato contribui para, cada vez mais, acentuar o distanciamento entre
a formacao inicial e a formacao continuada de professores. Entretanto, ha tentativas
que minimizam esta situacdo e felizmente ja existem iniciativas de parcerias e
desenvolvimento de projetos que objetivam estreitar os lagos entre o pesquisador
académico e o professor que esta em sala de aula. Tais situagdes, no entanto nao
substituem a necessidade do proprio professor constituir-se como pesquisador.

Voltando ao foco da discussao, concordamos com Ludke, quando afirma:

Nao tenho duvida de que a dimensao de pesquisa, uma vez superados 0s varios
obstaculos em seu caminho, viria conferir ao professor um poderoso veiculo para
0 exercicio de uma atividade criativa e critica, ao mesmo tempo questionando e
propondo solugbes para os problemas vindos do interior da escola e de fora dela.
(1998, p. 31)

Cabe considerar que um entrave para que o professor assuma uma postura
reflexiva, enquanto pesquisador com a tarefa de analisar dados e documentos a luz
de referenciais tedricos, é a dificuldade de estranhamento entre o ser professor e o
ser pesquisador. Ou ainda aprender o que € pesquisar e conseguir com o tempo o
distanciamento necessario. Deixar de pensar como educadora para analisar com
objetividade, enquanto pesquisadora, os fatos foi, para mim, uma tarefa dificil, pois
demandou, dentre outras coisas, uma visdao mais abrangente da questao. Assumir
uma outra perspectiva de analise, deixando de priorizar os resultados do processo
para o aluno, para analisar o processo em si, destituindo-me de idéias prévias e de

imediatismos, talvez tenha sido o ponto mais sofrido de todo este trabalho.

Esta situacdo pode ser evidenciada por uma situacao real ocorrida no inicio
do ano letivo posterior a aplicacédo da UD. Uma das alunas revelou estar gravida.
Este fato preocupou-me demais, a ponto de considerar-me responsavel por isto ao
julgar que a UD ent&o teria tido uma contribuigdo irriséria na vida dos alunos. Isto foi
acentuado, porque a aluna foi uma das debatedoras na Conferéncia, enfatizando de
acordo com o ator social que representava, a importancia da prevengao,

principalmente com o uso de preservativos.

Nota-se, com este episddio, a preocupacéo legitima da professora com a vida
de seus alunos e a responsabilidade que imprime no ato educativo, de modo a

querer contribuir mais para suas vidas do que apenas lhes transmitir conteudos
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conceituais. Por outro lado, de modo exagerado e simplista, sua crenga de que é
capaz de influenciar a vida dos alunos, obtendo conquistas imediatas do fazer
pedagogico. Talvez este episddio possa reforgar a dificuldade de colocar em pratica
as teorias educativas. Neste caso, a certeza de que o processo educativo é lento,
continuo e que o conhecimento e as experiéncias do professor ndo sdo impressas
nos alunos como se fossem adesivos colados para sempre, existe enquanto teoria.
Na pratica, estas idéias pareciam nao fazer parte do meu pensamento enquanto

professora, o que desencadeou a reag¢ao descrita antes.

Ressalto a importante tarefa de assumir-se enquanto ente reflexivo e em
construgcao para que estes episddios sejam superados e o crescimento pessoal e
profissional, alcancados de modo consciente. Destaco o papel da reflexdo enquanto
capaz de apontar limites nas minhas idéias prévias e, ao aponta-los, possibilitar a
consciéncia deles e a construcdo de um novo caminho. Um processo reflexivo, que
indique apenas os pontos positivos, certamente sera tendencioso na medida que
considerara apenas um lado da questdo, talvez o mais facil, por ser o mais
prazeroso. Aprender com os erros e reconhecer as limitagdes talvez seja uma das

etapas mais dificeis, mas com certeza as que poderao trazer melhores perspectivas.

Aqui quero fazer referéncia a importancia dada a pratica por Pereira E.:

A teoria adquire um sentido de unidade com a pratica, nao no sentido estatico de
dar explicagbes as questdes praticas, mas no sentido dindmico de auxiliar o
encaminhamento, a direcao refletida, critica e criativa da situagéo. (1998, p. 180)
Assim, a importancia do professor ser reflexivo e sentir necessidade de
pesquisar sua propria pratica justifica-se mais uma vez e demonstra a necessidade
de ndo negligenciar sua experiéncia adquirida no contato diario com o processo

educativo.

Libaneo (2002) considera trés significados diferentes para a reflexdo, o que
aponta para a complexidade deste tema. Segundo este autor, a reflexibilidade pode
ser entendida como a consciéncia dos proprios atos; em relacdo direta com
situacdes praticas e numa visado dialética que considera a realidade tal como é, e
como o sujeito a percebe e a interpreta. Assim, percebe-se que de certo modo um
significado precede o outro, uma vez que, para apreender a realidade e interpreta-la

com vistas a mudanca, € importante ter consciéncia de seus proprios atos.
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Visto por este prisma, parece que a reflexdo € uma tarefa facil e corriqueira,
mas a analise da propria pratica ndo € simples. Na maioria das vezes, a consciéncia
de que ha necessidade de alteracdo no rumo, esbarra no contexto da maioria das
escolas, o que dificulta, por inumeras razdes, que o professor estabeleca mudancas,
permanecendo a dificil tarefa de, apds um processo de reflexdo, continuar agindo da

mesma forma que antes.

Para Nacarato et al. (1998), os bastidores do trabalho docente colocam o
professor diante de elementos geradores de tensédo, dentre os quais destacam: as
condigbes de trabalho docente (incluidas condigdes fisicas, profissionais e
burocraticas), as expectativas da sociedade para com este trabalho e a imagem do

professor veiculada pela midia.

Este contexto talvez seja um dos empecilhos para que os professores, ao
invés de ter uma postura reflexiva, continuem adotando praticas rotineiras e
encontrem as mais diversas desculpas para nao refletir sobre o seu fazer
pedagogico. A falta de tempo pelo acumulo de jornada de trabalho, a baixa
remuneragao que impede a aquisigao de referenciais teoricos atualizados, a falta de
uma discussado pedagdgica mais efetiva entre os colegas nas escolas e, por fim,
uma deficiente formacao inicial aliada a falta de um processo de formagao
continuada. Aqui convém destacar que nao € raro encontrarmos professores que
consideram a conclusdo do seu curso como o ponto final de sua formagao
académica. Muitos ndo entendem seu processo de formagdo como um processo
continuo a ser aprimorado. E diante das oportunidades de formacgédo continuada,
quando participam, desviam o foco das discussdes que acabam reincidindo no
desabafo, nas reivindicagdes por melhores condi¢cdes de trabalho, nas reclamacdes
sobre salarios, sobre o numero de alunos, dentre outros. Ndo obstante, mesmo que
sejam reivindicagcbes justas, fogem da discussdao pedagdgica necessaria para
reverter o quadro. Diante disto, na maioria dos casos os professores se
responsabilizam apenas por manter os alunos enclausurados e ocupados com
propostas didaticas frequentemente desatualizadas e, por isto mesmo,

desmotivadoras para si e para seus alunos.

Na busca de idéias que vao ao encontro destas reflexdes, encontro a

contribuicao de Dickel:
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Neste contexto, reivindico a formagao do professor-pesquisador como aquele
profissional que, ao optar pela luta (que é fundamentalmente) coletiva por
alternativas viaveis e comprometidas com a especificidade e o valor do trabalho
docente e com uma educacdo que fomente nas criangas a potencialidade de
inventar e lancar bases de um mundo diferente (...) seja capaz de se engajar na
busca de uma pedagogia e de uma escola que consigam trabalhar neste meio
adverso. (1998, p. 41-2 grifo da autora)

Certamente constituir-se como professor pesquisador € um caminho que
requer empenho, pois € um trabalho vagaroso e continuo, que sera mais frutifero se
estiver associado a um processo de reflexdo coletiva. Porque, para Ghedin (2002),
s6 a acao reflexiva pode possibilitar a constru¢cao da cidadania responsavel e, com
isto, a democracia participativa que, com certeza, ja deveria comegar a ser exercida
no ambiente escolar. Ja que de certo modo a falta de condi¢gdes para reflexdo na
escola e na sociedade € fruto de uma democracia, que longe de promover a
liberdade, torna-se cada vez mais deliberativa. E assim, na escola, ha uma
reproducido da sociedade no que ela tem de menos democratico e participativo: as
decisbes sdo tomadas em gabinetes, muitas vezes por professores que ja se
distanciaram, e muito do dia-a-dia da sala de aula. Diante desta realidade,
felizmente é possivel encontrar exemplos de gestao participativa na escola, por meio
dos Conselhos Escolares, formados por pais, diretores, professores e funcionarios.
Mas tais avangos pontuais ndo diminuem a necessidade de mudancgas da escola,
para que possam contribuir para as mudancgas sociais necessarias. E uma das
mudancas capaz de alavancar as demais € a constituicdo de professores
pesquisadores, capazes de refletir e que atuem ativamente em todas as instancias

do processo educativo.

2. Angustias e dissabores diante do novo

Inicialmente citarei alguns trechos que evidenciam o papel do diario que, além
de promover o autoconhecimento e permitir a reflexao, constituiu-se também numa
oportunidade impar para “(...) por para fora os demdnios que as vezes se acumulam

dentro de nés”, como afirma Zabalza (2002, p. 17).
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A sensagéo de estar aplicando uma unidade inédita é terrivel e ao mesmo
tempo bastante motivadora. D1 !

Aqui fica explicita a minha relagao contraditéria com a UD, pois, como uma
sensacgao terrivel pode ser ao mesmo tempo motivadora? A resposta € simples.
Quando se esta disposto a investir na formacao pessoal e acredita-se que o ensino
pode ser melhorado, ocorre a superagao da acomodacgao, pela certeza de que os
resultados serdo positivos. E ha disposicdo para enfrentar os desafios pela
perspectiva favoravel. Aqui ndo vejo excesso de otimismo, e sim, a crenga real de

que sao possiveis novas conquistas, se houver disponibilidade para isto.

Neste momento estou preocupada! A Turma B esta indo muito bem, mas
acho que ndo decolaram... As demais turmas ainda ndo se organizaram!
Talvez como eu (exigente...) gostaria que estivessem. D3

Bem, esta semana sera decisiva... Um pouco de apreenséo... normal... D3

Ainda estou desconfortavel com a perda de meu posto. Tinha vontade de
dar palpite em tudo. Fazer apartes, explicar alguns pontos que achei que
ficaram duvidosos. Bem, fiquei no meu canto, anotando algumas questées.
D5

Nestas transcricbes fica claro o uso do diario como um desabafo das
inquietacdes e contrariedades da professora ao desenvolver uma UD nas suas aulas
de Biologia. Destacar apenas estes episodios seria fazer deste momento de analise
um muro de lamentagdes cuja validade seria discutivel. No entanto, os destaquei

para mostrar alguns registros de um conjunto de angustias em relagao a propria UD.

Nao obstante, também o diario retrata momentos de alegria, principalmente

quando o trabalho seguiu o encaminhamento esperado:

Bem, esta turma [Turma C] fez um excelente trabalho. Destaque para varios
alunos, simplesmente muito bons. Deram um “show”. Como resultado a
vacina foi aprovada com algumas condigbes. Fiquei empolgadissima, muito
feliz. Chamei a aluna da Bélgica que faz Intercambio’, perguntando a ela o
que tinha achado. O que ela achou muito bom foi a capacidade de cada
aluno responder tranquiilamente as questbes rapidamente, no debate. Disse
que nunca participou de uma atividade como esta e que a liberdade que o0s
alunos tém aqui, néo tem na Bélgica. D5

' D1 - Diario da professora da primeira semana

2 Intercambio por um periodo de um ano entre paises para estudantes do ensino médio. Na minha
escola todos os anos recebemos alunos de distintos paises.
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Neste fragmento do diario fica evidente que a UD era capaz de entusiasmar a
professora, quando percebia o verdadeiro envolvimento dos alunos no trabalho e a
satisfacdo deles com a atividade. No caso desta turma, ndo s6 a abordagem
conceitual foi consistente como a desenvoltura como se apresentaram diante dos
colegas. Levantavam do lugar e caminhavam dialogando diretamente com os alunos
da platéia e com os debatedores. Quanto ao comentario da aluna, foi muito
interessante que a UD também oportunizou a ela a vivéncia de uma atividade
diferenciada que a fez comparar o ensino daqui com o do Primeiro Mundo. Isto me
deixou bastante contente, pois freqientemente subestimamos o ensino no nosso

pais e, nesta situagao, considero que estamos avangados em alguns pontos.

Ghedin (2002 p. 147) afirma: “A reflexdo nos retira do enigmatico, desinstala-
nos do momento presente”. No entanto, acrescenta ele que todos temos uma
tendéncia a acomodacgao. E assim a vontade de mudar, por mais forte que seja,
esbarra na inércia a que estamos submetidos por receio dos riscos que a mudanga e
o novo acarretam. Entdo, mais do que ter consciéncia da importancia da reflexao, o

professor deve estar motivado e disposto a aderir a esta pratica.

A partir de agora, farei uma exposicdo que pretende retomar algumas
questbes que serao analisadas num contexto mais amplo, ndo apenas como
desabafos, mas como indicativos da compreensido da prépria pratica a partir das
teorias que pretendem nortear meu modo de agir. E, partindo de uma visdo geral do
Diario, no qual minha angustia transpira pelas palavras, situarei em alguns pontos os
dissabores e inquietagdes que a UD provocou em mim, levando em conta também a

avaliagao por escrito, feita pelos alunos ao final do ano letivo.

Destaco uma afirmacdo do Diario da Terceira Semana que, com certeza

estava presente desde o inicio da aplicagéo da UD:

Bem, estou ansiosa para analisar os dados, mas estou reticente com uma
série de questdes. D3
Além do que ja foi destacado, o Diario apresenta uma série de indagagdes
registradas ja na primeira semana. A questdo inicial que se apresenta é: “Como
saber e medir a efetiva contribuicdo deste trabalho em termos procedimentais e
atitudinais para a vida dos alunos?” Encontro nesta questido dois pontos que

merecem ser discutidos.
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Em primeiro lugar, € uma questdao de cunho mais reflexivo e para a qual
inexiste uma resposta simples e direta. Diria que é praticamente impossivel saber e
medir a efetiva contribuicdo de um trabalho para a vida dos alunos. A crenca de que
o ser humano esta em processo de construgado e que cada um se faz ao longo de
seu percurso historico, ja indica que esta atividade, como tantas outras, podera ter
uma contribuicdo para a vida dos alunos, que depende mais da forma como ele (o
aluno) internalizou a experiéncia vivida e se apropriou dela, do que de todas as
intencionalidades que o professor possa ter imprimido no trabalho. Entdao retomo o
ponto inicial: se os resultados dependem também do aluno, como saber se
contribuiram ou ndo para sua vida? E neste ponto lembro a discussao feita a partir
do episodio da aluna que engravidou. SO por este fato € possivel afirmar que a UD
nao tenha contribuido para a vida dos alunos? Respondo a esta questdo que néo,
reafirmando que o processo educativo requer um fazer que ndo depende somente
da atuacdo do professor, mas de todos os envolvidos: alunos, pais, colegas,

funcionarios, direcdo da escola, etc.

Considerando, que o questionamento levou em conta os conteudos

procedimentais e atitudinais, destaco o que sobre isto nos aponta Pozo:

(...) héa tempos no ensino médio, os conteudos do curriculo eram em sua grande
maioria conteudos verbais, hoje se assume que os conteudos sdo bem mais
diversos. Os alunos néo s6 aprendem a dizer (...), mas também a fazer usando
estes conhecimentos na resolugao de problemas, na interpretagdo de fendmenos
ou de situagdes e inclusive a comportar-se de determinadas maneiras (...) (2003,
p. 50)

Os conteudos por muito tempo foram considerados apenas conceitos e
informagdes, embora ainda o sejam para muitos professores. Diante disto, a tarefa
da escola era, ou ainda é para alguns, de apenas “passar’ informacdes. Hoje
felizmente muitos ja tém uma visdo ampliada de que os conteudos n&o envolvem
apenas conceitos, mas incluem os procedimentos e as atitudes e que devem
merecer igual atengao por parte do professor. Entdo, é legitima minha preocupagao
em questionar de que forma poderei medir a aquisicao destes outros conteudos.
Mas ndo ha também para esta questdo uma resposta simples. Todos os conteudos,
sejam os conceituais, de procedimentos ou atitudes, sdo aprendidos juntos e
interligados, sendo muito dificil distingui-los. Embora Pozo (2003, p. 50) recomende

que, por tratar-se de conteudos muito diferentes, “(...) sdo aprendidos de maneira
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distinta e, portanto, também devem ser ensinados de maneira distinta”. E mesmo
que isto tenha sido buscado quando optei por uma UD, que ndo apenas tornasse
evidente os conceitos, mas estimulasse de modo particular procedimentos e atitudes
necessarios para a formacao dos alunos, € praticamente impossivel medir como

contribuiram para a vida dos mesmos.

A segunda questéao registrada no Diario da Primeira Semana parece de cunho
mais pratico e pessoal, pois ressalta a preocupacado da professora de sair do seu
papel tradicional. “Como conduzir um trabalho assim, cujos resultados dependem

mais deles do que da professora?”

Talvez no momento inicial do trabalho e da construgao do referencial teérico,
a pergunta tivesse sentido. Avaliando-a hoje, mais de um ano depois, passada a
aplicacdo da UD, julgo que n&o. Se pretendo reger minha pratica sob a perspectiva
construtivista, nenhum trabalho tera o resultado que dependa mais da acido dos
alunos do que da professora. A parcela de cada um é praticamente a mesma,
apenas estdo em patamares distintos e por isto devem atuar de modo diferente.
Cada qual tem a sua responsabilidade diante do processo ensino aprendizagem
que, na minha concepcao, deve ser de mao dupla. Entao diria que os resultados néo
dependeriam mais deles do que da professora, ja que como mediadora e diante da
posicdo de professora que, embora aprenda com seus alunos, é responsavel por
organizar o processo educativo, com certeza os resultados dependiam, sim, e muito,
da atuacgao da professora. E sair do papel principal, deixando os alunos assumirem-
se agentes do processo educativo, também é atuar. Nesta perspectiva, cabe tecer
algumas consideragdes sobre tal questado, na tentativa de compreender melhor estes

questionamentos.

Na proposta original ndo ficava explicito o papel do/a professor/a na condugao
das tarefas, talvez porque este trabalho se destinasse a docentes que ja sabem qual
€ seu papel perante uma turma. No entanto, foi interpretado por mim que eu nao
deveria intervir, deveria deixar os alunos trabalharem livremente e com muita
autonomia nas tarefas propostas. Cabe ressaltar que os alunos contavam com um
material impresso: um caderno contendo subsidios tedricos e as informacdes
necessarias para a realizacdo do trabalho e que eu me encontrava o tempo todo

presente na sala de aula, esclarecendo duvidas, dando sugestdes e acompanhando
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o trabalho deles. O que significa que os alunos nao poderiam fazer tudo o que

quisessem. Tinham metas a cumprir e prazo exiguo para isto.

Acrescento para a discussao, a terceira pergunta: Como driblar a sensagéao

de impoténcia diante dos possiveis resultados?

Tal sensagao talvez se justifique pelo fato de eu nao ter clareza quanto a
resposta da segunda questdo, relacionada a forma como eu deveria conduzir o
trabalho. Atribuo estas inquietagcdes a idéia inicial eu tinha da mediagdo e que

tentarei explicitar, a partir de agora, como esta idéia reconstitui-se.

A mediacdo constitui-se num elemento essencial no processo educativo,
quando se acredita que o ser humano constroi-se na relagdo com o outro, na medida
de suas interagdes sociais. Aqui cabe salientar que existem outras instancias de

mediagao no processo de aprendizagem, mas darei énfase ao papel do professor.

Quando o professor é entendido como mediador do processo de ensinar e
aprender, ou como quem orienta e por isto ajuda, se estabelece uma relagcdo de mao

dupla, na qual o professor, enquanto ser em construgcédo, também aprende.

O papel principal do processo é ocupado pelo aluno, mas a presencga do
professor é vital. Neste caso, o professor atua de maneira sistematica, continua, de
modo a nao apenas propor as atividades pedagogicas e acompanha-las, mas
participar ativa e diretamente destas mesmas atividades. Nesta perspectiva, o aluno
nao é deixado a mercé de sua vontade, mas é orientado dentro de um caminho que,
planejado pelo professor, € adequado a realidade daquele. E a mediacéo é
entendida assim, como o elo entre 0 que € aprendido pelo aluno e o aluno, ele

préprio construtor do seu conhecimento.

O que chamamos de mediagado €, para Coll (2003), um tipo de orientagéo e
de guia externo que nao substitui o processo de construgdo de cada aluno, que é
pessoal, mas que se constitui numa ajuda necessaria, que inclui desde a preparagao
e a organizagao das aulas, passando pelo acompanhamento da atuagao do aluno e
pela intervencéo direta e reciproca, ao estabelecer o dialogo, por exemplo, fazendo
perguntas. No entanto, alerta este autor que esta ajuda deve ser ajustada. Sobre

isto, afirma:

Ajustar a ajuda educativa em sala de aula significa assistir aos alunos na
realizacdo das atividades e das tarefas, o que implica prosseguir com um
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acompanhamento de suas atuagdes, desenvolver um trabalho conjunto e atuar de
modo contingente no que fazem e dizem. (2003 p. 23-4)
Esta ajuda, que precisa ser adequada em qualidade e quantidade, precisa
levar em conta o que Coll (2003) chama de elementos do tridngulo interativo: a
atividade mental construtiva do aluno, a agao educativa e instrucional do professor e
os conteudos escolares. Assim serdo contemplados os aspectos que garantam um

“ensino digno” nas palavras deste autor.

Neste ponto talvez se fizesse necessario retomar a idéia de mediacéo, cuja

origem encontra-se no legado de Vygotsky. Para Molon:

A mediacgéo € processo, néo € o ato em que alguma coisa se interpde; mediagéo
nao esta entre dois termos que estabelecem uma relagdo. E a propria relagéo.
(1999, p. 124)

Certamente o que ocorreu no desenvolvimento da UD foi um tipo de
mediacdo que nao se caracterizou por uma intervencido direta da professora. Na
verdade, no meu ponto de vista, como n&o se estabeleceu uma mediagao efetiva,
mais de perto, me senti distante dos alunos e angustiada por ndo exercer a agao
mais diretiva a que estava acostumada. Fiquei como uma colaboradora e
orientadora do processo, excluida das relagdes mais efetivas e afetivas com os
alunos. Se é que posso dizer assim, sai do “centro” da mediagcdo. Talvez este
sentimento esteja acentuado pela perda do papel de protagonista, que até entéao se
estabelecia nas relagbes da professora com os alunos, mesmo quando do uso de
diferentes estratégias de ensino que valorizavam a atuagdo deles em outros
momentos do ano letivo. Penso também que, mesmo que eu acreditasse na UD
como promotora de conteudos procedimentais e atitudinais, ainda valorizava mais os
conceitos de Biologia que permeavam a UD e a percepgcdo de que os alunos
estavam menos preocupados com a aprendizagem conceitual, foi um ponto de
tensdo, o que pode justificar os dissabores experimentados por mim com esta

atividade.

Aqui convém ressaltar a dificuldade de vivenciar o processo de construgcao
pessoal e profissional, pois o referencial tedrico que norteia nossas acdes s6 €
percebido quando no confronto com a pratica. Assim, a teoria que embasa a idéia de
deixar os alunos exercitarem a autonomia com tudo de positivo que isto implica e a

realizacao disto na pratica acarretou um conflito. O mesmo deu-se ao pensar que 0
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simples fato de reconhecer a necessidade de trabalhar os tipos de conteudos
(conceituais, de procedimentos e de atitudes) seja suficiente para considera-los num
mesmo grau de importancia. Isto mais uma vez permite afirmar que o ser humano se
constréi na agao e é no exercicio docente que vao sendo reafirmadas ou revistas as

teorias pessoais, as quais nem sempre sao faceis de pdr em pratica plenamente.

Também podem ser consideradas as marcas deixadas pelo processo de
ensino a que fomos submetidos ao longo de nossa formagado académica. E assim,
no momento em que temos oportunidade de trocar de posig¢ao, quase que de forma
autdbnoma, repetimos praticas que muitas vezes condenamos®. Se fosse fazer um
levantamento de meus professores em minha vida académica, que felizmente ainda
estd longe de ser encerrada, seria possivel identificar poucos momentos de
autonomia e maijoritarias as situagdes nas quais o professor detinha o papel principal
e, com toda a legitimidade que nés mesmos Ihe conferiamos, nos “passava” os
conteudos, predominantemente conceituais. Talvez isto explique o fato do papel de
protagonista estar tdo arraigado na minha cultura docente. E mesmo que
teoricamente eu tenha outra visdo do ensino, construida e alimentada ao longo de
minha trajetéria docente, embora desenvolva atividades que permitem a inovagéo, a
flexibilidade e o pensamento dos alunos, seja tdo dificil pér em pratica estes

pressupostos o tempo todo.

Retomando o tema, esta “pouca” mediagdo, causa da minha inquietagao deu-
se porque em cada turma foi dada a liberdade para os alunos prepararem a
dinamica de organizagao da Conferéncia e a elaboragao dos trabalhos escritos. Os
alunos resolveram tudo como acharam melhor, e ndo como eu certamente teria feito
ou indicado, inclusive, muitas vezes discordando de mim. Este trecho do Diario da

Terceira Semana mostra bem a negociagao que ocorria:

Acertei com a Turma A que a Conferéncia ocorrera a tarde, fato com que
eles concordaram. No entanto, ndo acataram minha sugestdo de que a
deciséo final da Conferéncia ocorra por votagao entre todos os presentes.
Alegam que cada grupo iria votar na sua idéia. Entdo, em todas as turmas
resolveram que o comité iria decidir no final se liberavam ou ndo 0s
experimentos, no que concordei. D3

® Lembro aqui o Filme Revolugéo dos Bichos, a partir da obra de George Orwell
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Um dos pontos positivos da autonomia conferida aos alunos foi que em cada
turma a organizagdo da Conferéncia, mesmo que seguisse alguns procedimentos
basicos comuns, foi completamente diferente. Isto foi resultante, por um lado, da
individualidade de cada um e de cada equipe, que pode ser bem explorada e, por
outro, pela atuacado da professora, que deixou de ter uma atuacéao diretiva, apenas
colaborando com o andamento das tarefas no que diz respeito a operacionalizagao
das mesmas. Isto contribuiu para que os alunos se sentissem respeitados na sua
individualidade e valorizados, retribuindo assim toda a confianca depositada neles,

com uma boa organizagdo e um andamento adequado das conferéncias.

Seguramente, se a professora autoritariamente dirigisse os trabalhos e
organizasse as conferéncias, estas apresentariam mais uniformidade, mas perder-
se-ia a riqueza da diversidade, pois os alunos teriam a criatividade limitada a alguns

aspectos e nao fariam, como fizeram, o exercicio pleno de autonomia responsavel.

Reafirmando as idéias ja expressas, ressalto que em alguns momentos,
houve a intervencao efetiva da professora, o que dissipou por um momento sua
angustia inicial:

A segunda aula ou segundo encontro, agora com duas aulas foi muito
melhor! Comecei a aula retomando alguns itens do questionario que 0s
alunos haviam respondido na aula anterior (com um pouco de barulho e
consultando uns aos outros). Numa exposigao dialogada fui perguntando
sobre as questbes e reforcando as respostas corretas e acrescentando
algumas informagdes que julguei pertinentes para a seqiiéncia do trabalho.
D1

A satisfagdo pela atuagdo no sentido de orientar de forma mais efetiva os
alunos € um ponto a destacar, pois contribui para reforcar o que venho discutindo.
Exemplificando, a argumentagao sobre o sentimento de “perda do espacgo diretor”,
pode ser analisada de modo positivo, pois mostra a disponibilidade, necessaria em
determinados momentos, de estar atuando de modo mais forte na mediagdo do

processo educativo.

Estes aspectos, retocando o que foi discutido, ressaltam a importancia que a
professora da a seu papel de mediadora no processo e como considera importante o
dialogo, a troca de idéias com os alunos, dando-lhes oportunidade de se
expressarem e discutirem os assuntos abordados em aula. Seria interessante inferir

que talvez fosse mais produtivo se a aplicagdo da UD pela professora fosse feita de
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modo a preservar sua atuagao mais ativa e que seu distanciamento fosse ocorrendo

aos poucos de modo menos traumatico e certamente mais eficaz.

Com estas questbes podemos perceber a preocupacdo que considero
legitima com as questdes de ensino e com a formacgao dos alunos, especialmente no
que diz respeito a mediagcdo. Cabe ressaltar a dificuldade que foi estabelecer um
estranhamento entre o fazer pedagogico, considerando o ensinar e o aprender, para
a professora intimamente ligados, e com o investigar este mesmo fazer pedagogico.
Foi dificil estabelecer esta dicotomia, mesmo que tedrica, entre professora e
pesquisadora, o0 que talvez constitua mais um elemento que justifigue as

inquietagdes reincidentemente transcritas no meu Diario.

Sem duvida, a mediagcdo ou o entendimento inicial sobre mediagao que eu
possuia talvez seja insuficiente para permitir uma reflexdo sobre os dissabores
sofridos por mim no decorrer da UD. Destacarei, portanto um outro ponto que talvez

tenha sido igualmente importante: a n&o preparacéao da UD.

Encontrar uma UD pronta, cujo conteudo e metodologia iam ao encontro do
que me propunha e plenamente satisfazia minha idéia de como poderia incorporar a
discussao CTS na escola, considerando também a relacio estreita estabelecida com

a EA, foi num primeiro momento, o melhor que poderia acontecer.

A qualidade da UD original, no que diz respeito ao modo como deveria ser
trabalhado o tema era, plenamente satisfatéria. O tipo de trabalho era totalmente
inovador. Estava bem fundamentado e proporcionando uma dindmica de sala de
aula adequada aos alunos a que se destinava, ou seja, adolescentes do ensino
meédio, que valorizam atividades com pouca interferéncia do professor, nas quais os
conteudos sdo aprendidos de forma dindmica e criativa, fugindo do modelo
tradicional. Qualquer pessoa da escola, incluindo os préprios alunos, quando
tomaram conhecimento do tipo de trabalho a ser feito, achavam a UD muito

interessante.

Neste caso, menos para mim, que ao longo do tempo, mesmo ciente da
importancia do trabalho e disposta a aplicar a UD, encontrei limites na proposta. As
tarefas pareciam inadequadas e por mais que fosse lido o material, a visdo do todo
ficou prejudicada, resultando na minha angustia e inquietacdo discutidas
anteriormente. Cabe ressaltar que alguns destes limites, depois de uma analise mais
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reflexiva, pareceram pouco relevantes. Atribuo isso, em parte, ao nao planejamento

da unidade por mim.

Cada encontro em sala de aula é sempre unico, mas o percurso que se faz
com antecedéncia na mente, ensaiando-se as palavras e até ouvindo as
possiveis respostas confere ao professor, e particularmente a mim, uma
certa sequrancga. Neste caso, a idéia que eu tenho da unidade é virtual e
isto, de certa forma, me deixa muito apreensiva, ansiosa, o que fez com que
a primeira aula tenha sido, na minha opinido, um desastre! D1
Destacaria que “desastre” tenha sido uma palavra muito forte e considerando
o0 empenho dos alunos no trabalho, penso que o desastre tenha ocorrido comigo,
quando percebi que ndo era tao imprescindivel e que o trabalho com a autonomia
dos alunos fluia sem problemas. E que ser mediadora ndo significa ser “dona da
situagdo”. Hoje reconhego que, olhando para este registro com maior
distanciamento, fica facil entender assim, mas naquele momento foi um duro golpe,

dificil de aceitar por razdes ja discutidas anteriormente.

Percebe-se, que a frustracdo pela ndo autoria, mesmo assumida, de mais
uma atividade inovadora tenha contribuido para a minha resisténcia perante a
proposta. O relato do Diario da Segunda Semana de atividade mostra o que venho

discutindo:

Bem, quanto a atividade... Dificil aplicar uma unidade idealizada por outra
pessoa. Minha amiga perguntou-me por que eu néo tinha criado a unidade.
Expliquei para ela que havia encontrado uma unidade interessante. D1
Esta apreensio ocorreu porque nao estava sob o controle da professora nem
o planejamento inicial do trabalho, nem a escolha dos métodos, textos e
instrumentos de avaliacdo. Isto talvez tenha sido o maior responsavel por todo o
desconforto gerado: a perda do controle da professora, acostumada até entao a gerir
sua pratica pedagogica, com total autonomia para preparar suas aulas e adaptar,
modificar, repensar e, o mais importante, sonhar com as diferentes atividades a

serem propostas para os alunos a cada assunto a ser trabalhado.

Diante destas consideragdes, talvez pudesse ser reforcado que trabalhar com
praticas inovadoras, que fogem da rotina transmissao-recepcédo de conteudos
conceituais ja fazia parte da dindamica adotada nas minhas aulas de Biologia e o

motivo de angustia ndo foi a adogdo do novo ou 0 medo do desconhecido, que é
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inerente a condicdo humana, mas um novo nao planejado em todos os detalhes por

mim. Destaco aqui a avaliagdo dos alunos quanto a dindmica das aulas:

No decorrer das aulas, sempre muito diversificadas, péde-se trabalhar todos
0s conteudos na forma necesséria para sua melhor fixacéo. TAA4

Em geral as aulas foram boas e bem planejadas, mas tiveram certas aulas
que eu acredito, foram desnecessarias, como algumas que nés
colocavamos as cadeiras em circulo para responder algumas perguntas.
TAA8
O carater inovador da disciplina de Biologia ao longo do ano letivo, pode ser
confirmado pela opinido dos alunos sobre o andamento das aulas, por ocasido da
avaliacdo final. Destaco que, embora alguns alunos prefiram n&o sair da rotina, a

maioria dos depoimentos é favoravel a dinamica adotada nas aulas.

Retomo agora o meu Diario, para destacar outros pontos que também

contribuem para as reflexdes feitas até o momento:

Mas... Como sabia que iria acontecer no decorrer do trabalho, agora estou
percebendo alguns pontos:

1. Acho que o tempo para a realizacdo das tarefas sera escasso, pois 0s
alunos séo vagarosos, custam a comegar as tarefas. Mesmo eles tendo
trabalhado em grupos durante todo ano ainda ndo conseguem prontamente
se dedicar ao trabalho.

2. As explicagbes no material disponivel para consulta talvez ndo estejam
muito claras... D2
Apresento um detalhe que julgo importante. Nao ha garantia de que, se eu
planejasse a atividade, os alunos estariam trabalhando com mais agilidade. Os
alunos nao estdo acostumados com tarefas que lhes confiram autonomia e isto
independe de quem as planeja. E com relagdo as explicagbes que constavam no
material, talvez ndo estivessem claras também para mim, que fui me apropriando
delas ao longo do desenrolar do trabalho. Mas sera necessario que o professor
saiba tudo antes? Penso que ndo. E possivel também ir aprendendo junto com os
alunos. Este ponto ja foi discutido e aponta para o fato destas idéias existirem

enquanto teoria, e que na pratica... bem ja falei disto antes.

Aqui enfatizo outro aspecto: os limites apontados para a atividade estariam de
alguma forma mostrando a resisténcia da professora em trabalhar com uma UD que

nao era de sua autoria. Poderiamos inferir que, neste caso, estaria sendo refletida
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nos alunos minha angustia e que por isto ndo estava conseguindo motiva-los,
porque eu propria ndo estava motivada para este tipo de trabalho, mesmo
reconhecendo a sua importancia e valor. Cabe aqui também discutir este aspecto, ja
que a motivagao € essencial quando se pensa no ensino em uma concepgao

construtivista.

Tapia (2003), ao fazer uma analise da motivagdo e aprendizagem no ensino
médio, divide as metas dos alunos em dois grupos: na relagdo com o conteudo e
consigo préprios. A relagdo com o conteudo inclui aprender para saber algo que seja
util e para atingir as notas necessarias. Com relagdo a si proprios, as metas dos
alunos do ensino médio estdo relacionadas com a necessidade de manter e
incrementar a auto-estima, quando querem aprender para sentir-se competentes,

sentir-se aceitos, sem obrigag¢des e, portanto, autbnomos.

Certamente estas metas constituem-se nas razdes que fazem os alunos
estarem motivados e interessados nas tarefas escolares. Deste modo cabe ao
professor adotar estratégias que, ao mesmo tempo em que motivem os alunos,
contemplem as metas dos discentes. Para isto Tapia (2003), aponta alguns
caminhos. Segundo este autor, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos,
mostrando a relevancia especifica do conteudo com atividades que promovam o
trabalho cooperativo, a autonomia e o aprender a pensar. Igualmente, o professor
deve prestar atengdo ao modo como interage com os alunos, tendo cuidado com as

mensagens passadas antes, durante e apds a organizagao dos trabalhos.

Estabelecendo um paralelo com o que foi apontado e com o que foi feito,
podemos perceber que a UD contemplava todos estes aspectos, o que nao

justificaria as inquietagdes da professora com relagéo a proposta.

No entanto, convém destacar que tdo importante quanto as metas dos alunos,
sdo as metas do professor, que incluem também suas motivagées mais intimas para
a escolha da carreira docente. Uma de minhas motivacdes € estar colaborando para
que os alunos, a partir da construgdo do seu conhecimento, consigam desenvolver
as capacidades intelectuais e as habilidades necessarias para agir no mundo. O que
esta muito além da obrigagdo que alguns julgam ter: cumprir programas

descontextualizados e alheios a vida dos alunos. Também o fato de me sentir

atuante de forma direta no ensino, colaborando de perto e gerenciando todo o
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processo, € outra motivagao impregnada em mim e que me da certeza de que fiz
uma escolha consciente da minha carreira profissional. E que aqui, num primeiro

momento, senti perder quando desenvolvia a UD com uma outra dindmica.

3. Assumindo a outra imagem...

Para Lalanda e Abrantes (1996, p. 54), “(...) o pensamento reflexivo contribui
decisivamente para a promog¢do do progresso”. Aqui progresso pode ser
considerado no sentido de avangar em todas as instancias do fazer pedagdgico e
para além destas instancias, porque, uma vez que o professor consegue apds um
processo reflexivo melhorar sua pratica, pode melhorar enquanto profissional e
progredir enquanto pessoa. Isto Ihe confere mais condi¢ées de contribuir para que
seus alunos se tornem melhores e consequentemente a educacdo como um todo

pode prosperar.

Isto & favorecido na medida em que as experiéncias vividas interagem com os
referenciais tedricos e vice-versa. E deste modo enquanto os saberes sao re-
construidos, estdo sendo minimizadas as distancias entre a teoria e a pratica
(AMARAL et al., 1996).

Para ser reflexivo, € importante ter disponibilidade para analisar as situagdes
que desencadeiam a reflexao, suspendendo-a em face de obstaculos ou incertezas.
Além disto, deve haver abertura para o novo e auséncia de posturas dogmaticas
(LALANDA; ABRANTES, 1996). Ja para Alarcao (1996, p. 175), “(...) ser-se reflexivo
€ ter capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido”.

A partir de agora convém destacar a relagdo do que foi abordado com a
ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem e consequentemente da escola.
Neste sentido Copello-Levy (2003), ao acompanhar tendéncias de autores atuais,
afirma que a competéncia reflexivo-critica necessita, entre outros aspectos, estar
centrada na prépria pratica, tanto no que diz respeito as condi¢des reais quanto na
relevancia social, bem como deve servir para a adog¢ao de rotinas fundamentadas
nas quais praticas ja estruturadas podem ser adotadas, desde que vinculadas a um

processo reflexivo e ndo por serem tradicionalmente assumidas.
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Como ja discutimos anteriormente, a adogdo de novas perspectivas
pedagogicas, como as CA possibilitam, concretizar os pontos necessarios para a
ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem. E da mesma forma como ja
abordamos com base no que afirma Périssé (2003) e outros autores citados, a
reflexdo constitui-se num importante elemento para a efetivacdo das CA. Porque, ao
mesmo tempo em que na interagdo social se da a construcdo do conhecimento,
fortalecem-se as relagdes interpessoais, que podem contribuir de modo significativo
para a adocao de ac¢des individuais ou coletivas. Neste sentido, a reflexdo pode ser
uma destas agbes. Desta forma, mesmo que o objetivo do professor seja uma
analise menos profunda, na tentativa de reorientar alguns rumos ou na adogao de
novas posturas mais radicais e inovadoras, a reflexdo constitui-se nhum pressuposto

chave.

Também nédo podemos deixar de inferir que, se desejamos que mudangas
pontuais, num primeiro momento atingindo uma disciplina, por exemplo, migrem e
impregnem a escola como um todo, o exercicio de reflexdo pessoal, bem como a
constituicdo da escola como um todo como uma CA, na vivéncia da qual a reflexdo
como ja foi dito € um ponto essencial, seria um passo importante. Também € preciso
levar em conta que o trabalho docente € complexo e dindmico. Com isto, a
ambientalizagdo da escola poderia a0 mesmo tempo, ou num segundo momento,

ser contemplada.

No entanto, sabemos que ndo é possivel a adogdo de receitas que, como
num passe de magica, resolvam tudo. Entdo, o passo inicial pode ser uma agao
individualizada (eu e minhas turmas), porém acompanhada da busca pelo trabalho
coletivo na escola, para que mais pessoas, pensando juntas e almejando objetivos

comuns, tornem mais facil a tarefa, a meta final a prosseguir.

Destaco aqui o que Nacarato et al., consideram importante:

A necessidade de os docentes, no seu ambiente de trabalho, formarem grupos
para uma reflexao critica e sistematica de sua pratica, considerando o contexto no
qual estdo inseridos e visando a ag¢des/projetos de intervengao no cotidiano com
objetivo de melhoria desta pratica. Sado estas caracteristicas que constituem um
professor-pesquisador, reflexivo e profissional. (1998, p. 101)

Destaco que, na minha realidade escolar, esta tarefa fica facilitada, embora

esteja longe de ter contemplado todos os aspectos necessarios. Ha espaco para o
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professor gerir sua pratica pedagdgica, ndo havendo rigoroso controle externo. Onde
atuo, ha autonomia do professor. Ndo ha imposicdo de formas pedagodgicas e a
criatividade e a liberdade para agir é a regra. Por ser uma instituicdo federal,
algumas conquistas docentes podem ser verificadas: sala de permanéncia,
cumprimento de horas atividade na escola, com infraestrutura minima. Isto, sem
duvida, facilita a adocdo de medidas em diregdo a implantacdo da EA na escola.
Destaco alguns projetos desenvolvidos com professores de outras areas, como uma
Expedicdo de Estudos idealizada pela Professora Claudia Cousin e que é realizada
desde 1998. Também o projeto intitulado: Utilizagdo de Filmes como Recurso
Pedagogico no Ensino Médio, idealizado pela Professora Marcia Araujo. E ainda,
exposicao de trabalhos que reunem diversos professores da escola. Outro projeto, a
Elaboragdo de um Jornal sobre os Direitos Humanos, sera desenvolvido em 2004,
junto com as professoras Marcia Araujo, de Filosofia e Sociologia, Margareth Silva,
de Lingua Portuguesa e Patricia Zanotta de Quimica. Tais iniciativas sdo um
comecgo que apontam multiplas possibilidades e estdo destacadas aqui, no sentido

de evidenciar a importancia de um trabalho coletivo no ambito educativo.

Gostaria de salientar que, mesmo que a aplicacdo da UD tenha provocado em
mim algumas reacbes e sensacdes um pouco dificeis de lidar, destaco o que
Nacarato et al. consideram como momentos fascinantes do cotidiano do professor e
que, de certo modo, resume o que foi discutido até o momento e que reconheco
como vantagens em relagao a outras carreiras profissionais, 0 que me anima a ser

professora:

- a relagdo emocional/afetiva e solidaria, constituidora do ser humano, que se
estabelece com intensidade, na maioria das vezes, com os/as estudantes e
demais atores;

- a belezura® e o encantamento de presenciar e colaborar com o processo de
crescimento e desenvolvimento dos/das estudantes;

- a crenga, a confiabilidade, a satisfagdo naquilo que faz e a certeza de que correr
riscos € necessario quando se busca alguma transformacao;

- a grandiosidade e luminosidade dos momentos de insight, tanto dos estudantes
como de si proprio;

- as boas surpresas dos momentos de superagao dos estudantes, de si mesmo e
dos outros atores do ambiente escolar;

4 Expressao criada e utilizada por Paulo Freire (nota dos autores)
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- a paixao pelo conhecimento, pela possibilidade de conviver e contribuir com o
outro. (1998, p. 93)

Corroborando com as idéias citadas, saliento que estes momentos
fascinantes fazem parte do meu cotidiano profissional e contribuem para minha

felicidade enquanto docente e pessoa.

Para finalizar, cabe ressaltar, no entanto, que esta UD constituiu-se num
desafio, e mesmo que tenham sido apontados os limites que se impdem para que a
professora atue na pratica de acordo com aquilo que acredita ser o melhor, em
nenhum momento esta analise pretende considerar isto um ponto negativo do
trabalho. Pelo contrario, as melhores possibilidades de crescimento estdo na
superacgao de limites. E aqui ndo vejo antagonismo, vejo, sim da mesma forma que
nas imagens duplas, complementaridade. O fazer-se pesquisador e ao mesmo
tempo professor permite olhar os temores e angustias como conquistas. E assim
assumir uma outra imagem... A do professor que reflete sobre sua pratica de modo a
contribuir com os resultados da sua pesquisa para nortear suas acoes e dos demais
envolvidos com a docéncia. Entdo encaro estes limites como desafios que
devidamente refletidos, poderdo apontar novos e melhores caminhos. Destaco o
crescimento intelectual e a constru¢do de um circulo de amigos criticos, como
aspectos positivos. E reafirmo, neste momento, que a busca de praticas inovadoras
e que considerem o aluno como o centro do processo educativo continuam sendo
validas como meu proposito e filosofia docente e que este trabalho foi mais uma

maneira de buscar concretizar estas idéias.

132



CONCLUSOES



CONCLUSOES

Entendamos, pois, a utopia de uma humanidade
em harmonia com a natureza e entre i, ndo
como um sonho impossivel, mas como um

sonho possivel, necessdrio e desafiante...

e que nosso compromisso como educadores

ndo seja uma estagdo a que chegar, mas

uma forma cotidiana de viajar

Maria Novo

Neste momento, pretendo retomar algumas idéias, que ja faziam parte da
minha missdo de ensinar e aprender - ou da minha forma de viajar - e que
puderam ser reafirmadas mediante esta pesquisa. Também identificar alguns
pontos que necessitam ser re-orientados e propor alguns caminhos para um novo

fazer pedagogico.

A primeira idéia que retomo é a minha crenga de que as relacdes dos seres
humanos entre si e com os demais seres estdo atualmente de tal modo
comprometidas, que é indiscutivel a necessidade de retoma-las numa nova
perspectiva. Isto tem justificado as inumeras discussdes sobre o papel da
Educagao Ambiental em novas propostas de ensino e a preocupacido que tenho

com os rumos da minha pratica pedagdgica.

Mas diante disto advém uma questdo que é: Como implantar a EA no
ensino formal numa época que tanto se discute a necessidade de transformacdes

inadiaveis no novo século e tdo pouco tem sido concretizado.

Diante disto, afirmo a necessidade primeira de o professor ter clareza do
que é importante na missao de ensinar e destaco o que Morin considera os

pontos essenciais desta misséo:

e fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, - globalizar
os problemas multidimensionais, globais e fundamentais e dedicar-se a
eles;

e preparar as mentes para responder aos desafios que a crescente
complexidade dos problemas imp&e ao conhecimento humano;
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e preparar as mentes para enfrentar as incertezas que ndo param de
aumentar, levando-as ndo somente a descobrirem a historia incerta e
aleatéria do Universo, da vida, da humanidade, mas também
promovendo nelas a inteligéncia estratégica e a aposta em um mundo
melhor.

e educar para a compreensao humana entre os proximos e os distantes;

e ensinar a cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua unidade
antropoldgica e suas diversidades individuais e culturais, bem como em
sua comunidade de destino, propria a era planetaria em que todos os
animais enfrentam os mesmos problemas vitais e mortais. (2002, p.
102-3)

Em segundo lugar, aponto a ambientalizacdo do processo ensino-
aprendizagem como uma possibilidade de contemplar os aspectos destacados
por Morin, os quais, ao re-direcionar as praticas pedagdgicas poderiam atingir o
que considero a maior meta da EA: capacitar os individuos para a agao
responsavel e solidaria em prol de uma sociedade mais justa, na qual os
problemas socioambientais sejam minimizados e as relagdes entre o ser humano

e a natureza estejam pautadas por principios éticos.

Seguramente estou ciente de que esta nao € uma tarefa facil e que apenas
a educacado nao ira resolver todos os problemas da humanidade, mas tenho
esperancga de que a Educagcao Ambiental possa ser uma valiosa contribuicao para
o re-direcionamento das conturbadas relagcbées que envolvem a sociedade e a

natureza. Sobre isto, concordo com Santos e Sato:

Nao ha duvidas, entretanto, de que o processo educacional pode
incentivar a emergéncia de um sujeito mais critico, historicamente
situado, que possa transformar a realidade opressora. (2003, p. 32)

Argumento aqui que o desenvolvimento de uma atividade na area da
saude, envolvendo a discussao CTS, foi uma importante contribuicdo para a

ambientalizagdo do processo ensino-aprendizagem de Biologia, porque:

e permitiu desmistificar o ensino-aprendizagem da Biologia, geralmente
entendida como ciéncia compartimentada, especializada e separada das
questdes sociais, ja que os alunos extrapolaram os limites tedricos da
disciplina ao buscar argumentos que envolviam questbes tecnoldgicas,
politicas, econdbmicas, sociais, éticas e religiosas, além das cientificas

intrinsecas ao conhecimento bioldgico;
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e possibilitou, ao abordar um tema atual numa perspectiva mais ampla,
trabalhar competéncias que permitam ao aluno pensar o mundo e agir no

mesmo como, por exemplo, a capacidade argumentativa;

e criou situacdes dentre as quais a simulacdo da Conferéncia, para que os
alunos percebessem que o conhecimento € imprescindivel para lidar com e

posicionar-se frente a distintas situacdes cotidianas;

e possibilitou aos alunos fazerem um exercicio rumo a constituigdo de uma
Comunidade de Aprendizagem na sala de aula, na qual as relagbes

interpessoais e a construgao do conhecimento foram potencializadas;

e possibilitou aos alunos um envolvimento efetivo com a proposta,
evidenciado pelo aumento da motivagcdo e pela valorizacdo de outros
aspectos do trabalho (procedimentos, valores e atitudes), em que a nota foi

relegada a segundo plano;

e ampliou os aspectos cientificos especificos da disciplina de Biologia, que
foram considerados segundo os principios da Educagcdo Ambiental, na
perspectiva do movimento CTS, ndo reduzindo a abordagem,
necessariamente complexa e multifacetada, ética e politica das questdes

ambientais, exclusivamente aos seus aspectos biologicos;

e oportunizou um processo reflexivo e critico por parte da professora, que

iniciou sua caminhada enquanto pesquisadora.

by

Estes pontos estdo relacionados a vertente construtivista social do
processo ensino-aprendizagem que, o concebe intimamente associado as
interagbes sociais, num contexto cultural estabelecido, caracterizado pela
convivéncia com outros alunos, com o professor e com os demais integrantes da
escola e da comunidade. E essa perspectiva pedagdgica € importante no sentido
que ja se constitui num primeiro passo para ambientalizagdo, pois rompe com

modelos de ensino autoritarios e transmissivos de conteldos conceituais.

E, mesmo que a EA suponha a interdisciplinaridade e necessite de uma re-
organizacao da escola, tanto no sentido estrutural como no funcional, diante na
nossa realidade, numa escola disciplinar, com exiguos espagos para discussdes

coletivas e inovacdes, creio possivel iniciar pela ambientalizagdo do processo
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ensino-aprendizagem a introducdo da EA no ensino formal. E deste modo
procura-se atingir, num primeiro momento, uma determinada disciplina, no caso, a
Biologia e, posteriormente, extrapolar isto para que na “contaminagao” de outros

espacos disciplinares, a escola como um todo se modifique.

No entanto, isto ndo se da num “passe de magica”. Por isto, apresento
alguns pontos que surgiram como limites e que certamente ndo poderiam ser
omitidos, ja que penso que a misséo de ensinar e aprender passa por transformar

0s pontos negativos, em firmes alicerces para construgdes mais seguras.

Destaco, entdao, que a UD, mesmo que tenha contribuido para o
desenvolvimento da capacidade argumentativa dos alunos, que tenha
possibilitado o dialogo e a confrontagdo de idéias, desenvolvendo a capacidade
de expressdo, tanto oral quanto escrita, apresentou um limite quanto aos
conteudos conceituais. Embora os argumentos tenham sido construidos, levando
em conta distintas faces da questdo e envolvendo outras areas do saber além da
Biologia, estavam, muitas vezes, pouco fundamentados e careciam de
consisténcia conceitual. Isto se deve ao fato de os alunos ficarem presos aos
conhecimentos do senso comum, que permanecem mesmo quando participam de
estratégias pedagdgicas que visam enriquecer o conhecimento dos mesmos.
Também a discussdo das relagbes CTS, que permeava o trabalho, ficou
superficial, sendo pautada por idéias que mereceriam, maior aprofundamento nas
questdes referentes a polémica. Estes fatos podem ser atribuidos, em parte, a
auséncia de uma mediagdo mais consistente por parte da professora, bem como
a falta de um embasamento dos alunos em experiéncias deste tipo, tanto no que
diz respeito a uma sistematizacdo tedrica mais aprofundada da triade CTS,
quanto no que diz respeito a imagem da ciéncia. Isto entdo foi uma limitagao, néo
apenas para os alunos, mas também para mim, enquanto professora, em virtude

do meu processo de formagao inicial.

Mesmo assim, acredito que a proposta original da UD apresenta valor, do
ponto de vista metodolégico, pois aposta numa dindmica de trabalho inovadora,
que possibilita a jovens adolescentes — dispor de autonomia, ter voz e vez dentro
do processo educativo, passar de meros expectadores, como ocorre ha maioria
dos casos, para protagonistas ativos. No entanto, quanto ao aspecto funcional,

mesmo tendo possibilitado o desenvolvimento de procedimentos e atitudes, fez
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com que a questao do conteudo conceitual, por exemplo, ficasse deficitaria, o que
poderia ser minimizado se apostasse mais na mediagdo da professora. Assim,
penso que esta UD deva ser enriquecida, acrescida de espacgos que viabilizem
essa construcido conceitual, que contribua para a superacdao do conhecimento
com base no senso comum. Isto podera garantir um trabalho diferenciado, que
promova a formag&o conceitual dos alunos, pois se um dos objetivos € o debate
levando em conta as relagdes CTS, o trabalho devera oportunizar que isto seja

feito de modo a discutir e argumentar com concepgdes melhor fundamentadas.

Justifico a importancia disto porque, tanto o movimento CTS quanto a
Educagdao Ambiental estdo arraigados na luta pelo resgate da dignidade do ser
humano nas suas relagdes reciprocas e com o meio do qual € parte inseparavel.
Portanto, ao discutir a contribuigdo dos avancgos cientificos e tecnologicos para a
sociedade, ao propor a discussdo democratica da natureza desta ciéncia e
tecnologia e suas implicagées na melhoria da qualidade de vida de todos, esta se
fazendo Educagdo Ambiental. Ou seja, pretende-se formar, com base na
capacidade de argumentacéo, cidadaos que de posse de informagdes adequadas
sobre os avangos cientificos atuais, sintam-se capazes de agir e posicionar-se

sobre a validade e a adequacgao disto para suas vidas.

Quanto a Comunidade de Aprendizagem, creio que os alunos conseguiram
sentir-se parte dela. E mesmo com as limitagbes ja referidas, foi possivel a
construgdo do conhecimento nas relagdes mais diretas, estabelecidas entre o
aluno e seus pares, no que diz respeito ao conteudo conceitual, bem como com
relagdo aos procedimentos, atitudes e valores, com o apoio da professora,
integrante desta CA. No entanto foi priorizada a sala de aula, mesmo tendo sido
promovido um envolvimento ainda que preliminar da escola como um todo e com

a comunidade externa.

Retomando os itens destacados por Morin (2002), necessarios para a
missdo de ensinar, penso que a reflexao que fiz, com o uso do meu Diario,
enquanto professora, permitiu que eu identificasse varios daqueles pontos com
meu referencial tedrico pessoal. Acrescento como fundamental o meu prazer em
me sentir parte de uma CA, inserida num grupo de adolescentes, muitos deles
avidos por aprender e exercitar as mais variadas estratégias de interagdo social.

No entanto, o fato mais relevante foi que, diante da oportunidade de colocar em
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pratica aspectos que eu acreditava com relagdo aos principios educativos,
experimentei uma enorme sensagdo de angustia, por sair do papel de
protagonista na sala de aula. Porém, mais do que um revés, isto tem valor para
mim. Neste momento, percebo que este exercicio de confronto entre a teoria e a
pratica possibilitou-me ao repensar o Ensino Médio, entender alguns porqués da
situagdo pedagogica da educagédo atual. E me apontou, por um lado, para a
necessidade de reforgcar os referenciais tedricos; por outro, a de insistir em
praticas, que vao ao encontro destes referenciais. E por isto justifico, neste
momento, a necessidade premente da formacdo continuada para professores,
aliada a um processo de formacao inicial sdlido, reflexivo e coerente com os

anseios do ensino atual, que busca apoio na EA para sua concretizacao.

Por fim, destas reflexdes, fica para mim um importante aprendizado e
retomo a epigrafe do Capitulo, V de Isabel Alarcédo: “Aprende-se a fazer fazendo,
mas também refletindo a luz do que ja se sabe, com vista a acdo renovada”.
Porque, saber o que se deve fazer e explicitar teorias oralmente, pode ser facil,
porém, colocar em pratica o que se sabe, transformando a teoria, ndo em pratica
apenas, mas numa praxis, € que é dificil; e ai reside o desafio para educadores
comprometidos e cientes da necessidade de incorporar a EA no ensino formal.
Acreditar, ter esperanca e, sobretudo, amor pela missdo que escolheu para sua
vida, procurar sair da acomodacgao e contribuir com a sua parte, mesmo que seja
um primeiro passo, para que as mudangas acontegcam, entendendo que seu
compromisso como educadores ndao pode ser um fim em si mesmo, mas uma

forma cotidiana de viajar.

Assim, espero que este trabalho que procurou evidenciar algumas
vivéncias e experiéncias de ambientalizagdo, tenha conseguido explicitar alguns
caminhos para repensar o Ensino Médio e constitua-se numa contribuigcdo para a
discussao sobre uma das possibilidades de implementar a EA no ensino formal.
Discussao que pode ser fomentada nos cursos de formacgao inicial e continuada
de professores, mas também nos espagos escolares, que poderdao ser
conquistados. E também possa se constituir num referencial que, longe de
apontar solu¢gdes magicas, instiguem ao dialogo, alimente os sonhos e
esperancgas dos que acreditam ser possivel a utopia concretizavel de a Educacéao

Ambiental ser caminho para um mundo melhor.
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1. Unidade Didatica — AIDS 2002 — A vacina contra AIDS



FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL PROF. MARIO ALQUATI
ENSINO MEDIO/ BIOLOGIA |
Prof®. Cleiva Aguiar de Lima

AIDS — 2®(®2:
A VACINA CONTRA A AIDS

Simulacao educativa de um caso CTS sobre a saude
(Gordillo, 2001)

(adaptacao e traducao — Cleiva Aguiar de Lima)

OUTUBRO - 2002



APRESENTAGAO

“Ndo fique nos baixios.

Ndo suba as alturas.
O mais  belo
mirante do mundo
estd mo meio da
encosta’.

Nietzsche

Este material reune os principais documentos para subsidiar o trabalho da
Unidade Didatica: AIDS-2(®%2 a vacina contra a AIDS. S3o eles:

Guia do aluno

Cronograma

Orientacéo para as equipes

Guia para o trabalho

Guia para avaliacao das equipes

Protocolos | e Il

Documentos Polémicos sobre AIDS — Ficticios

Documentos Polémicos sobre AIDS — Reais

N B 8 @ @ N @ H [®

Noticia do jornal Agora



Anexo 1 - Unidade Didatica

GUTA DO ALUNY

A atividade que vamos realizar consiste na simulagdo de um debate sobre um
problema técnico-cientifico polémico e com importantes incidéncias sociais. Trata-se de
um caso simulado, porém, talvez por isso possamos ser mais criativos e defender com
mais intensidade os argumentos possiveis. Vamos supor que uns laboratérios
pertencentes a uma corporagdo de empresas farmacéuticas anunciaram uma noticia
esperancgosa: a obtengdo de um produto chamado AIDS-2002, uma vacina que poderia
ser eficaz contra a AIDS. A primeira vista a noticia nao pode ser mais positiva. Uma das
doengas mais temidas no final do século XX poderia ser evitada no comeco do século

XXI... Porém imediatamente surgem algumas discussdes sobre o0 assunto.

Os laboratérios devem provar os efeitos de sua vacina em milhares de pessoas
antes de poder comercializa-la. O problema é que algumas delas ndo poderédo dar sua
autorizagdo para o experimento: trata-se de milhares de criangas menores de trés anos
com os quais se faria a experiéncia. Por outro lado, parece que nao ha seguranca
completa de que a vacina seja totalmente eficaz. Inclusive se afirma que pode haver
casos nos quais a administracado da vacina, longe de proteger do virus, pode agravar a
doenga em caso de infeccdo. Seguramente este fato fard com que as familias dos paises
mais desenvolvidos n&o queiram participar em um experimento que pode supor um risco
para a saude de seus filhos. Por isso, as empresas farmacéuticas tém planejado que os
testes sejam realizados em criangas dos paises africanos em que a doenga esta mais
disseminada. Alegam que, para tais criancas, a probabilidade de éxito do farmaco pode
compensar os riscos de que o experimento ndo tenha éxito para alguns. Por outro lado,
como a participagdo no experimento sera compensada economicamente, € indubitavel

que esta motivagao sera mais efetiva nesses paises do que nos mais ricos.

A polémica esta lancada. Ao lado daqueles que, por distintos motivos, considera
urgente o comego da experimentacdo com a citada vacina, ha grupos que se opdéem a
esta forma de experimentagao e pensam que deve ser impedido seu comego imediato. A

importancia do assunto e o grau de interesse e preocupagdo com o que esta sendo
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acompanhado pela opinido publica tem feito com que ocorra em poucas semanas uma
reunido internacional de alto nivel para decidir o que deve ser feito. Nesta reunido serao

discutidos os diversos aspectos e implicagcbes do tema.

E este sera precisamente o objetivo de nosso trabalho, simular a preparagéao de
tal reunido, ou seja, preparar os argumentos que cada parte apresentara nela e coloca-
los em comum no que seria a reuniao final para adotar a decisdo de aprovar ou nao (e

com base em que condi¢des) os ensaios experimentais com a nova vacina.

Vamos simular os argumentos favoraveis e contrarios a proposta para cada um
dos atores implicados na controvérsia. Formaremos para isso, pelo menos seis equipes

de trabalho que representardao em aula os distintos protagonistas desta polémica:

1. Conferéncia Internacional sobre a AIDS: organismo internacional dependente
da Organizacdo Mundial da Saude dedicado a avaliar e sistematizar todos os
aspectos relativos a investigacdo e aplicacdo de terapias contra esta doencga.
Um comité deste organismo prepara a reunido em que ocorrera a polémica

decisao.

2. Corporacao de Laboratérios para o Projeto AIDS-2002: conjunto de empresas
farmacéuticas de ponta na investigagdo contra o HIV que afirmam ter
conseguido uma vacina eficaz e que planejam sua aplicagdo em humanos em
um experimento no qual devem participar milhares de pessoas, uma boa parte

delas, criangas pequenas.

3. Departamentos de Saude de distintos paises: que tém grande interesse que
este tipo de experimento consiga, o quanto antes, o éxito definitivo na luta contra
uma doenga que preocupa muito a opinido publica. Sua postura é
majoritariamente favoravel a realizagao dos ensaios, ainda que haja divergéncias

nas posturas dos diferentes governos.

4. Comité de Investigadores sobre Doengas Infecciosas: € um amplo grupo de
cientistas de distintos paises que se opde aos planos de comegar os
experimentos com a nova vacina. Segundo eles, o estado da investigacdo sobre
o tema nao é tdo bom para comecgar os ensaios em humanos. Parece-lhes uma
decisdo precipitada na qual se tem em conta fatores nao estritamente cientificos

e que, além disso, provoca sérias duvidas de carater moral.

5. Por ultimo, vérias organizagdes ndo governamentais se opdéem também ao
projeto. Saude e Moral, é uma das mais radicais, trata-se de uma organizacao

religiosa que considera que esta doenca poderia ser prevenida seguindo as
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normas dadas por Deus sobre a vida sexual das pessoas e abstendo-se de

consumir drogas.

6. Outra associagao Preveng¢ao e Solidariedade, também estara contra estes
experimentos porque considera que o dinheiro investido neles seria mais eficaz
na luta contra a AIDS se fosse destinado a programas educativos para informar

sobre as formas de contagio e prevengao.

7. Também caberia simular outro ator na polémica: um meio de comunicagao
que fosse seguindo a controvérsia (Tele-9, Radio Jovem ou o periddico A
Controvérsia). A equipe que representasse este meio de comunicagao poderia
fazer um acompanhamento informativo do desenrolar da polémica e moderar o
debate final.

Cada uma destas equipes se “colocara na pele” do setor correspondente e
preparara seus argumentos a favor ou contra a experimentacdo com a nova vacina. Nao
se trata de expor e defender a prépria postura real diante de uma proposta assim, senao
de imaginar as razbes que estes atores sociais forneceriam para defender suas
respectivas posigcdes. Imaginaremos as argumentagdes que cada setor vai preparando
em suas reunides prévias para um hipotético debate geral. E conveniente preparar
razbes que possam convencer aos demais de que a postura propria € a mais adequada.

Para isso, deve-se preparar o debate atendendo aos seguintes passos:

1. Decidir os motivos pelos quais se esta a favor ou contra, radicalmente ou com

os correspondentes aspectos e condicoes.

2. Selecionar e analisar a informacao relevante sobre este tema e que possa

servir para justificar a postura que se defende.

3. Desenvolver os argumentos que serao empregados para defender a proposta,
antecipar os argumentos que os demais dardao em defesa da opinido contraria e

preparar a forma como serao contestadas as possiveis criticas.

4. Redigir um informe sobre o tema no qual se justifique de forma detalhada a

postura defendida.

5. Preparar a exposicdo e defesa publica do informe, assim como dos

argumentos que serao utilizados no debate.

Nas primeiras sessdes (aulas) e separadamente, cada equipe prepara suas
proprias posigdes. Para isso contardo com diversos materiais de apoio que consistem em
informacdes simuladas (noticias ficticias) e reais (documentos verdadeiros) relacionados

com o tema. Tambeém terdo a disposi¢ao algumas pautas para a preparagao dos informes
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e exposicao de seu trabalho assim como para a participacdo no debate. A avaliacdo sera

realizada seguindo um protocolo que também sera conhecido pelas equipes.

Além deste material inicial, cada equipe devera incluir novos documentos em
relagdo ao problema que se propde. Estas informacdes podem ser reais e referentes a
polémicas com implicagdes parecidas com as que aqui se desenham. Para obté-las
pode-se recorrer a quantas fontes de informagdes forem consideradas oportunas. Por
outro lado, as equipes também podem elaborar documentos e informagdes ficticias,
porém, com a condigdo que sejam verossimeis, ou seja, que poderiam ser reais se, de
fato, ocorresse uma polémica semelhante. Ao defender cada postura, tampouco serao
aceitaveis propostas cujos dados resultem magicos ou solugdes nas quais um dos atores
sociais elimine os demais com argumentos inverossimeis (promessas por parte das
empresas farmacéuticas de que o ensaio nao causara nenhum tipo de risco, criacdo
repentina, por parte dos governos, de leis que proibam de forma definitiva este tipo de

experimento, etc.).

Depois da exposicao e defesa dos informes elaborados por cada uma das equipes
que encarnam os atores da polémica, sera simulada a realizagdo de um debate publico.
Um ou dois representantes de cada equipe ocupara um lugar na mesa de reunido e
defendera a postura que tenha preparado. Os alunos restantes serdao espectadores do

debate. Posteriormente, se abrira um tempo onde todos poderao participar.

Como ja foi dito, cada equipe devera redigir um informe que explicite a postura
que defende sobre a possivel experimentacdo com a nova vacina. Neste informe seréo
incluidos também as condi¢gbes da experimentacao e os principais argumentos a favor ou
contra ela. Ao redigir esses informes deverao ser levados em conta dois aspectos. Em
primeiro lugar, garantir que as equipes restantes ndo conhegcam previamente (a nao ser
que concordem com as posi¢des de alguma outra equipe e paregca conveniente
estabelecer aliangas para o debate) e, em segundo lugar, garantir que seus conteudos
justifiquem a postura adequada e racional que defende, incluindo-se quantas informacoes
se considerem relevantes para isso. Ao final do debate se tomara uma decisdo
conclusiva sobre o tema que motivou a polémica e serdo estabelecidas as condigdes de

sua aplicacéo.

Os temas dos informes e as exposi¢cdes das diversas equipes, assim como o
debate final deverao centrar-se nas decisbes mais importantes que serdo adotadas nesta
controvérsia hipotética. Para isso, cada equipe/ator devera responder as questdes
abaixo, e justificar com argumentos bem fundamentados seus planos em relagdo aos

aspectos e decisdes presentes na controvérsia:
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1. Hariscos para a salude das pessoas que participardao na fase lll dos ensaios

desta nova vacina? Quais? Poderio ser assumidos?

2. Existem problemas éticos na necessidade de que neste experimento devam
participar criancas menores de trés anos? Em que condi¢cdes seria
moralmente aceitavel ou ilicita a experimentagdo de vacinas em criangas

desta idade?

3. Que implicagdes sociais, politicas e econdmicas tem a doenca AIDS e em

particular, este experimento sobre uma vacina para sua erradicagao?

4. Ha algum outro aspecto que deveria ser considerado para adotar a decisao

de aprovar ou ndo este tipo de experimento?

5. Deveria aprovar-se a proposta de iniciar a fase Il dos experimentos tendo

em vista as informacoes disponiveis?
a) Em caso afirmativo: com que condi¢des?

b) Em caso negativo: que alternativas se propdem e que aspectos deveriam

ser corrigidos para que a decisao fosse favoravel?

c) Em ambos os casos: que implicagbes (vantagens e inconvenientes) tém

essa decisao?

Obs: A equipe devera entregar um diario das atividades que contemple as

questdes:

1. Como foram realizadas as tarefas pela equipe?

2. O que opinamos sobre a contribuicdo do trabalho para cada um e para a

equipe?

3. Como nos sentimos durante a realizagao das tarefas propostas?
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Cronograma

Semana |

« Apresentacao da noticia
+* Questionario individual

+» Discussao do questionario
« Apresentacao das tarefas
+» Distribuicao das equipes
+ Leitura do Guia do Aluno

++ Orientacao para as equipes

Semanas Il e lll

+» Atividade das equipes
+ Preparacdo do documento com a caracterizagdao do ator social que a equipe
representara, bem como os principais argumentos

+ Preparacao da exposicao do posicionamento da equipe frente a polémica

Semana IV
« Preparacao e preenchimento dos protocolos do debate
« Exposicao da postura da equipe perante os colegas

@

+« Entrega do documento

Semana V

+ Debate — Simulagédo da Conferéncia Internacional sobre AIDS
« Aplicagao do questionario final

o,

* Avaliagao dialogada entre professora e alunos
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A CONTROVERSIA SOBRE A VACINA AIDS-23®%)2

Ator social:
CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE A AIDS

Caracterizacdo e postura na controvérsia:

Trata-se do mediador em toda a controvérsia, e o foro onde devera ser adotada
uma decisao definitiva. A Conferéncia Internacional sobre a AIDS seria um organismo
criado pela OMS (Organizagcdo Mundial de Saude) para centralizar o seguimento
internacional das investigagcbes sobre esta doenga e aprovar os projetos experimentais
que possam resultar controvertidos. Nesta conferéncia participam todos os organismos
ou agentes sociais implicados de uma ou outra forma na luta contra esta doenca.
Portanto, os demais atores estdo incluidos nela e seus pontos de vista serao mostrados
ali. Anteriormente a ocorréncia de uma reunido para decidir se serdo aprovados os
planos experimentais com a vacina, um comité deste alto 6rgdo internacional deve
preparar um informe geral sobre o estado da investigagdo biomédica relacionada com as
terapias contra a AIDS e as linhas de investigagdo para a elaboragéo de vacinas eficazes
perante o HIV. Também devera incluir neste informe os procedimentos utilizados para o
desenvolvimento e experimentagdo de vacinas, bem como as distintas fases dos
procedimentos experimentais. Também, este comité devera apresentar uma avaliagcao
geral dos possiveis riscos deste tipo de investigagcdo e uma analise de suas implicagbes
éticas e politicas. Tudo isso formara parte de um “livro branco” sobre a AIDS e as vacinas
que podera ser utilizado como base para enquadrar os debates da reunido da
Conferéncia que este mesmo comité preparatério se encarregara de mediar.

Informacdes que poderiam subsidiar a controvérsia:

O comité preparatério da reunido geral da Conferéncia Internacional deve
documentar-se em relagcao aos diversos temas que servirdo de base para a discussao
entre os demais atores. A apresentacao de uma histéria da investigacao sobre as vacinas
contra as enfermidades infecciosas, especialmente no que se refere aos riscos
potencialmente presentes neste tipo de investigacdo, seria um dos aspectos que este
comité poderia desenvolver. Também poderia preparar um estudo sobre diferentes
aspectos relacionados com a doencga AIDS (aspectos cientificos, histéria, estatisticas de
sua extensao em diferentes zonas do mundo...).

O comité poderia programar, deste modo, uma delimitagdo de quais sdo os
aspectos controvertidos neste tipo de experimento, mostrando as experiéncias que
existem no caso de outras investigagcdes analogas, assim como expor o conteudo das
legislagdes internacionais para este tipo de estudo. Por fim, o comité poderia preparar
uma agenda para a Conferéncia, na qual marcaria os temas centrais da discussado, as
decisbes que poderiam ser adotadas e as condigdes que seriam estabelecidas em fungao
do tipo de acordo aprovado.
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A CONTROVERSIA SOBRE A VACINA AIDS-23®%)2
Ator social:
CORPORACAO DE LABORATORIOS PARA O PROJETO AIDS-2(3®%)2

Caracterizacdo e postura na controvérsia:

Trata-se do grupo de empresas farmacéuticas que vem trabalhando na
investigagdo e desenvolvimento de uma vacina contra o HIV. Apds varios anos realizando
fortes investimentos neste projeto, acreditam ter resultados positivos. No desenho desta
nova vacina, foram combinadas biotecnologias convencionais com modificagcbes
genéticas cujas patentes sao de propriedade da multinacional a qual pertencem estes
laboratérios. Os resultados dos ensaios das fases | e Il tem confirmado o alto nivel de
confianca desta vacina para a protecao frente ao HIV. Por isso, os laboratérios planejam
0 inicio da fase Il da experimentacao (massiva em humanos) para concluir as
investigagdes preliminares para a comercializagao do farmaco. Os fortes investimentos
realizados até o momento obrigam o projeto a comecgar o quanto antes a dar beneficios,
por isso, a Corporagao é contraria a qualquer demora nos seus planos. Os laboratérios
sabem que a melhor forma de garantir a imunidade frente ao HIV é aplicando a vacina
nos trés primeiros anos de vida, por isso planejam que um percentual nao inferior a 50%
das pessoas vacinadas devera ser criangas menores de trés anos. As lacunas que
podem surgir diante de certas noticias que abordam os riscos existentes neste programa
experimental, tém levado a corporacdo a propor que a fase Ill da experimentagédo seja
realizada com adultos voluntarios de todo o mundo (aos quais sera paga certa quantia
em dinheiro, por sua colaboragdo) e com criancas dos paises africanos mais pobres,
justamente aqueles nos quais a AIDS esta avangando mais e ndo fardo oposig¢ao para
testar em criangas uma nova vacina contra o HIV.

Informacdes que poderiam subsidiar a controvérsia:

A polémica em relagdo a estes experimentos devera levar este ator a buscar
todas as informagdes que salientem a gravidade da AIDS e a necessidade de se obter o
quanto antes uma vacina eficaz contra o HIV. Entre as informacdes que poderiam ser
utilizadas esta o nivel de extensao da doenca nas ultimas décadas em diferentes paises
e especialmente no continente africano. Também seria conveniente resgatar polémicas
histéricas nas quais a aplicagdo de vacinas experimentais levou a prejuizos irracionais e
injustificados. Um terceiro tipo de informacédo que permitiria avaliar a postura deste ator
social seria referente ao funcionamento geral das vacinas e sua eficacia para a
erradicacdo de diversas doengas infecciosas.

Também, se deve estabelecer um plano concreto para o desenvolvimento da fase
Il da experimentagdo. O numero de participantes nos ensaios, sua distribuicdo em
diferentes paises, as condi¢coes de sua selegdo, sao alguns dos aspectos que devem ser
definidos com clareza a fim de acentuar os beneficios obtidos por quem se submeter a
vacinagao experimental. Existem varias acusagdes sobre os riscos existentes para quem
participa dos ensaios, bem como sobre a imoralidade de utilizar criangas de paises mais
pobres como sujeitos de experiéncias que conduzirdo ao desenvolvimento de uma vacina
que seguramente se destinara aos paises mais desenvolvidos. O ator social devera
preparar as argumentagdes devidamente apoiadas em dados que respondam a estas
criticas e justifiquem a conveniéncia de iniciar os ensaios da fase lll.
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A CONTROVERSIA SOBRE A VACINA AIDS-23®%)2
Ator social:
DEPARTAMENTOS DE SAUDE DE DISTINTOS PAISES

Caracterizacdo e postura na controvérsia:

Trata-se dos ministérios ou departamentos de Saude Publica dos governos que
participam na Conferéncia Internacional sobre a AIDS. A maioria deles é favoravel ao
comeco dos experimentos com a nova vacina. A opinido publica pressiona para
conseguir remédios para a temida doenca e ndo se entenderia um atraso de qualquer
experimento para tal finalidade. Por outro lado, as terapias contra a AIDS s&o caras e os
custos das mesmas sao outro argumento favoravel aos experimentos para obtencao de
uma vacina que acabe com a doenca. As empresas seguradoras pressionam muitos
governos para que apdiem os planos experimentais com a nova vacina a fim de serem
evitados gastos de tratamento médico com os doentes, o que ocorreria se a vacina
eliminasse, apds alguns, anos todas as possibilidades de contagio. Os governos com
sistemas de assisténcia sanitaria publica também querem ver reduzidos os gastos
publicos dos tratamentos dos doentes com AIDS. Em funcdo de diversos fatores
(sensibilidade da opinido publica para estes temas, influéncia das seguradoras, forma
que se adotam as decisoOes, etc.) ha distintas posturas perante a controvérsia por parte
dos distintos governos. Os EUA estariam de acordo em autorizar imediatamente o inicio
dos experimentos na forma prevista pela corporagédo farmacéutica (ndo se pode negar a
inclusdo de empresas norte-americanas). A Unido Européia deve adotar uma postura
comum que, sendo favoravel aos experimentos, possa conter certos aspectos (empresas
de alguns paises colaboram com o desenvolvimento da nova vacina, mas devem ter em
conta também que a opinido publica européia se divide entre o desejo de acabar com a
doenca e as reticéncias morais de que os fins justifiquem os meios). O restante da
comunidade internacional estd também dividido, sendo especialmente dramatica a
posicao dos paises africanos que se debatem entre o sonho de acabar com a epidemia e
o temor de que sejam utilizados em uma nova forma de exploracao do Norte sobre o Sul,
desta vez deslocando para si a parte penosa do desenvolvimento de novas terapias que
apenas servirdo para os cidadaos dos paises ricos.

Informacgbes que poderiam subsidiar a controvérsia:

Seria conveniente conhecer quais sdo as causas que realmente serao utilizadas
para a aprovacao e controle de experimentos tdo controvertidos quanto estes. Também
poderiam ser analisadas a procedéncia geografica do capital dedicado a investigagao
biomédica e a atitude dos diferentes governos diante destes temas. Por outro lado, pode
ser interessante, resgatar informacoes sobre os sistemas de assisténcia médica (publica
ou privada) e a protecao sanitaria que a populagao tem nas diferentes regiées do mundo.

Também seria conveniente preparar informes que argumentem e justifiquem as
posicoes distintas dos governos que participam na Conferéncia Internacional. Os dados
sobre a incidéncia em cada pais da doenga e os gastos derivados de seu tratamento
poderdao ser informagdes Uuteis neste sentido. De singular importancia seria a
documentacdo sobre a situagdo dos paises africanos com relagao a estes temas, e as
propostas e condigbes que os governos de cada regido do mundo podem formular.
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A CONTROVERSIA SOBRE A VACINA AIDS-23®%)2
Ator social:
COMITE DE INVESTIGADORES SOBRE DOENCAS INFECCIOSAS

Caracterizacdo e postura na controvérsia:

Trata-se de um grupo de cientistas dedicados a investigar sobre doencas
infecciosas que consideram precipitado o comego dos ensaios da fase Ill com a nova
vacina. Do ponto de vista deste grupo, as razdes pelas quais se propde a vacinagao
massiva em humanos nao resultam de um verdadeiro éxito cientifico na criagcdo de uma
vacina que se diferencia das que vém sendo estudadas em outros laboratérios. Os
motivos para propor este experimento agora seriam, principalmente, os interesses da
corporacdo em mostrar alguns resultados para seus rivais no setor farmacéutico. Este
comité de investigadores tem publicado certos informes cientificos que previnem sobre os
riscos da vacina nao ser eficaz em um bom nimero de casos e longe de proteger contra
a doenga poderia acelerar o processo patolégico no caso de infecgdo. Outro aspecto
denunciado pelos cientistas € a possibilidade de experimentar em criangas de paises
africanos uma vacina que, tendo éxito, sera utilizada principalmente nos paises ricos.
Parece-lhes que esta possibilidade € realmente imoral ja que, segundo eles, a primeira
norma obrigatéria dos investigadores € que nenhum ensaio cientifico justifica por em
risco vidas humanas ou submeter alguns individuos a provas arriscadas cujos beneficios
somente serao desfrutados por outras pessoas.

Informacgdes que poderiam subsidiar a controvérsia:

Todas as informagdes relacionadas com a ética da investigacao cientifica podem
ser Uteis para este caso. Os dados sobre casos histéricos em que os experimentos
cientificos tenham suposto um risco efetivo para a vida das pessoas podem ser muito
relevantes para documentar o ponto de vista deste ator social.

Serao Uteis, também, quantas informagdes possam ser resgatadas sobre o estado
real da investigacdo sobre as vacinas contra AIDS e as dificuldades inerentes a estas
tecnologias. Trata-se de um grupo que se opde ndo apenas a fase Ill dos experimentos,
mas a propria investigacdo cientifica, reclamando, inclusive certa autonomia dela a
respeito de outros interesses, inclusive os comerciais, presentes nas investigagdes sobre
AIDS. Por isso, o nivel de documentacao cientifica e de informacéo técnica sobre o
assunto das vacinas contra a AIDS deveria ser maior do que o esperado para outros
atores sociais. No que se refere aos dilemas éticos que perpassam este tipo de
investigagdo pode ser encontrado um precedente oportuno sobre estas questbes na
investigagao terapéutica sobre a AIDS, no caso dos experimentos sobre as modalidades
de medicamentos destinados a evitar a transmissao do HIV das gestantes a seus filhos.
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A CONTROVERSIA SOBRE A VACINA AIDS-23®%)2
Ator social:
ONG “ SAUDE E MORAL” E/OU"™ PREVENCAO E SOLIDARIEDADE”

Caracterizacdo e postura na controvérsia:

Trata-se dos atores sociais com maior carga ideoldgica na controvérsia. Ambas
organizagdes estdo contra os experimentos, ainda que seus motivos e idéias sobre a
doenga sejam radicalmente diferentes. Devera ser decidido se desenvolvem ambas as
idéias ou se elegem uma no trabalho da equipe.

A organizagdo Saude e Moral se opbe a estas investigagcbes pelas mesmas
razdes religiosas com as quais considera que a AIDS é uma doenga especial, uma
doenca que nao seria contraida se as condutas dos seres humanos nao fossem
contrarias as normas morais estabelecidas por Deus com relagdo a vida conjugal e as
formas de desfrutar a vida. A tecnofobia radical deste ator social é outro aspecto coerente
com sua ideologia que também pode ser destacado. Sua principal arma nesta
controvérsia é a decidida aposta por uma série de valores morais que, se seguidos,
serviriam, segundo eles, para acabar com essa doenga.

A organizagdo Prevengdo e Solidariedade representa os grupos que vém
trabalhando em favor da prevencédo da doenca, que consiste em tomar as precaucoes
oportunas sem necessidade de mudar os habitos de convivéncia entre as pessoas (neste
sentido sua postura sobre a homossexualidade é radicalmente contraria a da outra ONG).
Também a luta contra a discriminacdo dos soropositivos é outro aspecto a ser destacado
nas idéias deste grupo. Tudo o que se relaciona com a educacgao €, portanto, basico para
essas organizagdes, considerando ambas que o investimento em investigagdes
cientificas poderia reorientar-se para acdes educativas que ensinassem a prevenir e
conviver com a doenca.

Informacées que poderiam subsidiar a controvérsia:

Estes atores sociais deveriam incluir informacdes sobre as implicagdes sociais e
éticas da AIDS, assim como a fundamentacao tedrica ou pratica dos planos religiosos,
politicos e morais de cada uma dessas organiza¢des. Poderiam ser usados exemplos
documentados das diversas formas em que se tem enfocado historicamente a relacao
das sociedades com as epidemias (desde o isolamento e o estigma social dos doentes
até a tolerancia e convivéncia com eles).

Cada uma das organizagbes deveria preparar argumentos que apodiam teses
contrarias aos ensaios com a nova vacina. Em um caso, o absurdo de desenvolver
esforcos tecnoldgicos na prevengdo de uma doencga que nao existiria se a conduta das
pessoas estivesse presidida por valores morais bem arraigados. Em outro, a necessidade
de aprofundar as politicas de apoio social aos afetados e prevenir a disseminacado da
doenca mais com técnicas educativas do que com tecnologias biomédicas.

160



GUIA PARA O TRABALHO

AVALIACAD Jr\ ~OUPES



GUIA PARA O TRABALHO DAS EQUIPES

Colaboracao na equipe

Preparagao do informe

Preparagao da exposicao

Organizagéao do trabalho da equipe:

Presenga e colaboragdo diaria de todos os
membros nas tarefas da equipe.

Trabalho individual prévio a cada aula sobre as
tarefas correspondentes para a discussdo com o
grupo.

Estabelecimento e seguimento diario de um plano
de trabalho da equipe onde figurem as
responsabilidades individuais.

Diviséo equilibrada das fungdes e tarefas cotidianas
entre todos os membros da equipe.

Organizagdo de um sistema para garantir a ordem
dos materiais trabalhados e sua presenga em todas
as aulas.

=

=

Divisao de tarefas para fazer o informe:

= Definicdo dos aspectos necessarios para a
preparacao do informe (estrutura, redacdo de
rascunhos, organizagdo de anexos e referéncias,
copias, reviséo de expressao e estilo...).
Estabelecimento de responsabilidades individuais
nas tarefas de preparagéo do informe, garantindo o
equilibrio entre os membros da equipe.
Estabelecimento de prazos para a realizagdo de
todas as tarefas de preparacdo e entrega do
informe.

Coordenagéao da exposi¢ao:

- Definigao dos aspectos que deverao ser levados em
conta para a exposigdo (documentos, divisdo das
intervengdes, recursos de apoio, ensaios...).

- Estabelecimento das responsabilidades individuais
em todos os aspectos relativos a preparagdo da
exposicao.

- Ensaio individual e/ou em equipe da exposigédo e
corregao dos problemas advertidos.

Estrutura do informe:

— Estabelecimento da estrutura do informe e titulo de cada
item. Ainda que cada informe deva ser original, ha de
conter, pelo menos alguns elementos basicos:

- apresentagao: significado, contexto e objetivos do
trabalho;

- exposicao do ator social: caracterizagdo do seu papel na
controvérsia, postura que defende e informagdes e
argumentos em favor da mesma;

- controvérsia com os demais atores: identificagcdo do papel
dos demais atores na controvérsia e comentarios
favoraveis ou criticos sobre os argumentos proprios de
cada um deles;

- conclusdes: resumo final dos aspectos principais do
trabalho e avaliagdo sobre o cumprimento dos objetivos e
resposta argumentada as questdbes sobre as que
tomaram decisdo em relagéo ao problema;

- referencias e anexos: bibliografia utilizada, sites da
Internet e documentag&o complementar.

Apresentagao e aspectos formais:
= Uso de um modo de expresséo claro, ameno e preciso.
Nunca se deve transcrever informagdes literais de outras
fontes, ao menos que estejam devidamente citadas,
comentadas e integradas ao informe.
Correcéao ortografica e sintatica.
Clareza, limpeza e ordem na apresentacédo da folha rosto,
indice e cada um dos itens.
= Uso dos procedimentos estilisticos oportunos (tipo de letra,
tabulacdo, margens, espacgos, paginacdo, hierarquia de
itens, cabegalhos, notas de rodapé...).

Ul

Tratamento dos conteudos:

= Rigor conceitual, veracidade das informagbes e
verossimilhanga das hipéteses trabalhadas.

= Argumentagdo fundamentada sobre as propostas que se
colocam em relagdo com as decisdes sobre a controvérsia.

= Estabelecimento das responsabilidades individuais em
todos os aspectos relativos a preparagao da exposigéo.

= Ensaio individual e/ou em equipe da exposicdo e corregédo
dos problemas advertidos.

Selegdo de anexos e referéncias:

= ldentificagdo precisa seguindo as normas de uso das
referéncias (bibliograficas ou da Internet) utilizadas.
Incorporagdo como anexos, numerados e devidamente
identificados, de todos aqueles documentos ou informes
que por sua extensdo, ndo seja oportuno incorporar no
desenvolvimento do trabalho, porém tenham sido

referenciados.

=

Organizagao da exposigao:

=

Estabelecimento dos conteudos que serdo expostos e a
ordem de cada um deles. Sera tomado por base o informe,
ainda que nao seja necessario que a estrutura da exposigao
coincida com ele.

Divisdo das intervengbes entre os membros da equipe e
estabelecimento precisa de sua ordem.

Decisdes sobre 0 modo em que se apresentara o trabalho
no comeco da exposigao e as conclusdes do mesmo ao final
da exposicdo. Ainda devem ser comentados as fontes de
informacdo utilizadas e o préprio desenvolvimento do
trabalho.

Modo de expressao:

=

Deve ser utilizado um modo de expressdo que permita ao
publico seguir com interesse a exposigdo. Para isso, se
buscara a maior clareza possivel para transmitir as
informacdes.

N&o seréo lidos os conteudos do informe, exceto nos casos
em que se queira expor algum dado ou a citagao literal de
alguma informagao concreta.

A preparagdo da exposi¢gdo ndo implica em memorizagao
dos conteudos que se exponham.

Selecao de informagdes e argumentos:

=

Durante o desenvolvimento da exposigao e, especialmente,
no item das conclusdes devem ficar claras as informagdes e
argumentos com as quais a equipe justifica suas propostas
sobre as decisdes que serdo tomadas em relagdo com o
problema proposto. A clareza da exposi¢cdo ndo deve ser
incompativel com a profundidade da andlise e o rigor
conceitual dos argumentos que permitam uma defesa
convincente das proprias posigoes.

Recursos de apoio:

=

Decisdo sobre os recursos com 0 que se apoiara a exposigao
(esquemas no quadro, transparéncias, slides, videos, fotocépias
entregues ao publico...). Estes recursos deverao servir para tornar
mais claras e acessiveis todas as informagdes, argumentos ou
opinides que se pretende transmitir.

Com a devida antecedéncia deve prever sobre as
responsabilidades individuais na preparagéo dos recursos de apoio
para a exposi¢cdo, garantindo-se que sera possivel contar no
momento da exposi¢cdo com todo material necessario.




PROTOCOLO DE AVALIAGAO

Caso

AVALIACAO DO

Data da entrega do informe /11/2002

CASO PRATICO

Ator social

Data da exposicéo /11/2002

INTEGRANTES DA EQUIPE

few =N\

=y Jenbai=y

ENSIER

=g

waq

=3

9JUd|9IXd

FUNCIONAMENTO DA EQUIPE

REALIZACAO DO INFORME

EXPOSICAO DO TRABALHO

1. Todos os integrantes do grupo assistiram e participaram

das tarefas de aula
M|R|A|BJ|E

1. A estrutura do informe é original e estda bem
organizada. Os titulos dos itens sdo oportunos

M|R|A|B|E

1. A estrutura geral da exposicdo esta bem

organizada
M|R|A|B|E

2. Todos os integrantes do grupo trazem para aula as

tarefas solicitadas
M|R|A|B|E

2. A introdugdo enquadra bem os conteudos do
trabalho e estabelece de forma precisa os objetivos
M|R|A|BJ|E

2. A apresentacéao do trabalho do grupo é clara,

pertinente e correta
M|R|A|B|E

3. O grupo seguiu um plano de trabalho diario, estabelecido

no inicio
M[R[A[BJE]

3. O desenvolvimento das propostas do ator social e

da controvérsia com os demais [M|[R]A[B]E]

atores é adequado

3. As conclusdes deixam claros os aspectos

principais do tema e os
[M[R[A[B]E]

4. As fungdes e tarefas foram repartidas e realizadas de

modo equilibrado pelos membros do E

grupo

4. As conclusbes resumem os aspectos principais e
os argumentos que fundamentam as propostas de

decisao
M|R|A|B|E

argumentos das propostas de
4. A expressao utilizada é correta e original. Nao

decisao
se |é o informe
[M[R[A[BE]

5. Nas aulas foi disposto todo material necessario e

utilizado de forma ordenada
M|R|A|B|E

5. O informe mantém a corregdo ortografica e

sintatica
M|R|A|B|E

5. A exposicgao resulta clara e amena

(M[R[A[B[E]

6. Todos os membros do grupo participaram de forma

equilibrada na preparagao do informe
M|R|A|B|E

6. O informe tem qualidade na apresentacgao,
organizagao, limpeza e demais aspectos formais
M|R|A|BJ|E

no tratamento das

M|R|A|B|E

6. Ha rigor conceitual

informacgoes

7. Se planejou adequadamente a preparacgao do informe

(M[R[A[B[E]

7. A expressao é original, correta e adequada para

os conteudos tratados
M|R|A|B|E

7. Os fundamentos expostos sdo oportunos e

persuasivos
M|R|A|B|E

8. Foi cumprido o prazo de entrega
do informe

(M[R[A[B[E]

8. S&o analisados adequadamente os aspectos
conceituais do tema e sado tratadas com rigor todas

as informacodes
M|R|A|BJ|E

8. Foram selecionados
variados e pertinentes

recursos de apoio

(M[R[A[B[E]

9. Todos o0s membros do grupo
participaram de forma equilibrada e ativa
na preparacao da exposigao.

(M[R[A[B[E]

9. As propostas de decisdo defendidas estdo bem

argumentadas.
(M|R|A[B[E]

9. O uso dos recursos de apoio
foi adequado em cada
momento da exposigao.

(M[R[A[B[E]

10. Todos os membros do grupo
participaram de forma equilibrada no
desenvolvimento da exposicao

IM[R[A[B|E]

10. Ha referéncias variadas, pertinentes e bem
identificadas. Os anexos sao oportunos e estdao bem
organizados

IM|RJA[BJE]

10. Foram respondidas adequadamente as
perguntas estabelecidas

M [R[A [BE|




PROTOCOLO | PARA PREPARAR A ARGUMENTAGAO NO DEBATE

Equipe/ator

Opinido que defende

Os principais motivos pelos quais defendermos nossa postura séo

As razdes em que argumentaremos a defesa de nossa postura séo
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PROTOCOLO Il PARA PREPARAR A ARGUMENTACAO NO DEBATE

Equipe/ator contra o qual se argumenta

Opinido que esta equipe/ator defendera previsivelmente

Que argumentos podem usar para estar contra a nossa postura?

Que respostas nds daremos?
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CORPORACAO DE LABORATORIOS PARA 0
PROJETO AIDS-2002

New Jersey, Montreal, Buenos Aires, Paris, Genebra
Press Office

Risk St. 99West. New York
AIDS-2002@biopharmac.com

SINOPSE DO INFORME PARA A CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE A
AIDS

Estimados senhores:

Diante da logica expectativa criada pelo anuncio de nossa disposicdo em iniciar os
ultimos ensaios experimentais do projeto AIDS-2002, a vacina contra AIDS que foi criada em
nossos laboratoérios temos considerado conveniente que os meios de comunicagao conhegam
em primeira mao, as caracteristicas e importancia destes ensaios. Nao nos parecia oportuno
que, diante de uma noticia de tal magnitude, as diversas agéncias de noticias fossem
informadas de maneira parcial ou incompleta. Na seqliéncia publicaremos os principais pontos
que abordaremos na Conferéncia Internacional sobre AIDS.

1. Ha mais de quinze anos nossos laboratorios vem trabalhando em diversas linhas de
investigacao sobre terapias contra a AIDS e a preparagao de uma vacina eficaz contra o
HIV. Os éxitos de nossos tratamentos para melhorar as condi¢des de vida dos infectados,
assim como sua limitagdo para curar definitivamente a doenga nos levou a priorizar nos
ultimos anos as linhas de investigacao dirigidas para obtengdo de uma vacina eficaz para
prevenir os contagios. A combinacao de enfoques cientificos inovadores e a aplicacao de
nossas biotecnologias de modificacdo genética tem nos permitido desenvolver um
tratamento combinado em forma de vacina que nos ensaios | e Il resultou exitosa frente
ao virus, constatando-se que os organismos que recebem tal tratamento respondem
diante da exposicdo do HIV com uma resisténcia ao mesmo de tal magnitude que cabe
considera-los como resistentes a infecgao.

2. A importancia social deste beneficio, sem precedentes na histéria da medicina, nos
obriga a comunica-lo imediatamente as autoridades competentes para a autorizagao da
ultima fase de ensaios com a vacina: a fase lll, que implica a aplicagdo em um grande
numero de humanos deste eficaz tratamento para imuniza-los diante de qualquer
possibilidade de contagio pelo HIV. O fato de que a certificagdo do éxito desta fase lll
pode levar mais de um ano e que até entdo nao podemos distribuir comercialmente a

vacina, nos leva a solicitar a imediata autorizagdo para iniciar tais ensaios. Desse modo,
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a humanidade podera dispor logo do remédio definitivo contra a ultima praga do segundo
milénio.

3. Pretendemos que os ensaios na fase lll sejam realizados sobre uma amostra de
pessoas soronegativas entre 40.000 e 60.000 individuos. Cada um deles sera
acompanhado exaustivamente durante trés anos para comprovar a eficacia da vacinacao
mesmo nos casos em que exista exposigcao efetiva ao contagio. Todos os participantes
serao voluntarios e assinardo um acordo no qual reconhecem ser conscientes do tipo de
ensaio com o qual estardo colaborando. Cada um recebera uma gratificacdo de 200
dolares pela participagdo em nosso programa. Pelo menos 50% dos participantes no
ensaio serao criangas menores de trés anos, ja que sera nos programas infantis de
vacinagcdo que sera aplicada a AIDS-2002 quando estiver generalizado seu uso.
Obviamente, serao os pais ou representante legal quem assumirao a responsabilidade da
participacao das criangas no projeto. Também serdo eles que receberdao a quantia antes
mencionada.

4. A fim de contribuir com os planos de desenvolvimento sanitario dos paises menos
desenvolvidos, considera-se oportuno que ndo menos de 70% dos participantes no
programa experimental pertencam a paises da Africa nos quais a AIDS constitui um
grave problema de saude publica. A especial situacdo de desamparo das criangas
africanas nos leva a propor que pelo menos 90% das criangas que recebam os beneficios
experimentais de nossa vacina sejam também nos paises mais assolados pela doenca
nesse continente. Nos parece que essa discriminagao positiva para essas criangas € um
primeiro passo no caminho para acabar o quanto antes com esta grave doenga em todo o
mundo.

5. Diante de qualquer interpretagao inadequada de nossas intengdes ou das criticas que
provavelmente receberemos por parte dos cientistas financiados por empresas que nao
tiveram éxito na corrida por conseguir a tdo esperada vacina, queremos oferecer com
total transparéncia, tanta informacao quanto considerem necessaria as diversas agéncias
e meios de comunicagao social para fazer chegar a opinido publica o rigor cientifico e a
responsabilidade social com que planejamos todas nossas iniciativas de investigagao.
Logicamente, deveremos ser cautelosos com certos dados cientificos que possam ser
utilizados por outras empresas antes de desenvolvermos comercialmente nosso
programa de distribuicdo da vacina AIDS-2002. Sem mais, ficamos a sua disposi¢ao para

facilitar-lhes quantas informagdes complementares queiram nos solicitar.

Cordialmente,

Mr. JOHN STING

Press Office Manager
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POR QUE TEM TANTA PRESSA?

Elvira Justo' e Luis Pastor?
Revista Ibero-americana de Ciéncia e Desenvolvimento Social, n.79

IDS-2002 ¢, sem duvida, um nome emblematico. Soa bem. Em inglés parece

aludir a uma ajuda que chega nos anos 2000, ajuda que serviria para acabar

com a doenga aludida pelo acrénimo das quatro letras que precedem as quatro

cifras. Sim, soa bem como nome para uma vacina tdo esperada. E
seguramente se trata disso: de que nos soe muito e nos soe bem. Soando muito € como
podem conseguir silenciar as vozes que nao estdo de acordo com seus projetos. Ou, pior
ainda, fazendo ver que quem se opde aos experimentos com humanos com essa vacina
estdo retardando o fim da doenca. Obviamente n&o é assim. Nada nos agradaria mais
que poder dizer hoje mesmo que a ciéncia acabou com a AIDS, e por que ndo com o
cancer, com a fome, com as guerras e com todos os males que padece a humanidade?
Porém, temos que reconhecer que nao é certo, que a ciéncia ndo pode tudo e que no
caso da AIDS ainda estamos longe de dispor de remédios realmente eficazes. Nao nos
agrada, porém termos que denunciar que os experimentos com tal vacina nao vao
conseguir a solugao definitiva contra a AIDS. Aceitar que tais ensaios sigam adiante
pondo em perigo milhares de vidas humanas, com a unica desculpa do desejo de acabar
com a doencga, seria tanto como batermos com nosso carro com a justificativa de que
queremos troca-lo. Ocorre, no entanto, que quem decide se batemos sdo os outros e
sucede, além disso, que estes outros ndo irdo dentro do carro.

Por que querem, entdo, por em perigo tantas vidas humanas? A resposta, como
tantas vezes, a tem o dinheiro. Os laboratorios farmacéuticos levam muitos anos
gastando milhdes de ddlares em programas de investigacdo sobre vacinas para a AIDS
sem poder oferecer as empresas que os financiam, nenhum resultado concreto. E o HIV
€ um virus muito especial. Sdo muitas variedades do virus e muito grande sua
capacidade de mutacao: trata-se de um virus muito escorregadio para a ciéncia. As

variedades do virus que podem ser cultivadas nos laboratérios ndo sdo as mesmas que

1 g . e ~ S
Elvira Justo é porta voz da organizagao ndo governamental Prevengéo e Solidariedade.
2 Luis Pastor € membro do Comité de Investigadores sobre Doengas Infecciosas.
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infectam os humanos (as chamadas cepas selvagens) e a necessidade de grandes
ensaios nas cepas de laboratério ndo garante sua aplicabilidade nas variedades
selvagens do virus. Por isso, alguns investigadores gostariam de poder experimentar com
0 virus diretamente em humanos, por isso alguns apdéiam experimentos em seres
humanos que serviriam de auténticos porquinhos da india (cobaias) para a ciéncia.
Porque, precisamente na importancia de investigar nas variedades reais do HIV, esta o
risco de tais investigagdes. Apenas sabemos sobre o que poderia ocorrer com 0s seres
humanos que fossem vacinados com variedades atenuadas do virus e dessas incertezas
€ que derivam os riscos de averigua-los experimentando diretamente em seres humanos
que nao sao portadores do HIV. Se o experimento fracassa, ndo apenas fracassara uma
hipétese: também podem morrer milhares de pessoas.

Os investigadores mais ousados tém duas boas razbes para defender os
experimentos em humanos com sua suposta vacina: por um lado, seu prestigio
profissional se o ensaio sai bem e por outro, as pressdes de seus patrocinadores que
exigem resultados rapidos. No entanto, essas supostas razdes s&o contrarias aos
minimos preceitos éticos que devem presidir a conduta de qualquer investigador: a
preferéncia pela vida dos individuos humanos diante de qualquer outra consideracao
como o prestigio profissional ou rentabilidade econémica.

Porém, por que as empresas farmacéuticas nao podem esperar um pouco mais?
Se levamos quase vinte anos padecendo com a doenca e melhorando as medidas
terapéuticas que podem ser aplicadas aos infectados, por que n&do seguir apoiando uma
investigagao lenta, porém segura? No final das contas, gragas as campanhas publicas de
prevengao, cada dia diminui os que se contaminam na Europa e Estados Unidos. Mas ai
esta precisamente a resposta. A AIDS, por sorte, ndo é tdo contagiosa como a gripe.
Suas vias de transmissao sdo muito restritas e, conhecendo-as, é possivel evitar ficar
doente. Isso é o que esta ocorrendo nos paises avangados: a educagao é mais rapida na
prevengao da doenga que os laboratérios preparando uma nova vacina. Na Espanha, por
exemplo, desde 1995 tem diminuido mais de 60% os novos infectados, apesar de se
tratar do pais europeu onde a AIDS tinha um crescimento maior. A AIDS esta evoluindo
pouco nos paises mais ricos. Somente nos paises mais pobres, na Africa principalmente,
a AIDS goza de boa saude e segue crescendo (macabro jogo de palavras!). Porém claro,
0 mercado das empresas farmacéuticas esta no Norte, entre os ricos que podem pagar
vacinas, se é que estas chegam a tempo de serem uteis a alguém. Porque pode ocorrer
que se ndo ha uma vacina agora, mais tarde nao adiante. Ou que s6 necessitem aqueles
que, por razdes de educacdo, ndo podem prevenir o contagio, mas que por sua vez, por
razdes econdmicas, tampouco poderiam pagar a vacina. Por isso, tém pressa as

empresas farmacéuticas, porque se se descuidam podem ficar sem clientes. E tem
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gastado muito dinheiro para terminar sem destinatarios para seus produtos. E nesta
situagdo nao vacilam em tratar como mercadorias as criangas do Terceiro Mundo. Nao
vacilam em submeter a situagbes altamente perigosas milhares de criangas cuja pobreza
nao s6 os fazem indefesos diante da doenca, sendo também diante da ambicao de
investigadores e empresarios sem escrupulos.

Esta nova forma de exploragdo em que os novos medicamentos sao ensaiados
nos corpos dos pobres antes de comprovar sua eficacia para curar os corpos dos ricos
nao inicia-se com esta vacina. Ha poucos anos ocorreu uma dura polémica pelos ensaios
com mulheres gravidas portadoras do HIV de doses terapéuticas mais baratas que as
utilizadas nos paises desenvolvidos para prevenir a transmissao pré-natal do virus. Se os
ensaios tivessem éxito poderiam utilizar-se tratamentos dez vezes mais baratos que os
800 ddlares que custa o regime terapéutico utilizado atualmente. Os beneficiarios do éxito
dos ensaios seriam o0s paises ricos, que assim teriam a sua disposicdo tratamentos
simples sem ter que prova-los com suas mulheres. E isso a custa da pobreza de outras
mulheres que nao teriam escolha entre a seguranca de ter filhos com AIDS ou a pequena
probabilidade de que os experimentos a que se submetiam tivessem éxito livrando seus
filhos de uma infecgao, para que os paises ricos conhecessem remédios mais eficazes.

Seguramente estas criticas ndo serdo levadas em conta pelos investigadores e
empresarios obcecados pelo éxito e rentabilidade. Tampouco poderao ser conhecidas
por aqueles africanos que serao utilizados nos ensaios. Somente esperamos que sirvam
para que aqueles que tém que adotar a decisdao de autorizar, ou ndo, esses projetos
experimentais tenham elementos de juizo que os levem a impedir a exploragao de seres
humanos com a desculpa do progresso cientifico. Para influir nessas decisbes também a

opiniao publica tem algo que dizer. Sua ¢ a palavra.
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Investigacao e Ciéncia, 138, marco 1988, pp. 38-39
(Artigo da Sessao “Ciéncia e Sociedade”)

(...) Existem suficientes pontos obscuros na infecgdo por HIV para desconcertar
qualquer especulacao otimista. A variabilidade entre cepas e a elevada taxa de mutacao
do HIV fazem do virus um objetivo especialmente escorregadio. Nao foi desenvolvida
ainda nenhuma vacina contra retrovirus humanos (entre os quais o HIV) e se ignora qual
dos sistemas defensivos imunoldgicos deve ativar-se para impedir a viruléncia desse

agente (...).

Os ensaios mais confiaveis sobre a possivel atuagdo, em humanos, dessas
vacinas experimentais s&o os realizados com chimpanzés. No melhor dos casos, 0s
dados resultam ambiguos. Como regra geral, os chimpanzés que receberam a vacina
desenvolveram anticorpos que desarmam os virus em testes in vitro; porém, quando aos
macacos se injeta o HIV, seguem contraindo a infecgdo. A urgéncia, cada vez mais
imperiosa, de encontrar um modelo tem obrigado a comunidade cientifica a aprofundar o
conhecimento. Alguns investigadores consideram que poderiam ser manipulados ratos
por engenharia genética para que ficassem vulneraveis a AIDS. Outros buscam as
chaves dos mecanismos imunologicos em virus semelhantes ao HIV, como o virus da

imunodeficiéncia, de origem simia, ou o virus da leucemia felina.

Entretanto, na FDA (federacdo estadunidense de controle de alimentos e
farmacos) estdo sendo ampliados os pedidos de permissdo para realizar ensaios de
vacinas experimentais em humanos, cuja avaliagdo ndo pode esperar que se disponha
de um modelo animal ideal. No caso dos ensaios clinicos da primeira fase, planejados
para determinar, em diversas doses, a seguranga e a imunidade da vacina (o grau em
que desencadeiam resposta imunolégica), as questdes que surgem sado imediatas: em
quem se ha de testar primeiro a vacina? Que critérios devem ser estabelecidos a respeito
das praticas sexuais dos voluntarios? Como proteger os voluntarios do estigma que
supde resultar soropositivo (dar positivo nas analises de anticorpos contra o virus da
AIDS)?

O primeiro precedente destas decisbes se estabeleceu em agosto de 1987,
quando foi aprovado o ensaio clinico da vacina desenvolvida por MicroGenesSys, Inc., de

West Haven, Connecticut. Nas provas que realiza o Instituto Nacional de Alergia e

173



Anexo 1 - Unidade Didatica

Enfermidades Infecciosas (NIAID), apenas participardo homens HIV-soronegativos de um
grupo de baixo risco: 678 homossexuais e 3 heterossexuais. Considera-se que 0s
voluntarios estdo em “baixo risco” se nao estiveram, expostos ao HIV durante os trés
meses anteriores. Indica-se que eles nao realizem praticas sexuais que possam propagar
a infecgdo durante o curso dos ensaios, que duram entre seis meses e um ano. Ainda
que se possa distinguir o perfil imunolégico de um individuo infectado do correspondente
a outro que tenha recebido a vacina, os participantes disprdo de documentos que
garantam a origem de seu estado HIV-soropositivo. Na Faculdade de Medicina da
Universidade de Washington sera seguido este ano um protocolo similar com uma vacina

desenvolvida por Oncogen, de Seattle.

Ja nessa primeira fase o NIAID tem tido problemas no recrutamento de
voluntarios. Em meados de dezembro, depois de anunciar trés meses a toda nacgéo e de
realizar varias centenas de informes, o instituto ndo havia encontrado sequer ftrinta
participantes. Nao surpreende a escassez: diferentemente dos que participam em testes
de medicamentos ou vacinas de eficacia demonstravel, o voluntario da vacina contra
AIDS nao tem nada que ganhar e muito a perder. “Desde o primeiro momento tivemos
consciéncia de que nao seria ético pedir para pessoas sadias que participassem nas
provas, salvo as que fizeram por servico a humanidade ou porque acreditavam ser
rambos”, afirma David T. Karzon, professor de Pediatria da Faculdade de Medicina da
Universidade Vanderbilt, que tem trabalhado no centro federal de avaliacido de vacinas

dessa instituicdo. “Nao conhecemos nenhum efeito benéfico”.

A situacdo mudaria se os resultados da primeira fase fossem esperancosos.
Apenas seria necessaria outra centena de pessoas na segunda fase, na qual se

ampliariam os estudos de imunidade e dosagem.

Nos estudos da terceira fase sdo realizados milhares de vacinagbes e custam
varios anos para conclui-los. Como reunir milhares de participantes, se ndao ha maneira
de juntar 80? Quando comegarem os estudos com outras vacinas se esgotara, todavia,
mais a reserva de recrutas. Com o tempo tera que se estender os testes com a
populacdo heterossexual, e neste ponto sera mais dificil satisfazer os critérios
estatisticos, posto que a incidéncia da infeccdo e da doenca neste grupo é
extraordinariamente baixa. A contagem sistematica de alguns grupos, como dos recrutas
militares e as mulheres de hemcofilicos, tem trazido a tona sub populagdes com taxas de

infeccdo extraordinariamente altas, que poderiam ser utilizadas em estudos de eficacia.

Também constituira um obstaculo nos ensaios da terceira fase o periodo de

laténcia do HIV que, todavia, ndo esta determinado. Se um vacinado se infecta e nao
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desenvolve a doenca, se poderia crer que a vacina fornece protecdo. Mas se sabe que
individuos nao vacinados que tem em estado latente varios anos o virus da
imunodeficiéncia, tem subitamente caido vitimas da AIDS de modo subito e inexplicavel.
Quanto se deve esperar para julgar que a vacina teve éxito? Deve ser considerado um
fracasso a mera infecgao? Na falta de um modelo animal, o homem tera que fazer o

papel de porquinho da india?
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Thomas J. Matthews e Dani P. Bognesi
Investigacao e Ciéncia, 147, dezembro 1988, pp. 119-120

(...) Ainda que diminuam os resultados alentadores, deve-se destacar a abundancia de
candidatos que tem chegado a fase de testes em humanos apenas quatro anos depois de ser
descoberta a causa da AIDS. O progresso atesta os arduos esforgos realizados pelos
investigadores de vacinas, no Ocidente e em outros paises, em sua luta contra uma das
doengas virais mais intrincadas da histéria da medicina. No entanto, em pelo menos um
aspecto, quem busca a vacina da AIDS segue trabalhando na obscuridade, comparando com
os precursores: ndo dispde de nenhum modelo animal da doenca.

Outras doencgas virais humanas contam com similares entre os animais de laboratorio,
porém a maioria dos animais nao contrai AIDS a partir do HIV. Nao se sabe porque, e estdo
sendo realizados enormes esforgos para esclarecer isso, pois a resolugao deste enigma talvez,
permitisse conhecer algum mecanismo de defesa dos seres humanos frente ao virus. Os
chimpanzés sao suscetiveis de infeccdo, porém os individuos que foram inoculados com o
virus, ha varios anos, ndo mostram, todavia, sinais da doenca.

Varios avangos anunciados no comeco deste ano permitem confiar em uma opgao
alternativa. Os macacos infectados com o HIV-2 (uma variante do HIV que predomina na Africa
Ocidental) tém contraido AIDS, convertendo-se assim nos primeiros animais sub humanos que
adquiriram o mal, a partir de um retrovirus humano. O descobrimento tem animado a
comunidade investigadora, porque demonstra que os animais podem contrair AIDS e porque se
torna muito mais facil trabalhar com macacos que com chimpanzés. No entanto, ndo esta claro
até que ponto podera aplicar-se a experiéncia de HIV-2 a seu parente patogénico mais comum,
e possivelmente mais patogénico também, o HIV-1. Ha dados nos quais os coelhos infectados
com o HIV mostram certos sinais da doenca.

Poderiam ser empregados outros retrovirus como analogos do HIV. O da
imunodeficiéncia dos simios (SIV), por exemplo, causa nos macacos uma doengca muito
parecida com AIDS. Infelizmente, o primeiro teste de uma vacina de SIV, realizada no Centro
de Primatas da Nova Inglaterra em Southboro, fracassou. Assim mesmo, estao investigando,
retrovirus que causam sindromes de imunodeficiéncia em vacas e gatos.

Até o momento ndo ha como estabelecer um critério sobre a eficacia das vacinas contra
AIDS antes de aplica-las em seres humanos. Quando as vacinas de outros tipos alcangavam a

etapa de comprovagao no homem, os investigadores possuiam ja uma idéia definida da classe
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de resposta imunitaria necessaria para defender-se da doenga. Porém ninguém sabe sobre a
imunidade que protege da AIDS. Por acaso é certo tipo de anticorpos? Um determinado nivel
de atividade das células T assassinas? Algum tipo de interagdo sinérgica entre ambos?

E quando cabe julgar satisfatéria uma determinada imunidade? A ética exige que os
clinicos aconselhem seus voluntarios no sentido de evitar comportamentos que propiciem a
infeccao por HIV; a baixa incidéncia de AIDS nessas pessoas poderia, pois, refletir a adogao de
“praticas sexuais seguras” e ndo a agao de uma vacina experimental. Como ter certeza de que
a vacina evitou a doencga limitando-nos a aplica-la no receptor e observar as consequéncias?
Considerando que o periodo de laténcia da doenga pode durar cinco anos, quanto devem
esperar os médicos até concluir que a vacina conferiu protecao?

Os meédicos contam, além disso, com uma escassez de voluntarios dispostos a
submeterem-se aos testes. Primeiro, porque, compreensivelmente os sadios serdo relutantes
em experimentar em si uma vacina que nao tem sua eficacia demonstrada e em segundo lugar,
porque talvez ndo haja suficientes pessoas nas categorias de alto risco e os resultados
carecam de valor estatistico. (E tdo insignificante a probabilidade de que os individuos de
grupos de baixo risco entrem em contato com o virus que resultaria virtualmente impossivel
demonstrar a eficacia do farmaco em um periodo de tempo razoavel).

Sera agravado o problema de recrutamento de voluntarios a medida que se
desenvolvam mais vacinas. O ensaio de cada vacina requer de 50 a 100 voluntarios de alto
risco para os testes da primeira fase; na fase final do ensaio, poderiam participar milhares de
pessoas. Cada voluntario sé pode intervir em um teste. Em teoria estes testes massivos
poderiam realizar-se em certas areas do Terceiro Mundo, onde o virus é endémico, porém,
esses programas estariam envolvidos em complicagdes de indole politica, social e logistica.
Deve impor-se um limite ao numero de vacinas aprovadas para seu ensaio em seres
humanos?

Por ultimo, n&o se tem resolvido, todavia, o capitulo das responsabilidades de todo o
tipo que envolve os ensaios das vacinas contra AIDS. Cientistas da industria privada, entre
eles, Maurice R. Hilleman, do Instituto Merck de Investigacdo Terapéutica, tem advertido que a
indefinicdo dos riscos e danos relativos a vacina, assim como as compensacdes pelos
mesmos, poderiam obstruir 0 avango em sua investigacdo. E preciso estabelecer um marco
que permita as companhias abordar o desenvolvimento e ensaio das vacinas sem o temor de
vé-las envolvidas em pleitos judiciais.

Vistas as dificuldades que se colocam sobre a vacina da AIDS, seria facil cair em
desanimo. Também para Jenner a situacéo pareceu-lhe desesperada. A vacina contra o HIV é
a maior aspiragao da investigacao sobre AIDS e representaria, além disso, um grande triunfo
para os virdlogos.

Ja é uma maravilha que cientistas de todo o mundo colaborem com o esfor¢co. Muitos

deles estdo integrados no grupo internacional de Gallo, o HIVAC (HIV-vacina), que reune
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investigadores de dez paises. Importantes programas de investigagdo tém aberto caminho na
Gra Bretanha, Franca, Suécia, Alemanha e no Japao. O Servico de Saude Publica dos Estados
Unidos tem tracado um plano para o desenvolvimento da vacina baseado nos chamados
“‘grupos cooperativos nacionais de desenvolvimento da vacina”, que irdo coordenar a
participacdo do governo e da industria com os esforgcos académicos. E muitos outros
especialistas, de forma independente, acumulam e compartilham experiéncias sobre multiplos
tipos de virus, sobre os mecanismos da regulagao génica e sobre diversos aspectos do sistema

imunolégico. Ndo cremos que tdo corajosa equipe perda a partida para o HIV.
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DILEMAS ETICOS

Tim Beardsley
Investigacao e Ciéncia, 144, setembro 1998, pp. 84-85

(...) N&o pode se alcancar acordo ético na inflamada discusséo sobre se esta
certo ou ndo que os paises ricos patrocinem e financiem em paises pobres estudos que
nao seriam corretos empreender nos primeiros. A controvérsia estourou em 1997,
quando Peter Lurie e Sidney M. Wolfe, do Grupo de Investigagdo sobre Saude Publica,
insistiram em denunciar que certa investigagao patrocinada em paises subdesenvolvidos
pelos Centros pro Controle e Prevengado da Enfermidade e pelos Institutos Nacionais da
Saude, assim como pelo Programa das Nagdes Unidas sobre HIV/AIDS, estava na
realidade distante da ética e ndo era sendo uma exploragdo. Os estudos, objeto da
denuncia tratavam de averiguar, em paises da Africa e da Asia, se um breve tratamento
com zidovudina (AZT) e outras terapias de baixo custo poderiam impedir que as mulheres
infectadas com HIV transmitissem o virus a seus filhos.

Lurie e Wolfe se opuseram a esses estudos porque os investigadores ja sabiam
de anteméo que a zidovidina reduz em cerca de dois ter¢gos a transmissao do HIV se o
medicamento for administrado como ACTG 076 (sigla com a qual se designou uma prova
demonstrativa de sua validade), aplicado durante as ultimas semanas de gravidez,
durante o parto (por soro via intfravenosa) e ao bebé durante as seis semanas seguintes
ao seu nascimento. Mas tal tratamento, que custa uns 800 ddlares, € demasiado caro
para que seu uso possa ser difundido em paises em desenvolvimento.

Os discutidos estudos tratavam de determinar se tratamentos muito mais baratos,
de zidovudina ou de outros medicamentos administrados apenas durante as trés ou
quatro ultimas semanas de gravidez e que custariam ndo mais de uma décima parte do
preco do ACTG 076, reduziriam também a transmissao do HIV em uma proporgcédo que
valesse a pena. Lurie e Wolfe se oporiam a colocar algumas maes em um grupo controle,
em que nao receberiam mais que medicagdo simulada (placebo), que nao podia
beneficiar seus filhos. Discutiam que, em vez de comparar um tratamento abreviado de
medicina com outro de placebo, deveriam ter comparado o tratamento breve com a
totalidade do protocolo ACTG 076 para ver até que ponto seus resultados eram

equivalentes.
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Alguns defensores dos testes, como Harold E. Varmus, diretor do NIH e David
Satcher, cirurgidao geral dos Estados Unidos, argumentavam que com a inclusao de
placebos os investigadores podiam averiguar mais coisas, e mais depressa, sobre o valor
dos tratamentos baratos para reduzir a transmissdo do virus. Os placebos séao
necessarios para calcular as taxas basicas de transmissdo sem tratamento, que variam
em diferentes partes do mundo por razdes bastante desconhecidas (...).

Lurie, Wolfe e seus partidarios nao ficaram satisfeitos. Nenhuma previsivel
toxicidade da zidovudina nem de nenhum outro tratamento nunca compensaria as vidas
dos bebés que poderiam ser salvos empregando o protocolo ACTG 076 nas
comparacobes, defendiam eles. Houve quem baseasse suas criticas na suspeita de que
algumas pessoas que participaram nas provas nao teriam dado seu consentimento se
fossem devidamente informadas.

Wendy K. mariner, da Universidade de Boston, sustenta que para que testes
como 0s que sdo objeto desta disputa sejam éticos se requer que desde o comego se
decida colocar o tratamento a disposicdo das populacdes locais, no caso em que se
prove sua eficacia. E a verdade é que quando iniciaram estes discutidos estudos, nao
havia nenhum plano assim. Yohana J. S. Masaya, vice- presidente da Associacao Médica
da Tanzania, critica a investigacado tachando-a de exploradora por propor-se provar em
paises sub desenvolvidos o valor de tratamentos que possam logo ser adaptados nos
desenvolvidos.

Seja ou nao ético, um dos estudos patrocinados pelos CDC (Centro para o
Controle da Enfermidade) e realizado na Taildndia demonstrou em fevereiro ultimo, que o
tratamento com zidovudina durante trés ou quatro semanas reduz consideravelmente a
transmissao do virus, ainda que n&o tanto como faz o protocolo ACTG 076. Durante as
semanas seguintes se comegou a administrar o farmaco a mulheres que até entdo
apenas tinham recebido placebo nos estudos que estdo sendo realizados em diversas
partes do mundo. O fabricante de zidovudina, Glaxo Wellcome, anunciou depois que
baixaria o pregco para os paises em desenvolvimento. Mas no més de maio nio estava
claro ainda quantas das mulheres que necessitavam da medicagédo conseguiriam obté-la.

A questao de quando empregar placebos representa um “auténtico conflito” entre
responder o quanto antes possivel as questdes decisivas e aos interesses dos pacientes
atuais, disse o especialista em bioética Arthur L. Caplan, da Universidade da Pensilvania.
Porém em sua opinido o investigador “deve algo a seus sujeitos, a saber, lhes deve as
melhores opg¢des” (...).

Os dilemas que projeta a investigacdo do HIV se fardo especialmente agudos
quando os produtos candidatos a vacinas contra o HIV estiverem disponiveis para testes

em grande escala. Como a “tripla terapia” €& a regra assistencial nos paises
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industrializados, ha quem sustente que os investigadores tém a obrigagcdo de aplica-la a
todos os participantes nos testes de vacinas que resultem infectados. Mas os fabricantes
de vacinas ficam espantados apenas com a idéia do que custaria aplicar a “tripla terapia”
a milhares de pessoas participantes, ainda que fosse temporariamente.

O HIV seguira pesando sobre a consciéncia social enquanto nao estiver ao
alcance de todo o mundo tratamentos e vacinas de pouco custo e muita eficacia. E esse
dia somente chegara mediante mais investigagdo. Entretanto, quem aceita participar nos
testes de um medicamento ou de uma vacina novos nao deveriam firmar seu
compromisso sem serem informados antes dos riscos que vao correr, ainda que, quem
sabe, seja um risco razoavel, posto que poderao contribuir para que no futuro a

sociedade seja melhor.
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RIDS: A VACINACGAO E PREMATURA

Pierre Sonigo
Mundo Cientifico, 195, novembro 1998, pp. 63-65

(...) Além destes problemas tedricos, o principal obstaculo para a preparagao de
uma vacina contra o HIV é do tipo pratico e ético: como testar de maneira rigorosa a
eficacia natural das numerosas preparagdes de vacinas elaboradas nos laboratérios? A
experimentacao direta no homem é extremamente dificil. Os testes clinicos se
desenvolvem obrigatoriamente em trés etapas. Os testes da fase | consistem em
comprovar a auséncia de toxicidade da vacina em um numero reduzido de voluntarios
sadios, ndo expostos ao virus. Quando esta auséncia de toxicidade esta claramente
demonstrada, pode se passar para fase Il. Nesta, a questdo que se coloca é o modo de
administragdo da vacina (dosagem, numero de injecbes e aplicacées de reforgo) para
induzir uma imunidade maxima, medida por analises de sangue. Em seqliéncia vem a
fase lll, que aporta dados sobre a eficacia real da vacinacao.

Nesta ultima fase, ha que se fazer ensaios com varios milhares de voluntarios cujo
modo de vida comporta riscos altos de contagio pelo HIV. Uma parte destas pessoas
recebera uma vacina ficticia (placebo); a outra a vacina real. Transcorrido certo tempo se
medira a eficacia da vacina comparando o numero de novos casos de infec¢gao ocorrido
entre os verdadeiros e os falsos vacinados.

Os problemas praticos e éticos se sucedem em cascata. O médico tera de
explicar aos voluntarios que a eficacia da vacina esta longe de ter sido demonstrada, e
que ha que evitar absolutamente qualquer comportamento de risco. No entanto, estes
conselhos, se seguidos ao pé da letra, suprimem toda a possibilidade de obter resultados
validos sobre a eficacia da vacina. Por isso, alguns pesquisadores tém proposto fazer os
testes em populacbes onde o indice de contagio é muito alto e entre os quais os
conselhos de prudéncia sdo pouco eficazes, por exemplo, na Africa. Por outro lado, a
OMS, especialmente preocupada pelos problemas sanitarios que assolam o Terceiro

Mundo e, em particular, pela epidemia de AIDS, estima que n&o tem objetivo ensaiar
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vacina de alto preco de venda e, portanto, inacessivel aos paises que servirdo de cobaias
para sua colocacdo em pratica.

Seria absolutamente inaceitavel que uma vacina fosse testada na Africa para, logo
ser vendida a pre¢o de ouro nos Unicos paises ricos que podem compra-la. Mas, tendo
em conta os interesses econdémicos em jogo, ndo € certo que as instancias sanitarias
internacionais disponham de meios para bloquear umas tentativas de testes que,
evidentemente, ndo serado frutos de convénios entre industriais e governos no sentido de
administrar prioritariamente as vacinas para os que mais necessitam. Outro problema: os
sujeitos vacinados se converterem em soropositivos, como os sujeitos infectados. Isso é
um obstaculo psicolégico para os voluntarios e uma dificuldade técnica adicional na
analise dos resultados. Finalmente, esta a questdo da atencdo terapéutica a que estas
pessoas, ja soropositivas, deveriam ter acesso.

Acrescentamos que nenhuma vacina pode ser 100% eficaz. No caso da AIDS,
que, todavia nao sabemos curar, o fracasso, ainda que raro, poderia ser fatal. Poderia se
vacinar nos paises ocidentais em que o erro médico € cada vez menos aceito? Este
problema é tdo mais delicado, quanto o langcamento de uma vacina que corre o risco de
reduzir os comportamentos preventivos das transmissdes sexuais, cuja eficacia comeca a
notar-se, sobretudo nos Estados Unidos.

Em nivel cientifico, a que critério responde um teste clinico de fase IlI? Um teste
de eficacia deste tipo exige assegurar-se de uma reagao imunitaria ampla, suscetivel de
bloquear muitos tipos virais e, especialmente, as cepas “selvagens” que circulam no pais
do ensaio. Mas as vacinas que atualmente podem propor-se aos candidatos apenas sao
eficazes (quando sao) contra as cepas de laboratério. Além disso, ndo resolvem a
questao da variabilidade viral. Segundo critério: também deve se estar seguro que esta
resposta se prolongue no tempo. Isto é particularmente importante nos paises em
desenvolvimento, onde as injegdes espacadas de reforco devem ser previstas. No
entanto, hoje é muito dificil obter efeitos memdria contra as proteinas do HIV, principais
componentes da maioria das vacinas atuais. Finalmente, ha que verificar que a vacina
nao provoque nenhuma reacao que facilite a infecgao viral. Ocorre, entretanto, que cada
vez mais investigadores destacam o papel de certos anticorpos virais, os quais facilitam a
infeccao viral em vez de bloquea-la. Na auséncia de todos estes critérios, um ensaio real
de vacinas destinado a verificar sua eficacia em uma populacao exposta nao é aceitavel.

Apesar disso, o primeiro ensaio da fase |ll em grande escala ocorrera nos Estados
Unidos. A vacina contera uma proteina do envoltério do HIV (chamada gpl20) produzida
por engenharia genética. A promotora deste ensaio é a empresa californiana VaxGen
(representado pela sociedade Genentech, por sua vez filial do grupo suico Roche), que

acaba de receber aprovagdo da Food and Drug Administration (FDA). 5000
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homossexuais norte-americanos participarao deste ensaio, em principio em cinco cidades
(Denver, Los Angeles, Filadélfia, Chicago e Saint Louis), e logo em mais outras trinta.
Uma terceira parte dos voluntarios recebera, sem saber, a vacina placebo. Esta sendo
elaborado outro ensaio da fase Ill que utilizara a mesma preparacdo com 2.500
toxicomanos tailandeses.

Como explicar que os muitos argumentos cientificos e éticos contra o inicio
prematuro destes ensaios tenham sido omitidos? O discurso cientifico penetra mal, ja que
tem ressonancias negativas. Parece como se ndo aspirassem nada porque os cientistas
ndo haviam encontrado nada. No entanto, a investigacdo sobre vacinas tanto no
laboratério como no animal é ativa e dindmica. Constitui uma auténtica prioridade e
haveria que apresenta-la de uma maneira mais positiva. Infelizmente, a investigacdo de
ponta ndo ostenta a simbologia e a visibilidade imediata de um ensaio clinico no homem.
Simbolismo e visibilidade sustentam cotas de agdes na Bolsa. Os grandes homens de
negocios e os politicos assim tém compreendido. A fundagéo “Bill Gates”, do dono da
Microsoft, acaba de oferecer 1,5 milhdo de ddlares, e o governo britanico 200.000 libras a
IAVI (International AIDS Vaccine Initiative), um organismo que reune os grupos de
presséo, proximos aos meios da biotecnologia norte-americana e que defende os ensaios
clinicos da fase lll. Os cientistas, ainda que reconhecam que nem todos estao de acordo,

tém muito que aprender em matéria de comunicacéo.
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R VACINAGAO FRENTE A AIDS

Rafael Najera Morrondo
Mundo Cientifico, 195, novembro 1998, pp. 66-67

(...) Ha aproximadamente um ano, em 18 de maio de 1997, o presidente Clinton
fez um chamamento para o desenvolvimento de uma vacina frente a AIDS, como “um
novo objetivo nacional para a ciéncia na era da biologia”, comparando-o com o objetivo
do presidente Kenedy, ha 36 anos de levar um homem a lua. Anunciou a formagao de um
Centro para a Vacina da AIDS, ligado ao NIAID/NCI (os Institutos de Enfermidades
Infecciosas e do Cancer, do NIH), mas foi criticado por muitos ja que nao estabeleceu um
financiamento nem iniciativas legais concretas.

Apesar disso, como dizia Marc Girard em uma recente conferéncia em Madri no
inicio de junho deste ano, “é preocupante o pouco interesse das empresas farmacéuticas
pela vacina da AIDS”, provavelmente porque nao sera muito rentavel para o esforgo
exigido e, além disso, porque seu principal mercado sera o Terceiro Mundo, que n&o
podera paga-la. Neste horizonte, ao longo deste ano, distintas atividades e figuras da
Saude Publica, entre eles Jonathan Mann, tém criticado o NIH perante o Comité
Consultor de HIV/AIDS do Presidente dos Estados Unidos (PACHA) por ndo fomentar os
ensaios da vacina de gpl20, disponivel, sobre a base de “tentativa e erro”.

Assim, em primeiro de junho deste ano, a Administracdo dos Estados Unidos
autorizou a companhia VaxGen para realizar ensaios da fase Il (5.000 voluntarios nos
Estados Unidos e 2.500 na Tailandia, comegando nesse pais possivelmente no outono),
com uma vacina AIDSVAX, similar, a que foi rechagada em 1994 da empresa Genentech,
€ que agora é a principal acionista da VaxGen. A vacina a ser empregada nos Estados
Unidos é uma férmula bivalente, mescla de gpl20 da cepa HIV - 1y formulada em células
de ovario de hamster asiatico (CHO) e da cepa HIV — 1gnes, cOnsiderada a cepa com
tropismo por macréfagos (tropismo M, as mais frequientes na infeccdo primaria), que
prevalece mais nos Estados Unidos e Europa ocidental. Ambas de subtipo B, a qual é

preponderante na Ameérica do Norte, Europa ocidental e Australia. No caso da Tailandia
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se incorporara uma cepa do subtipo E (HIV —1 a244) junto com o subtipo B MN, dada a co-
circulacao dos subtipos E e B nesse pais.

Tudo isso tem desencadeado uma grande polémica entre os cientistas, ja que
pelos motivos expostos nao é provavel que funcione, e como afirma David Baltimore néo
produzem anticorpos com capacidade para neutralizar a maior parte dos “virus naturais”
(isolados dos pacientes).

Nesta complexa polémica cientifico-econémico-politica, parece que a evidéncia
cientifica indica que uma vacina recombinante como a AIDSVAX nao sera eficaz em
proteger contra a infecgao, ao menos em uma porcentagem significativa de casos, ainda
quando promove dados de interesse na investigagao. Por outro lado ha que considerar
que vacinas deste tipo sdo complexas de produzir e de custo elevado, o que implicara
dificuldade de uso no Terceiro Mundo. Por outro lado, ha uma grande pressdo nos
Estados Unidos para que as vacinas atenuadas comecem a ser experimentadas no
homem, mesmo que ndo tenham sido autorizadas. As vacinas de DNA desnudo vao
avancando, estando na fase |. Toda esta pressao poderia ter influido nesta decisao de
apoiar uma vacina que ainda que tenha ligeiras variagoes, se comprovou que n&o havia
funcionado.

Nao obstante, os resultados destes ensaios dentro de trés ou quatro anos
indicardo o grau de protegdo que AIDSVAX é capaz de induzir. Por isso, provavelmente
tenhamos resultados de outros produtos que possam ser acessiveis para seu uso

massivo nos paises em vias de desenvolvimento.
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A FAUOR ECONTRA 0S ENSAIOS DA FASE NI
Mundo Cientifico, 195, novembro 1998, p. 64

A FAVOR E CONTRA OS ENSAIOS DA FASE III

Comeco de 1998: a proprietaria da empresa norte-americana VaxGen anuncia que esta a ponto de
obter da Food and Drug Administration (FDA) norte-americana autorizagao para ensaiar a eficacia no
homem de uma vacina contra AIDS, um ensaio financiado com fundos privados. Imediatamente
renasce a polémica que, a propodsito do interesse de um ensaio deste tipo, divide a comunidade
cientifica. A oposigcao dos investigadores sobre este tema n&do é nova: ja havia se manifestado em
1994, quando os National Institutes of Health haviam rechagado financiar umas vacinas candidatas a
base de proteina virica gp120, a mesma que entra na composigao da vacina de VaxGen. Eis aqui uns
fragmentos desta controvérsia que transborda o contexto norte-americano.

A favor: Jonathan Mann
Jonathan Mann é médico,
especialista em saude publica.
Dirigiu o Programa Global
sobre a AIDS, da Organizagao
Mundial da Saude. Atualmente
€ diretor da Escola de Saude
Puablica, Allegheny University
of the Heath Sciences, da
Filadélfia.

“Uma vez que todas as vacinas
candidatas tém sido ensaiadas com relagdo a
sua inocuidade e imunogenicidade, estdo
dispostas para ensaios clinicos no homem. O
rechago da administragdo federal de efetuar
um ensaio em grande escala é uma violagéao
dos direitos humanos.” (Nature, 9 abril 1998)

“...) Em 1999, nos Estados Unidos, a
maior parte das 40.000 novas infecgbes pelo
HIV ocorreram entre populagbes
marginalizadas — minorias étnicas ou raciais,
cidaddos pobres, adolescentes e mulheres -.
Nestas circunstancias, a administracdo federal
tem uma responsabilidade especial. Digamos
sem equivoco que é muito provavel que se
estas 40.000 infecgbes pelo HIV afetassem os
estudantes de classe média e alta, se
avangaria mais rapidamente para oS ensaios
de eficacia das vacinas candidatas. E isto
desperta preocupacgdes legitimas a proposito
dos direitos do homem e da responsabilidade
social da ciéncia financiada em nivel federal
(...)” (Carta a Nature, 29 maio 1998)

Contra: David Baltimore

David  Baltimore, virdlogo e
imundélogo molecular recebeu em
1975 o prémio Nobel por seu co-
descobrimento da transcriptase
inversa. E presidente da Califérnia
Institute of Technology e dirige o
comité que aconselha os National
Institutes of Health em matéria de
investigagdo sobre AIDS.

‘Esta claro que as vacinas a base de
proteina virica gp120 né&o induzem anticorpos
capazes de neutralizar a maior parte das cepas
selvagens do HIV, o qual desperta sérias duvidas
sobre a utilizagdo destas vacinas”. (Science, 30
janeiro 1998)

“Ha chegado o momento de que o doutor
Mann aprofunde os dados cientificos... Deveria
implicar-se num debate cientifico e ndo em politica
ou retoérica.” ( ...)

Ha uma grande quantidade de provas que
demonstram que o0s anticorpos induzidos nas
pessoas vacinadas nem neutralizam o virus nem sdo
protetoras. (...)

“Os argumentos de Mann se baseiam em
generalidades e em analogias histéricas que ndo sdo
pertinentes nem no contexto da AIDS nem estudando
minuciosamente as vacinas candidatas” (...)

Se os progressos para a preparagdo de uma
vacina sdo lentos, ndo se deve a ma vontade dos
NIH, sendo ao fato de que a comunidade cientifica
dispbe de pouquissimas opgdes... ” (Nature, 9 abril
1998)
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A favor: Maré Girard

Maré Girard ¢é diretor de
investigagdo do Instituto
Pasteur, responsavel da ac¢ao
concentrada  “vacinas”, de
ANRS (Agence Nationale de
Recherche sur le SIDA)
trabalha em colaboragdo com
o produtor francés de vacinas
Pasteur-Mérieux-Connaugtt.

“...) recentemente, a FDA norte-americana
aprovou e explicou sua posigcao a partir de dois
critérios: em primeiro lugar, a vacina candidata
proposta ndo é perigosa. Em segundo lugar,
induz uma forte resposta imunitaria. Sera isto
suficiente? A  sociedade VaxGen tem
manifestado que, a partir de uma nova
preparagdo, obteria uma resposta imunitaria
eficaz contra os virus primarios. Esta ¢ uma
questao essencial, ja que até agora, as vacinas
anti-HIV apenas atuavam sobre os virus de
laboratério e ndo sobre os que na realidade
circulam” (...)

‘Ha que avancar. Todavia estamos
desarmados diante de toda uma série de
parédmetros imunitarios. Os modelos animais
apenas d&o respostas parciais, pelo que
unicamente ensaiando-os podera ver-se se 0s
genes se contagiam ou ndo. Ndo devemos cair
na légica do tudo ou nada...” (...)

“Ha& o risco — ainda que puramente
tedrico - de que uma vacina favorega a entrada
do virus por meio de anticorpos. Nos modelos
animais, isto se confirma com AIDS de gato,
porém de modo algum no macaco.” (...)

Os ensaios de Pasteur-Mérieux vao por
bom caminho. Utilizam a mesma proteina que
VaxGen, porém com outro vetor para integra-la
no organismo. Normalmente, 0s ensaios da
fase Il devem comegar no final de 1998 ou,
mais tardar, no comego de 1999.

(Libaration, 2 julho 1998)

Contra: Jean-Paul Lévy (Franga)
Jean-Paul Lévy é diretor da
ARNS.

“E um ensaio que, desde o
ponto de vista cientifico, ndo
tem razdo de ser. As
oportunidades de obter

resultados positivos séo
infimas”. “E estes ensaios
comportam, sobretudo, uns

riscos  evidentes  enquanto

negligéncia de prevengéo.
Podem, assim mesmo, provocar a formagéo de
anticorpos que facilitem a aparicdo de
patologias secundarias nas pessoas vacinadas.”
(Liberation, 25 de junho de 1998)

“E uma loucura! Este ensaio, que
iniciara nos EUA e continuara na Tailandia, se
baseia em uma proteina recombinante
absolutamente banal, como as que tém sido
ensaiadas em todo o mundo. (...) ndo estimula
de nenhum modo a imunidade celular. Trata-se
de uma proteina procedente de um isolado
virico e ndo de uma cepa ‘selvagem’ (...)

Cientificamente, a operagdo ndo tem
sentido. Por outro lado, este ensaio da fase Il
néo esta justificado eticamente. Serao expostos
milhares de pessoas, voluntarias, ao risco de
uma infecg¢éo ja que muitas ndo compreenderdo
que ndo estao protegidas por esta vacina. No
melhor dos casos, o0 ensaio s6 podera proteger
a um infimo numero de pessoas e,
provavelmente, por periodos breves, tal como
tém demonstrado todos os experimentos com
animais. (...)

O argumento dos promotores dos
ensaios, no sentido de que todas as pessoas
participantes sao totalmente responsaveis, é
perfeitamente absurdo nos ensaios da fase Ill.
Basta observar o que tem ocorrido nos EUA ou
nos ensaios efetuados em voluntarios. Hoje se
sabe que estas pessoas nao modificaram em
nada seu comportamento, que a vacina ndo é
em modo algum protetora e que nestes
voluntarios se observam indices de contagio
mais elevado do que na populagéo geral” (...).
(Le Monde, 2 de julho 1998)
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Danielle Peres Bercoff
Mundo Cinetifico, 195, novembro 1998, pp. 65

As células do sistema imunolégico dispdem de numerosos mecanismos que lhes
permitem capturar e destruir os microorganismos. No entanto, quando um
microorganismo €& capaz de resistir a destruicao e infectar as préprias células do sistema
imunoloégico, como é, entre outros, no caso do HIV, estes mecanismos em lugar de
proteger contra a infeccdo s&o capazes de propaga-la. Assim a ativagdo e multiplicagao
das células do sistema imunolégico aumentam os objetivos potenciais dos virus: da
mesma forma, os anticorpos, gracas aos quais os macrofagos capturam o virus,
permitem, na realidade, que este ultimo o infecte mais facilmente.

Este fenbmeno chamado de facilitagdo é conhecido desde 1930. Intervém em
muitas doengas infecciosas humanas ou animais. Por exemplo, na infecgao pelo virus da
dengue. A forma hemorragica, eventualmente mortal, desta gripe tropical se deve a
presenga de anticorpos facilitadores que afetam as pessoas que ja estiveram em contato
com outra forma do virus da dengue. E também o caso de certas doencas respiratorias
de recém nascidos e criangas pequenas, devido ao virus respiratério sincicial, e de
infecgdes por virus da familia do HIV (lentivirus) que afetam o cavalo ou o carneiro. Como
se manifesta este fendmeno de facilitagcdo? Seus efeitos sdo uma maior suscetibilidade a
infeccdo, um periodo de incubagdo mais curto, uma virimia (quantidade de virus que
circulam pelo sangue) aumentada, ou o agravamento da patologia e dos sintomas da
doenca. O que ocorre em nivel molecular? A hip6tese mais plausivel é a seguinte: uma
vez cobertos de anticorpos, os virus ja nao podem fixar-se em seu receptor habitual,
condicao indispensavel para infectar as células. Entdo se aderem, por exemplo, aos
receptores dos anticorpos presentes na superficie de células como dos mondcitos e
macrofagos para, logo, penetrar nestas células. De certo modo, os anticorpos servem de

adaptadores para os virus.
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No caso da AIDS, a facilitagdo tem sido observada in vitro, em cultivo celular com
anticorpos de diversas origens. Assim, alguns sujeitos soropositivos e alguns voluntarios
que participaram nos ensaios de vacinagdao contra o HIV apresentam em seu soro,
anticorpos capazes de facilitar a infecgdo de cultivos celulares. Do mesmo modo, a
presenga de certos anticorpos na mulher gravida soropositiva esta associada a um maior
risco de transmissdo do HIV ao filho. Por ouro lado, varios ensaios de vacinagao
efetuados em animais (macaco e gato) tém manifestado uma aceleragao da infecgao. Isto
parece ser tanto mais claro quanto a vacinagdo que ndo induz suficientes efeitos
protetores suscetiveis de neutralizar estes efeitos indesejaveis. Dai a importancia de
estudar bem os fenébmenos de facilitacdo e os meios de evita-los antes de fazer ensaios

no homem.
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CADA MINUTO 10 PESSOAS GONTRAEM AIDS NO
MUNDO, SEGUNDO UM INFORME DA ONU

Emilio de Benito, Madri
El Pais, Espanha, 1 de dezembro de 2000

R EXPANSAO DA EPIDEMIA NA AFRICA SE ESTABILIZA,
“PORQUE CADA VEZ FICA MENOS GENTE SADIR”

Cada minuto dez pessoas contraem AIDS no mundo (mais de 5,3 milhdes ao ano)
segundo o informe A epidemia da AIDS: situacdo em dezembro de 2000 do Programa
Adjunto das Nagbes Unidas para o HIV/AIDS — HIV/SIDA (Onusida). Na Africa, a
expansao da epidemia esta “estabilizada” (em 2000 se produziram 3,8 milhdes de casos
novos contra 4 milhdes de 1999). Porém o dado nao estimula ao otimismo: deve-se a que
em muitas regides “cada vez menos fica gente sadia” para infectar. Mais de 3 milhdes

(destes, 1,3 milhdes de mulheres e 500.000 criangas) morreram em 2000 pela doenca.

La expansidn del sida en el mundo en 2000 Casos registrados 5.225.500
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O informe da ONU, estabelece hoje, em comemoragdo ao dia mundial contra a
doencga, que no final do ano havera no mundo mais de 36 milhdes de pessoas vivendo
com a doenga, dos quais, 25,3 milhdes serao africanos.

No total, desde o comego da epidemia — “a maior ameacga para a humanidade”
segundo o secretario geral das Nagbdes Unidas, Kofi Annan — morreram por sua causa
21,8 milhdes de pessoas. Um drama que duplica as previsbes que Onusida elaborou ha
10 anos, no documento redigido em colaboragdo com a Organizagcado Mundial da Saude.

O trabalho faz especial empenho na situacdo africana, um continente onde,
todavia nao chega nem sequer os primeiros tratamentos antivirais. Entre os escassos
fatores de otimismo, a ONU destaca a importancia das campanhas de prevencado em
paises como Uganda. Entre os pessimistas, observa um incremento de contagios na
Nigéria, o pais mais populoso do continente e até agora pouco castigado pela doencga.

Para cobrir os aspectos mais urgentes da epidemia na Africa, o informe indica que
bastaria 1,5 bilhdo de ddlares para prevenir o avang¢o da praga, e outro 1,5 bilhdo de
délares para atender os cuidados paliativos dos doentes. No total, 3 bilhdes de délares,
6% dos 52 bilhdes de ddélares que os Estados Unidos gasta para combater os efeitos da
obesidade.

As outras duas zonas de especial preocupagcao sdo o Caribe (a segunda regido
predominante do mundo e onde a transmissao utiliza as drogas, o turismo e as relagdes
sexuais sem protecdo), Russia e os paises da antiga URSS. Na Rdussia, foram
declarados, este ano, 50.000 novos casos, contra os 29.000 registrados em todo o
periodo 1987-1999.

Além disso, ja ndo se trata de uma situagéo concentrada nas zonas ocidentais ou
nas grandes cidades: 82 das 89 regides russas declararam casos de HIV. O diagnéstico
para estes paises europeus e da Asia central é incerto. Por um lado, o informe reflete a
rapida reagao de seus governos, porém por outro indica que as situagdes de crise politica
e econdmica favorecem um auge de instabilidade, drogadicao e prostituicdo aos quais se

vincula o avango do contagio.

Na Espanha, durante os seis primeiros meses do ano foram produzidos 1.406
casos novos, segundo a pagina web do Plano Nacional para a AIDS

http://www.msc.es/sida, o que supra ao final do ano uns 2.800 casos, pouco menos que

0os 2.866 registrados em 1999. No total ha uns 59.000 doentes desde os primeiros

diagnésticos de AIDS, dos quais morreram 65% (umas 38.000 pessoas).
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A situacdo espanhola coincide com a tendéncia geral dos paises desenvolvidos,
onde a ONU assinala que os esforcos de prevencdo em alguns setores, como os
toxicbmanos que compartilham seringas, e o sentimento de confianga que transmite o
éxito dos tratamentos antivirais, provocam uma falsa crenca que a AIDS “é curavel”.

Também, “muitos jovens gays”, alega o informe, “ndo vém morrer seus amigos”,
como ocorreu com os homossexuais mais velhos que eles, o que os leva a descuidar as
praticas de sexo seguro.

Isabel Noguer, do Departamento de Vigilancia Epidemiolégica do Plano Nacional,
destaca os dados da Espanha: “os 1.406 casos se referem a AIDS [quando a doenca
causada pelo virus aparece], mas ndo a contagios do HIV”. Segundo seus dados, 3 de
cada 1.000 espanhdis sdo portadores do virus (umas 120.000 pessoas), e a maioria hao
sabe.

Além disso, a situagcdo espanhola reflete fielmente o descrito pelas Nacgdes
Unidas, que aponta como um dos perigos da AIDS em um futuro imediato que 9 em cada

10 infectados nao saibam que estao infectados.
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A FALTA DE CONSENSO ARRUINA
UMA DECLARAGAO INSTITUCIONAL

E. DE B., Madri

A AIDS ¢é uma doenga “crbnica” ou ‘“incuravel’? A discussdao impediu
anteriormente que o Congresso aprovasse uma declaragio institucional sobre a doenca.
A proposta do BNG contava com o apoio de outros grupos, como o PSOE. A mocgao
queria incorporar a definicdo de que AIDS é “incuravel’. O porta-voz popular, Mario
Mingo, se opbs e considerou o termo “redundante”. Quebrado o consenso, ndo ocorreu
declaragao institucional.

Mingo destacou que considerar a infeccdo como “crénica” almejava facilitar a
integracdo social dos enfermos. Segundo o porta-voz popular, esta formulagéo é “mais
elegante” e se ajusta melhor ao que querem os infectados, que é “ndo ser socialmente
marginalizados”. Uma declaracdo institucional deve ser mais ampla. A proposta do BNG
abarcava aspectos muito concretos, e era quase uma proposig¢ao de lei — acrescentou.

Os galeguistas almejavam evitar o que entendem que é uma intengéo do Governo
para eliminar as pensdes que recebem alguns afetados pela AIDS, informou Efe. Este
temor também tem sido manifestado pela Mesa Estatal de Invalidez por AIDS a raiz de
um decreto que revisa os critérios para conceder a invalidez por esta doenca, que
acrescentaria, entre outros requisitos, a exigéncia de que o doente tivesse sofrido seis
hospitalizagbes ao ano.

Em uma reunido mantida pela citada associagédo e o Ministério do Trabalho na
segunda-feira passada, este aceitou “flexibilizar e adaptar” os critérios das equipes de
avaliagao, segundo Jaime Alvarez, porta-voz da Mesa Estatal de Invalidez por AIDS. Os
doentes afirmam que, ainda que seu estado seja cronico, sofrem outros fatores que
devem avaliar-se, como pancreatite, hepatite, osteoporose, lipodistrofia (distribuicdo
andémala de gordura corporal pelo pescogo, ventre ou peito), transtornos de metabolismo

e, em muitos casos depresséo e suspensao de atividades prolongadas.
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_ FUNDAGCAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
@j COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL
- ENSINO MEDIO/ BIOLOGIA I /2002 PROF*. CLEIVA AGUIAR DE LIMA

QUESTIONARIO INICIAL E FINAL SOBRE AIDS E VACINAS

Nome: Turma: Data: / /02

Equipe:

1. Escreve o que significam as siglas AIDS e HIV e explica a relacdo entre estes

conceitos:

2. E 0 mesmo ser portador do HIV e sofrer da doenca AIDS?

(€8]

. Que tipo de doenca é a AIDS? Explicar

4. Quais as formas em que se pode contrair a AIDS?

[&)]

. O que sao vacinas? Como funcionam?

6. Existem vacinas para todas as doengas? Pode haver?

7. Pode haver vacina contra AIDS?

8. Existem problemas sociais e éticos da doenga AIDS? Quais s&o?

9 Acreditas que as investigagbes cientificas para conseguir novas vacinas e outros
medicamentos podem supor algum risco para a saude das pessoas que participam nos

experimentos?

10. Com a finalidade de conseguir uma vacina eficaz contra a AIDS que nivel de risco

para a saude das pessoas seria aceitavel?

11. O que pensas sobre as relagdes que ocorrem entre a Ciéncia, a Tecnologia e a

Sociedade?

12. O que gostarias de dizer mais sobre este assunto?
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FAIDS-2002" € 0 nome com gue as empresas farmacéuti-
cas batizaram sua recente vacina conlra a AIDS. "As pro-
vas preliminares realizadaz em animais e em peq
grupos de voluntdrios, resultaram muito satisfatérias, o
que levou os laboratorios de nossa corporagao preparar os
grimeima ensaios em grande escala com esta vacine em

umanos”. Com estas otimiatas palayras informava recen.
femente sobre a nolicia, o presidente da Corporacio de
Laboratdrios para o Projeto AIDS -2002, grupo de empresas
ploneiras na aplicagio da engenharia genélica no desen-
volvimento de novas lerapias contra-as doengas infecreio-
sas, * Somenle falia que a Conferéncia Inlernacional para
a luta contra a AIDS aprove nossos planos para a aplicagio

Expectativa mundial diante
da noticia mais esperada

Ja estd preparada uma vacina que poderia terminar com a AIDS

desta vacing a milhares de pessoas em todo o munde”; de-
clarou assim, o presidente da Corporagdo. Trala-se do (-
mo ensaio experimental para comprovar que & vacina ¢
eficaz e pode ser comercializada nos distinlos paises. Ao
que pareee, para avaliar a eficdcia da vacina € necessdria
sua aplicagio experimental a vérios milhares de pesscas.
Entre as pessoas gue reesberfio esta vacina dove haver
uma alta porcentagem de criangas menores de trés anos,
j4 que € antes desla idade que a vacina pode Ser considera-
da de maior utilidade. No caso da experiéncia resuitar exi-
tosa, se recomendaria a incluszo da ATDS-2002 nos proto-
calos inter ais sobre vaci infantl

Pagina 2

PoLICIA

Fechamento de loja leva BM a adotar

0 estabelecimento,
apesar de
gradeado, sofreu
11 assaltos,
levanda o dono a
encerrar
atividades ontem,
conforme
ressaltava o
aviso na porta e
na faixa na frente
do prédio.

Irineu Soares de

PARTICIPAGAO E CONVITE PARA ENTERRO

A familia do muito amada

participa, com grande dor, sey faleciments ocorrido onlem e convida para os alas de
seu sepultamento a realizarem-se hoje, 4% 10h30min, saindo o férefro da capela A para
 cemilirio catdfic local, Anlecipa agradecimentos pela presenca.

Souza Filho

Iniciada a organizacao
do 10° Ondas de Natal
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Anexo 1 — Unidade Didatica

JORNAL AUDRA
Sexts, 18 dz Quiubro de 2002

2 | OPINIAO

~editorial ——
Cidade do Rio Grande

Tudo o que € bom deve ser copiado €; através desse
angulo, acreditamos como valida a idéia do promotor de
Justica de a0 José do Norte, Everton Menezes que; em
oficio enviado & ttular da Secretaria Municipal daguele
municipio, est3 solicitando que seja colocado no curriculo
escolar, para as eseolas sob responsabilidade daquels
secretaria, a historiade S&o José do Norte.

A idéin de Everton & oferecer ans menines integrantes
da rede municipal que poderd, postetiormente, ser estendi-
dai rede estadual, conhecimentos sobre a histéria de um
dos runicipios mals antigos do Estado e, através desse
conhepimento, dar condicdes & crianca de erar amorpela
sila terms, passandoa defender seu patrimdnio como parce-
la inlairantedapnjpﬁa histdria do Rio Grande do Sul,

Entendemos quea Camara de Vereadores do Rio Gran-
de poderiaaproveitar a Semana Farroupilha, quando ho-
menageamos os herdis da Epapéia Farraps, que conta
coma parlicipaciodestacada de re-grandines, como An.
Lonlo SeuzaNeto, proclamador da Hepiibliea Rio-grandense
e lantos outros, para apresentar projetong sentidode gue,
tambeém o Rio Grande seja maténiasscolan

Uma terra como a “Noiva do Mar”, elvada de herdis,
quer em nivel de Estado como especialmente de Brasil,
merece que sua historia seja de plene conhecimento da
Juventude, numa atividade que lem por objativoa preser-
vagdo das nossas raizes e, também, ‘a expansdo da
conscientizagao turistica, pois somente conhecendo comn
profundidade as hutas de nossos antepassados pare man-
tereste pedago de chao chamado Rio Grande do Sulliga-
doao Brasil, € que osjovens tersio sensibilidade para de-
fender o Rio Grande.

A Conferéncia Internacional sobre
AIDS devera autorizar os
experimentos com a nova vacina

Alguns comités de investigadores colocam
objecdes éticas nos ensaios massivos com humanos

Laboraldrios europeus e norte-americanos
eriaram uma vacina que poderia terminar
coma a AIDS. Nas prozimas semanas se reuni-
rd a Conferéncia Internacional sobre AIDS
para aulorizar a vacinagdo experimental em

mithares de pessoas com ¢ novo fdrmaco, Jun-
to a reagoes muite fevorduvets perante a noti-
eig, tem havido também algumas erilicas so-
bre as implicagdes éticas da realizagdo de tais
ensaios.

carta do leitor

Srs. editores,

Solicito a publicacao desta earta, a fim de alertar aos
execulivoy municipais € suas respectivas secretarias de Edu-
cacao, bem como as respectivas comissdes dos Planos de
Carreirado Magistério, para o derrame de certificados de
cursos aligeirados de pos-graduscao que devera acontecer
no fnicio do més de fevereiro de 2003 na zona Sul do Estado,

Atraves de um panfleto publicilério, muitos docentes es-
t4o sendo induzidos a se pés-graduarem em apenas trés en-
contros només de outubro e trés encontros no més de dezem-
bro de 2002, com conclusao prevista para o més dejaneiro de
2003, tendo a facilidade do trabalhio de conclusio - monografin
—seropcional.

Como o cerfificade a ser recebido pelos docentes garante a
promocio funcional, masndo garante osaber que o titilo supde,
asredes ousistemas publicos de ensino estao carrendo o risco
de, aoaceilarem certifieadss de procedéncla duvidosa, nao qua-
lifiearem seus quadros e vulgarizarem a mudanga de nivelnos
planosde carrera, bem como o titilode Especialista emnivel de
ps-graduacio em educacin pelas quals o Magistério tem huta-
do como instrumento de sua valorizagio e respeito,

Frol. Mse, Luis Fernando Minasl
Presidente do Conselho Municipal de Educagiio - RG
Professor do Departamento de Edueagiio - Furg

Ao catns,

siler,

(e

O N, U, NG,

Cuomal . ! .
o, & E

Nosupermercada, uma muther faz compras com
afilha pequena Ao passarpela gondola dos doces, a
garotinha quer levar alguns doces, a mie ndodeia e
amenina abre um berrein,
ﬁ;ﬂ[!u}anagaﬂl S6 f=ltam mais alguns minutos.

1 \

Puouco depois, & menina quer um caderno com o
Pato Donald a mae diz que néo e ki vem berreiro,

- Comparie-se Magali! $6 falla passar no caixa e
1 lngo fremas para casal
Py

Quando esta pagando a conla, um rapaz atras
dela comenta:

- Parabdns! Eu estava priximo da senhora e pude
perceber o quanto a senhora foi paciente com a pe-
quena

- Magali sou ! A miinia filha éhama-se Cirlya!

s
S
S
Q

M

ATERIAL

Diversos organismos
tem manifestado sua satis-
fagan com a noticia & o de-
sejo de que a uitima fase
experimental comece o
quanto antes. O Departa-
mento Nacional de Saide
dos EUA felicitou em uma
nola & imprensa os investi-
gadores gue desenvolve-
ram esta vacina e pediu ao
presidente da Conferéncia
Internacional sobre AIDS
que convaque ¢ quanio an-
tes uma reuniao extraordi-
niria para aprovagio ime-
diata do programa de vaci-
nagdp. "As vidas dos seres
humanoes em perigo ndo
permitemn que demoremos
nem um minulo o plano de
vatinagao experimental".
Com estas palavras termi-
nava a citada nota que an-
tecipa, portanto, 0 apoio do
governo federal norte-ame-
ricano aos planos das em-
presas farmacéulicas.
Tambem virios ministros
da satide europeus tém
manifestado sua satisfagip
pela notivia. No entanto, a
postura da Uniao Eurapéia
na Conleréncia Inlernicio-
nal depeaderd dos acordos
que adotern os ministros
dos distintos paises em sua
reuniio hoje, em Bruxelas.

Mesmo com ofimismo
majoritdrio, lém surgido
lambém as primeiras vo-
zes criticas com-os planos
das ampresas farmacéoti-
cas. Os laboraldrios euro-
peus & narte-americanos
que impulsionam o prajeto
propdem que & vacina seja

-aplicada as pessoas que

convivem com portadores
do virus ou pertencem a
grupos com praticasde ris-
co (drogadilos, homossexu-
als )

os adullos que se ofere-
cessem como voluntdrios
para participar no progra-
M3 assumiriam 3 respon-
sabilidade de todas as con-
seqgiiéncias do experimen-
Lo, Ineluldos os riscos de al-
guma falha na vacina. Os
voluntarios poderiam rece-
ber uma compensagio eco-
némica por colaborar no
programa de investigacio.
As empresas: farmacéuti-
eas propiem esle procedi-
menlo porque, ao (ue pa-
rece, existe cerlo risco de
que a vacina nio Imunize
contra o virus, mas, pelo
contririo, acelere a mani-
festagdo da doencano caso
de conlagiv. De falo, esta é

aprincipal finalidade dain-
vestigagdo: averiguar os
efeitos da vacina em um
grupo amplo de pesspas e
euTigh suas postiveis de-
ficiéncias anles de oferecé-
la an pablico.

Maior problema ético
estabelece a experimenta-
¢in e criangas pequenas
que, ohviamente, ndo pode-
rag decidir por si mesimas.
E precisamente, eslaques-
tio a que tem despertado
as primelras eriticas ao pro-
jeto. Para a vacinagfio ex-
perimental de criangas pe-
quenas as empresas far-
macéuticas propdem que
sejam os pals quem deei-
dam. Antecipande-se as
possiveis relicéncias a co-
laborar por parte das fami-
lias dos paises mais desen-
volvidos, as empresay far-
macéuticas sugerem que
as eriangss que se subme-
tam av programa de vael-
nagao perlencarm a paises

MERAMENRNTE

de tereeiro mundo, especi-
almente da Africa, lugares
emqueadIDSé
uma: e praga &

mortalidade infantil por
esla doenca € lio elevada
que & esperanca de ofere-
cer uma salvacdo a milha-
res de griangas compensa-
ria 05 riscos de que a vaei-
nanaoresulte eficar 2 ace-
lere o processo infeccioso,
Nan obslante, o Comité de
Investigadores sobre En-

de cardter

lefgo e religioso manifes-
taram tambeém suas reti-
céncias diante dos ensaios.
“Mais. que vasinar o8 eor-
pos haveria que vacinar as
almas com valores gue ovi-
lariam esta praga”, mani-
festava recentemente um
memhro de Saude e Moral,
asspciacdn religiosa muito
critica com a
“permissividade de costu-
mes”, que ao juizo

fermidades Inf

{grupo de cienlistas conlrii-
rios ao experimanto) ja
anunciaram sua oposican
aos planos das indistrias
farmacéuticas e defendera
sua proposta de “proibir
que se ulilize eriancas dog
paises pobres como autén-
ticas cobaias humanas
paraa experimentacio com
firmacos que logo serdo
comercializados nos pajses
ricos". Outras organiza-
ghes nao governamentais

desla organizagao, seria
“a verdudeira causa desia
temival doenga”. De modo
mais mederado, 8 organiza-
c@o Prevencdo e Solidarie-
dade mostra-se lambém
eelica com a unportanciada
nobicia Fara eles, "a methor
vaecina contra AlDS & a'ln-
formagao para sua preven-
cio e o melhor tralamento
frente a ela ¢ uma educa-
cao na seljdariedade e nio
discriminacio de quem dela
padece”

FlecTicl!lo
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Questodes
1.

G = Grupos:

S = Semana

Q = Questao

ANEXO 2 - Diarios das equipes

Como foram realizadas as tarefas pelo grupo?

2. O que opinamos sobre a contribuicao do trabalho para cada um e para a equipe?

3. Como nos sentimos durante a realizagao das tarefas propostas
T =Turma (A, B, C, D)

1 — Comité

2 — Corporacgéao de Laboratérios para o Projeto AIDS - 2002

3 — ONG Prevencgao e Solidariedade

4 — Departamento de saude de distintos paises

5 — Comité de Investigadores sobre doencas infecciosas
6 — ONG Saude e Moral

* Numero de controle dos diarios

T

G

S

Q

*

B

6

4

3

B46

Cada vez mais integrados com o assunto e gostando do tema do
trabalho.

B

6

1

2

B43

O grupo opinou bastante sobre o trabalho, achou super interessante o
assunto abordado, a AIDS, pois apesar de haver muita informacao
sempre ha coisas e descobertas a saber.

B43

A principio o grupo achou o trabalho complicado e meio “chato”, mas
depois do aprofundamento no assunto o trabalho tornou-se mais
aprazivel, ou seja, o assunto esta sendo bem trabalhado por cada
aluno e pelo grupo em si.

B42

No estagio final deste trabalho, ja estamos bem interados com o
assunto e com o desempenho do ator social que estamos
representando.

B41

Estamos apreensivos com a chegada do debate, pois queremos
discutir esse assunto com as demais equipes tendo em vista a clareza
€ a exposicao de nossos argumentos.

B39

Achamos que o trabalho vai nos ajudar a aprofundarmos em um
assunto tdo polémico e atual que é a AIDS, trazendo-nos um
conhecimento amplo sobre este assunto.

B39

Fazendo este trabalho nos sentimos privilegiados em conhecermos
mais sobre esta doenga.

B38

Enfim, nos sentimos gratificados com a possibilidade de realizagao de
um trabalho deste porte, pois além de ser amplamente informativo, da
a noc¢ao de uma verdadeira conferéncia.

B37

Nos sentimos uteis, e percebemos o crescimento do interesse e a
maior dominag¢ao do assunto.

B29

Com o trabalho, estamos treinando e muito nossa argumentagéo e
defesa das idéias de grupo.

B26

Com relacdo a opinarmos no trabalho, tivemos a grande sorte de ter




Anexo 2 - Diarios das equipes

pessoas com idéias totalmente opostas e outras com grandes
experiéncias. Foi possivel ter discussdes o6timas, olhando cada lado
da moeda. O maior exemplo desta semana com relacdo as
discussbes, foi que temos uma mde em nosso grupo. Estavamos
preocupados em decidir se os pais teriam responsabilidade pela vida
das criangas “cobaias”, oi nao. Foi possivel entender bem as varias
faces deste assunto. Todos os componentes se posicionaram muito
bem, expondo suas idéias e opinides com precisdo, humildade e bons
argumentos. Um grupo de fortissima opinido que espera ter feito um
bom trabalho na conferéncia.

B26

Os componentes se sentiram muito responsaveis, por terem um
grande objetivo pela frente. Apesar de discussdes dentro do grupo,
como citadas na questdo anterior, os componentes sentiram grande
crescimento, tanto do grupo como individualmente.

B25

Sentimos que o grupo evolui, pois em uma primeira etapa os
componentes defenderam idéias pessoais ndo aceitando as idéias
alheias e conseqlentemente ndo conseguiu chegar a um consenso
comum. Ja na segunda etapa, o grupo mostrou-se mais tolerante e
compreensivo aceitando idéias opostas, chegando a uma conclusao
conciliadora.

N

B24

Aprendemos a debater, discutir e ouvir opinides diferentes.

WIN

B24

Em alguns momentos, nos sentimos um pouco confusos, por falta de
leitura do guia do aluno. Porém ja tomamos um rumo no trabalho e sé
falta pbr em pratica.

B23

incentivados pela responsabilidade de coordenar um evento de
importancia internacional os integrantes tiveram grande participacéo na
realizagcdo do trabalho, dando idéias, tomando iniciativas e expondo
seus pensamentos.

B30

Segunda-feira terminamos de preencher o protocolo, pensavamos que
sabiamos muito, até este momento todos os componentes do grupo néo
haviam pesquisado nada fora das aulas. Durante a aula todos opinavam
e achavamos que estavam bem preparados para o debate, sem nos
aprofundar muito no assunto. ... depois todos os outros grupos de
opinido contraria a nossa comecaram a fazer varias perguntas para
nos... Nés nos sentimos um pouco por fora do assunto e percebemos
que ainda nao estavamos preparados para o debate e que
precisavamos pesquisar mais. Todos no grupo pensaram isso e
decidimos nos esforcar mais para nos sair bem no debate ao defender
nossa opiniao...

B32

Com a leitura dos dois diarios percebe-se que as decisdes foram
tomadas em conjunto, que a opinido de cada integrante teve grande
importancia e foi levada em consideracdo e que foi considerado os
pensamentos, a tendéncia e as conclusdes de cada um para que as
tarefas fossem divididas corretamente e para que o aproveitamento
fosse total ja que fazemos melhor aquilo que gostamos, desde que isto
seja possivel.

B40

Cada um tem uma visao diferente sobre o assunto isso contribui para o
crescimento do trabalho.

B23

... quanto a reportagem falsa, o grupo teve um sentimento de decepgéao
misturado com curiosidade. A reportagem fez o grupo se questionar
sobre as questdes sociais, morais e éticas envolvidas na obtengao da
cura para a AIDS. Ao mesmo tempo se “decepcionou” pela reportagem
nao ter conteudo verdadeiro. Afinal, seria um grande alivio para nos se
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Anexo 2 - Diarios das equipes

descobrissem uma vacina contra a doenga, ja que o ser humano teme o
desconhecido.

Como falamos no inicio, o grupo teve grande satisfagdo em participar
da conferencia como 06rgdo organizador. Impulsionados pela
curiosidade e interesse no assunto AIDS, os alunos tiveram participacao
ativa ...
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Questoes

ANEXO 3 - Protocolos |

1. Opinido que defende

2. Os principais motivos pelos quais defendemos nossa postura sio:

3. Asrazbes em que argumentaremos a defesa de nossa postura sao:
T=Turma (A, B, C, D)

G = Grupos:

1 — Comité

2 — Corporagéao de Laboratérios para o Projeto AIDS - 2002

3 — ONG Prevencao e Solidariedade

4 — Departamento de saude de distintos paises

5 — Comité de Investigadores sobre doengas infecciosas
6 — ONG Saude e Moral

Pl = Protocolo |

Q = Questao

* Numero de controle dos protocolos

1.0pinido que defende

T/G|Q*

C|2|1|PI-8 |l.44.Defendemos a liberagao da vacina e por isso, a fase lll de testes.

B|3[1|Pl-4 |l.21.Somos contra os ensaios na fase lll da vacina, pois achamos que o
melhor método de prevencao é educar as pessoas desde a fase escolar
para que se protejam adequadamente e saibam conviver sem
discriminagdo com pessoas portadoras do virus HIV.

D|3[1|PI-10 |1.57.Prevengao

Al4|1|PI-1 I.1.Favoravel ao comego dos experimentos com a nova vacina

B|4|1|PI-5 [1.29.0 departamento de saude é favoravel ao comego dos experimentos
da nova vacina e a rapida implantag¢ao dos testes em seres humanos.

B|5|1|PI-6 |1.33.N6s como investigadores dessa area defendemos que sob hipotese
alguma esta vacina deve ser efetuada, levando em conta o possivel
risco a vida de pessoas saudaveis e o0 aceleramento do virus em caso
de uma infeccdo, sendo assim pessoas de paises subdesenvolvidos
colocaram em risco suas vidas como “cobaias” em prol dos interesses
de paises desenvolvidos.




Anexo 3 - Protocolo T

1.51.Somos contra o teste precipitado em seres humanos da vacina

(20&)]

.16.Que nao deveria existir a vacina contra a AIDS e, muito menos,
testes sobre ela.

I.41.Defendemos a opinido contra a vacina, onde o individuo deve fazer
a prevengao através da educagao e com 0s principios morais.

1|PI-12

|.71.Defendemos os testes da vacina contra a AIDS, a fim de que possa
haver uma popularizagado imediato do medicamento

2.0s principais motivos pelos quais defendemos nossa postura sao

*

N®
NIO

PI-8

|.45.Esta moléstia tem de acabar. 1.460 unico meio seguro de faze-lo é a
vacina. 1.47.E facil dizer que é melhor prevenir, e de fato é. 1.48.No
entanto, muitos sdo irresponsaveis demais para tal, mas merecem uma
chance. |1.49.A vacina é necessaria.

2|Pl-4

[.22.Nao vale a pena pbr milhares de vidas em perigo (ainda mais
criangas com menos de trés anos)

1.23.0s altos precos que os experimentos custam

124.0 virus HIV é um retrovirus e entdo pode mudar ao atingir outros
organismos, assim a vacina so teria um efeito melhor se ele fosse mais
estavel (ndo sofresse muitas mutagdes).

3P4

[.25.Para saber os resultados, seria necessario que as pessoas se
infectassem com o virus HIV, sendo, portanto, um suicidio, ja que se a
vacina nao funcionar a doenga se duplicara no organismo matando
muito mais rapido.

|.26.Esse dinheiro poderia ser gasto com campanhas de prevengao
|.27.Apesar de todas as pesquisas, ndo ha garantias de estabilidade do
HIV e os numeros sdo assustadores. 1.28.A vacina seria apenas mais
um método de prevencdo — caro e arriscado- enquanto que ha métodos
para se prevenir mais baratos e seguros.

2|PI1

.2.A opinidao publica dos paises representados pressiona
favoravelmente

1.3.0s custos de uma prevengdo geral podem, a médio prazo, serem
compensados

|.4.0s laboratorios teriam lucro

2|PI-5

[.30.0s ministros alegam que os tratamentos médicos para os doentes
sairdo muito caro se a vacina for aceita, os gastos serdo bem menores.
Além disso, os medicamentos de hoje em dia sdo de longo prazo,
apresentam varios efeitos colaterais e apenas diminuem o efeito do HIV.

2|PI-2

1.9.E muito cedo para a aplicacdo da vacina
[.10.0s meios de fabricacao e aplicagao do teste da vacina AIDS-2002
s&o inseguros e injustos.

2 |Pl-6

1.34.0 alto custo desta possivel vacina: pessoas com maior risco de
contagio n&o terdo condi¢des de adquirir este medicamento
[.35.Possiveis riscos a saude humana: pelo virus HIV estar em
constantes transformacbdes genéticas € praticamente impossivel
conseguir um medicamento que combata todas as variagdes do virus
ainda mais que em varias tentativas anteriores em animais de laboratorio
nao conseguiram se infectados com o HIV dessa forma sé sendo
possivel ser feitos testes com “cobaias” humanas
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|.36.Descaso com a prevengao com a criagao da vacina: muitas pessoas
nao se importam muito com a prevencdo, com essa vacina pode
aumentar muito isso e uma possivel falha da vacina podera ocasionar
uma grande epidemia mundial ocasionando morte de milhares de
pessoas.

|.37.Teste das vacinas em criangas menores de trés anos: essas
criangas terao suas vidas expostas por seus pais muitas vezes em troca
de dinheiro podendo perder o direito de ter uma vida saudavel por causa
de outras pessoas com outros interesses.

3. As razdes em que argumentaremos a defesa de nossa postura sao

GlQ|*

2 |3 |PI-8 [1.50.Nao podemos esperar enquanto milhdes morrem, devemos o
quanto antes combater essa moléstia.

3 |3 |PI-10 |1.61.Pois o gasto excessivo de dinheiro prejudica varios fatores, e esta
vacina a ser criada nao ter éxito total vai haver desperdicio de capital.
1.62.Se a vacina for testada e nao tiver éxito milhares de pessoas ja
condenadas irdo morrer mais cedo.
1.63.Prevencéo a vida em 1° lugar.

4 |3 |PI-1 |l.5.Poderia atuar em outras areas da saude

I.6.A economia gerada pela redugéo do numero de tratamentos
[.7.Com o tempo, todas as pessoas estariam livre de contrair o virus
HIV.
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ANEXO 4 - Avaliagao final da disciplina

Itens considerados:
| — Auto Avaliacao.
Il — Avaliacado da Disciplina.
a) Relagao Professor Aluno;
b) Conteudos;
c) Material (Xerox);
d) Avaliagao;
e) Aulas.

Avaliacdo TAA4 (Turma A Avaliacao 4)

| — Nao tive nenhum problema com relacdo a disciplina, sempre demonstrei interesse
pelo que foi proposto.

- a) A professora, ao longo de todo o ano, sempre demonstrou-se interessada e
obstinada por ensinar sempre o maximo e, principalmente, da melhor forma possivel.

b) Os conteudos foram, eu diria, mais interessantes e muito melhor trabalhados do
que foram na minha escola anterior, na qual foram desenvolvidos divisdo celular, citologia
e genética, e que eu nao lembrava quase nada.

c) O material fornecido foi sempre necessario e suficiente para a realizacdo dos
trabalhos, com excecao para o ultimo (AIDS 2002), para o qual eu senti muita falta de
informacdes estatisticas principalmente.

d) As formas de avaliagao foram sempre boas, ndo ha o que comentar sobre elas.

e) No decorrer das aulas, sempre muito diversificadas, pdde-se trabalhar todos os
conteudos na forma necessaria para sua melhor fixagao.

Avaliacao TAAS8

| — Fui uma aluna interessada e responsavel. Sempre estive presente nas aulas. Procurei
prestar a atengcédo nos conteudos dados e participei ativamente das atividades propostas.
Minha relacdo com o resto da turma é boa, talvez por isso conversei um pouco durante
as aulas.

- a) A relagao professor aluno é boa, pois € notavel que a professora gosta do que
faz, tanto que busca sempre aproveitar do aluno o seu maximo.

b) Todos os conteudos foram bem trabalhados e de formas diferentes. Como
exemplo: a conferéncia, palestra e retro-projetor.

c) O material que estava no xerox sempre foi bem completo, o que permitiu um
bom estudo para as provas.

d) O tipo de avaliagdo que eu mais gostei foi a do 4° bimestre, trabalhos valendo
muitos pontos e a prova em sim bem pouco.

e) As aulas foram bastante diversificadas, o que facilita o aprendizado de Biologia.

Pontos Positivos: Trabalhos diferentes como a conferéncia.



Anexo 4 - Avaliagbes

Pontos Negativos: Dificuldade para entregar os trabalhos no padréo da professora
e falta de tempo para isso.

Avaliagdo TAA10

| — Acho que tive um grande crescimento, pois aprendi varias coisas que nao sabia e
tentei absorver o maximo de conhecimento em todos os trabalhos executados durante o
ano.

- a) A relagao professor aluno € boa, pois apresenta respeito de ambas as partes. A
professora se esforca o maximo que pode para transmitir os seus conhecimentos aos
alunos e aprende também. Ja os alunos tentam absorver os conhecimentos e
informacgdes transmitidas pela professora, embora nem sempre seja possivel.

b) Os conteudos foram bem trabalhados e, na sua grande maioria, entendido
pelos alunos. Eu achei um conteudo muito interessante e aprendi varias coisas que antes
eu nem sabia que existia.

c) Os materiais do xerox as vezes sao muito extensos e se tornam cansativos.

d) A avaliacao € justa e possivel de se ter um bom desempenho.

e) As aulas sdo bem dadas pela professora e interessantes, e quase sempre tem
um bom aproveitamento dos alunos.

Avaliacao TAA34

| — Tenho um étimo rendimento escolar, fago minha parte com dignidade e indiscricao,
trabalho para o meu bem presente e futuro, possibilitando que eu me considere com 10
em participagao durante o ano letivo.

Il — Para sua felicidade, eu gostei muito de Biologia, por ser uma disciplina que abrange
muitos meios, sejam religiosos ou culturais, que causam discussado sobre 0 meio em que
vivemos.

a) Acho que minha relacdo com o professor foi de respeito e compreensao,
possibilitando um ano muito bom entre ambas as partes.

b) Foi a 12 vez que tive um conteudo tao interessante e envolvente como este de
Biologia. Provocou discussdes e troca de idéias nunca vistas antes por minha pessoa.
Estas de parabéns!!!

c) O material do xerox foi bem organizado, excelente para compreensao e o
estudo de Biologia, que € uma matéria de que se necessita de um bom material para
estudo.

d) Propondo que sejam feitos trabalhos de gincana entre as turmas de Biologia.
Mas como esta, esta 6timo.

e) As aulas poderiam ser com mais perguntas orais a nés alunos, possibilitando
um melhor aprendizado.

Avaliacao TBA15

| — Acredito que ao longo deste ano, realizei corretamente minhas tarefas de aluna. Me
dediquei a disciplina e me interessei por muitos assuntos que, quem sabe, possam me
auxiliar na escolha de uma profissao futura.

Il — a) A relagcao professor aluno transcorreu sem maiores problemas, com bastante
didlogo e abertura mutua para discussdes. No geral uma boa relagéo.

b) Os conteludos foram explicados de uma tal maneira que provocou um bom
entendimento, facilitando o estudo. Contudo, acredito que com a quantidade de assuntos
que deverao cair no vestibular, e que as turmas n&o irdo aprender, por falta de tempo
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acho que o conteudo programatico poderia ser revisto. Pois apesar de a ecologia ser uma
matéria importante, seu entendimento foi mais facil, podendo ser aplicado em menos
tempo.E importante frisar também que a conferéncia sobre AIDS foi um étimo trabalho,
seria uma idéia brilhante se n&o tivéssemos perdido um bimestre inteiro (que poderia ser
aplicado um conteudo novo) para realiza-lo.

c) O material € bem organizado, de facil acesso e disponivel com bastante
antecedéncia.

d) Avaliacdo - aspectos positivos: as avaliacbes estiveram de acordo com os
conteudos trabalhados em aula, e ajudaram a exercitar o raciocinio (para melhor
responder as questdes) além do conhecimento.

- aspectos negativos muitos trabalhos, principalmente em equipe, o que dificulta
reunides (devido aos demais horarios) e trabalhos complexos e trabalhosos para,
relativamente, pouca nota.

Sugestbes — rever o peso dos trabalhos.
e) As aulas foram muito boas, bem aproveitadas.

Avaliacao TDA1

| — Se fosse avaliar com nota, minha nota seria 6,5, pois, apesar de gostar da matéria ndo
tive muito empenho, dedicacgéo para tirar notas altas.

II- Apesar de um pouco dificil, a disciplina biologia me chama muito a atengéao, pois fala
das “curiosidades” da vida.

a) Mesmo os alunos da minha turma nao sendo muito interessados, a senhora
conseguiu com que eles interagissem em muitas aulas. A senhora é uma excelente
professora, apesar de ser muito rigida.

b) O conteudo é muito interessante e muito bem explicado.

c) Na questdo do material a senhora facilitou bastante, pois o material tinha o
necessario e apenas algumas curiosidades.

d) As aulas foram boas, principalmente por causa da recapitulacdo das aulas
passadas, foi muito interessante, pois nunca tinha trabalhado assim.

Avaliagédo TDA11

| — Acredito que tenho participado bastante das aulas, e tento fazé-lo desde o inicio do
ano. Na realidade, a matéria de biologia me cansa um pouco, mas tento prestar atencéo
para ndo me sair mal nas provas.

- a) A nossa relacdo com a professora € muito boa, temos companheirismo e
colaboramos uns com os outros.

b) Como ja disse, o conteudo de biologia me cansa um pouco, mas ja que
precisamos aprender, fazer o que, né?

c) Excelente. O material foi muito bem elaborado e muito bem organizado. Com
certeza, nos auxiliou muito.

d) Acredito que os trabalhos auxiliam no aprendizado, e acredito que as provas
com mesmo peso sdo bem melhores. S6 ndo gostei da prova do ultimo bimestre conter
toda a matéria do ano, pois ficou muito sobrecarregado para estudar.

e) As aulas sdo dindmicas, assim o cansaco fica um pouco menor.

Avaliagao TDA15.

| — Sendo uma disciplina que eu gosto muito, eu gostava da aula, pena eu sé estudava na
véspera da prova, hdo acompanhava o estudo durante todo o ano.

206



Anexo 4 - Avaliagbes

Il — Biologia trabalha num campo em que todos nds atuamos, ndo € como matematica
gque nunca mais na vida usarei os meus conhecimentos, sendo que as vezes torna-se
chata.

a) Relacédo professor aluno muito boa. Uma professora muito esforcada e que
sabe dar aula, pena que as vezes os alunos nao ajudam.

b) Conteudo bem abordado e bem distribuido.

c) Material muito bem organizado. Muito boa também a colocacao de leituras
complementares e reportagens.

d) Provas muito bem distribuidas pois tem algumas questdes de marcar e outras
de responder. Trabalho de AIDS muito importante para os nossos conhecimentos.

e) Aulas boas em geral. A aula fica chata quando a matéria é chata, sendo assim
no geral a aula é bem dindmica, com a participagao dos alunos.

Avaliacédo TDA26

| — Na minha opinido, tive uma boa participagado nas aulas durante o ano, aproveitei ao
maximo as explicagdes, a palestra e os trabalhos.

II—  Adisciplina de biologia, sem comentarios pois € a melhor deste 2° ano. A relacao
professor aluno foi agradavel, exceto alguns alunos distintos. O contetddo do xerox era de
facil entendimento. As avaliagdes eram bem elaboradas, trabalhos muito bons, exceto o
trabalho da conferéncia, que o material distribuido era muito complexo, provas étimas
também. Aulas bem dinamicas, com participagado mutua professor/aluno. Durante todo o
ano ocorreu tudo tranquilo e espero que ano que vem continuemos assim.
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Uma breve contextualizacao!

Ao longo de minha pratica pedagdégica, como professora ha mais de dez anos,
venho tentando fazer com que o conteudo conceitual ndo seja o unico objetivo na minha
pratica pedagégica. Embora reconheca que a énfase maior seja construir informacoes de
biologia, tento de alguma maneira propor os conteudos de diversas maneiras que
proporcionem além da informac&o em si, oportunidades para que os alunos desenvolvam
um conjunto de habilidades intelectuais, que favoregam também o convivio social.

Sendo assim, minha abordagem do contetdo € sempre no sentido de privilegiar
as relagdes deste com o dia a dia do aluno, bem como fazer tantas relagdes quanto
possiveis de assuntos que eles irdo estudar, ou de alguma forma ja estudaram, quer na
biologia ou na quimica, nas ciéncias, na geografia ou na histéria (certamente isso poderia
ser melhor explorado se houvesse maior contato dos professores entre si).

Também ao longo do ano, procuro trazer reflexdes sobre a visdo antropocéntrica
da Biologia, na qual quase todas as explicagbes levam em conta o ser humano e como
ele pensa o mundo. Tento deixar bem claro que a divisao, a separagado que se faz nos
assuntos tratados € meramente didatica e muitas vezes é capaz de refletir muito bem a
visdo de mundo que os cientistas tem. Também desde o inicio tento enfocar a questéo
ambiental numa perspectiva mais ampla, onde um trabalho sobre o tipo de alimentacéo
dos alunos sinaliza para redimensionar as relagdes deles com o entorno e com eles
proprios. Este trabalho foi muito produtivo e muitos revelaram que tentaram uma
mudanga de habitos alimentares a partir do trabalho.

No ultimo bimestre, optei, em funcdo do trabalho da minha dissertagao, para que
eles ja exercitassem de alguma forma a autonomia, em deixar que os alunos livremente
escolhessem o assunto que iriam trabalhar:

e um item ndo trabalhado que julgassem necessario para o vestibular;

e um conteudo trabalhado em aula mas que gostariam de aprofundar, neste caso
deveriam acrescentar algo inédito.

e um outro conteudo de Biologia.

O trabalho foi desenvolvido em aula, com uso de referéncias bibliograficas (no
minimo dois autores) e poderia ser individual ou em grupo. Certamente alguns também
trabalharam em horario extraclasse, pois tiveram duas semanas para a realizagdo do
referido trabalho.

Unidade Didatica - Semana |

A sensacéao de estar aplicando uma unidade inédita é terrivel e ao mesmo tempo
motivadora. Cada encontro é sempre Unico, mas o percurso que se faz com antecedéncia
na mente, ensaiando-se as palavras e até ouvindo as possiveis respostas confere ao
professor e particularmente a mim uma certa seguranga. Neste caso, a idéia que eu
tenho da unidade é virtual e isso, de certa forma me deixa muito apreensiva, ansiosa o
que fez com que a primeira aula tenha sido, na minha opinido, um desastre! Mas foram 4
aulas deste mesmo trabalho e na terceira aula, ja foi possivel estar mais tranquila e
conduzir melhor o tema, aproveitando mais o tempo da aula e a participacdo dos alunos.
O fato de estar sendo filmada, por um momento prejudicou minha performance, disso
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tenho certeza, embora ja tivesse participado de experiéncias como esta outras vezes.
Acredito que o professor reflete no aluno o seu estado emocional. Naquele momento
minha cabeg¢a estava uma bagunca e por mais que eu tentasse ficar calma, nao
conseguia. Bem, finalmente, como tudo neste mundo em movimento, passou...

Algumas coisas interessantes ocorreram com relagao ao fato da noticia ser ficticia
e fazer parte da pagina do Jornal Agora como se fosse verdadeira. Os “tititis” que
surgiram por isso foram os mais diversos. Alguns ficaram espantados, outros indignados,
outros ainda custaram a acreditar...

A segunda aula ou segundo encontro, agora com duas aulas foi muito melhor!
Comecei a aula retomando alguns itens do questionario que os alunos haviam
respondido na aula anterior (com um pouco de barulho e consultando uns aos outros).
Numa exposicao dialogada fui perguntando sobre as questdes e reforgando as respostas
corretas e acrescentando algumas informagdes que julguei pertinente para a seqiéncia
do trabalho. Apds isto num exercicio de leitura oral cada aluno (em cada turma foram 3
ou 4) lia um paragrafo do texto com as informacgdes e instru¢des sobre o trabalho que
esta sendo desenvolvido. Julgo muito importante este exercicio de leitura oral, pois a
leitura € uma habilidade que deve ser desenvolvida na escola e muitos alunos nao se
animam, pois Iéem muito mal. Terminada a leitura, esclarecidas as duvidas, ocorreu uma
das etapas mais importantes do trabalho. Cada grupo deveria escolher o ator social que
representara na Conferéncia que decidira hipoteticamente se libera ou ndo os ensaios
finais da vacina AIDS-2002. Neste momento a riqueza do trabalho foi enorme. Em meio a
muitos que ndo sabiam qual escolher, outros rapidamente escolhiam representar este ou
aquele ator social e em duas turmas houve um sorteio, pois dois grupos queriam o
mesmo ator. O momento de uns do grupo tentarem convencer os outros foi bem
interessante. O fato de cada aluno, no grupo nao poder defender a sua opinido pessoal,
mas ter que defender a postura do ator social que representara foi também um momento
importante de reflexao para eles.

O grupo que defendera a idéia contraria a vacina por motivos religiosos em duas
turmas foi o mais problematico, pois nao acreditam nisso. Em outra turma o grupo
levantou a possibilidade de constituirem uma ONG que representasse a familia dos
portadores de AIDS e que estariam favoraveis a vacina. Um aluno disse que devemos
divulgar o trabalho. A maioria ficou bastante empolgada e ja estdo pensando em como
trabalhar a questdo. Um grupo levantou a possibilidade de fazer uma campanha
preventiva contra a doenca.

Bem muitas questdes se colocam diante de uma proposta como esta:

e a autonomia dos alunos;

e aexperiéncia de grupo;

¢ aflexibilidade no processo ensino aprendizagem;
Muitas duvidas surgem

e como medir a efetiva contribuicdo deste processo em termos procedimentais e
atitudinais;

e como saber o grau de contribuicdo deste trabalho para a vida dos alunos

e como conduzir um trabalho assim, cujos resultados dependem mais deles do que
do professor

e como driblar a sensagao de impoténcia diante dos possiveis resultados

Unidade Didatica - Semana ll

Nao houve aula normal esta semana. Realizou-se a Semana Académica do
Ensino Médio. Ocorreram diversas atividades como: apresentacdo de maquetes sobre
fontes de energia sob a orientagdo do Prof Almir de Geografia. Os trabalhos estavam
bons. A apresentagao por parte dos alunos foi razoavel e quanto as maquetes, acho que
faze-las pode ser muito importante. Preocupo-me, porém, com o lixo gerado e com o
desperdicio de alguns materiais. A disciplina de Biologia sob minha coordenagao expés
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os trabalhos sobre virus e vacinas em forma de painel. Foi bastante elogiado, pois
ficaram realmente bons. Acredito que a exposicao deve ser realizada para mostrar os
trabalhos ja desenvolvidos em aula e ndo trabalhos feitos exclusivamente para a
exposicao. Ai reside também o meu sendo em relagao as maquetes.

Também foi oferecida uma Palestra com o Oceondlogo Renato Carvalho cujo
titulo era “O papel das ONGs na Preservagdo Ambiental do Municipio”: NEMA — 15 anos.
Foi sensacional. O palestrante abordou inicialmente o que era uma ONG, como se
constituia, explicou sobre o processo de formagao do NEMA e sua atuacao. Isso foi muito
valido, pois na Unidade que estamos desenvolvendo existem duas ONGs e os alunos
puderam conhecer de perto o funcionamento de uma delas. Os alunos participaram desta
primeira parte fazendo perguntas que foram sobre a escolha do trabalho a ser
desenvolvido pelo NEMA, sobre a necessidade de consultar outros érgaos que fazem o
gerenciamento ambiental, sobre o papel social do NEMA e sobre como participar das
atividades do NEMA.

Apos esta apresentacao inicial sobre o NEMA o palestrante passou a falar sobre o
municipio, abordando sobre os principais ecossistemas. O mais incrivel é que foram
abordados varios itens que tinham sido discutidos em aula, sem combinagao prévia com
o palestrante. Isso me deixou muito satisfeita, pois se por um lado mostra e avaliza o
trabalho do palestrante, mostra também a importancia do meu trabalho e o quanto estao
atualizados e sao imprescindiveis os assuntos que eu abordo em aula. Em alguns
momentos o palestrante repetia as mesmas informagdes que os alunos ja tinham.
Também perguntava se eles conheciam aqueles ambientes e diante da resposta
afirmativa deles, mostrava-lhes que eles eram privilegiados por terem tanta informacao.
Os alunos conheciam varios dos aspectos abordados, muito bem ilustrado com slides. O
video da Lagoa do Peixe foi bom, mas os alunos em sua maioria ja tinham assistido a
palestra entdo esta atividade era opcional. Entdo tinham poucos alunos. Varios alunos
justificaram a auséncia na palestra com motivos muito justos o que mostra o interesse
deles em participar de atividades assim, quando ha incentivo por parte do professor,
mesmo que este incentivo nao signifique nota.

Com relagdao a unidade, ndo percebi muitos movimentos, mesmo porque eles
estavam envolvidos com as maquetes e certamente ocuparam todo o tempo na
conclusao dessa tarefa. Soube de alguns comentarios sobre a empolgacao dos grupos e
do desenrolar do trabalho. Alguns marcaram uma janta para discutirem o trabalho.

Espero receber os diarios até o final desta semana para saber o que fizeram.

Unidade Didatica - Semana lll

Comecei a aula agradecendo a presencga dos alunos na Semana Académica e
fazendo oralmente uma avaliagdo da mesma. Incrivel como os alunos ndo conseguem
avancar no que diz respeito ao posicionamento pessoal diante das mais diferentes
situacdes. Fazer avaliagdes de atividades tem sido uma tarefa rotineira em Biologia, mas
mesmo assim fica dificil. E possivel juntar algumas idéias depois de averiguar em 3
turmas.

Bem, quanto a atividade...

Dificil aplicar uma unidade idealizada por outra pessoa. Minha amiga perguntou-
me porque eu nao tinha criado a unidade. Expliquei para ela que havia encontrado uma
unidade interessante. Mas... Como sabia que iria acontecer no decorrer do trabalho,
agora estou percebendo alguns pontos:

1. acho que o tempo para a realizagado das tarefas sera escasso, pois os alunos
sdo vagarosos, custam a comecar as tarefas. Mesmo eles tendo trabalhado em grupos
durante todo ano ainda ndo conseguem prontamente se dedicar ao trabalho.

2. as explicagbes no material disponivel para consulta talvez ndo estejam muito
claras...
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Neste momento estou preocupada! A turma B esta indo muito bem, mas acho que
ndo decolaram... As demais turmas ainda ndo se organizaram! Talvez como eu
(exigente...) gostaria que estivessem.

Bem esta semana sera decisiva... Um pouco de apreensdo... normal...

Nas aulas seguintes resolvi com as turmas C e D fazer a leitura do Guia do Aluno,
para ver se eles conseguiam se encontrar. Os alunos estavam realmente perdidos e na
turma D ainda nem haviam escolhido o ator social de modo definitivo. Houve alteracao
entre os grupos. A turma D resolveu nao trabalhar com a ONG Saude e Moral € um grupo
resolveu adotar a postura de uma outra ONG, formada pelos familiares das vitimas com
AIDS e que é favoravel a vacina. Estou aguardando para maiores detalhes.

Parece-me que agora todas as turmas estao cientes de suas tarefas. Indiquei as
regras para o documento final com relagdo as margens, tamanho de fonte, espagamento,
etc.

Em cada turma a equipe que esta tratando de organizar a Conferéncia é a que
mais solicita explicacbes e que mais discute e parece empolgada. As demais se alternam
entre ler os documentos e discutir o que fazer.

Na turma A, a equipe que representara os laboratdrios, portanto favoravel a
liberagdo dos testes com a vacina travou uma interessante discussao sobre a forma de
controle dos individuos vacinados. E uma equipe formada apenas por meninos e é muito
interessante a postura deles no que diz respeito ao cuidado com as criangas que serao
submetidas aos testes. Percebo uma certa frieza e um distanciamento em relagao ao
lado humano da questao.

Também surgiram davidas quanto ao papel das vacinas e eles manusearam o
material que deixei a disposicdo em aula.

Durante o periodo de aula eles estdo trabalhando bem, o barulho de conversas
entre eles é bastante, mas sdo 38 em sala e cochichar € quase impossivel. Parece que
estao trabalhando bem, mas tenho a sensacado de que nao estao rendendo, parece que
nao estdo estudando o suficiente e hoje na turma A pedi que eles respondessem as
questdes iniciais do Guia do aluno por escrito.

Sinto os alunos um pouco dispersivos. Estou achando que o tempo é curto.

Acertei com a turma A que a Conferéncia ocorrera a tarde, fato que eles
concordaram. Com relagdo as outras turmas, ja organizei o horario e solicitei aula de
outros colegas para garantir o minimo de tempo.

Bem, estou ansiosa para analisar os dados, mas estou reticente com uma série de
questoes:

e acho que eles nao estdo lendo os materiais com a atencéo devida;

e acho que eles nao estdo buscando fundamentagao sobre o assunto;

e acho que a proposta de liberagdo dos ensaios finais com a vacina ficou muito
vago, deixando uma série de lacunas;

e receio que os alunos nao tenham os pré-requisitos para tal trabalho.

Bem, embora esteja percebendo que o desenrolar das atividades estdo ocorrendo
de maneira satisfatéria, ndo ter uma experiéncia anterior com este tipo de trabalho esta
realmente me deixando angustiada e temerosa de que tal trabalho n&o contribua muito
para os alunos.

Embora esteja certa de que atividades diferenciadas sejam imprescindiveis para o
efetivo processo ensino-aprendizagem, penso que os alunos estdo pouco acostumados
com estas propostas inovadoras e ndo rendem o que poderiam.

Para o questionario final pensei em fazer o seguinte:

-Turma A — respondem individualmente

-Turma B — respondem individualmente

-Turma C — respondem em grupo, um questionario por grupo

-Turma D — recebem o questionario de volta e apds a discussao no grupo, cada
aluno escreve com outra cor de caneta a resposta para cada questao.
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Unidade Didatica - Semana IV

Segunda-feira:

Uma aula em cada turma. Bem hoje menos angustiada do que os outros dias
comecei por dar alguns avisos, entregar os trabalhos ja corrigidos e repassar alguns
pontos do trabalho. Na turma A um dos grupos me chamou para questionar sobre o
tempo de realizacdo do trabalho e para solicitar esclarecimentos sobre o conteudo:
vacinas. Um dos membros da equipe falou que s6 comecgou a entender o trabalho apés a
3% semana e que agora se sentiam mais esclarecidos, falou que isso ndo era apenas na
minha disciplina, mas que achava que os professores os deixavam meio soltos. Pedi que
colocassem estas informagdes no diario. O grupo que representa os investigadores
formado por meninos apenas parece ser o que menos trabalha e nio leva a sério o
trabalho... A surpresa favoravel foi ver o interesse do grupo que esta organizando a
conferencia que levou um roteiro para as equipes saberem como sera o debate final.

Na outra turma recebi de uma aluna varios materiais informativos sobre AIDS que
conseguiu duplicado no Posto de Saude. A equipe que esta organizando a conferencia
mostrou o roteiro da mesma, vao explicar apenas na hora para os demais colegas o que
vai acontecer, mas resolveram cantar o Hino Nacional e me pediram para conseguir a
musica do hino. Fiquei emocionada! Até comentei com eles sobre o bom andamento do
trabalho na turma. O questionamento de um grupo sobre as questdes do diario foi bem
interessante. Eles alegam que sempre responderdo a mesma coisa e que deveriam ser
exploradas outras questdes. A conversa encaminhou-se para que eles escrevam tudo o
mais que o grupo ou individualmente eles considerarem importante. Também uma aluna
preocupada com o vestibular questionou a realizacdo deste trabalho, ocupando metade
de um bimestre, “perdendo tempo” com conteudos para o vestibular. Gostaria que este
trabalho fosse realizado extra-classe e que fossem utilizadas as aulas para a conferéncia.

Na turma C um grupo de alunos bem interessados reclamou bastante com relagao
ao tempo, afirmando que agora estdo comecando a entender o que é para ser feito.
Reclamam do diario e de que devem fazer muitas tarefas ao mesmo tempo. Para eles
deveria ser dada uma tarefa de cada vez e que a avaliacido deveria ser apenas no
momento do debate, sem material escrito nenhum. Passamos do periodo de aula falando
disso, perguntei o0 que eles sugeririam entdo e eles ndo se manifestaram.

Nas 3 turmas de hoje, apenas 1 seguira o protocolo modelo para o debate. Outras
turmas usardo outro modo com perguntas entre os grupos para o debate. A turma C
reclama do pouco tempo para fazerem as atividades, no entanto, ndo estao na aula no
horario que a aula inicia.

Acho que agora as coisas estdo ficando mais claras, inclusive para mim. Um
grupo pediu um material sobre vacinas que eu tinha recebido por e-mail de um colega.
Acho que as coisas estdo se organizando.

Terca-feira:

A turma D nas primeiras aulas passou o tempo todo organizando os protocolos
para a exposi¢ao. A equipe da comissao organizadora solicitou esclarecimentos a cada
grupo para conduzir o debate. Um grupo n&o aceitou alegando que a posi¢gdo de cada
equipe estaria no documento entregue em cad aula pela professora e que deveriam ler.
Em contrapartida a equipe alegou que por falta de conhecimento dos andamentos de Ada
equipe entao nao deixariam mais o debate aberto. A comissao faria as perguntas a partir
disso. Todos concordaram.

A turma C nado concordou por uma votacdo com a transferéncia do dia da
Conferéncia. E concluiram num primeiro momento os protocolos. A equipe da comissao
organizou a sala ao lado para a exposi¢cdo. Colocaram o nome de cada equipe num
determinado local da sala para a distribuicdo dos grupos. Explicaram como seria o
andamento das atividades. Deram 5 minutos para cada ator expor sua posi¢cdo. Foi
excelente!!! Cada ator levantou-se, caminhou pela sala e com clareza, convicgdo e
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aproveitando a fala da equipe anterior expds sua postura. Foi muito interessante! No final
eu reforcei que a idéia deveria ser da equipe e ndo a opiniao pessoal. Foi realmente
muito bem. Eu fiquei muito feliz e compartilhei com eles minha satisfacdo e todos saimos
satisfeitos.

A tarde 3 alunos da turma A foram na minha sala buscar material para seu
informe.

Quarta-feira

Como tinha feito um comentario elogiando o trabalho da turma C, na exposi¢cao
para os alunos da turma B fui com muita expectativa.

Na turma B, com a presenga da minha orientadora, expliquei dados gerais do
trabalho e comecamos a exposi¢gdo com a equipe da comissdo mediando a exposicao.
Com excecado do grupo da ONG Prevencéo e solidariedade que foi brilhante os demais
grupos estavam muito fracos na exposicado. O grupo da Saude e Moral muito fraco e ndo
falou quase nada. Apds a exposigdo houve um tempo para algumas perguntas e houve
uma breve discussao.

Com a equipe da comisséao falei do conteudo e o fato de ter uma aluna que tem
um bebé enriqueceu o debate, pois ela afirmava que jamais deixaria uma filha com trés
anos receber a vacina.

Houve uma conversa com a Maria Inés bem interessante. Quando os alunos da
equipe da comissdo estavam organizando a disposicdo da sala eu interferi, mas com a
opinido da aluna, cedi. A Maria Inés chamou a minha atengao para este fato ao qual eu
atribuo ser o meu jeito de fazer as coisas. Logo a seguir ela me falou que isto ndo se
deve somente ao meu jeito e que isto se deve a fundamentagao tedrica que tenho a
respeito do processo ensino-aprendizagem. N&o consigo enxergar estas coisas...
Também a Maria Inés falou do interesse que cada grupo estava demonstrando em ouvir
os colegas e que numa exposi¢cao de aula tradicional pelo professor isso ndo é comum.

Na turma D, a exposicao foi bem fraca também. Foram dadas as regras para o
debate final, mas percebe-se que o envolvimento dos alunos foi pequeno no trabalho.
Uma aluna pediu para levar o documento para casa, consentida por mim.

Na turma A o debate iniciou da mesma forma que o debate da turma B. No
entanto a organizagdo da comissao foi excelente. Houve perguntas entre os grupos, uma
prévia do debate. Muito interessante. O grupo dos laboratérios, muito mal preparado e
levando pouco a sério o trabalho para descontentamento dos demais. Argumentei com
eles que a sociedade é composta por uma variedade de pessoas e conviver com estes
que so6 atrapalham faz parte, mas que no debate sera tomada uma atitude. A organizacao
da equipe da conferéncia esta perfeita. Nao tinham planejado espaco para a platéia e por
“pressdo” dos colegas resolveram incluir no debate final este aspecto. Foram dadas as
regras bem claras, inclusive deixando claro o que sera permitido. No final foi lida por um
integrante da comissdo uma avaliagdo da participacdo de cada equipe, indicando os
pontos que deveriam melhorar.

Nao sei... Acho que a proposta € muito boa. Acho, porém que ou o tempo foi curto
ou os nossos alunos nao tiveram a dimensao exata do seu papel no trabalho. O trabalho
de hoje foi excelente, muitos perceberam que sé enrolaram até aqui. Faltam-lhes dados,
conteudo. Nao sei se terdo tempo para preencher tais lacunas até o debate. Espero que
sim. Estou ansiosa.

Unidade Didatica - Semana V

Segunda-feira:

1%, aula Turma A - preparagdo do trabalho. Devagar como sempre. Muitas
preocupagdes. O grupo que estava mais disperso disse que ja havia trabalhado muito e
que ja estava com tudo pronto.

9 horas — Conferéncia Turma B
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Chagamos no mini auditorio e os alunos ja estavam organizando tudo. Colocaram
um cartaz com um escrito bem grande Conferencia... Também dispuseram as cadeiras
na frente para os debatedores, organizaram-se na mesa retangular sobre um lado. Dois
alunos controlavam o tempo e tinha microfones. Iniciou com o Hino Nacional — alguns
nao sabem ficar em posicao de sentido... A apresentacao foi fraca. Mas o legal foi terem
adotado nomes ficticios para se apresentarem inclusive com titulos de doutores. Bem
legal. Comegaram expondo uma noticia de um aidético que resolveu adotar uma postura
de vida diferente e ndo mais usar o coquetel. Tempo para comentarios e questdes por
parte dos debatedores. A segunda reportagem foi sobre a contaminagao de uma menina
por transfusdo de sangue. Mais comentarios e debate. A platéia muito bem comportada,
e o diretor do colégio que estava presente foi anunciado. Debateram muito, por duas
horas. A platéia se manifestou e enquanto tocava uma musica de intervalo os integrantes
do comité foram discutir a decisdo. A Natalia apresentou de modo muito claro a decisao
do grupo. Liberaram a vacina, mas com algumas condigdes.

O grupo da saude e moral foi muito mal. Nao tinham clareza da sua postura. O
grupo dos laboratérios com o Eduardo foi brilhante. A Giovana étima. A Caroline e a
Laura também. O grupo da Erica pediu para trocar o integrante da dupla.

Bem. Ainda estou desconfortavel com a perda de meu posto. Tinha vontade de
dar palpite em tudo. Fazer apartes, explicar alguns pontos que achei que ficou duvidoso.
Bem fiquei no meu canto, anotando algumas questdes:

Parece que todos gostaram muito...

Eu também. Antes de entrar no mini estava conversando com alguns alunos sobre
a importancia de um trabalho como este, e com a preocupacao de reorganizar 0 ensino
para o século XXI. Eles concordaram. Bem acho que o debate foi um pouco longo, mas
os alunos nem sairam e nem reclamaram o intervalo que n&o ocorreu. Acho que eles
poderiam estar melhor preparados e a organizagdo geral poderia estar melhor mas...
temo pela avaliagao final. Pelo pouco tempo que vamos ter para isso, mas solicitei a eles
que venham com algumas idéias para conversarmos.

O que acho interessante é que cada turma organizou de uma forma o evento. As
filmagens vao mostrar isso tudo. A tarde o grupo da turma A encarregado da organizagéo
da conferéncia esteve fazendo a apresentacado em ppt. Convidaram a Marcia Araujo para
participar. O diretor também disse que quer participar. A expectativa esta grande...

Terca-feira

Manha:

Turma D: Bem... A organizacdo do debate pela comissao foi brilhante. A Bruna
como presidente da comissao foi um espetaculo. Articulada para falar conduziu de forma
adequada o debate com regras distribuidas para todos da platéia com antecedéncia. Foi
o melhor debate do ponto de vista da organizacao das regras e do andamento das falas
dos atores sociais. Houve coffe-break com chazinho, bolachinhas e bandejas com
toalhas. Um intervalo importante que tirou a monotonia do evento. O espaco para cada
dupla ir até seu grupo e organizar a formulagdo de perguntas foi barbaro, pois as
perguntas foram previamente elaboradas e respondidas de forma clara e correta. A aluna
japonesa que esta no Brasil foi até o microfone se identificou como os demais e fez uma
questdo. Foi aplaudida pelos colegas numa atitude de respeito pelo outro e
reconhecimento da colaboracdo da colega. Foi um momento muito gratificante para mim.
Mas... Infelizmente como eu temia, as equipes por algum motivo ndo estavam muito
seguras de seus argumentos, nao tinham muito embasamento para debater e esta parte
foi bem fraca, superada pela brilhante organizacdo. A decisdo final foi favoravel a
liberagdo dos ensaios com algumas condi¢gdes e com uma declaragdo sobre o importante
papel da conferencia para a humanidade. A platéia teve um excelente comportamento.

Nesta turma houve uma ONG diferente da proposta: A ONG formada pelos
familiares das vitimas da AIDS.
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O Pedro foi brilhante como debatedor. A Joana propds que fizéssemos um debate
assim para discutir a liberagdo da maconha.

Turma C: teriam menos tempo para a conferéncia, pois seria das 10h30min as
12h. Bem, foi excelente, neste caso mais o papel desempenhado pelos dabatedores do
que da organizagao da conferéncia. Os integrantes do comité todos arrumados. Meninas
de salto, blazer, maquiadas — roupas trocadas para o evento. Foi excelente. Bem
fundamentados, com argumentos e com excelente capacidade de falar ao microfone e
para os colegas. As perguntas por escrito geraram uma questdo imprépria e isto me
deixa muito chateada, pois nao consigo identificar num primeiro momento quem poderia
ser o autor da gracinha. Parecem que todos sdo o6timos. Alguns debatedores
questionaram os critérios da comissdo da conferéncia, resmungaram muito, mas
aceitaram as regras. Por vezes a platéia se manifestava e eram convidados a ficar em
siléencio. Bem esta turma fez um excelente trabalho. Destaque para o Jénata, o
Guilherme, o Daniel, Nilzair, Rossana, simplesmente muito bons. Deram um show. Como
resultado a vacina foi aprovada com algumas condicoes.

Fiquei empolgadissima, muito feliz. Chamei a aluna da Bélgica — Barbara que faz
intercambio, perguntando a ela o que tinha achado. O que ela achou muito bom foi a
capacidade de cada aluno responder tranqlilamente as questdes rapidamente, no
debate. Disse que nunca participou de uma atividade como esta e que a liberdade que os
alunos tém aqui, ndo tem na Bélgica.

Falei com os alunos que reclamaram das regras que eles deveriam colaborar para
a elaboragao das mesmas. Disseram que querem ter outro debate no préoximo ano e que
nunca tinham participado de uma atividade assim.

Um dos grupos levou o resultado de uma enquete que fez com varias pessoas.

A professora Claudia assistiu a parte final deste debate e gostou afirmando que
um trabalho bom assim s6 pode ocorrer quando os alunos tém um trabalho diferenciado e
€ mérito também do professor.

Tarde:

Turma A: A organizagéo da comegou complicada. Pegar o projetor, computador,
instalar tudo e desintalar foi demorado. A apresentacgao inicial do assunto por todos os
integrantes do grupo da organizacdo da conferéncia foi muito boa. Situou o assunto. O
grupo dos organizadores era muito bom, embora um pouco desorganizados. Os
debatedores eram muito fracos, sem conteudo. O grupo dos laboratérios bem
despreparado... o debate foi um pouco cansativo com os alunos se repetindo e
demonstrando poucos fundamentos o que fez com que os organizadores pedissem
provas do que estava sendo dito. Findo o debate este foi 0 Unico grupo que achou que a
vacina nao deveria ser liberada para seus ensaios finais. Houve perda de tempo nas
consideragoes finais dos grupos que interrompiam os demais e um grupo citado que se
sentiu ofendido teve direito de resposta.

Nesta turma a platéia estava mais barulhenta. E fora o esfor¢o da comisséo
organizadora pareceu-me que estavam muito pouco envolvidos no trabalho. Foi uma
decepgao o debate da tarde.

Os comentarios por parte dos alunos foram muito favoravel. Todos gostaram
muito! A turma C reclamou do pouco tempo e em varios momentos a platéia
acompanhava com muita vontade de falar para debater

Bem... a empolgacdo da manha cedeu lugar a frustracdo a tarde. Realmente
gostei muito do debate das turmas C e D. a expectativa maior era quanto as turmas A e B
€ no debate nio corresponderam...

Muitas coisas a pensar...

¢ a falta de fundamentacéao tedrica deve-se a que motivo?

e Por que os alunos foram mal preparados para o debate se foi dado tempo para se
prepararem em aula e disponibilizado muito material?

e Sera que o documento final, o informe, sera de melhor qualidade?

¢ Os alunos conseguiram aprofundar os assuntos AIDS, Virus e vacinas?
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Os alunos relacionaram o papel da CTS a partir deste trabalho?
Deveria eu ter sido mais influente para os debates serem melhores?
Como isso contribuiu para a vida deles?

Amanha avaliagdo final e questionarios...
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I - Introdugdo

No trabalho apresentado a seguir iremos falar de um assunto muito polémico,
AIDS doenga transmitida pelo virus HIV, esse que destrdi as células linfécitas
acabando com o sistema imunoldgico da pessoa, isto €, deixando o homem sem defesas
no organismo e assim ficando vulnerdvel a qualquer doenga, pode ser banal como uma
gripe, mas devido as condigdes da pessoa ela toma proporgdes maiores e leva a morte.

Até hoje ndo foi encontrada uma cura ou um remédio que acabasse com esse
virus, somente coquetéis de remédios que retardam o avango da AIDS.

Com as informagdes citadas acima podemos ter uma pequena nogdo da
gravidade desse virus. O motivo da "Conferéncia AIDS - 2002", é descoberta de uma
possivel vacina para diminuir o nimero de pessoas que a cada dia se contamina.

A primeira vista a noticia foi maravilhosa, mas surgem muitas discussées sobre
esse assunto. Existem trés fases de testes para a vacina ser aprovada, as duas
primeiras ja se passaram, falta a terceira. Essa que é o nosso problema, a vacina
precisa ser testada em massa (grande nimero de pessoas), s6 que existem alguns
riscos que podem acelerar o estdgio do HIV.

Nessa discussdo entra:

v Os Laboratérios, conjunto de empresas farmacéuticas de ponta ha
investigagdo do HIV. Afirmam que a vacina é eficaz e planejam a sua
aplicagdo em humanos, onde uma boa parte deve ser criangas pequenas.

v Departamento de salde, que ¥&€m um grande interesse que esse tipo
de experimento consista. Sua postura € majoritariamente favordvel a
realizagdo dos ensaios.

4 Comité de investigadores, é um grande grupo de cientistas que se
opde aos planos de comegar os experimentos, segundo eles o estado da
investigagdo sobre o tema ndo ¢ tdo bom para comegar os ensaios em
humanos.

4 ONG Prevengdo e Solidariedade, essa ONG considera que o dinheiro
investido na aplicagdo da vacina seria mais eficaz na luta contra AIDS, se
fosse destinado a programas educativos.

4 ONG Familiar, sdo familiares de pessoas portadoras do virus HIV,
que defendem a aplicagdo da vacina, para eles é bem melhor pensar que seus
netos, filhos, primos e etc. ndo terdo o virus, s6 porque seus pais tem. As
pessoas que convivem com portadores do virus se sentirdo mais a vontade,
diminuird o preconceito e a discriminagdo.

Tendo em vista todas essas organizagdes, que tem opinides diferentes e
muitas com razdo no que falam, nds da Organizagdo Mundial da Saldde (OMS) iremos
escolher o melhor para todos, colocando cada detalhe em extrema importancia.

IT - AIDS
Doenga causada pelo HIV, um virus que paralisa os linfécitos, que sdo
responsdveis pela imunidade do organismo, implicando na fabricagdo de anticorpos.
Possui uma capa de proteinas que se funde com a membrana do linfécito,
penetrando no mesmo. Também possui duas capas de proteinas internas, protetoras
de RNA do virus. Esse RNA ¢ incapaz de se duplicar se ndo estiver parasitando uma
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célula sauddvel, pois ele produz um “modelo de DNA" que fabricard moléculas idéntico
ao inicial, produzindo novos virus. Enquanto isso, a célula vai se dividindo, até que seu
material genético se esgote e a célula morra. Com a morte dos linfécitos, “more”
também o sistema imunoldgico do infectado, ficando assim propicio a infecgdes. Como
a pneumonia, a meningite, etc. Chamadas infecgdes oportunistas, pois sse desenvolvem
gracas a falta de poder tdo comuns do organismo. Podem entdo, tais infecgdes tdo
comuns, levar o individuo a morte.

O virus da AIDS é um retrovirus, pois o RNA faz DNA o contrdrio do que
acontece normalmente; Depois de ocorrida a duplicagdo do virus, ele parasita novos
linfécitos e espalha-se por todo organismo. O processo onde o RNA produz

O HIV é transmitido através do esperma de secregdes dos drgdos sexuais e
pelo sangue de pessoas contaminadas.

Na transmissdo através de relages sexuais, o virus penetra no corpo por
microscopicas lesdes presentes hos orgdos sexuais, podendo cair na circulagdo e
atacando os linfocitos do sangue. O que facilita também a transmissdo do virus é o
fato de a mucosa do reto ser muito vascularizada.

No contdgio pelo sangue, as vitimas sdo geralmente os usudrios de drogas
injetdveis que utilizam uma sé seringa para o seu grupo. A troca sangue de pessoa
para pessoa pela seringa é o fato que ird contribuir para que sé um doente infecte
todo o resto do grupo.

Bebés também podem ser contaminados pela mde durante a gestagdo ou
amamentagdo.

Nas primeiras semanas, o infectado apresentard febres, inflamagdes nos
gdnglios linfdticos e manchas avermelhadas na pele. Depois de 3 meses, poderdo
aparecer sapinhos, outras micoses pelo rosto e unhas, febre superior a 38°C, perda
de 10% do peso, suores noturnos, cansago, etc. Apds mais alguns meses poderdo surgir
perturbagdes pulmonares, do sistema digestivo e do sistema respiratério.

E importante lembrar que também existem pessoas assintfomdticas, podendo
ficar com a doenga encubada até por 10 anos.

Existem testes para verificar a presenga do virus. Estes sdo bastante
eficazes, mas hd um fator importante é que o virus sé poderd ser percebido nesses
testes, apés 3 meses de infecgdo, mas o doente torna-se transmissor segundos depois
do contdgio.

lll — OBJETIVOS E APRESENTAGAO DOS ATORES SOCIAIS:
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1 - COMITE DE ORGANIZAGAO DA CONFERENCIA INTERNACIONAL

Grupo responsdvel pela mediagdo do debate. Ndo possui posi¢do definida, sua intengdo
¢ decidir a melhor solugdo para o caso exposto, fazendo o possivel para que a conclusdo
final acarrete o minimo problemas sociais, éticos e consequentemente na saide da
populagdo mundial, que é o fator fundamental.

Estipula de que forma ocorrera o debate; o fempo que serd necessdrio para cada
ator social expor suas idéias, argumentos e possiveis conseqiiéncias dos seus planos; o
tempo usado de perguntas e respostas; a participagdo da platéia com perguntas aos atores
sociais, intervalos ( coffe- break).

E responsdvel por analisar cada idéia exposta por cada ator social, estudar e
considerar os documentos e argumentos apresentados no debate, preocupando -se sempre
com o bem estar da populagdo mundial.

Apds ter analisado todos aspectos citados, levara em consideragdo a saida mais
rdpida para erradicagdo da doenga, o menor gasto possivel para o governo, maneira de ndo
expor o mundo possiveis falhas da vacina, deverd decidir de forma undnime entre o comité
se ao final conferéncia se serd aprovado ou ndo o inicio da fase III do experimento AIDS
2002.

2 - Corporagdo de Laboratorios

Grupo formado por laboratérios farmacéuticos, que vem estudando e
desenvolvendo a vacina contra o HIV, a qual dizem ter resultados eficazes.

Apds os experimentos nas fases I e II, este grupo, muito otimista com os
resultados, decide que é chegado o momento de passar para a fase III, onde deverd
haver experimentos da vacina de forma massiva em humanos, para que dependendo
dos resultados, seja liberada ou ndo a sua comercializagdo.

Os laboratérios defendem a idéia de que pelo menos 50% do total das pessoas
vacinadas deva ser menor de 3 anos, pelo fato da imunizagdo se dar da melhor forma.

Mas, perante a polémica surgida com a opinido, a decisdo fomada foi de vacinar
apenas adultos voluntdrios (a estes seria pago certa quantia em dinheiro) e em
criangas de paises africanos mais pobres.

3 - Departamentos de Saude

O grupo é a favor do comego da fase III. E constituido por ministérios e
departamentos de salde publica dos governos que participam da Conferéncia Mundial.
Um dos motivos para o grupo ser a favor da liberagdo da vacina, se dd pelo fato de o
tratamento para retardar os sintomas da AIDS ser muito cara. Muito dinheiro seria
economizado se os governos hdo precisassem gastar com remédios, e as vacinas
fossem aplicadas de modo que ndo ocorresse mais contdgio.

Entre os vdrios governos dividem-se em diferentes opinides: uma delas é que
deve-se logo iniciar a fase III para acabar com a doenga e outra € a preocupagdo com
fatores morais e sociais que o inicio da vacinagdo em massa pode acarretar.

4 - Comité de Investigadores sobre doengas Infecciosas
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Grupo que considera o inicio da fase IIT precipitado. Defende a idéia de
estudos mais aprofundados sobre a vacina. Formado por cientistas empenhados em
investigar doengas infecciosas.

O grupo afirma que a vacina, ao invés de beneficiar, possa trazer problemas
para a populagdo. Pois o contrdrio de prevenir o contdgio do virus, talvez desencadeie
o HIV.

Também é contra experimentos com criangas africanas, pois além desses
inocentes correrem riscos, apés a suposta aprovagdo, a vacina beneficiaria os paises
ricos.

Eles acreditam que ndo compensa arriscar 60 mil pessoas para tentar salvar
milhoes e, no final, morrerem todos.

5 - ONG Prevengdo e Solidariedade

E contra a fase IIT. Grupo que se empenha na prevengdo da doenga através da
publicidade, e na luta contra a discriminagdo social que existe com os jd infectados
pelo HIV. Deseja ensinar as pessoas a se prevenirem e conviverem com a doenga.

Através de campanhas, alerta a populagdo para o uso de preservativos, uso de
seringas individuais ou qualquer outra espécie de contdgio que possa por ventura
acontecer. E também por campanhas, recebe ajuda de empresas para auxiliar as
familias dos soro positivos com gastos de seus tratamentos.

6 - ONG Familiar

E a favor da fase III da vacina. Alega que esse é atualmente o melhor a se
fazer, pois a cada dia o nimero de pessoas contaminadas vém aumentando e os
métodos de prevengdo ndo estdo tendo resultados em todo o mundo e nem atingindo
todas as classes de uma sociedade capitalista.

Hd um ndmero impressionante de portadores do virus na Africa onde os paises
sdo pobres e os métodos de prevencdo ndo chegam a todos.  Deveria,
majoritariamente haver a aplicagdo da vacina nos paises africanos, devido ao nimero
de pessoas contaminadas.

Foi afirmado que a vacina ndo resolveria sé um problema, isto €, a doenga em si,
mas também problemas éticos, como a discriminagdo e preconceito.

A vacina possibilitaria que os portadores do HIV gerassem filhos, que ndo
fossem soro positivo, o que traz um sentido para a vida das pessoas. Empregadores
teriam mais possibilidades e trangiiilidade para empregar um soro positivo.

Mas a ONG Familiar acha que a aplicagdo da vacina na fase IIT tem que ser
gradativa, isto €, primeiro aplicar em cinco mil pessoas, depois dez mil e assim, até
chegar ao nosso objeftivo.
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CONCLUSAO

Ao fazer este trabalho, concluimos que ndo hd nada melhor que prevenir, e, ao
mesmo tempo continuar com as pesquisas e testes para a vacinagdo.

Houveram algumas condigdes para fais testes continuarem. Serem aplicadas
em maiores de 10 anos e em voluntdrios.

IV - QUESTOES DA PAGINA 7

1. Ha riscos para saide das pessoas que participardo na fase III dos ensaios
desta nova vacina? Quais? Poderdo ser assumidos?

Sim, hd riscos, pois a inoculagdo da vacina em voluntdrios pode, ao contrdrio de

defende-los do virus HIV, fazer com que haja uma mais rdpida desencubagdo do virus,

acelerando os processos infecciosos que levam o doente a morte. Com certeza, estes

riscos podem ser assumidos, pois, como jd € comprovado cientificamente, o risco de

haver erro é de apenas um porcento.

2. Existem problemas éticos na necessidade de que este experimento devam
participar criangcas menores de trés anos? Em que condi¢Ges seria moralmente
aceitdvel ou ilicita a experimentagdo de vacinas em criangas desta idade?

Existem, porque tais criangas, por serem tdo jovens, ndo té€m capacidade de avaliar o
que € certo ou o que € errado, entdo seus pais t€m de assumir as responsabilidades,
mas as conseqiiéncias serdo sofridas pelas criangas quando adultas, ndo pelos seus
responsdveis. Acreditamos que tais condigdes ndo existem pois uma crianga menos de
trés anos nunca é responsdvel pelos seus atos, e existem adultos que poderiam se
submeter aos experimentos, pessoas que sabem o que desejam e terdo consciéncia
dos riscos que estardo correndo.

3. Que implicagées sociais, politicas e econdmicas tem a doenga AIDS e em
particular, este experimento sobre uma vacina para a sua erradicagdo?

A AIDS tem terriveis implicagdes, pois hd muito preconceito da sociedade para com
os que sofrem desta doenca, e muito ¢ gasto todos os anos do dinheiro governamental
e privado com os coquetéis que ajudam a retardar o processo do virus HIV. Com o
experimento hd toda a controvérsia que envolve o uso de voluntdrios ou até cobaias
humanas para a inoculagdo da vacina; a necessidade de que seja honrado o acordo
assinado com a Organizagdo das Nagées Unidas, que prevé que todos os paises devam
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Ter acesso a vacina, e os gastos que serdo feitos com a fabricagdo da vacina, uma
grande parcela da populagdo mundial deverd ser imunizada contra este grande mal.

4. Ha algum outro aspecto que deveria ser considerado para adotar a decisdo de
aprovar ou ndo este tipo de experimento?

Considerando que é impossivel a aceitagdo do experimento ser aplicado em criangas
menores de trés anos, por razdes ja elucidadas anteriormente, nés, da Organizagdo
Mundial da Salde, decidimos que a vacina serd liberada, mas com condigdes que devem
ser respeitadas com seriedade. Sdo elas: a vacina s6 deve ser aplicada em pessoas de
idade superior a dez anos de idade, e que sejam voluntdrios, assinando um termo de
compromisso; haverd vacinagdo em etapas de cinco mil, dez mil e vinte mil pessoas,
consecutivamente; e toda a populagdo mundial deve Ter acesso gratuito a vacina.

5. Deveria aprovar-se a proposta de iniciar a fase IIT dos experimentos tendo
em vista as informagdes disponiveis?

= Em caso afirmativo: com que condigdes?

= Em caso negativo: que alternativas se propoem e que aspectos deveriam ser
corrigidos para que a decisdo fosse favoravel?

= Em ambos os casos: que implicagcdes (vantagens e inconvenientes) tém essa
decisdo?

Sim, pois com os argumentos utilizados pelos atores sociais que mostravam posigdo
favordvel a proposta de liberagdo do experimento da fase III, pudemos perceber
que os riscos que os voluntdrios irdo sofrer ndo serdo tdo graves, sendo que o risco de
falha é de apenas um porcento. A vacinagdo deverd ser feita em voluntdrios com mais
de dez anos, que devem assinar um termo de responsabilidade ( se forem menores,
assino pelos responsdveis); deverd ser feita em etapas de cinco mil, dez mil e vinte mil
pessoas; e todos, sem excegdo, deverdo Ter acesso inteiramente gratuito a vacina.

Bibliografia:

BIOLOGIA. Albino Fonseca, 1991.

BIOLOGIA 3. Cezar e Sezar, 1990.

BIOLOGIA (em Espanhol). Alexander, Babret, Chaves, Courts D’Alessio.
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Conferéncias:

TURMA B:

A conferéncia da turma B foi a primeira a acontecer. O diretor do Colégio assistiu a
Conferéncia e ficou entusiasmado com o trabalho dos alunos. De um modo geral foi a
conferéncia menos rigida no cumprimento do tempo para o debate. Inicialmente, em dois
momentos os grupos tiveram o tempo maximo estipulado e liberdade para agir dentro deste
tempo, sem limite para cada debatedor expor suas idéias ou perguntar para outras equipes,
embora num segundo momento houvesse o controle do tempo. A Conferéncia foi iniciada
com o Hino Nacional integralmente entoado. Apds este momento, cada membro do comité
se apresentou, usando nomes e papéis ficticios, como: virulogista; assessor da Conferéncia;
professor de Bioquimica; psicéloga; socidloga; professora de medicina, doutora em direito
norte-americana (coordenadora) e apresentador. A posicdo dos debatedores na sala foi
diferente das demais turmas. De frente para a platéia de um lado ficaram os debatedores,
em duplas formando um semicirculo e de outro lado o comité sentado a mesa da
Conferéncia. Esta acomodacao prejudicou a filmagem, pois os alunos foram filmados do
fundo da sala, ndo ficando de frente para a filmadora. Havia um cartaz' onde constava:
Conferéncia Internacional — A vacina contra AIDS em debate. A dindmica dos trabalhos
nesta turma foi diferente das demais turmas. E ocorreu de acordo com os seguintes passos:
- apresentacao de cada componente da mesa coordenadora com nome e fungao ficticios;

- apresentacdo por parte da coordenadora dos trabalhos, enfatizando a importancia do
trabalho como a oposicao de idéias que favorecem a troca de conhecimentos;

- solicitacao para que cada grupe ao falar apresentasse o ator que representava;

- leitura de 03 textos veridicos (um depoimento de um aidético cubano, uma noticia de uma
menina de 11 anos contaminada no hospital com sangue infectado e dados sobre os
numeros da AIDS no Brasil). Apés a leitura de cada texto, entregues também para cada
debatedor, era aberto um espaco para uma breve discussado nas duplas e comentarios sobre
o texto pelos debatedores;

- tempo de 10 minutos para perguntas entre os grupos, num primeiro momento, com o
sorteio de quem perguntaria para quem e posteriormente com escolha livre e apresentagao
das regras (para tempo de pergunta — 1minuto, tempo de resposta — 3 minutos e réplica,
quando necessario, de 1 minuto);

- perguntas do comité organizador para todos os grupos, abordando os sub tipos de virus, as
formas de contaminagdo além da via sexual, a regularidade da vacinagdo e a discusséo
sobre a eficacia da prevencao;

! Este cartaz depois foi utilizado pelas demais turmas, com excecéo da turma D
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- perguntas da platéia — nesta turma apenas um aluno questionou. Oralmente, perguntou
sobre o fato da camisinha proteger também contra outras enfermidades e gravidez e dos
laboratérios quererem levar algum tipo de vantagem com as experiéncias na Africa.

- apo6s este momento, cada dupla fez suas consideragoes finais;

- apdés um breve recesso, o comité organizador voltou a sala e a coordenadora apresentou o
resultado final da Conferéncia, agradeceu a presencga, a seriedade e o empenho de todos,
afirmando que este trabalho tinha sido de grande importancia para a saude mundial,

- foi encerrada a Conferéncia e no final todos aplaudiram.

Resultado da Conferéncia:

Turma B — aprovou a realizacdo da Fase lll dos testes com a vacina AIDS-2002 com as
seguintes condicoes:

- continuidade (de campanhas) de prevengao;
- testes em criangas sem pagamento em dinheiro

- no caso das criangas serem infectadas pelo virus, obrigatoriedade de
acompanhamento médico ao longo da vida;

- posterior aplicagdo da vacina gratuitamente em paises que colaboraram
com os testes e nos quais os indices de contaminacio sao elevados.

TURMA A

A conferéncia da turma A foi realizada a tarde. A acomodacdo das duplas
debatedoras na sala foi num semicirculo na frente da platéia o que facilitou a filmagem, de
modo que todos aparecem muito bem no video da turma. Também havia um pulpito usado
pelos integrantes da comissdo organizadora para conduzir os trabalhos. Nao houve
apresentacdo com os nomes das pessoas, as duplas apenas apresentavam a entidade que
representavam. Os alunos do comité estavam vestidos de modo diferente do usual com os
rapazes usando calga social. O comité convidou a professora de Filosofia e Sociologia da
escola que se fez presente. As atividades ocorreram da seguinte forma:

- Houve uma apresentacdo inicial do assunto, usando recurso multimidia com cada
integrante do comité organizador encarregado de apresentar uma parte do trabalho,
contextualizando e situando os expectadores. Foram abordados o histérico da AIDS, a
explicacdo da polémica com referéncia ao jornal que noticiou a realizacdo da Conferéncia
para debater sobre a liberacao dos testes com a Vacina AIDS-2002 e fornecidos dados
sobre numero de casos de AIDS.
- a seguir foi explicado o andamento dos trabalhos:

- exposicao das idéias de cada equipe em 5 minutos;

- perguntas entre si pelos debatedores;

- 3 perguntas gerais pelo comité;

- perguntas entre as entidades, representadas pelas duplas;

- perguntas orais da platéia;

- consideracoes finais de cada equipe;

- recesso de 10 minutos para a decisao do comité;

- apresentacgao do resultado;

- encerramento da Conferéncia.

Houve controle rigido do tempo. N&o foi permitida a intromissdo de um integrante da
equipe na resposta do outro. Das cinco duplas de debatedores, apenas duas se mantiveram

226



Anexo 7 — Descrigéo dos Videos

sentadas todo o tempo. Os demais levantavam-se a cada fala. Neste momento nao houve o
uso do microfone. A dupla que se manifestou, interrompendo quem falava teve seu tempo
descontado para as consideragdes finais. Um dos grupos inclusive perdeu o direito a este
momento do debate. O comité solicitou provas dos argumentos das duplas. Indicou ainda
que dupla deveria fazer a pergunta e para quem seria. Houve discussdo entre os
debatedores. A cada fala a platéia aplaudia. Uma das equipes, a ONG Prevengao e
Solidariedade, apresentou uma entrevista feita com pessoas da comunidade. As duplas
rebatiam as idéias apresentadas que eram contrarias as suas. Apenas dois integrantes da
platéia fizeram oralmente uma pergunta cada um.

Resultado da Conferéncia:

Turma A — ndo aprovou a realizagao da fase lll dos testes com a vacina AIDS-2002:

Fizemos uma analise bem sucinta e vimos o que era melhor para a humanidade. Nos
posicionamos contra a vacina, porque no mundo existem muitos subtipos de AIDS, do HIV e
nao é possivel fazer uma vacina para englobar todos os tipos, como argumentaram os
investigadores; e 0 uso de criangas com menos de trés anos, que seriam como ratos de
laboratério, e quem decidiria seriam seus pais... Nao achamos justo.

TURMA C

A conferéncia da turma C foi uma das mais dindmicas e fundamentadas. Os
debatedores apresentaram excelente expressdo oral, assumindo bem o papel que
desempenhavam, explanando de pé suas idéias. A disposigdo das equipes foi a mesma
adotada na turma A. As alunas e alunos integrantes da equipe que organizou a Conferéncia
estavam vestidos de modo impecavel, bem como os debatedores da equipe que
representava o Departamento de Saude (ministro e seu assessor). A apresentacédo inicial
situou o trabalho que seria realizado. Foi feita a referéncia a noticia do jornal sobre a questao
que seria discutida e a prévia do debate realizado em aula. Foram dadas as regras do
debate e informado que seria analisada a postura dos grupos durante o debate. Cada grupo
teve inicialmente 2 minutos para fazer um resumo dos seus argumentos, os quais situaram
muito bem a polémica. Houve 3 rodadas de perguntas. A primeira da mesa, a segunda entre
os debatedores e a terceira por parte dos integrantes da platéia. As perguntas foram
encaminhadas para coordenacdo dos trabalhos por escrito e lida pela apresentadora da
Conferéncia apés passarem por duas integrantes do comité na mesa. Os integrantes do
comité solicitaram esclarecimentos as equipes e houve um certo descontentamento por
ocasido de uma réplica que uma das equipes gostaria de ter dado. Houve recesso de 3
minutos para cada dupla se preparar para as consideracgoes finais com sorteio para a ordem
das apresentacgbes. Este momento foi muito bem aproveitado, com argumentos claros, cada
dupla ratificou sua postura e ao final de cada exposi¢cado algumas duplas (investigadores,
laboratérios e governo???) foram aplaudidas. Foi solicitado que o breve resumo nao deveria
ofender os outros e ndo usar o que eles teriam dito, justificando que nao haveria tempo para
réplicas. O grupo do Governo questionou isso e surgiu um pequena discussao. Mas no final
todos acabaram respeitando as regras do debate. Apdés uma pausa de 3 minutos a
apresentadora da Conferéncia apresentou o resultado final:
diante dos argumentos apresentados no debate somos a favor dos testes da fase Ill com a
vacina AIDS-2002 com as seguintes consideragoes:

- duplicar a informacao para os africanos;
- que ndo seja retirada verba da prevencao;
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- testada e analisada em sua maioria em pessoas responsaveis por
si mesmas, maiores de 18 anos.
O ponto forte da Conferéncia da turma C foi o desempenho dos debatedores. Um dos
alunos vibrava a cada questao dirigida a seu ator social.

Resultado da Conferéncia:

Na Turma C, a apresentadora da Conferéncia apresentou o resultado final:

Diante dos argumentos apresentados no debate, somos a favor dos testes
da Fase lll, com a vacina AIDS-2002, com as seguintes consideragdes:

- duplicar a informacgao para os africanos;
- que nao seja retirada verba da prevengao;

- testada e analisada em sua maioria em pessoas responsaveis por si mesmas,
maiores de 18 anos

TURMA D

A conferéncia da turma D foi muito bem organizada pelo comité, mas os debatedores
nao estavam muito bem preparados para a apresentacéao inicial de seus argumentos o que
prejudicou o andamento dos trabalhos. Mas isso foi compensado pela organizagdo. Também
uma das equipes a dos Investigadores apresentou dois documentos ficticios muito bem
elaborados. Um deles referia-se a um acordo para a erradicagao da AIDS, organizado pelos
paises membros da ONU e o outro sobre estatisticas da AIDS no mundo. O fato dos
debatedores num determinado momento irem na platéia para dialogar com seu grupo foi
uma boa idéia. Quando a platéia fez as perguntas, oralmente, se identificando antes, as
questdes ja estavam previamente elaboradas e algumas equipes perguntaram para seus
debatedores que por sua vez tinham as respostas bem formuladas o que fez com que o
debate ficasse mais consistente. Houve também um intervalo durante o qual foi servido cha
com biscoitos em bandejas com toalhas, o que demonstrou o envolvimento do grupo com o
trabalho. Este momento foi muito interessante, pois ao mesmo tempo que quebrou a
monotonia do trabalho, permitiu discussdo entre os integrantes das equipes. A aluna
coordenadora do debate foi brilhante, fazendo no final uma avaliagdo do trabalho,
considerando a importancia daquele momento.

Sequéncia das atividades da Conferéncia da Turma D:
- 0 comité organizou um painel no quadro com os principais aspectos do trabalho
- a coordenadora dos trabalhos apresentou-se como presidente da Organizagdo Mundial da
Saude. Agradeceu a presenca de todos, desejou um bom debate e chamou para ocuparem
um lugar na frente os debatedores de cada equipe. Ndo havia lugares marcados, cada dupla
escolheu onde sentar.
- num primeiro momento a presidente fez uma breve apresentacao do trabalho de sua
equipe e do objetivo da conferéncia que seria achar a melhor solugdo para a utilizacdo da
vacina.
- apos esse momento, fez um breve relato da polémica, da AIDS, explicou as regras do
debate que previamente tinha sido entregue para os debatedores:

- apresentacao de cada ator social em 2 minutos;

- debate com temas dados pela comissao;

- debate com escolha do tema e a quem perguntar;
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- intervalo — para coffee-break e conversa entre debatedores e seus
respectivos grupos que faziam parte da platéia;
- questdes da platéia - cada aluno identificava-se pelo nome e
nomeava o grupo do qual fazia parte, para qual grupo era a
pergunta, geralmente lida;
- consideracgodes finais de cada equipe - aplaudidas;
- reuniao para a decisao;
- apresentacdo da decisao final.
- em um determinado momento, antes do intervalo a presidente avisou que estavam sendo
avaliados e o vencedor do debate seria aquela equipe que respeitasse o tema e o tempo das
questdes;
- fez uma avaliacdo do andamento dos trabalhos alertando que estava faltando base e
informacao para alguns debatedores, orientando as equipes para conversarem com 0S
colegas da platéia, revendo alguns pontos;
- ap6s as questdes da platéia, bem feitas e bem respondidas, a presidente solicitou que nas
consideragoes finais fossem abordados os seguintes aspectos que ela percebeu que nao
foram abordados por alguns debatedores:
as conseqliéncias sociais;
os interesses econdmicos e culturais de cada ator social;
as razdes e argumentos utilizados;
- fez referéncia aos diferentes tipos de vacina e sua aplicagao
De um modo geral, os debatedores ndao abordaram o que foi solicitado.

Resultado da Conferéncia:

Na Turma D, antes de finalizar a Conferéncia, a aluna que ocupava o papel de presidente,
enfatizou o fato de ser um trabalho que, embora ficticio, era importante, pois caso fosse real,
estariam decidindo as suas vidas. Salientou que “(...) temos sorte de termos informacdes
sobre esta doenga, e que muitos ndo tém, e que ninguém esta livre de ter um problema
como esse”. Finalizando, apresentou a decisao:

Prevenir é o melhor remédio. Mas a vacina € a melhor coisa. Foi aprovada
a vacina, mas com algumas condicdes:

- 0 acordo com a ONU devera ser cumprido;

- as pessoas que forem vacinadas tém que ser maiores de 10 anos,
voluntarias, com o consentimento e a responsabilidade dos pais;

- ndo pode ser com 60 mil pessoas de uma vez;

- comega com 5, 10, 20 e, conforme os resultados sendo aprovados, novos testes.
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