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RESUMO

O portugués € geralmente a segunda lingua das ggessom surdez profunda.
Consequientemente, a maioria dos estudantes su@mscompreende o significado de
determinadas palavras. Além disso, a estruturindadgem cientifica e os conceitos podem
ser também complexos e abstratos. Isso faz coragjidormacdes dadas por professores nas
aulas de Biologia sejam dificeis de compreenderstddanodo, apreender uma nova
informacéo é tarefa ardua para estudantes surdosuRo lado, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) tem poucos termos e isso faz com que arpmétacdo na sala de aula seja
igualmente dificil. O presente estudo faz analtesssas dificuldades e limitac6es vividas por
estudantes surdos, intérpretes educacionais esporés, no que concerne ao ensino da
Biologia, principalmente no que tange a terminaogientifica. Para a realizacdo desse
estudo, foi escolhido um grupo de estudantes sutddnsino Médio de uma escola publica.
Durante certo tempo, algumas aulas foram filmadasséeriormente transcritas para analise.
Os resultados desta pesquisas mostraram que soanprasenca do intérprete na sala de aula
é insuficiente e a adocao de estratégias interasiphem como o material visual, intervém
decisivamente na qualidade da aprendizagem e mabpiosde da criacdo de sinais em
LIBRAS para os termos da Biologia.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais. EndaBiologia. Intérprete.



ABSTRACT

Portuguese is usually the second language of pnofgudeaf people. Therefore, most of the
students do not understand the meaning of certardsyBesides that, the structure of science
language and the concepts can be also complex lastchet. That makes the information
presented by teachers in Biology classes diffitoltunderstand. Thus, it is hard for deaf
students to grasp new information. On the othedtamazilian Sign Language (LIBRAS) has
few terms, wish makes interpretation in the classralso hard. The present study analysis
these difficulties and limitations by deaf studemducational interpreters and teachers, into
consideration and it analysis the teaching of Bjglanainly in what it refers to the scientific
terminology. In order to carry out this study a gpoof deaf students of a Secondary State
School was chosen. Classes were videotaped fortarceeriod of time and transcribed for
analysis. The results of this research show tleaptlsence of an interpreter in the classroom
is not enough and that the adoption of interactistrategies and visual material intervenes
decisively in the quality of learning and the pbg#y of creating signs for biological terms in
LIBRAS.

Keywords: Brazilian Sign Language. Biology educatimterpreter.
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INTRODUCAO

A historia que precede a pesquisa comeca com aiénp@ pessoal, ha qualidade
de intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIEB}Aortugués, desde 1999, em escola de
nivel médio da rede publica do Distrito Federalc@htato freqiiente com as queixas dos
colegas e dos professores bilinglies, quanto adal&inais suficientes para a realizacdo das
interpretacdes no dominio das ciéncias biologieas,constatacdo da dificuldade dos alunos
surdos diante dos textos repletos de termos daodd&l escritos em linguagem pouco
acessivel a eles, despertaram a vontade de peasspiisa os fatos que estariam impedindo a
evolucdo da lingua de sinais especificamente régesa Varias geracdes de alunos ja haviam
passado pelos trés ultimos anos de escolaridaghegse isso contribuisse para a geracdo de

sinais.

E bem verdade que a heterogeneidade de alunosssnoedoescolas publicas
interfere sobremaneira nas investigacbes, pois guoantidade significativa procede de
familias que relutaram em permitir aos filhos osaoceas informacdes atraves da lingua de
sinais, por acreditarem que o melhor para eles sgiender a falar com a finalidade de
garantir o sucesso da alfabetizacdo, conforme @$nmmostrado a convivéncia com alunos
surdos. Por isso, muitos surdos encontram-se égieglementar de aprendizagem da lingua
de sinais, que deveria ser 0 meio mais indicada pasua interacdo social. A repercussao
desse fato na sala de aula é bem evidente. Osssqueéosabem LIBRAS interagem com 0s
intérpretes durante as aulas, participando, fazeedguntas e tirando duavidas. E aqueles que
sabem o minimo tentam construir o conhecimento cgmuco que conseguem depreender

das interpretacdes e da parca compreensao dalddartextos em portugués.

A idéia de que a fala é responsavel pela estriiarde pensamento advém de
antigos principios educacionais, datados do finasé&tulo XIX, mas perduram, embora com
menos forca, até os nossos dias (SKLIAR, 1997)e8alque a decisdo de submeter ou ndo
os filhos a terapias de fala cabe a familia. Osiltados, porém, tém mostrado que a
preocupacao excessiva dos pais com relacao a pidssib de o filho vir a se comunicar
oralmente distancia, de modo geral, os surdos dwivio com o meio linguistico favoravel
ao seu desempenho, pois além de priva-los da @diersocial com outros surdos, diminui
consideravelmente as oportunidades de exposic@mpuas que levam a adquirir certos

conhecimentos e auxiliam no processo de simbolza@aesultado é que ainda hoje temos
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muitos alunos com pouco conhecimento em LIBRAS paligercar o seu proprio

desenvolvimento académico.

Aprender a LIBRAS posteriormente a Lingua Portuguesio parece ser,
entretanto, o Unico motivo a provocar barreirasedacacado dos surdos. Muitos deles sdo
fluentes em LIBRAS, mas véem os textos dos livriogticos em portugués como grandes
desafios e compreendem minimamente o contetdoy@ar@o dominam o vocabulario nem a
estruturacdo das frases. Em principio, os primermsnamentos de Biologia ocorrem tanto
para 0s ouvintes quanto para os surdos, na mesota €p partir da 62 série do Ensino
Fundamental). A diferenca estd na possibilidadeaakino ouvinte tem de ler os textos e
compreendé-los sem a necessidade absoluta da @ed@gm professor, enquanto os surdos
necessitam da traducdo para garantir-lhes a cong#fteedaquele contetdo. Vez ou outra
recorrem aos dicionarios de LIBRAS, que ndo atendsrsuas expectativas por registrarem
um vocabulario muito basico em sua nomenclatura. dtro lado, os dicionarios de
portugués também sédo ineficazes para a maioriaallo®s surdos porque os enunciados
explicativos possuem um nivel vocabular acima @&w gte compreensao dos alunos. Nesse
sentido, percebe-se que os surdos estdo em cordbsdavoravel em relacdo aos ouvintes,
pois sao sempre dependentes de familiares, ampgofessores e intérpretes para terem
acesso as informacdes dos textos.

A formacéo de surdos como bons leitores e escsitera sido o desejo de muitos
educadores. Na vivéncia de sala de aula, deparasoam a frustracdo dos alunos diante da
incompreensdo das idéias do texto e do significdal® palavras, quando eles mesmos
percebem que o dominio da lingua portuguesa rapeesauito em sua vida académica. Os
alunos estdo conscientes de que a leitura e d@aessibeneficiam na comunicagdo com
pessoas ouvintes, além de servirem como instruntEnauto-aprendizagem. Para os surdos
esta claro que a situacdo de bilinglismo (LIBRA®BURmMES) a que estdo expostos é
inevitavel e € um recurso poderoso para interienparticipar da sociedade como sujeitos
criticos, responsaveis e criativos. O que faltdes é uma proposta educativa disposta a
romper com a tradi¢cao do fracasso escolar presentéstoria da educacéao de surdos em todo

0 mundo.

Assim, o presente trabalho se propfe a expor agitades de analise de
dificuldades e limitagBes vivenciadas em sala da por alunos surdos, seus intérpretes-
educacionais e professores, no ensino dos contei@dBmlogia, principalmente no que tange

a terminologia cientifica. A pesquisa, de naturezplicativa e exploratoria, visa identificar
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fatores que determinam a ocorréncia dessas difidek] aprofundando o conhecimento da
realidade e propondo uma reflexdo acerca das égatde interpretacdo e definicdo dos
termos da Biologia em portugués, face a supostastéacia de equivalentes na lingua de

sinais.

Quanto aos objetivos especificos, pretende-seméipear a situacdo atual dos
alunos surdos, no contexto escolar do Centro dén&ridédio Elefante Branco, uma das
escolas publicas do Distrito Federal; (ii) analiaarcaracteristicas morfologicas dos sinais
para compreender a construcao de lexias em LIBRiASanalisar as estratégias de definicdo
adotadas pelos intérpretes da escola e suas icfsena formacdo de conceitos para a

geracao de sinais.

Esta pesquisa, cuja area tematica € o portugués segunda lingua na educacao
cientifica de surdos, em particular para falanted_ohgua de Sinais Brasileira (LIBRAS),
revela-se importante por configurar-se como um plaglutos do projeto de pesquisa do
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguassditlas (LIP) da Universidade de
Brasilia. O projeto é financiado pela CAPES — Ceoatao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior em parceria com a Secretariadie&cdo Especial (SEESP/MEC) e esta
vinculado ao Programa de Apoio a Educacdo Esp@@ROESP). O objetivo do projeto € o
ensino de portugués como segunda lingua para atumdss que se comunicam em lingua de

sinais, tendo como enfoque a educagéo cientifica.

No primeiro capitulo, procede-se a uma descricacsillacdo de ensino em
ambiente bilingle, em ordenacdo por tempo e espagoando evidenciar as mudancas de
paradigmas da educacao de surdos no Brasil, noitDisederal e mais pontualmente no
Centro de Ensino Médio Elefante Branco, e que awdnecom o surgimento de uma das mais
recentes profissdes na carreira do magistériotarprete-educacional. Como a proposta da
escolarizacéo dos surdos baseia-se no projetoaiat&ea de Estado de Educacao do Distrito
Federal, em que se prioriza a educacao inclusiptguese por fazer um breve panorama
histérico da educacao dos surdos para situarar itbre as circunstancias que motivaram a

deciséo de levar os surdos a estudar em escolagspjuntamente com pessoas ouvintes.

Faz-se também, nessa perspectiva, uma analis@ndig@es em que o intérprete
assume a profissdo, e da sua atuacdo em sala de dedempenhando um papel

preponderante no acesso aos conteudos curriculares.
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No Capitulo 2, procurou-se diferenciar a linguaggeral da linguagem de
especialidade, contrastando ambas e definindo mifelogia a luz da teoria de Cabré
(1993), Pavel e Nolet (2002) e Faulstich (2003pr@posito de se estabelecer tal diferenca foi
o de enfocar a natureza do Iéxico de especialida@®idenciar os critérios exigidos na
formulacdo da definicdo de um termo. Por isso, isaguse, ainda, algumas reflexdes sobre
os atos de definicdo com énfase nas operacodes immgut demandam, dada a importancia
que exercem no trabalho do intérprete quando lamgam delas para preencher as lacunas
deixadas pela falta de termos equivalentes em LIBRAs contribuicbes de Weinreich
(1967), Werner (1982) e Lara (2004) residem naudis@o sobre os processos definitorios e a
relacéo que existe entre as definicbes e a formagsi@onceitos. Na sequéncia, ponderou-se
sobre os atos de definicdo empregados em livro&tidiss de Biologia, com o intuito de
averiguar o tratamento dado as definicoes e seestds adaptadas ao nivel de conhecimento

dos estudantes.

Motivada pela convic¢do de que os sinais deixamsparecer o processo simbolico na
LIBRAS, no Capitulo 3 analisou-se o sinal como adi lexical da lingua de sinais,
contando com o corpo tedrico de Ferreira-Brito @)9Quadros e Karnopp (2004) e Wilcox e
Wilcox (2005), que deram base a analise da lingusirthis como lingua natural, dotada de
caracteristicas préprias. Foram discutidas aisdzaaes tedricas de Lyons (1979), Hjelmslev
(2006) e Pottier (1978&0obre o Iéxico como recorte do mundo extralingtbsterificando-se
as relacdes de significacdo existentes no plamaiiktico-semioticoProcurou-se, com isso,
investigar se na LIBRAS haveria qualquer relacgaieita entre o plano da forma e o plano
do conteudo que pudesse nortear a futura criag&@ndes equivalentes para os termos de
Biologia existentes na lingua portuguesa.

O Capitulo 4 ficou reservado a apresentacédo dissdaa sua analise. O objetivo
foi mostrar as estratégias de definicbes utilizaaees professores, além de buscar saber
como os intérpretes-educacionais se portam diantaiséncia de equivalentes, ressaltando as
interferéncias desses comportamentos na gerag@ongles sinalizados na LIBRAS.

Nas Consideracdes Finais, foram retomadas sucintamas questdes que
objetivaram a pesquisa e apresentadas as concliesidgantes da andlise e das reflexdes.
Espera-se que os resultados desse estudo apogiam ptocedimentos que corroborem com
a formacao continuada de professores, tradutoirggrmpretes de LIBRAS, levando em conta
fundamentalmente a autonomia do aluno surdo nandigeggem dos conteudos de Biologia.

Foi também proposito da pesquisa fornecer subsiowa futura elaboracdo de material
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didatico, com ilustracbes ou apresentacfes quditdatia absorcdo do conhecimento,
acompanhado por glossario correspondente, exillidd®rma a estimular o aluno a extrair

suas deducdes e respectivos corolarios.
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10 CONTEXTO EDUCACIONAL EM AMBIENTE BILINGUE

1.1 PANORAMA DA EDUCACAO DO SURDO - BREVE RELATO

No Brasil,h& diversos textos que documentam a histéria deagdo do surdo.
Inicialmente, retratam um panorama internacionphelatinamente evoluem para o quadro
nacional; alguns deles fazem parte de livros (SACB5; QUADROS, 1997; FERREIRA-
BRITO, 1993) e outros sdo acessiveis em sitios marnet (www.editora-arara-
azul.com.br/pdf/artigo2.pdf; www.anped.org.br/rexas/26/programacao/>gt15.pdf). Esses
registros oscilam entre as praticas pedagogicaadama cada época influenciadas pelo valor
atribuido a lingua de sinais e as capacidadesattelis dos surdos. As informacdes foram
condensadas nesta pesquisa a fim de mostrar osgpdogpais enfoques: um, de ordem
politico-educacional, e outro, lingliistico. Cabela®cer que os periodos de cada vertente
estdo intrinsecamente ligados entre si e as cegatd pensamento de cada época. Portanto,
esses periodos representam processos em que @s ldaitempo sédo pouco nitidos, embora

se aproximem pela sequiéncia cronolégica dos fatos.

O primeiro deles evidencia a Educacdo Especial demdomabrangente,
distinguindo quatro periodos principais: o periogiaterior a exclusdo, a exclusédo, a
integracdo e a inclusdo. A fase anterior a exclés@ortanto, o periodo mais remoto, quando
as pessoas que apresentavam qualquer tipo deédefaindo frequentavam escolas. A idéia
da incapacidade perpetuou-se por longos anos. Agdamilias mais abastadas contratavam
professores que prestavam seus servicos em casépdda da exclusdo, periodo que se
estende do inicio do século XVII (1620) e avandaeo século XX, foram fundadas diversas
escolas especiais voltadas a educacdo de pesdaasntiess. O sucesso de acOes isoladas
daqueles que trabalhavam em casa entusiasmarampagpcédo dessas metodologias para
mais pessoas deficientes. O periodo da integragdmrizou 0 convivio entre pessoas
deficientes e nao-deficientes no mesmo espago, néopaodos a modelos sociais
considerados adequados. A fase atual é de induséf corrente filoséfica enfatiza a

acessibilidade garantida pelos direitos humanos.

! Detalhamento da legislagéo brasileira acerca daséo encontra-se na Resolucdo n® 02/2001 do [Bonse
Nacional de Educagéo, que instituiisetrizes nacionais para educacgdo especial na agéo basica

2 A acessibilidade na Educacéo Especial visa a rémaoe barreiras na aprendizagem. Esses obstaaailos d
natureza arquitetbnica ou comportamental criantuldiades para os alunos. No caso da maioria de@g®ss
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Analisada sob o prisma social, a educacdo dos syrdece pouco sensivel as
suas necessidades especificas. Ainda que louvéleppeocupacdo em nao deixar os surdos
a margem da sociedade, a abrangéncia desses gaedtigmas nao permite transparecer as
questbes vinculadas a linguagem. Logo, sob a daclinglistica pode-se perceber como as
mudancas ocorrem, mudancgas estas que abrangeroménts questdes referentes a prépria
lingua, como também ao progresso social, resulttvolucdo tecnologica, do saber e dos
valores sociais de cada época. Nas transicoedribét um fato isolado pode nao ser
suficiente para motivar grandes mudancas a pontanfiieenciar toda uma geracao de
intelectuais, mas pode desencadear ac¢bes queotraesi 0 comportamento de uma
sociedade e esses desdobramentos, além de impees;isiem sempre resultam em melhorias

para pequenos grupos.

No estagio inicial da educacéo dos surdos, tomandw referéncia a Europa do
século XVI, filhos de nobres que tivessem surdemealfabetizados em casa. Ao longo de
quase dois séculos, os gedtohegaram a ser reconhecidos como uma forma préaria

comunicacao dos surdos, mas na ocasiao nao saw@giexisténcia de urtiagua de sinais.

E de praxe considerar o século XIX como o primpedodo relevante na histéria
dos surdos, que carrega o estigmaadalismo desde o Il Congresso Internacional de
Instrucdo de Surdos (1880), em Mildo. Esse periddie longe o mais combatido pelos
lingUistas contemporéaneos, pois enfatizou a lirggahe proibiu a utilizacdo dos gestos. Nao
h& certeza sobre os motivos que levaram a tal alimhcdo, mas néo é dificil associar o
surgimento de aparelhos de amplificacdo sonorglena revolucéo industrial, aos interesses
pelo estimulo do residuo auditivo e da fala. Aléssa, seguidores dessa escola acreditavam
(e alguns profissionais mantém essa postura at hoge a aprendizagem de uma lingua
passa obrigatoriamente pelas etapas de ouvir, fatae escrever. Mais ainda, ouvir e falar
seriam requisitos obrigatorios, o que implica digee, sem passar pelos dois primeiros
estagios, o surdo jamais chegaria as etapas seguint, no minimo, sofreria prejuizos
cognitivos irreversiveis. Com base nessa crengasobutal pretexto, as linguas de sinais

foram excluidas do rol das praticas pedagogicas.

surdas, a barreira é removida quando os interlogsitazem uso da Lingua de Sinais como cddigo denio
comum (CARVALHO, 1999).

® Oliver Sacks (2005, p. 27-33) destaca a situagdanitosa das pessoas com surdez pré-lingiiisties ae
1750, em que a comunicagdo restringia-se a pouoass £ gestosudimentares, isolados Apesar de as
observacbes do abade De I'Epée quanto a comunioaxidtente entre os surdos pobres de Paris terem
contribuido para o reconhecimento da importanci sinais no processo educativo dos surdos em gdeal,
mesmo a considerava destituida de gramatica.
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Na segunda metade do século XXomunicacao totalretoma a importancia dos
sinais para os surdos, mas sem respeita-los conaades lexicais de uma lingua,
preocupando-se apenas em utilizar simultaneamedtss tos recursos, visuais e orais, para
atingir a comunicacdo. O entendimento de que audiggm é uma faculdade humana
associada a outros dominios cognitivos como, pem@io, a memadria e o raciocinio lgico,
respaldou as argumentacdes favoraveis a exposigasulddos a todos os tiposidput para
evitar o atraso no seu desenvolvimento. Essa pr&gcviu bem a filosofia educacional de
integracéo dos surdos. Os professores falavaniizauéim sinais ao mesmo tempo, dispondo
de cartazes e outros recursos visuais que faeiltaa compreensdo do que era dito em sala

de aula. Mas outputlinguistico continuou deixando a desejar.

O bilingiismo € a fase atual, em que os linglistas se empenham n
reconhecimento da lingua de sinais como meio tegig natural de comunicacao dos surdos.
Segundo Quadros (1997, p. 27), o bilingliismo é “ymgoosta de ensino usada por escolas
que se propdem a tornar acessivel a crianca ciasal no contexto escolar”. Reportando-se
ainda a concepcdo mais abrangente de pessoa cedaei bilingiie, o bilingiismo é
entendido como o conhecimento e a utilizacdo p#du escrita de duas linguas. E nesse
contexto que se faz imprescindivel considerar,asm co Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira

e 0 portugués.

A contraposicao entreralismo, comunicacaototal e bilinglismo € ocasionada
pelo entendimento que se tem de que as trés oesresgiriam conflitantes. Os termos
escolhidos para rotular cada uma delas, de fatealtam as caracteristicas mais evidentes de
cada época, porém elas ndo estdo exatamente eagasitde oposicdo entre si, mas em
relacdo complementar. O bilinglismo é a mais atenategdas trés e a que propde a melhor
sequéncia de aprendizagem, ou seja, 0 ensino dedingo@ oral apds a aquisicao da lingua
de sinais. Desta forma ndo se anula a importarcsedaprender uma lingua oral, mas da-se
prioridade a lingua de sinais por utilizar um caseim obstrucdo e dar acesso ao
desenvolvimento das competéncias lingliisticaserespo-se as vontades e as possibilidades
fisioldgicas individuais. Os linguistas advertens damiliares ainda sobre os riscos de um
comprometimento cognitivo, caso persistam nos deeide leitura orofacial e de fala,
anteriores a lingua de sinais, pois a crianca digaosta a dados isolados e desconexos,
faltando-lhe o ambiente de interacdo social, resgal pelo desenvolvimento dos processos
simbdlicos. Para Marcuschi (1995) a producédo dédkeg fruto de uma atividade conjunta

gue envolve lingua, cognicdo e sociedade.
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A ansiedade por parte dos proprios familiares epdofissionais que lidavam com
os surdos, frente aos entraves de comunicacdo soouwontes e de escolaridade foi o elo
comum entre as correntes. Salienta-se que essaedadsi perdura até o presente, embora
sejam reconhecidas as conquistas obtidas. Podeesegde tal inquietacdo motiva acdes das
mais diferentes naturezas, nem sempre bem sucedidggmndo a atitudes bizarras como a do
espanhol Ramirez de Carrforiamoso por sua técnica de “cura” da surdez, oaleé&VII,
que consistia em raspar a cabeca e aplicar umarmide oleo, salitre e Brandy, além de

rezar.

A oscilacdo dessas correntes sugere que haviasds/@ressbes a ponto de
interferir na evolucdo das linguas de sinais. Booder deste trabalho, veremos que, apesar
das pressdes contra a comunicacdo por gestos podoss registros, € possivel constatar

mudancas lexicais das linguas de sinais e, entplartj da Lingua de Sinais Brasileira.

1.2 EDUCACAO DE SURDOS NO CENARIO NACIONAL

Em 1856, chega ao Brasil o Conde Ernest Huet, aiteomle D. Pedro I,
interessado em fundar uma escola para surdos.tEtivesgou o alfabeto manual francés e
alguns sinais entre os surdos brasileiros. No agaoiste, em 1857, D. Pedro Il fundou o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Rio de Janeatual Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES). A partir da sua fundacao, oss|® alfabeto digital foram amplamente

aceitos nas aulas e serviram como facilitadoressoalarizacdo dos surdos.

Entretanto, em 1880, durante o Congresso de Mdéoidiu-se proibir o uso de
lingua de sinais na educacao dos surdos. Ess&m@ei#m ultrapassou as fronteiras da Europa
e refletiu-se nos surdos brasileiros. Em 1911,racéldo do INES, referéncia nacional em
educacdo dos surdos, adotou o Oralismo, converdéd@ue os sinais atrapalhavam o

desenvolvimento da linguagem (RAMOS, [200-?]).

No inicio da década de 60, as idéias de propidaradunos condi¢cdes para que
todos participassem da vida escolar normalmentbédamnpartiram da Europa, reforcadas pela
Declaracéo dos Direitos Humanos (1948). Somandefacécia do Oralismo as tendéncias de

integrar os alunos, os educadores brasileiros pssa orientar as familias no sentido de

* Informagéo extraida do sitio portugués <http://wmraosquefalam.com>, sob o titBoeve histéria da lingua
gestual Acesso em: marco de 2006.
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matricularem seus filhos surdos no ensino regakguindo determinacéo do Estaddurdos

e ouvintes compartilhavam o mesmo espaco na salaulde sendo que os professores
comumente nada sabiam sobre a comunicacdo em ldeysanais. Para evitar o fracasso
escolar dos surdos, em alguns estados brasiler@ss(rito Federal foi um deles) houve a
iniciativa das Secretarias de Estado de Educacaorgamizar salas especiais — as chamadas
salas de recursos — destinadas a atender esses,afim horario contrario ao das aulas
regulares. Alguns professores com e sem conheansettre surdez dispunham-se a ensinar
todos os conteudos ministrados pelos colegas dnceregular. Aqueles professores que por
ventura encontravam tempo e oportunidade para wenwom surdos fora da escola
aprendiam a lingua de sinais e faziam uso destasinzmcées de ensino. Os demais se
apoiavam mesmo na fala, em ritmo mais lento e plysassociada a alguns sinais que
aprendiam com os préprios surdos no convivio escddsa pratica, conhecida por

bimodalism8, mostrou-se inviavel por distorcer a estruturéésica da lingua de sinais.

Com a politica de inclusdo, fundamentada na DegdardMundial de Educacao
para Todos (1990) e na Declaracdo de Salamancd,98dy asDiretrizes nacionais para
educacao especial na educacdo basf2@01l), instituidas pela Resolu¢cdo n° 02/2001 do
Conselho Nacional de Educacéo, incluiram os aluswsios no grupo daqueles com
dificuldades de comunicagédo e sinalizagdo difeeslas dos demais alunos, dispondo que
deve ser assegurada “a acessibilidade aos conteididsulares mediante a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis, como o sistemideb#aa lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa’[”. Essa conscientizacdo da necessidade de mudanmcas
processo pedagdgico € decorrente da luta incesdantmmunidade surda brasileira pelo
reconhecimento da sua lingua natural, alicercadapesguisas linglisticas como a de
Ferreira-Brito (1995), apoiadas nos trabalhos deraano William Stokdesobre a lingua de
sinais americana, anteriores a 1995. A oficialinagad LIBRAS, pela Lei n° 10.436/2002,
regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, foi uamag passo em direcdo a conquista dos
direitos linglisticos dos surdos e vem se refletind sua educacao.

® Lei Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1988 digpde sobre o apoio as pessoas portadorasidiémlef,

sua integracdo social, sob a Coordenadoria Nacjwena a Integracdo da Pessoa Portadora de Defeiénc
CORDE.

® O bimodalismo, verificado na comunicacdo das messmvintes com surdos, foi definido por Bernardino
(2000) como uma pratica em que itens lexicais RIAS eram tomados como empréstimos, mas empregados
com a gramatica da lingua portuguesa.

" Art. 12, § 2° da Resolugdo n° 02/2001 do Conshihcional de Educac&o, que institui as Diretrizesidtis

para Educacgédo Especial na Educacéo Basica.

® Uma de suas obras mais referenciaddicfionary of American Sign Language on Linguisfidnciples
Linstok Press, 1965.
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1.3 ESCOLARIZACAO DE SURDOS NO DISTRITO FEDERAL

Na época da inauguracdo de Brasilia, o Brasil pasg@r um periodo de
propagacao de instituicbes assistenciais privafldsei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n° 4.024/61) ainda referia-se as pessoas ceoessidades educacionais
especiais comaxcepcionaise o art. 89 da Lei incentivava a eficiéncia degsatituicdes
privadas mediante subvencdes ou auxilio financénoiando, em carater embrionario, as

acOes governamentais para o Ensino Especial.

A primeira escola para surdos no Distrito Fedeoaldf Centro de Audicéo e
Linguagem “Ludovico Pavoni” - CEAL/LP, fundada entos anos 1973 e 1974. Essa
instituicdo catolica da rede privadaguia os principios educacionais respaldados alis@®o

e, atualmente, esta conveniada a Secretaria de Ed¢aflducacéo do Distrito Federal

Com o advento do modelo de educacdo pela Comunickgal, no inicio da
década de 80, a geracdo de alunos surdos comeadéadenove e dez anos teve seu primeiro
contato com professores que sabiam lingua de sioazentro Integrado de Ensino Especial,
onde vem sendo abrigado, desde 2003, o Centro mcitacdo de Profissionais de Educacao
e de Atendimento as Pessoas com Surdez -°CAd, entretanto, a conscientizacdo da
sociedade sobre os direitos de pessoas com defeiéque exigiu das autoridades
governamentais a democratizagdo do ensino na egaéblea, integrando as minorias com
adaptacbes no atendimento em funcdo das pecutlasddemandadas por esse publico.

Inicia-se assim a integracéo dos surdos em esgoldeas regulares no Distrito Federal.

As informagfes oferecidas pelos técnicos em EdocBefecial da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal aos pratessto Ensino Regular enfocavam as
caracteristicas dos surdos quanto ao grau de patdhtiva, aferida em exames
audiométrico¥, a utilizacdo de préoteses (aparelhos de ampldizasonora) e aos
treinamentos de fala ou de leitura orofddiaAs informacdes complementavam-se com
recomendagOes aos professores, tais como falaulada e pausadamente, voltados para

aluno e sem tampar os labios, de forma a nao énterfa leitura labial.

9 O Centro de Capacitacdo de Profissionais de Edooade Atendimento as Pessoas com Surdez éadiocal
Secretaria de Educagdo do Distrito Federal e recelpoio do Ministério da Educagdo para a realzaca
principalmente de projetos voltados a formacéordégsionais em educagéo de surdos.

10 Exame médico realizado em consultério, que pdiailsaber o tipo e o grau de perda auditiva.

1 |_eitura orofacial vulgarmente conhecida por leitlabial.



23

Esses direcionamentos desprezavam o0s ouvintesertsso no profissional o
receio de se iniciar um relacionamento complexal@gaihoso, com inimeras regras e atitudes
incomuns a pratica. Obviamente esse recurso erauan0O professor normalmente
direcionava suas aulas a todos os alunos, senrefargncias a grupos especiais. Seu tempo
era planejado para cumprir o contetdo da disciplevaro de um prazo, respeitando as horas
utilizadas com avaliagbes, dindmicas e atividadegaeurriculares. Esse tempo era
dimensionado para atender a maioria, no caso, vmtes. Quando o professor tomava
conhecimento de que na sua sala havia um ou maissakurdos, sua pergunta inicial era:
“Como irei me comunicar com ele?”. Se o aluno agrts/a um residuo auditivo razoavel, a
ponto de conseguir dialogar, o relacionamento stabelecido. Caso contrario, o professor
comportava-se com reservas, justificando-se porteésido preparado para atender essa
clientela. O problema mais grave estava na frudtraips surdos diante da dificuldade de
interagir com os ouvintes e com o professor, alénfiatta de entendimento dos contetdos e
do isolamento imposto pela maioria linglistica. €amjientemente, os surdos esbocavam

atitudes negativas como, por exemplo, desinterass&edade, cansaco e autodepreciacao.

Os surdos que estudavam em turmas regulares jantaavintes frequentavam,
em turno contrario, a sala de recursos, onde ofes usuarios de sinais ministravam aulas
de reforco, complementavam os conteddos das metériauxiliavam na realizacdo das
atividades extraclasse. O critério para selecaprofessores independia de sua qualificacao,
formacdo académica e fluéncia na lingua de sikasstrutura de atendimento respeitava o
parametro numeérico, chamado medulacdo- um professor responsavel pelo atendimento a
cinco ou seis alunos surdos. A exemplo do que Bcarmprofissional do Ensino Médio, com
formacdo em lingua portuguesa, via-se obrigadorastrar todos os conteudos, incluindo
Fisica, Quimica e Biologia. Como ainda ndo haviérpretes educacionais, durante o tempo
em que os surdos estavam com o0s ouvintes, o déspedds informacdes transmitidas pelos
professores em sala de aula era grande. Na salacdesos, o trabalho dos profissionais
dobrava pela necessidade da repeticdo de todotelctm o que era impossivel devido ao
curto espaco de tempo para atender a demanda efastagolicitadas pelos professores

regentes do ensino regular.

Apesar da evidente ineficiéncia dessa propostaalniessa pratica pedagogica
delongou-se além de uma década. Em resumo, prodsssom limites de conhecimentos em
todas as areas e alunos fatigados pela dupla prdadaulas tornaram-se componentes

poderosos no insucesso escolar. As mudancas absejelo ideal da integracdo néao
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aconteceram de fato. Os professores da sala desosd@rmavam uma estrutura paralela ao
sistema educacional regular, apenas dividindo agesfisico da instituicdo — uma excluséo
disfarcada. A tarefa de receber e educar os sm@mpoderia se restringir aos professores da
sala de recursos. A comunidade escolar precisava@rsgcientizar quanto as diferencas e
promover estratégias de ensino para que a apréaprag saber pelos surdos e pelos ouvintes

ocorresse concomitantemente.

Por influéncia do Congresso de Salamanca/Espamhal9®4, o discurso das
politicas educativas passou a girar em torno dstajuento da aprendizagem as diferencas
individuais e as diversas situacfes de cada crig8gESP/MEC, 2005). Mas, sem
estabelecer critérios e metodologias, o0 novo pgmnaai denominadonclusdq provocou
severo desnorteio aos educadores. Ndo houve irmedmhpreensdo da diferenca entre
‘integrar’ e ‘incluir. No ambiente escolar, a mepresenca fisica do surdo em sala de aula
estabelecia e evidenciava a diversidade entre résspa ainda reforgava a desvantagem do
diferente.

1.4 ESCOLARIZACAO DE SURDOS NO CENTRO DE ENSINO MEDELEFANTE
BRANCO

Acompanhando as tendéncias mundiais em Educac&eigsgm 1992, o Centro
de Ensino Médio Elefante Branco — CEMEB, escolaretle publica do Distrito Federal
(situado a Avenida W5, quadra 908, Asa Sul, Basilbassou a matricular jovens surdos,
atendendo a demanda de Brasilia e de outras Redjifiemistrativas. Desde 1991, os alunos
tinham a opcédo de escolha entre a formacgéo acaal@éegalar e a técnica em Administragéo,
Contabilidade ou Eletrbnica. A primeira série esenam a todos, mas a partir da segunda, o

aluno optava por um dos cursos.

A preocupacdo em capacitar os surdos para o medsattabalho impeliu pais e
profissionais a encaminha-los ao curso de Admagéww. Os alunos surdos do segundo e
terceiro anos frequientavam as aulas comuns emmueéeto turno, faziam estagio em outro e
retornavam a escola a noite, para reforco em satealirsos. A situacao representava para os
alunos uma jornada de trabalho e estudo de aprdaimente doze horas diarias. Mas no ano
de 1998, por solicitagdo dos pais, uma turma de saidos escolheu o curso académico

regular, visando o vestibular e o ingresso naddades.
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Em 1999, havia entdo trés turmas de surdos enséss diferentes do curso
académico e duas turmas de Administracdo em gdifeyentes, ou seja, cinco turmas com
cinco profissionais. Cada uma delas encerrava &tiplinas, totalizando 55 conteudos
distintos, entre elas: portugués, matematica, @dagrfisica, quimica, biologia, inglés,
laboratério, administracdo e contabilidade. Mesnomn cpoucos alunos por professor, o
trabalho dos profissionais ficou mais arduo.

No mesmo ano, a Secretaria de Educacéo a DistdodEC publicou um livro
intitulado Salto para o Futuro - Educacao Especial: tendén@fasis em que reuniu nove
artigos de diversos autores, todos retomando aopt@pda inclusdao das pessoas com
necessidades especiais em ambientes menos restritvl seja, escolas que adotassem
medidas pedagodgicas de modo a garantir 0 seu agegsendizagem e a sua permanéncia na
instituicio (CARVALHO, 1999). E neste contexto quéingua de Sinais recebeu particular
atencdo, por ser o veiculo primordial, como lemKeanopp (2004), para que o surdo
entendesse e fosse entendido em situagoes esadeses dia-a-dia.

Tais pensamentos, somados aos avangos nos estingdssticos sobre a
LIBRAS, o reconhecimento do valor da lingua deisimeela propria comunidade surda, o
desejo de reduzir a jornada dos alunos e a ansiettedprofessores da sala de recursos diante
dos conteudos por eles desconhecidos, resultaraaeciado dos professores da sala de
recursos em entrar nas salas de aula e se torimagrpretes-educacionais do CEMEB.

Emocionalmente, a presenca do intérprete-educdam@naala trouxe resultados
mais satisfatorios. A expressao dos surdos perdespecto comico provocado pelos gestos
incompreendidos. A alienacédo deu lugar ao entusiasom a possibilidade de interagir e
expor suas opiniées, mostrando o seu conhecim@ntonvivio despertou o respeito de todos

pela seriedade e intelectualidade contidas emapiages.

No aspecto académico, por intermédio do intérpreteprofessor passou a
vislumbrar uma minima chance de verificar a commw&e do surdo e de certa forma avaliar
o desempenho do aluno pelas suas participacbesuse geestionamentos. Os surdos
mostraram-se mais interessados. Muitas duvidas gamara a ser esclarecidas em sala de
aula. Até mesmo os surdos que se expressavam otalreepossuiam residuo auditivo
sentiram-se mais seguros com o intérprete, porquneeguiam ratificar uma informacao ou
retificar eventuais equivocos de compreensdo. @aeos de pesquisa e as apresentacdes
de trabalhos em grupo passaram a contar com &ipag#iio dos surdos. A proposta era

extinguir a pratica da chamadadaptacao curricular’, que consistia em ministrar nas salas
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de recursos, de forma resumida devido a escassem@e, 0 mesmo conteudo explanado em
sala de aula, abordando apenas os topicos cortidepelos professores como 0s mais

importantes. Essa era uma enorme desvantagem pAmasurdo em relacdo ao ouvinte.

Antes de haver intérpretes nas aulas, os profesdarsala de recursos reprisavam
todo o contetdo visto em sala de aula regular,liauaim na realizacdo dos deveres,
elaboravam e aplicavam exercicios a fimtagnar os alunos para as provas. A partir da
atuacdo dos intérpretes, a sala de recursos pédensentrar na orientacdo as pesquisas e
tarefas cobradas pelos professores do ensino reghilanterpretacdo em sala trouxe
beneficios, entre os quais destacamos o de permititendimento diferenciado na aula,
dirimindo as duavidas ou incompreensdes, e o dearsdr ou reforcar informacdes,

corrigindo imediatamente os problemas decorrerddaltda de comunicacéao.

1.5 O AMBIENTE ESCOLAR BILINGUE

“A oferta atual de educacdo para 0s surdos apantdiracdo de uma proposta
pedagogica bilinglie, em que séo ressaltadas at@np@ e a necessidade da aquisicdo da
lingua de sinais para a consecucdo da aprendizdgelimgua portuguesa” (SEESP/MEC,
2005). E evidente que a leitura e a escrita dougoés vdo além, como ressalta Santos
(2005), do conhecimento do sistema linguistico,ualquer que seja o perfil educativo
adotado pela escola, em salas especiais ou regjutheee-se levar em conta que o objetivo
central da aprendizagem esta em servir de alicgl@@ a construcdo de outros
conhecimentos. Isso significa que, enquanto a #éirfgusinais contribui generosamente para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo, aprenderaalalidade escrita da lingua portuguesa é
o canal que viabiliza o acesso dos surdos ao wuvewltural dos ouvintes e
consequentemente a sua inclusdo social. Pode-&e eomcluir que essas duas razdes sao

suficientes para justificar que a comunidade ddasuseja bilinglie. Mas e a escola?

Ao se falar de uma proposta pedagdgica bilingUertan ser considerados além
dos alunos surdos todos os profissionais que estd&wolvidos na acdo educativa: 0s
professores dos surdos, os intérpretes educacioaadirecdo da escola, o orientador
pedagodgico e demais segmentos da instituicdo mtddaam. O que de modo geral se observa
nas escolas inclusivas é que o ambiente bilingsteinge-se aos surdos, aos professores da

sala de recursos, aos intérpretes e a pouquissimeasbros da comunidade, normalmente
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alunos jovens ouvintes que compartilham o espag@aldade aula e que estao interessados na
lingua de sinais. Embora a modalidade oral da éingortuguesa esteja presente nas mais
diversas situacfes, por motivos alheios a vontadesdrdos, as oportunidades de interagir

diretamente com os ouvintes sao impedidas pelaibloqo canal da audicao.

Sob a otica da teoria funcionalista (SALLES et 2002), a pessoa bilingle faz
uso das duas linguas com diferentes objetivos eoeextos sociais diversos, a depender da
situacao de interacdo linglistica a ela exigidas@sdos utilizam a lingua de sinais para a
comunicacao formal ou informal quando a modalidestzita da lingua portuguesa € passivel
de ser prescindida. Fora isso, eles ficam expasttiagua portuguesa nas mais variadas
situagOes do cotidiano, quando em contato com seasaritos, independente de ocorrer em

dominio familiar, escolar, religioso e assim pante.

Por isso, o foco de nossas pesquisas ndo se canoengrau de dominio que o
falante possui nas duas linguas, seja em qualguedas aspectos: sintatico, lexical ou
semantico, mas nas estratégias que ele utilizavpabédizar a comunicacdo. Seguindo esse
curso, ressaltaremos especialmente a atuacao téogrates educacionais na pratica escolar

para investigar a sua importancia como mediad@racesso de aprendizagem dos surdos.

1.6 O INTERPRETE

A literatura sobre tradutores e intérpretes de LABRe pouca. O primeiro livro
publicado foi o de Ronice Miller de Quadros (2008jtulado O Tradutor e Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portugue@aitro muito importante e bem recente é o
de Emeli Marques Costa Leite (2005), cujo tituldsPapéis do Intérprete de Libras na Sala

de Aula Inclusivagisponivel também por meio eletrénico.

O intérprete de lingua de sinais tem sido defimdmo “a pessoa que interpreta
de uma dada lingua de sinais para outra linguaesta outra lingua para uma determinada
lingua de sinals (QUADROS, 2003, p. 7). O que se exige na salautiedo Ensino Médio é
um pouco mais do que essa atividade, pois a0 mesm@o em que o intérprete ouve e vé a
enunciacdo na lingua portuguesa, tanto pela falgrdfessor, quanto pelas anotacdes no
quadro, projecdo dglidesou no livro texto, processa a informacgéo e passa @ lingua de
sinais: um tradutor-intérprete simultaneo. ComodenHalliday et al. (1974, p. 157):
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esse profissional trabalha em alta velocidade, tadamtes que podem lancar-lhe
tudo, desde o morfema até o paragrafo, podem eigw, desde uma tradugdo
locucdo por locucdo até uma sumula de longa extensamesmo exercer o

privilégio de corrigi-lo se pensam que cometeu uro.HALLIDAY et al., 1974,
p. 157)

As preocupacbes de muitos autores pairam na resipbdade do tradutor-
intérprete em ser fiel e neutro, mantendo integnr@easagem da lingua fonte. Rénai (1987)
faz uma reflexdo sobre a crenca de que a fidelidadeaducao esta normalmente associada a
traducao literal em oposicdo a literaria, em oufakvras, traducdes fiéigersuslivres.
Completa seu pensamento, indagando se a fidelidedeespeito a apenas um dos dois
idiomas. Uma pergunta que ele mesmo responde cet@gente’ O tradutor, no entanto, é
obrigado a fidelidade igual, sendo maior, para coautro idioma, para o qual traduz. Uma

versao literal, isto &, fiel a apenas uma das lingsas, é impossiVeRONAI, 1987, p. 20).

Ainda sobre o0 mesmo tema, Leite (2005) ressaltaradoxo entre a consciéncia
por parte do intérprete, quanto a sua conduta deatidade, sempre presente nos textos que
tratam sobre o codigo de ética e orientam os @iofiais na sua atuacao (QUADROS, 2003,
p. 31), e os limites de sua condicdo de mediaddacilitador da comunicac&® A postura
adotada pelo intérprete frente a clientela muigmes ndo é uma decisdo de cunho pessoal,
baseada em suas convicgOes, mas exigida pela stdogm em que se encontra. Ao se
deparar com uma turma em que o0s surdos estejanmadag expectativas em relacdo a
competéncia comunicatita(RICHARDS e SCHIMDT, 2002) dos demais alunos otesno
intérprete sensibiliza-se e abandona o comportanmemassivel, atuando como facilitador da

comunicacao.

1.6.1 As tarefas de traduzir e interpretar em salae aula

12 Segundo Leite (2005), o ternfacilitador da comunicacéoé utilizado por Metzger (1999) como um dos
quatro modelos de papéis desempenhados por irnEspra saberajudador, condutor, facilitador da
comunicacaoe especialista bilinglie e bicultural O ajudador era o parente ou amigo com algumadiaéna
lingua de sinais, que desempenhava a funcdo deriet® na fase inicial de organizacdo da profigsé®
Estados Unidos; o condutor atuava como um instrtonen, como foi dito por ela, uma “maquina”, apenas
retransmitindo a informacdo sem se preocupar cosentido. Com o problema em torno da qualidade de
interpretacdo surge o facilitador, semelhante awlgr na atuacdo, mas néo fica claro pelo texédsgeeriam

as diferengas entre um e outro. Por dltimo, o eafea bilinglie e bicultural que considera reldgana
interpretacdo os aspectos situacional e culturagtéNpesquisa, o termo facilitador da comunicagaatilizado
independentemente desses critérios, sendo cordideratérprete que procura dirimir as davidas sloslos em
situacdo de aprendizagem, paralelamente aos ewd@mtoterpretacdo do contetdo.

13 A nogdo deompeténcia comunicativatermo cunhado por Dell Hymes, abrange as compiatggramatical,
sociolingtiistica, discursiva e estratégica. (RICHYSRe SCHMIDT, 2002)
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Postas de lado essas questdes polémicas quantmdataomais correta do
intérprete em sala de aula, é preciso distinguitassfas de traduzir e interpretar. Para
Halliday (1974) a distincdo depende do meio; entguanprimeira cuida da lingua escrita, a
segunda se ocupa da lingua oral. Em sua visaoziragmuito mais facil do que interpretar e
justifica seu pensamento, argumentando que vaadsitores profissionais trabalham muitas
vezes sem conhecimento qualquer da forma faladagcéio naturalmente incompativel com a
interpretacdo. O foco maior de nosso interesse estdrado nas peculiaridades da
interpretacdo que envolve duas linguas disparesuarm modalidades de expressao: uma

visual-espacial e outra oral-auditiva.

Leite (2005, p. 54) compara a interpretacdo emuirgral com a interpretacdo em

lingua de sinais, resumindo as idéias de Metz@99q)lnuma tabela transcrita a seguir:

Tabela 1 — Diferencas de interpretacdes entredisigu

Interpretacéo em lingua oral Interpretacdo em lingua de sinais
* envolve linguas de modalidades * envolve linguas de modalidades auditivas e
auditivas; visuais;

-eoor envolver dois modos diferentes de

* por envolver apenas uma modalidade . S
P b ]?mgua, sinais/oral ou oral/sinais, se um dos

lingua, se um dos participantes do evento_%. . e .
participantes for bilingtie, mesmo assim ele

nao tera acesso as duas linguas utilizadas ho
evento interpretado;

interpretado for bilingtie, ele tera acess
as duas linguas utilizadas;

(@)

* € intermodal; » além de intermodal, & também Ooiat;

* ndo exige que o intérprete fixe o olhar ¢ exige que o intérprete fixe o olhar em quem
em guem esta interpretando, ou seja, naesta sendo interpretado, ou seja, na fonte da
fonte da mensagem, podendo fazer mensagem, nao podendo o intérprete fazer
anotacdes ao realizar uma interpretacapanotacdes enquanto realiza interpretacdes
consecutiva; consecutivas;

* historicamente tem usufruido de algume ndo tem usufruido de prestigio, pois as
prestigio; s6 recentemente tem sido linguas de sinais séo tratadas como sistemas
realizada com frequéncia em contextos geimitivos, ndo lingiisticos; tem sido
conferéncias e em cendrios com outros realizada, ha muitos anos, em cenarios com
perfis. pequenos grupos.

Fonte: adaptado de Leite (2005, p. 54)
Disponivel em: <http://www.editora-arara-azul.cortpdf/livro3.pdf>.

Das caracteristicas apresentadas em sua tabelegtcptam também as condicdes

de trabalho do intérprete educacional, duas merextesarvacdes complementares. Sobre o
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segundo item da segunda coluna, em que destacessoa@s duas linguas pelo participante
bilingle, quando a interpretagcdo ocorre entre Hdagde modalidades oral e visual, a
conclusdo estd em parte certa, se avaliada a &itudg participante surdo. Sendo um
participante bilinglie ouvinte, tera as mesmas op@ades de acesso as duas. A segunda
observacdo é no tocante a exigéncia a esse ingrge atua com linguas de duas
modalidades em fixar o olhar na fonte da mensagepedindo de fazer quaisquer anotacgdes.
Isso ocorre sim, mas nas interpretacées de dirBggaa de sinais para lingua oral. Na
direcdo contraria, em interpretacfes consecutvaserprete pode fazer anotacbes enquanto
recebe dnput auditivo. Alids, esse é um dos grandes entraves @aurdo durante as aulas
interpretadas, pois ele necessita manter o olhesrado no intérprete, em tempo integral,

sem a oportunidade de escrever lembretes parasutonsultas quando estiver so.

Cokely (1982, apud LEITE 2005, p. 55) em seu expenito no cenario médico
pesquisou mais profundamente os servicos prestaatastérpretes profissionais em Lingua
de Sinais Americana/lnglés e chegou a quatro fatque interferem na comunicagcéo entre

médico ouvinte e surdo paciente:

a) percepcdo de errosque ocorrem quando o intérprete, ao acreditar que
compreendeu tudo do enunciado original, como, gemglo, nomes préprios, que
séo digitados, isto é, escritos com o alfabeto miamufaz cometendo erros, e, sem
perceber, ndo se corrige;

b) erros de memériaque séo falhas ndo intencionais identificadas nsaki¢des de
pequenas porc¢des do discurso original,

c) erros semanticogjuando o intérprete usa, incorretamente, certos lexicais ou
estruturas sintaticas na lingua alvo traduzida;

d) falsos inicios de enunciadosjue estdo relacionados a erros na produgdo do
enunciado. O intérprete, ao escrever o nome deamédio, através do alfabeto
manual, interrompe a sua escrita por algum motj\eoeescrever, novamente, pode
parecer ao receptor que as letras digitadas artéssin fazem parte da palavra. Por
exemplo, em portugués: A-S-P (pausa por algum maivecomeca) A-S-P-I-R-I-
N-A, a pessoa surda pode entender que a partedhg@nteriormente também
pertence a palavra, da seguinte maneira: A-S-PRAFR-I-N-A. (LEITE 2005, p.

55)

Muitos erros provavelmente advém da necessidadmtdprete em ser veloz,
ainda mais quando a lingua requer do profissionahgdidade nos movimentos de
coordenacdo motora ampla (uso das maos, bracacza@®ento do corpo no espaco) como
no caso das linguas de sinais. Quando ha errosp amsnque foram apontados, as
consequéncias sdo claras: confusdo, incompatiidaom o equivalente na lingua oral,
deducbes equivocadas e demais tipos de interfagenod processo comunicativo que

acarretam em prejuizo de informacao para o aluno.
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A necessidade de ser rapido é um forte argumengojugtifica os erros que
ocorrem na interpretacdo em sala de aula, poréméada de profissionais intérpretes apés a
exigéncia provocada pela legislacéo (Lei n° 102@3@&2) levou a outro problema e trouxe a
baila uma grande discussdo com respeito as escwlsivas. Na ansia de se suprir as
caréncias de intérpretes em sala de aula, muitdsgzores com um minimo de conhecimento
em LIBRAS passaram a desempenhar tal funcdo oégp.eatjueles que conheciam bem a
lingua de sinais, mas nunca exerceram a tarefatdgpietar, foram convidados a assumir
essa responsabilidade. Em decorréncia disso, aksnqdestbes éticas (imparcialidade,
interferéncias, traje adequado), foram identificadatros pontos igualmente relevantes, so
gue diretamente vinculados ao dominio das linguasledas (estruturas linglisticas,
conteudo semantico e pragmatico, escolhas lexicalgjra) e as habilidades requeridas a
quem interpreta (memoria, processamento das inf@iesatanto na recepcdo quanto na
producdo da mensagem). Assim, Quadros (2003) glartaa necessidade de se investir na
especializacdo desse profissional em cursos quegai@ um curriculo adequado baseados ou

nao nas experiéncias de outros paises, como daBioa, Finlandia e Estados Unidos.

Embora ainda ndo haja um curso, no Brasil, voltattomacéao dos intérpretes, ha
certos aspectos do processo de interpretacdo cam fessaltados por Roberts (1992, apud
QUADROS, 2003) e que poderiam servir de norte pavarificagcdo da competéncia desse
profissional antes de sua contratacdo ou quandatelazdo de um professor em exercer essa
atividade, como ocorre no caso dos intérpretes amilutais das escolas publicas. As seis

competéncias mencionadas por ele sao:
a) competéncia linglistica — excelente conhecimentamivas as linguas;

b) competéncia para transferéncia — habilidade debeececompreender e
transferir uma mensagem da lingua fonte para adiradvo, sem distor¢des,

adicoes ou omissoes;

c) competéncia metodoldgica — habilidade para esanBh@odo de interpretacdo

(simultaneo, consecutivo) que melhor se ajusteuagio;

d) competéncia na area — conhecimento para a compreelts conteudo da

mensagem, lembrando aqui das linguagens de esgades,;

e) competéncia bicultural — conhecimento das cultdeaambas as linguas;
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f) competéncia técnica — habilidade para uso de emgeips (fones,
microfones) e postura adequada diante do publidagtado de QUADROS,
2003, p. 73)

A fim de ressaltar a complexidade do processo aquefissional intérprete esta
submetido, Quadros (2003) apresenta em seu ligra,ds referidas competéncias, mais sete
sugestdes de modelos de processamento da infornsap@dtdanea no ato da traducéo e
interpretacdo: o cognitivo, o interativo, o int&ativo, 0 comunicativo, o sociolingiistico, o
do processo de interpretacdo e o bilingue/bicultéwaalisando a descricdo desses modelos,
observamos que alguns de seus componentes sao s@ntodos eles e 0os demais podem
interferir em maior ou menor grau no processo. Mssendo, a propria autora chega a

algumas conclusdes, condensadas a sequir:
a) é importante que os intérpretes saibam bem asdsngvolvidas;

b) deve haver uma preocupacao especial com o sigioficde modo a nao

prejudicar a mensagem,;
) a cultura e o contexto desempenham papel relevanteerpretacao;

d) o tipo de interpretacéo (simultdneo ou consecutvoina decisdo que cabe ao
profissional por julgar a forma mais adequada der r@ mensagem na lingua

fonte e passar para a lingua alvo;
e) a reacdo da audiéncia deve ser levada em conta;

f) otempo é um fator critico. (adaptado de QUADRO®3Z2 p. 78)

A legislacdo que ampara a comunidade surda, assefpithe o direito de acesso
aos conteudos curriculares pela lingua de sindis,explicita como se deve proceder para
viabilizar essa garantia. Ao se pensar no intéepeéeiucacional, tem-se a impressao de que
todos os problemas que possam impedir o sucesstaresos surdos se extinguem com a
presenca desse profissional em sala. Na praticanyp constata-se que os problemas nao se
resumem apenas as habilidades e competéncias gesfissionais. Ha um outro fator que
interfere no bom andamento das atividades de ma&g@Ao e que, por isso, tornou-se tema de
nossa pesquisa. Os textos interpretados em saal@esdo de conteudos diferentes e variam
em grau de complexidade conforme o vocabularioxtansdo, os jogos de linguagem, o
discurso e a logica (BARTHES, 1977). No caso dotetalos pertencentes as Ciéncias da

Natureza — Biologia, Fisica e Quimica — que abrigarmos especificos, é freqiente a
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inexisténcia de equivalentes em LIBRAS, o que faansa o exercicio da interpretacdo em

ardua tarefa.

Em vista desse problema, algumas medidas sdo tenpatia intérprete a fim de
poupar o tempo e diminuir os entraves de comunicafBjuns sinais sdo convencionados
entre os intérpretes e os alunos, podendo cada tgenar um sinal distinto para um mesmo
referente. No entanto, os recursos mais empregstos datilologi¥, a indicacéo de termos
no quadro negro e a apresentacao de ilustraco@sm®iro recurso nao € bem quisto por trés
razdes: (i) a rapidez da soletracdo impede muiaes/o reconhecimento da palavra pelo
surdo; (i) muitos termos sdo de origem grega tndae, neste caso, € comum o intérprete
digitar letras erradas por desconhecimento daageafi portugués; (iii) a forma sem acesso a
substancia dificulta a formacdo de conceitos. Osaie recursos, imagens ou figuras, nem

sempre estao disponiveis no ato da interpretacao.

A queixa dos profissionais concentra-se, entdofalia de glossarios didaticos
bilingles para o par de linguas LIBRAS-portuguée enaterial de apoio, que contribuam nos
procedimentos de interpretacdo dos conteudos prégicos e na autonomia dos alunos em
momentos de estudo, quando esses se encontraadafade seus intérpretes ou professores.
Se o professor solicitar a turma a leitura de upitabp durante a aula, havera a chance de o
surdo recorrer ao intérprete ou ao proprio profepaca esclarecer 0os eventuais significados
dos termos desconhecidos. Todavia, se a leiturgeitar fora do ambiente escolar, os surdos
ficam reféns de sua memoria para recordar tansinass empregados em sala de aula, quanto
as explicacdes fornecidas pelos professores. Hssgdn, como lembra llari (2003, p. 59),
ocorre habitualmente na leitura, quanté impraticavel apelar para o interlocutor para
precisar a significacdo das mensagens recehidas

1.6.2 Os dicionarios de LIBRAS: uma ferramenta auxiar?

Trazendo as considera¢des acima para o cenariogiiooeda Biologia, por ser
alvo da nossa pesquisa, podemos exemplificar @sildiddes a que se expdem os alunos com
a simulacdo de estudo da unidade referent@ssificacdodosSeres VivosSuponhamos que

0s surdos, ao lerem o texto do livro didatico, dakecam diversos termos de uma linguagem

* Transposicao letra a letra em alfabeto digital twmos da lingua portuguesa. Alguns autores faam
soletracdo manualE comum lancar médo desse recurso quando ndo hsinaincorrespondente em Libras.
Trata-se de um empréstimo da lingua portuguesa.
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ainda ndo familiar. E ébvia a impossibilidade depsaver todas as palavras desconhecidas

por eles, mas esta situacao hipotética permite@hesde algumas. Para tanto, selecionou-se
um trecho retirado do livr@€onceitos de Biologia, volume (AMABIS e MARTHO, 2001),

transcrito abaixo. Os termos sublinhados sdo dallescda pesquisadora e projetam

casualmente as consultas que os alunos venhamera dar dois dicionarios bilingles de

Portugués-LIBRAS:

as contribuicbes de Ray para a classificaipgfiam importantissimas. Foi ele, por
exemplo, quem refinou o conceito de espédui@dgica definindo-a como ¢m
grupo de_organismosemelhantes, derivados de uma geragdo genitanabém
semelhante Essa definicdo é bastante proxima da usadaratumé pela maioria
dos bidlogosque considera a espédemo um grupo de organismesmelhantes,
capazes de se cruzam condicéematurais produzindo_descendéndiertil, isto é

gue também € capaz dersproduzire perpetuar a espéci@MABIS; MARTHO,

2001, p. 2)

Em consulta ao Dicionario Enciclopédico llustraddifiglie Portugués-LIBRAS
(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001) e ao Dicionario da LinguBrasileira de Sinais (LIRA;
SOUZA, 2005), para apurar a existéncia dos terrabbnhados, foram obtidos os seguintes

resultados:

Tabela 2 — Termos sobre classificagdo dos seress yiesquisados emMAPOVILLA &

RAPHAEL e em LIRA & SOUZA

TERMO PROCURADO

VERBETE ENCONTRADO EM
CAPOVILLA & RAPHAEL

VERBETE ENCONTRADO EM
LIRA & SOUZA

CLASSIFICACAO

CLASSIFICACAO (como subentrad
deCLASSIFICAR)

Ato ou efeito de classificar, de distrib
um conjunto de elementos em s

CLASSE

Grupo ou divisdo que, numa série
conjunto, apresenta caracteristic
semelhantes; categoria.
&x.: A professora de ciéncias explia
as classes de peixes e aves.
Exemplo Libras: PROFESSORD
CIENCIAS EXPLICAR CLASSE PEIXE AVE

ou
as

respectivas categorias.

Ex.: O bidlogo Lineu dedicou boa parfeLASSIFICAR

de sua vida a classificacdo das espéd

fgelecionar, obedecendo a classifica
Ex.: Ele se classificou para o vestibul
Exemplo Libras: VESTIBULAR EL@
FELIZ CLASSIFICAR

C80.
ar.

ESPECIE

ESPECIEBIOLOGICA
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Tabela 2 — Termos sobre classificagdo dos sereass ydesquisados emMAPOVILLA &

RAPHAEL e em LIRA & SOUZA

(continua)

TERMO PROCURADO

VERBETE ENCONTRADO EM
CAPOVILLA & RAPHAEL

VERBETE ENCONTRADO EM
LIRA & SOUZA

BIOLOGO

Profissional especializado em
biologia; biologista

Ex.: O biélogo vem amanha.
Exemplo Libras: HOMEM” BIOLOGIA
VIR AMANHA .

BIOLOGO ) BIOLOGIA
Ciéncia que estuda os seres vivos € as
leis gerais da vida.
Ex.: A minha nota de biologia fqi
baixa, esta vermelha.
Exemplo Libras: l¢TA ME@ BIOLOGIA
VERMELH@ FRAC@.
ORGANISMO
A disposicdo dos 6rgaos nos seres
Vivos; constituicao organica.
ORGANISMO /] Ex.: Na aula de ciéncia a professora
explicou sobre o corpo e o organismp.
Exemplo Libras: PROFESSORD
CIENCIA EXPLICAR COMO ORGANISMO
GERAGAO ~
i : GERAGAO
Série de organismos semelhantes e 50 de d dentes em linha
provieram uns dos outros. Sucesséo e”C?SS"?‘O '€ descenden
. descendentes em linha reta (pa [€ta: pais, filhos e netos. .
GERACAO fi . ~ 1Ex.: Todas as geracdes da familia dele
ilhos, netos). Linhagem. Ascendencwi\ém diabete
Genealogia o
Ex.: Os costumes sociais mudam ExempJo Libras: BwmiLIA DEL @
~ ERAGAO DIABETE
cada nova geracao.
GENITOR 1] 1]
GERACAO GENITORA (/] %]
CRUZAR
Expressdo que se refere a relagao
CRUZAR/ a SEiX'uI?/:iﬁEgec:glrQ?rlg vai cruzar com|o
CRUZAMENTO iy
cachorro dele.
Exemplo Libras: GCHORR@ FEMEA
ME@ CRUZAR CACHORR® DEL@.
DESCENDENCIA (SINAL DE FAMILIA )
Série de individuos que procedem dé¢
um tronco comum, que tém
parentesco.
Ex.: Pesquisamos o sobrenome da | DESCENDENTE
familia para confirmar a nossa Aquele que descende de um individuo,
descendéncia, e descobrimos que | de uma raca, de um povo; o que tem
DESCENDENCIA somos de Roma. origem em uma determinada familia
DESCENDENTE Ex.: Vocé é descendente de europeys?

Que descende.

Ex.: Os rapazes sédo descendentes
daquela familiaPessoa que descends
de outra, ou de uma rackx.: O Natal
€ uma data para se reunir a familia €
todos os descendentes.

Exemplo Libras: \WCE DESCENDENTE
EUROPA?
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Tabela 2 — Termos sobre classificagdo dos sereass ydesquisados emMAPOVILLA &

RAPHAEL e em LIRA & SOUZA (continua)
VERBETE ENCONTRADO EM VERBETE ENCONTRADO EM
TERMO PROCURADO CAPOVILLA & RAPHAEL LIRA & SOUZA
FERTIL/
FERTILIDADE Z &
REPRODUZIR/ 2 >
REPRODUCAO

Os verbetes indicados pelo simbof@] [n&do foram encontrados nas respectivas
obras, o0 que traz como conseqiiéncia imediata pa@endiz 0 ndo-entendimento total ou
parcial das informacdes contidas no texto. A pioc os livros didaticos estdo repletos de
enunciados metalinguisticos que definem os terrogedprio corpo do texto informativo. Se
por um lado essa caracteristica gera certa autanquanto a utilizacdo de dicionarios, por
outro, exige do leitor um cabedal técnico antejjiigue a definicdo carrega em seu interior

outros termos cuja significacéo interfere no estnadior.

Retomando o parégrafo transcrito do livro didateoBiologia, tanto a defini¢cdo
deespéciatribuida a Ray quanto aquela recriada pelos ¢padlala atualidade iniciam a frase
com “grupo de organismaemelhantes”. O resultado da busca nos dicionarios de LIBRAS
forneceu uma acepcao deganismono sentido da Anatomia, ou seja, como 0rgaos duoco

e ndo como designacao que se dé a quasguesivo, no campo da Biologia.

Prosseguindo com a consulta, é possivel que o aledoza parcialmente o
significado degeracdo genitorgoelas acepcdes nos referidos dicionarios. Embéoahaja
equivaléncia registrada pagenitor, em ambos os dicionarios existe um equivalenta par
geracdq exercendo a funcdo semantica de grupo de indigidie umafamilia (sinal
inclusive usado como equivaléncia no dicionaricCagovilla & Raphael, corroborado pela
definicdo “descendentes em linha reta: pais, filhogtos” do dicionario de Lira & Souza). O
aluno pode concluir erroneamente que elementos etana espécie sado obrigatoriamente
gerados numa mesma familia. Talvez tenha sidocess#ivo da redefinicdo que abandona o
antigo conceito de espécie do ponto de vista ddupoo para observar os individuos como
produtores; dito de outro modo, seriam os indivéds@melhantes potencialmente capazes de

se (re)produzir em condi¢des naturais.

A inexisténcia de equivalente em LIBRAS para o tadje fértii também
compromete o entendimento da definicdo, pois mesnpreendendo o quedéscendente

existe um atributo que distingue e ao mesmo tengpermhina os agrupamentos: a condicdo
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de perpetuar a espécie. Qualquer falha na conetdecdnformacao inicial é relevante, pois
interrompe a sequéncia de aprendizagem. Assinosentbnceito errado ou nao formado de
espécie compromete o entendimento de toda a ctad@admica de classificacdo (género,
familia, ordem, classe, filo e reino), pois € aipaessa primeira categoria que as demais se

formam.

N&o se pode exigir que os dicionarios géraisntenham termos técnicos, mas as
grandes obras lexicogréaficas incluem alguns deteswe nomenclatura, desde que nao sejam
de uso muito restrito, como bem lembra Carvalhd{20Como nédo ha ainda dicionarios
especializados em LIBRAS, os intérpretes-educasomngrofessores de surdos também se
apoiam geralmente nas obras que existem para traosp texto da lingua portuguesa para
LIBRAS, quando necessitam fazer a versdo dos cdosglou no caso da producdo de um
texto em LIBRAS (codificacdo). A situacdo dos iptétes € ainda mais delicada do que a do
professor porque exige, entre outras habilidaggsdez, destreza e muito conhecimento das
linguas envolvidas, mas poucos sdo os que tém déndoaos falantes nativos de LIBRAS.
Assim, ndo é raro surgir a davida quanto a legitade de se empregar um sinal ja existente

no contexto da versao.

A titulo de exemplificacdo da complexidade do assumo consultar um
equivalente no dicionario de LIBRAS para a palavrapobre encontramos o sinal
representado abaixo:

Exemplo 1
Acepcio Video
Anguele gue ndo term
pOSSes ou o gue
SEja necessario 4
sua sobrevivencia,
POBRE

| B Tocar Movarnente

Fonte: Lira e Souza (2005)

'* Os dicionarios gerais se opéem aos especializ@upgcnicos), a depender dos lexemas neles laatatz
Enquanto os dicionérios gerais incluem lexemassdecomum, nos especializados constam somente ermdesx
relativos a uma determinada area (por exemplo, gimediou direito). Os critérios para a classificachs

dicionérios sdo muitos, mas os adotados por Carv@001) séo seis: dimens&o, nimero de linguas, dga
especializacao, direcdo, abrangéncia e funcéo.

'8 Foi utilizado o Dicionéario da Lingua Brasileira 8imais (LIRA; SOUZA, 2005), poisrigeme original ndo

se encontram lematizados no Dicionario Enciclopgdigstrado Trilinglie de Capovilla & Raphael.
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Como se pode observar, a definicdo restringiuaeepcdo “daquele que ndo tem
POSSES OU O que Seja necessario a sua sobreviv&aestiona-se entdo se ha possibilidade
de empregar o0 mesmo sinal na versdo para LIBRASodas as proposicbes a seguir,

sugeridas por Borba (2004, p. 1084) no DicionaidE3P do Portugués Contemporaneo:
a) Advogava para criminosos pobrésem recursos financeiros)

b) Sdo argumentos pobregue ndo vao dar em nad@em for¢ca ou fundamento)

c) Os nobres cavalheiros ndo poderiam amparar uma @alwnzela que se
perdeu nestas paragen&figno de compaixao; infeliz)

7

A resposta ao questionamento € ndo. Quem possheciomento em LIBRAS
sabe que o sinal para a primeira proposicdo € ceuncontra ilustrado exemplo anterior,

mas para a segunda proposicao, o sinal seria oajtesponde &aco, enquanto na terceira,
o sinal apropriado equivalecaitadona lingua portuguesa.

Exemplo 2

Acepcio Video
Desanimado;

abatido; sem forgas;
SEMM energia.

FRACO

. h‘ .'- |."|:..'|'.|:\j"_|‘i'|.'l'T'I.'l1L;'.'
Acepgio Video
Misern; infeliz; digno
de piedade.

COITADO

P Tocar Novamentes

| et

Fonte: Lira e Souza (2005)

A duavida seria pertinente uma vez goebre na lingua portuguesa recebe um

tratamento polissémico. Por isso, o intérpretesrdaique qualquer outro profissional, devera

sempre ter cuidado ao fazer a escolha para ndoroomater a informacao. E para que isso
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ndo ocorra, o seu conhecimento tera de alcangaratizes semanticos tanto da lingua-fonte

quanto da lingua-alvo.

O papel preponderante do intérprete que trabalimaccpar de linguas Portugués-

LIBRAS, na sala de aula, € o de receber a mensagelimgua fonte, encontrar a traducao
apropriada, formular e produzir a mensagem na éirajvo. Portanto, a interpretagcdo é um
processo que exige desse profissional um largoecomiento, um conjunto de habilidades e
capacidades, entre as quais figura a tarefa deneacdens lexicais adequados na lingua alvo
que ndo comprometam a mensagem formulada na |fogteg qualquer deslize no processo
afeta a aprendizagem imediata dos alunos. O prdohaibdeve causar no receptor 0 mesmo
impacto pretendido pelo texto original. Isso sédicl se houvesse simetrentre as linguas,

propiciando a mera substituicdo de um signo poroogguivalente, mas 0s sistemas
linglisticos sdo muito complexos e evoluem de madiferentes, e sobre esse assunto

aprofundaremos as reflexdes no quarto capitulo.

No que diz respeito ao dicionario como uma ferrameara auxiliar o intérprete
a encontrar o item lexical mais adequado ao comtdat Biologia, a nossa simulacdo de
consulta mostrou que as obras existentes ndoazatisfa necessidade desse profissional, o

que ressalta a importancia da elaboracéo de undito para as areas de especialidade.
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2 TERMOS E DEFINICOES

2.1 TERMINOLOGIA E TERMO

Os meios de comunicacao tém auxiliado muito nalgiagfio dos conhecimentos
produzidos por pesquisadores, e 0 que era antesigmo métier cientifico e técnico tem
chegado ao publico comum. De algum modo, a vulgadia desses temas torna obscura a

fronteira entre o que se entende por linguagenspecelidade e linguagem geral.

Ao mesmo tempo em que as informagdes contribuerdivdgsas formas e até
mesmo na prevencao de calamidades, a apropriagase desse vocabulério especial pelos
falantes muitas vezes provoca novas significagdiesanciando-se da idéia original ou, por
outra, generalizando de tal forma a ponto de armaroutro item lexical. O processo de
generalizagdo é visto por Borba (2003) como a peodzontetdo semantico especifico de um
item, um fendmeno que ocorre comumente na lingmaekkemplo bem atual no portugués do
Brasil € o emprego do terndepressapusado entre os médicos psiquiatras para desigmar
quadro patologico e que se tornou sinbnimari#eza,em razdo do afastamento do trago
distintivo distarbio mental conservando, ainda que limitado, um de seus raBg0—
rebaixamento do humor com manifestacéo de tristeezhoro(o mais evidente, mas néo o
anico). Assim, em referéncia ao estado de uma paps® apresente qualguer comportamento
de desanimo frente a um problema, mesmo ndo sendwmrdéfestacdo de um quadro
patoldgico, diz-se que ela estéprimidaou com depressgocsem contar que o sufixevo,
formador de adjetivo que veicula a nogdo de ageatsador dalepressapé largamente
usado para indicar também a pessoa afetada peaegéprimir.

Foi com o proposito de evitar que esse tipo denfmmd linglistico pudesse
interferir na linguagem especializada, trazendanareécisdo indesejavel na comunicacéo
cientifica, que pesquisadores botanicos, zodloggsiimicos, no século XIX, passaram a
adotar certos procedimentos no trato de unidadesnel6gicas (CABRE, 1993). Essas acdes

eram importantes, mas os esfor¢os concentravara-semposicdo de nomenclaturas.

Em 1931, o austriaco Eugen Wister foi o primeippagpor a Terminologia como
disciplina cientifica, e os seus estudos originaaaheoria Geral da Terminologia (TGT). Mas
foi apenas em 1979, que sua primeira olEafihrung in die Allgemeine Terminologielehre

und terminologische Lexikographie foi difundida. As pesquisas fundamentadas nos
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trabalhos de Wister, ao longo de sua vida acad&nprafissional (entre 1931 e 1977), sao
criticadas por linglistas contemporaneos, posta (jues termos eram concebidos como
unidades terminolégicas em que conceito e siguificaeadependiam um do outro; (i) o
objetivo dos estudos limitava-se a padronizacaoteioaos; (iii) ndo havia interesse pelos
aspectos sintaticos e morfolégicos dessas unigdéaepredominava a funcdo denominativa
(CABRE, 1999).

Na visdo atual, a terminologia pode ser tanto ustrumento de comunicacao
quanto um objeto de trabalho (CABRE, 1993). Paraspecialistas das diversas areas, que
lidam diretamente com um conjunto de termos, dd dapende a comunicagdo precisa, a
terminologia € um instrumento, que se apdia emaitoee denominacdes correspondentes,
afastando os equivocos. Integram-se ainda a espe gs profissionais que indiretamente
fazem uso dos termos em trabalhos de traducdorplietacdo e redacdo de textos
especializados, em que o interesse se concenttamanicacdo. Esse topico tem particular
importancia, pois vai ao encontro de nossa pesawisnfocarmos os professores de Biologia
do CEMEB, que, na posicdo de especialistas, sdgeggonsaveis pelo ensino dessa
linguagem aos estudantes. Estes, por sua vez, estalbeqlente contato com textos em
redacao técnica, nos livros didaticos. Por outdo Jaemos ainda os intérpretes educacionais,
lidando com essa mesma linguagem na versao e cacdim dos conteudos para os alunos
surdos, o que exige deles o dominio de terminatoggpecializadas bilingues.

No caso dos profissionais que se dedicam a trabal@daocumentacao, descricao,
criacdo ou compilacdo de termos, a terminologianécampo de estudos, ao mesmo tempo
meio e finalidade. Apesar de reconhecermos o envatoe dessa face da terminologia para a
LIBRAS, esse caminho ainda néo foi trilhado e déwar objeto de pesquisas futuras.

O Departamento de Traducao do governo do Canadgauasm junho de 2006 a

versdo portuguesa deé Pavel, didacticiel de terminolodie um curso interativen-line no

gual a terminologia é definida de maneira analdga. suma, todas as maneiras de encarar 0s
trabalhos em terminologia fazem com que ela sdgndida ora como um conjunto de termos
ou de palavras técnicas, ora como disciplina daguéis de especialidade (KRIEGER,;
FINATTO, 2004; PAVEL; NOLET, 2002), o que explicanmtivo da adocdo de duas grafias
para diferencia-las. A forma grafada com “T” maiilecdem sido vista como uma disciplina
no ramo da Linguistica Aplicada, orientada parsstodo cientifico dos conceitos e termos,

"0 curso encontra-se disponivel pelo sitio httputAatermium.gc.ca/ didacticiel_tutorial/ portugudstonl/
indexe_p.html. Acesso em: junho de 2006.
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enquanto que terminologia, com “t” minusculo, sfigai “um conjunto de palavras técnicas
pertencentes a uma ciéncia, uma arte, um autor raugwupo social’ (Manual de
Terminologia Bureau de la Traductign Em nossa pesquisa, adotaremos doravante essa

codificacéo para simplificar o entendimento quaseldratar de uma ou de outra.

Foi a analise do cenario comunicativo moderno queu Cabré (1993) a repensar
o modelo prescritivo apregoado pela Teoria Geralelainologia dos seguidores da Escola
de Viena e a considerar a linguagem especializateo im subconjunto da linguagem geral,
caracterizada por trés variaveis pragmaticas: atieanespecifica, os usuarios e as situacoes
de comunicacdo. Além dos aspectos pragmaticogrelmerou os elementos considerados
como fundamentais, que diferenciam a linguagem coa linguagem de especialidades por
aspectos linguisticos, por exemplo: compreensa@mnus termos pela maioria dos falantes
de uma lingua, estruturas morfolégicas compostasfggmantes cultos (origem grega ou
latina), utilizacdo de simbolos (siglas), nomirej@o de verbos, poucas construcdes
subordinadas, pouca frequéncia de afixos coloqaides formas verbais no imperativo.

Faulstich (2003) também compartilha do pensameatGabré e acrescenta uma

observacao importante:

ocorre que as terminologias, na condicdo de elamedb |éxico, operam e

reoperam conceitos gerais e especificos e prodieempns que nem sempre se
inserem no vocabulario de um usuario comum, masie@rofissionais que se
utilizam de conceitos especificos na sua comunicasfecializada (FAULSTICH,

2003, p. 15).

Em vista do que foi mencionado, o léxico espea@alizcompreende o conjunto
de palavras técnicas, que podem ser unidades simpleomplexas; esta organizado em areas
tematicas, e possui caracteristicas conceituaiglipezs. O reconhecimento do termo como
unidade terminolégica obedece, sobretudo, ao pimcininocional, e esse pensamento marca
a estreita relacéo entre a Terminologia e a Seo@mio considerar o termo como um signo
linguistico dotado de expressdo (denominacgéo) eodéeudo (conceito a que se refere a
denominacdo), a analise linglistica de cunho seccdmteve enumerar 0s tragcos que

distinguem um conceito de todos os outros (CABRI93L

Dentre os trabalhos desempenhados pelos termirl@gronhecimento de
termos, compilacéo e elaboragédo de dicionérioslassgrios), ha um que se sobressai pela
correlacdo direta com a nossa pesquisa. Em Terogjizobilingie ou multilinglie, sdo esses
profissionais que descrevem as lacunas encontrgdasdo duas ou mais linguas estdo em

contato, sendo que uma delas pode se apresen@essantagem em relacdo as demais pela
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auséncia de designac¢fes. Cabe ao termindlogo pogpeenchimento da lacuna, ponderando
sobre as regras de formacdo léxica da lingua meem contando com o auxilio de
especialistas da area, que contribuem com inforesagéara explicitar o conceito e orientar no
seu uso. A soma desses esfor¢cos culmina na prodigcdaionarios técnicos, que seguem
bases tedricas e metodologicas desde o processoleta até o registro das informagoes,
passando pelos estagios de analise, filtro e asigito do repertorio terminologico.

A explicitacdo do conceito de um termo é componprgeioso na formulacdo da
definicdo terminoldgica, pois, como foi dito antemente, esta deve encerrar o principio
uninocional. Na visdo de Krieger e Finatto (200 )lefinicdo € o elo entre o termo, seu
conceito e significado.

2.2 SOBRE DEFINICAO

Ja nas primeiras séries do ensino fundamental,dquas criangas entram em
contato com um repertério lexical que pertence a disturso de especialidade, o
entendimento de um texto pode ficar comprometida peesenca de termos desconhecidos. E
comum, entéo, recorrer aos dicionarios (ou orieptan que isso ocorra) a fim de obter a
explicacdo. Werner (1982, p. 271) afirma que o tolgeda definicdo encontrada no
dicionério de tipo tradicional € dar ao usuariminfacdes queermitam usar ou interpretar
corretamente 0s signos léxicosA consulta de termos deveria a principio se elar
dicionarios especializados, mas nem sempre issusg\el e tanto aluno quanto professor
utilizam os dicionarios de lingua comum, cuja noohira varia de tamanho por refletir o
que Weinreich (1967, p. 27) chama kipertrofia da lingua, exatamente para atender a
demanda de consulta provocada pelo crescimentmglzagem especializada e a difusdo do

conhecimento cientifico na sociedade.

Para Werner (1982, p. 259), os dicionarios ge@isc®mpostos usualmente por
duas partes: o lema, conhecida tambémeptnadaou palavra-entrada(cf. WELKER 2004,
p. 91) e a parte definitoria, que contém a inforfimagemantica e que, a principio, deveria
satisfazer as necessidades de entendimento almgjattes consulentes. O conjunto dessas

informagdes e a entrada formameybete denominado ainda pamicroestrutura

Lara (2004, p. 11) lembra que toda definicdo pme@swma anélise semantica,

fundada en cierta comprension de lo que son lasosidinguisticos y de la manera en que se
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produce la significacion en el discurso o en eltdesobre la base de vocablos con
significados establesDiscussfes aprofundadas sobre definicOes atiregemais diversas
areas, gerando tratados em que se oferecem regrassificacdes de definicdo. E nesse
sentido que a lexicografia assume o papel de saaaaplicada, da mesma forma que a
terminologia esta inserida na linglistica aplicpda compreender, entre outros, trabalhos
terminogréficos, de traducdo, de redacdo e de @migringuas. Lara (op.cit) defende ainda
que a definicdo possui uma funcao heuristica, sg@ovd compreensao do uso de um vocabulo
qguando atende aos mais sutis matizes do significad® do que um objeto de registro dos
significados, deve funcionar como um dispositivartterpretacdo. No prologo de seu livro,
ele atribui a lexicografid particular importancia por consideré-la como “lsciplina
intelectual que mejor da cuenta del problema alefmicion” (LARA, 2004, p.10) e desperta
para a dificuldade da definicdo dos significados docabulos, tanto em seu exercicio

cotidiano como em sua concepgao.

Para Weinreich (1967) a formulagdo dos significa€wms termos apropriados é

tarefa da descricdo semantica, e completa:

the semantic description of a language consista érmulation, in appropriate
terms, of the meanings which the forms of that lengave, to the extent that these
menings ate interpersonal. (WEINREICH, 1967, p. 25)

Em sua opinido, ndo ha ainda um modelo corretcetirichio e atenta para o fato
de que o mecanismo mais adequado para definir éleaque fornece meios claros de
aproximacgdo das intuicbes que os falantes nati@os dobre as relagbes semanticas de
palavras na sua lingua, ou seja, o resultado davaceitavel para os leigos. Além disso,
denuncia que a exigéncia da clareza na formulagdsighificados néo leva em conta a
intuicdo dos falantes, e a elegancia cultivada ieiorthrios e glossérios acabam por sacrificar
a consisténcia das definicdes. Poder-se-ia esteester observagdo também aos livros
didaticos que, pela formulacdo de textos distadi@sealidade imediata dos alunos, os
treinam a repeticdo de conceitos e memorizacaerdes, sem associar as suas experiéncias

cotidianas.

Retornando as reflexdes de Weinreich, ndo se pridgr €ue o definiendum
(lexema; signo que deve ser definido) seja sulidtitpelodefiniens(definicdo), nem que a

definicdo reproduza perfeitamente um significadoasmde qualquer maneira, seria

'8 A lexicografia pode ser vista como uma préaticaidada a elaboracéo de dicionarios ou uma ciératada
aos estudos sobre dicionérios, sendo esta Ultimaéim conhecida por metalexicografia (cf. WELKER)20p.
11)
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conveniente considerar a continuidade semanticanexms para a maioria dos terfiode

uma lingua. Assim, propde que o significado sejan&do por um conjunto de condigdes,
nao necessariamente discretas, que devem ser Ipicgsngara que o termo denote. O
conjunto de condicbes representa a parte descrgiv® seguida de exemplos (parte
ostensiva), poderia ser transformada em definiggd@mica. O seu pensamento foi ilustrado

pela férmula abaixo:

Figura 1 — Modelo de verbete segundo Weinreich

X denotase| C! e C2e C? ...; por exemplo: D*ou D? ou Ds...
| X’ denota se| C1 e C2e C?:...;por exemplo:|D* ou D2 ou D%...

Parte Descritiva Parte Ostensiva

Definic¢ido

Extraimos de um dos dicionarios de lingua de simaisverbete que exemplifica

essa proposta de Weinreich:

Exemplo 3

RefeicdoPorcao de alimentos consumida em certas horasageamo o
café da manhd, o almoco, o jantar, a ceia.

Fonte: Lira e Souza (2005)

O grau de especificidade na estrutura de definigéia de acordo com o namero
de condi¢cdes. Entre X e X', comparativamente, s&a# especifico aquele que oferecer mais
condicBes na parte descritiva (por exempmpadae lampada incandescenteAs criticas
de Weinreich recaem sobre as definicbes demasiadanespecificas e as insuficientes.
Ambas séo prejudiciais para uso leigo. A primgda, levar o consulente a perder o foco da

definicdo que leva ao conceito. A segunda, porseficuficientemente informativa.

As condi¢cdes sao dotadas de critérios, bases danj@nto estabelecidas por
comparacao. A condicdo € uma exigéncia a ser prekna fim de que o termo seja aplicado.
A condicdo principal, mas ndo Unica, para se chamamodvel decadeiradeve atender a
exigéncia de spoder sentarAs condicfes variam de acordo com a naturezap@coes
mentais, que vao desde a verificacdo imediata peliosdos até os processos dedutivos mais
complexos, como no caso, por exemplo, da defindgioedoque compreende a nogédo de
tempq uma realidade abstrata, arbitraria e relativa:

¥ Termoaqui foi usado pelo autor no sentido de lexemaseja, unidades lexicais. No caso do nosso trapalho
termo representa a unidade terminoldgica.



46

Exemplo 4

CEDO ce-do Adv 1 antes do tempo ajustado ou conveniente: Vocé che-
sou muito cedo. 2 prematuramente: Terminou o primario muito cedo.
3 de manha: Sairei dagui bem cedo. 4 logo no inicio da noite: Nao
gosto de dormir cedo. 5 em pouco tempo; logo: Aprendeu cedo a li-
dar com os desencontros da vida. » mais c. ou mais tarde a qualquer
momento: Ela hd de me amar, mais cedo ou mais tarde. & Ant tarde.

Dicionario UNESIB Portugués Contemporaneo

A partir dessa proposta de estrutura de defini¥éieinreich chegou a outras
conclusdes interessantes sobre o carater semadiginuo e descontinuo da lingua. A
continuidade pode ser verificada entre pares cstintos de itens lexicais, em que apenas uma
das condicbes € mudada, aproximando semanticaraetiies numa relacdo de sinonimia.
Chama-se de descontinuidade, quando essa condigdergehte nao encontra

correspondéncia na lingua. Ao examinar as condigérs e avenida tém-se:

Figura 2 — Continuidade entre termos

rua denota se via urbana  publica de largura x

avenida denota se Vi

o

a urbana  publica de largurarmgae x

A continuidade entre ambas néo se repete no segiasb:

Figura 3 - Descontinuidade entre termos

. - corporal ou com  tabuleiros, quadras de
jogo denotase atividade
mental regras esporte, cartas

. corporal ou com em telas de televiséo

??? denotase atividade b
mental regras ou de computador

O preenchimento dessa lacuna numa lingua pode emewnpor empréstimos
lexicais de outras linguas. Nesse exemplo, adaowssBrasil a forma inglesadeogame
Essas situacdes provam o que Weinreich (1967,)@fBsa: ‘It is, however, a matter of fact

that a language is not semantically continuous tigtothe full range of its vocabulaty
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2.3 TIPOS DE DEFINICOES

Quanto aos tipos de definicbes, muito do que se sabespeito procede dos
estudos sobre definicdes lexicograficas. WerneBZldestaca que freqlientemente as
definicdes lexicograficas seguem as regras daiga€iridgica, ou seja, pelo modeiénero
proximo (genérico) ediferenca especifica(especifico). Esse tipo de definicdo é também
chamada danalitica, l6gicaou aristotélica (WELKER, 2004). Mesmo a obra lexicografica

dirigida ao surdo emprega definicdes desse tippoomostra o exemplo abaixo:

Exemplo 5

Aranha s.f. Animal artrépode aracnideo de grande abdoumegro pares de
patas ambulatorias no cefalotorax, oito olhos, iqgaes terminadas em
ponta para inoculacdo de veneno, e fiandeiras guede o material para
as teias. Nao tem antenas e néo € inseto, ja queogeo tem apenas dois
segmentos e nao trés.

Dicionario Enciclopédico llustrado Trilinglie da lgna de Sinais Brasileira

Outros dicionarios agregam sinbnimos as parafrdsedefinicdo, o que permite
ao consulente deduzir que cada um deles possueaoswma condicdo comum com o lema.
O autor de uma obra lexicografica que opte apenasipdnimos supde que o consulente
possua competéncia linguistica para concluir sezmlaproximacao existente entre eles e a
unidade léxica definida. Para isso, tera sempréed® cuidado de oferecer um numero
razoavel de sinGnimos, caso contrario, incorreréemo de ser insuficiente. A definicdo
lexicografica por parafrase ou indicacdo de sinodsim vista por Werner (1982: 279) como
vantagem, pois “se puede prescindir, en gran padetajso de un inventario peculiar de signos

metalinglisticos Vejamos:

Exemplo 6
Palavras Acepgdo
JOGADD = | Aividade usada pars
JOGADOR entreter; bringuedno;
JOGAR CARTA RassalangD,
JOGAR FORA divertimento.
JOGAR FUTEBDL
JOGO
Jas
JOQUE-CLUBE
JORMAL .
Fonte: Lira e Souza (2005)
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Em muitos casos, além da definicdo analitica, asn@ados apoiam-se em
conhecimentos gerais acerca do objeto a ser defikisse tipo de enunciacao recebe o nome

dedefinicdo enciclopédicae pode ser bastante enriquecedora, como no casoel@mplo:

Exemplo 7

Beija-flor s.m. Nome genérico das menores aves do mundo, bioon
alongado e plumagem prismatica que decompde odraxcores do arco-
iris, que se alimentam do néctar das flores eshtos minudsculos, e que sag
capazes de pairar em pleno ar, tamanha sua levazzlkcidade de suas
asas. Ha varias centenas de espécies de beijadlulp que todas elas saq
da América do Sul.

Dicionario Enciclopédico llustrado Trilinglie dangua de Sinais Brasileirs

Tem-se observado que muitos dicionarios dirigidos pablico infantil vém
utilizando uma forma de definicdo constituida dede simples, em linguagem dialdgica,
inspirada nos dicionariosobuild para aprendizes de inglés. A chamatifinicdo
instanciativa foi citada numa publicacdo da Secretaria de Educ&asica (MEC, 2006),
dirigida essencialmente aos professores, com d@ante estimular o uso de dicionarios em

sala de aula, como um rico instrumento de ensimeraizagem:

Exemplo 8

Lesdos.f. medicina Alguém tem uma lesdo quando temrabigma fisico
em uma parte do corpo, ou em algum érgao. (...)

Minidicionario Contemporéaneo da Lingua Portuguesa

Trata-se de um recurso muito empregado por praessintérpretes, quando 0s
surdos desconhecem uma palavra na lingua portuguesasituacado hipotética, em que um
aluno perguntasse, por exemplo, o sentidmdspitg a resposta poderia gerar uma definicdo
assim:um lugar é indspito se for ruim ou desagradavels Mizemos que é inospito aquilo
que ndo é agradavel, que nos agri@edeserto € indspito para a maioria dos seres Vivos

porque é muito seco e 0S seres Vivos precisamube [@ya viver

O uso de sinbnimos é também muito comum, em lugandnciados definitorios
e, como o proprio nome indica, sdo conhecidasdedinices sinonimicas Esse tipo de
definicdo muitas vezes traz duvidas ao consul@ueue ndo ha como se ter certeza de que
0S sindnimos se encaixam ao contexto. Além dissdfoeem também desconhecidos do

consulente, este sera obrigado a pesquisar astas@ié descobrir a resposta ou desistir por
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frustracdo. A apresentacdo de sindnimos é interesgpando complementa o enunciado

definitorio:

Exemplo 9

Debater. v.t.d. Tratar de examinar durante debate. Disc@bntestar.
Cotender. Questionar. (...)(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2D0

Dicionario Enciclopédico llustrado Tiriglie da Lingua de Sinais Brasileira

Ja na sala de aula, durante a interpretacdo, é&pbgsar sinbnimos para explicar
uma palavra desconhecida no portugués, prescindiadizfinicio. E claro que, nesse caso, 0
intérprete estd ciente do contexto em que devel@adps. Digamos que o0s alunos
desconhecam o que signifioaeang empregado num texto de Geografia. Ao invés deaisa

definicdo analitica, o intérprete opta pelo sin@nimar.

Aferir a incompreensao parece ser mais tangivebu® a compreensao, pois
quando os resultados do processo de comunicacanasimuados ou inesperados, diz-se que
0 sujeito “compreendeu mal” (LYONS, 1979). Os iressns dos alunos sdo constatados
freqientemente pelos resultados das provas. Bmtivetté que ponto a falha esta no receptor,
e quando podemos atribui-la a fonte? Lyons (19&8)bfa que os contextos que ndo se
desenvolvem sao aqueles em que os interlocutooeparéem de conhecimento prévio um do
outro ou da informacdo comunicada em enunciadaiards, mas o que eles partilham é
algo mais geral. Isso é o0 que provavelmente ocamtee os livros didaticos e os alunos,
guando se pressupfe que os leitores jA possuanonimeamento prévio que lhes garante a
inteligibilidade dos textos.

Ao se estabelecer parametros de organizacdo pamstuesr uma definicdo
terminoldgica, estudiosos como Wister e Dressesmué@nportancia a normalizagéo, visando
desfazer ambiguidades que pudessem gerar intefasénegativas em qualquer ato de
comunicacao cientifica e técnica. Na Biologia, pertratar de uma area de especialidade, a
redacdo dos textos estd calcada na pratica deigdefinde termos que sdo aparentemente
desconhecidos dos alunos. Por vezes, tais defsid@anciam-se dos leitores, contendo

informacgBes excessivamente especificas para um leig

Sobre os tipos de definicdes terminolégicas, o Mada Terminologi& (Pavel e

Nolet, p. 25) prevé varios modelos de redacao,deaslestaque a quatro tipos de defini¢ao:

200 Manual de Terminologia disponivel pelo site
http://www.translationbureau.gc.ca/publicationsigdments/man_pt.pdf
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(i) por género proximo e diferenca especifica;

impressora: periferico de saida que modela a informagéo codificada do
sistema em forma legivel sobre papel. Em fungdo da qualidade e velocidade de
impressdo, a nafureza dos caracteres, o suporte de papel e outros fatores, e
possivel distinguir vanos fipos de impressoras, entre elas: impressoras
matriciais, impressoras de caracteres, impressoras de paginas, impressoras
graficas.

(i) por funcao;

impressora matricial: impressora que produz imagens a parfir de ponfos.

(iif) por descricdo de uma acgao;

impressora a laser: impressora que funciona pelo mesmo principio que as
fotocopiadoras. A imagem da pagina que se tem de imprimir fransfere-se a um
tambor magnético. A tinta deposita-se neste tambor e depois sobre a pagina de
impresséo.

(iv) por parafrase sinonimica,

guadrado: que tem forma quadrangular.

Essas observacdes a respeito das definicdes dositosnde especialidade sao
encerradas, no Manual, com algumas recomendacdesw@adlogo. Entre elas uma chama a
atencao por levar em conta o perfil dos usuérieta Nugere-se que o tipo de definicdo seja
adaptado as necessidades de comunicagdo e aa@igehhecimento dos usuarios. Quando
0 assunto abrange contelddos de uma éarea de esjgel@ab alunos do Ensino Médio,

nenhuma outra recomendacao poderia ser mais agequad

2.4 REFLEXAO SOBRE DEFINICOES EM LIVROS DIDATICOSEDBIOLOGIA

Os produtos de trabalhos terminograficos sado gerakn os dicionarios e
glossarios técnicos. Ultimamente estes compdemfagiiéncia os anexos de diversos livros
didaticos, sobretudo os de Biologia editados papdhidico de Ensino Médio. O objetivo da

inclusdo desse material € auxiliar o jovem aprendizompreensao do conteudo e relaciona-
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lo as questbes pragmaticas. Assim, decidimos famerandlise centrada worpusde textos
especializados de Biologia publicados para o Ensladio, cuja intengdo é compreender a

ocorréncia dos termos no interior dos textos.

Seguindo a orientacédo do Manual de Terminologie,djstingue o termo de uma
palavra da lingua geral, pela sua univocidade cooormeito que ele designa, a pesquisa
procurou estudar a ocorréncia dos termos referemtetassificacdo dos seres vivos no
dominio da Biologia. Foram escolhidas trés obrasa pgxame do tratamento dado as

definicbes quanto aos aspectos linglisticos e pAAgDS.

O primeiro livro examinado nesta pesquisa foi aaoBrologia Atual vol. 2, de
Wilson Roberto Paulino, ed. Atica, 102 edicdo (zAp$ referentes a classificagdo dos seres

Vivos).

No texto introdutorio o autor explica que “classdii € uma atitude antiga do
homem”. Diz que essa pratica facilita a “maniputagd a compreensdo das entidades
classificadas”, informa sobre a origem do “sistefmaominal de nomenclatura” na
classificacdo dos seres vivos, mas néo define csgjaelassificare tampouco o que € um
sistema binominal de nomenclaturso final da introducéo, acrescenta que “taxionoéniam
ramo da Biologia que estuda a classificacdo dosssgivos”. Imediatamente apds a
introducdo, segue o primeiro paragrafo correspdedaa tépico “a espécie como unidade

béasica”, transcrito abaixo:

0 cdo ou cachorro é popularmente chamadaatpem inglés, dehunt [sic] em
alemad® e dechien em francés, considerando apenas alguns idiomés) db
portugués. Cientificamente, esse animal tem apenmashnome, que permite seu
reconhecimento imediato em qualquer parte do mun@anis familiaris.
(PAULINO, 1998)

No terceiro paragrafo, salienta que individuos éamma “espécie sdo semelhantes
nos aspectos fisicos e fisiolégicos e geram descees férteis”. Até entdo, a unidade
terminoldgica que corresponde ao tema central oédevidamente conceituada e, por isso,
ndo esta clara a conexdo entre espécie e claséiichla sequéncia dos paragrafos do tépico

posterior, novas informacdes e termos sdo acrest@nt

O segundo livro examinado nesta pesquisa foi a: @@, volume uanico, de
Sonia Lopes, ed. Saraiva, terceira tiragem, 208dufsdo capitul®as Origens até os dias de
hoje item 6 A classificacao dos seres viyos

2L A grafia correta em alemé&dind e ndchuntcomo se encontra no texto.
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O texto é bastante resumido. Comeca por informaruqu botanico sueco, de
nome Carolus Linnaeus (Linn€), estabeleceu um dowepos sistemas de classificacdo dos
seres vivos, mas nao define o que seja classifidarparagrafo seguinte, informa que no
sistema atual a espécie é a unidade basica d#ickE. “Sao considerados pertencentes a
mesma espécie 0s seres semelhantes entre si cajapesduzir descendentes férteis em
condi¢cdes naturdis Espécies semelhantes sdo agrupadas em um mesiE®.g&Eéneros
semelhantes sdo agrupados em uma mesma familiflidsagdio agrupadas em ordens, que
sdo agrupadas em classes, que sdo agrupadas smuildivisdes, que sdo agrupados em

reinos.

Nesta obra, as informacfes sédo parcas e demasiaasieintas. Apos essa

breve explanacéo, procede-se a apresentacéo das degnomenclatura.

O terceiro livro chama-s€onceitos da Biologiavol. 2, de José Mariano Amabis
e Gilberto Rodrigues Martho, ed. Moderna, 2001 ifokgs referentes a classificacao

bioldgica).

O capitulo que versa sobre classificacao biolégmasenta um texto introdutério
que justifica o procedimento dos bidlogos na oggéo das informacdes sobre as espécies,
agrupando-as por semelhangas, definindo como f{B#steeficiente de organizar as
informacgBes sobre as espécies, de modo a podepéalaisl por semelhancgas”. A atitude de
classificar os seres vivos é uma consequénciaassidade de catalogar a enorme variedade
de espécies. Informa que esse sistema também @adohpelo nome de taxonomia ou
sistematica. Neste momento acrescenta que o0 abjdévtaxonomia € organizar 0s seres
vivos e sumarizar o conhecimento que temos delessibitem seguinte expbe os fatos
histéricos da importancia da classificacdo e introd conceito de espécie bioldgica,
oferecendo a definicdo primeira do naturalistadaglohn Ray: “um grupo de organismos
semelhantes, derivados de uma geracéo genitor&tarsémelhante”. Em seguida, apresenta
a definicdo atual despécie“um grupo de organismos semelhantes, capazes clezm em
condi¢cdes naturais, produzindo descendéncia féstiy €, que também é capaz de se
reproduzir e perpetuar a espéecibld mesmo capitulo faz uma breve exposicdo sobre as
contribuicbes de Lineu, que adotou a espécie himadégomo ponto de partida em sua
classificagdo — primeira categoria de classificagéotaxonémica. A partir desta, reuniu
espécies com grandes semelhancas na categoria geamminada género; seres de géneros
semelhantes foram reunidos em familias; familiasne#feantes, em ordens; ordens

semelhantes em classes; classes semelhantes €neditgunto de filos reunidos em reinos.
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A profuséo de informacdes encadeadas em logicaiarpelo autor, embora rica,
envereda por caminhos nem sempre compreensivids, gistancias entre 0os conceitos e suas
correlagcbes, prejudicando desta forma a coesdoalextlém de ofertar uma quantidade

excessiva de informacgdes, muitas vezes desne@sssari

Das trés obras examinadas, apenas a terceira pmoese em informar que até
bem pouco tempo o agrupamento de seres baseava-seneelhancas por caracteristicas
morfologicas e anatbmicas, e que atualmente, akssad, 0s critérios se baseiam tambéem
pela semelhanca na organizacao molecular. Essanagdo € importante, pois na linguagem
geral classe significa um grupo de individuos caraligades ou caracteristicas semelhantes.
Na Biologia, esses ajuntamentos sdo muito maiscéames e seletivos. Na lingua geral, é
valido dizer, por exemplo, que o sindicato pertesotasse dos professores, ou que Jodo esta
na classe dos solteiros, mas na Biologia é inadweisdizer que o os cées e lobos pertencem
a classeCanis (refere-se a género e nao a classe). E isso & pbaio nos textos dos livros

didaticos examinados.

Para o professor ou leitor com conhecimento préeina-se 6bvia a tentativa dos
autores em mostrar que a taxionomia € um ramo diedda que objetiva agrupar os seres
vivos em categorias por tracos de semelhancasarfiezadas e includentes. A esse
agrupamento é que se denomina classificacdo. ©@seawtscolheram mostrar a classificagéo
dos seres vivos comecando pelas espécies até iaos. rbas atentando-se para os dois
trechos seguintes, percebe-se que as informacOesoafusas para um leigo. Extraindo um

dos exemplos:

(i) “Os gatos domésticos (gato siamés, gato persarespytertencem a mesma
espéciefelis catus Ja o gato selvagem europeu exibe outras castites

e é chamadeéelis silvestris’

(i) “[...], s@o portadores de caracteristicas bastprigimas, fazendo parte do
mesmo génerd-glis)”. (PAULINO, 1998, p. 37)

O grau de imprecisdo compromete a qualidade dedintento do trecho (i). Se o
leitor ndo souber as caracteristicas do gato siatimégato persa e do gato selvagem, jamais
podera compreender que tracos de semelhanca agropagatos siamés e persa numa
categoria e simultaneamente exclui o selvagem. Bsmma forma o trecho (ii) agrupa os trés
por uma relacdo ou mais de semelhanca. Vale magtea ao longo do texto, surge o termo

classe como uma das categorias taxiondmicas, onfarfilo e superior a ordem, e que pode
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ser tomada erroneamente pelo leigo como a categmia importante dos agrupamentos,
devido a proximidade da forma, além da frequéneiapplaricdo, das palavrakssificar e

classificagdcem seus sentidos mais prototipicos.

Depreende-se dessa analise que a responsabilidedéopte de conhecimentos
nao deve incidir unicamente nas obras lexicografielo contrario, os livros didaticos séo
fortes instrumentos no processo de apropriagaoathers Antes mesmo do contato com
dicionarios, os alunos buscam em livros didaticess@lucdes para as suas descobertas e
formacédo do seu conhecimento. Ciente disso, o &mayNacional do Livro para o Ensino
Médio (PNLEM), que prevé a distribuicdo de livradalicos para os alunos do ensino médio
publico de todo o pais, tem a responsabilidade \ddiaa as obras para aquisicdo e

distribuicdo gratuita nas escolas.

Em 2005, pela primeira vez, alunos da primeiraeséoi Ensino Médio de diversos
estados receberam livros das disciplinas de poktugude matematica. Os livros didaticos de
Biologia ndo foram ainda avaliados e, portanto, haoparametros oficiais ditados por
especialistas. Ainda assim, foi possivel averiggae algumas definicbes constantes nos
textos dos livros trazem imperfeicbes a serem gidas. Seria desejavel que os autores de
livros didaticos pensassem numa parceria com a&dgsafia e a terminografia, a fim de
formar uma base textual significativa da Biolog@nctratamento para o aluno do Ensino
Médio.

Mais do que isso, 0 cenario apresentado pelasspaneolvidas nesse processo
pedagogico denota também a caréncia de materstativo que facilitaria a aquisicdo do
conhecimento. Os livros mais antigos apresentavase eecurso, mas por questdes de
economia foram paulatinamente rareando. A exibd@® termos agrupados por assunto ou
por segmento da disciplina, com auxilio de infoged e acompanhados de um glossario
correspondente, permitiria a analise dos conceifmesentados com as eventuais relacoes

existentes, estimulando o aluno a extrair suasgiiedue respectivos corolarios.
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3ASPECTOSLEXICAIS DA LIBRAS

3.1 O SINAL COMO UNIDADE LEXICAL

No momento em que se difunde no Brasil a culturendaséo de pessoas surdas,
respaldada no bilinglismo, faz-se necessério resmamha LIBRAS como lingua natural, que
permite, segundo Ferreira-Brito (1997, p. 19),Xpressao de qualquer significado decorrente
da necessidade comunicativa e expressiva do searf@inA afirmativa provém dos estudos
comparativos realizados por ela entre a linguaidaisse a portuguesa, em que muitas
caracteristicas comuns a ambas foram observadascdmo a presenca de mecanismos
fonologicos, morfolégicos, sintaticos e semantidésses quatro mecanismos encontram-se
nos textos de quem sinaliza, fazendo uso de unrédqmd composto basicamente por maos,
corpo e expressoes faciais, o que evidencia aipadalde dessa lingua quanto a utilizacao de

um canal visual-espacial.

Partindo dessas analises comparativas e descritizase que a palavra esta para
a lingua oral do mesmo modo que o sinal esta pirg@a de sinais. Portanto, o sinal € um
signo linguistico, composto por duas grandezagsiifgignte e significado, aos moldes da
concepcdo do linglista Ferdinand de Saussure (1@@6)or expressdo e conteldo, se
adotarmos a terminologia de Hjelmslev (2006). Dalquer maneira, entendemos essas duas
grandezas como dois termos indissociaveis de unsammduncdo, denominada semibética
(HJELMSLEV, 2006, p.53).

Como unidade lexical, o sinal faz parte do léxieoLdBRAS, conjunto de sinais
existentes na lingua, que também dispde de umeadfatatilolégico. Ao contrario do que
muitas pessoas acreditam, os sinais ndo sao ti@exietra-a-letra do alfabeto da lingua
portuguesa, semelhante ao que acontece com o aidterilé’. Também ndo sdo apenas
gestos, pois, como as demais linguas humanas,RASBompde-se de um nuamero limitado

de elementos, que combinados produzem ilimitadastesas.

Concordamos com Karnopp e Quadros (2001, p.1) quaianam que:

22 segundo Cader-Nascimento e Costa (2005, p. 6Bisiema de leitura e escrita braile tem por bagela
Braile, formada pela combinagdo de seis pontosodisp em duas colunas paralelas e trés linhasé jstmna
matriz de base 3x2, cujos pontos se sobressaenaps. fNessa estrutura sdo geradas 63 combinac@&es qu
viabilizam a letura-escrita braile pelos cegos”.
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este reconhecimento, no entanto, aconteceu a pdetirestudos realizados
inicialmente na lingua de sinais americana — ASlpeBquisa realizada por Willian
Stokoe foi publicada em 1965 (STOKOE et alli, 19856) e representou uma
revolucdo social e linglistica, a partir dessa oléaias outras pesquisas foram
publicadas apresentando perspectivas completanmenvizdoras sobre as linguas de
sinais (BELLUGI; KLIMA, 1972; SIPLE, 1978; LILLO-MARTIN, 1986),
culminando no seu reconhecimento linglistico nagstigacdes realizadas por
Chomsky (1995, p. 434, nota 4) na Teoria da Graaa(K ARNOPP; QUADROS,
2001, p. 1)

Assim, como a producdo oral de uma palavra regidtaarticulacdo de sons

individuais e sequenciados, um sinal depende deulagdo de certos elementos visuais

combinados simultaneamente, de igual modo a veigidmificados. Destarte, os estudos

descritivos das linguas de sinais identificaram rgamizacdo de unidades minimas
(FERREIRA-BRITO, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004; WIOX; WILCOX, 2005),

revelando uma estrutura interna dos sinais forrpada

a)

b)

d)

configuracdo de méao (CM) ou seja, a forma que a mao toma na realizacao
de um sinal. Nado ha consenso entre 0s pesquisagoaeso ao numero de
configuracdes de méo. Ferreira-Brito (1995) prof@eenquanto Lira e Souza
(2006) reunem 72 configuracdes mmicionario de Lingua Brasileira de
Sinais

ponto de articulacdo (PA) que compreende a regido frontal do tronco,
chamadode espaco neutroou o proprio corpo, o local onde os sinais sao
articulados. Os sinais sdo realizados em sua raamwiespaco que vai da
cintura a cabeca, em distancias variadas, quamadocdm o corpo. Um dos
raros sinais que extrapola esse espaco €, por éxemngquivalente a palavra
culpa, em que os dedos tocam na coxa. Mas ha uma foanante, com a

mesma configuracdo de méao, realizada com o toquabexa;

movimento (M), o mais complexo desses parametros, envolve outras
categorias com referéncia ao tipo de realizagdop@eexemplo, é retilineo,
alternado, cruzado, circular, com abertura ou feemo de mao), a
direcionalidade (para cima ou para baixo, paraterdhou para o centro, e
assim por diante), a maneira (que diz respeitcadidpde, tenséo e velocidade

dos movimentos) e a freqiiéncia (com ou sem regfica

orientacdo da méao (OM),cujo referencial é a dire¢do para onde a palma da

mao aponta,;
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e) expressbes nao-manuais (ENM)que englobam as expressdes faciais, o
movimento da cabeca e do tronco.

Ferreira-Brito (1995) chama esses cinco componel@parametros fonolégicos
das linguas de sinais por assemelharem-se ao camgmto dos fonemas da lingua oral. No
exemplo fornecido por Silva (2003, p. 137), o paatb/bato” apresenta os fones [p] e [b]
como unidades minimas que distinguem as duas palaRor serem unidades distintivas, sdo
denominadas fonemas. Pois bem, na LIBRAS ocorrénfeno semelhante, resguardada
apenas a sua hatureza visual-espacial. A analise sd@is que equivalem na lingua
portuguesa a “sabado/aprender” ilustram claramardeorréncia desse fendmeno. Entre os
dois sinais, o traco distintivo € apenas o pontartieulagdo, enquanto os demais parametros

(configuracéo de mao, movimento e orientacao) seénaidénticos:

SABADO APRENDER

Fonte: Lira e Souza (2005)

Originalmente, os parametros fonoldgicos CM, PA gd&ftenciam a um grupo
primario e os parametros OM e ENM eram secund&fiom as pesquisas de Klima e Bellugi
(1979, apud FERREIRA-BRITO, 1995), a disposicéo mid@»s (DM) e a regido de contato
(RC) enquadraram-se aos parametros secundariosmgifa diz respeito a articulagcdo do
sinal com uso de uma ou duas maos — com a podsilldi de a mao dominante se
movimentar e a de apoio permanecer imével ou dasrsd movimentarem simultaneamente.
A segunda refere-se tanto a parte da mao que eamt@ntato com o corpo (ponta dos dedos,
palma da mao, etc.), quanto ao tipo de contatieehd (toque simples, com friccao, raspado,

batido ou pingado).

Como foi observado, enquanto os fonemas das lingaés sdo pronunciados em
sequéncia linear, a modalidade visual-espaciallidgsias de sinais permite que 0s tracos
supracitados ocorram simultaneamente. Entretardoduas décadas aproximadamente, a
descricdo da lingua de sinais americana (Americgm Sanguage - ASL) permitiu a
identificacdo de uma sequencialidade também nd&mros, expressada pela alternancia
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dos periodos de movimento e falta de movimentetencda Um sinal pode iniciar estatico
em determinado PA, ganhar movimento ao deslocgase outro PA e tornar-se estatico

novamente ao final, na sequéncia retencao-movinretgacao (WILCOX; WILCOX, 2005).

Fica claro que a caracteristica natural das lingigasinais, como acontece em
todas as outras linguas, ndo se atem aos aspentddicos. Estes finitos elementos basicos
de interesse da fonologia se combinam até formaveidades maiores, produzindo

gradualmente novos sinais, sintagmas, frases @stext

Afinal, seja qual for a modalidade (oral-auditivasual-espacial) usada pelos
falantes de uma lingua, sua producdo transcendsuas funcdes fisicas e objetiva a
comunicacao de algo.

3.2A ASSIMETRIA ENTRE AS LINGUAS

Todo objeto, seja ele real, virtual, natural ouiapaonverte-se ensigno ao
integrar-se a uma lingua, pois as impressoes, raepodes, 0S sentimentos e a imaginacao
sao veiculados na comunicacdo através das palawrass sinais, no caso da LIBRAS, o que
possibilita a compreensdo reciproca das mensageniizidas por individuos de uma
comunidade de fala. Os signos, entretanto, seedifete lingua para lingua no plano da
expressdo. Ao tomarmos como exemplo a palé@ware no portugués, constatamos as
diversas formas que ela assume no inglés, no aleemoLIBRAS, e assim por diante.

Vejamos o exemplo abaixo:

PORTUGUES INGLES ALEMAO LIBRAS

ARVORE TREE BAUM

i P -

Fonte: Lira e Souza (2005)




59

Para cada uma dessas expressdes usadas no exampiccbnteudo relacionado,
podendo existir ou ndo correspondéncia entre Elaisetanto, os estudos comparativos tém
mostrado que a correspondéncia uma-a-uma entrergslde linguas distintas nunca ocorre
em todas as areas, mesmo quando procedem de umonesmo. Poder-se-ia citar uma
grande quantidade de exemplos mencionados porsds@utores em suas reflexdes sobre o
|éxico. Entre eles encontram-se Lyons (1979) erhfidv (2006), que se valem das cores
para ilustrar a imprecisdo das correspondénciag ast linguas. Os quadros esquematicos
elaborados pelos autores foram inspirados na arieidlade das fronteiras que delimitam as
faixas no espectro das cores. Entre o Portugué&aés, por exemplo, Hjelmslev (2006, p.
58) esboca um quadro em que se percebe imediaaermgcordancia entre as fronteiras:

portugués galés
gwyrdd
verde
azul glas
cinza
llwyd
marrom
Fonte: Hjelmslev (2006, p. 58)

Essa assimetria deve-se ao modo de construcaoivaolgas significacoes,
manifestadas no léxico de cada lingua. Dito decamindo, a explicacdo para esse fenbmeno
esta nas diferentes formas de classificacoes garatacdes que refletem os usos e costumes,
em suma, a cultura de cada povo. Por isso, Marcy294) afirma, ao se referir as
complexas relacbes entre e@gpressodes linglisticagenglobamos aqui os sinais) e o que ele
chama dereferente mundano (as coisas), que o0 mundo ndo é acabado nem diserato
lingua, por sua vez, ndo é um instrumento simplsabado que tenha por funcao representa-
lo. Hoje se sabe que o léxico é um produto qusfaatas necessidades de comunicacéo de

Seu povo e esta em constante renovagéo.

A modalidade visual-espacial das linguas de sinacs € o Unico ponto que as

diferencia das linguas orais. A relacdo é també&masrica no plano do contetdo entre a
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LIBRAS e o Portugués. Essa auséncia de paridadenétatada frequentemente pelos

intérpretes educacionais. Um bom exemplo, obserdadante as interpretacdes de aulas de
sociologia no CEMEB, no ano 2005, foi a utilizaghoapenas um sinal na LIBRAS para os

equivalentessocial e sociedadeem Portugués. (Dicionario Enciclopédico llustrado

TrilingUe da Lingua de Sinais Brasileifaz esse mesmo registro:

a2y
JARKAN Y

SOCIAL, SOCIEDADE
Social: adj. m. e f. Pertencente ou relativo(a) a sociedade. Que diz respeito a uma

sociedade. (...)
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilinglie dangua de Sinais Brasileira

A eliminacdo de provaveis distorcdes de sentida fior conta do contexto em
que o sinal € empregado. Mas como as linguas matsgacaracterizam também por sua
fluidez fazendo uso aqui do adjetivo empregado por Mattel(2003) ao se referir as
constantes mudancgas que ocorrem nas linguas, urianteapara o sinasociedadefoi
acrescentada abicionario Digital da Lingua Brasileira de Singi® que leva a crer que a
comunidade de surdos, de pelo menos uma regidaidpgentiu a necessidade de distinguir

socialdesociedade

SOCIAL SOCIEDADE

Fonte: Lira e Souza (2005)

A mudanca ocorrida na lingua de sinais foi provaesite motivada pelo contato

com a lingua portuguesa, tendendo ambas p@@nrfia semantic&>, um fendémeno que,

% No texto original, Lyons (1979) observa que caittgua possui a sua prépria estrutura semantica, mas
considera duas linguas semanticamente isomérfices)do os significados duma lingua podem ser p@stos
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na visdo de Lyons (1979, p. 58, adaptado), € coan& ao “volume de imbricagdo, ou
intersecéo que houver nas cultdfatas sociedades que as usam”.

Em termos lexicais, embora ndo seja possivel dicamtias ocorréncias,
constantemente deparamo-nos com casadiviegénciasentre linguas, isto €, quandma
encontra mais de um equivalente na outra.cénvergéncia € o fendbmeno inverso.

Comparem-se, por exemplo, as correspondénciasaehtBRAS e o portugués:

A) Fonte: Lira e Souza (2005
B)
» | SINAL
C)
(rotacéo do pulso no sentido horari)

Os trés exemplos em LIBRAS correspondem aos seguinbntextos das

enunciacdes em portugués:
A) Os carros pararam quandgioal ficou vermelho.
B) Ela possuia um pequesmal no rosto.

C) Dois surdos encontram-se pela primeira vez. Umyrm¢agao outro qual o

seusinal.

E interessante frisar que a lingua portuguesa afeainda alternativas para os
exemplos A e B:

correspondéncia de um-a-um com os de outra lingsae grau de isomorfia seméantica entre linguagtanto,
varia consideravelmente.

24 O préprio conceito de ‘cultura’ é relativizado @eleu amplo emprego nas ciéncias sociais, 0 quebriga
por isso a tomar uma posicéo diante dessa gamefié;des e empregar o termo com o sentido de otmjde
conhecimentos construidos coletivamente no seiodesociedade
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A’) Os carros pararam quandsemafordicou vermelho.
B’) Ela possuia um pequem@vono rosto.

A substituicdo desinal pelos termossemaforo (instrumento de controle de
trafego) enevo (pigmentacdo concentrada numa regido da pele)rmepum grau maior de

precisdo nas informacdes, por pertencerem a liregnafe especialidade.

Por outro lado, no exemplo abaixo, temos a situag@draria, em que trés

palavras do portugués correspondem a um equivaldBRAS:

LIVRO

REVISTA

/A

CADERNO

Fonte: Lira e Souza (2005)

Assim, a enunciacdo formulada em LIBRAS poderiadpear 0s seguintes

equivalentes em portugués:
D’) Eu comprei uniivro.
D") Eu comprei umcaderno
D) Eu comprei umarevista

Somente o contexto em que foi formulado o enunciawao LIBRAS poderia

esclarecer de qual objeto se trata.

A respeito dos trés primeiros exemplos (A, B eadxtens&0 do significado de
sinal em portugués, conduzida pelo tragco semantico com@sses usos -a indicacdo de
algo por uma marca visua— é maior do que a area recoberta para cada égpigaem
LIBRAS. No exemplo D, vimos o contrario, corrobalancom a idéia de que os surdos

brasileiros possuem um “jeito” proprio de organiaarinformacdes de mundo, na mescla de

% Entendemos paextensda area que recobre o significado de um signo.
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processos intra e interpessoais, 0 que provocpagrentos de conceitos de maneira diferente

do que ocorre com os ouvintes falantes do portugués

3. 3 ANALISE SEMANTICA DAS AVES

Sobre os constituintes do signo linguistico, Po(ti®78, p. 26) mantém a postura
de Saussure gquanto ao carater bifacial do signtende porsignificante o conjunto dos
meios audiveis ou visiveis de expressdo da lingwes nada menciona sobre o carater
arbitrario na escolha dessas unidades fisicasetiscque se articulam para compor 0s signos
lingUisticos. A énfase de sua andlise esta na donplicacao entre significante e significado,
desmembrando, por sua vez, este Ultimo serstancia especificaconstituida por um
conjunto de tracos semanticosfoema geneérica composta por tracos pertinentes de cada
classe (classes de palavras). A substancia e aafawonsignificado seriam igualmente
interdependentes. Logo, as consideragfes de Pattiespeito de signo sdo representadas

esquematicamente pela figura n° 4:

Figura 4 — O signo linguistico segundo Pottier

substancia forma
especifica genérica
do do

significado significado

Signo =
significante

Fonte: Adaptado de POTTIER (19786).

Entdo, aos moldes da andlise fonologica ele propde a substancia do
significado de um signo linglistico seja decomposta em tragstintivos de significacédo
(especificos, genéricos ou virtuais), chamadoseaiteas A totalidade dos semas presentes
num signo linglistico recebe 0 nome slgMemae a interse¢do deles na comparagado entre

todos os elementos do conjunto recebe 0 nonagglessemema

Guiado pelos principios da analise semantica dieeP(1978), o exemplo abaixo
pretende mostrar o grau de afinidade existente @stielementos do conjunto {pato, gaivota,
urubu, garca, pomba, coruja, papagaio, avestrumgupn, aguia, galinha, beija-flor}. A

notacdo simbolizada por (+) e (=) representa réisja@cente a ocorréncia e nao-ocorréncia
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de certos semas, enquanto (~) indica dupla passitd. Com essa finalidade, foram
selecionados tragos com base exclusiva em alguassatacteristicas da anatomia externa
desses animais, apenas para contribuir na org@ioizdgs elementos em subconjuntos (os

tracos foram extraidos de fontes de natureza diyers

Tabela 3 — Andlise dos tracos sémicos para aves

Pato | Gaivota|Urubu | Garca | Pomba| Coruja|Papagaio Avezstru Pi?T?Ui Aguia | Galinha %(Ieci)j?'
Humano - - — - - - - - - - - -
Asas + + + + + + + + + + + +
Emplumado + + + + + + + + + + + +
Bico ganchoso | — - + - - + + - - + - -
Dedos livres - - + + + + + + - + + +
Dois dedos - - - - - - - + - — — -
Membranas
nos pés + + - - - - - - + - - -
Papo _ _ _ _ + _ _ _ _ _ _ _
desenvolvido
Penas chatas _ _ _ _ _ _ _ _ + _ _ _
escamiformes
Pés palmados | ~ ~ - - - - - - + - - -
Pés para _ _ _ _ _ _ _ _ _
preenséo + + +
Voa + + + + + + + - - + - +

Observa-se pelo preenchimento do quadro que o monjuaior é formado por
elementos que tém em comum as condi¢cdes: nao-hyunemmplumados e alados. Se
considerados apenas esses tracos, 0s elementpardspato/gaivota ou coruja/papagaio,
ou aindagalinha/beija-flor ndo apresentariam quaisquer diferencas entregiesabemos
nao ser verdade. Isso dizer que os tipos de tigtados na tabela seriam insuficientes se a
circunstancia da comunicacao exigisse maiores eigpedes, como no caso de um estudo
criterioso e cientifico da classificacdo das avesdavia, apenas o tradgmco ganchoso
satisfaz a condicao para distinguir umubu de umagarga. Quanto mais tracos distintivos
fossem acrescentados, mais precisas seriam a®mzagedes dos elementos desse conjunto
pelas suas especificidades. Essas observacfesovaacantro do pensamento de Pottier

(1978), quando afirma que a significacéo é relativa

Por essa demonstracdo, foi-nos possivel aindaiceatii idéia de que os
agrupamentos permaneceram na dimensdo do sigoifieague o significante, tal como

definido por Pottier, ndo apresentou qualquer \Jéncoatural com essa substancia,
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confirmando que a relagédo entre os dois planossélehmente arbitraria e convencionada

pelo aval coletivo da sociedade em que veicula.

A caracteristica da arbitrariedade, conferida agab linguas naturais, estende-se
também as linguas de sinais. Porém, paralelameantbi@ariedade existe uma motivacéo
mais explicita entre a expressao (significante) @mteludo (significado), o que nado é tao
pertinente as linguas orais, segundo o0 julgamemtoSdussure (1995), afora talvez as
onomatopéias e as exclamacodes, consideradas pmwmetede importancia secundaria. Deste
modo, muitos sinais transparecem tracos perceptileebbjeto ndo-linguistico, manifestando
a existéncia de uma relagdo ou motivacao natuted @s formas (expressao) e o que eles

evocam conceitualmente (contetdo).

Apesar da motivacdo em LIBRAS, varios pesquisadofe©OEMANN;
FRISHBERG; WOODWARD, apud QUADROS; KARNOPP, 2004 3B) defendem a idéia
de que, de modo geral, os sinais estdo se tormaadoopacos em consequéncia das forcas
lingUisticas e sociolinglisticas que contribuemapadiminuicdo das relacdes dite8nicas
(FERREIRA-BRITO, 1995)Somente um estudo diacrénico podera oferecer uni visis
sélida a esse respeito. De qualquer maneira, ax@onarbitraria, frisada por Quadros e
Karnopp (2004), esta presente em todos os sinaida @ue motivados, pois as escolhas e
convencgdes est&o no seio da cultura de cad&hovo

Se a existéncia da lingua esta condicionada a sepeios falantes e ndo ha
lingua sem plano de conteudo, a estrutura da linlgve de alguma maneira revelar os
processos de conceitualizacdo, ndo esquecendalnatute que o conceito isolado como
uma entidade imutavel inexiste, porque exerce fgdo de comunicar, assimilar, entender e
resolver algum problema” (VIGOTSKI, 2001, p. 15Bdi particularmente essa questao que
suscitou a curiosidade em verificar se o plano>)gaessdo da LIBRAS traria em seu bojo
algum tipo de revelacdo desses processos. Pam tamtconjunto formado pelos sinais da
categoriaave foi examinado a partir dos parametros fonolégidadingua, mencionados no
item 4.1 deste capitulo.

%6 Sobre o caréter arbitrario do signo ha pensadpreglivergem de opindo. Os teéricos da chamadarfiema
dos Prot6tipos, por exemplo, ndo consideram quegros sejam totalmente arbitrarios. Entretantojddea
extensdo do assunto, néo incluiremos essa discass&osso trabalho.
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O quadro a seguir foi obtido pelos sinais registsagia obra lexicografica de Lira
& Souza. Optou-se, entretanto, em acrescentar ieag@b de configuragcbes de méao pelo
sistema Ferreira Brito-LangeVinde transcricéo de sinais, com algumas adaptacées:

Tabela 4 — Sinais das aves e seus equivalentesragpés em LIRA & SOUZA

EQUIVA
SINAL CM ENTE

AGUIA
[X]
}
“
L ARARA

o AVE

ﬂw/ PASSARO
Gy

‘?/ AVESTRUZ

3 o
2 V BEIJA-FLOR
N\ [Gg
@ ;-i FALCAO
iy B

2" A tabela de transcricdo de sinais do sistema iF@rBrito-Langevin prevé 46 configuracdes de méao da
LIBRAS e encontra-se no anexo | para consulta.
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Tabela 4 — Sinais das aves e seus equivalentesragpés em LIRA & SOUZA

(continua)

SINAL

CM

EQUIVA
LENTE

FRANGO

GAIVOTA

GALINHA

GALO

GANSO

GAVIAO

PAPAGAIO

PATO
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Tabela 4 — Sinais das aves e seus equivalentesragpés em LIRA & SOUZA

(continua)

SINAL

CM

EQUIVA
LENTE

PAVAO

PELICANO

PERIQUITO

PERU

PICA-PAU

PINGUIM

POMBO

TUCANO
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Tabela 4 — Sinais das aves e seus equivalentesragpés em LIRA & SOUZA
(concluséo)

EQUIVA
SINAL CM LENTE
“", URUBU

4

[X]

Fonte: Lira e Souza (2005)

E notoria a estreita relagio existente entre audatjdo dos tragos CM, PA e OM,
(os dedos em pinca retos ou curvilineos, voltadwa frente, na regido da boca ou nariz) e a
semelhanca com os bicos das aves. Além disso, anmanto de abertura e fechamento dos
dedos remete ao comportamento de abrir e fech&roo As aves de bico ganchosigia,
arara e periquito) sao representadas sempre pela mesma CM [X] oy], [le®ceto o
papagaiq cuja configuracdo é totalmente diferente, inelisda que foi registrada por

Capovilla e Raphael (2001):

papagaio(...) Fazer o sinal darara.
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingiie dangua de Sinais Brasileira

A articulacdo com agitacdo simultanea das duas maodsteral do corpo é o
proprio sinal paraasa, fazendo alusdo ao seu movimento. Este sinal apar@sdormas
compostasaguia, ave/passarpbeija-flor e ganso,tornando-se um traco distintivo entre os

sinaisaguiaearara (oupapagaiq.

As aves que nao voam também tém o seu comportanoeni@specto fisico
ressaltados nos sinais. E o cas@destruz que enterra seu bico no chio,péwaq que exibe
a sua cauda, e gonguim pela peculiar forma de andar. A testa é o PAtamis nos sinais

equivalentes as aves com crigjal6, galinhae frango). Pato e gansoapresentam a CMT],
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ou seja, dois dedos (indicador e meédio), fazenfleréecia ao bico largo, em formato de
placa.

Conclui-se a partir da observacdo dos parametmosidgicos que a forma dos
sinais foi bastante motivada pelas caracterisfisasms das aves. A peculiar beleza da lingua
esta na possibilidade de se acessar simultanearogntieis planos, o da expressao e do
contetdo, pois a estrutura interna espelhou uneriitcoerente de escolha dessas
caracteristicas. Assim, ao distribuir os mesmomeitgos do conjunto, consoante a selecéao
dos atributos das aves, vislumbrou-se que os meshap®ntos formavam categorias, o0 que

facultou a construgcdo de um novo quadro represerela figura 5:

Figura 5 — Proposta de classificacdo das avdsroe os atributos evidenciados nos sina

S

Classificacéao

HIPERONIMO:Passeriformes

Frango Pavdo (cauda)
Galinha |(5 dedos)
Galo
Pingdim Falcdo Peru (2 dedos)
Gaivota
Aguia Tucano Ganso Avestruz (4 CL esconder) Gavido
Arara Pato Beija-flor
Coruja (+ olho) Pelicano (+ papo)
Papagaio Pica-pau (4 arvore)
Periquito (2 dedos) Pombo (+ datilologia)
Urubu (+ odor) Demais Passarinhos (Passeriformes) Bl Sinal de ASA

Mergulhdo (= gaivota)

Por esse quadro, verificamos que a semelhancarde fdos sinais segue um
critério morfolégico, embora também coincidam, eantgy, com o sistema de classificacdo
taxondmica da Biologia, quando, por exemplo, agrapes por aproximacdo dos tracos
anatdmicos. Temos, entdo, 0 agrupamentgatesoe pato, que correspondem a ordem dos
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Anseriformes, mas ao mesmo temueano e pica-pau recebem tratamentos distintos na
realizagcdo dos sinais, sendo que ambos pertenocede dos Piciformes.

Dando continuidade as observacgdes, constatamamimoia e gavidoas mesmas
configuracdes e os mesmos movimentos de deslocamadicando a apreenséo da presa.
Seguramente, ninguém faria qualquer obje¢cédo enpagialcdo na mesma ordem dyaviaq
e para um leigo seria dificil distinguir uma ave al#ra. E interessante, contudo, que a
comunidade surda necessitou distinguir as duass essss e criou parfalcdo um sinal
referindo-se ao adestramento dessa ave por falsoelde qualquer maneira, os dedos
selecionados na CM para os siffailséo, gavidoe gaivotasao os mesmos (médio, indicador
e polegar) espraiados ou curvados. Resta sabeptagnb, se existe alguma espécie de
gaivota que pesque com as patas. Caso nao exastanhdesvio conceitual na geracdo do

sinal que indica a captura da presa pelas patas paio bico.

Apesar de nao ter sido achado qualquer regist@marrecq pela hipétese de se
seguir uma regra morfolégica, calcada nesse quadomsiderando as regras de formagdo em
patoegansq é grande a probabilidade de se criar um sinalalgmte em LIBRAS que inicie
com a CM H], ainda que lhe seja acrescentado um outro tratimtizo. Provavelmente foi
essa a légica encontrada pela comunidade de sdoddstrito Federal, ao criar um sinal para
ema que segue a mesma CM e localizacao inicial dal awvestruz O traco contrastivo esta
na méao de apoio e no movimento de translacdo pamgefe para trds com a mao ativa. No
livro Linguagem das MAd®©ATES, 1969), ha o registro de um unico sinalis€lo a ambos.

Um outro dado que merece destaque € 0 singhvdeo mesmo usado para
passaro Na classificacdo cientifica cada um deles edidgadd em um taxon de nivel
diferente. Os passaros ou passarinhos, nomes gslgaspasserideqgspertencem a ordem
Passeriformes. Acima deles esta a classe das MaeBiologia, 0 mesmo sinal para ambos
nao atende por dois motivos: (i) nem todas as @wvam; (i) existe ave sem asas, por atrofia
dos membros em adaptacdo ao meio ambiente, nacé&wotie sua espécie. Logo, deveria
haver nesse caso um sinal para cada um. Quantoam@rgra/papagaio, &€ possivel
compreender que a comunidade de surdos ndo vepmanie uma particularidade que
coloque em oposicado os respectivos elementos. Maplede, entretanto, que futuramente

surja um sinal ou um traco para diferencid-los¢éamho ocorreu com o parvestruzema

A exemplo das mudancas que ocorrem quanto a étagsib, Kondratov (1972,
p. 60) lembra que na lingua alem&, “em nossos diascabulo Tier aplica-se a qualquer

animal, enquanto, outrora, s0 designava os quadespselvagens (excluindo os animais
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domésticos)”assim comoVogel’ (na grafia atual) referia-se a todos os animagswequavam,

incluindo numa mesma categoria moscas e passarinhos

Descrevendo assim, 0s conceitos parecem dependeamente dos Orgaos
sensoriais. O cérebro converte as sensacfes emmagoes e as armazena; sempre que
houver a repeticdo dos estimulos, tais informagée®o reativadas. Em parte sim, 0 processo
de formacado de conceitos é avaliado pela expedaétita, “vinculado ao material sensorial
de cuja percepcao e elaboracéo ele surge” (VIGOT&¥A1, p. 152). Na infancia, organizar
as informacdes de mundo através de experiénciasetas € comportamento comum e bem
adequado, mas nao € o unico. Desde cedo, a ceat&axposta a modalidade oral da lingua
no ambiente familiar, aprendendo a fazer a tramgposdos sons da fala para escrita na
escola. Isso quer dizer que o material sensorial palavra participam no processo de
formac&o dos conceitos. A medida que vai se tomaatllta, munida de conceitos basicos
adquiridos pelo material sensorial, utiliza-se cada mais do material linguistico para a

formacao de novos conceitos.

3.4A CRIACAOE A AMPLIACAO LEXICAL NA LIBRAS

Até aqui vimos que a necessidade de comunicacaaolsiopa fortemente a
criacdo lexical e esse processo é constante ngisain A ele d4-se o nome deologia
(ALVES, 1990). Em parte, essa necessidade é geradacontato entre povos, o que traz
resultados linguisticos diferentes. Para cada nm#géo nova, torna-se imperativo no grupo
gue a recebe a escolha de um nome que dé prossegoiao fluxo comunicativo. Pode ser
gue se busque encontrar um equivalente na prdpgad, criando um item lexical novo ou
estendendo o significado de algum ja existente.bEBampode haver a adocdo de vocabulos
da outra lingua a sua, fazendo as acomodacOessadasou se apropriando integralmente; é

o fenbmeno dosmpréstimos sobre o qual trataremos mais adiante.

E normal que a elaborag&o de um produto lingiii$¢iee em conta o conjunto de

informacdes, de morfemas, de padrées e regraisganiveis ndéxico™. Se os membros de

8 Todas as linguas possuem um inventario de palayrasestdo disponiveis para os seus falantes eea es
inventario denomina-se Iéxico. Complementando aniéb, Trask (2004) lembra que os morfemas e o0s
processos para a formagdo de novas palavras tarséémeconhecidos como partes integrantes do léxico.
Margarida Basilio (2004) menciona o0 mesmo, masrefiféa léxico externo de léxico interno, atribuindo
aquele a nocéo de conjunto de palavras de umaaliaguesse, as formas ja existentes e o conjurpadiées
dos quais os falantes fazem uso nos processosrded@o de palavras.
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uma comunidade n&o utilizassem esse material dadjna comunicacdo entre eles seria
intrincada pela limitacdo da capacidade de armazeaamemdria um ndamero sempre
crescente de palavras e pela necessidade de explgignificado dos novos itens cada vez
que 0s empregasseBASILIO, 2004).

O material utilizado na producéo e expansédo dadenéo é algo externo que esta
na natureza, isto é, independente do homem. Baloacio, a sua existéncia é intrinseca aos
falantes da lingua. Para Basilio (2004) esses maatdiapenas 0s ja estruturados) estao
arquivados em nossas mentes e sao acionados gnaocessitamos produzir algo novo ou
compreender uma novidade em termos linguisticooc@ar exemplo, na situacdo de ouvir
uma palavra pela primeira vez. Até os falantesrmda mesma lingua com culturas distintas
lancam mao de estruturas lexicais e gramaticas pgroducédo de palavras, provocando a

formacao de um repertério de uso exclusivo de wyiio0.

A natureza dos processos neoldgicos varia muitgud se baseiam em recursos
fonoldgicos, como no caso das onomatopéias, owmsnorfossintaticos. Este ultimo apdia-
se essencialmente na derivacdo e na composicantedesse da Morfologia. Os morfemas
sédo elementos com significado que constituem as/gza. As possibilidades de combinacgéo

entre eles propiciam a formagé&o de palavras e prem@ estreita ligagdo com a sintaxe.

A LIBRAS, como todas as linguas orais, obedecegeasede formacdo de sinais,
mas Quadros e Karnopp (2004) afirmam que poucersestudado sobre isso. Mesmo assim,
as pesquisas identificaram na lingua morfemas aamgdes lexicais e gramaticais. Por

exemplo:

Saber
(morfema lexical)

N&o-saber
(morfema gramatical; negaca
incorporada da negativa p
afastamento da méo)

o
)
]

Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingigea Lingua de Sinais Brasileira
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Além do movimento na direcdo contréria ao corpajenciando a negacdo, das
observacdes feitas por Ferreira-Brito (1995) emgamatica da LIBRAS, extraem-se ainda

outros aspectos morfoldgicos. Abaixo citamos alguns
* 0 movimento repetido como marca de nome;
= as expressoes faciais nas marcas de aumentativosneitivos;

* movimento da cabega ou movimento inverso das m@o® outras marcas de

negacao;

» tensdo no movimento para marcar intensidade;

repeticdes de movimentos indicando aspecto cortiutua

Os aspectos apontados estdo muito presentes naABIBRas o processo de
composicao se mostra igualmente rico. Forma-seingh @omposto pela adjuncéao de dois ou
mais sinais simples. Pelo menos trés regras mgit@s, resumidas a seguir, contribuem para
compor um sinal (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 103):

(1) do contato — quando ha contato no corpo ou na raésiya. Ex.. ESCOLA

(casa + estudar);

(2) da sequéncia unica — 0 movimento interno ou a igeido movimento é

eliminada. Ex.: PAIS (pai + mae);

(3) da antecipacdo da mé&o ndo-dominante — a combirgg&mis sinais para
formar o nome composto. Ex.: BOA-NOITE (bom + npite

3.4.1 A expansao lexical por empréstimos

Como foi dito anteriormente, a expansdo do léxiodepocorrer também por
neologismos formados por empréstimos. Estes téiwe@émcias variadas: por interferéncia
do comércio de tecnologias; pelos meios de comg@iccacapazes de alcancar longas
distancias; pela literatura e pela forca da nedadsi de conhecimento. S&o praticamente
inevitaveis, principalmente se houver contatosniswe entre comunidades. A lingua que os
recebe se comporta de diferentes maneiras: (i)tad@dp ou ndo a grafia; (i) as vezes
permanecendo por um tempo instavel, oscilando eatrgrafia original e a adaptada

(transliterag&o); (iii) fazendo parte em derivadasompostos (BORBA, 2003).
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Ferreira-Brito (1995) enumerou cinco tipos difeesntde empréstimos na
LIBRAS: lexical, inicializac¢do, sinais de outrasduas de sinais, dominios semanticos e os de
ordem fonética. Os lexicais sdo 0s mais comunseseptados através da soletracdo manual,
acionados sempre que ndo ha um sinal equivaléiedros e Karnopp (2004, p. 88)
confirmam essa observagdo, mas assumem que “essaasfpodem ser consideradas na

periferia do Iéxico da lingua de sinais brasilefgaifo nosso).

Muitas vezes, o léxico ndo-nativo traz consigo wsstncias da lingua de saida
que nao se compatibilizam com as da lingua de daegguando no portugués o som de um
empréstimo ndo encontra correspondéncia, os faldatem uso da palavra, mas nao a
adaptam. Borba (2003) exemplifica essa observagio a& palavra de origem italiana
amplamente usada na lingua portuguesa sem altenagdermapizza Mas pode ocorrer que
um empréstimo seja perfeitamente compativel consars do portugués, conuassete
originario do francés. Com a LIBRAS ocorre algo sbrante. A formacao dos sinais obedece
a certas regras de restricdo. Tais regras tém@wes aspectos estruturais da lingua.

As pesquisas sobre a estrutura dos sinais da LIB&Ada estdo em andamento.
Sabe-se que ela é complexa e que envolve, entresoaspectos, a simultaneidade dos
parametros fonolégicos na realizacdo dos sinaiss@simultaneo desses parametros permite
gue encontremos no Iéxico sinais produzidos, pemgto, com duas maos. Entretanto, a
producao deve obedecer a pelo menos duas condgpdedtria e dominancia. Na primeira, a
CM é igual nas duas méos, o PA € 0 mesmo ou sgog&io movimento deve ser simultaneo
ou alternado. O segundo caso envolve duas maaspassiva e outra ativa. A méo passiva
faz uso de um numero limitado de CM (QUADRO&RNOPP, 2004). Tais condi¢cbes
parecem depender da possibilidade de se coordenanowimentos. Esses sistemas que
controlam e restringem a producéo (emisséo) eepedio (recepcdo) interferem também na

acomodacao desses emprestimos.

3.4.2 O neologismo semantico

Uma outra possibilidade de ampliacéo lexical éleaghio de uma palavra ja em
uso a uma idéia nova. Esse recurso é consideradBr@al (1992, p. 183) como “o segredo

da renovacdo e do crescimento de nossas linguas’sgg 0 mecanismo mais frequente.
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Segundo o autor, quanto mais se avanca culturaémemiis acepc¢des sdo atribuidas as

palavras.

Esse pensamento é corroborado por leda Alves (182962), ao concluir que

“qualquer transformacdo semantica manifestada mem lexical ocasiona a criagdo de um
novo elemento”. Por isso, ela da a esse fendmemgiifitico o nome daeologismo
semantico ou conceitual e acrescenta que o tipo mais comum, entre oyiorsela
verificados, € quando ocorre mudanca no conjuntosdmnas de uma unidade lexical, em
razdo de processos estilisticos como a metaforanetanimia. Segundo Borba (2003), a
comunidade lingtiistica que decide por esse prodessaima necessidade mais urgente de
interacéo social.

Na perspectiva de Carvalho (1989), observam-seaasformacdes semanticas
nos processos de transferéncia, ou seja, quandditildade de traducado. Ela explica que,
ao se traduzir algo ou fazer um empréstimo lingitisttransfere-se algo de uma lingua
(sistema linglistico e cultural) para outra. Coaextensdo dos significados entre linguas

nem sempre coincide pode haver perdas ou modigsaco

Essa observacdo retoma a experiéncia do intérpeetala de aula de Biologia,
quando se depara com os termos usados para denamitéxons na classificacdo dos seres
vivos. Na hipotese de evitar o empréstimo integiddtilologia), indaga-se sobre a
possibilidade de se usar o siraiNO (ja existente na LIBRAS), expandindo o significado,
luz do que foi observado sobre empréstimos senu@ntissim, a analise a seguir ilustrara o
tratamento dado &ino na lingua portuguesa e na LIBRAS. Em consulta as dontes

lexicogréficas do portugués foram encontrados gsistes verbetes:

Exemplo 10

REINO rei-no Sm [Co] 1 territério governado por um rei, rainha ou
regente:Jerusalém foi capital judaica do reino de DagiPortugal, em
relacdo ao Brasil colonial e outras coloni@s: opulentos passavam por ali
como se andassem nas cidades do Reino, usandoasadacveludo3 o
paraisoUm dia todos habitaremos o reino eterfidb] 4 cada uma das trég
grandesdivisbes em que se agrupam 0s seres da nhatursezanimais,
vegetais e minerai ambito; dominio; esferaas modelos do reino daj
moda.O Na acepcao 2, escreve-se com inicial maidscula.

Dicionario UNESP do Portugués Contemporango
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Exemplo 11

REINO. (Do lat.regny. (Taxion.) O mais elevado taxion nos sistemas |de
classificagdo dos seres. Um Reino engloba divegamdes taxions
chamados Filos ou Ramos. O moderno sistema deficias&o divide os
seres vivos em 5 Reinoklonera, Protista, Fungi, Metaphyta e Metazoa
(g.v. cada um).

Dicionario Etimolégico e Circunstanciado de Biolgi

O primeiro verbete refere-se a um territério goadopor ou de dominide um
rei, rainha ou regente. Numa relacdo metonimicrmo substituiPortugal em contexto
historico de dominiderritorial e econémico sobre o Brasil e outrdémias. Metaforicamente
representa paraiso divinoou aTerra, dominiodo Deus cristdo. No ambito da Biologia, é o
mais elevado taxon no sistema de classificacdo s#wes, em que uma caracteristica

fundamental predominéormando um grupo diferente dos demais.

E interessante observar que ha um traco sémicdnooft a que todas as
acepcoes deeino se associam. Embora cada acepcéo trate de unentefatistinto, ainda
assim os significados neste exemplo estdo reladosnantre si pela caracteristica de dominio
comum a todos. Essa extensdo de significado emdipgrtuguesa justifica o tratamento
polissémico dado pelo lexicografo. Qualquer ambigde € desfeita pelas informacdes
contextuais.

Em consulta a duas fontes lexicogréaficas de LIBR&B-se o seguinte resultado:

Exemplo 11

rei (inglés: king, monarch, sovereign), reino (inglés: kingdom, monarchy):
Rei: 5. m. Soberano de um reino. Aquele que governa uma nacdo mondrquica. Monarea, principe reinante. Ex.: O

rei Henrique VIII formow a Igreja Anglicana na Inglaterra. Reino: s. m. Monarquia governada por wm rei, regente
ou rainha. Estado governado por wm rei. Monarquia. Ex.: Todo o reino revoltou-se contra a cobran¢a dos
impostos.

Mo direita vertical, palma para a esquerda, dedos separados e curvados. Mover a mio em direciio 4 cabega, virando
a palma para baixo, e tocando as pontas dos dedos no centro da cabega,

Dicionario Enciclopédico llustrado Tiriglie da Lingua de Sinais Brasileira

29 Ao nos referir & continuidade do traco sémicoerfags alusdo as observacdes de Lyons (1979) quanto a
transferéncias ou extensdes de significados. Siogido, trata-se da relagdo mais ou menos cldra en
significados de palavras distintas.
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Exemplo 12

REI (652) - Mao direita aberta, palma para baiejas
separados e curvados. Colocar a mdo em cima dgacabs

como uma coroa. (Soberano, monarca, imperador).

REINO - (653) - Mao direita em "R" horizontal, dedo
apontando para frente, colocada no lado direittugaado
ombro direito. Mover a mdo em um grande semicirculg

para frente e para esquerda. (Reinado).

Fonte: Oates (1969)

Para o primeiro registro, 0 mesmo sinal (uma ufocaa) mantém relacdo com

dois referentes da lingua portuguesae reino, enquanto na segunda fonte (OATES, 1969),
h& dois sinais (duas formas) para dois referesggectivamente. A configuracdo de méo e o
ponto de articulagdo do sinal pa mantém uma relacdo de referéncia com o mundo
extralinguistico por um forte traco categorizadororoa Deduz-se assim que o sinal peea

€ indicativo depessoa que usa a coro# extensao do significado pamino, registrada no
dicionario de Capovilla & Raphael (2001), justifisa por designar um espaco de propriedade
ou de dominio dpessoa que usa a coroa

Na segunda forma registrada, o sinal € compost@ mpeimbinacdo da
configuracdo de méao em “R” (empréstimo parcialafenf do portugués) com o movimento e
o ponto de articulacdo do simabs. O sinal representado por essa forma esti assoaiad
idéia de quedodos - inclusive o eu’ - fazemos parte de um mesmo dominio, razéo pela qual

sugere o campo das religides cristas, em que odRE Deus’ nos inclui.

Pela analise desses dados conclui-se que a praj@staaproveitar um dos sinais
ja existentes em LIBRAS para inserir a acepc¢am dwais elevado tdxon do sistema de
classificacdo dos sereparece totalmente inadequada. O sinal com ingizate coroa €
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proprio para o contexto de regime monérquico cdac@® de referéncia a figura do rei. Em
Biologia, reino traz consigo o trago dmeaior abrangéncia ou predominanciae nao de um
individuo que, por uma relacdo de poder, prevadebee os demais. A analise componencial
do segundo sinal também né&o o legitima no domiai8idlogia, pois uma de suas unidades
de significado € o morfema-basés. Se esse sinal fosse usado, incluiria de fornm@nea
todos os seres humanos indistinta e simultaneansentéodos os reinos identificados pela
ciéncia.

A fim de testar essa hipotese, um grupo de alunodos da segunda série do
Centro de Ensino Médio foi consultado sobre a liddude de usar o sin&EINO no contexto
da Biologia. Confirmando os resultados da anatisgupo rejeitou e criou imediatamente um

novo sinal com a seguinte configuracao:

Exemplo 13

I
i

M&o de apoio CM [B] p,’ fazendo referéncia a escala tedraica. Mao

aberta, palma para frente, ao lado direito da @bec \
M&ao ativa: posiciona-se no topo da méao de apoio, CM | por
empréstimo parcial da fornmaino no portugués.

Fonte: Lira e Souza (2005)

Mais uma vez, a clareza do conceito transparecelano da expressao.
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4 AS AULAS DE BIOLOGIA

Tendo como base o cenario educacional dos surdasziomado no inicio deste
trabalho e as duas perguntas que nortearam a pasgusaber, quais as estratégias utilizadas
pelos intérpretes do Centro de Ensino Médio Elefdrtanco - CEMEB para contornar a
escassez de equivalentes em LIBRAS e se elas lmogrni para a criagcdo de novos sinais,
partiu-se, entdo, para um estudo de campo, québpib@sse a caracterizacdo mais precisa

dos componentes desse universo pesquisado.

O estudo de campo focalizou a comunidade de sucdostfituida por estudantes
de trés turmas distintas da terceira série do Bn§ladio, seus respectivos intérpretes e a
professora de Biologia, responsavel por ministeaalas nas trés turmas. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de observacOes das atividdmlegupo estudado, de entrevistas com
os informantes (alunos surdos e intérpretes) comtwito de captar suas explicacdes e
interpretacdes sobre o problema. As filmagens forrmoacerne deste trabalho, realizadas na

propria sala de aula, registrando os momentos enosg|intérpretes atuaram.

4.1 METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Os dados desta pesquisa foram coletados entre ass den 2004 e 2006. No
primeiro ano, segundo semestre de 2004, a pesquésathcontrava-se trabalhando como
intérprete em uma das turmas de segundo ano, eadeefescola. Na época, as aulas de
Biologia ocorriam na frequéncia de trés encontresiamais por turma, com duracéo de
cinquienta minutos cada, e variavam entre exposicélodo conteudo pelo professor, cépia
pelos alunos do resumo esquematico da matéria araelspa correcdo oral dos exercicios
contidos no livro didatico. Os professores reseawavainda alguns encontros para aulas

praticas em laboratérios e no pétio da escola,@aeta de material para observagao.

Em todos os momentos, os alunos surdos estavampaobados de seus
respectivos intérpretes educacionais. Ressaltaesespes alunos participavam das atividades
propostas de forma satisfatoria, expressando @gsni@spondendo a indagacfes, mostrando
interesse pelo assunto. Porém, mesmo com o empinhiodas as partes envolvidas no

processo de ensino-aprendizagem, eles apresentpaade dificuldade na compreensao dos
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enunciados das questfes de prova, ainda que essamfelaboradas com pouca ou nenhuma
diferenca dos textos existentes nos livros didataodas proprias anotacdes de aulas.

Tomada pela curiosidade de saber os motivos quefigagam o baixo-
rendimento dos alunos, a pesquisadora, por inreigtiopria, elaborou entrevistas totalmente
estruturada® com os demais colegas intérpretes e com os alsnmos. As respostas
indicaram que merecia uma investigacao mais prafubéstarte, a curiosidade converteu-se

em projeto de pesquisa.

Como segundo passo, no primeiro semestre de 20pBs@uisadora ainda no
exercicio da profissdo fez observacdes que cofaitmuno fornecimento de dados para tecer
0 cenario descrito no capitulo 1 deste trabalh@sBlgeriodo, foi mantido o contato direto
com os alunos e colegas intérpretes, além do aspistnvivio com a professora de Biologia

da terceira série, que concordou com a realizagéiepor das flmagens, em sua sala de aula.

A partir do segundo semestre de 2005, a pesqussaafastou-se da escola,
retornando, no primeiro semestre de 2006, a firafeliar nessa terceira etapa a gravacao das
aulas. O objetivo de tal procedimento era o regidars acdes da professora de Biologia, dos
intérpretes e 0s eventuais sinais criados na salauta. Foram gravadas trés aulas de
Biologia, cada uma com duracdo de 50 minutos. W& dadas instru¢des aos intérpretes
ou alunos sobre como deveriam se comportar. Pdrecgnem a pesquisadora, sentiram-se a

vontade frente a camera.

Num quarto momento, uma semana depois, a pesquasaeimrnou a escola,
encontrou 0os mesmos alunos e pediu-lhes que mdataem LIBRAS o que haviam
entendido sobre assunto ministrado pela professogae sinais existiam para os termos
mencionados na aula. Em razdo das respostas patisfatérias, pois os alunos nao
conseguiram recapitular o conteudo dado pela pofasdecidiu-se realizar nova gravacao.
Assim, um outro professor de Biologia foi convidagela pesquisadora para explanar o
contetdo novamente, ndo mais na sala de aula carsim na sala de recursos, em horario
contrario a jornada normal dos alunos. O convisese profissional em particular deveu-se ao
conhecimento prévio por parte da pesquisadora solen@prego de recursos visuais como
estratégias utilizadas por ele no ensino da BialoQi professor foi orientado a planejar uma
aula sobre 0 mesmo conteldo ministrado pela paf@sdo ensino regular. Os recursos,
porém, deveriam ficar a seu critério, embasadmiagratica pedagdgica.

%0 De acordo com a classificacdo de Gil (2002, p),14 Entrevista totalmente estruturada é defin@accuma
das técnicas de interrogacédo para coleta de datbsgnvolvida a partir de relacao fixa de perguntas



82

A principio havia sido estimado apenas um encaérama a duas horas, mas o
tempo mostrou-se insuficiente e fez-se necessaréasegunda aula, uma semana depois, para
se atingir o objetivo. Desta vez, um grupo foi fada com a participacdo de trés alunos
surdos voluntarios. Cada encontro, igualmente filmaeve a duracdo de 90 (noventa)

minutos.

Atingidos os objetivos, partiu-se para a Ultimgpatda coleta de dados. No dia
seguinte ao segundo encontro, a pesquisadora @atarescola com o propésito de filmar a
reunido dos alunos participantes do experimento@®aemais alunos surdos. Nessa reuniao,
0 grupo repassou o0 que aprendeu nos dois encansogeriu a validagao dos sinais criados

durante a pesquisa.
Resumindo, nossa pesquisa estruturou-se do segubake:
1. Entrevistas e aplicacdo de questionario (2004);
2. Observag0Oes para contextualizar o estudo (208Bfhestre);

3. Retorno a escola como pesquisadora — realizdg8ofilmagens (2005/2°

semestre);
4. Relato dos alunos surdos (na semana seguifitmagens);

5. Dois encontros sobre o0 mesmo tema com outroegsof. Utilizacdo de
recursos visuais. (nas duas semanas seguintespaptso insatisfatorio dos

alunos surdos);

6. Reunido dos surdos para validacéo dos sinaggsupm (um dia apds o segundo

encontro).

4.1.1 Entrevistas com alunos e intérpretes do CEMEB

A entrevista foi escolhida como procedimento injqir ser um método flexivel
de obtencdo de dados em pesquisas qualitativemmAadanejados dois roteiros de perguntas:
um para guiar a entrevista com os alunos surdagre,@ara os intérpretes. A selecdo e a
ordenacdo das perguntas procurou direcionar osvestados para 0s aspectos relevantes na
pesquisa e foram elaboradas com enunciados cosgetahtando enfocar as opinides de quem

recebe a interpretacdo e de quem interpreta. Beigealunos surdos da segunda série e 0s
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nove intérpretes educacionais foram convidadosrtécipar. Para conhecimento do teor da

entrevista, o quadro abaixo apresenta as trezédgseaplicadas pela pesquisadora:

Quadro 1 - Entrevistas para Coleta de Dados

PERGUNTAS DIRIGIDAS AOS ALUNOS SURDOS

PERGUNTAS DIRIGIDAS AOS INTERPRETES

Como o seu intérprete traduz as palavras da
Biologia?

Como vocé geralmente traduz um termo da
Biologia?

Quando vocé néo conhece o termo, vocé pede
para o intérprete explicar seu significado?

Depois da tradugéo de um termo da Biologia
empregado pelo professor, vocé explica o seu
significado?

Os termos da Biologia utilizados no seu livro dé
estudo possuem sinais correspondentes em
LIBRAS?

® Vocé acha que a explicacdo de um termo da

Biologia atrapalha a fluidez da interpretacag?

Quando vocé esta estudando, lembra da
explicagdo ou do sinal usado pelo intérprete?

Geralmente vocé conhece os sinais de termos
empregados na Biologia?

Quando vocé desconhece o significado ou esq
o sinal empregado, vocé procura o0s termos no
dicionario de Portugués e/ou de LIBRAS?

uece A .
E8fo voce procede quando o termo é

desconhecido por vocé?

Vocé encontra os termos de Biologia no
dicionario de portugués?

Como vocé procede quando o termo é
desconhecido pelos alunos?

Vocé entende a explicacdo dos termos no
dicionario de portugués?

Se vocé utiliza os sinais especificos, qual é
sua fonte de informacao?

Vocé encontra os termos de Biologia no
dicionério de Libras?

Os dicionarios de Libras satisfazem sua
necessidade de informagé&o de termos da
Biologia?

Vocé entende a explicacdo dos termos no
dicionério de Libras?

Na sua opini&o, as definigdes de termos da
Biologia nos dicionarios de Portugués séo
compreensiveis para os surdos?

E possivel criar um sinal em Libras para cada
termo da Biologia?

Na sua concepgédo, de que maneira poder-se-ia
facilitar a compreensao dos termos da Biologia
pelos surdos? Por qué?

Como vocé acha que os surdos compreenderia
melhor os termos da Biologia? Vocé tem uma
sugestao?

afNa sua concepgdo, com que instrumento

poder-se-ia facilitar a compreensao dos termos
da Biologia pelos surdos? Por qué?

Vocé conhece sinais referentes a termos da
Biologia, cujo conceito ja foi interiorizado por
surdos? Em caso afirmativo, cite alguns.

Vocé conhece sinais referentes a termos da
Biologia, cujo conceito ja foi interiorizado po
surdos? Em caso afirmativo, cite alguns.

=

Vocé participaria de um grupo para tentar criar
sinais especificos em Libras para a Biologia?

Vocé ja presenciou a criacdo espontanea de
sinal por alunos surdos para codificar um
termo da Biologia? Em caso afirmativo, vocé o
adotou para a sua comunicagao?
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As perguntas dirigidas aos surdos foram traduzidaa LIBRAS e as respostas
foram anotadas pela entrevistadora (pesquisadta)ecendo as seguintes informagdes

sintetizadas a segquir:

» quanto a forma adotada na interpretacéo de teran@adogia, os alunos constataram que
0 recurso mais empregado pelos intérpretes samais €m LIBRAS; o segundo recurso
mais empregado € a dactilologia; o terceiro é &cagdo de palavra correspondente no
qguadro; por ultimo, a apresentacado de ilustrac@sando ndo conhecem o termo,

normalmente pedem para o intérprete explica-lo;

*» na indagagdo sobre a existéncia de sinais em LIBRAS os termos da Biologia
encontrados no livro didatico, 75% afirmaram nagstexequivalentes; 56% dos alunos
dizem lembrar da explicacdo ou do sinal usado pdtrprete quando estdo estudando
sozinhos. Ao desconhecer o significado ou esqueseral empregado pelo intérprete, 43%
dos alunos nao consultam dicionarios, 39% recoreemdicionario geral de lingua
portuguesa e 18% pesquisam no Dicionario Encicliopéustrado da Lingua de Sinais
Brasileira. A maioria (87%) ndo encontra os terrmwsnenhum dos dicionarios. Dos que

encontram, 56% n&o compreendem o0 que esta escrito;

= 80% créem que é possivel criar sinais equivalepéea os termos de Biologia e 94%

mostraram interesse em participar de um grupotpatar criar sinais especificos.
Em entrevista com os intérpretes, foram coletadagguintes informacdes:

» quanto a forma adotada na interpretacdo de ternaoBidlogia, 0s recursos mais
empregados pelos intérpretes sdo os sinais em LEBB&A datilologia; o segundo recurso

mais empregado € a indicacdo de palavras no quadroterceiro, a apresentacao de
ilustracoes;

= 80% dos intérpretes complementam informacdes, fizerplicacbes apds a interpretacao
de um termo da Biologia empregado pelo ministraatafirmaram que tal procedimento
melhora a compreensao e enriguece o vocabulari@aldoss; as opinides, entretanto, se

dividiram quando perguntados se esse procedimémioatha o ritmo da interpretacao;

* 90% ndo conhecem sinais equivalentes para variososeda Biologia; quando isso
acontece, procuram se informar com outros intéepreds vezes usam a datilologia, ou
combinam os sinais com 0s alunos; mas se o temes@nhecido por ambos (intérprete e

alunos), recorrem novamente ao professor para pizterexplicacoes;
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» sobre sinais especificos da Biologia, 60% dos pnéées possuem como primeira fonte
outros professores de LIBRAS/colegas; 20% mencanaambém dicionario ou uso de
sinal convencionado com seus proprios alunos; tames prefere a datilologia; os
dicionéarios de LIBRAS foram considerados insatigias para 66% dos intérpretes
entrevistados. Todos consideraram as definicdegsedn®s consultados nos dicionério de
lingua portuguesa incompreensiveis para 0s sulEdss. observacao levou a recomendacao
de se elaborar um dicionario técnico de Biologisapas surdos. 33% mencionaram a
importancia de se utilizar recursos visuais, e diasapraticas; 10% acreditam que

explicacbes pela morfologia e etimologia auxiliariaa elucidacéo dos significados;

» 0s sinais correspondentes aos termos de Biologihecidos e citados pelos intérpretes
foram: fecundacdo, ejaculacdo, espermatozoéide,opvaproducdo sexuada, reproducéo
assexuada, célula, animais, vegetais, virus, segogue. Além desses, foram mencionados

nomes de animais e partes do corpo humano;

» 55% dos intérpretes informaram nunca ter preseac@adriacdo de um sinal por alunos
surdos na sala de aula; os 45 % restantes, al@medenciarem essa cria¢do, adotaram o

sinal na comunicag¢do com os alunos.

Compilando-se, porém, as informacfes dos alunode-pé constatar que a
utilizacédo de sinais em LIBRAS pelos intérpretesrécurso mais empregado na transmissao
do conteudo das aulas de Biologia. Aparentemengteexxima contradicdo nesse fato, pois as
aulas estdo impregnadas por termos especificos :ctiagelo cariotecg eucariontes
procariontes ribossomos. Se ndo ha termos equivalentes em LIBRAS, oegti@ia entdo

sendo realmente interpretado?

4.1.2 O registro das interpretacfes e a analise ddados

As aulas de Biologia, filmadas em trés turmas difegs (A, B e C) do terceiro
ano, com a mesma professora regente, tinham petivabjensinar aos alunos o que é uma

proteina, como é formada e quais sdo as suas mnéderofessora permitiu que a

pesquisadora montasse na sala o equipamento (umeaeadigital fixada no trip€) antes da
entrada dos alunos. A camera ficou de frente paguawiro e préxima ao local onde os

intérpretes costumam se posicionar (segundo infghmala professora) com os alunos
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surdos. O objetivo de tal posicionamento era faaalas acdes dos participantes, diretamente
envolvidos com a pesquisa (a professora, o inti&rgres surdos).

As turmas eram compostas por grupos de seis serdesvinte e oito ouvintes,
em meédia. No CEMEB, as turmas de inclusdo tém trggente reduzido em 20%, atendendo
as recomendacdes da propria Secretaria de Edugaeato as estratégias de matriculas. Os
alunos surdos ficaram aglutinados no canto ou amisentro da sala, mas sempre sentados

nas primeiras carteiras para garantir a visibikdad interpretacao.

Antes de iniciar as aulas, a professora-regenfgapra o quadro com as seguintes

anotacoes:

Figura 6 - Anotacdes realizadas pela professoguadro de giz na aula 1

Proteinas

Sao macromoléculas organicas formadas por unidadesores, aminoacidos,
gue quimicamente séo constituidos de C, H, O e N

FT > carboxila (acido)
@ C aminoacido
grupo | Pl
amina H

Nas outras duas aulas, havia uma pequena variagdautciado definitorio:

Figura 7 - Anotacdes realizadas pela professoguadro de giz nas aulas 2 e 3

Proteinas

Sao macromoléculas organicas formadas de C, H, D que constituem as
unidades protéicas, os aminoacidos.

R| o~ carboxila (acido)
@— C aminoacido
grupo | 7
amina H

Ao lado das defini¢cdes, desenhou uma tabela cafagio de vinte aminoacidos,

dividida em_essenciags naturaigvalina, glicina, fenilalanina, glutamina...).
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4.1.3 Observacdes acerca dos registros

A partir das gravacdes realizadas nas trés awesnfextraidas, em forma de
recortes, as sequéncias, subdivididas em excepesevidenciam os momentos de esforco
dos intérpretes educacionais em transmitirem caatidso e clareza os contetdos das aulas,
quando ndo encontram equivaléncias na lingua @éssiNao ha intencédo de se medir o grau
de conhecimento dos profissionais em Libras, mm&nos o seu papel quanto aos cinco
preceitos éticos descritos por Quadros (2003, .&8aber: confiabilidade, imparcialidade,
discricdo, distancia profissional e fidelidade. @ofai dito, 0 que esta em foco na pesquisa
s&o as estratégias por eles utilizadas na supetiagidacunas de equivalentes. E fundamental
esclarecer que esses profissionais ndo sao inEspoe carreira, melhor dizendo, nao
freqientaram cursos de formacdo de intérpretegstsdo professores de diversas areas e
ingressaram na interpretagéo por forca das comage prementes do advento da inclusdo. O
conhecimento em Libras foi adquirido em parte pelavivio com os alunos surdos e também
em cursos oferecidos pela Secretaria de Educacimooinstituicde¥" reconhecidas pela

comunidade de surdos no Distrito Federal.

Preservaremos a identidade dos participantes &npoy em lugar dos nomes dos
intérpretes faremos referéncia a eles pelas lelagsturmas em que atuam: Intérpréte
IntérpreteB e IntérpreteC. Fica convencionado que a sid® ird se referir a professora-
regente. Quanto aos alunos, se necessario ref@lescichamaremos apenas sigdos e

ouvintes, dando um tratamento mais genérico.

Ressalta-se que as gravagOes foram cuidadosameant@nadas e os trechos
selecionados para as amostras foram transcritgains® o modelo semelhante ao adotado
por Quadros (2003: 59-72). A lingua fonte (LF) pootugués e a lingua alvo (LA), transcrita
em glosas, € a LIBRAS. Nas glosas, 0s sinais saiosdritos em letras maiusculas,
considerando o conceito e ndo a forma no portugs€ sinal corresponder a uma lexia
complexa, havera a ligacdo por hifen. A notacaoetggsréstimos, em datilologia, é feita por
separacao de letras com hifen. Os sinais de pd@uuseguem a convencao da lingua

portuguesa.

%1 No Distrito Federal, ha diversos cursos de Libnass os que s&o reconhecidos pela comunidade dizssséo
os oferecidos pela Federagdo Nacional de Educalfiegracéo dos Surdos (FENEIS-DF), Servico Nadidaa
Aprendizagem Comercial (SENAC-DF) e Associacdo dis B Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA-
DF).
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Inspiradas na proposta diéarcuschi (1986) para transcricdo de textos falados,

algumas marcacdes serdo utilizadas neste trabalho:
1. parénteses duplos (()) para comentarios pessoais;
2. sinal de mais, entre parénteses (+), indicandogsans fala;

3. reticéncias ... para transcricdo parcial ou eligiioade algum trecho

inaudivel.

4.1.4 A aula na turma A

A professora-regente aguarda a acomodagao dossalcmmprimenta a todos e
introduz a aula, relembrando o conteddo ministrado aula anterior. A intérprete IA

acompanha essa turma e faz a interpretacédo sirealtfnfala da professora:

Sequéncia 1

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE A

(1) Bom, gente, continuando a fa
sobre as substancias organicas

34OJE CONTINUAR CONTEUDO PASSADO SOBRE

. . OISAS QUIMICA O-R- G- A- N- |- C- A, LEMBRAR?
células, que formam a ceélula, a gepg

vai ver hoje proteina (+) proteinas . 0 T B I N A. LEMBRAR ESTUDAR
BIOLOGIA PASSADG? DNA FAZER CONCEITO(+)
((aponta no quadro))

D

(2) NOs ja vimos carboidratos, lipidiog 8 ACUCAR, VER GORDURA COISAS AGORA P-
agora vamos ver proteinas, R-O-T-E-I-N-A (+)

(3) que € a substancia que em

guantidade (+) é a segunda em maior

guantidade no organismo, depois |BEGUNDA COISA IMPORTANTE CORPQ TER NO
agua. (+) Depois da agua, a substanciarpQ PRIMEIRA AGUA MAIS IMPORTANTE TER.
de maior quantidade no organismo €SEGUNDA, P- R- O- T- E- I- N- A , PORQUE
proteina, devido a sua grand®PORTANTE CORPO TOD+)

importancia. Muito importante para|o
organismo (+)

Nesse trecho de interpretacdo podemos observaraquansladac®b parece
muito proxima do enunciado original. Examinandoxoegto (1), vé-se o primeiro momento

em que a intérprete necessita fazer uma escolh@allefue sirva como equivalente para

%2 0 termo transladagéo foi proposto por WadensjtiddEITE, 2005), e Leite (2005, p. 83) o define com
“texto continuo que corresponde a um enunciadaldaf@or um intérprete, com base no original, istom@,
enunciado imediatamente precedénte
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substancia organicaPara o termguimica,ja existe um equivalente lematizado nos registros
lexicogréficos de LIBRAShas nenhum sinal foi encontrado psudstanciaA sua opcéo foi
COISAS+ QUIMICA e 0-R-G-A-N-I-C-A. Provavelmente de forma intuitiva, buscou na mémor
por um item lexical mais proximo e compativel conteomo em portugués. A sua escolha
pode ser justificada pela associacdo que fez snbstan@ comalgo (ou coisa}de dominio

da Quimica resultando entoIsA+QUIMICA. Além disso, 0 sinatoIsA é muito usado em

circunstancias que indicam hiperdnimesUTA= MACA+COISASOUANIMAL = LEAO+COISAS

Na consulta ao Novo Dicionario Aurélio de LinguartBguesa (1986), entre as
dez acepcdes registradas psuastanciaas frases de definicdo mencioneonsano sentido
de algo que existe ou possa existir, sendo geubatanciandao € acoisapropriamente dita,

mas aquilo que a compde:

Exemplo 14

Substancia.[Do lat. substantig S.f. 1. A parte real, ou essencial, de algyma
coisa: substancia organica, substancia mineral; ssé@hcia ddg
espirito. (...3. O que é necessario a permanéncia material demalgaisa; (...)

Esse termo pode ser empregado em diversos conteatosgando, entretanto, um
traco de significado comum a todos: os elementdsade, formadores de uma estrutura. Fala-
se entdo de substancias nutritivas ao se refevitaminas, sais minerais e outros compostos
dos alimentos que o corpo absorve, de substancagedsamento para as idéias, como
também de substancias fénicas para os sons quedeama fala. Ja em seu livro, Ucko
(1992, p. 1) escreve que “a quimica trata das &nbists, anatéria (grifo nosso) da qual as
coisas sao feitas'Substanciee matériaséo termos tratados nesse caso como sinénimos. Na
secao seguinte, do mesmo capitulo, discorre sobratéria da seguinte maneira: “a quimica
lida com amatéria. O conceito de matéria é tdo basico que é ddeitlefinir. NG6s sabemos,
no entanto, que a matéria é a coisa que nos red&mpde tudo no universo. E, de fato, tudo

que ocupa espaco.” (UCKO, 1992, p. 4)

Ao se referir aorganicas a intérprete optou pelo empréstimo do portugués.
Organicq em portuguése um adjetivo relativo aos organismos vivos, masIBRAS faz
referéncia pontual aos 6rgaos dos seres vivos. iBaquBnica, uma substancia € considerada
organica quando apresenta o elemento quimico carbono encaustituicio (AMABIS;
MARTHO, 2002). Como a intérprete tem formacdo deelnisuperior em Biologia,

seguramente 0 seu conhecimento prévio a respeittemioo serviu-lhe de instrumento
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regulador no processo de escolha e, assim, elinarmssibilidade de fazer uso incorreto do

sinal ORGANISMO.

Exemplo 15 Acepcio Video

A disposicdo dos
Orgdos Nos seres
vivos, constifuigdo
organica,

Palavra:oRGANISMO

Acepcdao: A disposicao dos orgaos r
seres vivos; constituicdo organica.

B Tocar Novamente

Fonte: Lira e Souza (2005)

Essa estratégia de adotar um empréstimo da LP petereem proteing
macromoléculae aminoacidosNo caso deminoacido.evidencia-se outro recurso que atinge
somente a forma sem alterar o conteudo: a intégmivenciona com os alunos a abreviacao
AA. Quanto aos elementos quimicos (carbono, hidrnogéoxigénio e nitrogénio), a
simbologia ja adotada internacionalmente, preseatabela periddica, cumpre o seu papel na
comunicacao, demandando unicamente o esforco dérn@edos seus usuarios. A intérprete
pressupfe que os surdos de sua turma estejamdiaraiios com os esses simbolos, porque
estudam Quimica ha pelo menos dois anos. Essasefsifio expressos na segunda sequéncia,
momento em que a intérprete, num pequeno turnaacitmal, relembra aos alunos

conhecimentos anteriores:

Sequéncia 2

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE A

(4) Entdo (+) o que é que sado proteinas?

Eu botei aqui o conceito bem simples

pra vocés. Vamos ver entdo 0 que BQUE PR-O-T-E-i-N-A? PALAVRA , FRASE
proteina. (+) Olha aqui o conceito bem

simples pra vocés (+)

(5) ((PR 1é a definicAo anotada no
guadro)) sdo macromoléculas ((aponta

alavra por palavra no quadro

palavra - p P qu )&OISA O-R-G-A-N-1-C-A FAZER A-A, LEMBRAR?

organicas, formadas por unidade ) 5 ]

menores, os aminodcidos, (+) qu -M-1-N-O-A-C-I-D-O-S, LEMBRAR? QUIMICA
L ~ oo d—gAZER PRECISARC, O, H, N ...

quimicamente sdo constituidos |de

carbono, hidrogénio, oxigénio |e

nitrogénio
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A LIBRAS ndo comporta em sua estrutura a voz passemumente usada nos
textos de linguagem técnica. Verifica-se pela teats;do, no excerto (5), uma falha que
altera completamente a informacao. Na interpretag@djeto ocupou o lugar do sujeito e ao
invés de dizer que os aminoacidos formam as madéanias organicas (as proteinas), a
intérprete A, influenciada pela definicdo do tipwbktica, disse que as substancias organicas
fazem os aminodacidos. Em seguida, o erro se rgqoetdesconsiderar a estrutura da lingua

alvo e o resultado € uma informacédo confusa soboastituicdo dos aminoacidos.

Por outro lado, na sequéncia 3 podemos observap eomtérprete A faz uso de
informacgdes sobre oglicidios e oslipidios para contornar a falta de seus equivalentes em
LIBRAS:

Sequéncia 3

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE A

R QUE PALAVRA M-A-C-R-O-M-O-L-E-C-U-L-A-
9 PORQUE MA-C-R-O GRANDE, ENTENDER?
LAVRA PORTUGUES PERCEBER ((aponta o
efixo “macro” no quadro))

(6) O que que a gente chama
macromoléculas? Porque (+) nossa|(
gue macro deve ser grande, néo é? F)r

(7) Entdo a proteina é grande. MasSE COMPARAR AGUCAR GORDURA COMPARAR
grande se comparar com lipidios| ¥R ((aponta palavra “proteina” no quadrp))
carboidratos (+) MAIOR

(8) Esse macro ai € mais por

comparacao, porque na verdade é yuma

molécula muito pequena também. M&E COMPARAR GORDURA COISAS AGUCAR
se comparar com as outras moléculasrRCEBER ESTE(déitico para proteina)JAIOR
organicas, sdo as maiores. E por isso

gue é chamada de macromoléculas

E comum encontrar nos livros de Biologia para Emditédio as definicbes

analiticas de glicidios lipidios acompanhadas de uma parte ostensiva, em quspesti®os

exemplos sdo os protétipos acucagegordurafAMABIS; MARTHO, 2002, p. 41-43, vol.

1). A etimologia do termtipidio diz que, sendo de origem gretipps significa ‘gordura’ e
idion, ‘comum a’. Entdo, a intérprete usa 0s SIMgIBCAR, que € 0 mesmo dBOCE e que
também pode ser empregado casnbremesag GORDURA Ha duas consideracoes a se fazer
a este respeito: (i) nem todos os glicidios posswersabor adocicado. @icionario
etimoldgico e circunstanciado de Biologi@8OARES, 1993) ratifica esse dado e aprofunda

um pouco mais:
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Exemplo 16

ACUCAR (Do sanscrcarkara, ‘graos de areia’, atr. Do &s-sukka). Designacao geral dog
carboidratos ou glicidios cristalizaveis e de satioce, como a sacarose (protétipo),|a
glicose, a frutose, a dextrose e outros. Entretameim todo hidrato de carbono é cristalizavel
e tem sabor doce. Estes, como 0 amido, a celWaglegogénio e outros, mostram o quantol é
errado considerar o termo glicidio como sindnim@gécar (grifo nosso)

Dicionario etimoldgico e circunstanciado de Biolag

(i) foram encontrados dois sinais distintos Dizionario da Lingua Brasileira de Sinais
(LIRA; SOUZA, 2006),GORDO e GORDURA O sinalGOrRDO, com a mesma forma do sinal
usado pela intérprete, refere-se a pessoas ouiargome tém muito tecido adiposo, enquanto
o sentido lexical do sin@loRDURA, registrado com forma diferente da que foi usadaefa, é

a propriedade oleosa da substancia, e equivaleetarableo. Em Capovilla e Raphael (2001)

nao ha o lemaoRDURA apena®LEO.

Como existe o sinalcRANDE em LIBRAS, a intérprete A aproveitou a
oportunidade para destacar o afixo, mostrando waken semantico. Se conhecesse um sinal
para molécula, haveria uma boa chance de formama BIOLECULA+GRANDE COMO
equivalente paranacromolécula Os alunos surdos poderiam ou nao incorporar al sin
lingua. Isso ndo quer dizer que a criacdo de ual siependa das regras de formacgdo das
palavras em portugués. Podemos citar, como exeflmgia, de origem greghios ‘vida’

+ logos, ‘tratado’ que, em LIBRAS, ao contrario do que sesga imaginar, resultou do

empréstimo parcial da forma em portugués e naagifisado lexical ESTUDOHVIDA).

Em outro momento, documentou-se que alguns term@nf ignorados pela
intérprete e a estrutura frasal em LIBRAS foi addpta fim de evitar a datilologia e

aumentar a velocidade da interpretacao:

Sequéncia 4

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE A

(9) Por que é que eu circulei |0
nitrogénio? (+) Porque todos ps

componentes organicos que Vocés VifdmMBEM MOSTRAR N POR QUE PORQUE TUDO
tinham somente carbono, hidrogénioTer C, H, O PASSADO ATE AGORA ESTUDARC,
oxigénio. N&o era, gente? (+) Lipidio$], O JA PASSADO TER

carboidratos (+) tinham so6 carbono| ai

(+)

(10) na proteina ja surge uma substancia
nova que € o0 nitrogénio, na matéreGORA SURGIRN (+) ENTAO, NOVO
organica
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Como se pode ver, nos excertos (9) e (10) foranticdwsicomponentes organicos
e matéria organica O enunciado produzido pela intérprete, apesaredazido, captou a
esséncia da informacdo. Mesmo com sucesso, eikgdegiode se tornar uma inconveniéncia
para os alunos, pois tal omissdo sera salientadamamento em que os surdos tiverem o
contato com o texto escrito da prova e forem preaabs pela incompreenséao do enunciado

da questéo, em consequéncia do desconhecimento.

Refletindo sobre essa questdo, encontramos um alileomstante pelo qual
passam os intérpretes. Guiar-se pelo conteludovau derisca as recomendacoes de ser fiel ao
texto original? Se, no caso, a intérprete A optasseser fiel, teria de usar novamente a
datilologia, pois ndo ha registros para as duaadesomplexas nos dicionarios de LIBRAS.
Como deseja se esquivar desse recurso — descoelor@ato para ela que produz, quanto
para os alunos que recebem, pela probabilidadee deometer erro na passagem para o
alfabeto digital e pela necessidade de ser agibpta, entdo, por enfatizar o significado e néo

as palavras.

Teria ainda a opcao de perguntar aos proprios sugde sinais seriam passiveis
de uso, mas ndo ha tempo habil para isso. A suariérpia, entretanto, comum aos
intérpretes que acompanham uma turma por longodmrpermite-lhe predizer as respostas
dos alunos e reconhecer neles as suas limitagiiggdticas. Mesmo que os surdos ja tenham
um sinal adequado para aquele contexto, na malasarezes ndo sabem ou n&o lembram o
significado da palavra em portugués. Isso faz @pma o intérprete perca mais tempo
tentando dar as explicacbes até que eles consigaotiar as informacdes ao sinal em
LIBRAS. Receoso de perder o conteudo ministraglo professor regente, abandona essa
idéia e deixa a cargo da sala de recursos a tdeefplorar o vocabulario nos textos dos

livros didaticos.

Voltando a andlise das gravacoes, registrou-seqizéacia 5 0 momento em que
a professora-regente destaca a férmula para moatrdigacdes entre 0os componentes
quimicos da molécula. Antes disso, a informacaquieas macromoléculas sdo formadas por
aminoacidos seria a chance de a intérprete Agioaquela informacdo errada que passou
quando utilisou a voz ativa no lugar da passivan Se dar conta, entretanto, o erro ainda

persiste:
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Sequéncia 5

PROFESSORA-REGENTE

INTERPRETE A

(11) Bom (+) ent&do nés ja vimos que ess
macromoléculas sédo formadas pelos

as
LEMBRAR PRECISAR AA, A-M-I-N-O-A-C-1-D-O.

aminoacidos. E esses aminoacidos € queCONHECER JA(+) TERC, H, O, N

tém carbono, hidrogénio e oxigénio (+)

(12) aqui eu fiz a férmula no quadro, con
€ que € o0 aminoacido (+)

NBEORMULA GERAL ((aponta a formula no
quadro))

(13) Aqui vocés vao ver as quatro
substancias, (+) olha aqui ((a professora
aponta as substancias na formula)) Entg
esse é 0 aminoécido

ENCONTRARA4 ((apontd'c”, “H”, “0” €“N” no
agquadro))MPORTANTE

(14) Ele tem grupo amina, que € a\yl
chamado grupo amina, que esta ligado &
um carbono central, aonde esta ligado u
radical R. Esqueci um hidrogénio aqui.
((escreve o H abaixo do C))

TERNH2, 0 QUE E? TODO GRUPO AM-N-A-A-
A M-I-N-A. ((confunde-se na datilologia))
NMPORQUE TEMC PRINCIPAL ((faz classificador

para indicar o carbono e a ligacabAMBEM.

LEMBRAR? ((aponta a formula no quadrdy)

(15) Tem o radical R que € a Unica cois
variavel no aminoacido. (+) Depois vocé
vao ficar sabendo por que varia, (+) que
esta ligado a um outro grupo acido. Um
outro grupo chamado grupo carboxila, g
€ um grupo acido, que vocés ja conhece
gue € o C dupla O, OH. (+) Essa aqui é
hidroxila ((aponta no quadro)), e 0 grupg

todo chama-se carboxila que é o C dupla
O, OH, que é de natureza acida. Por issp

gue é o nome amino (+) acido.(+)

51R O QUE? LEMBRAR? RADICAL ((balanca
lsafirmativamente a cabeca, interagindo com
"surdos))JA LEMBRAR QUIMICA ? PODER

TROCAR SOR. (...) PERCEBER PRINCIPAL.
JAGORA LEMBRAR QUIMICA? C-A-R-B-E-X-I-L-

&. LEMBRAR? JA CONHECERR QuimMicA
rr6(reproduz a formula com gesto<Px?
((repete a formula e reproduz o circulo feitg
no quadro pela professora para destacar a
carboxila e perguntauAL? C-A-R-B-O-X-I-
L-A. LEMBRAR? A-D-O IMPORTANTE. POR ISSO
NOME A-M-I-N-O-A-C-1-D-O

DD

(16) chama-se aminoacido porque tem @
grupo amina e o acido: que € aminoacid

PORQUE NOME AM-I-N-O ((aponta na férmula
escrita no quadro o grupeMi circulado pela
professora))a-c-1-D-0 ((aponta para o grupo
carboxila)) JUNTO NOME SOMAR AM-I-N-O-A-
C-1-D-0. OK?

0

(ON)
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Na organizacdo do quadro, os professores normanuggtacam as formulas
emoldurando-as com um traco. Como nao havia unh@iégrio pardérmula, sempre que 0s
alunos surdos faziam referéncia a elas, configmaas duas maos em «L» simetricamente
opostas. A aceitacdo foi espontanea e, por unaadwjdo sinal foi incorporado as
interpretacoes.

7

O grupo amina € identificado pela férmula moleculi2. O termo né&o foi
concebido com base na sua composi¢cdo quimica, elashtoria de sua descoberta. As
aminas sdo substancias derivadas do amoniace),(Ntjo nome é de origem egiptia-
Amon o deus oculto. O seu templo ficava numa regidtepeente a Libia. Foi |4 que os
egipcios descobriram um sal que, em honrAmen foi chamado de s@mmoniakéno sal
de Amon (NHCI).

A utilizacdo da formula molecular em lugar do terpoale ser bastante eficiente
na interpretacdo, mas requer dos intérpretes aldnes um esforco de memdria para associar
a formula ao nome. O empréstimo de um termo, edoraa datilologia, tende a ser mais
rejeitado, por violar as regras de restricdo den&mpéo de sinais e por estar constantemente
sujeito a erros de trés tipos: omissdes, trocagavéscimos na forma. Por exemplo, nos
excertos (14) e (15) da sequéncia 5, ao invéantiag a intérprete digitolAMNAAMINA e,
CARBEXILA no lugar decarboxila. A memorizacdo de simbolos e formulas ira depender d
combinac&o entre a freqiiéncia com que os termaosapa e a necessidade de uso. A medida
que os intérpretes e os alunos forem se especidfizaa area, esses simbolos tornar-se-ao
mais familiares. Reforcando essa hipdtese, obs&vaais uma vez que a intérprete prefere a
forma abreviada ADO, em lugar de A-C-I-D-O, paratavo demasiado esforco na

datilologia.

4.1.5 A aula naturma B

A aula € iniciada nos mesmos moldes da turma AaAiésicao da intérprete B e
dos alunos surdos € semelhante ao que foi desaitoutra aula. Na primeira sequéncia,
observaremos que o0s enunciados produzidos pelapret& B contém muito menos

informacé&o do que o texto original, produzido gelafessora-regente:

33 Informagédo encontrada na revista ACE News — idggComputing Engineering, Volume 3, Numero 1, labri
de 2004. Departamento de Engenharia Mecénica daetdidade de Aveiro, Portugal. Disponivel em:
<http://www.cimne.upc.es/semni/Documents/ACENewd$3Xoum1.pdf>. Acesso em: outubro de 2006.
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Sequéncia 1

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE B

(1) (...) substancias organicas (+) e hoje

nos vamos ver proteinas. Que € tamb&nHAR PARA MIM. C-A-R-B-O-H-I-D-R-A-T-O P
(+) é outra substancia organica da maiRfO-T-E-I1-N-A. IMPORTANTE TAMBEM, MUITO
importancia pro ser vivo. (+) SO pra VOG8BIPORTANTE VIDA. VEGETAL HOMEM TUDO
terem uma idéia, toda estrutura do |[sgaponta para a palavra “proteina” no quadfo e
vivo é protéica. A montagem da gentegpete)). FR-O-T-E-I-N-A MUITO IMPORTANTE.
(+) a gente tem essa forma, a gente t€@ORPO EMCIMA-DE ((aponta para proteinal)
essa cor, porque a gente esta estruturadoo
em cima dessas proteinas

(2) e até o tipo de proteina que a gente

tem é determinada geneticamente, a gente

herda. (+) A gente tem uma proteina maiBR MAE PAlI RECEBER ((aponta quadro)
clarinha que a gente herdou dos pais.FROTO((interrompe a datilologia))

gene esta produzindo uma proteina mais

clarinha

(3) Se é mais escurinho, se é a proteina do
lo cr > lo li < <
cabelo crespo, se € do cabelo liso, a g &tP?BELO PRETO TUDO RECEBER MAE PAI TUDC
herda. (+) Toda a estrutura, toda| a
. - 1. SER PR-O-T-E-I-N-A
plastica. Toda a nossa estrutura plastica
protéica

Percebe-se que a preocupacao da intérprete B éar d@yboidratose proteinas
provocou um atraso consideravel na producédo doctsmdm e gerou o0 ajuntamento dos dois
termos, dando a impressdo de que se tratava deuUuniba forma, sem contar que foi
acrescentada a letra ‘h’ em carboidratos. Ha utamtgamento grande entre o que foi dito
pela professora e o que foi passado aos alunosIBRAIS. A transladacdo mostra também
passagens, em que a intérprete B reduz as infoesand deixa de interpretar a mensagem
original. Como equivalente paeatruturg escolheu erroneamente o siBgCIMA-DE. Sente-
se a falta da interpretacdo de itens lexicais itaptes, comogeneticamenteherdar,

estruturaplastica,o que prejudica diretamente o conhecimento dooalun

Na seqUéncia seguinte, o tersubstancissurge isoladamente no enunciado e néo

fica claro se a proteina é ou ndo uma substangénma:
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Sequéncia 2

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE B

(4) Das substancias organicas, a que a

gente tem em maior quantidade € a
proteina. Por exemplo, uma pessoa S-U-B-S-T-A-N-C-I-A TER MAIS PESSOA ADULTA

adu|ta, dez qu”os mais ou menos é TER MAIS-OU-MENOS10K-G P-R-O-T-E-I-N-A
proteina. Por exemplo, uma pessoa adulta
que pese 55, 60 quilos, mais ou menos 10
€ de proteina

(5) Entdo é muita proteina que a gente
tem. Precisa estar sempre repondo na
alimentacéao

PRECISAR SEMPRE SEMPRE COMER MUITGR-
O-T-E-I-N-A

Os problemas evidenciados logo no comeco da idEqio agravam-se quando a
professora faz a comparacédo de tamanho entre nedégue formam as proteinas e outras

substéancias ja estudadas:

Sequéncia 3

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE B

(6) Mas agora entdo gente, vamos ver o

gue é uma proteina. Entdo proteina |sédo ]
macromoléculas Organicas (+) O QUE E PR-O-T-E-I-N-A? IGUAL ENORME M-O-

3 ) i L-E-C-U-L-A GRANDE
Por que é que eu digo macromoléculas?

Macro quer dizer grande, ndo é gente? S6

que vocé fala: ah! Entdo proteinal Bope VER QUALQUER LUGAR FALAR GRANDE

grandona, eu posso ver uma, _né’? PORQUE GRANDE QUE H-P-I-D-1-O-S
qualquer hora. Em qualquer ocasiao (+).

Nao

(7) A gente fala de macromoléculas

organicas porque se comparar com| as
pequenas, com o0s carboidratos, elas|sao
bem maiores (+) por isso a gente chama
de macromoléculas organicas.

No excerto (6), o enunciado produzido pela intégpBzchegou aos surdos com a

proposta inversa a intencdo da professora. Porusao a expressdo facial que indica
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interrogacdo na LIBRAS, distorce o exemplo, afirdmser possivel ver uma molécula a olho

nu.

Dois fatores fundamentais podem contribuir para duaga distorcdes na
interpretacdo: (i) o pouco conhecimento da lingeasthais e (i) a falta de habilidade
(agilidade). A reacdo do publico-alvo (os alunosdss), registrada pela filmagem, foi de
aparente desinteresse pelo texto produzido e, gbeseemente, pela aula. Como néo era a
intencdo da pesquisadora a busca por falhas ngpreti@cdo, e estando o material em

desacordo com a proposta da pesquisa, todo essieadgi desconsiderado.

4.1.6 A aula naturma C

Seguindo o planejamento de aula, o assunto fmdo#ido da mesma forma que
nas turmas A e B. Os surdos sentaram-se nas pagnearteiras da regido central da sala e a
intérprete C movimentou-se mais do que as outregas, preponderando a estratégia da
indicacdo dos termos, no quadro. Assim como ocaroen a intérprete B, veremos a seguir

que as substancias organicas foram ignoradaserarietacao:

Sequéncia 1

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE C

(1) Continuando as substancias organicas,
vamos ver agora proteinas, né? |(NOS FALAR SOBRE ((aponta no quadro |a
((sublinha o termgroteinasno quadro)) palavra proteinas)). E  ESCREVER
As proteinas.(+) Eu pus aqui o conceiexPLICACAO ((aponta prefixo ‘macro’)
gque proteinas sdo macromolécul@siorRME ((aponta ‘molécula’)) MOLECULA
organicas formadas por carbong(continua apontando no quadro C H Q)).
hidrogénio, oxigénio e nitrogénio. (+) ETAMBEM ((aponta N))LA QUIMICA N-I-T-R-O-
até circulei o nitrogénio aqui ((faz |@&-E-N-1-O. (+) LEMBRAR QUIMICA AGORA?
indicacdo no quadro)) porque todas| &@&ponta para os alunos)MRAR (+) ((aponta
substancias que vocés viram aqui, cqmara o simbolo do carbono, no quadro))
carboidrato, lipideo, s6 tinha carbon@ORDURA TERC,O
hidrogénio e oxigénio

Nessa aula, a professora ndo chama a atencao wuss glara a formacédo da
palavramacromoléculasmas a intérprete C antecipa a eventual davidasdodos e, como
aparece no excerto (1), oferece a explicacdo imdkgmee da fala da professora. Também faz

questdo de lembrar aos alunos que o elematrtmgyénio fora estudado na aula de Quimica.
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Esse pequeno turno interacional (intérprete-surdesyiou a atencdo da intérprete que perdeu
parte da informacédo, mas o restante segue proxinemanciado original. A cAmera registra o
momento em que a intérprete B faz um sinal paskécula

: | mao ativa, contorna a mao passiva,
'*j,“f mao passiva, fixa, frente ao %" em movimento para frente e para
torax | f baixo (1/3 da 6rbita)

Este sinal ndo consta nos registros lexicografides LIBRAS. Ele foi
convencionado entre a intérprete C e 0 grupo déosugue ela acompanha, e as demais

colegas nao tinham conhecimento dessa convengao.

A sequéncia 2 salienta o esforco da intérprete @xgpticar cada um dos termos
que supde serem desconhecidos dos surdos. Nedse, trecorre intensamente as anotacoes

no quadro e mistura lingua de sinais com a modididsscrita da LP sem apelar para a
datilologia:

Sequéncia 2

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE C

AGORA ENTRAR TAMBEM N ((aponta N ng
(2) Entdo (+) Agora entrou o nitrogéniguadro))sO TERN ENTRAR AGORA ((aponta]
((aponta para N)) O nitrogénio so entra qaoteinag). UMA MOLECULA ((aponta ng
proteina e constitui as unidades protéicagiadrounidades protéicae simultaneamente
chamadas amino&cidos ((aponta |riaz)) CADA ((apontgproteinas volta a apontar
guadro osminoacidoy) unidadee ao mesmo tempo faz sinab)bA
UM ((mostraaminoacidoy)

A estratégia de apontar as palavras no quadrospeesd longo de toda a aula. Ha
momentos em que 0s bracos da intérprete e da pooderegente chegam a se cruzar. Em
conversa particular com a pesquisadora, relatoupgefere fazer assim para que os alunos
possam memorizar a forma em portugués. Esperasgaeestratégia diminua as davidas que

normalmente surgem durante as provas, por ndolrecerem os termos.

Diante da dificuldade de traduzir a definicdo dmaj chega ao conceito de

aminoacido reformulando a informacado. A intérprete C congide pela sua experiéncia, a
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complexidade imposta pela abstracdoud&lade estrutural da proteina também pela voz

passiva, inexistente nagrAs. A dificuldade foi driblada com o recurso de pase:

Sequéncia 3

PROFESSORA-REGENTE

INTERPRETE C

(3) E o que sdo aminoacidos?
Aminoacidos (+). Eu até representei |
uma bolinha, que é uma unidade. H
unidade estrutural da proteina. A prote
€ formada por uma sequéncia
aminoacidos, ligados uns aos outr
como tipo um colarzinho. (+) Cadé m
colarzinho?

+

,gmostraproteina$ Como FAZER? (+) FEGAR
- MYITOS  ((aponta aminoacidosj) OUTRO,
QY TRO, OUTRO (+). JUNTAR TUDO FAZER

déapontaproteinag)

OAR{LGUEM PESSOA TER COLAR ((faz comentaric
EHue ela mesma néo trouxe))

o<

Imaginar uma cadeia de aminoacidos, com todasssveis ligacdes quimicas, é

uma tarefa que envolve processos psicologicos gpendlem, entre outros aspectos, da

maturidade dos alunos. Ciente disso, a professouxd para a sala um colar de migcangas

para simbolizar a cadeia de aminoacidos que fommaproteina.

Na quarta seqiéncia, mostraremos como a professgeate persiste em oferecer

aos alunos outro exemplo concreto, comparando asoawsidos a funcdo dos tijolos na

construcdo de uma casa:

Sequéncia 4

PROFESSORA-REGENTE

INTERPRETE C

(4) Entdo gente ((manuseando um colg
a proteina, (+) essa maior (+) ta vendo

aqui (+) ta vendo? Onde estdo
continhas (+) cada continha é
aminoacido. Estdo presos aqui,

U

chamada ligacdo peptidica, que |

vamos ver daqui a pouco (+)

0s aminoacidos ligados uns aos outrgos

prendido no outro (+) numa ligacdo

\r

(

onnta proteinas no quadro)) Bwm,
CONSEGUIR ((volta ao quadro e apon

arhinoacidos pede para esperar e corre
Irecdo a professora; aproveita o colar na

|Ja professora)) AbA UM ((aponta para a
continhas)) A-M-1-N-O-A-C-I-D-O. LIGACAO
]C:SOMO GRUDAR? LIGACAO NOME? P LIGACAO
P%-p-1-1-D-1-c-0

fa
em
mao

[72)

(5) Tai a proteina (+) € como um colar
seria, assim, o tijolinho da construcao
proteina. Se a proteina fosse uma cas
aminoacido seria os ((da a pausa

na construcao

contas. Entdo eu digo que o aminoadi

aguardar a resposta dos alunos)) tijocb

de. CADA BOLINHA  A-M-I-N-O-A-C-I-D-O.

g(EMPLO COMPARACAO JUNTO CASA O QUE
éAMANOACIDO? ((faz o classificador palf
a construcdo da casa: bolin

mostrar

‘%gainha, bolinha sobre, bolinha, bolink
Olinha sobre)) AE ACABAR CASA

a
ha,
a,
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Apesar de todo o esfor¢o da intérprete C em apeootastantemente os termos no

quadro, houve um momento em que a memoria dossakurdos os traiu:

Sequéncia 5

PROFESSORA-REGENTE INTERPRETE C

(6) Entéo, o DNA vai dar uma ordem para

juntar esses aminodacidos aqui e formar ®NA ((ja existe um sinal préprio)ANDAR
proteina que a gente precisa. 1SS0 € 0 | JUNTO OUTRO FAZER(proteinapE NOVO
DNA que da a ordem. Pode chamar de| PORQUE PRECISAR DNA MANDAR JA

codigo genético. Entdo a gente jA NnaSCECONHECER MAIS OU MENOSC-0-D-I1-G-O G-E-
todos nés nascemos com a nossa recejts-e-T-1-C-O, DNA MENSAGEM

para fazer as nossas proteinas

(7) Para o DNA e o RNA fazer essas
nossas proteinas, o que € que a gente
precisa? A matéria prima. Qual que é 4
matéria prima que a gente precisa? Os
aminoécidos

PARA FAZER? 2REPONDERL ((aponta
proteina)) COMO FAZER?

Paralelamente a aula transcorre uma conversa antmeérprete e os alunos
surdos. Quando a intérprete C fez a pergunta, maataspondeu, mas a intérprete nao
compreendeu e pediu para repetir. A resposta réa esperada e a intérprete passou a vez
para o outro aluno. Este responde parcialmentetogrsinalizando que a célula pega cada
bolinha do colar. A intérprete pergunta qual o nodas bolinhas e o aluno ndo sabe
responder. A intérprete entdo mostra sorrindo mdesmino4cidosno quadro, e o aluno
encolhe a cabeca indicando frustracdo. A intérpmaclui: PEGAR MUITO ((aponta

aminoacido}) JUNTAR. ((apontgoroteing) FAZER UMA.

Exceto nesse momento que foi descrito acima, apm@acdo de C procurou
espelhar a aula da professora-regente nos gestosxplicacbes e na movimentacdo pela
sala. Mas em momento algum os surdos foram flagredm a iniciativa de criar sinais, a fim

de facilitar a interpretacdo ou a comunicacao exle e os professores da sala de recursos.

4.1.7 Comentarios sobre as aulas

Como foi apontado nas sequéncias, para os termoggeavaléncia na LIBRAS,
0S recursos de interpretacdo mais empregados ramitae a forma no portugués, ao

apontamento no quadro ou a datilologia.
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O uso do colar de contas para concretizar a idéasg tem de macromolécula foi
algo visual que permaneceu na memoria dos surdesn aomo os exemplos de alimentos
ricos em proteinas. Alidas, no momento em que aepsofra-regente fala sobre comidas e
dietas para atletas, os surdos da turma C se asiusn e comecam a interagir, fazendo
perguntas sobre o tempo de digestdo e outras idaites. Fora isso, eles dirigiam-se a
intérprete que, por sua vez, procurava respondadamente para ndo perder a fala da
professora. Por isso, na maior parte do tempo,hofiwe oportunidade de se checar se as

informacdes transmitidas foram compreendidas . el

Quando, na semana seguinte, a pesquisadora retaresuola e, em conversa
com os alunos das trés turmas, indagou sobre dvapiam aprendido, o resultado foi quase
nulo. Alguns disseram lembrar dos alimentos e darceas ndo sabiam dizer a que esse
objeto correspondia, nem o que era um aminoacidonyrmacdes pareciam desconectadas.
Para eles, as proteinas situavam-se no rol damiméa, pois entenderam que o corpo

precisava delas para viver. E isso era s6 0 quiaipoidrnecer.

Com o propésito de verificar o entendimento danigdio analitica de proteina,
foram perguntados ainda sobre as moléculas (orqne @ para que serviam). Sabiam que era
algo relacionado & Quimica e que o afiracroera 0 mesmo que grande, mas nao tinham

idéia do que erarganica

Diante das circunstancias, em que o0s alunos possaij@enas uma vaga
lembranca daquele conteddo de Biologia, a pesquigazbnvidou um outro professor para
dar uma aula especial a um grupo de surdos. Oiabjeta fazer os alunos desse grupo
construirem o conceito de proteinas de tal maneiegpossibilitasse a criagdo de um sinal em
LIBRAS. Informou-se a esse professor que os aleaosciam de conhecimentos anteriores,
pré-requisitos estratificados que deveriam serglea como elementos-chave na composicao
do conceito final de proteinas. Como o professar sgbia LIBRAS, e também nédo sendo
possivel contar com as colegas intérpretes, deamddborario combinado para a consecucéo
do experimento, a pesquisadora atuou como intépa dois encontros.

O professor, entéo, elaborou dois planejamentospara cada encontro, com

objetivos distintos, porém encadeados numa seciéedrabalho:

Aula 1) Definir e representar atomos e moléculézando o modelo atémico de
Dalton; compreender o significado de indice e comiie em uma

férmula quimica; distinguir compostos organicosragganicos.
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Aula 2) Identificar caracteristicas dos aminoacidmmstruir a formula espacial
de aminoacidos; representar a ligacdo entre amduwsccompreender
gual a molécula formada a partir da ligacédo de aatiuos.

4.1.8. Primeira aula com o professor convidado emesquisadora

Passadas trés semanas, o grupo foi formado paaltnéss surdos, Paulo Roberto
(PR), Sheila (SH) e Patricia (PA), cada um oriudd@ma turma observada. Os alunos foram
reunidos na sala de recursos, em ambiente prepa@douma filmadora. O professor
solicitou a pesquisadora que trouxesse o0 seguiaterial: 30 palitos de dente e esferas de
isopor (5 pintadas de amarelo e marcadas com akifih 2 com a letra N, 10 com a letra H

e mais 4 com a letra O).

No inicio da aula, a pesquisadora informa aos alugoe se trata de um
experimento que pretende ajuda-los a compreender eoneontetdo das aulas de Biologia.
Como ndo ha muitos sinais registrados, poderiarovefiar para pensarem na criacdo de
alguns que viessem a ser utilizados posteriormeatesala de aula com as respectivas
intérpretes. Comenta que foi informada, por umaimtéspretes da segunda série, que o aluno
PR havia inventado, por exempl@LECULA.

O aluno questiona, entretanto, a validade do seal si diz que foi inventado
apenas por ele. A pesquisadora pergunta as duzsala elas concordam com a utilizacao do
sinal e elas prontamente o aceitam. O sinal édfiferdaquele usado pela intérprete C na
aula. As maos possuem configuragcdo semelhantegst@s unidas, como mostra a imagem

abaixo:

O professor inicia a aula, perguntando o que étoma
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SH: NAO CONHECER ((diz que ndo conhece))

PA dé& como exemplo a molécula da 4gua e faz o semMiRQ, indicando que no
centro ha o atomo de oxigénio ((pronundmo ao mesmo tempo em que faz sinal
‘centro’)):

PR informa que ha um outro sinal utilizado par&TrRON, e faz a configuracdo da
mao esquerda em O e da mao direita em E. A maeee fixa, enquanto a esquerda se
desloca para frente e para baixo, em movimentdabrbi

il

PR faz comparacédo aétroncom o sistema solar, mas confunde-se ao explicar e
diz que sdo os planetas girando em torno do mu@dprofessor informa que este sinal
configurado pela utilizacdo das duas maos é o r@omo. A mao fixa, fechada na CM
«O» é 0 nucleo, e a que gira em torno dela na CM «&presenta os elétrons. P informa
imediatamente que o elétron é negativo. Ainda lemde ter estudado as camadas dos
elétrons. Faz o sinal indicando as camadas:
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Novamente faz referéncia a distribuicdo dos elétrem camadas ao redor do
nucleo e sinaliza a ordem crescente de energiswmsveis na sequéncia das diagonais de
Linus Pauling:

Figura 8 — Diagonais de Linus Pauling

Fonte: http://www.pucrs.br/quimica/mateus/atoméidf. Acesso em: dezembro de 2006

O professor diz que o atomo € a menor parte qumafoa matéria. (A
pesquisadora faz a datilologi:A-T-E-r-1-A). Nesse momento, SH faz o sinal equivalente a
CONTEUDQ, DISCIPLINA, influenciada pela forma em LP, que serve as dicEpcoes. A
pesquisadora questiona e PA imediatamente integ@molega, alertando para o equivoco:

PA: MATERIA BIOLOGIA, MATERIA DIFERENTE ((20 mesmo tempo em que sinaliza,

pronunciavATERIAL e exemplifica: &rvores, ar, vento, frio)).
Professor. As pessoas, o frio ndo. O ar sim, o frio néo.

O professor desenha no quadro um modelo de atanmthica o elétron, girando, e
0 nucleo. Informa que € o mais simples que se érecom natureza. Pergunta se os alunos
sabem qual é esse atomo. Como os alunos ndo reafermace uma pista: se queimar,
explode. PR arrisca que explode porque o nlcler soh ataque, ha explosdo e depois
reacdo em cadeia. O professor entende que ele@siindindo com radioatividade e pede
para a pesquisadora informar que o exemplo a quépebfessor) se refere € queima por
combustdo. Os alunos nao reconhecem a informagaprefessor informa que se trata do
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hidrogénio, mas escreve apenas o simbolo H no guBér pergunta se ¢ 1-D-R-O-G-E-N-1-O

e recebe a confirmacdo. SH indaga sobre o sinshi H-1 ou H? Combinamos manter o H,

mas PR questiona se ndo confundira com o sinalisieRIA. Para ele, ha a necessidade de

criar um outro sinal, mas PA discorda, pois sabgti&mdo se trata de um ou de outro. O que

ela quer dizer com essa observagédo é que o cordgbxtimard a ambiguidade. Esse dado é

particularmente muito interessante por demonstresnmecimento intuitivo do falante sobre

sua lingua.

Para chegar ao conceito de atomo, o professor dieagoncretamente com o

pé da cadeira, cuja matéria é o ferro.

Professor Se a gente chegar & menor parte, microscopioapleguenininha aqui

formando, a gente vai ter 0 qué? A menor partead@sdéria?

PR : A-T-0-M-0? ((depois faz o sinal correspondente))
Professor De qué?

PR: JUNTO, JUNTO, JUNTO...

SH: E-L-E-M-E-N-T-O.

Professor Mas qual € a matéria?

SH: FERRQ

PA: MAS PRECISAR SABER O QUE TER DENTRO
Professor Mas a menor parte dele?

SH: N-U-C-L-E-O.

Pesquisadora NAO.

Professor A menor parte € o atomo de ferro.

A pesquisadora sente a necessidade de completa@foranacdo do professor,

explicando que se fragmentassem o0 pé da cadeirgestacinhos cada vez menores,

chegariam ao atomo de ferro, e acrescenmta: DURO, NAO PLASTICO FERRQ

matéria?

O professor, tomando uma alianga de ouro na magupe: Alianca de qual

SH: OuRro.

PR antecipa: AOMO OURQ
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Professor Qual € a menor parte dessa alianca?
SH: ATomo OURQ

Para explicar o modelo de Dalton, o professor agisasubstituira o desenho do
guadro por bola de isopor, 0 que caracteriza atdmc simbolos. Depois de contar que foi
Dalton que descobriu a doenca de nome daltonismoss@gue com informacdes sobre os

atomos:

Professor. Pra gente, o atomo vai ser representado por efesa ((apresenta
para os alunos)).

A pesquisadora alerta para a presenc¢a do nuclessernmterior e dos elétrons que
estdo a sua volta. Entdo, o professor convenciuea a esfera representa o adtomo de
hidrogénio.

PR sugere que o atomo de hidrogénio receba um sin&Ae concorda
imediatamente. Um sinal composto em que a confggiargeria: CM em ‘O’ , seguido de CM
em ‘H’, indicando a esfera do nucleo e o H, simlsplimico do hidrogénio.

p |

PR teve curiosidade de saber se Dalton realment& hésto um atomo no
microscoépio. O professor disse que era imaginaddpdton. PR continua, perguntando se,
depois de Dalton, alguém ja havia encontrado oto visn atomo. O professor disse que
ninguém jamais havia visto realmente um atomo, gqu@soutras pessoas copiaram o modelo,
acrescentando que a farmacologia, por exemplojausarmesmo modelo para inventar

remédios.

O professor pega outra esfera de cor diferente resapta como atomo de
oxigénio. Os alunos fazem um sinal (CM «O» com m&vito de translacao)). O professor
convenciona outra esfera como atomo de nitrog&mo.seguida, segurando uma lapiseira e
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apontando para a grafite, o professor pergunta mends alunos desconhecem ou néo
lembram do nome. A pesquisadora informa: G-R-ATFH-

Professor. A menor parte do grafite € o atomo de qué?
PA : C-A-R-B-O-N-O.
PR ((confere a resposta)): &SR-B-O-N-07?

SH confunde na datilologia o substantivo carbonm coadjetivo carbénico e o
professor esclarece que o segundo é usado parme gas carbdnico (molécula). C é o
simbolo do carbono (elemento). PR e PA lembranligagdes e utilizam cada um deles um
sinal diferente. O dela € o mesmo sinad&, ele faz um classificador, com a méo direita
em «H» e méo esquerda com o dedo indicador apanfzard a mao direita:

PA discorda e imp®e a utilizagéo ja convencionaa grupo e intérpretes, que é
0 mesmo sinal usado pangACAO ou UNIAO. O professor aproveita a oportunidade e diz que
o palito desempenhara a funcdo de representaagibg

O professor manda ler a ficha que entregou ao®swnde ha exemplos para
gue eles digam como ocorrem as ligacGes entre &to@cdidrogénio faz uma ligacéo, o
oxigénio faz duas, o nitrogénio trés e o carbonatrqu Durante o exercicio, empregam o
sinal feito pela PA, mas automaticamente representacluindo ela mesma, com os dedos
indicador, médio e anular, em imitacédo as ligag®s os palitos. Com as esferas e os palitos
o professor demonstra os angulos das ligacdes. &erntinado ponto do exercicio, 0
professor usa o termsubstancia PR indica a ligagdo de dois atomos de hidrogéio.
pesquisadora, porém, insiste no tersnbstanciae o professor informa que pode substituir 0
termo pormolécula pois os atomos se juntam para formar a moléQulprofessor pergunta
gual é a formula para oxigénio e os alunos respuratrtadamente.
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Em seguida, o professor instrui para montarem uwl@gula de oxigénio com as
esferas de isopor e palitos. PR corrige PA e expiee precisa de dois palitos porque sao
duas ligacbes, cada atomo possui seis elétronegraimpde oito elétrons (fazendo aluséo a
estabilidade da molécula que so € atingida quaddoitb elétrons para cada atomo que se
liga, excluindo o H que atinge a estabilidade cmis @létrons). Na folha de exercicio, 0s
alunos escrevem as formulas molecular e estruaysatido do professor.

Durante um bom tempo, o professor faz exerciciosremnhecimento de
moléculas e atomos de diversas substancias. PAetidpbos de utilizacdo das substancias na
cosmética, clareamento dos pélos e alisamentoaiedas. Apesar de todo esfor¢o, apos uma
hora de aula, constata-se que os alunos ainda est&guros e confusos no momento de

montar as moléculas com os atomos de carbono,gédi@, oxigénio e nitrogénio.

A pesquisadora percebe e insiste com o professexpiecacao até que os alunos
compreendam. PA chega a conclusédo de que podenfadias ligacdes de carbono (cadeias)
e o professor aproveita a chance para explicaagsien se formam as proteinas, os agucares,
a gordura, os carboidratos. Simultaneamente ataresicnentos feitos a PA, PR repassa seus
conhecimentos a SH, mas confirma com o profesagoesquisadora se as informacgdes estao
corretas. Assim, pela primeira vez, os alunos ganeperceber como montar uma molécula

grande.

PR pergunta se pode fazer as ligacdes em qualqgatoé(refere-se & geometria
das moléculas). PR indaga sobre varias outrasgroafjdes para a molécula, de forma a
consolidar sua compreensdo. A partir desse ponfpf@ssor inicia as explicacdes sobre

radical, dando aos alunos uma defini¢cao do tipo instametat

Professor ((emprega a definicdo)): “Radical € quando vocé atomos, mas
ainda fica faltando completar a ligacao”.
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Imediatamente PR faz a CM «R», fazendo um emprégtancial da forma no
portugués. Mas, ao observar a formula estrutursgrtgada no quadro pelo professor, PR cria
um sinal para mostrar que o lugar do radical est#ov

O dedo indicador em CM «G» (mé&o esquerda) indicgagdo; a méo direita com

a configuragdo em «L» escorrega sobre o dedo waolicae afastando do corpo, em aluséo ao
sinalvazio.

O professor explica que, no exemplo dado, o radicaima carboxila. E
interrompido pelo PR que pergunta se ha possidiidie outros atomos entrarem no lugar
gue esta vazio. A pesquisadora antecipa a respiastado que sim.

SH pergunta se estd faltando um &tomo. O professmpleta a informagéo
dizendo que o radical € uma molécula incompletade mue montem um radical amina com
o material concreto. Ele da somente a formula nutdec(NH). Os alunos atingem o
objetivo, ja empregando o sinal:

(radical amina)

Professor((pergunta)): Por que € um radical?

PA ((responde)): BRQUE FALTAR
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Professor((pergunta de outra maneira)): E uma molécula?
PR e SH ((respondem)): Ko.

Professor Por qué?

PR e SH: VAzio.

Perguntados sobre o nome, eles respondempR-C-A-L.

PR vislumbra nesse momento a possibilidade de altersnal, trocando a CM

«L» por «R»:

PA concorda e elogia PROR IDEIA.

A pesquisadora chama a atencdo que R nao € ovagar mas é tudo aquilo sem
completar umas das ligacfes. Sugere a permanéoqgmirdeiro sinal. Eles concordam. O
professor apresenta outro radical: radical carbo§QIOOH). Os alunos precisam pensar em

montar o radical.
Professor. Para ser radical ta faltando o qué?
PR ePA ((respondem)): C.
Professor Nao. O que que vai faltar? Pra ser radical Vtarff@ qué?

PA faz o sinal de 2. PR faz o sinal de 4. PR famal do carbono com as quatro

ligacoes.

Vendo a dificuldade dos alunos em compreender gup&, a pesquisadora

reformula a pergunta e entdo RRponde: KLTAR.
Pesquisadora FALTAR O QUE?
PR: UMA LIGACAO. NAO-TER NADA

Pesquisadora CERTO. VAZIO FALTAR ATOMO.
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O professor apresenta a férmula e explica que icalad um acido e se chama
carboxila. Assim, conclui a aula, mostrando a cosig@m do aminoacido.

4.1.9 Segunda aula com o professor convidado e asqgeisadora

Na semana seguinte, o professor e a pesquisaditeanva escola para dar
continuidade ao experimento. Dessa vez, o objativencontro era explicar o que é uma
proteina, sua origem e quais as suas funcdes,giahleo objetivo da professora-regente. O
professor comecga perguntando aos alunos se elesysalgue € uma proteina. PA sinaliza
que lembra, mas néo responde. SH e PR ndo sabemPIR ainda arrisca dizer que o corpo
absorve. O professor recorre a etimologia do teenemtdo responde: “Proteina significa o

gue vem primeiro. O que tem primazia”.
Com o recurso de um computador, o professor madtgura de uma pessoa.
Professor A figura também mostra essa uma pessoa ai mexendoé?
PA: TIRAR SANGUE DOAR PESSOA ESTAR CANCER)OAR SANGUE

Professor Sangue, né? Tem sinal pra sangue? ((dirige-sesqusadora que
responde afirmativamente, mostrando-lhe o sin@)jprofessor escreve no quadro a palavra

sangue e informa que é 0 mesmo gERATO OUHEMO.

Professor Pergunta se eles sabem o local onde a genteadgaes Deu-se inicio

a uma sucessao de perguntas dos alunos para sgmiofe
SH: H-0-M-0 E HOMEM?

PR indaga se o0 sangue dos animais pode ajudarmaenmoPA ri e diz que nao
porque o sangue dos animais é diferente. O prafdsspara ela que é por causa da proteina.

Professor Quando a proteina é diferente, o corpo rejeita.
PA: NAO COMBINAR

PR: CORPO MEU SANGUE OUTRA PESSOA CORPO MEU NAO ACEITRRNAO

COMBINAR?

Professor Fala pra ele, rejeicdo dos orgaos. A rejeicadmrécpusa da proteina

diferente.



113

PA: DEPENDE DEPENDE COMBINAR, COMBINAR, COMBINAR, MAE COMBINAR,

PRINCIPAL. IGUAL PAI IGUAL. PRINCIPAL MAE, PAI, MAS DEPENDE
PesquisadoraAs VEZES MAE FILHO NAGTER PROTEINA IGUAL
Professor Outra pessoa também.

Muitas duvidas sobre a questdo de compatibilidadeiinea surgiram nesse
momento. Os alunos tinham muita curiosidade e, duduve oportunidade, expressaram
seus anseios por conhecimento. SH também indagestse relacionado (transplante e
compatibilidade sangliinea) com a variola, mas s&ugde na datilologia por ndo lembrar a
forma em portugués. PA interrompe e faz na datlale-I-N-s; entretanto, aponta na direcéo
do figado. Depois volta a indagar sobre a compiakiinie sangtiinea, relacionando ao fator Rh

positivo e negativo.
PA: VOCE CONHECER FO-S-I-T-I-V-O, N-E-G-A-T-1-V-O? PRINCIPAL P-O-S-I-T-I-V-0?
((deseja saber se o principal € Rh+ ou Rh-))

Professor Fala pra ela que esse positivo tem uma protéinapgativo porque nao

tem uma proteina, uma determinada proteina.

O professor retoma a informacéo sobre as formdxaisede origem greghemo
e hematoe diz que o sinadANGUE que eles usam serve também para os dois afixdig. dtie
o local é o Hemocentro. Dai eles fizeram o ssmGUE+tHOSPITAL. O professor volta a
imagem no computador e pede a eles que digam eside vendo (trata-se de uma imagem

ampliada pelo microscopio).
PA: MOSTRAR SOBRE RE-V-E-S-T-I-M-E-N-T-O D-O V-A-S-O S-A-N-G-U-I-N-E-O.

PR: VERDADE SO VERDADE CERTO UM G-L-O-B-U-L-O VERMELHO CERT(®

VERDADE NAOQ, UM NAO. ((estranha s6 ter um desenho para o glébulo))

O professor mostra que sdo muitos e a pesquisadorda os desenhos de células
vermelhas. O professor pergunta qual o outro nomegldbulo vermelho. Os alunos

desconhecem. Ele, entdo, fornece uma pista.
Professor. Se é sangue, tem que comegar com o qué?

SH: H-E-m-0.
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SH sorri ao saber que acertou, mas ndo lembized&cias Entdo, o professor
pergunta se eles sabem qual é a funcédo do gloleuafelho. Os alunos dao respostas vagas,

como:
SH: SAUDE FRACA. SAUDE FORTE SANGUE TIRAR, CERTG? SAUDE FRACA?
Professor. Fica, mas qual a fungéo?
PR: TRABALHAR. ENTRAR CORACAO CORPO VIDA CORPO ANQS
Professor Diz que é transporte. Alguém sabe o0 que ele piates?
PA: SANGUE?
Professor Nao, ele é o sangue. (+) O que transporta?
PA: CELULAS?
Professor Ele é célula.

SH: CELULA VERMELHO DOENTE NAO? ACHAR HOSPITAL ((sinalizacomo algo que
pinga de cima)CONHECER? SANGUE.

Pesquisadora S-0-r-0?

Professor Fala que ele pega nos pulmdes.
SH: AR.

PA: TRANSPORTAR AR?

Professor O que do ar? Qual gas?

PA: RESPIRAR

PR: P-U-L-M-A-O RESPIRAR

SH ((inddcil)): IDEIA.

PR: CORACAO.

SH aponta para o rim. Vé-se nitidamente que trarsscam periodo de

adivinhacdes.
Professor O que tem no ar, quais 0s gases que tem no ar?
PR: RESPIRACAQ ((A pesquisadora diz que ndo e PR responde gaeliésil))

PR: ARVORE RESPIRAR
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Pesquisadora Ok, O QUE?
PA ((arrisca))P-R-O-T-E-I-N-A.

Pesquisadorainduz a resposta com uma pergunta: Precisamoslaeyénio para

respirar?
PA: O-X-1-G-E-N-1-O.

Pesquisadora confirma e PA ri com alivio. PR petgypara PA o que ela havia
dito. PA fornece a resposta em datilologia. Elapmhra PR que captou a informacao antes
mesmo da pesquisadora fornecer a resposta. O swofesplica que os glébulos vermelhos

tém a responsabilidade de levar o oxigénio ao céreb

PA: PARA AJUDAR? ((confirmando que os glébulos vermelhos ajudam no

processo)). PR interrompe o professor e tentamnafia trajetéria do oxigénio na respiracao.
PR: PRIMEIRO RESPIRAR ENTRAR FIGADO

Pesquisadora FGADO NAO. O-X-1-G-E-N-I-O. IR PULMAO. PULMAO SANGUE

DEPOIS CEREBRO
Professor. Glébulo vermelho leva...

PR: PULMAO. SEGUNDO PULMAO CEREBRO DEPOIS PERCORRER CORPO ATE
CORAGAO. Pesquisadora faz em gestos o percurso do oxigdesde a entrada pela respiracédo

até a chegada ao cérebro.
PR: S4-S-T-E-M-A SANGUE.
PesquisadoraO2.

Algumas observacdes dos alunos denotam certo grangenuidade em relacéo

ao conhecimento dos alunos ouvintes da mesmadaiescolaridade. Por exemplo:
PR: EXEMPLO ACONTECER PESSOA CAIR MACHUCARSAIR SANGUE, O2 SAIR?

Professor Explica pra ele que o oxigénio esta junto da leay&endo ele vai

pensar que €... Ele s6 corre junto da hemacia.

Professor fala pra eles, na hemacia tem uma proteinang@@nto o professor

fala, a pesquisadora interpreta))

PR: PERGUNTAR COMO ANIMAL RESPIRARO2. SANGUE ANIMAL CORPO? ANIMAL

COMO?
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Pesquisadora E parecido, ndo é, MarcosRI¥E DIFERENTE
PR: PEIXE AGUA.

PESQUISADORA: MAS PEIXE PEGAR AGUAO2.

PR: MERGULHAR SUBIR RESPIRAR MERGULHAR SUBIR RESPIRAR
Pesquisadora e professoNAO PEGAROZ2 DENTRO AGUA
Professor Consegue separar da aguazd O

PR: GUELRAS.

Professor Dentro da hemacia tem uma proteina que é trarsfmoan do

oxigénio... Que se liga ao oxigénio... Como vai egan 0 nome dessa proteina?
SH: H-E-M-0.

Quando o professor confirma, a aluna abre um sodeéssatisfacdo. O professor
usa o computador novamente para apresentar umautmolde hemoglobina. Observam a
férmula, os elementos quimicos (carbono, oxigéhi&obre a molécula o professor diz que é
muito maior do que esta representada ali e queag@méncia de pneu. PA associa com o

formato de balinha doce.

O professor segue, informando que a proteina (hiemiog) com defeito causa
doenca. Mostra uma foto colorida da proteina heatwgh. Mais uma curiosidade de PR

chama a atencédo pela ingenuidade na pergunta.

PR: CORACAO METADE AZUL METADE VERMELHO. CORPO METADE AZUL METADE

VERMELHO, CERTC®? ((sua expressao facial denota perplexidade))

Professor Fala pra ele, vermelho é o sangue que esta deeixigénio, azul é o
sangue que tem mais gas carbdnico. Quando temotm profundo que sangra a pele, o

sangue € bem vermelho.

PR: EU VER INTERNETE FOTO CIRURGIA CORPO DENTRAOMO AZUL? VERMELHO.
VER VERMELHO. CORPO AZUL NAG-TER. VERMELHO. AZUL NAO ACREDITAR. ((PR duvida da

cor azul e quer a confirmacéo do professor))

O professor explica que o sangue da veia (0 quedaé mais escuro. O sangue
mais préximo da pele € mais vivo. SH mostra na m&eia azulada e pergunta se dentro &

azul. O professor responde que é vermelho para\érienta retornar ao assunto:
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Professor. Sempre que a proteina tiver defeito, a pessoaevaiima doenca.
Agora a gente vai ver uma proteina que t4 no saagulere uma passagem pro aglcar que
também ta no sangue entrar na célula. Quem sabme dessa proteina?

PA: PR-O-T-E-I-N-A. SABER CONCEITC?

PesquisadoraNAO, SO NOME ELE LEMBRAR NOME P-R-O-T-E-I-N-A RESPONSAVEL

TRANSPORTAR AGUCAR DENTRO CELULASQUAL NOME ?
PR: VIT...VITMAI ... VITMINIA A -B-D-C-D-E-F...
PesquisadoraNAo.

Professor ((mostrando o slide no computador)): Aqui t& ogs&n aqui embaixo,
daqui pra cima € célula, isso aqui é dentro ddaéhinsulina que € uma proteina se liga na
membrana da célula, ai a cel...é...a célula pron@oemtrada de acgucar ((neste trecho, a
pesquisadora interpreta que a célula abre e achta))

PA ((dirige-se a PR)): ATES FALAR AGUCAR ENTRAR QUAL?

PR faz expresséo que entende, mas nao lembra q namsabe.
Professor. Esta escrito aqui, 6!

A pesquisadorpede para falar o nome.

PA: ANTES ACUCAR ENTRAR

Pesquisadora ENTAO  RESPONSAVER?  I-N-S-U-L-I-N-A.  RESPONSAVEL

TRANSPORTAR ACUCAR DENTRO CELULA
Professor. A insulina € uma proteina.
PesquisadoraP-R-O-T-E-I-N-A. NAO-TER SINAL? PROTEINA MOLECULA ENORME

Nesse momento, PR faz um sinal:
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Mas faz alusdo ao sangue, entdo a pesquisadorprefassor alertam que a
proteina ndo é s6é do sangue e o professor ret@ssumto:

Professor. Defeito na insulina.
PesquisadoralNSULINA PROBLEMA DEFEITQ ACONTECER O QUR

PR: G ((com expressao de esforco para lembrar, @damo gesto de uma esfera
e volta a dactilologia)}z-0-B ((interrompe, percebendo que estad enganasta)B-A ((faz
outra esfera, agora menogANGUE ((faz um gesto reproduzindo algo visto no slide do

computador))

Os alunos nao lembram. Para chegar ao nome daajoerpyofessor reforca a
informagé&o sobre a responsabilidade da insulina:

Professor A proteina insulina, que tem a responsabilidagléedar o aclucar para

dentro da célula, se tiver com defeito, qual o ndane€loenca?
PR ((estranha a informagao))RANSPORTAR? RESPONSABILIDADE NAG TER.

PA: D-I-A-B-E-T-E. ((Pesquisadora confirma e aluna sente-se vitoridsa.

pesquisadora pede para ela explicar em LIBRAS @arautros))

Apesar da explicacdo da colega, PR ainda ndo cemgee e pergunta se o
glébulo vermelho é DNA. O professor diz que saaleél dos 6rgaos, do corpo, do cérebro,
do musculo, que precisam de acucar. Quando pedpsitsobre o motivo de a célula ter
necessidade de acucar, os alunos ndo sabem dizestieo. O professor, percebendo a
dificuldade dos alunos em compreender como ocorpeooesso de entrada do acglcar na

célula, muda de estratégia e da um exemplo concreto
Professor Fala pra ele que eu sou a insulina.
Pesquisadora EXEMPLO, ELE INSULINA.
Professor Aqui ((a sala de aula)) € o sangue.
Pesquisadora AQuI SANGUE
Professor Vocé ((a pesquisadora)) € o oxigénio.
PesquisadoraEu OXIGENIO.
Professor. Ela é o oxigénio e eu a insulina.

PA ((dirigindo-se a pesquisadora))O¥E RESPONSAVEL
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PesquisadoraNAO, EU OXIGENIO.
Professor N&o ela é oxigénio eu sou insulina.
PA ((dirigindo-se ao professor):0CE IR LA.

Professor N&o ai eu venho aqui... ((vai em direcdo a pdataala que se liga a

outra)) Abro a entrada da célula.
Pesquisadora AQuUI ABERTURA CELULA.
Professor A insulina abre.
PesquisadoraELE ABRIR.
Professor E 0 oxigénio passa.
PesquisadoraEu PASSAR
Professor. Pra dentro da célula.
PesquisadoraEuU ENTRAR. ALI CELULA.
PR: ABRIR PASSAROZ.
PesquisadoraELE INSULINA.
Professor. Abro a porta.
PesquisadoraELE ABRIR. EU CONSEGUIR EUO2...
Professor N&o, aclcar.
Pesquisadora Ah vocé falou que eu era oxigénio.
Professor Foi mal, desculpa. Vocé € o agucar.
PesquisadoraEu ACUCAR. EU CONSEGUIR ENTRAR CELULA
PA: AH, ENTENDER
Pesquisadora ENTENDER?
A pesquisadora pede para PA repetir em sinais.

PA: I-N-S-U-L-I-N-A. EXEMPLO, ELE. ELA ACUCAR. ((aponta para a outra sala e o
professor se dirige hovamente a porta e abr&}p-l3-L-1-N-A RESPONSAVEL ELA ACUCAR,

PASSAR CELULA
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Pesquisadora Eu PASSAR ((e atravessa a porta em direcdo a outra sala. O
professor fecha a porta logo depois)). PR e SHiiaagressao de entendimento completo.

No retorno do intervalo, o professor permite quealosios continuem comendo

bolo e tomando refrigerante (ingestédo de acucamoveita a situacao e diz:

Professor. Outra funcéo da proteina. A gente comeu bolo,AiéSle desceu pro
intestino delgado. ((PA localiza o intestino)) Odotem um acgucar chamado amido, que é

muito grande, macromolécula. Ndo consegue atravesstestino e ir pro sangue.
PA: NAO CONSEGUIR ENGORDAR

O professor responde que néo e, entdo, explicagi®estino ha uma proteina a
gual damos o nome de enzima. Essa enzima tem adude quebrar a molécula grande em

pedacinhos, e esses vao para com o acucar mereodegmois ser distribuido.

PR ((confirma se compreendeu))iGAR JUNTO ENTRAR NAO CONSEGUIR ENTRAR

SOLTAR QUEBRAR CONSEGUIR ENTRARENTENDER
Professor. Entdo quem quebra é a enzima.

PA interage o tempo todo, questionando e obtermbmBirmacao ou rejeicdo dos

dados e, de repente, cria um sinal para enzima:

As duas outras alunas aprovaram a criacao, ineusprofessor, que comenta ser
muito boa a idéia de encaixe. Por causa do sinpfpfessor conclui a observagcéo de PA,
afirmando que a enzima pode montar uma moléculdesmontar uma molécula por reacéo

guimica (a pesquisadora acresceDEPENDE PRECISAR CORPGCERTG?).

Professor. Certo e essas montagens e desmontagens sag@ssrgaimicas.
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O professor avisa ao grupo que existem muitas Bgjcias a proxima sera a
ltima a ser vista nessa aula.

Professor Vamos supor que isso € uma célula ((pega umae leilaa com a parte
aberta para os alunos)) (+) essa célula é da jp&®, (+) Vamos supor que iSso aqui € uma
proteina ((mostra um cubo de isopor para os alltesEssa proteina aqui ta na superficie da
célula ((a pesquisadora diz que ela esta pelodadidentro da célula)) €, ta dentro da célula,
na superficie, oh, dentro da célula, certo? Aipennca proteina, a pele € branquinha. Se tiver

muita proteina ((acrescenta mais cubos)) (+) morena

Pesquisadora AH, E? O CHEIA PROTEINA ((aponta para PA e ri; a aluna

compreende e ri junto)).

Professor O, mais um pouquinho, mais um pouquinho ((coloeds cubos que
representam proteinas)), mais morena. Se tiverrbais, ai ja € mais morena ((aponta para a
PA, que ri satisfeita)). O que que essa protein@ tala protege do raio do sol. ((aponta

novamente para PA)) vocé tem mais protecao.

PR comenta: EMBRAR QUIMICA, BIOLOGIA. QUIMICA NiVEIS ANIM ((interrompe
e pde a méao na cabeca, frustrado por nédo lemlfamea em portugués. Vira-se para PA e
pergunta se ela lembra)).RBNZEADOR A R. BRONZEADOR \+ A- G- H...((interrompe

novamente)ESQUECER PERDER
PA: H-1-D-R-O-G-E-N-I-0?
PR: NAO. BRONZEADOR LEMBRAR?
A pesquisadora infere pelo contexto que se tratardms UV, dizendo que os

bronzeadores protegem contra os raios de sol. Fafioveita para perguntar ao professor
qual € o nome dessa proteina.

Professor Queratina
Pesquisadora Q-U-E-R-A-T-I-N-A.((repassando aos alunos))

O professor informa que essa proteina faz o cabeligrmina a cor dos olhos
(quando ha pouca gueratina, os olhos sdo clargsaudos mantém a curiosidade sobre, por
exemplo, nascer com olhos muito escuros, mudar daoabelo com o passar do tempo etc.
PR pergunta se a proteina entra no nucleo da céldiepois a pessoa nasce com defeito.
Todas as curiosidades sao respondidas pelo profatgso ponto em que surge a pergunta do
professor sobre a proteina com defeito.
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Pesquisadora PROTEINA DEFEITQ PROVOCAR O QUE ((os alunos tornaram a

esquecer))
Pesquisadora PROTEINA DEFEITQ PESSOA NASCERCOMO?
PA: D-I-A-B-E-T-E-S?
Professor N&o. Isso é da insulina.

A pesquisadora da a pista, configurando a mao rscdm inicial do sinal

DOENGA.
PR ((percebe a pista e responde)peRCA.
Pesquisadora EU DAR COLA.

Professor Pessoa branca, branca, branca, cabelo brancohm é quase

vermelho, ja viu?
Pesquisadora PARECER COELHO

Os alunos né@o associam ao termo em portugués. ,Emtaesquisadora inicia a

dactilologia:A-L-B-1-N-O.
PA: TAMBEM AFRICA NASCER FILHO BRANCQCOMO?
Professor Albino, né?
PesquisadoraA-L-B-1-N-O OU NORMAL, QUAL?
PA: ALBINO.
Professor Entdo, doenca na queratina.

Depois dos comentarios gerais sobre as conseqéétesaraios UV na pele, o
professor volta a perguntar o que acontece quanmotaina tem defeito apenas para checar

se os alunos lembram. Dessa vez, eles respond&mnxeENCA.

Professor Entdo o corpo tem que ter uma informacéo comletaomo produzir
uma proteina. Esta escrito na célula como proqupieina. La na célula, tem um local que
tem escrito, quimicamente, né? ((risos do profegsorantecipar a deducédo errbnea dos
alunos quanto a “estar escrito na célula”)). Quabedizer onde esta escrito como produzir

proteina?

Os alunos parecem ndo compreender,
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PR: MANDAR, O2.

Pesquisadora((reformula)): ENTRO CELULA TER QUIMICA RESPONSAVEL FAZER
FABRICAR P-R-O-T-E-I-N-A. QUERER SABER QUEM RESPONSAVEL FAZEFONDE SABER PRECISAR

FAZER PROTEINA?
Professor((corrige)): E assim, quem tem a informac&o poagina?

Pesquisadora QUEM DENTRO CELULA TER INFORMAGAO COMO FAZER PROTEINA

QUEM?
PR: FABRICAR MANDAR CELULA?
Pesquisadora CELULA MANDAR .

PR: MANDAR NOME G-L G-L-O-P-I. ((esfor¢co para lembrar a forma em LP))

QUEBRAR, LIBERAR, QUEBRAR(VARIAS), INFORMAR, QUEBRAR..
PA: NAO. OUTRA COISA.

Professor. Fala pra ele o seguinte: a proteina é produzetdra da célula, a
proteina é produzida dentro da célula (+) e a mémpéo pra produzir ela ta dentro da célula.
Receita de proteina. Fala pra eles, se nao tieeitae(+) a proteina sai com defeito. Onde

esta essa informacao?

Os alunos n&o sabem e o professor mostra de nelldeono computador com o
desenho de DNA.

PA: DNA?

Pesquisadora SNAL ?

O professor explica que o DNA forma o cromosson® ifrterpretacdo ndo ha

equivalente para cromossomo) e esta dentro domdaleélula. Ao mesmo tempo em que ele
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fornece as explicagdes, tem o recurso visual patapatador com a fotografia da queratina.
A pedido da pesquisadora, o professor desenhaadr@uma célula e a localizacdo do DNA.
O professor complementa, dizendo que o DNA temmada de informar o cédigo genético,

gue é a nossa heranca genética (heranca de pjoteina

Para heranca, Patricia corrige o singho feito pela SH:

PR: DNA. DENTRO FABRICAR DNA AUMENTAR?

O professor informa que o DNA é produzido na diwis&lular. PR tenta
novamente lembrar a forma na lingua portuguesarpaose e meiose, mas a memaria falha.
Sinaliza corretamente, mas nao sabe a equivaléntiportugués. Os professores geralmente
nao escrevem tudo no quadro, mesmo porque contamocapoio do livro didatico para
revisdo do conteado. Como os alunos surdos fazencapdeitura, as formas sao

frequentemente esquecidas.
Professor DNA faz os cromossomos.

Em LIBRAS, os alunos recapitularam todo o processalivisdo celular, que foi
compreendido pelo professor mesmo sem o conheantEnLIBRAS. Assim, foi possivel
dar prosseguimento ao assunto e mostrar que nanagéo errada do DNA, a proteina é mal

formada, ocasionando doengas no individuo.

Professor. O gene é um pedaco do DNA que tem a receitagaex ima proteina.
De novo, o gene, pedaco do DNA com informacéao erreadifica uma proteina com defeito.

Ai causa doenca.

PR ((quer se certificar que compreendeEHPERAR ENTENDERDENTRO MANDAR

ERRADO ACONTECER DEFEIT@ CERTO?
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Pesquisadora CERTO. SE AQUI INFORMAGAO ERRADO PROBLEMA AQUI
((apontando para o DNA no quadrd)aNDAR FAZER PROTEINA ERRADO((entdo PR lembra

do cédigo genético fazendo CGUT. Ao confirmar, Bedisfeito)).

Professor. Fala pra eles, a proteina é a que chega prinr&foQue tem primazia.
Depois ela vai formar todas as outras moléculasiuga, agucar... Vai construir o corpo da
célula, e ai constrdi 0 nosso corpo, junto comassubstancias, né?

Nesse exato momento, PR se entusiasma e cria @ampsira proteina com base
na informacado de que é a primeira substancia foseada no corpo: a CM (esquerda) «G»,
fixa, indica o numeral um, enquanto que a CM (thjekP» toma por empréstimo parcial a

forma no portugués e, repetindo o0 mesmo movimesada paraPRIMEIRO, realiza o sinal:

A aula se encerra em seguida.

4.1.10 A validacao dos Sinais

Um dia apés o segundo encontro, foi pedido aosoalque repassassem aos
demais colegas os sinais criados durante as dies @m o professor. PR reuniu os alunos
na sala de recursos, escreveu 0s termos no quaetyjou o material concreto utilizado no
experimento e comegou a mostrar uma das esfergspt®, associando ao sinalomo. PA
explica aos colegas que o sinal utilizado anterort@ ndo era adequado, pois indicava
apenas o nucleo do atomo.

O sinal MOLECULA gerou, entretanto, uma discussdao em que uma dassal
guestionou a configuracdo de méo usada por PRna&tlgpercebeu de imediato que os trés
dedos (indicador, médio e anular) indicavam a CM»«@entendeu como CM «Wx». Depois
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se deu por convencida pelas explicacbes de PR sporiau a forma emIgrAS a do
portugués. A discussdo deixou a duvida de que s=3& o melhor sinal para representar
molécula Os dois sinais registrados, o da intérprete @lesoalunos, passaram por processos
semelhantes de formacdo: (i) duas maos envolvidag passiva e outra ativa; (i) a
configuragdo da méo ativa correspondente a printetira da palavra em portugués. No sinal
realizado pela intérprete, a configuracdo da m&gsipa faz alusdo ao nucleo do &tomo; no
sinal criado pelo aluno, a referéncia sdo as ligacuimicas entre atomos. Um dado
interessante surgiu durante a pesquisa: na lingndis americana (ASL), a forma do sinal
ATOMO é muito proxima a forma criada pelos alunos emasbO sinaMOLECULA € derivado

do sinalAtomo e parecido com o utilizado pela intérprete C:

Exemplo 17

Alom

At
. izl P ———————— I

Fonte: American Sign Language for Biology.
Disponivel em: <http://www.needsoutreach.org/Paggs/htmi>

Ficou decidido no grupo que as ligac6es quimicaarmerepresentadas de duas
formas: um sinal especificalGACAO (aproveitando o que existe na LIBRAS) e o
classificador com CM méo a depender do atomo. @egtmdetermina a utilizagdo de um ou
de outro. Durante todo o experimento, quando almogrofessor falavam genericamente
sobre as ligacdes quimicas, o sinal i @eaCAo , mas quando se referiam as ligac6es de um

atomo, os classificadores apareciam. Exemplo:

Exemplo 18

CL:ATOMO C (CARBONO) LIGAR ...
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Exemplo 19

LIGACAO

O sinal BloQuiMICcA foi criado fora do experimento e trazido para opgr

seguindo a regra de CompoSICAmMLOGIA € QUIMICA:

O sinalPROTEINA sofreu uma alteracao proposta pelo grupo. Comeasgem
foi explicada pela etimologia (‘proto’ = primeiros alunos pediram para trocar a
configuracdo da mao de apoio (m&o passivap qfara «A», utilizada no sinaRIMEIRO j&
existente na LIBRAS.

Nova polémica aconteceu com o simaDICAL. Uma das alunas estranhou a
configuracdo «L» da mao ativa. Para ela, o sinatrie ser «R», ja que, no seu entendimento,
se tratava de um novo empréstimo. A motivagado,mpongéio era essa, mas a idéia trazida pelo
sinalvazio. A discussdo delongou-se até que uma outra allgexis a troca de configuracéo
da mao de apoio. Em lugar de CM=Gcom referéncia a ligacdo em aberto ), a CM «R»
seria a mais apropriada. A mao ativa poderia peesea mesma. Uma terceira aluna reforca

gue a expresséo facial € um paradmetro forte ngatido avazio e ndo pode ser esquecida.
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Houve uma preocupacdo por parte dos alunos PR eerf@Atransmitir o
conhecimento a respeito da proteina queratinanadé que o grupo criasse um sinal. As
explicacdes foram dadas analogamente as forngoadaprofessor durante as aulas. PR disse
ao grupo que nédo havia conseguido criar um sirmal . O grupo apresenta uma proposta
baseada na funcéo de proteger as células da pelaids de sol. O sinal criado usou a CM
«G», orientada para baixo (letra Q do alfabeto érak):

Seguindo o exemplo pratico do professor ao demematiuncéo da insulina em
permitir a entrada do aglcar nas ceélulas, os alcr@s também em conjunto um sinal que
ndo surgiu durante o experimento. Levados pela id@iresponsabilidade de transporte, eles
fazem o sinal com CM direita «I», mao esquerdaaagggura o dedo minimo da mao direita e
leva a frente:

Esse sinal, entretanto, ndo parece adequado, pwislma* é um tipo de proteina
secretada pelo pancreas que € responsavel pelaudifo da glicose no sangue, facilitando a
sua entrada nas células. A insulina ndo é traregedomo sugere o sinal.

% Em UCKO (1992, p. 463) a insulina é definida came horménio produzido e secretado pelo pancreas. Su
producédo e controlada pelo nivel de glicose nowangua fungéo é reduzir a quantidade glicose, atathe sua
entrada nas células. E chamada também de “fatoglé@mico”.
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Os termoshemocentroe hemoglobinaforam explicados aos colegas a partir da
sua formacéo, ressaltando o afixo de origem gr@gsinal HEMOCENTRO ndo tem qualquer
referéncia ao sangue. Os alunos preferiram o etimpéda letra inicial (CM «H»), deitando

sobre as costas da mao de apoio, indicastora

I

Para a criacao do sinakEMOGLOBINA, eles acessaram o conteudo. O sinal comeca
com as duas maos na configuracdo «C» , em sineetp@stas. Enquanto a mao de apoio fica
fixada na CM «C», a mao ativa, jA em CM «H» movitaese em dire¢do oposta. O conjunto

tem como referéncia o glébulo e o sangue:

O dltimo sinal por eles criado foi o dmziMA. A proposta anterior de PR foi
modificada por causa da configuracdo de maos. News0 grupo solicitou que houvesse o
empréstimo da letra E inicial. Associada a idéiagdabra de liga¢des pela enzima, o sinal
ficou representado pelas maos direita e esquerda<lGW com orientagcdes opostas, dedo
indicador da méo esquerda apoiado no dedo polegaréd direita. As maos se afastam e se

aproximam, dando a idéia de encaixe:
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O grupo encerrou o encontro, prometendo transmaititodos os colegas e

intérpretes os sinais criados, para que prosseguisem a unificacdo.

4.2 REFLEXOES SOBRE OS RESULTADOS

Em virtude das observacgOes realizadas durantelraagkns fica claro que a
relacdo sistémica entre o contexto da sala de aufaaterial utilizado pelo professor para
auxilia-lo no ensino da Biologia e a interpretac@dluenciam na aprendizagem e
consequentemente na criacao de sinais. Cada urelefagntos na composicao dessa triade
tem, ao seu modo, relevancia e impacto no proadssnsino-aprendizagem, mas € a acao

integrada das partes desse sistema que dao a ¢daétarminam a consecucao dos objetos.

Como vimos, um ambiente onde ha momentos de intmaanicacao resulta em
feedbackgjue (re)direcionam as etapas seguintes com agsjdssnputspara os alunos. O
material visual, por sua vez, € uma forte ferramemqie colabora com as estratégias de
comunicacao e suscita a compreensao de conceigbsatal, pois retoma conhecimentos
anteriores para a assimilacdo de novos estimudoso®armos a habilidade e a competéncia

comunicativa dos intérpretes a esses dois aspectesyltado sera positivo.

Ressaltando, ainda, o valor do suporte material regaglo como recurso
pedagogico no ensino da Biologia, reportamo-nosuttooexperimento realizado por
pesquisadores da Universidade de Brasilia, em 200b,0ito alunos surdos do CEMEB e a
participacdo de professores e intérpretes da e€8AlaLLES, H.; SALLES, P.; BREDWEG,

B., 2004). Na ocasido, aqueles alunos foram exp@stes modelos qualitativos, organizados
em niveis graduais de complexidade, que retratasinacdes e processos, envolvendo
relacoes de causa e efeito. Os modelos qualitadv@presentavam em forma de diagramas e,
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segundo os autores, 0 aspecto visual, além de atraiencdo, facilitou para os surdos a
compreensao de tais relagdes.

De acordo com as consideracdes feitas neste agtpertinente reafirmar que a
atitude do professor-regente em oferecer oportdeid& turnos interacionais aos alunos, para
gue eles expressem seus pensamentos, aliada ae ssportes pedagoégicos apropriados as
necessidades dos surdos séo propostas a seremlecadas em futuras investigagoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi verificado neste estudo, a partir de meatio século XX, com a nova
mentalidade difundida no Brasil (a inclusdo de passcom necessidades educacionais
especiais em escolas regulares), ficou evidentdemgdo das autoridades educacionais em
gerar meios favoraveis ao desenvolvimento dos sugdotodos os campos da vida cotidiana,
criando condicbes de acesso ao conhecimento e agpepso social e pessoal. Nessa
proposta, o Ministério da Educacdo concebeu a &smwoh o papel de transmitir a cultura,
conduzir o aluno ao seu desenvolvimento e aindaddo para o trabalho, além de engaja-los

nas ciéncias e nas tecnologias.

Assim, reafirmou-se a idéia de que a educacdo edarfato quando possibilita
também aos grupos minoritarios acesso a escolaudidade e sem limitacbes. Essa
perspectiva educacional levou o Centro de Ensindid/Elefante Branco (CEMEB) a abrir
suas portas aos surdos, com 0 compromisso da daglysercorrendo os caminhos do
bilinglismao.

Entretanto, a filosofia educacional contemporanege tem conjugado
necessidades e diversidades em um mesmo espagonsteanpelos seus resultados que, ao
final do tempo de escolaridade bésica, variandaeiea onze anos, os surdos apresentam
insuficiente competéncia comunicativa na linguatympresa e, em alguns casos, baixa
competéncia também na LIBRAS, néo atingindo a auni& concernente aos propositos
destacados pelo Ministério da Educacdo quanto agrgsso social e individual, com

igualdade de oportunidades.

Essa situagasui generislevou a pesquisadora a repensar as praticas ecaisc
adotadas pela escola e a refletir sobre duas esestpecificas: (i) 0 ensino do portugués por
escrito, que leve os surdos para aléem da decoghificde signos, almejando a leitura como
pratica social e comunicativa, e (ii) a formacaosistente de profissionais (professores e
intérpretes), com estagios de treinamento e ageeriento, dando énfase a responsabilidade

de seu papel como educador.

Se, por um lado, a LIBRAS atende as necessidademenicacdo entre os
surdos, favorece o desenvolvimento cognitivo e jpr@ma construcdo do conhecimento em

ambiente de interacdo social estruturado cultunaienepor outro, € a competéncia

comunicativa na lingua oficial do pais que Ihesni@a a voz ativa na sociedade por meio de
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interacdo com a maioria linguistica e a formacawé@mica para o mercado de trabalho. Isso,
sem esquecer, € claro, do acesso a cultura dosteslviPara os surdos o conhecimentos das
duas linguas ndo € uma escolha deliberada da daouilo desejo particular de alguns, mas
fruto da condicdo imposta pela sociedade. Desgaafcs preocupacado com o reconhecimento

das diferencas linguisticas e da identidade culjustifica a énfase dada ao bilingliismo.

Ainda sobre as duas questdes levantadas, obsenqmass docentes, de modo
geral, carecem de conhecimento sobre as espead&Esdque envolvem tal trabalho e acabam
por comprometer, ainda que involuntariamente, didpade na prestacdo de seus servicos.
N&o seria correto, entdo, imputar somente ao irgéreducacional a responsabilidade pelo
éxito ou fracasso escolar dos alunos surdos, déixgne recaia sobre ele o peso das acoes
pedagogicas mal sucedidas. Dizemos isso porquesestigacdes contribuiram para desvelar
que parte da problematica, ressaltada no capitulpue versa sobre a situacdo de ensino do
surdo, é reflexo do apoio insuficiente da comunédaducativa no Ensino Fundamental, por
nao ter outorgado a importancia que merece a @stedacdo existente entre a educacéo e o

desenvolvimento da linguagem.

Essas afirmacfes advém da observacao de dois @spukeclvida escolar desses
surdos envolvidos na pesquisa. O primeiro delesadigeito a falta de oportunidade, quando
crianca, de adquirir a sua primeira lingua, paréindo de situagdes comunicativas com outros
surdos adultos, professores ou ndo. E bastante ncoemcontrar no ambiente escolar do
Ensino Médio surdos de nascenca e 0s que perderrdigho em idade tenra, oriundos de
familias de ouvintes que, por impossibilidade deratdo espontanea através da lingua,
atrasaram o desenvolvimento da linguagem. Assigressaram na escola sem qualquer
lingua, o que constituiu um problema, por restriagaprendizagem as experiéncias por meio

dos sentidos que dispunham.

O segundo aspecto diz respeito ao convivio deles docentes ouvintes
desconhecedores da LIBRAS, que mantiveram o alumdosalheio as situacbes de
aprendizagem, fato que dificultou o processo detrogdo do conhecimento por auséncia de
interacdo na sala de aula. Essa situacao inadegepelxutiu negativamente para os alunos,
na fase escolar em que a formacéo dos conceit@l@ada pelo signo linguistico e, segundo
Vigotski (2001, p. 170), “o conceito é impossivelrspalavras, o pensamento em conceitos €

impossivel fora do pensamento verbal”.

Seguramente, os dois aspectos mencionados sae Kdientes para explicar o

despreparo dos alunos surdos do Ensino Médio aaranas demandas de linguagem a que
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sdo submetidos nessa etapa escolar. Se ndo hfinreréss na primeira fase, no sentido de
promover ao aluno o seu desenvolvimento a fim gelver as exigéncias da vida cotidiana, o
processo educativo da fase seguinte € automatitanafatado e os alunos passam a
apresentar dificuldades na compreensédo de defsg@®plexas e de entendimento daqueles
conceitos que nao se referem a realidade conéretzonseqiiéncias posteriores sédo a falta de
l6gica na argumentacdo, a duvida na expressaoigificados, a falta de visdo critica e a

ingenuidade nos comentarios relacionados a mustasm#os estudados.

E indiscutivel que o pouco conhecimento de portsguedos surdos e a caréncia
de profissionais qualificados trazem implicacéepearcurso académico do aluno. Mas vimos
também que, em comparagdo com a lingua portugoelaico da LIBRAS é pequeno,
principalmente quando confrontamos esse par dadsigas areas de especialidade, como no
exemplo da Biologia. Mesmo que o intérprete temingal experiéncia e competéncia, dotado
das habilidades a ele exigidas, enfim, que tenhstup condizente com a tarefa de
interpretar, e ainda a comunidade de surdos oeacalno um excelente profissional, ha
pouquissimos sinais registrados na LIBRAS que seguivalentes aos termos em portugués

para as ciéncias bioldgicas.

As investigacdes sobre os recursos empregados ipddopretes para contornar
essa escassez de termos em LIBRAS ressaltaram i agpecto igualmente importante.
Verificou-se pela pesquisa que a mesma instituid@éo ensino abriga dois contextos
educacionais bilingles e, portanto, ha dois amdserdm situacdes comunicativas distintas e
que influenciam na qualidade do aprendizado datosutJm refere-se a sala de aula comum,
com a presenca do intérprete e dos alunos surdogastilhando o espa¢co com uma maioria
lingUistica constituida por professor-regente en@du ouvintes que utilizam a lingua

portuguesa como co6digo na comunicacgao.

Conguanto possa ser vantajoso para os surdos,epténgua possibilidade de estar
junto com os ouvintes, e também para os intérprgtespodem recorrer ao professor-regente
no caso de davida ou incompreensao acerca do cimteé também a desvantagem do ritmo
de aula empregado pelo professor-regente que apabarefletir na velocidade da
interpretacdo, concorrendo dessa forma para raoosemtos de participacéo ativa dos surdos
e da troca de informagfes entre 0S comunicanteso®armos a essa situagdo o uso de
materiais didaticos inadequados, ou melhor, ndptadas as necessidades dos surdos,

teremos dois poderosos ingredientes para afetau desempenho escolar.
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O segundo contexto se da em sala de recursos camfessores bilinglies e os
surdos. A relevancia desse ambiente esta no enfogominicativo. A timida interacédo
constatada na sala de aula comum se desfaz e @eomiiediatofeedbacksobre a
aprendizagem, coordenando as ac¢des e redirecionanulgetivos pretendidos no ensino dos
conteudos programaticos. Mesmo assim, a granddidade de trabalhos solicitados pelos
professores-regentes diminui o tempo para aprofumdaesgatar as informagdes fornecidas

em sala de aula.

Resumindo toda essa discusséo, conclui-se quera foom que os intérpretes
lidam com a caréncia de sinais é aceitavel, desdea@onhecimento da lingua de sinais seja
bom o bastante para ndo comprometer os result@dssexperimentos demonstraram
claramente que, ao lado das interacfes calcadasgmms linglisticos, gravitam outros tipos
de comunicacdo e, em destaque, apontamos aquelesudeza visual que na agudeza da
percepc¢éo dos surdos ganham dimensdes cognitfeasma eclodir um processo evolutivo na
LIBRAS.

Quanto aos empréstimos do portugués, embora naaisejrecurso bem-vindo,
muitas vezes é a melhor alternativa na ausénciandeequivalente. Sempre que possivel
deveriam ser acompanhados de uma definicdo eliwddgte oferecesse o0 acesso as relagdes
referenciais. Cabe a comunidade de falantes natieod IBRAS a responsabilidade de
determinar que mecanismos convém a ampliagdo doolée sua lingua e, em decisédo
coletiva, validar as criacfes lexicais. SO entdmlaims lexicograficas poderdo efetuar os

registros para divulgacéo consttusoficial para o seu reconhecimento e legitimacéao.

Esta pesquisa proporcionou aportes significativasantp ao trabalho de
interpretacdo para alunos surdos, pois 0s presugptsoricos podem levar a exercicios
reflexivos sobre a pratica educativa, o ensino ddugués como segunda lingua, mas

principalmente sobre a constituicdo de significguieles surdos.

Nesse sentido, foi possivel compreender que a meapdidade do professor das
séries iniciais é grande, porque dele dependenstestégias de ensino e os procedimentos
metodolégicos que irdo assegurar as transformagliesjadas na educacdo dos surdos.
Provavelmente, uma nova investigacéo poderia femadsidios para identificar os aspectos
problematicos no processo de ensino/aprendizagdimgile portuguesa nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, e que se refletem nos anomsegda escolaridade.
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Os resultados apontaram algumas direcdes no seddéidee colaborar para a
formacao dos intérpretes-educacionais. Com basasesnsideracdes e como contribuicédo,
sugere-se a continuacdo de experimentos como o®igume realizados durante a pesquisa, a

fim de que a comunidade de surdos do Ensino Mémkegdesenvolver a lingua de sinais.
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ANEXO A - Configuracbes de méo da LIBRAS (Sistema éfreira Brito-Lavegin)
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