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RESUMO

MIRANDA, Amanda Drzewinski de. Contextualizando a matematica por meio de
projetos de trabalho em uma perspectiva interdisciplinar: foco na deficiéncia
intelectual. 2014. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Tecnologia)
- Programa de P0s-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Tecnologia, Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Ponta Grossa, 2014.

O processo educacional da pessoa com deficiéncia intelectual foi marcado por uma
historia de segregacéo. Contudo, varios movimentos, como o de inclusdo social, tém
buscado defender e discutir as condicbes necessarias para sua aprendizagem,
incentivando a elaboracéo de politicas publicas condizentes com suas necessidades
educativas. Dessa forma, a pessoa com deficiéncia tem o direito a uma educacéo de
qualidade, a qual considere as suas especificidades de aprendizagem a fim de
promover sua autonomia. Neste contexto os saberes de matematica e de ciéncias
tornam-se indispensaveis para a formacao integral do cidaddo devendo, portanto,
ser trabalhados na escola em uma abordagem dinamica e prazerosa, a qual
desperte a motivacdo em aprender. Assim, cabe ao professor propor intervengdes
pedagogicas, as quais procurem inserir o educando com deficiéncia intelectual no
processo de ensino e aprendizagem, evidenciando a importancia e a utilidade do
conhecimento matematico e cientifico em seu cotidiano. Para tal, optou-se
fundamentar as intervencfes pedagogicas na metodologia de projetos de trabalho
em abordagem contextualizada e interdisciplinar, a qual busca dar sentido a tudo
que é aprendido, sendo o aluno participante ativo. Dessa maneira, essa pesquisa
teve como objetivo analisar os resultados verificados no processo de ensino e
aprendizagem de matematica e ciéncias de alunos deficientes intelectuais ao aplicar
um projeto contextualizado e interdisciplinar. As intervencdes pedagodgicas foram
desenvolvidas na APAE - Escola de Educacdo Basica na Modalidade Educacéo
Especial na Area Intelectual e Mdltiplas, do municipio de Ponta Grossa, Parana,
junto a seis discentes do 2° ano do Ensino Fundamental. Desse modo, a obtencéo
dos dados resultantes da aplicacdo das intervencdes pedagdgicas se deu por meio
de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo. Durante a aplica¢do do projeto
de trabalho, observou-se que os alunos mostraram-se motivados em aprender,
assumindo a posicao de ativo perante o conhecimento. Os resultados demostram
que a proposta favoreceu a construcdo de conceitos de matematica e ciéncias
alicercados em situacbes do cotidiano, bem como a acessibilidade desses
conhecimentos para alunos deficientes intelectuais. Além disso, verificou-se em
todas as etapas do desenvolvimento do projeto que os educandos demonstravam
confiantes em expor suas ideias, o que propiciou um clima encorajador, de forma
gue se mostravam capazes em aprender. A partir das atividades realizadas com o0s
alunos, foi elaborado um produto educacional, o qual é organizado em forma de
caderno pedagogico para o desenvolvimento de um projeto de trabalho
interdisciplinar, abrangendo a disciplina de matematica e de ciéncias com o0 tema
“Preparacao de uma Refeigao”. O objetivo desse caderno € propor ao professor uma
estratégia metodologica para o ensino de matematica embasada por meio do tripé
curiosidade, investigagdo e descoberta em uma abordagem contextualizada e
interdisciplinar com ciéncias.

Palavras-chaves: Educagédo Especial. Deficiéncia Intelectual. Ensino de
Matematica. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

MIRANDA, Amanda Drzewinski de. Contextualizing mathematics through project
working on ainterdisciplinary perspective: focus on intellectual disability. 2014.
162 p. Dissertation in Teaching Science and Technology Program Graduate School
of Science and Technology, Federal University - Parand, Campus Ponta Grossa,
2014.

The educational process of the person with intellectual disability was marked by a
history of segregation. However, several movements, such as social inclusion, have
sought to defend and discuss the necessary conditions for their learning by
encouraging the development of public policies consistent with their educational
needs. Thus, the person with disabilities has a right to a quality education, which
considers their specific learning in order to promote their autonomy. In this context
the knowledge of mathematics and science become indispensable to the integral
formation of the citizen must therefore be worked at the school in a dynamic and
exciting approach, which arouses the motivation to learn. Thus, the teacher
proposing pedagogical interventions that seek to enter the student with intellectual
disabilities in learning and teaching process, highlighting the importance and
usefulness of mathematical and scientific knowledge in their daily lives. To this end,
we chose to support the pedagogical interventions in the methodology of projects
working on contextualized and interdisciplinary approach, which seeks to make
sense of everything that is learned, and the student an active participant. Thus, this
research aims to analyze the results obtained in the teaching and learning of
Mathematics and Science in intellectual disabled students process by applying a
contextualized and interdisciplinary project. The educational interventions were
developed in APAE - School of Basic Education in Special Education Mode in
Intellectual and Multiple Area, the city of Ponta Grossa, Parana, with six students
from the 2nd year of elementary school. Thereby obtaining the data resulting from
application of pedagogical interventions occurred through an interpretive nature of
qualitative research. During the implementation of the project work, it was observed
that students were motivated to learn, taking the position before the knowledge
asset. The results show that the proposal favored the construction of math and
science concepts grounded in everyday situations as well as the accessibility of this
knowledge for intellectual disabled students. Furthermore, it was found in all stages
of project development that students showed confidence to expose their ideas, which
led to an encouraging atmosphere, so that showed themselves capable of learning.
From activities with the students, an educational product, which is organized in a
pedagogical notebook for the development of an interdisciplinary project work
covering the discipline of mathematics and science with the theme "Preparing of a
meal ". The aim of this book is to propose a methodology for teacher teaching
mathematics grounded through the tripod curiosity, research and discovery in a
contextualized and interdisciplinary approach to science.

Keywords: Special Education. Intellectual disabilities. Teaching Mathematics.
Science Teaching.
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1 INTRODUCAO

A educacao especial, no ambito brasileiro, tem sido defendida por varias
instancias da sociedade que buscam legitimamente avancos em termos legais e,
principalmente, a adogédo de propostas tanto educacionais quanto sociais, as quais
desmantelem as barreiras da exclusao.

Os movimentos sociais, inspirados na conquista dos direitos humanos, tém
proposto ideias e gerado ideais de educacdo de qualidade para todos. Algumas
dessas discussOes ocorreram na Convencdo de Jomtien (1990), em que foi
aprovada a Declaracdo Mundial Educacgao para Todos, bem como a Declaracéo de
Salamanca (1994), em que se definiram estratégias especificas para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, abrangendo as atribuicbes da escola no
processo, desencadeando a construcdo de um plano de acdo que estabelece metas
e compromissos para a educacao.

A educacao especial atende os estudantes com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento, altas habilidades e superdotados, sendo que, nesta pesquisa,
abordou-se a deficiéncia intelectual. De acordo com a Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento! (AAIDD, 2010), sdo consideradas
pessoas com deficiéncia intelectual aquelas que possuem limitacbes no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, caracteristicas que se
manifestam antes dos 18 anos.

Apesar de as pesquisas e politicas educacionais em vigor assegurarem a
incluséo social, de acordo com Glat e Fernandes (2005), a pessoa com deficiéncia
intelectual ainda tem sido excluida, por ser considerada e tratada como doente
mental e diagnosticada como incapaz de aprender. Portanto, precisa-se modificar o
enfoque em torno das dificuldades e centrar o processo de apropriacdo do
conhecimento de acordo com as possibilidades de aprendizagem das pessoas e
buscar alternativas de trabalho pedagdgico para que a educacgéo escolar se efetive
de fato.

Sob esta Optica, a educacao é considerada como um bem de investimento e,

desse modo, cabe a escola e aos seus professores oferecerem apoios adequados,

1 AAIDD foi anteriormente denominada de American Association on Mental Retardation (AAMR). Essa
mudanca oficializou-se no dia 1° de janeiro de 2007.
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0s quais atendam a diversidade e individualidade da pessoa. Em decorréncia disso,
a aprendizagem deve ser voltada a formacéo do ser, isto é, considerd-lo como uma
pessoa com direitos e deveres e que necessita de conhecimento como um dos
instrumentos para a emancipacao.

Portanto, a educacdo escolar consiste na apropriacdo dos bens culturais
traduzidos na forma de conhecimentos, os quais contribuem para formacdo do
homem como um ser historico.

Nesse sentido, a matematica, enquanto area do conhecimento, faz parte da
formacao de todo o individuo. Ela se caracteriza como uma area do conhecimento
essencial, necessaria nas atividades do cotidiano, que estrutura o raciocinio
dedutivo e o pensamento. E considerada como uma ferramenta eficaz para tarefas
especificas, em quase todas as atividades humanas. Desse modo, a Educacéo
Matematica, no contexto atual, vem cumprir 0 seu papel, ao promover a interacédo
entre o conhecimento que o aluno tras de fora da escola com os conhecimentos que
permeiam a cultura matematica.

Assim, ndo basta que o aluno com deficiéncia intelectual saiba resolver as
situacbes-problema, as operacdes, contar, mas também, fazer uso dos saberes
matematicos, num processo de compreensdo e, assim, utiliza-los para integrar-se
socialmente. Estudiosos como D’Ambrésio (2001a; 2001b) e Mendes (2009)
fomentam que se faz necessario desenvolver suportes pedagdgicos que estejam
atrelados ao cotidiano do discente, permitindo-lhe apropriar-se do conhecimento
académico de tal forma, que possa ser aplicado em outros contextos fora da escola,
a fim de capacita-lo a enfrentar as dificuldades do seu dia a dia.

Os estudos realizados por Vygotsky (1997) salientam que a pessoa com
deficiéncia intelectual, além da dificuldade em aprender conteldos escolares, possui
poucos conceitos cientificos elaborados, fato que interfere na aprendizagem, quer
seja na esfera conceitual ou social. Entretanto, a escola ndo deve acomodar-se
diante da deficiéncia, mas criar estratégias para que o aluno aprenda a lidar e
superar suas dificuldades, promovendo a aprendizagem com significado.

Diante dessa colocagdo, muitos professores questionam-se: Como fazer
para que esses alunos se apropriem dos conhecimentos matematicos de maneira
significativa? Segundo Vygotsky (1997, p.244), a aprendizagem das pessoas com

deficiéncia ndo pode estar embasada em uma visao reducionista, visto que:
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As teorias pedagégicas minimalistas e pessimistas [...] tentam, na pratica,
reduzir a educagcdo da criangca com atraso profundo a um adestramento.
Vale dizer, que tratam de passar do processo de formacdo do homem ao
adestramento de um semianimal. A obediéncia é a exigéncia fundamental
gue se coloca nesta crianca.

Sabe-se que o0 desenvolvimento intelectual ndo consiste somente em
acumular informacdes, mas estrutura-las, dessa forma, ndo se justifica o ensino
focado somente na memorizacdo e repeticdo. Assim, é primordial trilharmos uma
concepgcao de ensino e aprendizagem estruturada em situacdes integradoras
embasadas nos avancos dos alunos dentro de um contexto especifico, para que o
aluno compreenda e incorpore no seu dia a dia os conhecimentos matematicos.

Para isso, €é necessario pautar as intervencdes pedagodgicas em
experiéncias que permitam o trabalho com conteddo com certo grau de
complexidade. Dessa forma, faz-se necessario promover estratégias de
aprendizagem cooperativa, que oportunizem aos educandos a tomada de decisédo
sobre o planejamento do seu trabalho, aplicando de forma autbnoma o que
aprenderam.

Dessa forma, com o intuito de propiciar o desenvolvimento cognitivo, social e
afetivo do discente com deficiéncia intelectual, por meio de praticas educativas
centradas na aprendizagem e na participacdo, as quais 0s conceitos matematicos
fossem contextualizados e que a matematica pudesse ser utilizada na melhoria da
sua qualidade de vida, conduziu-nos a escolher acdes pedagogicas fundamentadas
em projetos de trabalho.

A metodologia de projetos de trabalho vem ao encontro do anseio do ensino
de uma matemética dindmica, viva, contextualizada e significativa. Como afirma
Mendes (2009), essa metodologia desencadeia processos de aprendizagem que
contemplam a producdo do conhecimento por meio da pesquisa, criando espaco
para o planejamento e reflexdes dos conteldos trabalhados.

O trabalho com projetos, como aponta Martins (2001), Nogueira (2007 e
2008) e Mendes (2009), é uma forma de conduzir o aluno a participar ativamente,
por isso ele se torna corresponsavel pela aprendizagem. Apontam ainda que, por

meio de projetos, é possivel contextualizar os contetudos, favorecendo a

interdisciplinaridade.
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Esse modo diferenciado de organizacdo das intervengbes pedagdgicas
estruturadas na metodologia de projetos oportuniza ao discente e ao professor
visualizarem um conhecimento em varias dimensdes, uma vez que a matematica
interage com varias areas do conhecimento. Martins (2001, p.23) destaca que o
trabalho por projeto “[...] permite superar as praticas habituais e j& superadas, e
tornar o ensino mais dindmico e diversificado pelo relacionamento interdisciplinar,
assumindo a postura do aprender a aprender e aprender a pensar’. Nessa
perspectiva pode-se dizer que o trabalho com projetos origina contextos que geram
condicdes favoraveis para organizar os conteudos curriculares de forma significativa.

Diante de sua perspectiva participativa e contextualizada, a metodologia de
projetos permite que os alunos entendam que suas experiéncias relacionadas a
matematica transpéem os muros da escola, dando subsidios para o aluno com
deficiéncia intelectual, em suas acdes do dia a dia.

Assim, a discussdo apresentada é norteada pelo seguinte guestionamento:
guais os resultados que poderemos verificar no ensino e aprendizagem de
Matematica dos alunos com deficiéncia intelectual ao aplicar um projeto de
trabalho interdisciplinar com Ciéncias?

Na busca da resposta ao questionamento apresentado, foi delineado o
Objetivo Geral dessa pesquisa: Analisar os resultados que podemos verificar no
ensino e aprendizagem de Matematica dos alunos com deficiéncia intelectual,
ao aplicar um projeto de trabalho interdisciplinar com Ciéncias.

Dessa forma os Objetivos Especificos foram definidos:

- Verificar se as atividades desenvolvidas no projeto de trabalho possibilitam
aos alunos compreender a matematica e a sua relacdo com as ciéncias naturais
presentes em seu dia a dia;

- Avaliar se as aclBes pedagogicas, fundamentadas na perspectiva
contextualizada e interdisciplinar entre ciéncias e matematica, contribuiram para a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual;

- Organizar um caderno pedagdégico para o desenvolvimento de um projeto
de trabalho interdisciplinar, abrangendo a disciplina de matematica e a disciplina de
ciéncias com o tema “Preparacado de uma Refeicao”.

A estrutura desse trabalho de pesquisa, foi organizada em cinco capitulos,
os quais fundamentam a utilizacao de projetos interdisciplinares e contextualizados

como estratégia de ensino e aprendizagem.
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No primeiro capitulo sdo apontadas as concepc¢fes acerca da educacdo
especial, onde se busca apresentar as barreiras encontradas pelos alunos com
deficiéncia intelectual, em relacdo ao ensino e aprendizagem da matematica.
Elucida-se o trabalho pedagdgico embasado em projetos, na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada.

O segundo capitulo trata da fundamentacao tedrica, a qual visa subsidiar a
compreensao sobre o enfoque desse estudo. Nele sdo descritos os caminhos
percorridos pela educacdo especial, bem como o0s parametros educacionais
relacionados a esfera federal e estadual. A seguir, sera relatada a concepcao acerca
do aluno com deficiéncia intelectual e, principalmente, os fatores que influenciam em
sua aprendizagem. Em seguida, busca-se resgatar a relevancia da alfabetizacao
matematica e cientifica nos anos iniciais, a fim de instrumentalizar o aluno com
deficiéncia intelectual, para coloca-lo na posicao de ativo. Na sequéncia, apresenta-
se o projeto de trabalho como uma estratégia pedagogica promissora para efetivar a
aprendizagem de modo significativo. A interdisciplinaridade e contextualizacéo
apresentam-se nesse estudo, como ferramentas que contribuem para a integracéo
dos conhecimentos.

No terceiro capitulo é apresentado o enfoque metodoldgico, assim como as
estratégias de pesquisa, incluindo o universo no qual o estudo foi aplicado, além dos
participantes e instrumentos de coletas de dados.

No quarto capitulo descreve-se a aplicacdo das etapas da proposta do
projeto, sugeridas por Nogueira (2007), bem como o desenvolvimento das atividades
realizadas. Participaram do estudo seis alunos do 2° ano do Ensino Fundamental na
Modalidade Educacdo Especial, na cidade de Ponta Grossa/PR. Manteve-se a
fidelidade na transcricdo e analise dos dados coletados, realizados pela professora
pesquisadora.

As reflexdes tecidas ao longo desse estudo propiciaram-nos apresentar as
consideracdes finais, descritas no capitulo cinco, a qual faz a analise dos resultados
verificados processo de ensino e aprendizagem de matematica em um contexto

interdisciplinar com a disciplina de ciéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CAMINHOS PERCORRIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

O debate sobre onde e como deve ser a educacdo das pessoas com
deficiéncia ndo € um tema novo. Uma analise do caminho percorrido pela historia
educacional brasileira, em paralelo com a educagdo especial, € marcada por
politicas publicas pontuais e fragmentadas (MAZZOTTA, 2002).

Por muitos anos, o conceito de deficiéncia, como aponta Jannuzzi (1992),
caracterizou-se por duas vertentes: a médico-pedagdgica, subordinada ao médico,
em que a deficiéncia se tratava de uma doenca, com poucas possibilidades de
intervencao educativa e, a vertente psico pedagdgica, caracterizada pelos principios
psicolégicos, com a utilizacdo de testes de inteligéncia para identificar deficientes
intelectuais e determinar os niveis de deficiéncia.

Essas visdes fundamentadas no conceito que a deficiéncia € imutavel, como
explica Mazzotta (2002, p.36) levaram, “[...] & completa omissdo da sociedade em
relacdo a organizacdo de servicos para atender as necessidades individuais
especificas dessas pessoas”. Dessa forma, incentivou-se a criacdo de escolas e
classes especiais, como a melhor alternativa para tais alunos. Essa tendéncia
fundamentou-se, como afirma Mendes (2006, p.102), “[...] na crenca de que eles
seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em
ambientes separados”.

Contudo, o viés educacional das escolas e classes especiais direcionou-se
para uma abordagem terapéutica e assistencial, com o objetivo de humanizar,
civilizar e corrigir os anormais deficientes (PARANA, 2006). Nesse contexto, a
educacdo da pessoa com deficiéncia priorizou atividades de treino, com énfase na

repeticdo, como destaca Ferreira (apud MENDES, 2010, p.103).
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O sistema de educacédo especial parecia se limitar a generalizar a partir do
rétulo basico, e se concentrar na recuperacéo ou remediacdo de supostas
etapas que faltavam ao aluno, surgindo dai a propensao de néo se trabalhar
assuntos académicos, e de enfatizar supostos pré-requisitos para tais
habilidades. Os curriculos nas classes especiais, pareciam se limitar ao
desenvolvimento de programas de prontiddo num modelo tipicamente
remediativo que pressupunha que os problemas estivessem centrados no
individuo, cuja incapacidade escolar estivesse relacionada a processos
cognitivos subjacentes. A didatica assumia a infantilizacdo do aluno com
deficiéncia, a partir de um raciocinio equivocado que supunha que eles
deveriam aprender habilidades tipicas do nivel pré-escolar, para adquirir
“prontidao” para a alfabetizacao.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico envolvido na educacdo especial,
centrou-se na identificacdo da deficiéncia, visando encaixar a pessoa com
deficiéncia no parametro da normalidade. Desse modo, ndo se discutia amplamente
o curriculo e estratégias para a aprendizagem, gerando uma educacao de qualidade
inferior para os educandos com deficiéncia intelectual.

Entretanto, diversos movimentos sociais surgiram em fungéo da insatisfacao
popular apdés a Segunda Guerra Mundial, o que provocou mudancas no campo da
educacdo. Nesse periodo, comeca-se a questionar a incurabilidade da deficiéncia e
os testes de inteligéncia.

Decorrente da homologacao da Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, criou-se 0
Conselho Federal de Educacdo, e os artigos 88 e 89 dessa lei referiam-se a
“educacao de excepcionais”. Segundo Mazzotta (1990), com essa lei iniciaram-se as
primeiras acdes politicas referentes a educacao especial.

Conforme Ferreira (1992), em virtude da grande expanséo do ensino publico
nos anos 60, caracterizado por altos indices de reprovacdo e evasao, a Lei da
Educacdo Basica 5692/71, artigo 9, definiu as caracteristicas dos alunos da

educacao especial.

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. (BRASIL,
1971)

Na década de 70, foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP, 1973), junto ao Ministério de Educagéo e o | Plano Nacional para a

Educacdo Especial, com a implantacdo de setores da educacdo especial em
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secretarias estaduais, federais e municipais, marcando o surgimento dos principios
da integracdo (MENDES, 2010). No entanto, cabe ressaltar que, apesar das
propostas politicas estabelecidas para a educacdo especial, privilegiou-se a
iniciativa privada, como as instituicdes filantrépicas e ndo governamentais, que se
afirmaram nesse periodo, evidenciando o descaso do poder publico com as pessoas
com deficiéncia (GLAT; FERNANDES, 2005).

As propostas pedagoégicas para o ensino dos alunos com deficiéncia
embasaram-se em uma abordagem terapéutica, com curriculo préprio, com pouco
destaque para as atividades académicas, reforcando seu carater assistencialista,
como aponta Mendes (2010, p.101):

[...] a agcdo no campo do atendimento a “excepcionais”, dispée sobre
atendimento integrado com ac¢des complementares de assisténcia médico-
psico-social e de educacdo especial, definindo e delimitando sua clientela,
dispondo sobre o diagnéstico, encaminhamento, supervisdo e controle,
reforgando, enfim, o carater assistencial mais do que educacional do
atendimento.

Dessa forma, a pessoa com deficiéncia era vista como um “incapaz’,
acreditava-se que a educacao escolar ndo era necessdria, ou até mesmo impossivel
para as pessoas com deficiéncia cognitiva. De acordo com Glat e Fernandes (2005,
p.2), o trabalho pedagdgico encaminhou-se “[...] sem maiores perspectivas ja que
nao havia expectativas quanto a capacidade desses individuos desenvolverem-se
academicamente e ingressarem na cultura formal”.

Diante da disseminacdo e da compreensédo de que a educacgdo € concebida
como direito de todos, demanda a emergéncia de processos que viabilizem a
construcdo de uma cultura social capaz de aceitar a pluralidade e respeita-la. No
amago dessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia procuram um lugar na
sociedade, que néo seja excludente, mas que agregue suas capacidades, a fim de
favorecer seu desenvolvimento.

Portanto, na década de 90 instituiu-se uma nova perspectiva para a
educacdo especial, na qual o deficiente possui condicbes de se integrar a
sociedade. De acordo com Glat e Fernandes (2005), movimentos em prol das

pessoas com deficiéncia tomou conta do Pais, iniciando-se, assim, um processo de
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modificacdo das politicas publicas, nos objetivos e na qualidade educacional dessa

populacao.

Nesse momento, a educacdo especial veio se constituir como anseio
emergente da sociedade pela superacdo de qualquer forma de
discriminacdo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
Nacional (LDBEN 9394/96), Capitulo V, Art.58, essa caracterizou-se como
uma modalidade de educacao escolar que envolve todas as etapas e niveis
de ensino.

A fim de descaracterizar a educacdo especial como exclusividade “para
deficientes”, a Declaragdo de Salamanca (1994, p.6) utiliza o conceito “pessoa com
necessidades educacionais especiais”. Neste conceito, terdo de ser incluidas
criancas com deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criancas que
trabalham, criancas de populagbes remotas ou ndémades, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais.

Entende-se, entdo, que as escolas devem atender também aqueles
individuos em que as caréncias desencadeiam a deficiéncia ou dificuldades na
aprendizagem. Desse modo, desvinculando a concepgdo determinista do
desenvolvimento baseado nos diagndsticos médicos, priorizando, assim, um novo
enfoque nas acdes pedagdgicas que supram as necessidades da aprendizagem da
pessoa com deficiéncia.

Os fatores que alavancaram um novo enfoque para a educacao especial no

ambito educacional, segundo Coll, Marchesi e Palacios (2004, p.17-19) foram:

[...] uma nova concepcdo dos transtornos do desenvolvimento e da
deficiéncia, uma perspectiva distinta dos processos de aprendizagem e das
diferencas individuais, a revisdo da avaliagdo psicométrica, a presenca de
maior numero de professores competentes, a extensdo de educagdo
obrigatéria, o abandono escolar, a avaliacdo das escolas de educacao
especial, as experiéncias positivas de integracdo, a existéncia de uma
corrente normalizadora no enfoque dos servicos sociais, movimentos
sociais a favor da igualdade.

Esses determinantes incentivaram a mudanca de concepcao de educacao
especial e, a0 mesmo tempo, colaboraram para a compreensao da deficiéncia e de

como as experiéncias educativas significativas podem favorecer esses individuos.
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Com a concretizagéo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacédo Basica (BRASIL, 2001), configurou-se uma nova postura de educacgéo e
ensino para as pessoas com deficiéncia. A partir dessa perspectiva, se nortearam
parametros para a garantia do acesso a escolaridade em todos os niveis de Ensino
e na rede regular. Com essa finalidade, as escolas direcionaram o viés pedagogico
para o educacional, visando a modificacdo de concepcédo de curriculo, elaboragédo
de estratégias de ensino, que atendam as necessidades desses alunos.

A partir dessa perspectiva, estabelece-se, um processo de articulacao e
integracdo entre a educacao especial e as demais modalidades e niveis de ensino,
rompendo, dessa forma, com a compreensdo que a educacdo especial € um
subsistema, paralelo e distanciado das praticas do contexto geral de educacao
(PARANA, 2006).

Nesse processo amplo de discussdes, o estado do Parana, em 2006,
elabora as Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Construcdo de
Curriculos Inclusivos. Este documento traz estratégias para fundamentar o trabalho
do professor, diante desse contexto. No entanto, com 0 posicionamento contrario
defendido pelo MEC, sobre a incluséo total ou radical, o Governo do Parana langa o
lema “inclusdo responsavel e cidada” (MATISKEI apud PARANA, 2006), defendendo
gue o processo de inclusdo seja gradativo e dinamico. No ambito da escola regular,
a educacdo especial oferecera recursos e servicos de apoio pedagdgico
especializado? (PARANA, 2006). Contudo, as escolas especiais sdo mantidas, como
a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Neste contexto, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR)
reconhece a APAE como escola, por meio da deliberacdo 02/03. Entretanto, por
solicitacdo da Federacdo das APAEs do Parana, altera sua denominacdo para
Escola de Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial na Area de
Deficiéncia Intelectual e Multiplas®, de forma que a organizacdo da escola deve

2 “Proposta composta por servicos apropriados ao seu atendimento, tais como, sala de recursos de 62
a 92 anos na é&rea da deficiéncia intelectual e transtornos funcionais do desenvolvimento, sala de
recursos na area das altas habilidades/superdotacéo para enriquecimento curricular, sala de recursos
para alunos com transtornos globais do desenvolvimento, professor de apoio de sala para alunos com
transtornos globais do desenvolvimento, tradutores e intérpretes para educandos surdos com dominio
da lingua de sinais/LIBRAS, professor de apoio a comunicagdo alternativa para os alunos com
acentuado comprometimento fisico /neuromotor e de fala e centros de atendimentos para alunos das
areas da deficiéncia visual, da deficiéncia fisica neuromotora e da surdez”. (DEEIN/2009, p.6).

8 Parecer do CEE/CEB n 108/10 alterou a denominacgao da APAE.
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garantir e possibilitar oportunidades efetivas de aprendizagem, de acordo com as
respectivas faixas etarias e nivel de evolucdo pedagogica do educando.

Em decorréncia desse reconhecimento, o Departamento de Educacao
Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN/PR)?#, em conformidade com o que dispde o
artigo 21 da LDB 9394/96, elabora a organizacdo pedagogica da escola de
Educacédo Béasica na modalidade da Educacéo Especial. A atual proposta, conforme
o parecer 108/10, fundamentada na formacéo do aluno, estabelece como proposito:

- primeira etapa: a Educacéo Infantil, pautada no desenvolvimento integral
da crianca de zero a cinco anos, nas esferas fisica, psicologica, intelectual e social,

- segunda etapa: o Ensino Fundamental, de 6 a 14 anos, cujo foco
contempla os conteudos curriculares que integram conhecimentos Uteis para a
constituicdo do sujeito como cidadéo, sua participacao social e politica, bem como a
construcéo do conhecimento;

- terceira etapa: a partir dos quinze anos, cujo desafio é a formacdo do
sujeito para o mundo do trabalho, com a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Profissional.

Em se tratando da estrutura pedagogica do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais - propde-se a organizacéo em ciclo Unico de nove anos, instituido em 1° e 2°
anos. O 1° ano escolar subdividido em quatro etapas, com duracdo de 4 anos
letivos, atendendo alunos de 6 a 9 anos. O 2° ano subdividido em 5 etapas, com
duracédo de 5 anos letivos, atendendo alunos de 10 a 14 anos. A figura 1 exemplifica

a estrutura organizacional do Ensino Fundamental.

4 O DEEIN é o 6rgéo responsavel pela orientagcdo das politicas publicas que asseguram inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais, no que se refere a Educagdo Especial e programas
socioeducativos. Ele atua em consonancia com os principios defendidos pela Secretaria de Estado de
Educagédo do Parana.
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Figura 1 - Organograma da estrutura do Ensino Fundamental na Escola de Educacéo Especial
Fonte: Parané (2014, p.9)

Portanto, essa organizacao pedagodgica busca inserir no sistema oferecido
pela escola especial, os principios gerais da educacédo, rompendo, portanto, aos
poucos, com o distanciamento construido historicamente e culturalmente da

Educacéo Especial com a Educagéo Regular.

2.2 UM OLHAR SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL

A terminologia e conceituagdo de “deficiéncia intelectual”, nos Ultimos anos,
vém passando por um processo constante de reformulacédo, no sentido de buscar
um termo ou expressao mais apropriado para definir a alteracdo do desenvolvimento
humano. A medida que novos estudos tedricos surgiram, as definicbes
estabelecidas e utilizadas anteriormente, tais como, idiota, subnormal, retardado
mental e excepcional foram substituidas por deficiente mental e, recentemente,

designada, deficiente intelectual.

5 A partir da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 6/10/04 pela
Organizagdo Mundial de Saide (OMS, 2004), em conjunto com a Organizagdo Pan-Americana da
Saude (Opas), o termo “deficiéncia mental” passou a ser “deficiéncia intelectual”.
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A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD) considera o termo deficiéncia intelectual como sendo: “Deficiéncia
caracterizada por limitacbes significativas no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos dezoito anos” (AAMR, 2002, p.20).

Assim, a deficiéncia intelectual é caracterizada por atrasos e alteracoes,
tanto nas estruturas cognitivas quando nas areas de habilidades adaptativas. Desse
modo, a deficiéncia intelectual ndo é definida por um Unico critério, mas por varios
deles.

Dessa forma, fica evidenciada a necessidade de apoio amplo as pessoas
com deficiéncia intelectual. Para tanto, a AAIDD (2010) organiza um modelo teérico
na concepcdo multidimensional, funcional e bioecolbgica, incorporando cinco

dimensdes a serem atendidas:

|. Habilidades Intelectuais;

II. Comportamento Adaptativo;

lll. Participacgdo, Interacdes e Papéis Sociais;
IV. Saude;

V. Contexto.

A concepcao multidimensional, apresentada a seguir na figura 2, é baseada
em um modelo tedrico, que concebe a deficiéncia intelectual ndo apenas na
perspectiva médica de base etioldgica®. Entretanto, enfatiza a relacdo dinamica entre
funcionamento individual da pessoa com deficiéncia intelectual, o atendimento e
servicos em forma de apoios disponiveis, e as cinco dimensfes a serem observadas

no seu desenvolvimento.

6 No ramo da biologia, a etiologia se preocupa com as causas das doencas.
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I. Habilidades
Intelectuais

I1. Comportamento
Adaptiativo

Apoios Funcionamento
Individual

IT1. Participacao,
interaces, papéis
s0ciais

JV

IV, Salde

V. Contexto

Figura 2 - Modelo teorico da deficiéncia intellectual
Fonte: AAMR (2002, p.10)

As cinco dimensdes estao estruturadas na concep¢ao multidimensional com
o “[...] proposito fundamental de melhorar os resultados pessoais, relacionados a
independéncia, aos relacionamentos, as contribuicdes, a participacdo na escola e na
comunidade, e bem-estar pessoal” (AAMR, 2002, p.22). A concretizacdo dessa
abordagem envolve o trabalho de véarios setores da sociedade, na busca de firmar a
igualdade com qualidade para as pessoas com deficiéncia intelectual. Neste
contexto, observa-se, entdo, uma mudanca de paradigma, descentralizado dos
parametros psicométricos’, em que se acreditava que deficiéncia intelectual era uma
qualidade intrinseca a pessoa, com poucas possibilidades de mudanca.

Porém, a pessoa com deficiéncia intelectual deve ser compreendida pelo
processo interativo que estabelece com o contexto em que vive. Além disso, no
processo de diagndéstico da deficiéncia intelectual deve-se considerar “[...] limitacGes
significativas no funcionamento intelectual, limitacbes significativas no
comportamento adaptativo, manifesta durante o periodo de desenvolvimento,
portanto, na infancia ou adolescéncia” (AAIDD, 2010).

Por outro lado, Veltrone e Mendes (2012) justificam que a compreenséao de

deficiéncia intelectual esta em processo de construcdo e reconstrucédo, a medida que

7 Testes de inteligéncia foram elaborados para medir o coeficiente intelectual, com a finalidade de
poder diferenciar as criangas capazes e incapazes de frequentar a escola publica.
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0s cenarios, politico, social e cultural se modificam. Esses autores destacam que €
necessario investigarmos as novas mudancas, a fim de verificar como estdo sendo
interpretadas, de modo que possamos avancar nas discussdes para garantir
atendimentos e servi¢os de qualidade.

De acordo com Coll, Marchesi e Palacios (2004), a deficiéncia intelectual é
considerada uma condicdo permanente, porém, ndo imutavel, por ndo se referir ao
comprometimento da mente como um todo, e sim, uma limitacdo no funcionamento
intelectual. Entretanto, ao ser estimulado, por meio de intervencdes utilizando
recursos adequados, a pessoa com deficiéncia intelectual, em muitos casos, pode
ter um bom desempenho, tanto nas habilidades adaptativas, quanto nas
académicas, tdo valorizadas pela sociedade. Portanto, de acordo com Coll, Marchesi
e Palacios (2004, p.208), a educacdo das pessoas com deficiéncia deve, “[...]
contribuir para incrementar seu potencial cognitivo e ndo apenas o afetivo e o de
relacdo social, e que com isso contribua para configurar a identidade e maturagao
pessoal de acordo com as limitacdes de cada uma”.

Nessa perspectiva de educacao, a aprendizagem é um processo construtivo
gue deve direcionar a atividade educacional, ou seja, ndo focada nas dificuldades,
mas no conjunto de préticas, estratégias didaticas a fim de supera-las, de modo a
ampliar a capacidade de aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual,
vencendo as barreiras e limites (PADILHA, 2001).

Diante das limitacdes que interferem na aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual, quer seja na esfera conceitual ou social, h4 necessidade de
criar estratégias para que o aluno aprenda a lidar e superar suas dificuldades,
promovendo a aprendizagem com significado, a fim de subsidiar sua emancipacéao
social (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004).

De acordo com Mantoan (1997), os alunos com deficiéncia intelectual sé&o
capazes de aprender por meio de um curriculo embasado em conteudos
organizados de maneira construtivista, pelo fato de direcionarem a pessoa com
deficiéncia a exercer seu poder de decisdo, por meio de iniciativa prépria. Dessa

forma, Vygotsky (1997, p.104) afirma:

Para a educacédo da crianca com deficiéncia mental, € importante conhecer
0 modo como ela se desenvolve. Ndo importa a deficiéncia e a insuficiéncia
em si mesma (ou o defeito), mas a reacdo de sua personalidade em
desenvolvimento no enfrentamento das dificuldades.
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Assim, a abordagem nessa perspectiva educacional contrapde-se a uma
concepcao meramente diagndstica. Com isso, ressaltamos o papel das intervencdes
de caréter intencional no campo educacional, com objetivos definidos, de acordo
com as caracteristicas peculiares do aluno, o qual cria possibilidades para o avancgo
do seu desenvolvimento cognitivo.

Nesse contexto o professor tem um papel importante na aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual, pois ensinar é produzir aprendizagem
intencionalmente e efetivamente. Logo, possibilitando que o aluno desenvolva
habilidades que envolvem as esferas cognitivas, afetivas, motoras e sociais.

Assim, D’Ambrésio (2001a, p.16) explica que a aprendizagem refere-se “[...]
a capacidade de explicar, de apreender e compreender, de enfrentar, criticamente,
situacdes novas. Aprender ndo € o mero dominio de técnicas, habilidades e nem a
memorizagdo de algumas explicagdbes e teorias”. Complementando essa
abordagem, Vygotsky (1997) sinaliza que o processo educativo deve oferecer
oportunidade para todos os alunos, com deficiéncia ou ndo, enfrentarem as
necessidades da vida, ou seja, “[...] o aluno néo leva para a vida o que decora, mas
0 que cria por si mesmo” (DEMO apud MENDES, 2009, p.124).

Salienta-se, entdo, que o processo educativo deve configurar-se de modo
dindmico e motivador, colocando o aluno como sujeito do processo. Confirmando
essa perspectiva, Demo (apud MENDES, 2009 p.124) aponta que “[...] aprende-se
de verdade quando se parte da elaboracdo prépria, motivando o surgimento do
pesquisador, que aprende construindo". Faz-se necessario propiciar todas as
condicbes para que o aluno com deficiéncia intelectual adquira e desenvolva
habilidades que possibilitem sua melhor inclusédo social, fazendo, portanto, que eles
exercam o papel de cidadédo na sociedade.

A partir dessas consideragdes, pode-se conceber que a metodologia de
projetos de trabalho, sustenta a perspectiva de ensino e aprendizagem, priorizando
0 ensinar a pensar, a investigar, a agir para realizar algo pratico. Tal proposta
enfatiza a necessaria funcionalidade da aprendizagem para alunos com deficiéncia
intelectual, pois as atividades propostas tém sua origem nas necessidades da vida
escolar, familiar e social. Neste contexto, percebe-se que a proposta que
circunscreve a metodologia de projetos, abrange as cinco dimensfes necessarias

para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual.
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Além disso, Mendes (2009) aponta as contribui¢cdes para o desenvolvimento,
conferidas & metodologia de projeto de trabalho, tais como: ativa a capacidade de
observacédo, raciocinio, método de trabalho, iniciativa, autodirecédo, criatividade,
cooperacao, responsabilidade e autoexpressdo. Portanto, o enfoque desejado para
suprir as dificuldades ou limitagcdes do aluno com deficiéncia intelectual caracteriza-
se pelo processo de desenvolvimento de suas potencialidades, logo, a metodologia
de projeto de trabalho pode favorecer a estruturacdo desse processo.

Desse modo, a metodologia de projeto € um meio didatico de que o
professor dispbe para desenvolver um ensino contextualizado e interdisciplinar,
caracteristica que favorece a aprendizagem. Esse fato permitira que os alunos
investiguem, por meio da matematica, situacdes originadas de outras areas do
conhecimento, como o conhecimento cientifico das ciéncias naturais. Diante do
exposto, o conhecimento mateméatico é uma ferramenta para explicar, entender,

manejar e conviver com a realidade.

2.3 O ENSINO DE MATEMATICA E DE CIENCIAS

A matematica e ciéncias mostram-se presentes em todos os momentos de
nossa vida, seja, em experiéncias mais triviais como contar, comparar quantidades
ou escolher um alimento saudavel, porém nem todos dominam esses
conhecimentos.

Neste sentido, a escola desempenha um papel importante, de proporcionar a
todos os alunos o0 acesso e a oportunidade de aprenderem os conteudos dessas
areas do conhecimento.

Sendo assim, em relagdo ao conhecimento matematico, Dante (1989, p.15)

aponta a importancia em ensina-lo,

[...] mais que nunca, precisamos de pessoas ativas e participantes, que
deverao tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é
necessario, formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam
como resolver, de modo inteligente, seus problemas de comércio,
economia, administracédo, engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros
da vida diéria.
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Semelhantemente, na Declaracdo de Budapeste (1999, p.3) é argumentada

a importancia do ensino de Ciéncias.

Para que um pais esteja em condicbes de atender as necessidades
fundamentais de sua populacdo, o ensino de ciéncias e tecnologia é um
imperativo estratégico [...]. Hoje, mais do que nunca, é necessério fomentar
e difundir a alfabetizacdo cientifica, em todas as culturas e em todos os
setores da sociedade.

Cada vez mais se tem certeza que o conhecimento matematico e cientifico
das ciéncias naturais é instrumento para que o sujeito se coloque na posi¢cdo de
ativo, capaz de tomar decisbes, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento da sociedade. Para isso, o conhecimento da mateméatica e da
ciéncia precisa estar ao alcance de todos, de forma que seu ensino seja
democratizado.

No entanto, o ensino da matematica ainda se apresenta com um forte
carater preconceituoso, persistindo, ainda, a crenca de quem ndo sabe matematica
ndo tem raciocinio l6gico. No que tange ao ensino de ciéncias, a realidade nao é
diferente. Chassot (2003) destaca que a preocupacao esta em transmitir o conteudo,
por meio de aulas expositivas, tendo como recurso didatico o livro e alguns
experimentos, cabendo aos alunos absorverem as informacdes.

Com isso, 0 conhecimento matematico e cientifico das ciéncias naturais,
trabalhados com alunos com deficiéncia intelectual, fundamentou-se por muito
tempo, meramente em atividades rotineiras e repetitivas. Contudo, é preciso romper
as concepcdes que preconizam as limitagdes, uma vez que, como afirma Vygotsky
(1997), o desenvolvimento do deficiente intelectual ndo difere do desenvolvimento
das demais criangas.

Tendo em vista esse pressuposto, 0 ensino da matematica para o Ensino
Fundamental, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
tem a finalidade de conduzir o discente a compreender e transformar o mundo a sua
volta, estabelecer relacdes quantitativas e qualitativas, resolver situacdes-problema
e buscar solugfes, formular conexdes entre a matematica e outras areas, ou seja,
comunicar-se matematicamente.

A intencéo do ensino de ciéncias, segundo os PCN (1997), é fazer com que

os alunos se apropriem do conhecimento cientifico, para que desenvolvam uma
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autonomia no pensar e agir. Para isso, segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia

(1986, p.26 - 27), 0 ensino de ciéncias deve contribuir para

[...] o dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos
conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios
aprendidos em situacdes praticas; possibilitar a compreenséo das relagées
entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de producéo e apropriacao
dos conhecimentos cientificos e tecnologicos; garantir a transmissao e a
sistematizagdo dos saberes e da cultura regional e local.

No entanto, o que vem se observando, no ensino da matematica e de
ciéncias, nos anos iniciais do ensino fundamental, é ainda seu direcionamento para
a reproducao de procedimentos e da acumulacéo de informacdes.

Cabe ressaltar que a matematica ensinada nessa concepcdo ndo cria
situacdes para se estabelecer elos e conexdes do que estd sendo trabalhado na
escola com a vida. Como afirmam Carraher et al (2006, p.21):

O ensino da Matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os
alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecerem que os alunos podem
aprender sem que o fagam na sala de aula, tratamos nossos alunos como
se hada soubessem sobre topicos ainda ndo ensinados.

Seguindo esse pensamento, Rangel (1992, p.17) aponta como o ensino de

matematica vem ocorrendo nos anos iniciais.

O ensino de matematica nas séries iniciais ndo leva em conta suas
experiéncias diarias, nas quais estabelece relacdes de semelhancas e
diferencas entre objetos e fatos, classificando-os, ordenando-os e
guantificando-os. Assim, o ensino torna-se distante da realidade, a crianca é
induzida a aceitar uma situacgédo artificial, sem significado para ela.

Como se percebe, o ensino da matematica nos anos iniciais ndo pode se
consolidar como um leque de ideias prontas a serem memorizadas. Segue muito
além, implica em um processo que conduza o aluno a explorar a diversidade de
ideias, estabelecendo elos entre os conceitos estudados, aplicando-os para a sua
realidade.

Pode-se ver, entdo, o conhecimento cientifico como um elemento

constituinte da cultura historicamente construida. Assim, a pessoa deve ter
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conhecimento em ciéncias naturais, para compreender o desenvolvimento da
sociedade atual, buscando intervir para melhora-la. Logo, Lorenzetti (2000, p.2)

explica que &

[...] no ambito das séries iniciais que a crianca constréi seus conceitos e
apreende de modo mais significativo o ambiente que a rodeia, através da
apropriacdo e compreensdo dos significados apresentados mediante o
ensino das Ciéncias Naturais.

Isso significa oportunizar a discussdo sobre as causas dos fendbmenos e,
principalmente, a compreenséo dos processos relacionados ao objeto de estudo, de
forma a possibilitar aos alunos a percepcdo da marca da incerteza presente na
ciéncia, desmistificando a ideia muito difundida da neutralidade cientifica. Dessa
forma, o ensino de ciéncias deve buscar a integracao entre as ciéncias, tecnologias
e sociedade, visando a formacdo de cidadaos cientificamente alfabetizados
(CHASSOT, 2003).

A aquisicdo do conhecimento matematico, como aponta Pinheiro (2005),
contribui para que o aluno estruture seus processos de pensamento e raciocinio,
desenvolvendo suas capacidades intelectuais. Por sua vez, o ensino de ciéncias
desenvolve o pensamento l6gico, a capacidade de observacao, reflexdo, deciséao,
julgamento, ou seja, condi¢cdes de resolver problemas por meio da investigacao e
andlise da sua realidade, de forma a adquirir subsidios para enfrentar novas
situacdes relacionadas com sua realidade.

A partir dessas consideracfes, o ensino da matematica e de ciéncias
naturais deve valorizar 0s aspectos sociais e culturais, de forma que o aluno perceba
gue esses saberes estdo inseridos nas atividades humanas. Krasilchik e Marandino
(2007) destacam que a ciéncia e a tecnologia fazem parte do cotidiano das pessoas
e, assim, é preciso ampliar os conhecimentos que o aluno possui, como forma de
fornecer subsidios para que possa posicionar-se e tomar decisées responsaveis.

Nessa perspectiva, D’Ambréosio (2001b, p.82) compreende a matematica
como ‘[...] uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua
histoéria para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade
sensivel, perceptivel, e com o0 seu imaginario, naturalmente, dentro de um contexto
natural e cultural”. Dessa forma, &€ pensar o ensino como uma pratica de

possibilidades, gerada por uma natureza critica.
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Nesse sentido, 0 ensino de ciéncias coloca o individuo como sujeito social
de sua propria histéria, no qual o seu proposito devera ser “incentivar a emergéncia
de uma cidadania esclarecida, capaz de usar os recursos intelectuais da Ciéncia
para criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento do Homem como ser humano”
(HURD apud CARMO, 1991, p.146).

Fumagalli (1998) alerta para a desvalorizacdo do ensino de ciéncias nos
anos iniciais, na qual se observa que na pratica escolar o conhecimento cientifico e
tecnolégico parece estar ausente, ocupando um lugar residual, chegando a ser
incidental.

Conforme afirmam os autores Kishimoto (2005), Fracalanza, Amaral e
Gouveia (1998), as dificuldades encontradas na aprendizagem da matemética e de
ciéncias sdo, em virtude dos conteudos ensinados, desvinculadas do cotidiano dos
alunos, ou seja, h4 um descompasso entre o ensinado em sala de aula e a realidade
do aluno. Segundo D’Ambrésio (2001a, p.80), as praticas focadas no ensino
mecanico nao conduzem o aluno “ [...] & aquisicdo, a organizacdo, a geracado e a
difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas da sociedade”.

As ciéncias naturais e a matematica passam a ter significado a medida que
contribuem para a vida do aluno na sociedade e precisam ser compreendidas como
patriménio cultural da humanidade. E nesse sentido que o trabalho pedagdgico
precisa atingir o patamar reflexivo, uma vez que, de acordo com Pinheiro (2005,
p.41),

[...] a importancia de se discutir com os alunos os avangos da ciéncia e da
tecnologia, suas causas, consequéncias, interesses econémicos e politicos,
de forma contextualizada, esta no fato de que devemos conceber a ciéncia
como fruto da criagdo humana. Por isso, ela estd intimamente ligada a
evolucdo do ser humano, desenvolvendo-se permeada pela acdo reflexiva
de quem sofre/age as diversas crises inerentes a esse processo de
desenvolvimento.

Para que tais objetivos sejam atendidos, é necessario romper o paradigma
absolutista que tem marcado o ensino da matematica e de ciéncias. Partindo dessa
ideia, a contextualizacdo para o ensino de ciéncias e de matematica é uma proposta
de trabalho que mobiliza situacfes problematizadoras. Logo, englobando as esferas
presentes na vida social, pessoal e cultural. Essas situa¢cées despertam no aluno o

interesse e a vontade de resolvé-las, pois possibilitam a aplicacdo do conhecimento
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construido a novas situagfes fora do ambito escolar, efetivando uma aprendizagem
com significado.

Neste sentido, é necessario discutirmos a importancia do ensino de ciéncias,
bem como a sua articulacdo com a matematica e outras areas do conhecimento, a
fim de viabilizar o exercicio da cidadania. Dessa forma, Lorenzetti (2000) afirma que
guanto mais pessoas discutirem sobre a utilizagdo da ciéncia e tecnologia, maior
sera a possibilidade de ampliacdo da alfabetizacao cientifica, o que possibilitara aos
cidaddos mudarem suas atitudes e pontos de vista.

O aluno “[...] ndo é so cidadao do futuro, mas ja é cidadao hoje” (BRASIL,
1997, p.6), ou seja, € agente da construcdo do seu conhecimento, quando
estabelece relacbes entre 0 conhecimento proveniente de sua cultura
(conhecimentos prévios), com os conhecimentos que aprende no contexto escolar,
isto &, realiza conexdes com as diversas areas do conhecimento.

A matematica e as ciéncias naturais fazem parte da vida das pessoas.
Assim, por meio de suas ferramentas existe a possibilidade de resolver situacdes
presentes no cotidiano, devido a sua aplicabilidade em diversas éareas do
conhecimento. Dessa forma, as potencialidades do conhecimento matematico e
cientifico devem ser exploradas do modo mais amplo possivel, permitindo que o
aluno interaja com seu meio social, permitindo-lhe a intervencao nesse contexto.

Nesse amplo contexto, o professor necessita orientar sua pratica
pedagogica, de maneira a dar condicbes para que o aluno seja protagonista da
construcdo de sua aprendizagem. Nessa perspectiva, a dimensado do papel do
professor vai além de transmissor de conhecimento, sendo que o seu trabalho é
redimensionado por varias facetas que sao destacadas nos PCN (1997) como:

- organizador da aprendizagem disponibilizando informacf6es necessarias,
para o aluno que nédo tem condicbes de obté-las sozinho, oferecendo materiais,
fazendo explanacoes;

- mediador da aprendizagem promovendo a confrontacéo das propostas dos
alunos, orientando as reformulacdes, valorizando as solu¢cdes mais adequadas,
decidindo quando prosseguir o trabalho, de acordo com os objetivos previamente
tracados;

- controlador de modo que fixe os prazos de realizacao dos trabalhos;
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- incentivador da aprendizagem estimulando a cooperagédo entre os alunos,
permitindo que alunos e professores dialoguem sobre os seus conhecimentos,
favorecendo a formulacéo de hipéteses, argumentacdo e convencimento.

Assim, o professor, segundo D’Ambrésio (2001a), necessita focar sua acao
pedagdgica de modo que as experiéncias escolares contribuam e fornecam
elementos para o aluno ser atuante, contemplando que a matemética e as ciéncias
naturais sdo pecas importantes na construcdo da cidadania, visto que o aluno se
servirad desses conhecimentos para entender e transformar sua realidade.

Dessa forma, a escola é o ambiente em que o aluno ira desenvolver suas
capacidades cognitivas e afetivas, logo, devem-se mobilizar condi¢cdes para uma
aprendizagem eficaz, por meio de metodologias que favorecam a investigacao,
argumentacdo, pesquisa, gerando no aluno iniciativa pessoal, autonomia em
enfrentar os desafios e a cooperacéo, para que ele conquiste a possibilidade de
transpor seus conhecimentos para situacdes fora da escola. Esses principios sao
alcancados, segundo os PCN (BRASIL,1997, p.31), na medida em que

[...] forem exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacéo, o espirito critico e favoregcam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e autonomia advindas
do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar os desafios.

As metodologias tradicionais, fundamentadas na repeticdo, na mecanizacao
em lista de exercicios incansaveis para o ensino de mateméatica e de ciéncias,
mostram-se pouco eficientes para auxiliar o aluno com deficiéncia intelectual a criar,
com autonomia, solucdes para os problemas que enfrenta. Ha necessidade de
romper a concepgdo absolutista de ensino de ciéncias e de matematica. Uma das
possibilidades € a realizacdo de projetos de trabalho, cuja dindmica envolve uma
pratica social que requer o envolvimento do aluno em atividades significativas
(NACARATO, et al, 2011).
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2.4 METODOLOGIA DE PROJETOS

2.4.1 As ConcepcOes Sobre a Metodologia de Projetos de Trabalho

A possibilidade de efetivar uma educacao escolar de qualidade, na qual a
matematica trabalhada com os alunos assuma como diretrizes a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo, encontra-se na pratica pedagoégica fundamentada nos projetos
de trabalho.

Dewey (1967) postula que, por meio da educacgado, construiremos uma
sociedade com bases democraticas e, na instituicdo escolar pode ser desenvolvida.
Assim, o0 processo educativo, para este autor, € oportunizar a todos condicbes de
aprendizagem, de modo a desenvolver nos alunos atitudes de cooperacdo e
participacdo, dando-lhes subsidios para seu engajamento no grupo social.

A prética educativa sustentada na concepc¢ao de aprendizagem por projetos
de trabalho, conforme Hernandez (1998), teve reconhecimento na area da
educacdo, quando Kilpatrick (1967) iniciou, em sua sala de aula, praticas
embasadas nas ideias de Dewey. No Brasil, comecou a ser difundida por volta de
1932, a partir do movimento Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, tendo como
um dos principais precursores Anisio Teixeira.

Assim, a partir das ideias de Dewey (1967), Kilpatrick (1967) popularizou o
conceito de projeto e difundiu os encaminhamentos metodologicos, concebendo que
as situacbes de aprendizagem deveriam contemplar contextos de vida praticos, de
forma que os alunos desenvolvessem competéncias para enfrenta-los.

A fundamentacao da metodologia por projetos defendida por Dewey (1967) é
a busca da solucdo de um problema de modo que envolva o aluno no processo de
aprendizagem, conforme Lima (2003, p.69) explica, “[...] um auténtico projeto
encontra sempre o seu ponto de partida no impulso do aluno [...]. O projeto supde a
visdo do fim. Implica uma previsdo de consequéncias que resultariam da acéo que
se introduz no impulso inicial”.

Essas diretrizes apontam para o planejamento de estratégias de ensino
diferenciadas para uma organizacao de contetudos que privilegiem uma abordagem
nao fragmentada do conhecimento e, principalmente, uma proposta que proporcione

condicdes de formacdo critica, criativa e transformadora. Esta estratégia direciona a
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aprendizagem para que ndo se torne passiva, verbal e teodrica, mas que o aluno
tenha a participagéo ativa, por meio da mediac&o do professor.

No decorrer da histéria, percebe-se que as intervencbes pedagodgicas em
matematica tém sido fundamentadas em processos de aprendizagem sustentados
na reproducdo. Mais especificamente, uma visdo de ensino, o qual o professor
transmite informac¢des e o aluno as acumula, sinalizando, de acordo com Freire
(1987), uma “educacado bancaria”. Essa concepc¢do reducionista da pratica do
professor tem atribuido a matematica um carater puramente passivo de ensino, logo
nesta viséo, “[...] quanto mais vai enchendo os recipientes com seus depadsitos, tanto
melhor o educador serd. Quanto mais docilmente se deixem encher, tanto melhores
os educandos serao” (FREIRE, 1987, p.58).

Na visdo de ensino convencional, o professor € o proprietario dos saberes,
em sua aula o conhecimento é transmitido em doses “homeopaticas”. Nessa
perspectiva, pensa-se que o aluno é uma tabula rasa com um cérebro vazio e que,
progressivamente, preenche-se por aquelas aulas em que sdo transmitidas as
informacdes, ou seja, 0 aluno € espectador, colecionador de informacdes.

Porém, as tendéncias atuais de ensino apontam para a ressignificacao dos
conteuidos, a fim de assumir estratégias e organizacdo que privilegiem a associacao
da matematica com as diversas areas do conhecimento. Nessa perspectiva,
segundo Bittencourt (2013), as “[...] estruturas matematicas ndo sao mais o foco
central do estudo” e, sim, um recurso para a estruturagdo dos conceitos a serem
investigados.

Nesse sentido, o trabalho com a metodologia de projetos permite ver a
matematica extrapolar seus limites disciplinares, por meio de conexfes com a
realidade, em uma dimenséo interdisciplinar e contextualizada. Segundo Bittencourt
(2013), nao consiste pensar em como a matematica pode ser aplicada em situacdes
reais e, sim, como a matematica e outras areas do conhecimento podem ajudar a
compreender essas situacoes.

Dessa maneira, a aprendizagem € construida a partir de um trabalho
colaborativo e dinamico entre professor e aluno. Segundo, Nogueira (2008, p.90),
“[...] um projeto na verdade é, a principio, uma irrealidade que vai se tornando real,
conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizagdo de acdes e,

consequentemente, as articulagbes desta". A aprendizagem pautada por projetos
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imprime caracteristicas proprias ao trabalho escolar, exigindo que aluno e professor
permanegam ativos, durante esse processo.

Hernandez (1998) destaca que essa metodologia busca dar um novo
significado aos atos de aprender e de ensinar, visto que 0S projetos nao sao
modelos prontos para serem aplicados, partem da ideia de resolver problemas
contemplados da realidade do contexto escolar. Deve-se aproveitar 0S momentos
escolares como musica, artesanato, exposicoes, passeios dentre outros, para

trabalhar os conteudos determinados, pois

A funcéo do projeto é favorecer a criac@o de estratégias de organizacédo dos
conhecimentos escolares em relacdo a: 1) o tratamento da informacéo e, 2)
a relacdo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacéo procedente dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento préprio (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.61).

Segundo Martins (2001, p.18), os projetos de trabalho sdo definidos como
“[...] propostas pedagdgicas, interdisciplinares, compostas de atividades a serem
executadas por alunos, sob a orientacdo do professor, destinadas a criar situacoes
de aprendizagem mais dindmicas e efetivas, pelo questionamento e pela reflexao”.
Mendes (2009, p.125) destaca que:

Projeto é o ato de planejar uma sequéncia organizada de tarefas relativas a
uma situacao-problema concreta, em busca de um fim préatico e, desse
modo, pode-se dizer mesmo que todas as a¢fes humanas conscientes séo,
em Ultima analise, a realiza¢do de projetos. O uso de projetos tem por fim
fazer o aluno agir e realizar algo de pratico, com grande atividade mental.
Esse processo educativo propde uma acdo planejada e orientada por
diretrizes previamente estabelecidas. Conduz o aluno para que ele proprio
conceba, prepare e execute a atividade.

A respeito disso, Nogueira (2007, p.94) defende a préatica pedagdgica

fundamentada por projetos e os define como:

Os projetos, na realidade, sédo verdadeiras fontes de investigacdo e criacéo,
gue passam sem dulvida por processo de pesquisa, aprofundamento,
analise, depuracdo e criacdo de novas hipéteses, colocando em prova a
todo o momento as diferentes potencialidades dos elementos do grupo,
assim como as suas limitacdes.
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Diante dessa abordagem de trabalho pedagdgico, o aluno envolve-se para
investigar, formular hipéteses, responder questdes, realizar coleta de dados. Essas
acOes ligam-se como pontos, formando interseccdes entre os saberes, construindo o

conhecimento por meio de uma teia de significados. Podemos representa-las
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Figura 3 - Representagdo do conhecimento como rede
Fonte: Nogueira (2008, p.43)

conforme a figura 3.

Nesse contexto, o professor gerencia o processo pedagdgico favorecendo
momentos que provoquem no aluno a autonomia de pensar, agir, intervir, isto €, que
conduzam o aluno a uma aprendizagem pluralista, permitindo, assim, conexées com
varias areas do conhecimento.

Podemos considerar que a metodologia de projetos de trabalho apresenta-
se como um processo educativo que permite uma aprendizagem dinamica, pelas

caracteristicas destacada por Oliveira (2006, p.72).

Um forte aspecto ludico gerador de entusiasmo, motivacdo e boa
disposicdo, experimentados pelo jovem na sua relagdo com o préprio objeto
de estudo, através de atividades do tipo pesquisa, projetos de trabalho,
aprendizagem contextualizada em ambientes ndo formais, contato com
objetos e situacdes reais relacionados com os conteddos de estudo,
promovem a sensacao de prazer, do estético, sem excluir a importancia das
relagBes em um trabalho de equipe.
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Nessa perspectiva, € necessario buscar situacdes relacionadas com o
cotidiano dos alunos, com o proposito de despertar o interesse a curiosidade,
motivando-o0s a envolver-se no desenvolvimento das atividades, tomando decisdes,
investigando e solucionando problemas, com o objetivo de tornar a aprendizagem
efetiva, isto €, com significado e ndo apenas acumulo de informacdes.

Entretanto, Pais (2006) alerta que, apenas considerar a realidade proxima do
aluno nao significa substituir o saber escolar pelo senso comum, ou seja, a
educacdo ndo deve se reduzir aos assuntos da realidade imediata. Cabe ressaltar,
guanto a esse enfoque, a especificidade dos anos iniciais do ensino fundamental,
uma vez que os alunos estdo tendo os primeiros contatos com o0 conhecimento
formal. Assim, surge a necessidade de se criarem condicdes para que essa situacao
inicial seja conduzida na dire¢do do saber escolar.

A sintonia entre a metodologia de projeto de trabalho e o conhecimento
matematico envolve metas educacionais especificas, pautadas no dinamismo entre
a teoria e a pratica. Logo, os contetdos deixam de ser um fim e passam a ser meios,
para ampliar a formacdo dos alunos e sua interacdo com a realidade, de forma
critica e dindmica (LEITE, 1996).

Por sua vez, Leite e Santos (2004, p.7) enumeram 0s objetivos da

metodologia de projetos que devera:

[...] desenvolver capacidades investigativas; compreender relagbes
dialégicas entre teoria e pratica; desenvolver capacidades de trabalho em
grupo e de compreensao das dindmicas grupais; despertar e desenvolver
caracteristicas de criatividade; experienciar metodologias de resolucdo de
problemas; desenvolver processos de autonomia individual e de grupo;
sensibilizar a contextualizacdo social e interdisciplinar dos problemas;
desenvolver relagbes de solidariedade e competéncias de participacdo
social; implicar os alunos numa metodologia de avaliacdo reguladora;
contribuir para a construgdo de novas relacdes entre professores e alunos,
alunos entre si, com a escola, com a comunidade.

Seguindo esse entendimento, a metodologia de ensino por projetos propde
modos diversificados de aprender, vindo ao encontro das aprendizagens postuladas
pela UNESCO a serem desenvolvidas no ambito da educagcdo do século XXI. Elas
estdo fundamentadas nos quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver. Entretanto, tem como fundamento uma viséao

neoliberal.
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O ensino por meio de projetos de trabalho exige um professor com postura
diferenciada, buscando superar o papel de transmissor de conteudos, para se tornar
um mediador e orientador, ou seja, aquele que possibilita a producdo do
conhecimento. Para que isso ocorra, de acordo com Bello e Bassoi (2003, p.38),

requer do educador

[...] comprometimento e um envolvimento do docente com a possibilidade
de criar ambientes e/ou espacgos escolares nos quais, além de se buscarem
dados e informacdes, exista a oportunidade de se construir conhecimentos,
desenvolver habilidades e, principalmente, formar cidaddos criticos com
potencial de analise da sua realidade social e cultural.

O professor nesse processo motiva o aluno a pesquisar, a compartilhar, a
planejar suas agdes, impulsionando-o para a autonomia e criticidade. Portanto,
durante o desenvolvimento do projeto, o professor tem a oportunidade de monitorar
e avaliar a aprendizagem dos alunos desde a sua implementacdo até a concluséo,
fornecendo subsidios para a reflexao critica de sua pratica pedagdégica.

Cabe ressaltar que a pratica pedagdgica desenvolvida por meio de um
projeto n&o estara, por si sO, garantindo a aprendizagem. E necessario que 0s
alunos se apropriem dos conteudos e, para tanto, a intervencdo do professor &
primordial, no sentido de organizar o planejamento das atividades a serem
realizadas, para que essa apropriacédo se faca de modo significativo, visando a uma
abordagem mais especifica e reflexiva do contetdo. Leite (1996, p.29) define o

planejamento das atividades como “modulos de aprendizagem”, deixando claro que:

[...] o que se transformara em modulos de aprendizagem ndo pode ser
definido antecipadamente, sem se considerar o processo vivido pelo grupo,
sua experiéncia e seus conhecimentos prévios. Os projetos de trabalho,
assim, geram necessidades de aprendizagem de novos conteddos que
poderdo ser aprofundados/sistematizados em mddulos de aprendizagem
gue, por sua vez, irdo repercutir sobre as atuacfes e intervengdes dos
alunos em outras situacfes da vida escolar.

Pode-se dizer que o desenvolvimento de um trabalho de ensino de
matematica direcionado por meio da abordagem de projetos, requer concebé-lo

como uma estratégia de agcdo para conhecer e entender que essa matematica esta
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inserida na realidade, no entanto, sem perder as caracteristicas especificas dessa
area do conhecimento.

Desenvolver a pratica pedagogica do ensino de matematica a partir de
projetos, ndo é apenas uma questdo de construcdo/apropriacdo do conhecimento

em matemética, mas uma maneira de se organizar a forma de pensar e agir.

2.4.2 Etapas do Projeto de Trabalho

A metodologia de projetos de trabalho preconiza educacgédo pela acédo, a
partir da reconstrucdo das experiéncias de vida do aluno. Logo, a experiéncia e
aprendizagem mantém elos, os quais propiciam condi¢cdes para que o aluno resolva
seus problemas. Nessa perspectiva, a concepcdo da pedagogia de projetos esta
pautada em préaticas pedagdgicas significativas para o aluno.

Nesse sentido, a escola deve proporcionar condi¢cbes para que a propria
crianca resolva seus problemas diante de um contexto social. Para isso, as
caracteristicas relacionadas a construcdo de um bom projeto devem conter um
planejamento recheado de atividades que despertem interesse e devendo ser
realizadas pelos alunos e orientadas pelo professor.

Entretanto, segundo Bello (apud BITTENCOURT, 2013), a proposta inicial
da metodologia de projeto sugerida por Kilpatrick (1967) baseava-se em uma visado
“paidocentrismo”, isto é, o aluno decidia sobre o projeto a ser desenvolvido, ao
passo que o professor deveria acompanhar os interesses dos alunos, mais do que
gerar situacdes novas. Esse autor destaca que o desenvolvimento do trabalho
pedagogico era executado sem planejamento prévio, o que remete a um trabalho
pedagogico sem intencao e objetivos.

Em termos de educacdo escolar, atualmente é indispensavel o professor
compreender as diferentes maneiras de apropriagdo do conhecimento. Pode-se
dizer, entdo, que a sistematizacdo e o planejamento das acgles, suas fases,
atividades e recursos, tornam-se necessarios ao considerarmos o0s diversos
contextos socioculturais em que os alunos estao inseridos. O trabalho com projetos
requer uma intencionalidade, ou seja, as diversas atividades deverdo conter unidade
e sentido.

Dessa forma, para se trabalhar com projetos, é preciso compreender o elo

entre o conhecimento construido com o contexto em que € utilizado, neste sentido, é
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impossivel separar os aspectos afetivos, cognitivos e sociais inseridos neste
processo. Logo, se aprende participando, envolvendo-se intensamente, buscando o
gue se quer aprender, tomando decisfes, observando, selecionando procedimentos
para alcancar solucdes e as executar. Da mesma forma, ensina-se por situacées
que geram problemas e pela acdo necessaria para desencadear a sua resolucao, ou
seja, ndo por meio de respostas dadas.

No inicio, um projeto, as intencdes e 0s objetivos que se pretende alcancar
devem estar explicitos, bem como o que se quer realizar, tanto por parte do aluno,
guanto do professor. Para sua realizacdo, Nogueira (2008, p.79-94) enumera cinco
etapas norteadoras: “[...] planejamento, execucdo, depuragdo, apresentacdo e
avaliacdo, que auxiliam o professor nesta pedagogia”. Essas etapas tém como
propésito estruturar o raciocinio do aluno.

A primeira etapa, o planejamento, é a fase em que os alunos séo orientados
a estruturar as agdes que desenvolverdo durante a realizacdo do projeto. Segundo

Nogueira (2008, p.81-82), o professor deve provocar 0s seguintes questionamentos:

- O qué? Sobre o qué falaremos/pesquisaremos? O que faremos no
projeto?
- Por qué? Por que trataremos deste tema? Quais sdo os objetivos?

- Como? Como realizaremos esse projeto? Como operacionalizaremos?
Como podemos dividir as atividades entre os membros do grupo? Como
apresentaremos o projeto?

- Quando realizaremos as etapas planejadas?

- Quem realizara cada uma das atividades? Quem se responsabilizara pelo
qué?

- Quais serdo 0s recursos - materiais € humanos - necessarios para a
perfeita realizacdo do projeto?

Essa primeira fase de elaboracdo do projeto abrange a escolha do tema.
Essa escolha deve ser realizada em acao conjunta, entre o professor e os alunos e,
o papel do professor, nesse momento, é de orienta-los para organizar suas ideias
por meio de questionamentos criticos e construtivos. Todavia, normalmente, um
planejamento pode sofrer ajustes necessarios no decorrer da execugao, tendo em
vista uma estruturacao satisfatéria.

Hernandez (1998) aponta que ap0s a escolha do tema, o professor precisa
realizar duas principais atividades, que sao exclusivamente de sua competéncia. A

primeira refere-se a elaboracdo de varias hipdteses e o0s possiveis questionamentos
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gue se devem responder no projeto. Nesse sentido, busca fazer uma previsao dos
recursos, das acgles, do contetdo e das atividades a serem desenvolvidas, assim
como gerar situacfes que despertem envolvimento e interesse para o tema do
projeto.

Nessa etapa € fundamental que o professor realize o levantamento das
questdes seguintes, orientado pelo propdésito de analisar o que os alunos sabem
sobre o tema: O que os alunos irdo aprender? Como irdo aprender? O que seria do
aluno se esse projeto néo fosse proposto? E, por fim, quais as novas relacfes que
os alunos serdo capazes de estabelecer com o tema do projeto? (Hernandez, 1998).

A segunda etapa é a fase em que se coloca em préatica tudo o que foi
planejado, a implementacdo ou execucdo. Neste momento, cabe ao professor,
auxiliar o aluno na busca de informacdes, que ampliem e completem a proposta do
trabalho, além de facilitar 0 acesso a recursos materiais e humanos. Nesta etapa é
fundamental que o professor motive os alunos para que eles se envolvam no
desenvolvimento das atividades.

Alunos e professor, por meio da pesquisa, buscardo informacdes que
possam ser agregadas ao tema do projeto. Cabe ao professor, orientar o aluno para
que ele estabeleca critérios, prioridades em relacdo aos conteudos e informacdes,
propondo uma organizacao desses conhecimentos. Destaca-se, aqui, que os alunos
sdo também responsaveis por sua aprendizagem.

De acordo com Nogueira (2008, p.83), “[...] esta fase € de vital importancia
para o aluno, pois sua interagdo nos atos de criar, pintar, construir, cantar,
entrevistar, representar, escrever, dangar, moldar, desenhar”, desencadeia um leque
de possibilidades para a resolucdo de problemas. Permite, também, que o aluno
interaja com o objeto que esta estudando, buscando respostas para a situacao-
problema.

A depuracdo, que abrange a terceira etapa, € o momento que tem como
principais caracteristicas a autoavaliagcdo e autocritica sobre as ac¢des que ja foram
realizadas, com a finalidade de verificar e refletir sobre as falhas existentes e
melhorar a qualidade do projeto. Segundo Nogueira (2008, p.86), “[...] € importante
gue o aluno entenda que ele pode: (re) planejar, (re) elaborar, (re) produzir, criar
novas hipéteses, mudar percursos, alterar rotas e processos”, oportunizando

momentos de reflexao.
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A medida que o projeto se desenvolve, o aluno estabelece relagbes até
entdo ndo consideradas, mas que vao sendo construidas no proprio
desenvolvimento do projeto. Dessa forma, o trabalho pedagdgico com projeto atende
a possibilidade de o aluno desenvolver ndo somente o conteudo curricular, mas
permite-lhe problematizar o mundo la fora, criando condi¢des para buscar respostas
para as suas duvidas, para compreendé-las visando a sua transformacao.

A quarta etapa é a apresentacdo, na qual os alunos irdo consolidar tudo o
que aprenderam da tematica do projeto, ou seja, os conhecimentos construidos e
adquiridos durante o seu desenvolvimento. Esta etapa pode ser realizada para toda
a comunidade escolar, por meio da exposicdo de todo o trabalho. O aluno expde
tudo o que aprendeu e descobriu durante a pesquisa, assim, a “[...] apresentacéo
servira para coroar o “[...] término” do projeto, o qual dara oportunidade a equipe de
expor suas descobertas, hip6teses, criagcbes e conclusdes”. (NOGUEIRA, 2008,
p.88). Em paralelo com a etapa da apresentacdo, o professor pode realizar a
avaliacao do projeto.

Para Matrtins (2001, p.91), a aprendizagem por Projetos de trabalho pode ser
exemplificada, por meio do seguinte esquema, proposto na figura 4:
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poderdo ser descritos e julgados {(avaliar), mas nunca medidos.

Fiancjar o trabatho & lragar

]
Partir sempre €3 escona de um === TEMA =g Podera ser Lm asSunio Que se quer esiudarcu

um prcbiema qua se quar pesQuisar para
dascobrira solugio.

PROJETO |=—P» 1. Explicar a0s aunos as faalidades e os

Encaminhar os alunos para —’ PESQUISAR —»
-«

conceilcs a adquinr como rabalho.
2. Fazer o dlagndésticodos conhecimentos
(hipéleses) defes sobreolema.

Fontesforadaescola:
fvros e encicopédias;
pessoas esclarecidas.

Revislas e jornais, TV, Intarnel, Entrevisias, visilas.

Busca ce diferenles interpretagdes
e navas infarmagdes sobre o lema,

Para compantithar os dades
e expendndas com outros

Analsar e reflelir
scbre as nfomagdes
cbtidas.

NI/

RETORNO
A SALADE
AULA

ADQUIRIR
NOVQOS
CONHECIMENTOS
(APRENDIZAGEM)

|
i

!

Para refatar e mestrar as anolagfes
capesquisa,

Procurarestabelecer relagdes
Entre disciplinas.

A avaliagdo do tradatho finaliza o peojeto e
revelard a aprendizagem conseguida.

Figura 4 - Os projetos e a aprendizagem
Fonte: Martins (2001, p.91)
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Seguindo as etapas do projeto, parte-se para a avaliacdo, que consiste em

dois momentos: um de ordem interna, sendo que cada aluno recapitula o que foi

aprendido, em um sistema de autoavaliacdo, por meio de um diario de bordo. Outro

de ordem externa, onde o professor ira estabelecer critérios de acordo com os

objetivos, do contetdo estudado. Neste momento, é importante que o professor

considere os seguintes aspectos, mencionados por Herndndez e Ventura (1998),

tais como: Quais conhecimentos foram adquiridos? Que mudancas de atitude foram

observadas? Que crescimento os alunos obtiveram? O aluno envolveu-se durante

todo o processo? Quais foram as falhas?

A praxis pedagogica fundamentada em projeto de trabalho, nos parece ser

uma forte estratégia para o tratamento dos problemas de modo interdisciplinar.
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Dessa forma, pressupfe a articulagdo com as diversas areas do conhecimento,
inclusive, a participagéo de profissionais fora do contexto escolar.

Porém, para que se concretize o trabalho com projetos exige-se do professor
o envolvimento e comprometimento, com a possibilidade de “criar o cenario e,
propiciar aos alunos estarem em um local significativo para o tema do projeto”.
(NOGUEIRA, 2008, p.56).

Cabe ressaltar que, o projeto de trabalho € um recurso metodoldgico que o
professor dispbe para oportunizar ao aluno a construcdo do conhecimento, o
desenvolvimento de habilidades e, principalmente, a problematizacdo da sua

realidade sociocultural.

2.5 A INTERDISCIPLINARIDADE E A CONTEXTUALIZACAO

A proposta da intervencdo pedagdgica interdisciplinar e contextualizada a
partir de projetos de trabalho ndo é algo recente. De acordo com Santomé (1998,
p.204),

[...] o método de projetos desenvolve-se com a finalidade de resolver os
problemas dos meninos e meninas em suas vidas cotidianas, como
construir uma cabana, preparar uma festa local, construir uma pequena
horta, proteger e ajudar um animal ferido, etc. Com esta metodologia trata-
se de tornar realidade a relacdo que deve existir entre as diferentes
disciplinas, dando-lhes uma unidade, para que 0s estudantes possam
comprovar de que maneira esses problemas interessantes para o seu grupo
podem ser resolvidos com o0s conhecimentos adquiridos nos centros
escolares.

Dessa forma, para se trabalhar com projetos, é fundamental que o professor
assuma uma postura na qual compreenda que o conhecimento construido possui
uma estreita ligacdo com o contexto em que € utilizado. Para Pais (2006), as
situacbes de aprendizagem precisam oferecer sentido para o aluno e isso se
consegue com a contextualizacdo do saber. Entretanto, para esse autor, ndo basta o
destaque do contexto, € preciso fazer varias articulagbes com fatos historicos,
sociais, politicos, econdmicos, ou seja, em varias areas do conhecimento. Logo, a
articulacéo de conteudos pertencentes as diversas areas contribui para a percepcao

do contexto social.
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A interdisciplinaridade € caracterizada, por Morin (2003), como um “[...]
desafio da globalidade”. Esse autor diz que o sistema de ensino ainda converge para
compartimentar as disciplinas, ensinando os alunos a isolar os objetos e dissociar 0s
problemas. Ainda complementa que o complexo € reduzido ao simples, de forma
que as contradicdes e as desordens devem ser eliminadas. Opondo-se a essa
dissociacao, ele afirma que contextualizar e articular os conhecimentos sdo uma
qualidade fundamental para o desenvolvimento da mente humana, ou seja, é
necessario ser desenvolvida, e ndo atrofiada.

Neste sentido, Morin (2003) aponta que o0 conhecimento deve estar
integrado, para ser aprendido, pois o que é tecido junto ndo pode ser separado.

Ora, conhecimento pertinente é o que é capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta
inscrita. Podemos dizer até que o conhecimento progride ndo tanto por
sofisticagdo, formalizacdo e abstracdo, mas, principalmente, pela
capacidade de contextualizar e englobar (MORIN, 2003, p.14).

Entretanto, algumas pesquisas de Fazenda (1994) tém revelado o
desconhecimento por parte dos professores sobre o0 conceito de
interdisciplinaridade, visto que o termo difundiu-se e popularizou-se nas escolas, por
conta da legislacao, logo influenciou profundamente o discurso e a pratica de muitos
professores. Dessa forma criou-se em torno desse tema um modismo.

O termo interdisciplinaridade, cujo principio € o dialogo/troca entre as
disciplinas ou areas do saber, tem gerado definicdes tedricas conceituais ambiguas,
com outros termos, por possuirem significados muito préximos. Contudo, tais trocas
acontecem em niveis de complexidade diferentes que, segundo Japiassu (1976),
ocasionando o emprego de novos termos, representados pela multidisciplinaridade,
a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Assim, é
importante realizarmos as distingdes conceituais que envolvem esses termos.

Em um projeto, multidisciplinaridade é o nivel mais simples, é caracterizado
pelo envolvimento de varias disciplinas na discussao de um tema, sem que ocorram,
no entanto, as trocas entre os saberes. Portanto, as disciplinas néo interagem e o
conhecimento ainda se encontra compartimentado.

Para Nogueira (2007, p.140), no projeto multidisciplinar “[...] ndo existe

nenhuma relacdo entre as disciplinas, assim como todas estariam no mesmo nivel
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sem a pratica do trabalho cooperativo”. Assim sendo, esse termo se refere a uma
justaposicdo de disciplinas. A figura 5 demonstra que ndo ha trocas entre as
disciplinas, elas estdo situadas no mesmo nivel hierarquico, apresentando ainda

fragmentacao do conhecimento.

MULTIDISCIPLINARIDADE

Figura 5 - Multidisciplinaridade
Fonte: Nogueira (2007, p.125)

No projeto pluridisciplinar, as disciplinas estabelecem diadlogo sobre certo
tema, no entanto, mantém objetivos distintos, sem coordenag&o, sem planejamento.
Nessa abordagem, as disciplinas colaboram entre si, mas sem que exista uma
relacdo de dependéncia ou intercambio, conforme apresenta Nogueira (2007,

p.125), quando diz,

Parece-nos que um passo foi dado a partir da multi, pois ja existem sinais
de uma pequena cooperacdo entre as diferentes disciplinas, mas ainda
mantém objetivos distintos. Nesta pratica, ndo existe uma coordenacéo: as
possiveis eraras cooperagdes ocorrem de forma intuitiva.

Podemos representar a pluridisciplinaridade pelo esquema demonstrado na

figura 6.
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PLURIDISCIPLINARIDADE

Figura 6 - Pluridisciplinaridade
Fonte: Nogueira (2007, p.126)

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela interdependéncia entre as areas e
seus conteudos. Para isso, as acdes pedagodgicas articulam-se por meio de
atividades coordenadas, que tém como finalidade a solucdo de problemas discutidos
em torno do tema, permitindo novas construcdes. O enfoque apontado por Pinheiro

(2005, p.109) destaca que a interdisciplinaridade,

[...] gera uma atitude de reciprocidade que sugere a troca e o dialogo, o qual
pode ocorrer tanto entre pares idénticos como entre pares anénimos ou do
individuo consigo mesmo, caracterizando a limitagdo do proprio saber e a
possibilidade de desvendar novos saberes e novos desafios diante do novo.

Para realizar um trabalho interdisciplinar é preciso que o professor coordene
suas acOes pedagdgicas para que exista um dialogo entre as disciplinas. Para tanto,
nao € necessario modificar o objeto de estudo da disciplina, mas a busca em
estabelecer relagbes mais fortes entre elas. Conforme Nogueira (2007), esse
momento € importante, pois é necessario coordenar de maneira integrada o0s
objetivos, atividades, procedimentos, atitudes, planejamentos, a troca, o dialogo,

para que ocorra um intercambio de conhecimento, saberes entre as disciplinas.
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Como apresenta a figura 7, a interagdo coordenada entre as disciplinas é

realizada por elos.
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Logo, a proposta de acbBes pedagogicas atuais possui

Figura 7 - Interdisciplinaridade
Fonte: Nogueira (2007, p.129)

suporte na

interdisciplinaridade e na contextualizacdo, perspectiva que vem sendo difundida

pelo MEC como proposta principal PCN (1998). Tem-se como meta a formacgéo do

cidadao integral que envolva o senso critico, autbnomo e atuante, assim solicitando

da escola mais do que a simples transmissdo de informacdes e acumulo de

conhecimentos. Requer situagdes concretas que possam ser transferidas do dia a

dia do aluno para
89).

situacOes de aprendizagem. Para os PCN (BRASIL,1998, p.88-

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafie
uma disciplina isolada e atraia a atencdo de mais de um olhar, talvez varios.
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Entende-se, portanto, que a interdisciplinaridade esta vinculada a interagao
entre 0os conhecimentos, por meio de atividades coordenadas que tém como
finalidade a construcdo de um objeto comum. Para Japiassu (1976, p.52), “[...] trata-
se de um gigantesco, mas indispensavel esforco de muitos para superar o estatuto
de fixidez das disciplinas e para fazé-las convergir pelo estabelecimento de elos e de
pontes entre os problemas que elas colocam”.

Dentro dessa organizacédo, a transdisciplinaridade é um nivel de articulacao
mais complexo, no qual € rompido o isolamento entre as disciplinas. Trata-se de
superar o conceito de disciplina e buscar-se a coordenacdo do conhecimento em um
sistema logico, permitindo idas e vindas entre os campos dos saberes. De acordo
com Morin (2003, p.53) para promover a transdisciplinaridade um paradigma que

permita,

[...] distinguir, separar, opor e, portanto, disjuntar relativamente estes
dominios cientificos, mas que, também, possa fazé-los comunicar-se entre
si, sem operar a reducdo. O paradigma da simplificagéo (redugéo-disjuncéo)
€ insuficiente e mutilante. Torna-se necessario um paradigma de
complexidade que, ao mesmo tempo disjunte e associe que conceba 0s
niveis de emergéncia da realidade sem reduzi-los as unidades elementares
e as leis gerais.

A ideia de transdisciplinaridade caracteriza-se por produzir um conhecimento
gue inclui ndo somente uma visao racional e intelectual a respeito da realidade da
vida, mas também, contempla como conhecimento, tudo o que nés sentimos e
pensamos. Dessa forma, a busca pelo sentido da vida por meio da relacao entre os
diversos saberes numa democracia cognitiva, ou seja, sem impor dominio de uns
sobre os outros. Morin (2003, p.115) faz o seguinte comentario: “[...] trata-se
freqientemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, as
vezes com tal viruléncia, que as deixam em transe”.

A proposta de Morin (2003) é focada num ensino que rompa com a
separacdo rigorosa entre as disciplinas. Essa abordagem cientifica e cultural
destaca-se por possibilitar ao aluno a compreensdo do mundo e de como a
realidade se manifesta. Nessa concepcdo de formacdo, o aluno sera capaz de
resolver os problemas diversos de sua realidade, por meio da cooperatividade e

solidariedade.
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Tais perspectivas conceituais de organizacdo das acdes pedagodgicas
apresentam contribuicbes para o processo de ensino e aprendizagem, pois
procuram fugir da légica linear e padronizada.

No entanto, de acordo com Morin (2003), a escola deveria trabalhar na
concepgao transdisciplinar, pois ndo se pode mais pensar em transformar a mente
dos alunos em um conjunto de gavetas, nas quais o conhecimento é depositado.

Os pressupostos da abordagem transdisciplinar tém sido o tema de estudo
recente no campo educacional brasileiro e ainda ndo absorveu esta perspectiva de
ensino. Contudo, sabe-se que para a escola promover uma mudan¢a na sua
estrutura curricular embasada nesse viés é necesséaria a devida formacdo dos
profissionais que atuam na escola, portanto, conforme Morin (2003, p.20) expressa,
“[...] a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do
pensamento deve levar a reforma do ensino”.

Assim sendo, o trabalho pedagdgico orientado na abordagem
interdisciplinar tem sido visualizado como uma proposta acessivel aos educadores
na busca de uma visdo mais global de mundo. Essa perspectiva nos PCN (BRASIL,
1997, p.45) é valorizada e difundida.

[...] ao se propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na
perspectiva interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de
gue toda aprendizagem significativa implica uma relacdo sujeito-objeto e
gue, para que esta se concretize, € necessario oferecer as condi¢des para
que os dois polos do processo interajam.

A interdisciplinaridade prop6e a superacdo da visdo compartimentada do
ensino, desvinculado da necessidade social e educativa. Com essa abordagem,
passou-se a valorizar a visdao ampla de mundo, de modo a propiciar condigdes para
enfrentar problemas da realidade.

Para Japiassu (1979, p.15), a interdisciplinaridade “[...] ndo é algo que se
ensine ou que se aprenda, mas algo que se vive” e contempla que “[...] é
fundamentalmente uma atitude de espirito. Atitude feita de curiosidade, de abertura,
de sentido de aventura, de intuicdo das relacOes existentes entre as coisas que

escapam a observagao comum?”.
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Nesse contexto, valorizando a interdisciplinaridade como forma de integrar
0s conhecimentos, bem como motivar os alunos a aprender, Fazenda (2010, p.14)

aponta que

[...] a interdisciplinaridade se efetiva como uma forma de sentir e perceber o
mundo e estimular o sujeito do conhecimento a aceitar o desafio de sair de
uma “zona de conforto” protegida pela redoma do conteudo das disciplinas
e retomar o encanto da descoberta e da revelacdo do novo e complexo
processo de construcao do saber.

Passa-se, entdo, a articular as disciplinas para que o0s conteudos se
relacionem com o intuito de agregar os conhecimentos especificos em busca de um
conhecimento que possa ser entendido como parte da histéria da humanidade.
Fazenda (2003) sustenta que a interdisciplinaridade ndo € somente limitar-se a uma
interacdo entre disciplinas, mas ir além desse limite, ir em direcdo ao conhecimento
contextualizado.

Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais (2008, p.27), a
interdisciplinaridade é entendida como “[...] uma questdo epistemoldgica e estad na
abordagem tedrica e conceitual dada ao conteido em estudo, concretizando-se na
articulacdo das disciplinas cujos conceitos, teorias e praticas enriquecem a
compreensao desse conteudo”.

Considerando essa perspectiva, o papel do professor é fundamental “[...],
pois é ele quem toma a iniciativa das escolhas e, analisando as necessidades dos
alunos, pode planejar o desenvolvimento, aprofundamento e inter-relacdo dos
conhecimentos anteriormente obtidos” (BRASIL, 1998, p.126).

Assim, as a¢fes pedagdgicas geradas por meio de um contexto mobilizam o
aluno para que se coloque na condicdo ativa de sua aprendizagem, sendo o
conhecimento articulado entre o individuo e o objeto de estudo.

O enfoque abordado nos PCN (1997) sobre a aprendizagem estrutura a
acado educativa, objetivando que o aluno aprenda a mobilizar suas competéncias
para solucionar situacdes problematizadoras em contextos adequados com base na
vida real. De acordo com Hernandez (1998, p.26), “[...] como se supde, os alunos
aprendem com a vinculagéo desse processo de aprendizagem e a experiéncia que a

escola tem em sua vida”. A proposta objetiva que o aluno seja capaz de transpor



55

essas competéncias desenvolvidas para outros contextos que abrangem sua vida
pessoal, social e cultural.

Ao se tratar de contextualizacdo, os autores Pavanello (1995), Brousseau
(1996) e Tufano (2001) enfatizam que o contexto deve ser orientado de modo que a
pratica pedagodgica esteja vinculada a uma situacédo que dé significado aos saberes
que serdo adquiridos. E uma maneira de propor ao aluno situagdes que provogquem
discussbes, a fim de articular os conhecimentos, de modo interdisciplinar. Portanto,
€ uma acao desenvolvida para localizar a pessoa em determinado lugar, no tempo e
espaco que se deseja.

Nesse sentido, a contextualizacdo é um modo de despertar ideias, como
uma forma de argumentacdo e implica trazer os fatores externos para serem
trabalhados dentro da escola, para que sejam compreendidos dentro da esfera
histérica, social e cultural. A partir dessas consideracdes percebe-se que 0 ensino
interdisciplinar e contextualizado traz a tona a compreensao de por que estudar um
determinado conteudo, ampliando as possibilidades de o aluno entender que o
conhecimento é historicamente construido e esta em constante evolucéao.

De acordo com essas consideragdes, a contextualizacdo abre caminhos
para promover articulagbes entre diversas areas do conhecimento, rompendo a
visdo fragmentada e ndo comunicante das disciplinas, em relacdo ao que Fazenda
(1988, p.1-2) afirma:

[...] requer a superagdo de teorizagbes que parcelam e atomizam o
conhecimento, desconhecendo inclusive as estruturas que determinam a
especificidade de cada ciéncia tornando-as independentes na medida em
gue [sic] buscam a complementaridade que lhes é devida.

No processo de ensino, em que ha intercessao entre interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, o aluno deixa de ser o espectador e passa a ser o participante, por
meio da pesquisa, da leitura, da resolucdo de problemas superando a visao
cartesiana de educacéo.

Dessa forma, Pinheiro (2005) chama a atencdo para que se entenda que a
organizacdo pedagogica fundamentada nos principios de contextualizacdo e
interdisciplinaridade, pretende relacionar os conhecimentos adquiridos na escola
com a vida do aluno, por meio de situagbes problematizadoras que conduzam o

aluno a tomar suas préprias decisoes.
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Nessa perspectiva, a metodologia de projetos de trabalho propde nortear a
acdo pedagodgica em uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, na qual
rompe a passividade, certamente buscando tornar os alunos mais ativos e, por

consequéncia, mais envolvidos e motivados em aprender.

3 METODOLOGIA

Como docente da educacdo especial na area da deficiéncia intelectual, foi
possivel identificar que ensinar matematica para um aluno com deficiéncia é
desafiador e instigante, uma vez que esse é rotulado pela sociedade como “incapaz”
ou “doente”, e, por conta disso, perpassa a ideia que é inapto em aprender o
conhecimento historicamente construido por essa area do saber.

Para vencer essa barreira imposta por tal posicionamento e possibilitar o
acesso efetivo dos contetudos curriculares, faz-se necessario que o docente
direcione a sua pratica pedagogica para a promoc¢do do desenvolvimento das
potencialidades do aluno deficiente intelectual, visto que, nos dias de hoje, se
observa que as dificuldades académicas sdo reforcadas quando se propBe um
ensino de matematica repetitivo, descontextualizado e fragmentado (BRASIL, 2001).

Sendo assim, a presente proposta de trabalho surgiu da necessidade de
propor uma pratica pedagdgica que contribua para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores dos alunos?, de modo a romper com as concepcoes
equivocadas sobre a deficiéncia. Com isso, oferecer subsidios para que a pessoa
deficiente intelectual raciocine criticamente sobre os conteudos, aprenda a
solucionar problemas, reflita sobre sua realidade e, principalmente, seja ativo no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, foi proposto como questionamento norteador para este trabalho de
pesquisa: Quais os resultados que poderemos verificar no ensino e aprendizagem
de matematica dos alunos com deficiéncia intelectual ao aplicar um projeto de

trabalho interdisciplinar com Ciéncias?

8 De acordo com Vygotsky (1997), funcdes psicologicas superiores, compreende-se um conjunto de
estruturas mentais complexas capazes de realizar atividades que envolvam raciocinio abstrato,
pensamento légico-matematico, memoria mediada, percepgdo e imaginagdo, uso funcional da
linguagem entre outras.
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Frente a esse questionamento, procurou-se selecionar uma metodologia,
que fosse possivel desenvolver uma pratica pedagogica reflexiva, a qual criasse
possibilidades diferenciadas para ensinar o conteado de matematica e ciéncias.

Neste sentido, é importante que o pesquisador realize a escolha de uma
metodologia que seja compativel com o0s objetivos da pesquisa, com as
caracteristicas do objeto de estudo e com o contexto da investigacdo. Em face disso,
constatou-se que a natureza da presente pesquisa seria de abordagem qualitativa.

A pesquisa com abordagem qualitativa, portanto, ndo se preocupa em
enumerar ou medir os fendbmenos estudados, e ndo utiliza dados estatisticos como
centro do processo de analise do problema, pelo fato de que “[...] explora as
caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente”, como afirmam Moreira e Caleffe (2008, p.73).

No entanto, essa abordagem foca na obtencdo de dados descritivos sobre
os lugares e pessoas em uma perspectiva de interacdo entre o pesquisador e a
realidade estudada, considerando que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real
e o sujeito. Dessa forma, o pesquisador tem oportunidade de “[...] interpretar e
articular as experiéncias em relacdo ao mundo para si proprio e para 0s outros”
(MOREIRA; CALEFFE, 2011, p.62).

Assim, considerando o objetivo principal da presente pesquisa - analisar 0os
resultados que podemos verificar no ensino e aprendizagem de Mateméatica dos
alunos com deficiéncia intelectual, ao aplicar um projeto de trabalho interdisciplinar
com Ciéncias — observa-se, o carater interpretativo a pesquisa qualitativa, pois é
nesse momento que o pesquisador delineard de que forma realizara andalise dos
dados, bem como sua interpretacao.

Em face disso, André (2001, p.156) aponta.

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacao. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o0 que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Em se tratando de finalidade, esta pesquisa é aplicada, em que Appolinario
(2004, p.152) destaca que pesquisas aplicadas tém como objetivo “[...] resolver

problemas ou necessidades concretas imediatas”. Neste sentido, o pesquisador tem
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um papel fundamental, visto que o seu trabalho requer observar, ouvir, analisar e
interpretar os pormenores da pesquisa. Por isso, a coleta detalhada das informacdes
€ importante, a fim de compreender como foi o0 processo de construcdo do
conhecimento do aluno.

Dessa forma, considerando-se a questdo norteadora dessa pesquisa, bem
como o objetivo principal, o presente trabalho, busca o aprofundamento te6rico no
campo de educacdo especial na area da deficiéncia intelectual, além de propor a
aplicacdo de intervencbes pedagogicas para o0 ensino de matematica em uma
perspectiva contextualizada e interdisciplinar com ciéncias, as quais contribuam para

o desenvolvimento das potencialidades desse aluno.

3.1 ELEMENTOS DA PESQUISA

3.1.1 Campo e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola de Educacdo Basica Professora Maria de
Lourdes Canziani na Modalidade de Educacao Especial, sendo que a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE de Ponta Grossa, Parana € a entidade
mantenedora. A APAE foi fundada em 11 de novembro de 1965, por um grupo de
pais que idealizaram estruturar uma entidade voltada aos interesses da pessoa com
deficiéncia.

O ingresso dos estudantes na escola ocorre por meio de um do processo de
avaliacdo em triagem, o qual oferece dados para o estudo de cada estudante, e
assim o posterior encaminhamento aos atendimentos que se fizerem necessarios. A
estrutura organizacional pedagogica oferecida pela escola é a seguinte:

- Educacao Infantil subdividida em a educacéo precoce e pré- escola atende
alunos de 0 a 5 anos;

- Ensino Fundamental - Anos iniciais contempla os estudantes 6 a 14 anos;

- Educacao Profissional com escolarizacdo — atende alunos a partir dos 15

anos.



59

Neste contexto, participaram da pesquisa 6 alunos com laudo médico de
deficiéncia intelectual, matriculados no 2° ano® do Ensino Fundamental. Os alunos
compdem a turma, a qual a pesquisadora € professora. Dentre esses alunos, trés
eram do sexo feminino e trés do sexo masculino com a idade cronologica entre 10 e

12 anos.

Os estudantes provém de familias de trabalhadores, tais como catadores de
lixo e empregadas domésticas, pintor e carpinteiro, sendo que a maioria desses pais
nao possui escolaridade e um deles ndo sabe ler nem escrever. Nessas condigdes,
percebe-se o0 desinteresse dos pais em relacdo ao acompanhamento escolar,
mostram-se incrédulos na capacidade de aprendizagem do filho. Desse modo, a
escola necessita buscar alternativas que colaborem para a superacdo das
dificuldades desses alunos, mostrando aos pais e ao préprio aluno, que € possivel

superar as limitacdes de aprendizagem.

3.1.2Coleta e Andlise de Dados

Nesta pesquisa utilizamos o diario de campo, para o registro dos dados
coletados. Conforme Minayo (1994) o diario, € um instrumento ao qual podemos
recorrer em qualquer momento da pesquisa. Nele, diariamente, sdo expostas as
percepcbes, as angustias, os questionamentos e as informacfes que ndo sao

obtidos por meio das entrevistas. Dessa forma, Mello et al. (2006, p.49) ratifica:

O diario de campo é pessoal e intransferivel e se estende desde a ida ao
campo até a fase final da investigacdo. Quanto mais rico esse diario for em
anotacdes, maior sera o auxilio que oferecera a descricdo e a analise do
objeto estudado.

Segundo Patricio (apud, MELLO, 2006), por meio do diario de campo, busca-
se colher os dados alusivos a contextos fisico, cultural, social e afetivo que se esta
pesquisando ou estudando. Assim, 0 pesquisador registra por escrito fatos

observados no ambiente, acompanhado de todas as expressdes verbais e nao-

® O projeto foi aplicado, no ano de 2013, as turmas estavam organizadas em ano. Atualmente a
organizagdo pedagoégica na escola Especial esta formalizada em ciclos.
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verbais que estdo acontecendo. Assim como, as entrevistas gravadas, situacdes
fotografadas ou filmadas, tornam-se significativas ao recolher os dados (MELLO et
al., 2006).

Dessa forma, os dados coletados na investigagcao realizada foram descritos
da forma mais verdadeira possivel, em vista de esclarecer o que esta sendo
pesquisado. Assim, esse processo de analise requer um “[...] olhar sintético e
construtivo das teorizagbes que emergem, que se explicitam e fundamentam nos
dados por meio da leitura de analise, reflexédo e sintese e da interligacdo de todos os
dados (MELLO et al., 2006, p.49).

Em vista disso, os procedimentos adotados para a analse de dados nesta
pesquisa foram norteados:

- Andlise do relato oral sobre a aplicacao e da relacdo do conhecimento da
matematica no cotidiano;

- Analise do Diario, onde os alunos registraram as descobertas e realizaram
as atividades propostas;

- Andlise das gravacdes das aulas durante a realizacao do projeto;

- Analise do diario de campo da pesquisadora, no qual foram anotadas as
observacdes realizadas;

- Analise da autoavaliacao, realizada oralmente pelos alunos.

Foi solicitado um termo de consentimento (APENDICE A) aos responsaveis
pelos alunos para o uso de voz e imagem, no sentido de oferecer dados para a
analise.

Dessa forma, cada etapa realizada do projeto foi descrita e discutida, com a
finalidade de interpretar as informagdes coletadas, de modo a verificar o alcance dos

objetivos da proposta da pesquisa.

3.1.3Organizacédo das Atividades

A organizacao das atividades foi fundamentada na metodologia de projetos
de trabalho e delineado nas etapas sugeridas por Nogueira (2008). O projeto foi
desenvolvido na disciplina de matematica focando em uma perspectiva
contextualizada e interdisciplinar com ciéncias.

Para tanto, o projeto foi aplicado, durante o quarto bimestre, em que se

efetivou a coleta de dados da pesquisa. Assim, o assunto escolhido articulou-se com
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0s contetdos de matematica e ciéncias programados para esse periodo, tais como:
grandezas e medidas, tratamento de informacdes e hébitos alimentares.

A preocupacado era oferecer outra dimensdo ao ensino e aprendizagem, a
fim de superar as praticas superficiais que se limitam a dar atividades prontas para o
aluno copiar, completar, pintar, ligar e tantos outros, tendo o objetivo de modificar
essas situagdes em que ainda prevalecem no contexto educacional do aluno com
deficiéncia intelectual.

Assim, propusemos desenvolver estratégias pedagogicas, que
possibilitassem a melhor aprendizagem em matemética, de forma contextualizada e
interdisciplinar, enfocando uma abordagem dinamica e efetiva, buscando dar sentido
a tudo que esta sendo aprendido, onde o aluno é participante ativo.

Neste sentido, foi desenvolvido o trabalho pedagdgico assentado no tripé da
pedagogia de projetos “[...] curiosidade, investigagcdo e descoberta” (MARTINS,
2001), de modo que o aluno percebesse que a matematica estd inserida em seu
cotidiano.

Os alunos realizaram o registro das atividades em um diario, pois segundo
Nogueira (2008, p.91), “[...] o aluno também deve fazer um registro de sua trajetéria
no processo de realizagdo do projeto”. Dessa forma, além de ser um registro, pode
ser utilizado como uma possivel ferramenta de avaliacao.

A partir do tema escolhido, foi elaborado o planejamento com o objetivo de
orientar e encaminhar as etapas do trabalho. Sobre o planejamento, Nogueira (2008,

p.80) explica que

O ato de planejar é de extrema importancia para os alunos, pois de alguma
forma eles sempre esperam que lhes digam com qual cor eles deveriam
pintar o céu, e quando partimos para uma atividade que trabalha a
autonomia, eles podem se sentir perdidos se ndo estruturarem suas agdes.

Assim, a primeira etapa do projeto é o ato de planejar, sendo o processo por
meio do qual o aluno desenvolvera sua autonomia, no sentido de expor suas
vontades e esbocgar seus interesses. Desse modo, 0s alunos observaram que um
dos itens importantes que fazem parte do planejamento da organizacdo da festa € o
cardapio. Para isso, foi sugerido um estudo sobre a alimentacdo, para melhor
entender sobre habitos alimentares, obesidade, alimentagdo saudavel, desperdicio

de alimentos, entre outros.
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Para desenvolver o tema do projeto, véarias atividades foram propostas, tais
como: palestra com a nutricionista, entrevista com a cozinheira da escola, campanha
contra o desperdicio da merenda escolar, visita e compra de frutas na feira,
preparacao da salada de frutas e organizacdo de uma mini mostra.

Na outra etapa, denominada de execucao do projeto, os alunos realizaram
vérias atividades que contemplavam o tema proposto pelo projeto, com a finalidade
de observar que a matematica se articula com outros campos do saber.

A depuracdo, etapa seguinte, € uma fase importante no projeto de trabalho,
porque se analisa tudo aquilo que se esperava atingir no projeto. Nessa etapa,
alguns questionamentos sao realizados aos alunos, a fim de orienta-los a refletir se
os resultados alcancados foram satisfatérios ou ndo, e o que é preciso melhorar.
(NOGUEIRA, 2008).

A apresentacdo é a etapa em que se concretiza o “sonho” planejado, é o
momento oportuno para o aluno expor tudo o que aprendeu e produziu. Assim,
Nogueira (2007) destaca que os alunos, como expositores, terdo a oportunidade de
comunicar-se com 0s outros, favorecendo o desenvolvimento da area linguistica e
interpessoal.

A proxima etapa € a avaliagdo, um momento no qual o aluno e professor
realizam um feecback no sentido de analisar os erros e acertos, em uma dinamica
de autoavaliacdo. Esse processo € fundamental para que o projeto se efetive como

um instrumento educativo, como Martins (2001, p.90) explica,

E 0 momento da descoberta do saber e da aprendizagem significativa, pois
as coisas passarao a ter outro sentido para os alunos. Aqui, 0 projeto
mostra-se verdadeiro instrumento educativo, orientando o aprender a
aprender e o saber pensar na producédo do conhecimento cientifico.

A avaliacdo também ocorreu nas apresentacdes realizadas pelas duplas, na
forma de mini mostra, onde os alunos mostraram o resultado dos seus trabalhos
para a comunidade escolar.

Cabe ressaltar que as acdes pedagodgicas fundamentadas na metodologia
de projeto de trabalho requerem o envolvimento e comprometimento do professor,
no sentido de criar situacfes nas quais, além de favorecer a busca de informacdes,
oportunize a construcdo do conhecimento, o desenvolvimento de habilidades e,

especialmente, problematizar a realidade sociocultural em que o aluno esta inserido.
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4 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA PROPOSTA

4.1 ESCOLHA DO TEMA

O objetivo da Educacdo Especial para com o aluno deficiente intelectual
pauta-se em propiciar situagdes que favoregcam sua participacao e integracéo social.
Nesse contexto, insere-se a matematica, compreendida como patriménio cultural da
humanidade, sendo, portanto, direito de todos aprendé-la.

Nessa perspectiva, ha de se pensar em intervencdes pedagogicas voltadas
para inclusao social desse aluno, a partir do que € ensinado na escola. Para isso, é
necessario romper com o tradicional paradigma da repeticdo oral e escrita (COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2004), que tem marcado, ainda, o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Desse modo, pretende-se romper esse paradigma por meio da realizagéao de
projetos, cuja dindmica Hernandez (1998) denomina de reflexiva, na qual os alunos
tém a oportunidade de participar ativamente do seu processo de aprendizagem.

Para isso, Nogueira (2008) sugere que o professor analise o contexto de
vida dos discentes, a fim de formular problemas condizentes com a realidade deles.
Baseado nessa andlise, é possivel, entdo, o professor e os alunos selecionarem o
tema ou problema para ser tratado no projeto.

Na intencdo de abordar essa perspectiva, a professora elaborou a seguinte
situacdo-problema (Anexo A) descrita abaixo, a qual foi entregue por escrito, para

gue os alunos realizassem a sua leitura e a discutissem:

- Ol4, Maria, este ano a nossa turma sera responsavel pela organizacdo do almoco
de final do ano da escola. N6s precisamos planejar essa festal!

- Mas, afinal, o que é preciso para organizar este almog¢o?

A situacéo-problema relacionada com a festa de encerramento, que a escola
realiza todo final de ano, permitiu articular o tema com a realidade social da vida do
aluno. Essa forma de abordagem possibilitou a estruturacdo do pensamento ldgico,

Nao apenas no conceito ou conhecimento matematico, mas utilizando-o para
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compreender o mundo que o cerca. Em funcéo disso, Ponte, Brocado e Oliveira
(2006, p.19) ressaltam que:

Aprender Matematica ndo é simplesmente compreender a Matematica ja
feita, mas ser capaz de fazer investigacdo de natureza matematica (ao nivel
adequado de cada grau de ensino). S0 assim se pode verdadeiramente
perceber o que é Matematica e sua utilidade na compreensao do mundo e
na interveng&o sobre o mundo.

Assim, a fase de escolha do tema ocorreu mediante sugestdes dos alunos e
professor. O tema definido foi intitulado de Projeto “Preparagdo de uma Refeigao”,
justificado pela necessidade dos alunos em aprender a organizar um cardapio de
acordo com as necessidades nutricionais, identificando os alimentos benéficos a
saude, bem como, proceder a higienizacdo e preparacao desses.

Neste sentido, Mendes (2009) aponta que é comum as situacdes-problema
serem criadas a partir de outras areas do conhecimento que ndo a matematica.
Mesmo assim, torna-se uma oportunidade do aluno investigar e explorar essas
situacbes por meio do conhecimento matematico. Logo, o professor pode
desenvolver um trabalho pedagdgico contextualizado e interdisciplinar, pois,
segundo Moysés (1997, p.68) “[...] o contexto permite que ndo se perca o fio
condutor ao se resolver um problema”, assim o aluno vé sentido naquilo que ira

estudar, uma vez que o ponto de partida € o seu cotidiano.

4.2 A PREPARACAO E PLANEJAMENTO DO PROJETO

ApoOs a escolha do tema, € necessario estruturar o projeto por meio do
planejamento, que constitui a segunda etapa da Metodologia de Projetos. Nessa
etapa, o professor precisa garantir que todos os alunos entendam o objetivo da
atividade proposta. Dessa forma, o planejamento do projeto alicercou-se a partir das
respostas dos seguintes questionamentos propostos por Nogueira (2007, p.85-86),
para esta etapa do projeto:

O que faremos neste projeto?

Como realizaremos esse projeto?

Quando realizaremos as etapas planejadas?

Como apresentaremos as atividades realizadas no projeto?



65

Quiais recursos serao necessarios?

Quando solicitados a expor suas ideias referentes aos questionamentos
propostos, os alunos mostraram-se entusiasmados, embora um tanto inseguros de
como fazé-lo, uma vez que o ato de planejar é uma situacdo sobre a qual eles ainda
ndo tém dominio. Isso foi verificado nos relatos de alguns alunos!®: “Pensar em um
projeto para preparar um almoco é bem dificil” (ALUNO B). “Prof., eu ajudo a minha
mae a preparar o almoc¢o na minha casa, mas nao sei como fazer esse” (ALUNA M).

Nessas situacdes, coube ao professor, além de organizar as tarefas e
atividades, orientar e conduzir o aluno a explorar o que sabe, para que as ideias
fluam e se concretizem, permitindo que descubram as respostas que lhes sé&o
solicitadas. Assim, Martins (2001) coloca que a crianca possui uma paixao inata pela
descoberta, portanto, ndo convém dar respostas prontas a seus problemas. Diante
dessa perspectiva, é fundamental que o professor alimente a curiosidade dos
alunos, motivando-os a descobrir as solu¢cbes para conseguir resolver seus
problemas.

Apos a professora explorar o que os discentes sabiam sobre o tema, 0s
orientou na organizacdo do planejamento (ANEXO B), o qual foi escrito
coletivamente, conforme as sugestbes de questionamentos propostos por Nogueira
(2007).

Notou-se a euforia dos alunos em realizar o projeto, principalmente, no
momento do planejamento das atividades, as quais seriam desenvolvidas. Os
discentes se manifestaram ao mesmo tempo, necessitando, assim, a interferéncia
da professora no sentido de orienta-los na organizacao das ideias sugeridas.

Na sequéncia, foi explicado aos educandos que as atividades realizadas, as
informacdes coletadas, as dificuldades e as duavidas ocorridas durante o projeto
seriam registradas em um “Diario”. Nogueira (2007, p.93) enfatiza que, por meio do
registro, “[...] o aluno consegue, posteriormente, perceber em que nivel ele iniciou o
projeto e como ele se encontra no final”. A partir dessas informacdes o professor tem

a possibilidade de avaliar o espectro de competéncias desenvolvidas nos alunos.

10 As transcricdes foram adaptadas, por ndo ser objetivo desse trabalho de pesquisa a analise de
fendmenos linguisticos.
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4.3 ATIVIDADES REALIZADAS PARA EXECUCAO DO PROJETO

4.3.1 Atividade 1: Investigando a Medida da Quadra da Escola

OBJETIVOS

- Facilitar a vivéncia do aluno em situacbes que envolvem as medidas de
comprimento;

- ldentificar as dimensdes da quadra de esportes, utilizando unidades de medidas
padronizadas e nédo padronizadas;

- Utilizar o instrumento de medida mais adequado para cada situacédo-problema.

CONTEUDOS

- Historico sobre o surgimento da medida;
- Medidas de comprimento;

- Leitura e escrita de nimeros decimais;

- Comparacao entre grandezas;

- Identificacdo de instrumentos de medida;

- Contagem de 5 em 5 metros.

Essa atividade contempla a etapa em que Nogueira (2007) denomina de
execucdo do projeto. Inicialmente, os alunos foram indagados a respeito do espaco
da escola em que seria servida a refeicdo para todos os alunos. Decidiram, entao,
que o melhor local seria a quadra de esportes. Ap6s uma conversa de como seria
usado esse espaco, a professora realizou o seguinte questionamento: “Vocés
conhecem as medidas da quadra? ”. Uma das alunas teceu o seguinte comentario:
“‘Mas o0 que é medida? ” (ALUNA M). Aproveitando a oportunidade, a professora
langcou um novo questionamento: “Alguém de vocés ja foi com os pais, em uma loja,
comprar tecido ou fita? ”. Imediatamente a mesma aluna respondeu: “A minha mae
comprou uma vez uma fita, para colocar na minha cabeca e da Claudia, para

enfeitar na festa junina. Eu lembro que a moca usou uma régua bem grande que
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estava colada na parede. Entdo, ela cortou a fita e, dai, nos falou que havia dois
metros”.

Isso demonstra que a aluna ja possuia conhecimento prévio relacionado
com medida, porém essa aluna ndo conseguiu articular esse conhecimento no
contexto escolar. A professora aproveitou este momento para contar e explicar a
historia do surgimento das unidades de medida, bem como a finalidade e utilizagédo
dos instrumentos de medida.

Assim, nota-se que contextualizar é apresentar situacdes que deem
significado aos conhecimentos os quais desejamos que 0s alunos aprendam. Dessa
forma, é importante valorizar os conhecimentos prévios e as informacdes que 0s
alunos compartilham, gerando um contexto que dara sentido ao conteudo a ser
estudado.

Segundo Pavanello (2004b), contextualizar € apresentar o conteudo por
meio de uma situacdo problematizadora. Com esse propoésito, a professora langcou
um desafio a turma: realizar as medidas da quadra, utilizando varios instrumentos.
Os alunos se organizaram em duplas e cada uma escolheu um instrumento para

realizar a medida e anoté-la no caderno, conforme figura 8.

Figura 8 - Alunos realizando as medidas, utilizando a trena, régua e pés?’.
Fonte: Arquivos da Autora

Ao iniciar as medicdes, observou-se que os alunos estavam tomando as
medidas erroneamente. O aluno que segurava a trena e a régua ndo partiam do
ponto zero, gerando uma confusdo na afericdo. Assim, a professora propds a
utilizacéo de giz, para fazer as marcas no chao no fim de cada medida e, a partir dai,
iniciar a nova medida. As medidas foram refeitas e anotadas no caderno, que

continha um desenho da planta baixa da quadra.

11 Por meio do termo de consentimento livre no apéndice A, os responsaveis pelos alunos
autorizaram o uso destas imagens.
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Figura 9 - Aluno realizando as anota¢8es das medidas no caderno
Fonte: Arquivos da Autora
Apos tomar as medidas da quadra, os alunos decidiram comparar com 0s
valores encontrados pelas duplas, mostrando-se curiosos. Nesse momento,

surgiram algumas duvidas que seguem descritas.

Professora, como pode a nossa medida ter dado 28,5 m de comprimento e
o deles 112m? (ALUNO R).

A equipe do aluno B utilizou qual instrumento de medida? (PROFESSORA).
Nés utilizamos os pés para medir a quadra (ALUNO B).

Entdo, a medida realizada por essa dupla é 112 m ou 112 pés?
(PROFESSORA).

Sem duvida, € o pé, porque nés utilizamos os pés para medir, ndo é aluno
R? (ALUNO B).

A equipe que utilizou a régua chegou & mesma medida que os colegas das
outras duplas? (PROFESSORA).

N&o. Para o comprimento nés contamos a quantidade de réguas, sendo um
total de 95 réguas (ALUNO G).

Por que sera que vocés encontraram valores diferentes? (PROFESSORA).

A partir dos questionamentos, realizados pela professora, os alunos fizeram
varias tentativas para explicar a diferenca de valores de medidas. A professora
interviu, explicando brevemente a equivaléncia das medidas tomadas por esses
instrumentos, visto que no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, como apontam os
PCN (BRASIL, 1997, p.69), o objetivo ndo é “[...] a formalizacdo do sistema de
medida, mas sim, levar a crianga a compreender o procedimento de medir”.

Subsequentemente, as duplas confeccionaram um cartaz, contendo a
mesma figura da planta baixa da quadra, onde foram anotadas as medidas in loco,

conforme demonstra a figura 10.
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Figura 10 - Duplas anotando as medidas tomadas e o instrumento utilizado
Fonte: Arquivos da Autora

Nesta atividade, cada dupla socializou com os colegas os valores de medida
encontrados, bem como o instrumento de medida que utilizou e o procedimento
adotado. Esse momento de socializagcao no projeto, de acordo com Santomé (1998),
estimula a analise e comparacdo de opinides, nas quais os alunos aprendem a
escutar o outro. Trata-se, assim, de expor o pensamento matematico oralmente,
contribuindo para que o deficiente intelectual expresse suas ideias, desenvolvendo
sua oralidade.

N6s medimos com a trena. Eu e a N. comecamos na linha vermelha, 1a na
pontinha. Depois, chegamos aos 5m (ALUNO B).

Vocé sabe nos dizer como vocé encontrou o valor de 5m? (PROFESSORA).
Lembra que a professora, mostrou na trena o 5m? (ALUNO B).

Vocé pode nos mostrar na trena essa medida? (PROFESSORA).

Podemos, sim! (ALUNA N).

Durante a realizagdo das medidas, vocés encontraram alguma dificuldade?
(PROFESSORA).

NOs néo estavamos medindo corretamente (ALUNA N).

N&o, sabiamos onde paramos. Com a utilizacdo do giz nd6s marcavamos
guando terminava a trena. Assim pudemos fazer a medida (ALUNO B).

Eu e a N. fomos somando: cinco mais cinco, mais cinco (ALUNO B).

Esse discurso revela que os alunos com deficiéncia intelectual, quando
incentivados, podem se posicionar como sujeitos ativos e participativos, intervindo
na situacao vivenciada, selecionando procedimentos na busca de solugbes para o
seu problema, o que gera a producéo do conhecimento. Conforme Polya (1996), o
problema deve desafiar a curiosidade, fazendo com que o aluno investigue por seus
préprios meios e, sendo assim, experimentara o triunfo da descoberta.

Assim, para que os educandos percebessem a importancia da utilizacao das
medidas de comprimento em outros contextos do cotidiano, a professora orientou a
resolugéo das atividades “Cacgadores de Medidas” (ANEXO C). Essas atividades
propunham explorar o ambiente da sala de aula, por meio da coleta de informagdes

sobre o comprimento e largura de objetos ali existentes, bem como a altura dos
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colegas, utilizando- se da régua e da fita métrica. Primeiramente, a professora os
deixou livres para utilizarem qualquer um dos instrumentos de medidas sugeridos.
Percebeu-se que estavam empenhados, em buscar o0 maior niumero possivel de
objetos para medir.

Na sequéncia, formaram-se duplas para que discutissem sobre qual seria o
instrumento mais apropriado para realizar a medida da altura dos colegas e dos
objetos elencados na folha de atividades, tais como: lapis de escrever, borracha,
armario, porta e um livro. Apds essa discussdo, os discentes realizaram a medida

desses objetos, utilizando o instrumento mais apropriado, conforme suas dimensoes.

Figura 11 - Alunos
Fonte: Arquivos da Autora

Nessa atividade, os discentes também realizaram uma pesquisa em revista.
A proposta era encontrar figuras de produtos que se compram, utilizando uma das
medidas de comprimento. Observou-se que essa atividade despertou interesse dos
alunos, visto que enquanto pesquisavam, indagavam a professora sobre o nome de
outras medidas, tais como capacidade e massa.

O procedimento de exploracdo e pesquisa permitiu que os conteudos
matematicos se tornassem dinamicos, vivos e, consequentemente, significativos, de
forma que o aluno e, particularmente, o deficiente intelectual percebesse o sentido
daquilo que estuda. Este momento configura-se importante para a discussdo de

aspectos relacionados a Matematica.
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4.3.2 Atividade 2: Habitos alimentares

OBJETIVOS

- Identificar uma boa alimentacdo ou o0 uso correto e adequado de uma alimentagéo
saudavel,

- Reconhecer a importancia de uma alimentacéo equilibrada e os diferentes tipos de
alimentos;

- Construir uma piramide alimentar;

- Elaborar itens da entrevista com a nutricionista.

CONTEUDOS

- Habitos alimentares;

- Grupos alimentares.

A atividade realizada inclui-se na etapa de execucdo do projeto. Para
despertar o interesse e incentivar a discussdo sobre a alimentacdo, os alunos
assistram  Sid, o Cientista: Alimentagdo Saudavel, disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=0Q-KOKyBBkpl, no qual tiveram a oportunidade de

observar os habitos alimentares de algumas criancas.
A partir da visualiza¢do do video, foram realizados alguns guestionamentos

orais, tais como:

- Para termos uma alimentacéo saudavel, quais os tipos de alimentos que devemos
consumir?

- Na sua casa, quais alimentos vocé costuma consumir?

- Podemos comer somente um tipo de alimento?

- O Sid estava certo em so6 querer comer bolo?

Na sequéncia, o aluno G exclamou: “Claro que da, bolo é muito gostoso! .
Quando questionados sobre a opinido do colega, todos concordaram. Entdo a
professora aproveitou o momento para mostrar a estrutura de uma piramide

alimentar e como é realizada a distribuicdo dos alimentos. Os alunos perceberam
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que a representacdo referente a quantidade de consumo dos alimentos era
diferenciada, conforme o grupo a que o alimento pertencia.

Os alunos relataram oralmente seus habitos alimentares e a professora
anotou o nome dos alimentos no quadro-de-giz, a fim de discutir os tipos de
alimentos que cada familia costumava consumir, encaixando-os em um dos grupos
alimentares. Conforme Cachapuz (2000), considera-se que Educacédo em Ciéncias
deve promover aprendizagem de conhecimentos que se tornem utilizaveis,
integrados a pratica de vida do aluno. Nessa perspectiva, o aluno deixa de ser
apenas um aprendiz de conteudo.

A atividade gerou a discussdo sobre a necessidade de consumirmos
diariamente algumas substancias fundamentais para o desenvolvimento do corpo
humano, bem como as consequéncias dos maus habitos alimentares na saude.
Santomé (1998) explica que o0 ensino baseado na pesquisa, motiva o aluno a
aprender, em virtude de que qualquer assunto ou problema que proporcione seu
interesse pode transformar-se em objeto de estudo.

Assim, o planejamento de atividades que oportunizam o aluno deficiente
intelectual a compartilhar suas ideias, estimula sua aprendizagem. Ao contar aos
outros 0 que sabe sobre o0 assunto investigado, esses alunos elaboram e organizam
seus pensamentos, permitindo a compreensao dos conteldos ensinados.

Para tanto, o aluno deficiente intelectual necessita de situacdes que lhe
permitam manipular e explorar objetos. Sendo assim, foram disponibilizadas figuras
de diversos tipos de alimentos para que 0s pintassem e organizassem na estrutura

da piramide, conforme a figura 12.
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Figura 12 - Alunos
Fonte: Arquivos da Autora

Esse momento provocou e despertou uma série de reflex6es sobre a falta de
consumo de alguns desses alimentos contidos nas figuras e, principalmente, a
preocupacao se os alimentos que consumiam eram saudaveis. Observou-se nesse
processo a valorizacdo dos habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida.

A partir dessa preocupacdo, e objetivando maiores esclarecimentos a
respeito da alimentacdo saudavel, os alunos, com o auxilio da professora,
elaboraram perguntas para serem formuladas para a nutricionista, durante a palestra

(ANEXO D), tendo em vista esclarecer algumas duvidas, tais como:

- Que alimentos devem fazer parte de um cardapio nutritivo?
- Qual a importancia de uma alimentacdo saudavel?
- O que é obesidade?

- O que é desnutricdo?
Dessa forma, por de respostas a suas indagacoes, os alunos irdo transitar
por varias areas do conhecimento que possam contribuir para a compreensao do

objeto de estudo.

4.3.3 Atividade 3: Palestra com a Nutricionista

OBJETIVOS

- Participar da palestra, realizando questionamentos sobre o tema Alimentacao;

- Elaborar dois cardapios a partir das informacdes obtidas na palestra;
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- Confeccionar uma maquete de cada cardapio sugerido pela nutricionista;

- Pesquisar o valor nutricional dos alimentos modelados.

CONTEUDOS

- Obesidade;

- Desnutricéo;

- Habitos alimentares;

- Grupos alimentares;

- Organizacao de cardapio;

- Interpretacdo de imagem.

Uma das etapas da execucao do projeto esta relacionada com a busca de
fontes de informagbes, que complementem e ampliem o conhecimento sobre o
tema. Dentre as acdes definidas, esta a insercdo de uma palestra proferida por uma
nutricionista especializada na area de estudo, uma vez que o professor nao
apresenta conhecimento suficiente para responder as questfes fomentadas.

Assim, os alunos assistiram a palestra no laboratorio de informética da

escola, conforme mostra a figura 13.

Figura 13 - Palestra com a nutricionista
Fonte: Arquivos da Autora

No primeiro momento, a nutricionista apresentou as consequéncias de maus

hébitos alimentares para a salde da crianga, tais como a desnutricdo e a obesidade.
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Durante a palestra observou-se que os alunos envolveram-se com muita
empolgagdo, de modo que, & medida que a nutricionista abordava o tema, eles
intervinham, contando situacdes ocorridas na familia e, em alguns momentos, até

guestionando as informacdes, visto que,

[...] formar para a vida significa mais do que reproduzir dados, denominar
classificacbes ou identificar simbolos. Significa: saber se informar,
comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de
diferentes naturezas; participar socialmente, de forma pratica e solidaria; ser
capaz de elaborar criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir uma
atitude de permanente aprendizado (BRASIL, 1998, p.9).

Assim, verificou-se que as informac¢fes passaram a ter outro sentido para os
alunos, sendo que essa fase do projeto mostrou-se, por sua vez, um verdadeiro
instrumento educativo, na perspectiva do aprender a aprender.

No segundo momento da palestra, conforme a figura 14, a nutricionista
sugeriu a elaboracédo de dois modelos de cardapios focados nos grupos alimentares
e nas vitaminas contidas nos alimentos, bem como a quantidade necessaria em

cada refeigéo.
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Figura 14 - Nutricionista explicando a proporcao dos grupos de alimentos
Fonte: Arquivos da Autora

Conforme expresso na fala dos alunos, tais como: “Nossa! Meu prato tem
mais arroz e feijao! Preciso entdo, comer mais salada! ” (ALUNO B). “Meu prato é
bem colorido, mas ndo gosto de carne! ” (ALUNO G). Percebe-se o
desconhecimento de informacdes sobre a propor¢cdo adequada de alimentos que
compde uma refeicdo. Diante dessas duvidas, a nutricionista salientou a importancia
dessa distribuicdo para o desenvolvimento da crianca. Esse momento foi
fundamental para que os alunos compreendessem a importancia de manter habitos
alimentares saudaveis.

Apos concluida a palestra, a professora relembrou que uma das finalidades
dessa atividade era saber como organizar os alimentos para termos cardapio
nutritivo. Dessa forma, a partir da sugestdo dos dois cardapios apresentados pela
nutricionista, solicitou-se aos discentes que escolhnem um deles, para confecciona-lo

como magquete, utilizando massa de modelar, como mostra a figura 15.
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Figura 15 - Alunas confeccionando a maquete
Fonte: Arquivos da Autora

Observou-se que os discentes se preocuparam em organizar, nos pratos, a
guantidade de alimentos moldados, conforme a orientacdo da nutricionista. Essa
atitude fez com que a professora questionasse sobre o porqué daquela distribuicéo
e, prontamente, uma das alunas respondeu: “Olhe, professora, a metade (indicou
com a mao por cima do prato, fazendo referéncia a quantidade, ou seja, a metade),
deve ser de verduras e as outras de mistura e carne'?” (ALUNA M). A resposta da
aluna converge para a afirmacdo de Martins (2001) sobre a verdadeira
aprendizagem, a qual ocorre pela assimilacéo significativa de conhecimento teérico,
originando-se da pratica e retomando a ela, para ser aplicada na vida.

Assim, verifica-se que a contextualizacéo e a interdisciplinaridade dinamizam
o trabalho pedagdgico, tornando o ensino de matematica interessante e motivador,
ou seja, despertando no aluno a vontade em aprender. Com isso, ao caracterizar o
ambiente escolar como um organismo vivo, 0 qual estabelece conexdo entre o
universo da matematica e de ciéncias com a realidade, permite-se ao aluno
deficiente intelectual deixar de ser apenas um ouvinte, copista e repetidor de
conteudo.

Logo, quando a acdo pedagogica favorece a participacao dos alunos em seu
processo de ensino e aprendizagem, a deficiéncia deixa de ser um obstaculo. Pode-
se observar esse aspecto no dialogo entre os alunos: “Mas quais vitaminas tem o
nosso prato? ” (ALUNO R). O colega respondeu, “Deve ter todas” (ALUNO E).

12 O aluno usou o termo mistura para referir-se aos alimentos arroz e feijéo.
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Diante da duvida, a professora sugeriu realizar uma pesquisa sobre o valor
nutricional dos alimentos dispostos nos pratos, utilizando o seu computador.
Percebeu-se que os alunos ficaram muito curiosos e interessados, conforme mostra
a figura 16, pois nunca haviam utilizado um computador para pesquisa em sala de

aula,

Figura 16 - Alunos pesquisando o valor nutricional
Fonte: Arquivos da Autora

Para Nogueira (2008), os alunos que trabalham com projetos ndo precisam
receber as informacdes ja estruturadas pelo professor. Entretanto, devem buscar as
informacdes por outros instrumentos, ou seja, por meio de recursos tecnolégicos.

Assim, os alunos ao realizarem a pesquisa dos valores nutricionais dos
alimentos, tiveram oportunidade de verificar como o conhecimento matematico é
amplo e esta inserido em outras areas do conhecimento. Dessa maneira, Morin
(2003) explana que na busca por respostas para a questdo investigada, o aluno,
com certeza, ira transitar por varias areas do conhecimento, as quais possam
fornecer subsidios para entendimento daquele fragmento de realidade.

Nesse contexto, o professor torna-se um orientador, de modo a auxiliar os
alunos a acessar novas fontes e escolher as informagbes mais apropriadas.
Portanto, na atividade de pesquisa realizada, percebeu-se que seria mais
interessante estudar as vitaminas de cada alimento. Desse modo, utilizaram-se as
informagdes pesquisadas para identificar as vitaminas contidas em cada alimento

modelado anteriormente, por meio de plaquinhas.
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Portanto, pode-se ressaltar que um projeto interdisciplinar é considerado um
sistema sem fronteiras, pois torna possivel que a matematica se relacione com
outras disciplinas. Por isso, € fundamental que as escolas propiciem atividades aos

alunos, nas quais eles possam perceber essa globalidade.

4.3.4 Atividade 4: Pesquisa de Opiniéao

OBJETIVOS

- Levantar a preferéncia dos cardapios entre os colegas da escola;

- Organizar os dados coletados em um gréafico de colunas.

CONTEUDOS

- Interpretacao de grafico e tabela;
- Tratamento de informacoes;

- Situacao-problema com as operacgdes de adicdo e subtragéo.

Ainda na fase de execucdo do projeto, a aula foi iniciada relembrando
oralmente as atividades realizadas na aula anterior. Discorreu-se sobre os hébitos
alimentares e o0s cardapios sugeridos pela nutricionista. Neste momento, a
professora levantou a questdo: “Vocés acham que todas as pessoas gostariam de
comer 0s alimentos propostos nos cardapios? .

Diante dessa questdo um dos alunos fez a seguinte consideragéo, “Eu acho
que nao iria gostar do arroz com passas” (ALUNO E). O grupo de alunos alegou
que, talvez, alguns alimentos dos cardapios nédo seriam apreciados pelas pessoas.

Dessa forma, a professora prop6s a eles que fizessem uma pesquisa de
opinido com os colegas das outras turmas do ensino fundamental, sobre a
preferéncia de cardapio, a abordagem refere-se ao contetdo de estatistica. Assim,
esse momento despertou grande euforia, e também, algumas duvidas, contudo, é
uma estratégia que integra o aluno ao seu contexto, como aponta Martins (2001),
pela investigacao e pela reflexdo de sua realidade.

Com o objetivo de efetivar a proposta feita pela professora, foi sugerido aos
alunos de cada grupo, confeccionar um cartaz propondo os dois cardapios. A
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professora orientou-os para que, ao adentrarem a sala dos colegas, o fizessem
cordialmente, e explicassem o propdsito da pesquisa, anotando na tabela, colada no
caderno, o numero de votos considerados para cada cardapio por turma, como

mostra a figura a sequir.

Figura 17 - Alunos confeccionando o cartaz e realizando a pesquisa de opiniao
Fonte: Arquivos da Autora

ApoOs a pesquisa, o trabalho de analise dos dados coletados foi organizado
em um cartaz, por meio da construcédo de um grafico de barras. Como orientado nos
PCN (1997), a finalidade do estudo da estatistica € de construir procedimentos para
organizar, bem como interpretar dados. Trata-se de empregar tabelas, gréaficos e
representacdes utilizadas frequentemente no dia a dia.

Para tanto, os alunos foram incentivados a pensar como iriam realizar o
registro das informagfes coletadas. Como j& haviam realizado atividades referentes
ao tratamento de informacéo, ja tinham ideia de como proceder e logo realizaram a
soma dos votos de cada turma pesquisada, construindo, assim, o grafico

correspondente a figura 18.
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Figura 18 - Construc¢ao do grafico de barras
Fonte: Arquivos da Autora

Na analise coletiva dos dados coletados por meio do gréafico de barras, os
alunos mostraram-se surpresos, conforme o relato: “Nossa! A maioria dos alunos
gostou do cardapio que tem o arroz com passas. Este cardapio foi o que a nossa
nao gostou” (ALUNO E). Assim, por meio dessa investigacado e da analise do grafico,
certificamo-nos sobre as diferencas entre as pessoas, 0 que leva desenvolver o
respeito pela individualidade, pela opinido e pelo gosto do outro ou seja, ficaram
surpresos pois acreditavam que os outros também n&o iriam gostar deste prato.
Neste contexto, a estatistica mostra-se como uma ferramenta da qual o aluno pode
utilizar para entender o mundo que o rodeia.

Com isso, podemos corroborar as ideias de Koch e Ribeiro (2001), quando
sugerem que 0 ensino de matematica deve proporcionar aos alunos situacdes
diversas, nas quais o contexto seja rico e, assim, diversificado. Essa proposta teve
como finalidade contribuir para o desenvolvimento de capacidades e habitos de
carater cognitivo, afetivo e social, por sua vez despertando a curiosidade, o sentido

critico, o gosto de comunicar e de enfrentar problemas.

4.3.5 Atividade 5: Entrevista com a cozinheira da escola

OBJETIVOS

- Descobrir a quantidade de alimentos produzidos diariamente no lanche da escola;
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- Compreender os processos de higienizacéo dos alimentos;

- Construir um texto coletivo.

CONTEUDOS

- Medidas de capacidade, tempo e de massa;
- Higienizacao dos alimentos;

- Situacdes-problemas de adicéo e subtracéo;
- Producéo textual;

- Estimativa.

A etapa de execucdo do projeto € o momento de investigacdo, o qual
possibilita ao aluno realizar o levantamento de dados para estruturar as agoes.
(NOGUEIRA, 2008).

Em vista disso, a cozinheira da escola foi convidada para uma entrevista, a
fim de sanar algumas duvidas dos alunos referentes a preparacdo de uma refeicédo

(ANEXO E). Os alunos queriam solucionar as seguintes questdes:

- qual a quantidade de alimentos necessaria para preparar o cardapio 2 (0 mais
votado pelos colegas) para ser servido na escola?

- como é organizado do cardapio do lanche da escola?

- quem € o profissional que organiza o cardapio?

- quais os procedimentos para higienizacdo dos alimentos na cozinha da escola?

- qual a quantidade (em quilos) de merenda a escola recebe por més?

- quanto tempo gasto pela cozinheira para preparar cada refeicdo servida?

A atividade proposta teve com o objetivo impulsionar e motivar os alunos a
descobrirem novos conhecimentos, tendo como base a investigagdo, que visa
aprofundar o conhecimento e, sobretudo, transformar a sala de aula em [..]
laboratdrio de experiéncia”, como aponta Martins (2001).

Antes da entrevista com a cozinheira foi proposto aos educandos para
estimarem a quantidade de pacotes de feijao, arroz, ervilhas, quilos de carne que
seriam utilizados na preparacdo de uma refeicdo na escola. Comentou-se que em

nosso dia a dia frequentemente precisamos estimar valores, tais como horéario de
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chegada a escola, o valor de uma compra, a distancia entre dois lugares. Dessa
forma Zilido (2003, p.47) afirma que:

[...] € fundamental dar condicdes, oportunidade para a criangca manipular o
concreto, pensar sobre, relacionar, usar suas percepcdes, fazer estimativas,
levantar as possibilidades para que, interagindo com outras pessoas e 0
meio, possa conseguir construir e ampliar seus conhecimentos e dar
significado a esse conhecimento, possibilitando-a argumentacdo e o
desenvolvimento de sua capacidade de raciocinio.

Por isso, é necessario oportunizar os discentes 0 uso da estimativa, visto
que é considerado um processo eficaz e mais rapido de obtermos valores
aproximados.

Assim, durante a entrevista os alunos guestionaram a cozinheira sobre o
valor dessas quantidades. Em seguida, verificaram se a estimativa que haviam
realizado aproximou-se do valor atribuido pela cozinheira. Nessa atividade, os
discentes apresentaram muitas dificuldades, pois propunham valores muito
pequenos e outros exorbitantes, o que fica claro que eles dificiimente estimavam
guantidades. No entanto, Giongo et al (2013, p.72) apontam que “[...] estimar n&o
implica uma resposta unica”, portanto ndo podemos exigir um valor exato e unico.
Além de que, para essas autoras, ao estimar valores, ndo obtemos uma Unica
resposta. Logo, é necessario incorporar nas intervencées pedagogicas atividades,
as quais explorem a estimativa, a fim do aluno perceber o significado de um valor
estimado, tomando a decisdo de quando e como utiliza-lo.

Apbs a entrevista, professora e alunos sistematizaram as informacdes, por
meio de uma producéo de texto coletivo, o qual abrangeu as questdes discutidas em
sala de aula durante a entrevista. Esse momento de sintese das informacbes
presentes na entrevista foi interessante, por conta de um dos alunos que observou
que, na escola, quem elabora o cardapio é a propria cozinheira. Ele comentou: “A
Lorene!® disse que quem faz o cardapio é a nutricionista” e completou, por que na

escola ndo tem nutricionista? * (ALUNO E). Esse questionamento gerou as

seguintes indagacfes proposta pelo aluno: “Pode fazer um cardapio sem ter

13 A nutricionista Lorene Yassin Anzuategui, coordenadora do curso de nutricdo do Cescage,
autorizou divulgacdo de imagem, voz e identificacéo.
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nutricionista? Como sabemos a quantidade de alimentos que todos os dias devem
ser preparados? ” (ALUNO E).

As questbes levantadas pelos alunos demonstram a preocupacdo em validar
as informacgdes repassadas tanto pela nutricionista, quanto pela cozinheira. Assim,
0S participantes da pesquisa mostram-se envolvidos com a atividade proposta,
realizando questionamentos. Reafirma-se, assim, a ideia que o ensino por meio de
projetos oportuniza ao aluno refletir sobre o seu cotidiano. Logo, a sala de aula
torna-se, um espaco de troca de ideias, cria-se um ambiente pautado no dialogo,
levando o aluno a questionar-se sobre suas respostas (NACARATO, et al, 2011).

Dessa maneira, pode-se afirmar que os alunos, embora com limitacbes
intelectuais e adaptativas mais acentuadas, muitas vezes, podem mostrar-se
surpreendentes nas suas realiza¢cdes. Com isso, por meio de uma acao pedagogica
adequada, deixa-se para tras a nocdo de que as dificuldades decorrentes da
deficiéncia intelectual € uma condicdo fixa e imutavel (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2004).

4.3.6 Atividade 6: Conhecendo o sistema monetario e a calculadora

OBJETIVOS

- Identificar o Real como sistema monetario brasileiro;

- Realizar pesquisa de preco em diferentes panfletos de supermercado;
- Conhecer os valores das cédulas e moedas;

- Realizar trocas entre as cédulas e moedas com valores estabelecidos;
- Familiarizar-se com o uso da calculadora;

- Resolver a atividade proposta pelo jogo da “Vamos as Compras? ”;

- Confecionar um album com valores monetarios e de massa.

CONTEUDOS

- Medida de massa e capacidade;
- Estimativa,

- Sistema monetario.
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Dando continuidade ao momento de execucéo do projeto, essa atividade foi
iniciada relembrando as informacfes coletadas na entrevista com a cozinheira,
realizada no dia anterior. Para tanto, utilizou-se o cartaz, no qual foram registradas
as quantidades de alimentos sugeridos no cardapio mais votado. Os alunos foram
indagados sobre o0 quanto se gastaria para realizar a compra dos produtos
elencados. Nenhum dos alunos sabia o valor unitario dos produtos, entédo, sugeriu-
se uma pesquisa de precos, no panfleto de varios supermercados da cidade,
distribuidos pela professora.

Diante desse contexto, vale ressaltar que o ensino de matematica torna-se
importante, principalmente para o aluno deficiente intelectual, quando ele consegue
estabelecer relacdo entre os conhecimentos escolares com o cotidiano. Dessa
forma, a matematica € um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do
seu raciocinio, de sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de
sua imaginacdo (BRASIL, 1997).

Isso foi verificado quando os alunos manusearam o panfleto, explorando-o.
Durante esse tempo, observaram-se manifestacdes quanto aos valores atribuidos
aos produtos: “No meu panfleto a carne estad mais barata” (ALUNO B). “Olhem!
Compre uma caixa de bombom e ganhe duas” (ALUNA N). As falas indicam que os
participantes da pesquisa analisaram os valores, compararam 0s precos, mostrando
-se preocupados com as financas quando dizem, “Que sorte! O arroz esta em oferta”
(ALUNA M).

Assim, com a finalidade de sistematizar todas as observacdes realizadas
pelos discentes, foram entregues a eles cédulas e moedas ficticias para que,
inicialmente, determinassem o valor atribuido a cada uma delas. Realizaram a

atividade sem dificuldades.
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v A
Figura 19 - Aluna identificando os valores monetarios
Fonte: Arquivos da Autora

Foi, entdo, solicitado aos estudantes que escolhessem dois produtos
ilustrados no panfleto e identificassem o preco, representando-o com as cédulas e
moedas. A maioria dos alunos representou corretamente os valores dos precos
exatos. Porém, tiveram dificuldades em separar valores decimais, como sessenta
centavos, pois deveriam realizar a soma do cinquenta centavos e dez centavos,
mentalmente. Isso revela que nao foram oportunizadas a esses alunos situagdes no
ambito escolar que os levassem a compreender o sistema monetario.

A dificuldade despertou o interesse nos alunos para aprender como obter 0s
valores em centavos, porque muitos deles relatavam que tinham a intencdo de
ajudar os pais nas compras. Com isso, a professora explicou a resolucdo de
operacbes com numeros decimais, mas utilizando uma calculadora, devido as
dificuldades encontradas por esses alunos para resolver essas operacdes. Nessa
atividade os educandos manipularam esse instrumento, conhecendo as teclas e
suas fungdes, empregando os algoritmos de adicao e subtracao.

Dessa forma, observou-se nas atitudes dos alunos, as relacbes
significativas, construidas de modo a favorecer a aprendizagem, como afirma
Gadotti (1994, p.319).

A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que o
material a estudar se relaciona com os seus proprios objetivos. [...] E por
meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa. A
aprendizagem é facilitada quando o aluno participa responsavelmente do
Seu processo.
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Essa parte da atividade concentrou-se na utilizagdo da calculadora para a
realizacdo de célculos. Apds varias tentativas da aplicacdo do algoritmo da adicao e
subtracdo, os alunos efetivaram corretamente os célculos, referentes ao custo do
cardapio mais votado. Nessa tarefa eles demonstraram entusiasmo em aprender a
utilizar a calculadora, conforme os relatos. “Agora que eu sei mexer na calculadora
vou ajudar a minha mae no troco, porque as vezes ela erra” (ALUNO E). “Que bom
gue agora eu sei mexer na calculadora, posso calcular o que eu quiser” (ALUNA M).

A préxima atividade proposta foi um jogo intitulado “VAMOS AS COMPRAS?”.
Nesse jogo o participante que estiver na vez escolhe uma cartela (que é a sua
compra) e deve pagar o valor do produto para o “caixa” representado por um dos
alunos. O participante ao realizar o pagamento para “caixa” do valor solicitado na
cartela anda uma casa e se ndo conseguir ndo avanca. Essa atividade teve como
objetivo sistematizar situacdes relacionadas ao sistema monetario, envolvendo a
compra de produtos.

Portanto, o jogo é um recurso com o qual o aluno pode produzir e
compreender conceitos matematicos, além de criar estratégias para atingir seu

objetivo. Sob essa perspectiva, Grando (2000, p.32) afirma.

A insercdo do jogo no contexto de ensino de Matemética representa uma
atividade ludica, que envolve o desejo e o interesse do jogador pela propria
acdo do jogo, e mais, envolve a competicdo e o desafio que motivam o
jogador a conhecer seus limites e suas possibilidades de superacéo de tais
limites, na busca da vitoria, adquirindo confianga e coragem para se
arriscar.

Sendo assim, agregando dimensfes ludicas ao trabalho pedagdgico, foi
possivel aprimorar conhecimentos que foram explorados no decorrer das aulas,
transcrevendo a matematica em situacdes reais. Assim, a professora apresentou o
jogo, esclarecendo que o objetivo era planejar o uso do dinheiro. Nesse momento,
os alunos foram provocados a pensar nos procedimentos necessarios para se
economizar, bem como realizar a compra de alimentos saudaveis. Apos a discussao
sobre essas questdes, algumas sugestbes formam apresentadas, tais como:
verificar o menor preco do produto; realizar uma pesquisa em Varios

estabelecimentos antes de comprar; gastar somente 0 necessario; alimentar-se com



88

frutas e verduras e verificar a quantidade de alimentos necessérios para uma
refeicéo.

Na realizacdo da primeira rodada, os alunos foram orientados a escolher
somente uma ficha, ler o valor, separar a quantidade de cédulas ou moedas e
entrega-las ao caixa para conferéncia. Esse primeiro momento provocou
descontentamento nos alunos, porque apresentaram, novamente, dificuldades para
organizar os valores referentes aos centavos, conforme a fala do aluno R:
“Professora, por que ndo usamos a calculadora? E dificil fazer as contas de cabeca!”
Todos concordaram que a calculadora facilitaria as atividades, visto que, conforme
os PCN (BRASIL, 1997, p.83), “[...] a calculadora pode ser utilizada como recurso
didatico, tanto para que o aluno analise os resultados que Ihe sdo apresentados,
como para controlar e corrigir sua propria produgao”. Sendo assim, na atividade do
jOgo permitiu-se o uso da calculadora.

Durante o desenvolvimento das etapas seguintes do jogo, observamos o
envolvimento dos alunos, conforme a figura 20. Destacou-se durante a realizacdo
desse que as criancas estabeleceram comparacdes entre valores, de forma a

escolher o produto que desejam comprar de menor valor.

Figura 20 - Aluna organizando as quantidades da jogada e a outra recebendo os valores
Fonte: Arquivos da Autora

Uma vez realizada a atividade do jogo, a professora propds aos alunos um
momento de reflexdo, para que pudessem analisar e estruturar as relagdes
matematicas realizadas durante esta atividade ludica. Neste viés, Teixeira (2005,

p.49) aponta que
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[...] o jogo é um fator didatico altamente importante, mais do que um
passatempo, ele é elemento indispensavel para o processo de ensino-
aprendizagem. Educacdo pelo jogo deve, portanto, ser a preocupacao
basica de todos os professores que tém intencdo de motivar seus alunos ao
aprendizado.

Dessa forma, a ludicidade sendo uma atividade fisica e mental, ativa as
funcdes psico-neurologicas estimulando o pensamento. Neste sentido, pode-se
abordar que os aspectos historicos da matematica € uma atividade ludica, visto que
de acordo com D’Ambrésio (2001a) a histdria da matematica, no ambito do ensino,
porta como fator motivacional e auxilia a compreenséo o que é a matematica.

Nesta perspectiva, procurou-se, assim, garantir aos discentes, o acesso a
informacdes sobre o processo histérico decorrente do surgimento do dinheiro, em
diversas partes do mundo. Para isso, disponibilizou-se um video em forma de
desenho animado, “A  histéria do Dinheiro”, disponivel no enderego

http://www.smartkids.com.br/desenhos-animados/historia-do-dinheiro.html.

Verificou-se, durante a apresentacdo do desenho, que os alunos ficaram
surpresos de como as pessoas realizavam os pagamentos. Os alunos comentaram.
“Seria bom, se hoje ainda pudéssemos utilizar o sal para pagar as contas, la em
casa tem bastante sal! ” (ALUNO E); “Nossa! Antigamente usavam fio e fruta para
pagar as pessoas” (ALUNA M). A atividade proporcionou um ambiente descontraido,
porque os alunos puderam comparar o valor atribuido aos produtos atualmente com
os valores estipulados antigamente.

Dessa forma, aprender Matematica é um processo no qual se mobilizam
significagdes, ou seja, as “[...] intencdes devem estar presentes no préprio processo
de aprendizagem” (NACARATO et al, 2011 p.83).

Entdo, solicitou-se aos alunos a confeccdo de um album contendo os
seguintes requisitos: uma embalagem de um produto que representasse um
alimento saudavel e o respectivo valor de massa e preco, representados por
nameros, cédulas e/ ou moedas. Para tanto, primeiramente os alunos classificaram
as embalagens dos alimentos que trouxeram, em saudaveis e nao saudaveis.
Percebeu-se, assim, durante a atividade realizada, o movimento de integracao entre
a Matemética e Ciéncias Naturais, estabelecendo um intercambio dinamico.

Isso significa, para Morin (2003), que o processo de ensino e aprendizagem

interdisciplinar caracteriza-se por colocar em circulagdo conhecimentos e
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significacbes, decorrentes da ampliacdo e do aprofundamento do que esta sendo
estudado. Trata-se, assim, do aluno tomar consciéncia sobre o que ele estudando,
contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo.

Na sequéncia, escolheu-se uma das embalagens de um alimento saudavel
para realizar a pesquisa de preco, aliada a disponibilidade do computador para que
se efetivasse a pesquisa. Os alunos permaneceram atentos para realizar a
pesquisa, navegaram com a ajuda da professora, em varias paginas de
supermercados, a fim de encontrar o produto com valor mais baixo. De acordo com
Nogueira (2008), a pesquisa realizada, por meio do computador, permite o
enriquecimento do processo educacional. De posse dos dados, o aluno pode efetuar
comparacoes, refletir e trocar ideias, Pode-se conferir parte do trabalho de pesquisa

nas imagens seguintes:

;.(/ - r

Figura 21 - Aluno confeccionando a sua pagina do album
Fonte: Arquivos da Autora

Os conteudos abordados na perspectiva interdisciplinar e contextualizada
propiciam ao aluno uma maior compreensdo de sua aplicabilidade em situacdes
concretas, bem como a superacdo de uma visao fragmentada da realidade.

Em seguida, foi encaminhada uma atividade de pesquisa de preco de
determinados produtos, para ser realizada em casa, utilizando o panfleto de
mercado distribuido anteriormente (ANEXO F).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico interdisciplinar possibilita a
compreensdo de que a compartimentagdo do conteudo é uma proposta didatica, a
qual ndo satisfaz ao processo vivido pelos alunos na construcdo de seus
conhecimentos (FAZENDA, 1998).
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Portanto, a visdo de totalidade requer que o professor organize o trabalho
pedagdgico, de modo a gerar significados para que o aluno compreenda e participe

do mundo que nos rodeia.

4.3.7 Atividade 7: Saida de Campo: Visita a Feira

OBJETIVOS

- Vivenciar situagbes envolvendo o Sistema Monetario, por meio de compras

realizadas na feira;

- Possibilitar o desenvolvimento de um olhar critico sobre os diferentes produtos e
servicos ofertados no mercado, refletindo sobre o consumismo desnecessario em

confronto com as necessidades bésicas reais;
- Desenvolver conceitos como orcamento familiar, pesquisa de precos e poupanca;

- Realizar compras das frutas, tendo como parametro de gasto, 15 reais.

CONTEUDOS

- Medida de massa;
- Estimativa;
- Sistema monetario;

- Planejamento econdmico.

Para a saida de campo, foi solicitada, previamente, aos responsaveis dos
discentes a autorizacdo para realizar a visita a feira. No dia da visita algumas
recomendacdes de como se portar foram sugeridas aos alunos, durante essa
atividade. Cabe destacar que, nesse dia, 0os alunos esperavam ansiosos e felizes,
pois, alguns deles manifestaram nunca terem ido a uma feira.

A professora, entdo, explicou que iriam a feira para realizar a compra de
frutas para preparar uma salada. O aluno G, em seguida, comentou “Eu sei 0 porqué
iremos comprar frutas para fazer a salada! ”. Imediatamente a aluna N, sem esperar

o0 colega responder, disse “Porque comer frutas faz bem para a nossa saude”. O
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aluno G acrescentou: “Eu como frutas todo dia agora’. Observa-se nesses
comentarios a relagédo que fizeram com conceitos da area de ciéncias. Dessa forma,
a interdisciplinaridade possibilita “[...] que os alunos migrem de uma area a outra,
navegando pela mesma tematica” (NOGUEIRA, 2007, p.118).

A professora comentou que, para realizar as compras em uma feira, €
necessério dinheiro. Dessa forma, ela forneceu a quantia de quinze reais para a
classe de alunos. Em seguida, solicitou-se aos alunos que elaborassem uma lista de
compras coletiva e registrassem no diario. Nessa atividade, discutiu- se quais frutas
0 grupo iria comprar. Além disso, a professora fez algumas provocacdes: “Quais
cuidados deverao ter no momento da compra? Podemos comprar na primeira banca
em que encontrarmos as frutas? O que faremos com o dinheiro que sobrar? ”.

Tais provocacdes tinham o objetivo de estimular os alunos a realizar uma
compra, a qual articulasse com o principio da economia monetaria. Apés a reflexdo
sobre os questionamentos, seguiram para o local onde se realizaria a pesquisa de
campo, ou seja, a feira, com o acompanhamento de uma funcionéaria da escola.

Em chegado a feira, primeiramente, foi realizado um breve passeio, para que
0s alunos percebessem sua organizagcdo. Com isso, verificou-se que na feira ndo
sdo vendidas somente frutas e hortalicas, mas produtos como carnes e alimentos
prontos. Assim, foi proposto aos alunos, para esse momento, que observassem se o
acondicionamento de alguns dos alimentos prontos mostrava-se adequado.

A professora indicou uma das bancas, na qual os pdes e bolos estavam
cobertos somente com um tecido, de forma que ndo dispunham de rétulos com a
data de fabricacéo e validade. Diante disso, questionou-se sobre os cuidados com o
armazenamento dos produtos para garantir a qualidade dos alimentos. Os alunos
mostraram dificuldades para citar procedimentos adequados de acondicionamento
dos alimentos e com ajuda da professora verificaram alguns deles, como data de
validade. E importante destacar que € preciso conscientizar os alunos que uma
alimentacdo saudavel deve atender tanto ao aspecto nutricional como higiénico-
sanitario (BRASIL, 1997).

Assim, a professora orientou 0s alunos para que no momento da realizacéo

da pesquisa de preco, também observassem a qualidade das frutas.



93

Figura 22 - Alunos realizando a pesquisa de preco e a observacfes sobre a qualidade das
frutas
Fonte: Arquivos da Autora
Depois de realizada a pesquisa de precos, 0 grupo se reuniu para decidir em
qual banca as frutas deveriam ser compradas. Esse momento foi muito gratificante,
ao observar o entusiasmo dos alunos socializando as informacdes com os colegas,
aplicando o que haviam aprendido, observados no didlogo entre professora e

alunos.

Qual o preco que vocés encontraram? (PROFESSORA).

Nés pesquisamos, na banca do Seu Jodo, a banana esta em oferta por R$
0,86, é a mais barata, mas estda muito podre. Acho melhor comprar na
banca do outro senhor é R$ 1,20, mas estd bem bonita (ALUNA M).

O morango custa R$3,00 a caixinha, nas bancas em que nés pesquisamos.
S6 na primeira banca (indicou com o dedo), custa R$4,00 (ALUNO B).
Quantas caixas de morango nds vamos comprar? O que vocés acham?
Podemos comprar quantas caixas? Temos R$15,00 para comprar todas as
frutas (PROFESSORA).

Ja sei, vamos comprar tudo em morango! (ALUNO R).

Salada de frutas, pra ser saudavel, ndo é feita s6 de morango! (ALUNA M).

A maioria dos alunos, entdo, optou em comprar apenas uma caixinha de
morango. Em decorréncia da analise do preco do quilo das frutas, com intervencao
da professora, decidiu-se comprar um quilo aproximadamente de cada uma delas,
para que o dinheiro fosse suficiente para comprar todas da lista de compras.

Durante a compra das frutas em uma das bancas, observou-se que alguns
produtos estavam armazenados em caixas de plastico. O feirante explicou para o
grupo que ao usar a caixa plastica, mantém-se as frutas conservadas por mais
tempo e fora de contaminagéo, evitando o desperdicio. Logo o aluno B indagou: “Eu

pensei que poderia colocar as frutas em qualquer caixa para vender”.
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A professora, percebendo que os alunos ficaram interessados no assunto e,
mais ainda, em descobrir quais outros procedimentos para conservar os alimentos
em uma feira livre, aproveitou esse momento para comentar algumas atitudes que
evitam o desperdicio de alimentos. Esse momento mostrou-se interessante, porque
todos queriam falar, de modo que se percebeu que sentiram vontade em expressar-
se, atitude n&o muito comum nesta turma.

Assim, apos o levantamento de ideias de como o grupo faria para evitar o
desperdicio, decidiu-se que somente as frutas com boas condicfes de consumo, ou
seja, aquelas que nédo estavam podres ou amassadas seriam compradas, sendo
assim, a partir desse critério, escolheram-se as frutas.

Para o pagamento da compra, 0s alunos pensaram quais operacdes
deveriam realizar e efetuaram os calculos utilizando a calculadora, sem que a
professora ajudasse, ou seja, 0os discentes ndo se limitaram a esperar a professora
dizer qual a operacao deveria ser feita. Esses momentos podem ser visualizados por

meio da figura 23.

Figura 23 - Alunos fazendo as compras, realizando os célculos de gasto e o pagamento
Fonte: Arquivos da Autora

As compras foram feitas em duas bancas e, em uma delas, os alunos se
surpreenderam, porque o feirante errou o troco. Nessa banca, o grupo gastou R$
6,50, e, para pagar o feirante, a aluna M entregou uma cédula de R$10,00. Os
colegas conferiram na calculadora que o troco deveria ser R$ 3,50. Quando o
feirante entregou o troco, a aluna N conferiu a quantia, e disse: “Esse troco esta
errado, nds temos que receber R$3,50 e ndo R$2,50”".

Logo em seguida, o aluno B mostrou a calculadora para o feirante, observou-
se, nesse momento, que o aluno G estava fazendo as contas com os dedos para

confirmar o valor, como mostra a figura 24 a seguir.
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Figura 24 - Aluna demonstrando surpresa e efetuando as operac¢des, utilizando os dedos
Fonte: Arquivos da Autora

O feirante, junto com o grupo, fez os célculos, utilizando a calculadora. Ao
verificar o valor correto, pediu desculpas, comentando que havia feito a conta
mentalmente. A aluna M comentou: “Viu como devemos conferir o troco! ”. Apds as
compras de todas as frutas da lista, sobrou o valor de R$ 1,90. A professora
questionou: “O que iremos fazer com o dinheiro que sobrou? ”. O aluno R comentou
“Yamos comprar morango”. A professora indagou o grupo: “Com o valor de R$ 1,90
€ possivel comprar uma caixa de morango? ”. Os outros alunos prontamente
responderam que ndo, porque a caixa custava R$ 3,00. Entdo, a atendente que
estava nos acompanhando, sugeriu que comprassemos bolinho de polvilho. A turma
gostou da ideia e efetivou a compra com o valor ainda disponivel.

Percebeu-se que a visita dos alunos a feira provocou curiosidades dos
feirantes e fregueses. Quando os alunos passavam, eram abordados e questionados

sobre o que faziam ali. A figura 25 retrata esse momento.
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Figura 25 - Pessoas abordando e admirando a visita dos alunos na feira
Fonte: Arquivos da Autora
Nesse momento pode-se observar a motivacdo e a desenvoltura com que
respondiam as perguntas, principalmente, no que se refere ao aluno G, que quase
nunca falava e sempre que solicitado mostrava dificuldade em expressar suas

ideias.

O que vocés estdo fazendo na feira? (FREGUES).

N6s estamos fazendo uma pesquisa de preco e comprando frutas para
fazer uma salada (ALUNO G).

Por que voceés irdo fazer uma salada? (FREGUES).

Porque salada de frutas faz bem para a satde (ALUNO B).

E também porque a gente estd aprendendo a trabalhar com o dinheiro
(ALUNO B).

A gente esta fazendo um projeto. N6s fazemos varias coisas, pesquisamos,
fizemos maquete e cartaz (ALUNO G).

Até uma nutricionista foi na escola, ensinar como comer direito (ALUNO G).

A euforia e 0 entusiasmo com que esses alunos explicavam as atividades ja
realizadas, para algumas pessoas na feira livre, demonstraram que o trabalho
pedagogico com projetos interdisciplinar é, em principio, uma alternativa
metodoldgica que |hes possibilita serem autores no processo de aprendizagem,
tornando-0s, consequentemente, participativos. Por isso, a importancia de
intervencdes organizadas, que proporcionem meios para que o aluno deficiente
intelectual desenvolva a habilidade de expressar-se (COLL; MARCHESI,
PALACIOS, 2004).

Ao voltar para a escola, a professora e os alunos relembraram os momentos

mais significativos da visita e, também, combinaram que a preparacédo da salada de
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frutas seria no proximo dia. A tarefa seguinte foi intitulada como “Visita a Feira”
(ANEXO G), a qual direcionou a sistematizacdo das informagfes coletas na visita.
Nela os alunos preencheram a tabela com o nome das frutas e a quantidade que foi
comprada. Resolveram situacOes-problema envolvendo os valores de gastos, de
troco, bem como o produto mais caro e 0 mais barato que foram adquiridos. Todas
as atividades sobre a visita a feira foram realizadas pelos educandos com facilidade,
pois as resolveram sem a ajuda da professora.

Nesse sentido, nota-se que a finalidade do trabalho pedagdgico
interdisciplinar € realizar a ligagdo entre os contextos definidos pelas disciplinas,
superando, com isso, a concep¢dao do conhecimento como algo linear e
fragmentado. Logo, o ensino, sob esse enfoque, ndo se trata da simples “[...] juncéo
de conteudos, ndo se trata de uma juncdo de métodos, muito menos a juncdo de
disciplinas” (FAZENDA, 2002, p.64). Entretanto, € a busca constante em realizar
novas formas de interlocucdo entre o conhecimento de diversas disciplinas para
compreender ou resolver um determinado problema.

Por essa perspectiva, a interdisciplinaridade entre a Matematica e a Ciéncias
Naturais cria condi¢Oes e favorece a aprendizagem, principalmente dos alunos com
deficiéncia intelectual, uma vez que eles sdo motivados a pensar, a estabelecer
relacbes e estimulados a socializar suas ideias. Assim, a partir de situacdes
problematizadas, as quais incentivam e despertam o0 gosto pela Matematica, esses

alunos tornam-se participativos e interessados em aprender.

4.3.8 Atividade 8: Preparacdo da Salada de Frutas

OBJETIVOS

- Incentivar habitos de higiene corporal e de alimentacao;

- Incentivar os bons hébitos alimentares;

- Compreender a higiene como um fator de prevencédo de doencas;

- Identificar as unidades de medidas de capacidade, massa e tempo;

- Utilizar medidas adequadas para aferir a capacidade dos objetos.
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CONTEUDOS

- Medida de massa, capacidade e tempo;
- Estimativa,
- Habitos de higiene;

- Doencas relacionadas a falta de higiene.

Iniciou-se a aula com o video “Higiene e Saude”, disponivel no enderecgo

eletrbnico http://www.youtube.com/watch?v=k2z0ppvRgEY, prosseguindo com a

fase de execucédo do projeto, conforme as etapas que Nogueira (2007) sugere. Esse
video ressalta a importancia dos habitos de higiene e de uma alimentacédo saudavel.
Apos assistirem ao video, os alunos comentaram que a falta de higiene pode causar
doencas, tais como: o pediculose! e a diarreia. Entdo, propusemos elencar alguns
hébitos de higiene, os quais foram anotados no quadro de giz.

O aluno R lembrou-se de alguns comentérios realizados pela cozinheira no
dia da entrevista, sobre a importancia da higienizacédo dos alimentos, os quais foram

complementados pelos alunos E e B.

A cozinheira disse, que para entrar na cozinha precisa de equipamentos,
como a touca e o avental, para néo cair cabelo na comida (ALUNO R).

E preciso também, lavar bem as m&os toda hora (ALUNO E).

Também todas as frutas e verduras precisam ser lavadas e colocadas na
agua com vinagre, para desinfetar (ALUNO B).

Pode-se afirmar que os contextos e atividades diferenciadas permitem ao
aluno com deficiéncia intelectual, articular conceitos e realizar estruturacées

complexas. Como esclarece Ross (2004, p.204), quando afirma que

14 Pediculose é uma doenca causado por um inseto chamado piolho. Eles se alimentam
exclusivamente de sangue, preferem ambientes quentes, escuros e umidos e depositam seus ovos
nos fios de cabelo.
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[...] as necessidades especiais sdo decorrentes das oportunidades,
existentes ou ndo, bem como dos instrumentos e medigBes que possam ser
apropriados por estas pessoas em suas relagbes sociais e ndo resultam
unicamente das deficiéncias biolégicas que possam apresentar. Se
favoraveis forem as condicdes sociais, a situacdo de deficiéncia serd
atenuada, uma vez que ndo serdo impostas restricbes a participacdo
dessas pessoas.

A partir das informacgfes coletadas, os grupos de alunos organizaram-se
para iniciar a preparacao da salada de frutas. A primeira etapa consistiu em realizar
a higienizacdo das unhas, dedos e os bracos até o cotovelo. No refeitorio da escola

0s alunos colocaram touca e o avental, como mostra a figura 26.

Figura 26 - Alunos preparando-se para entrar na cozinha da escola
Fonte: Arquivos da Autora

Na préxima etapa foi realizada a higienizacdo dos alimentos, lavando-os na
pia da cozinha. Solicitou-se aos alunos a utilizacdo de luvas descartaveis, a fim de
adotar as normas de higiene da escola. Nessa atividade, conforme a figura 27, os
alunos se mostraram atentos e empenhados em seguir as normas de higiene.
Assim, também realizaram a classificacdo das frutas, as quais estavam adequadas

para consumo, separando-as.
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Figura 27 - Alunos fazendo a higienizacéo e a selecéo das frutas
Fonte: Arquivos da Autora

Dentro deste contexto, de acordo com Nacarato et al (2011), é importante
proporcionar aos alunos situacées as quais os levem a perceber que € possivel
encontrar em outras areas do conhecimento, como Ciéncias Naturais, situacdes
matematicas. Quando percebem essa relagédo, seu interesse pelas aulas aumenta,
ou seja, sentem-se entusiasmados em aprender. Por esse motivo, as atividades
passam a ser consideradas significativas, num processo que acaba de se constituir
um conhecimento interdisciplinar e contextualizado.

Desse modo, as aulas de Matematica, até entdo caracterizadas pelo
siléncio, tornam-se um espaco efetivo de participacdo, rompendo a visdo absolutista
do certo e errado, assumindo a perspectiva de que a Matematica possibilita explorar,
descobrir e pensar.

A partir dessa perspectiva, na proxima atividade, realizada no refeitorio, a
professora esclareceu que iria marcar no relégio o tempo que eles levariam para
preparar a salada. O objetivo dessa atitude da professora foi que os discentes
observassem o tempo que levaria o preparo da salada.

Em continuidade, levantou-se alguns questionamentos. “Qual € o “peso™®
das frutas com a casca? ” (PROFESSORA). O aluno B lembrou, “Compramos um
quilo de cada fruta”. Entdo, a professora inquiriu: “Quantos quilos de frutas nés
temos? ”. O aluno B contou nos dedos e respondeu: “Quatro quilos”. “Vamos
verificar? ”, disse a professora. Os discentes, utilizando a balanca, efetuaram a
afericdo da quantidade. O aluno E verificou o valor e comentou: “Deu quatro, ponto

oito”.

15 A professora utilizou termo peso ao invés de massa, visto que € o mais apropriado para se
trabalhar nessa idade.
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Aproveitou-se 0 momento para explicar como realiza a leitura de medida de
massa.Dessa forma, com a finalidade de oportunizar situa¢gdes as quais os alunos
também pudessem realizar afericdes de medida de volume, durante a preparagéo da
salada, a professora sugeriu, entdo, a eles, que espremessem as laranjas para que
verificarem no copo de medidas a quantidade de suco produzida.

A atividade propiciou momentos de descontragédo e os alunos se mostravam
felizes. Dessa maneira, teceram comentarios, tais como: “E bom a gente aprender a
cozinhar, posso ajudar a minha mae em casa” (ALUNO B). “Que legal! Eu nunca
havia feito uma salada de frutas” (ALUNA N).

A imagem a seguir mostra a preparacao da salada de frutas.

Figura 28 - Preparacdo da salada de frutas
Fonte: Arquivos da Autora

A atividade despertou curiosidade nos alunos de outra turma que estava
passando no refeitério, um desses alunos perguntou: “Por que vocés estao fazendo
uma salada? ” (ALUNO X). O aluno R respondeu: “Estamos fazendo uma atividade
do nosso projeto sobre alimentacdo”. Os estudantes relataram brevemente para 0s
alunos dessa turma todas as atividades realizadas. Percebeu-se que o grupo de
alunos que estava fazendo a salada sentiu-se importante e entusiasmado em contar
0 gque estava fazendo.

Assim, ao dar espaco ao aluno deficiente intelectual para dialogar e

expressar sua maneira de pensar, ajuda-os a se tornar mais seguros, confiantes de
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suas possibilidades, de modo que a aprendizagem da matematica torna-se algo
prazeroso.

Segundo Coll, Marchesi e Palacios (2004), se o aluno deficiente intelectual
for colocado em situacdes de que precise argumentar e levantar hipoteses, ele
conseguira relacionar o conhecimento o qual adquire na escola com as situacfes
cotidianas.

Pode-se perceber essa situacdo quando a professora solicita aos alunos
para verificarem a medida do “peso” das frutas sem a casca. O aluno B,
relembrando a situacéo vivenciada na feira livre sobre as medidas, logo respondeu:
“Tem trés quilos e quatro gramas”. Nota-se que essa atividade evidenciou que o “[...]
essencial na aprendizagem da matematica é construir o sentido dos conhecimentos”
(QUARANTA; WOLMAN, 2006, p.113).

A aluna M, admirada, relatou: “Nossa! Quanto de casca ficou na sacola”.
Entdo, os alunos foram orientados pela cozinheira a depositarem 0s restos em um
balde, os quais seriam levados para a horta da escola, para fazer adubo. Esse fato
destacado por esse aluno levou os outros a refletirem sobre o desperdicio de
comida. Os estudantes ficaram preocupados ao saber, por meio do comentério da
cozinheira, que o0s colegas deixam muita comida no prato, a qual deve ser
descartada. Esse momento foi extremamente importante por ter propiciado reflexdes
a respeito de questdes sociais, particularmente, o desperdicio de alimentos.

A partir dessa preocupacao, os alunos resolveram lancar uma campanha na
escola, contra o desperdicio de comida. Essa fase do projeto pode ser caracterizada
como depuracdo, uma vez que se pretende a melhoria dos processos até entdo
empregados. Conforme Nogueira (2008), na pratica, a depuracdo nao precisa
acontecer em um momento estanque, mas durante a propria etapa de execugao.

Com o intuito de incentivar os alunos, visando a concretizacdo da
campanha, a professora prop0s que cada aluno sugerisse uma atividade para ser
realizada. Elaborou-se um pequeno planejamento das atividades, com ajuda da
professora. Os alunos indicaram algumas delas, tais como: tirar fotos no momento
do lanche dos pratos com restos de comida; “pesar” na balanca a quantidade de
alimento desperdicada; confeccionar cartazes de conscientizacdo; colar os cartazes
nas salas e refeitorio; visitar as salas explicando a campanha.

Assim, para acompanhar o desperdicio de comida no lanche da escola,

combinou-se que cada dia da semana um aluno ficaria responsavel em tirar as fotos
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dos pratos. Foi solicitado para as cozinheiras da escola que antes de jogarem 0s
restos de comida, os acondicionassem em um recipiente para que os discentes
efetivassem a medida de massa, para serem anotadas em uma tabela.

Percebeu-se o0 entusiasmo e a mobilizagdo entre os participantes da
pesquisa na busca por solugdes para a situacao apresentada, demonstrando, assim,
autonomia e engajamento ao realizarem a atividade sem esperar a professora dizer
0 que fazer.

Por essa razdo, ha necessidade de oportunizar atividades as quais criem
condi¢cbes adequadas para o desenvolvimento das capacidades intelectuais desses
alunos. Com isso, os projetos de trabalho, de acordo com Martins (2001), quando
bem organizados e implementados adequadamente, podem atingir resultados
surpreendentes. Além de tornar o ensino mais agradavel, oportunizando que o aluno
reflita sobre situagdes ocorridas no cotidiano, leva este aluno, por meio da reflexao,
a implementar acdes eficientes.

Sendo assim, para finalizar a aula de preparacdo da salada de frutas,
sistematizaram-se alguns conteudos por meio das atividades “Mao na Massa”
(ANEXO H), as quais foram registradas no diéario. Os discentes, ao realizarem essas
atividades, relembraram os procedimentos de higiene necessarios ao preparar uma
refeicdo, bem como os de higiene pessoal. Ainda, anotaram os valores encontrados
ao prepararem a salada de frutas, tais como a medida de massa e a de capacidade.

Ao final do periodo de aulas, os alunos sentiram-se realizados e dirigiram-se

até o refeitdrio para provar a salada de frutas, conforme a figura 29.
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Figura 29 - Alunos experimentando a salada
Fonte: Arquivos da Autora

Os alunos demonstraram satisfacdo em relatar para as atendentes da escola
que foram eles que prepararam a salada. “Atendentes, experimentem a nossa
salada, como esta gostosa” (ALUNO B). “Nos fizemos com as frutas que compramos
na feira, € uma salada que faz muito bem para saude” (ALUNA N). “Vocés podem vir
comer, a gente preparou muita salada, quatro quilos e meio, o que d& para todos
nés” (ALUNO E).

Neste contexto nota-se, pelas falas dos discentes, que eles conseguiram
expressar para outras pessoas o0 que aprenderam em sala de aula. Sendo assim, os
projetos tornam-se instrumentos 0s quais possibilitam a interacdo entre o0s

participantes e coadjuvantes, entre a teoria e a pratica.

4.3.9 Atividade 9: Investigacdes

OBJETIVOS

- Elencar atitudes necessarias para uma vida saudavel,

- Construir um reldgio a fim de marcar as horas das principais refei¢oes;
- Relacionar os produtos de limpeza com aspectos de habitos saudaveis;
- Descobrir a medida de capacidade de uma garrafa;

- Fotografar atitudes de desperdicio no lanche da escola;

- Medir a massa dos alimentos a serem descartados apos o lanche.
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CONTEUDOS

- Medida de tempo, capacidade e massa,
- Desperdicio de alimento;
- Habitos de higiene;

- Dieta saudavel e equilibrada.

Esta atividade, inserida na etapa de execucéo do projeto, iniciou-se com a
professora e os alunos relembrando alguns dos conceitos adquiridos sobre uma
dieta saudavel e equilibrada. Elencaram-se oralmente alguns deles: a ingestdo de
dois litros de agua por dia, quantidade apropriada de alimentos e alimentar-se a
cada trés horas. A professora explicou que nesta aula iniciariam a investigagao
sobre as medidas de tempo e capacidade.

Por tais conceitos citados, percebe-se que o conhecimento matematico se
apresenta entrelacado com outras ciéncias. Esse intercambio interdisciplinar, como
cita LUck (1995, p.59), produz a “[...] coeréncia entre os multiplos fragmentos que
estao postos no acervo de conhecimentos da humanidade”.

Dessa forma, as atividades as quais transcrevem uma abordagem
interdisciplinar contribuem para que o aluno com deficiéncia intelectual atribua
sentido ao seu envolvimento na aprendizagem e, por sua vez, perceba as relagbes
existentes entre o conhecimento cientifico e o matematico.

Por essa razdo, cabe ressaltar que “[..] quanto maior for a
compartimentacdo dos conteudos, mais dificil sera a sua compreensao, pois a
realidade torna-se menos precisa’” (SANTOME, 1998, p.51). Neste sentido, um
projeto de trabalho interdisciplinar e contextualizado esta muito afastado de uma
visdo acumulativa, bancaria de conteudo a ser adquirido, ao contrario, “[...] trata-se,
desde cedo, de encorajar, de instigar a aptidao interrogativa e orienta-la para os
problemas fundamentais de nossa prépria condigcdo e de nossa época” (MORIN,
2003, p.18).

Por essa razao, as atividades que o projeto de trabalho aborda, contribuem
para a aprendizagem do aluno deficiente intelectual, visto que ao planejar e executar

as acgoOes ele necessita tomar decisOes, debater e aceitar opinides.



106

Pensando nessa perspectiva, disponibilizaram-se varios tipos de relogios
gue pudessem ser manipulados pelos alunos. Quando investigados pela professora,
os alunos relataram que ja conheciam o relogio digital e o analdgico e sabiam a
diferenca entre os dois. No entanto, somente um dos alunos sabia ler as horas no
relégio analdgico.

O aluno E lembrou que a professora, na preparacdo da salada de frutas,
anotou a hora de inicio e término da atividade, assim sendo ele questionou:

“‘Quantas horas demoramos em fazer a salada? ”. A professora informou “Duas
horas e meia”. Questionados sobre o significado desses valores, os alunos ficaram
confusos para responder. Entdo, por meio de gravuras, a professora explicou
brevemente a histéria e evolucao do reldgio.

Quando solicitados a manifestar suas ideias sobre outras formas de medir o
tempo, comentaram sobre o calendério, relacionando-o com os dias, meses e
semanas do ano. O que se pOde perceber é que os alunos tinham familiaridade com
outras unidades de medida de tempo. Foi, entdo, proposta a constru¢cdo de um
relogio de brinquedo. Para isso, foram colocados a disposicdo, materiais
necessarios para a confeccdo. Assim, com a orientacdo da professora, os alunos
organizaram os numeros que foram colados simetricamente na base de isopor.

Na sequéncia, as imagens ilustram a construcéo do reldgio.

Figura 30 - Alunos construindo o relégio
Fonte: Arquivos da Autora

Durante a construgdo do material, a professora explicou a fungdo dos
nameros e ponteiros, utilizando o relégio que cada aluno construiu. Nesse momento,
surgiram davidas em relagéo a leitura dos ponteiros. O aluno B questionou: “Por que

com o ponteiro grande lemos o0 nimero que esta no relégio e no pequeno nao? ”. O
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comentario demonstra a capacidade do aluno em perceber e refletir sobre seu
proprio processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, 0 aluno estd ampliando sua
rede de significados. Nesse sentido, Freire (1996) salienta que, em condicfes de
verdadeira aprendizagem, os alunos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucéo do saber ensinado.

Dando continuidade, solicitou-se que cada aluno marcasse no seu relégio o
horéario de suas refeicbes. Conforme Pais (2001), o valor educacional da matematica
expande quando o aluno compreende as ligacGes entre o conteludo estudado e o
contexto que € compreensivel para ele.

O carater investigatorio presente nos projetos de trabalho manifesta-se como
uma estratégia para ensinar a matematica. Isso significa que, como aponta Mendes
(2009), as atividades devem desencadear acbes que conduzam o aluno a seguir
uma légica viva de descobertas, para que construam 0s conceitos mateméaticos
durante as experiéncias propostas.

Desse modo, a atividade seguinte constituiu-se numa investigacdo sobre
medidas de capacidade. Para isso, solicitou-se anteriormente que os alunos
trouxessem de casa embalagens de produtos de limpeza, de higiene pessoal e
garrafas PET¢ de 4gua e suco. Aproveitou-se, também, esse momento para discutir
0 porqué da utilizacdo desses produtos para mantermos uma vida saudavel. O
levantamento sobre essa questdo foi anotado no quadro-de-giz e os alunos
relembraram alguns conceitos ja trabalhados sobre os habitos de higiene. Dessa
forma, a escola pode tornar-se um espac¢o de construcdo e consolidacdo de praticas
e hébitos saudaveis.

Na sequéncia, organizaram-se todas as embalagens trazidas no centro da
sala de aula, a fim de que todos os alunos pudessem observa-las e verificar suas
caracteristicas. A professora prop6s alguns critérios, a que os alunos deveriam
obedecer durante a observacédo, a saber: o formato, o tamanho e a quantidade de
liquido que cada um desses recipientes poderia comportar. Em seguida, realizou-se
a classificacdo de acordo com os critérios estabelecidos. Questionados a respeito da
quantidade de liquido que cada recipiente poderia receber, os alunos conseguiram
indicar a medida contida no rotulo, aléem de nomear a medida de capacidade dos

recipientes sem rétulos comumente utilizados, como as garrafas de dois litros. Em

16 PET refere-se a Poli (Tereftalato de Etileno) que é um poliéster, polimero termopléastico, ou seja,
plastico para fabricacdo de garrafas, frascos etc
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seguida, a professora explicou o significado do termo capacidade e o0s seus
respectivos simbolos, que foram encontrados durante as observacdes.

Com isso, propiciou-se um ambiente de investigacdo, o qual deu a
oportunidade de o aluno deficiente intelectual elaborar conceitos matematicos por
meio da experimentacdo, desenvolvendo nesse aluno “a inteligéncia geral” (MORIN,
2003, p.18).

Logo, iniciou-se uma atividade de experimentacéo, com a finalidade do aluno
formalizar o conceito de medida de capacidade. Os alunos iniciaram a atividade
nomeada “Vamos investigar! ” (ANEXO ). A tarefa era descobrir a capacidade de
uma garrafa, utilizando um copo de plastico. Os educandos deveriam passar o
conteudo do referido copo, para a garrafa de capacidade desconhecida. Na
sequéncia, informar quantos copos de agua caberiam dentro dela. A professora
orientou-os como efetuar os calculos, para descobrir o valor da medida em litros
e/ou mililitro, com a utilizacdo da calculadora.

As imagens a seguir mostram os alunos realizando a experiéncia, bem como

0 Seu registro.

Figura 31 - Alunos realizando a investigagéo e registro no diario
Fonte: Arquivos da Autora

Os alunos ficaram atentos em verificar a medida da capacidade do copo e
em registrar a experiéncia no diario. O aluno E comentou com entusiasmo e alegria:
‘A gente parece Sid, o cientista, fazendo investigagcbes na escola”. Por meio do
comentario, o aluno esta comparando a sua atividade com um episédio de Sid, o
cientista, video assistido pela turma sobre o tema alimentacdo. Essas referéncias

resgatadas pelos alunos, como explica Mantoan (1997, p.7), retratam “[...] que o fato
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da adaptacdo intelectual dos deficientes mentais'’ ndo atingir niveis mais elevados
de raciocinio ndo implica que eles sejam considerados como seres incapazes de
reagir ativamente a perturbagdes e desequilibrios”.

O planejamento realizado no momento da depuragcdo, segundo o que
preceitua Turra (apud MARTINS, 2001, p.47), “[...] é tracar caminhos, prever
estratégias a atividades dos professores e dos alunos, na situagcdo de ensino-
aprendizagem, que possam conduzir ao conhecimento de algo que possibilite maior
produtividade”.

Com base nessas consideragdes, 0os alunos iniciaram o levantamento da
quantidade de alimento desperdicada pelos colegas, no refeitério da escola,
somente no periodo da tarde. A turma foi dividida em dois grupos: o primeiro grupo
seria responsavel em registrar, por meio de fotografia, o desperdicio e, o segundo,
em medir na balanca, a quantidade de sobras de alimentos e anota-los em uma
tabela. Com isso, combinou-se que essa tarefa seria realizada em cinco dias
consecutivos e que as fotos seriam tiradas apenas dos pratos, para que nenhum
colega ficasse constrangido. A figura 32 mostra um dos momentos da verificacédo, na

balanca, da quantidade de alimentos desperdicada.

Figura 32 - Alunos realizando a medida de massa das sobras dos alimentos
Fonte: Arquivos da Autora

Nessas atividades os discentes assumiram uma postura ativa,
demonstraram interesse e motivacao ao interagir com o objeto a ser investigado. De

acordo com Demo (1998, p.30), “[...] o aluno-objeto é aquele que sO escuta aula. O

17 A autora utiliza o termo deficiente mental, em virtude de o artigo ter sido publicado no ano de 1997,
antes de vigorar a nova terminologia, deficiéncia intelectual.
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aluno-sujeito é aquele que trabalha com o professor, participa ativamente”. Vé-se,
assim, que o trabalho pedagodgico com aportes nos projetos interdisciplinares
contribui para a pratica da cidadania, desenvolvendo nos educandos atitudes de
respeito, compreensdo e cooperativismo. Desse modo, o professor, ao propor
situagcdes as quais oportunizem a vivéncia de valores sociais, demonstra que o
ensino de Matematica ndo se restringe a desenvolver a area cognitiva, mas se

expande, também, para as areas social e afetiva.

4.3.10 Atividade 10: Produzindo Material para a Campanha e Visitas nas Salas de
Aula

OBJETIVOS

- Compreender a necessidade de identificacdo de medidas em situagbes do
cotidiano;

- Identificar fica melhor que aprender a importancia dos alimentos para a saude;

- Estimular os alunos a reduzirem o desperdicio de alimentos, tanto em casa quanto

na escola;

- Conhecer a quantidade de alimentos desperdicados no dia a dia, no Brasil e no
Mundo.

CONTEUDOS

- Numerais;

- Medidas de massa;

- OperacgoOes;

- Desperdicio de alimentos;

- Armazenamento e transporte de alimentos;

- Tratamento de informac&o.

Ainda na etapa da execucdo do projeto, a professora iniciou a atividade,
propondo a visualizacdo da reportagem do Globo Comunidade (acesso disponivel

http://globotv.globo.com/rede-globo/globo-comunidade/v/convidados-falam-sobre-o-
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desperdicio-de-alimentos/2354939/). A reportagem refere-se ao desperdicio de
alimentos no mundo e, principalmente, no Brasil, bem como as diversas formas de
evita-lo.

Apoés a discusséo a respeito das informacfes apresentadas na reportagem,
realizou-se a leitura e andlise da tabela, em que foram anotados os valores dos
alimentos jogados no lixo durante cinco dias, durante o lanche na escola. Durante a
analise, observou-se que os alunos ficaram surpresos com os valores encontrados e
teceram alguns comentarios, tais como: “Nossa! Dezessete quilos de comida que
foram para o lixo? ” (ALUNO E); “E muita comida! ” (ALUNA M); “Poderia alimentar
quanta gente, ndo é? ” (ALUNO R). Para que os alunos pudessem ter a no¢ao da
guantidade de alimento desperdicado, a professora disponibilizou varios pacotes
contendo esses produtos, para que os valores fossem verificados utilizando a
balanca.

ApGs a verificagdo, os alunos e a professora perceberam a necessidade de
promover uma campanha de conscientizacdo dentro da escola. Partindo dessa
resolucdo, foram relacionados os itens necessarios para o desenvolvimento da
campanha e, inicialmente, optou-se pela divulgagdo. Em seguida, a confeccao de
cartazes para serem afixados no refeitério e nas salas de aula. Dessa forma, mais
do que ensinar, de acordo com Martins (2001), trabalhar com projetos é levar o
aluno a praticar a cidadania, refletir sobre situa¢gdes conflituosas, permitindo-lhe uma
intervencao consciente e correta.

Tal movimento foi favorecido pelo didlogo, o qual deu voz aos alunos.
Movimento que, como diz Freire (1996, p.121), “[...] me proporciona que, ao escutar,
como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de alguém, procura entrar no
movimento interno do seu pensamento, virando linguagem”. Portanto, ao dar voz
para os alunos, propiciou-se, especificamente nesta pesquisa, 0 pensar matematico.

Dessa forma, o questionamento dos alunos, era de como elaborar um cartaz
a fim de divulgar uma campanha. Solicitou-se, entdo, que eles percorressem 0s
corredores da escola e observassem as caracteristicas dos cartazes de campanha
anexados nos murais da escola. Os alunos observaram dois cartazes: um, no
banheiro, referia-se a cuidados com os dentes e, outro, a um passeio de ciclismo.
Em sala, foram registradas no quadro-de-giz e discutidas as caracteristicas

encontradas nos cartazes.
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O grupo elaborou, com orientacdo da professora, o slogan da campanha
“‘Nada de Desperdicio”, e as frases para serem escritas nos cartazes que seriam
afixados no refeitorio. Entdo, coletivamente, confeccionou-se um cartaz somente
com o slogan da campanha, utilizando a imagem da campanha da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas (ONU, 2013), sobre as formas de evitar o desperdicio. Nessa tarefa,
foram utilizadas as fotografias tiradas durante a pesquisa de campo e as demais
frases elaboradas, para ilustrar os outros cartazes.
Nessa atividade, os alunos demonstraram responsabilidade e preocupacao
com a estética, confeccionando os cartazes com muito capricho. O aluno G
apresentou dificuldade em realizar movimentos que exigiam a coordenacdo motora
fina, como o de escrever. Entretanto, dedicou-se a realizar a atividade com cuidado,
assim expressando: “Professora, estou escrevendo bem devagar para nao errar,
para ficar bem bonito o trabalho” (ALUNO G).
Nas imagens abaixo visualizamos os alunos escrevendo as frases e colando

as imagens registradas anteriormente, por fotografia.

unos confeccionando os cartazes para serem afixados no refeitério
Fonte: Arquivos da Autora

Figura 33 - Al

De posse dos cartazes, os alunos foram encaminhados para o refeitorio e

para as salas de aula, a fim de afixa-los, conforme a figura 35.
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Figura 34 - Alunos preparando-se para afixar os cartazes
Fonte: Arquivos da Autora

Em estando nas salas dos colegas, explicaram a esses 0 objetivo da

campanha, conforme o relato dos alunos em uma das apresentacoes.

Hoje nds viemos na sala de vocés para fazer uma campanha, contra o
desperdicio de comida na hora do lanche. NO0s pesamos os alimentos
desperdigcados e encontramos um valor de 17 quilos. E muita comida jogada
fora. (ALUNO E).

Entdo, temos que evitar colocar muita comida no prato, s6 colocar o quanto
for comer, mas pode repetir se tiver ainda com fome. (ALUNO B).

Esse cartaz ficard na sala de vocés para todos se lembrarem da campanha.
Fizemos também, alguns cartazes para o refeitério. (ALUNO R).

Dessa forma, Mendes (2009) analisa que é nesse processo construtivo que
os alunos estabelecem dialogos modeladores entre a atividade vivida e a
matematica. Assim sendo, por meio de projetos de trabalho, o aluno desenvolve
processos significativos em interpretar a realidade, ou seja, faz relacbes com os
aspectos matematicos nela envolvidos.

No entanto, mesmo partindo-se de situacdes contextualizadas e concretas, é
preciso conduzir o trabalho pedagogico de forma que proporcione momentos para
gue o aluno experimente, dentro da escola, o que ele possa usar fora dela. Portanto,
se faz necessario oportunizar ao aluno a realizacdo de abstracdes e generalizacdes,
as quais fazem parte da constituicdo da matematica.

Sob esse ponto de vista, Pinheiro (2005, p.63) ressalta que o trabalho

pedagogico deve oportunizar ao aluno,
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[...] aprender a encarar a matematica na sua interacdo com as demais
ciéncias, trazendo uma melhor compreensdo do contexto global. A
matemética deve transcender a ideia de uma ciéncia isolada e relacionar-se
com questbes mais amplas, fornecendo ao aluno uma visdo mais critica e
mais elaborada sobre o nosso meio.

Situacbes com essa abordagem tornam o aluno mais consciente da utilidade
da matematica para a resolucéo dos problemas do cotidiano. Logo, para efetivarmos
um ensino e aprendizagem significativos em matematica, se faz necessério
utilizarmos atividades onde o aluno construa o conhecimento, apoiado nos
contetdos estudados. E dentro dessa ideia que o trabalho pedagdgico com projetos
pretende dar ao aluno oportunidades de reflexdo a respeito dos problemas diarios,
bem como encontrar a solugcdo, por meio dos conteldos aprendidos em sala de
aula.

Foi possivel observar que a atividade mobilizou todo o espaco escolar, o que
nos remete a caracterizd-lo como um lugar, de integracdo, cooperacdo e
criatividade. Diante disso, a aprendizagem resulta de um processo participativo, 0
qual ajuda a desenvolver habilidades e, principalmente, comportamentos. Observa-
se esse enfoque por meio do relato realizado pela professora Jaqueline'® a
professora pesquisadora. Na descricdo desse comentario utilizaremos a letra C e F

para referir-se aos alunos de outra classe.

Hoje quando chegamos ao refeitério, o C apontou com o dedo o cartaz para
o F e disse: “Olhe F, ndo pode deixar comida no prato”. Antes da
campanha, eu falava para que eles colocassem no prato sé o que fossem
comer. Parece que ndo me ouviam. Quando a sua turma foi na sala de aula
e falou sobre a campanha, observei que eles ja tiveram uma atitude
diferente. Antes de sair da sala para lanchar os dois falam para os outros
alunos: “Nao esquegcam! Nada de desperdicio”. Esta sendo bem valida essa
campanha.

Assim, percebeu-se que quando o trabalho pedagégico conduz o educando
a construgdo do conhecimento, ocorre mudanca de concepgdo sobre situagbes
cotidianas, fazendo-o refletir sobre a sua realidade, interpretando-a de modo
diferente. Com isso, possibilita-se ao discente intervir sobre ela de maneira concreta,
ou seja, a “[...] teoria originando-se da pratica e retornando a ela para ser aplicada
na vida” (MARTINS, 2001, p.40).

18 A professora autorizou a divulgar a sua fala e identidade.
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Como se pode notar, por meio do relato da professora Jaqueline, a dinamica
de projetos de trabalho intensifica a processo de aprendizagem, possibilitando a

participacdo da comunidade escolar neste processo.

4.3.11 Atividade 11: Produg&o de um Livro de Receita

OBJETIVOS

- Identificar os conceitos matematicos apresentados nas fotografias tiradas da visita

a feira e da preparacéo da salada de frutas;

- Reconhecer as grandezas referentes a medida de massa, capacidade e tempo nas
receitas;

- Estimular os alunos sobre a importancia do aproveitamento integral dos alimentos,

por intermédio da elaboracdo de receitas de parte dos alimentos dispensados no

lixo.

CONTEUDOS

- Medida de massa, capacidade e tempo;

- Reaproveitamento de cascas dos alimentos.

A atividade proposta conclui a etapa de execucdo. Nela os alunos foram
organizados em duplas, sendo que cada dupla recebeu um envelope com algumas
fotografias, as quais se relacionavam com a visita a feira e as etapas da preparacdo
da salada de frutas. Solicitou-se que cada grupo observasse e relatasse oralmente o
gue cada fotografia retratava, bem como as situagcdes matematicas envolvidas nas
cenas. ApOs os relatos, os alunos organizaram as fotografias, como uma linha do
tempo, identificando os principais momentos e 0s registrando por escrito.

As fotografias e o registro foram afixados no mural da sala de aula, como

mostra a figura 35.
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Figura 35 - Alunos registrando as informagdes no mural
Fonte: Arquivos da Autora

Organizado o mural, a professora solicitou aos alunos que relatassem
algumas situacdes em suas casas, nas quais nao ocorre desperdicio de alimento.
Conforme os depoimentos a seguir: “Muitas pessoas jogam fora uma fruta, so
porque estd estragada na ponta, dai a minha mée pega, leva para casa e corta o
estragado e a gente come” (ALUNO B). “A minha mée, sempre faz uma sopa para a
janta, com o resto do almo¢o” (ALUNA N). “Na minha casa é tanta gente, que nao
sobra comida para jogar fora” (ALUNA M).

Verifica-se, por meio desses discursos, que o cotidiano dos alunos
apresenta manifestacbes que possibilitam “[...] olhar para aquilo que né&o
enxergamos”, permitindo que o professor busque estratégias adequadas que
valorizem, também, o contexto social do aluno (NOGUEIRA, 2008, p.45).

Para que os alunos também refletissem sobre situacdes de desperdicio de
alimentos, a professora apresentou alguns slides, caracterizando esse tipo de cena.
Discutiram-se as situacdes apresentadas por meio dos seguintes questionamentos:
“O que podemos perceber nas cenas? O que vocé faria para evitar o desperdicio
dos alimentos? ” (PROFESSORA). Os alunos responderam, utilizando as seguintes
ideias: “NOs poderiamos jogar essas cascas no quintal e fazer adubo” (ALUNO G).
“A minha mae faz um suco com casca de abacaxi. Ela aprendeu na casa da patroa
dela” (ALUNA N). “A professora Soénia na feira de Ciéncias fez um doce de casca de
uva. Eu experimentei e ficou gostoso” (ALUNO B).

De acordo com Freire (1996), na escola ndo se deve somente respeitar 0s
conhecimentos dos alunos, mas fazer com que, por meio deles, inicie-se 0 processo
de aprendizagem. Sob essa perspectiva, Goncalves e Pimenta (2010, p.86)

destacam que “[...] partindo dos conhecimentos que os alunos ja possuem, quando
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ingressam na escola (adquiridos através das experiéncias sociais), a escola utilizara
métodos que desenvolvam a capacidade de pensar e de sentir, em relagédo
permanente com o fazer”.

Entretanto, acontece com frequéncia de o professor desconsiderar o
conhecimento que o aluno ja domina, principalmente, no que se refere a alunos com
deficiéncia intelectual. Contudo, verificou-se, por meios das falas acima descritas, 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre algumas das formas de reaproveitamento
de alimentos.

O professor, ao estruturar o trabalho pedagoégico focando no conhecimento
prévio, abre caminhos para as formalizacdes necessarias. Dentro dessa perspectiva,
oportuniza-se ao aluno enriquecer e diversificar suas representacdes, pelo fato de
construirem o conhecimento a partir do que ja conhecem. De acordo com Nardi
(2004, p.86), “[...] a aprendizagem escolar ndo é uma recepgdo passiva de
conhecimento, mas um processo ativo de elaboragao”.

Dentro dessa abordagem, seguiram-se as atividades, propondo-se aos
alunos a elaboracao de um livro de receitas culinarias. Os alunos se entusiasmaram
em realizar a proposta, conforme os relatos: “Sera muito bom ter um livro de receita,
para aprender como faz comida com cascas de alimentos” (ALUNO B); “Eu quero
escrever uma receita, depois vou dar para a minha mée fazer. Vai ter mais comida la
em casa” (ALUNA M); “Com a receita, a gente nao ira precisar jogar nada no lixo”
(ALUNA N).

Os alunos fizeram a pesquisa de algumas receitas na internet, as quais
utilizavam reaproveitamento de partes de frutas, verduras e legumes. Em seguida, a
professora explicou a estrutura organizacional do género receita culindria,
exemplificando por meio daquelas ja pesquisadas. Nacarato et al (2011) explicam
que a comunicacdo do pensamento matematico também pode ocorrer por meio de
um registro escrito.

Dessa forma, cada aluno escolheu um alimento e produziu uma receita, com
orientacao da professora. Solicitou-se aos alunos que identificassem as medidas de
capacidade, massa e tempo, pintando os simbolos com lapis de cores diferentes, na
préopria receita, uma vez que cabe ao professor sensibilizar os alunos, por meio de
contextos que abordem situacdes que correlacionem a mateméatica apresentada na
escola a outros campos disciplinares. Para tal, é preciso que o trabalho pedagdgico

assuma um enfoque interdisciplinar, extrapolando a ideia estanque disciplinar.
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Percebeu-se, nas tarefas, que a ligacdo aos outros campos do
conhecimento torna a matematica “viva” para os alunos, contribuindo para a
compreensao dos conceitos ensinados. Essa relacdo de integracdo promovida pelo
contexto interdisciplinar, atrelada a situacfes de investigacdo conduzidas por
projetos de trabalho, desperta no aluno o habito em estabelecer as conexdes entre
todas as formas de saber, despertando, assim, motivacdo para a aprendizagem,

desenvolvendo no aluno o gosto pela busca do conhecimento.

4.3.12 Atividade 12: Minimostra

OBJETIVO

- Apresentar os conhecimentos adquiridos sobre alimentacdo, bem como os

conhecimentos matematicos envolvidos.

CONTEUDOS

- Medida de massa, capacidade e tempo;

- Reaproveitamento de cascas dos alimentos;
- Vitaminas;

- Habitos alimentares;

- Desperdicio de alimentos;

- Estatistica.

Essa fase do projeto € definida por Nogueira (2007, p.87) como exposicao

ou apresentacao e, segundo ele, € muito importante, pois,

Imagine que depois de ter criado, produzido, descoberto, elaborado varios
itens, acdes e processos, o professor simplesmente guardasse tudo em um
armario. Como ficaria o ego desses alunos? Como se sentiriam depois de
criados e produzidos seus “sonhos”, se ninguém pudesse vé-los?

Nesse momento, 0s alunos expuseram para a comunidade escolar o que

fizeram durante o projeto, bem como suas descobertas. Assim, para que essa
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atividade se efetivasse, durante as aulas anteriores, os alunos foram organizados
em duplas. Com isso, cada dupla escolheu dentre os materiais confeccionados
durante a execucdo do projeto, o qual gostaria de apresentar aos colegas. Em
seguida, realizou-se o ensaio da apresentacdo, a fim de fazer alguma reformulacao,
caso houvesse necessidade. Optou-se por uma apresentacdo organizada para que
0s alunos se sentissem confiantes e seguros em relacao ao que iriam expor.

Na organizacdo dos materiais para a exposicdo, os alunos mostraram-se
animados, porém, ansiosos e tensos. Notava-se a preocupacdo em relacdo a
realizagdo da apresentagdo, demonstrando, assim, o senso de comprometimento e
responsabilidade dos estudantes, afinal, a exposicdo dos trabalhos rompe as
fronteiras da sala de aula.

O primeiro grupo realizou a apresentacao utilizando a linha do tempo para
ilustrar a visita a feira e a preparacdo da salada de frutas. A apresentacdo dos
alunos B e N pode ser observada pela figura 36.
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Figura 36 - Alunos da dupla 1 exphcando as at|V|dades reahzadas
Fonte: Arquivos da Autora

O aluno B e a aluna N apresentaram a linha do tempo cujo nome foi
“‘Alimentacdo saudavel e limpeza dos alimentos”. Nela, relacionaram os habitos de
higiene e alimentares e, ainda, comentaram a quantidade de alimentos que foi
adquirida, o valor gasto, o instrumento de medida de massa. Conforme a descricédo

das falas da dupla a seguir,

Hoje nés iremos apresentar a linha do tempo, que fizemos no nosso projeto
com o nome “Preparagdo de uma refeicdo”. Nos fomos a feira, gastamos R$
15,00 e compramos muitas frutas, foi dificil, porque pesquisamos em muitas
bancas, para encontrar o mais barato. Sobrou R$ 1,90 e escolhemos
comprar bolinho de polvilho (ALUNO B).
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No outro dia, nés fomos fazer a salada. Lavamos bem as maos e os bragos
também, colocamos touca, luvas e o avental. Fomos até a cozinha, lavamos
todas as frutas muito bem, para dai fazer a salada (ALUNA N).

Demoramos muito, quase duas horas para fazer a salada, com 4 quilos de
frutas. Para ver o “ peso” nés medimos na balanga. Usamos, também
500mL de suco de laranja (ALUNO B).

Depois, a gente experimentou (ALUNA N).

Para ter uma saude boa, a gente precisa comer frutas (ALUNO B).

Observou-se, embora de modo simples, que os alunos utilizaram o
conhecimento matematico, estabelecendo a relacdo com conhecimentos tratados
em Ciéncias Naturais. Percebeu-se que nos diversos momentos das apresentagdes
dessa dupla, as falas ndo eram as mesmas, os alunos completavam as informacgdes
com mais dados relacionados a essa atividade, os quais ndo estavam descritos no
mural. Notou-se que a dupla demonstrava satisfacdo em responder as perguntas
feitas pelos colegas e, principalmente, quando as professoras de outras salas 0s
elogiavam pelo trabalho realizado.

A proxima dupla, os alunos E e M, realizou a apresentacdo sob o titulo
“‘Alimentacdo saudavel e desperdicio de alimento”. A aluna M indicou as principais
vitaminas contidas nos alimentos, realizou explanacdes sobre o grafico de colunas
em cartaz, o qual expressava dados da pesquisa realizada com os alunos da escola.
O aluno E, por meio de uma tabela, alertou os colegas sobre o desperdicio de
alimentos durante o lanche da tarde. Ele também utilizou o album confeccionado
com o0s colegas para mostrar o valor, a medida de massa e capacidade das
embalagens de produtos saudaveis. As imagens mostram essa dupla realizando a

sua apresentacao.

| | B

Figura 37 - Alunos da dupla 2 apresentando os seus trabalhos.
Fonte: Arquivos da Autora
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Os comentarios realizados pelos estudantes E e M.

Como vocés ja sabem, nds realizamos uma pesquisa sobre o os cardapios.
O cardapio 1 foi o mais votado (mostrou no cartaz, sem dizer a quantidade).
O cardapio 2 teve menos votos, sé 9. Os alimentos desses cardapios
possuem vitaminas A, C, D e E. O cardapio 1 tem arroz, farofa, carne de
porco e saladas. O cardapio 2 tem arroz com passas e ervilha, carne de
peru e saladas (ALUNA M).

A nossa turma fez uma campanha “Nada de desperdicio”. Quer dizer que
ndo podemos colocar muita comida no prato. Olhem a tabela, a quantidade
de alimentos jogados fora aqui na escola!! De segunda até sexta-feira foram
jogados 17 quilos. E muita comida, d4 para dar para outras pessoas
comerem. Os alimentos que fazem bem para a nossa saude custam muito
caro, vejam a maca custa R$ 3,10 um quilo; a barra de cereais, R$ 4,00
uma caixinha s6 com 3 barras (ALUNO E).

A aluna M, componente desse grupo, inicialmente mostrou-se timida, falava
baixinho e sem expressdo. Percebeu-se que, a medida que as apresentacdes
prosseguiam, ela demonstrava, em sua fala, mais confianca. As intervencdes
pedagogicas embasadas em projetos conduzem os alunos a ultrapassarem
dificuldades pessoais e promovem a confiangca, a autonomia, e a valorizagéo
pessoal.

Dessa forma, o aluno E, outro integrante da dupla, por sua vez, demostrou
muito entusiasmo e prazer em compatrtilhar as atividades desenvolvidas no projeto,
uma vez que indicava os detalhes no material produzido. Nesse sentido, Freire
(1987, p.69) explana a educagao como “[...] comunicacao é didlogo, na medida em
que nédo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagao dos significados”.

A terceira dupla, composta pelos alunos G e R, apresentou os trabalhos
nomeados “Onde encontro a Matematica”? Essa explanacao referia-se a maquetes
de objetos confeccionados com massa de modelar, a cartazes com a medida da
guadra da escola, bem como instrumentos de medida de comprimento e
apresentacdo do livro de receitas culinarias. Pelas imagens podem-se observar

parte da apresentacao.
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Figura 38 - Alunos do grupo 3, realizando as explanacdes.
Fonte: Arquivos da Autora

bY

Para assistir a minimostra, foram convidados também, os coordenadores
pedagdgicos responsaveis pelo setor da Educacdo Especial em Ponta Grossa. No
quadro 6, observa-se a descricdo da explanacéo realizada por essa dupla, bem

como o dialogo entre os alunos G e R e a professora R.

Bem: o celular, a janela, o ventilador, o reldgio, tudo ai, tem a Matematica.
Vocés acreditam? Eu ndo acreditava!!! Mas no projeto, a gente percebeu
gue tem matematica, sim (ALUNO G).

Mas em que vocé vé a matemética nesses objetos? (PROFESSORA)

Claro, né! Na construcdo do reldgio, no tamanho do buraco que precisa
abrir para colocar a janela (ALUNO G).

E na realizacdo do projeto, aonde vocé encontrou a mateméatica?
(PROFESSORA R)

A gente encontrou na feira, quando preparamos a salada de frutas. Veio até
a Lorene aqui na escola! A gente também fez um reldgio para aprender as
horas e para se alimentar bem, precisa tomar muita agua (ALUNO G).
Lorene, quem é? (PROFESORA R).

Professora como chama mesmo? Ha! Nutricionista. A gente percebeu
também no filme do Sid, Cientista, que ele comia muito bolo. E ndo pode!
Precisa comer mais verdura, frutas (ALUNO G).

Parabéns! (PROFESSORA R).

Para servir 0 almogo, vamos utilizar a quadra da escola. Ela tem 9 m de
largura e 18m de comprimento, medimos pela trena de 5m. Depois a equipe
do B, mediu como os pés (mostrou a medida no cartaz e o molde do pé do
aluno B), foi uma confusdo, ndo estava dando certo. A equipe do G mediu
com a régua, foi bem dificil, eles demoraram bastante tempo para medir.
Para néo jogar fora os alimentos, a gente fez um livro, que tem receita com
cascas de frutas que podemos usar para fazer doce e suco (ALUNO R).
Vocé ja fez um suco com casca? (PROFESSORA R).

Ainda ndo. Eu disse para minha mae fazer, ela ndo acreditou que dava.
Quando eu levar o livro para casa eu vou mostrar para ela e fazer. (ALUNO
R).

Nota-se que os educandos desse grupo mostraram-se seguros e confiantes,

frente aos questionamentos realizados pela professora R, além de enfatizarem os
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conceitos matematicos descobertos, bem como as dificuldades encontradas para a
realizacdo das atividades. Assim, quando as questdes mateméticas sdo dispostas
sem que o aluno perceba e forem dirigidas, por meio de atividades do seu interesse,
eles provam ter uma atitude compreensiva ou mesmo inventiva, frente ao problema.

Assim, observou-se nas apresentacdes dos alunos que uma proposta de
ensino contextualizado e interdisciplinar da Matematica com Ciéncias Naturais
oportuniza construir uma visdo da realidade como um todo, com elementos
articulados e integrando-se entre si (MORIN, 2003). Nessa abordagem,
compreende-se “[...] o saber como um constructo em que todos os conhecimentos
estdo interligados” (PINHEIRO, 2005, p.109).

Portanto, a concepcdo de aprendizagem por projetos parte de situacdes
cotidianas que, por sua vez, propiciam condicbes para que o aluno deficiente

intelectual possa desenvolver seu conhecimento interagindo com o objeto de estudo.

4.3.13 Atividade 13: Avaliacéo

OBJETIVOS

- Realizar a auto avaliacao refletindo sobre os conhecimentos adquiridos em

medidas e alimentacao;

- Produzir um texto coletivo, enumerando as atividades realizadas durante o projeto.

CONTEUDOS

- Género textual, acroéstico;
- Medidas;
- Alimentacéo;

- Habitos alimentares.

De acordo com Nogueira (2007), a avaliagdo é a fase do projeto que pode
gerar uma OGtima oportunidade de estimular os alunos a realizar um feedback. De
acordo com o PCN (BRASIL,1998, p.38), o aluno é considerado “[...] protagonista da

construcéo de sua aprendizagem”. Portanto, devemos designar a ele o mesmo papel
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no que se refere a avaliagdo de sua aprendizagem. Dentro dessa perspectiva,
oportunizou-se aos alunos, um momento para que refletissem sobre a propria
aprendizagem, por meio de um relato oral.

Foi entdo, solicitado a eles que refletissem sobre alguns itens, tais como:
atividades que gostaram de realizar; dificuldades encontradas na execucgdo do
projeto; o que falta entender sobre os assuntos estudados e se que queriam saber
no inicio do projeto foi respondido.

Em seguida, os alunos apresentaram oralmente suas reflexdes.

Eu gostei muito de ir & feira e comprar as frutas frescas, as quais fazem
muito bem para a salde. Eu aprendi como usar o dinheiro para comprar e a
economizar. Achei dificil o jogo com o dinheiro, ndo sabia somar os
centavos. (ALUNO B)

Eu gostei de fazer a salada de frutas, foi muito legal' Usei todas as roupas
de cozinheira, aprendi como lavar as frutas para deixa-las limpas. Aprendi a
pesar as coisas, antes eu ndo sabia como ler o nimero na balanca e agora
eu sei. (ALUNA M)

Eu gostei de fazer a campanha contra o desperdicio de alimentos, porque a
gente joga toda aquela quantidade de comida, 17Kg, e tem pessoas que
passam fome. Foi dificil medir a quadra, eu errava e tinha que voltar a medir
de novo. (ALUNO R)

Eu gostei de medir a quadra, ndo sabia que ela era tdo grande. Gostei
também de fazer a pesquisa nas salas e depois montar o grafico e contar a
guantidade de votos e saber qual cardapio ganhou. (ALUNA N)

Eu gostei de preparar a salada de frutas. Fizemos 4kg, estava muito
gostosa e faz bem para a saude. Também gostei de fazer os cartazes para
colocar no refeitério. (ALUNO G)

Eu gostei de falar na miniamostra, porque eu contei tudo o que eu aprendi.
Veio muita gente. Foi muito, “massa”. Falei dos precos dos produtos, de
guanto de comida foi desperdigado, mostrei o album. Gostei também do dia
em que a nutricionista, veio falar como comer corretamente. Foi tudo muito
legal. (ALUNO E).

Para Toledo (2010), a auto avaliacdo contribui tanto para a formacéao
intelectual, quanto moral do aluno. Nesses relatos é possivel observar a evolugéo
dos alunos quanto ao raciocinio, o uso do vocabulario adequado para caracterizar os
conhecimentos matematicos. Em se tratando dessa questdo, Pinheiro (2005, p.178)

tece o seguinte comentario:

[...] enquanto se trabalha com a matematica em sala de aula é preciso
desenvolver esse escutar/falar sob forma de didlogo. A matematica também
pode ser colocada como conhecimento aberto, que desperta curiosidade,
indagacdo e duavida. Discutir sobre a matematica a torna um saber
construido pela humanidade e inacabado.
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Sob esse enfoque, compreende-se a avaliagdo como um processo
construtivo de conhecimento, tendo como objetivo instrumentalizar o professor para
qgue ele conheca as dificuldades e os progressos dos alunos, a fim de nortear o
trabalho pedagdgico. Conhecer as caracteristicas dos alunos, compreendendo-se
que suas limitagdes ndo sdo atributos imutéveis, ou seja, a avaliacdo ndo deve ser
vista como uma caca as incompeténcias dos alunos.

Assim, tanto para o professor, quanto para o aluno, a avaliagao “[...] € um
constante olhar critico sobre o que se esta fazendo” (LUCKESI, 2005, p.117).

Portanto, a proxima atividade proposta, realizou-se a partir dessa
perspectiva. Para isso, a professora sugeriu 0s varios géneros textuais, cujas
caracteristicas foram trabalhadas nos bimestres anteriores.

Com orientacdo da professora os alunos elaboraram um texto de forma
coletiva, com informagOes mais importantes, sobre o que foi trabalhado durante o
projeto. Foi sugerida a elaboracdo de véarios géneros textuais, tais como: receita,
poema, acréstico, sendo que as caracteristicas desses géneros foram abordadas
nos bimestres anteriores.

No primeiro momento realizou-se um levantamento de ideias, sobre o que os
alunos gostariam de escrever. Eles expuseram oralmente os itens e a professora os
anotou no quadro de giz. Como as informacfes expostas foram variadas, foi
escolhido pelos alunos o género acrostico com a palavra alimentacdo. O texto

coletivo foi produzido sob a orientacdo da professora e segue na figura 39:
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Figura 39 - Producdo do acrostico
Fonte: Arquivos da Autora

Diante da participacdo dos alunos no momento de produzir o acrostico,
percebe-se que o trabalho pedagégico por meio de projetos interdisciplinar e
contextualizado, criou um ambiente matemético motivador e estimulante. Portanto,
desenvolve as capacidades de julgar, comparar, escolher e decidir (MENDES,
2009). Sendo assim, essas capacidades ao serem exercitadas, transformam-se em
habilidades que possibilitardo ao aluno com deficiéncia intelectual, tornar-se uma

pessoa ativa, atuante no meio social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1 CONCLUSAO

Durante algum tempo, esteve em voga a concepg¢éo de que as pessoas com
deficiéncia intelectual ndo eram capazes de aprender. Nesse contexto o ensino
limitava-se a aprendizagem de habitos de autonomia pessoal, focando no
treinamento, ou no adestramento.

Por outro lado, atualmente, ha um movimento de reflexdo e debate, o qual
busca mudar a realidade do campo educacional da educacdo especial. Nesse
sentido, considera-se que todas as pessoas tém direito a educacdo e sao capazes
de aprender, ndo importando qual seja sua deficiéncia.

E a partir desse principio, que se discutem quais sdo as condi¢cbes que
oportunizam aos alunos, com deficiéncia intelectual, desenvolver o seu potencial
cognitivo, afetivo e social. E por essa razdo que as intervengdes pedagogicas devem
ter foco no aluno e nas suas capacidades, na busca de torna-lo participativo em sua
aprendizagem.

Para concretizar essa ideia, prop6s-se, a implementacdo de projetos de
trabalho, com o tema “ Preparacdo de uma Refei¢gdo”, o qual conduziu o aluno a
pesquisar e discutir conceitos referentes matematica, os articulando com ciéncias.

Evidenciou-se, por meio dos relatos, que os alunos mostravam-se
interessados e participavam ativamente, contribuindo com muitas ideias para a
realizacdo do projeto. Com isso, 0 projeto de trabalho tornou-se uma ferramenta, a
gual oportunizou ao aluno refletir sobre situa¢cdées do cotidiano, assim como, resolvé-
las, aproveitando os conteudos aprendidos em sala de aula.

Verificou-se que o tema escolhido no projeto proporcionou a abordagem de
diversos conteudos de matematica, bem como de ciéncias. Vale ressaltar, ainda,
que as situacbes de ensino propostas na perspectiva interdisciplinar e
contextualizada desencadearam a utilizacdo do conhecimento prévio do aluno, o
gual, por sua vez, instituiu-se como ponto de partida para construir novos
conhecimentos.

Assim, pelo fato da matematica estar presente em muitas situacdes do dia-a-

dia, porém, muitas vezes ndo percebida pelas pessoas, cabe ao professor orientar o
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aluno a descobrir a importadncia da matematica em sua vida. Logo, ensina-lo a
compreendé-la como algo acessivel, ao invés de apresenta-la a um nivel de tal
dificuldade que, muitas vezes, torna-se inacessivel para o aluno com deficiéncia
intelectual.

Nessa perspectiva, as atividades propostas favoreceram as construgdes dos
conceitos matematicos alicercados em situacdes do cotidiano. Para isso, a
Matematica escolar deve permear as necessidades do aluno enquanto cidadao, por
sua vez, ter significado na sua vida cotidiana.

O aluno com deficiéncia intelectual elabora suas funcbes psiquicas
superiores, baseadas em situacdes que se tornam significativas para ele. Diante
disso, o educando esforca-se para pensar em estratégias para resolver um
problema, quando sua motivacao e necessidades sdo consideradas.

Sob esse enfoque, uma caracteristica importante a ser destacada € a
diversidade de atividades planejadas que surgiram na execu¢ao do projeto. Tais
situacdes provocavam curiosidade e despertavam interesse dos alunos, afinal, eles
demonstravam expectativa em saber o que iriam pesquisar e realizar na aula
seguinte. Nesse sentido, desencadeou-se por meio do projeto, um ambiente propicio
para a aprendizagem de matematica e ciéncias. Logo, conduziu-se o aluno a
estruturar 0 seu pensamento, capacitando-o a enfrentar as dificuldades do dia a dia.

Os conteudos abordados, os quais surgiram a partir da pesquisa para
elucidar os questionamentos sobre o tema, favoreceram o exercicio da cidadania. As
atividades propostas possibilitaram ao aluno compreender o uso do conhecimento
matematico e cientifico como um conjunto de praticas sociais.

Por outro lado, o ensino de matematica dirigido a esses alunos, baseado em
tarefas excessivamente repetitivas, verbalista e pobres de estimulo, causam uma
experiéncia sem éxito. Consequentemente, constituindo-se em uma série de
aprendizagens sem sentido para o aluno, aumentando, assim, a falta de interesse
em participar das atividades.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que o desenvolvimento
intelectual ndo se refere ao acumulo de informacdes, mais sim a reestruturar as
informacgdes obtidas. O aluno aprende e desenvolve suas estruturas cognitivas
guando age sobre o objeto de estudo. E isso ocorre, porque a estrutura
organizacional prevista nos projetos permite que o aluno estabeleca planos de agao

para atingir os objetivos por ele determinados.
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Desse modo, notou-se que a liberdade da execucao das acgbes planejadas
em todas as etapas do projeto propiciou aos alunos a identificacdo dos problemas,
bem como a busca de solucdes. Tal proposta considera o professor um orientador e
facilitador, o qual conduz o aluno a descoberta, por meio de seus questionamentos.

No entanto, cabe ressaltar que, nesse trabalho, os alunos e a professora
decidiram juntos os encaminhamentos necessarios para o desenvolvimento de cada
atividade realizada no projeto. Esse fato propiciou um clima encorajador, de forma
que os alunos sentiam-se capazes em estruturar seus pensamentos.

Com isso, os alunos, sensibilizados, demonstravam-se confiantes em expor
suas ideias, que foram fundamentais para o desenvolvimento do projeto, ou seja,
trata-se de uma interacdo participativa e comunicacional, entre 0 grupo e a
professora. Além disso, os alunos confrontaram-se com situacfes inéditas, as quais
nunca haviam enfrentado.

Observou-se nos momentos das atividades, a motivacdo e o interesse dos
alunos, pelo tema. Notou-se que muitos dos alunos desse grupo, anteriormente a
proposta do projeto, mostravam-se introspectivos, comunicavam-se e participavam
pouco das aulas. Cabe ressaltar, que essas atitudes também foram observadas
pelos responsaveis dos alunos, 0os quais relatavam a mudan¢a no comportamento
do filho. Os alunos em casa, contavam felizes sobre as atividades realizadas,
discutindo com as pessoas da familia o que haviam aprendido; falavam dos
beneficios de uma alimentacdo saudavel, além de explicarem de como realiza a
medida de massa, capacidade, bem como os instrumentos utilizados. Isso significa
que quando o aluno se interessa pelo que estd aprendendo, compartilha seu
conhecimento com as demais pessoas.

O trabalho pedagdgico na perspectiva interdisciplinar e contextualizada, a
partir da escolha de um tema de interesse dos alunos, situou a mateméatica em plena
interacdo com outros campos do saber. Essa forma de tratamento do conhecimento
visou favorecer a superacdo de uma visdo linear de curriculo que, por sua vez,
mobiliza competéncias cognitivas, as quais devem ser ampliadas nos alunos com
deficiéncia intelectual.

Pode-se afirmar que, dentro do contexto pesquisado, o aluno foi envolvido
em todos os momentos do processo educativo, inclusive no avaliativo. O estudante,

enguanto participante de sua aprendizagem, torna-se responsavel por seu aprender.
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Portanto, ele tem a oportunidade de avaliar os erros cometidos, podendo repensar
em suas acgoes.

Outro fator a ser ressaltado nos projetos de trabalho é a possibilidade de
abordar os mesmos conteudos varias vezes no decorrer das atividades, em
momentos distintos. Tal enfoque oportuniza o aluno com deficiéncia intelectual, a
compreensao dos conceitos fundamentais que estdo sendo tratados. Logo, pode,
também colaborar de maneira significativa para o entendimento da relevancia da
matematica, como um instrumento importante para o enfrentamento das situacdes
cotidianas da vida.

Ao utilizar os projetos de trabalho como estratégia de ensino e
aprendizagem, é essencial que o professor assuma um olhar constantemente critico
em relacdo as acbes por ele desenvolvidas, ou seja, na sua forma de tratar os
contelidos. Ao realizar essa analise, ele pode verificar se no transcorrer da execugao
do projeto, as aulas enfatizam a memorizagdo e a repeticdo de conceitos, ou se
promovem o desenvolvimento da comunicacdo e participacdo dos alunos nas
atividades.

Entdo, o papel do professor, nessa pesquisa néo foi apresentar aos alunos
solugcbes prontas e acabadas, porém o de agir como um mediador, entre o
conhecimento prévio dos alunos sobre os contetdos estudados e o0 que eles ainda
precisariam aprender. Com isso, em contato com situacfes de sua realidade, os
alunos conseguiram visualizar a matematica que permeia o cotidiano.

Em sintese, vale reiterar que a aprendizagem, por meio de projetos de
trabalho na perspectiva interdisciplinar e contextualizada, torna as aulas atrativas, as
quais despertam o interesse do aluno para o conhecimento matematico. Além disso,
se desejamos que o aluno deficiente intelectual se coloque no seu lugar de cidadao,
€ necessario que a escola oportunize experiéncias que promovam a participacéo e a
integracdo social desse aluno, como principios norteadores para o ensino e

aprendizagem.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )
RG: , residente na cidade de Ponta Grossa,
concordo que 0 (@) meu (minha) filho
(a) participe

do projeto de pesquisa e estudo, como sujeito. Afirmo que fui devidamente
informada e esclarecida pela pesquisadora professora Amanda Drzewinski de
Miranda sobre a pesquisa desenvolvida nos meses de novembro e dezembro,
referente ao Projeto “Preparagcao de uma refeicao”, seus objetivos bem como dos
procedimentos nela envolvidos. Afirmo que a presente autorizacao foi feita por
minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro e com a finalidade
exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Concordando que as
informagdes, as imagens e voz, possam ser utilizados em futuras publicagdes,
desde que preserve-se 0 anonimato e sigilo das informacfes sejam garantidas. Fui
também esclarecida de que os usos das informacdes oferecidas estdo submetidos
as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude. Foi-me garantido que posso retirar o presente consentimento a
qualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. A pesquisadora da
referida pesquisa me ofertou uma copia assinada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme recomendacgdes da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP).

Ponta Grossa, de novembro de 2013.

Assinatura do responsavel pelo aluno
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ANEXO A - Dialogo
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LEIA O DIALOGO “O ALMOCO EM COMEMORACAO AO NATAL NA
ESCOLA”

Ola, Maria, este ano a nossa turma

sera responsavel pela organizacdo do Mas, afinal, o que é
almoco de final do ano da escola. Nés preciso para organizar
precisamos planejar essa festal este almoco?

FONTE:http://br.hellokids.com/c_22674/desenhos-para-colorir

VOCE SABE O QUE E NECESSARIO PARA ORGANIZAR UM ALMOCO?
COMO 0OS CONHECIMENTOS MATEMATICOS PODEM AJUDAR NESSA
ORGANIZACAQ?

AGORA DESENHE COMO VOCE IMAGINA ESSA COMEMORACAO
REALIZADA NA NOSSA ESCOLA.
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ANEXO B - Planejamento do Projeto
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PLANEJANMENTO

1. TEMA:

2.DURACAO:

3. OBJETIVO:

4. 0 QUE QUEREMOS SABER?

5. COMO VAMOS FAZER?

6. O QUE FAREMOS?

7. COMO APRESENTAREMOS AS ATIVIDADES REALIZADAS NO PROJETQO?
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8. ORGANIZANDO O CRONOGRAMA.

9. ONDE PESQUISAR?
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ANEXO C - Cacadores de Medidas



148

CACADORES DE MEDIDAS

DESCOBRIMOS QUE PARA MEDIR OBJETOS UTILIZAMOS VARIOS
INSTRUMENTOS DE MEDIDA. ESCOLHA O MAIS ADEQUADO E MECA A
ALTURA DOS SEUS COLEGAS.

ALUNO ALTURA

OBSERVE AS FIGURAS QUE REPRESENTAM ALGUNS OBJETOS DA SALA DE
AULA. PINTE AQUELAS AS QUAIS E MAIS ADEQUADO UTILIZAR A FITA
METRICA PARA MEDIR.

— =

QUAL INSTRUMENTO DE MEDIDA VOCE USARIA PARA MEDIR OS OBJETOS
QUE NAO FORAM PINTADOS DA ATIVIDADE ANTERIOR?

FONTE: http://www.portalescolar.net

AGORA, MECA O COMPRIMENTO DOS SEGUINTES OBJETOS.
> ESTOJO

> CARTEIRA
> LAPIS
> CARTAZ
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QUAL INSTRUMENTO DE MEDIDA VOCE UTILIZOU PARA MEDIR CADA UM

DELES?

AGORA, MECA A LARGURA DOS MESMOS OBJETOS.

>
>
>
>

QUAL INSTRUMENTO DE MEDIDA VOCE UTILIZOU PARA MEDIR CADA UM

ESTOJO
CARTEIRA
LAPIS
CARTAZ

DELES?

PESQUISE EM JORNAIS E REVISTAS MERCADORIAS QUE PODEMOS

COMPRAR EM METRO E COLE-AS NO QUADRO ABAIXO.

ESCREVA O NOME DE DOIS PRODUTOS QUE VOCE PESQUISOU.
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ANEXO D - Palestra com a Nutricionista



PALESTRA

ESTUDAMOS QUE TER UMA ALIMENTACAO SAUDAVEL E MUITO
IMPORTANTE PARA A NOSSA SAUDE. O NUTRICIONISTA E O
PROFISSIONAL QUE PLANEJA, ORGANIZA E SUGERE CARDAPIOS QUE
SUPRAM AS NECESSIDADES NUTRICIONAIS DAS PESSOAS. A NOSSA
TURMA TERA A OPORTUNIDADE DE ENTREVISTAR UMA
NUTRICIONISTA. ENTAO, O QUE IREMOS PERGUNTAR PARA ELA?

VAMOS CANTAR? DEPOIS PINTE O TRECHO QUE VOCE ACHOU MAIS
IMPORTANTE.

PARA TER MUITA SAUDE: A TURMA DO NOSSO AMIGUINHO

PARA TER MUITA SAUDE
E PRECISO SE CUIDAR
COMER SEMPRE NA HORA CERTA
BEBER AGUA E DESCANSAR.

E QUEM SAI COMENDO TUDO
QUALQUER DIA NAO SEI NAO,
PODE ENGOLIR UM SAPO
OU ATE LAMBER SABAO.
ALIMENTOS DIFERENTES
FORMAM NOSSA REFEICAO
CADA UM TEM SEU TRABALHO
DESEMPENHA UMA FUNCAO.
UNS REGULAM, UNS CONSTROI,
OUTROS DAO MUITA ENERGIA
PRA CRESCER FICAR BEM FORTE

E BRINCAR COM ALEGRIA!
FONTE: http://www.youtube.com/watch?v=taU0 Y0QaTw
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http://www.youtube.com/watch?v=taU0_Y0QaTw

152

ANEXO E - Entrevista com a Cozinheira



153

ENTREVISTA

A FUNCIONARIA QUE FAZ AS REFEICOES NA ESCOLA E A COZINHEIRA.
ELA ORGANIZA AS QUANTIDADES DE ALIMENTOS QUE SAO
NECESSARIOS PARA CADA REFEICAO. SERA QUE A COZINHEIRA PODE
NOS AJUDAR A ESTIMAR A QUANTIDADE DE ALIMENTOS SUGERIDOS NO
CARDAPIO MAIS VOTADO? VAMOS PERGUNTAR PARA ELA? PENSE E
ELABORE AS PERGUNTAS?
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ANEXO F - Vamos Pesquisar?
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VANMOS PESQUISART?

FACA UMA PESQUISA DE PRECO NO PANFLETO DE SUPERMERCADO.
ESCOLHA QUATRO PRODUTOS OS QUAIS FAZEM BEM PARA A NOSSA
SAUDE. RECORTE-OS E COLE, DEPOIS ESCREVA O SEU RESPECTIVO

VALOR.
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ANEXO G - Visita a Feira
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VISITA A EEIRA

HOJE NOS FOMOS ATE A FEIRA PARA COMPRAR AS FRUTAS PARA
PREPARARMOS A SALADA. LA APRENDEMOS COMO E IMPORTANTE
PESQUISAR PARA ECONOMIZAR. ENTAO, AGORA ESCREVA ALGUMAS
INFORMACOES SOBRE ESTA PESQUISA.

- ESCREVA NA TABELA O NOME DAS FRUTAS E A QUANTIDADE QUE A
SUA TURMA COMPROU.

FRUTA QUANTIDADE

- ESCREVA O NOME DA BANCA EM QUE AS FRUTAS FORAM MAIS
BARATAS?

- QUAL FRUTA E MAIS CARA? QUANTO CUSTOU?

- QUAL FRUTA E MAIS BARATA? QUANTO CUSTOU?

- QUANTOS REAIS FORAM GASTOS PARA COMPRAR AS FRUTAS?

- SOBROU DINHEIRO? QUANTQO?
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ANEXO H - Mao na Massa



159

MAO NA MASSA

PARA PREPARAR A SALADA DE FRUTAS, APRENDEMOS SOBRE A
IMPORTANCIA DOS HABITOS DE HIGIENE COM O NOSSO CORPO E COM
OS ALIMENTOS.

- O QUE DEVEMOS FAZER ANTES DAS REFEICOES? FACA UM X NO
QUADRINHO.

http://pedagogiccos.blogspot.com.br/2012/05/atividades-sobre-higiene-parte-1.html

PINTE O QUE DEVEMOS USAR PARA CUIDAR DE NOSSA HIGIENE APOS AS
REFEICOES E ANTES DE DORMIR.

o = m /

http://pedagogiccos.blogspot.com.br/2012/05/atividades-sobre-higiene-parte-1.html

ANTES DO PREPARO DA SALADA, O QUE VOCE PRECISOU FAZER COM AS
FRUTAS?

QUANTOS QUILOS DE FRUTAS FORAM PREPARADOS?

- QUAL INSTRUMENTO QUE USAMOS PARA MEDIR O “PESO” DAS
FRUTAS?
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ANEXO | - Vamos Investigar?
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VANMOS INVESTIGAR?

QUANDO NOS PREPARAMOS A SALADA DE FRUTAS VERIFICAMOS QUE A
QUANTIDADE DE SUCO DE LARANJA FOI DE 500 ml. QUE TAL
INVESTIGARMOS UM POUCO MAIS A MEDIDA DE CAPACIDADE. VAMOS
COMECAR?

* SEPARE UMA GARRAFA VAZIA, UM FUNIL, COPOS PLASTICOS E UM
COPO MEDIDOR.

* USE O MEDIDOR E VERIFIQUE QUAL E A CAPACIDADE DO COPO
PLASTICO.

* ANOTE A CAPACIDADE DO COPO.

* ENCHA OS COPOS COM AGUA E VERIFIQUE QUANTOS COPOS VOCE
UTILIZARA PARA ENCHER A METADE DA GARRAFA?

*DESENHE A QUANTIDADE DE COPOS QUE VOCE UTILIZOU.

* UTILIZEI COPOS DE AGUA PARA ENCHER A GARRAFA.
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*AGORA, VERIFIQUE QUANTOS COPOS DE AGUA VOCE UTILIZOU PARA
ENCHER A GARRAFA DE INTEIRA.

* ANOTE ESSA QUANTIDADE

* DESENHE A QUANTIDADE DE COPOS QUE VOCE UTILIZOU.

*QUAL E A MEDIDA DE CAPACIDADE DA GARRAFA?




