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RESUMO

A presente pesquisa é delineada na formag&do continuada de professores da Educacao
Basica, anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Londrina/PR, tendo por
principio dimensfes acentuadas quanto aos beneficios do trabalho interdisciplinar no Ensino
de Ciéncias na perspectiva Historico-Critica, com uso da WebQuest. Para este estudo, foi
necessaria uma orientagdo entre os docentes, apresentando um referencial teorico, que
elenca a formagéo de professores na visdo de Novoa (2009); Veiga (2002); a Pedagogia
Historico-Critica, na perspectiva de Saviani (1983; 2008); Gasparin (2012); e a Sequéncia
Didética Interativa embasada em Oliveira (2013), com o intuito de contribuir para o
planejamento de suas acdes em sala de aula, a oferecer uma sistematizagédo do contetdo a
ser pedagogicamente trabalhado. O trabalho visa investigar e implementar recursos e
estratégias para o Ensino de Ciéncia interdisciplinar, proporcionando subsidios para a
elaboragdo de um planejamento de aula, conforme aporte tedrico metodolégico da
Pedagogia Histdrico-Critica . A relevancia deste estudo é oferecer um Ensino de Ciéncias
interdisciplinar mediante uma nova estratégia educacional com uso de recursos didaticos. A
principal questdo de pesquisa foi investigar como um curso em Ensino de Ciéncias
interdisciplinar, mediante o uso da WebQuest, podera contribuir para a formagéo continuada
dos professores participantes da pesquisa tendo por base o aporte teérico-metodolégico da
Pedagogia Historico-Critica? Para tanto, foi desenvolvido um curso “Ensino de Ciéncias
interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica” com a analise realizada pelos professores
de uma Sequéncia Didatica Interativa SDI (elaborada pela pesquisadora), levando em
consideracao suas experiéncias didaticas e conhecimentos sobre a tematica. De abordagem
gualitativa, o trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa de campo conforme Bogdan e
Biklen (1994). Para a organizacao e leitura interpretativa dos dados, utilizou-se a analise de
conteudo de Bardin (2011), a qual revelou, em sintese, meio aos resultados, a mudancga de
postura, o aprimoramento frente ao conteido encaminhado, exploracéo e interesse desses
docentes quanto a elaboracdo de uma sequéncia de planejamentos de aula fundamentado
na Pedagogia Historico-Critica em uma perspectiva interdisciplinar. Por meio dessa
investigacdo, verificou-se que a proposta de formacdo continuada de professores,
demonstrou-se apropriada, satisfatoria e teve seus objetivos atingidos ao proporcionar
subsidios para a pratica pedagogica, norteada pelo planejamento didatico que relaciona
teoria e préatica, com reflexdes que permitiram a analise das experiéncias didaticas, para
uma projecdo de novas maneiras de atuarem em sala de aula, associada ao uso da nova
tecnologia a WebQuest. Constatou-se que o planejamento de aula, no Ensino de Ciéncias
Interdisciplinar em uma perspectiva Histérico-Critica, contribuiu para o processo de
organizacao do trabalho pedagogico, permitindo a flexibilidade da pratica educativa e ainda
a valorizacdo da singularidade dos alunos, sendo possivel a articulagdo, elaboracdo de
estratégias e procedimentos pedagoégicos, a fim de promover o enriquecimento curricular no
sistema educacional e, por conseguinte, a melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Ensino de Ciéncias interdisciplinar; Pedagogia
Historico-Critica. WebQuest; Estratégia de ensino.
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ABSTRACT

The present research is outlined in the continuing education of Basic Education teachers,
initial years of Elementary School in the city of Londrina / PR, having in principle dimensions
in terms of the benefits of interdisciplinary work in Science Teaching in the Historical-Critical
perspective, using the WebQuest. For this study, it was necessary a orientation among the
teachers, presenting a theoretical reference, which lists the teacher formation in the view of
No6voa (2009); Veiga (2002); the Historical-Critical Pedagogy from the perspective of Saviani
(1983; 2008); Gasparin (2012); and the Interactive Didactic Sequence based in Oliveira
(2013) with the intention of contributing to the planning of their actions in the classroom, to
offer a systematization of the content to be pedagogically worked. The paper aims to
investigate and implement resources and strategies for the teaching of interdisciplinary
Science, providing subsidies for the elaboration of a lesson planning, according to the
theoretical methodological contribution of Historical-Critical Pedagogy. The relevance of this
study is to offer an interdisciplinary Science Teaching through a new educational strategy
with the use of didactic resources. The main research question was to investigate how an
interdisciplinary Science Teaching course, through the use of WebQuest, could contribute to
the continued formation of the participating teachers, based on the theoretical-
methodological contribution of Historical-Critical Pedagogy. For this, a course called
"Interdisciplinary Science Teaching in Historical-Critical Perspective" was developed with the
analysis carried out by the teachers of an Interactive Didactic Sequence IDS (elaborated by
the researcher), taking into account their didactic experiences and knowledge about the
subject. From a qualitative approach, the paper was developed through the field research as
Bogdan and Biklen (1994). For the organization and interpretive reading of the data, was
used the content analysis of Bardin (2011), which revealed, in synthesis, among to the
results, the change of posture, the improvement of the content forwarded, the exploration
and interest of these teachers as to the elaboration of a sequence of lesson plans based on
Historical-Critical Pedagogy in an interdisciplinary perspective. Through this research, it was
verified that the proposal of continuing teacher training, proved to be appropriate, satisfactory
and had its objectives reached by providing subsidies for pedagogical practice, guided by
didactic planning that relates theory and practice, with reflections that allowed the analysis of
didactic experiences, for a projection of new ways of acting in the classroom, associated with
the use of the new technology to WebQuest. It was verified that the planning of lessons, in
the Interdisciplinary Sciences Teaching in a Historical-Critical perspective, contributed to the
process of organization of a pedagogical work, allowing the flexibility of the educational
practice and also the appreciation of the singularity of the students, being possible the
articulation, elaboration of pedagogical strategies and procedures, in order to promote
curricular enrichment in the educational system and, consequently, to improve the quality of
the teaching and learning process.

Keywords: Teacher training. Interdisciplinary Science Teaching. Historical-Critical
Pedagogy. WebQuest. Teaching strategy.
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1 INTRODUCAO

A sala de aula € um lugar complexo, de varias propor¢cdes e multiplas
singularidades, no qual o professor enfrenta desafios. Ainda sobre esse cenario, é
de fundamental importancia destacar a dificuldade em trabalhar o Ensino de
Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar. Para Ponte (2004), os profissionais da
educacdo enfrentam em sua pratica varios problemas, entre esses, descreve-se 0
insucesso dos alunos em relacdo ao objetivo da aprendizagem curricular e, ainda,
curriculos e programas que sao desadequados de acordo com as necessidades e
realidade do publico que se destinam.

Neste contexto, alguns professores tém dificuldade em trabalhar a
interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, pelo fato de ndo conseguirem interligar
os componentes curriculares (FAZENDA, 2012, 2014). Além disso, apontam receios
em desenvolver uma nova tecnologia, muitas vezes por ndo saberem lidar com a
sistematizacao do processo de ensino e a Interagéo tecnoldgica (COLL; MONEREO,
2010; MERCATO, 2014). Ainda, ndo se posicionam frente a uma postura tedrico-
metodolégica fazendo da pratica pedagogica um ecletismo de tendéncias
(GASPARIN, 2012; SANTOS, 2005).

Cabe salientar que a conexdo das disciplinas significa potencializar a
elaboracdo de aulas mais dinamicas e habeis, em que seja possivel despertar o
interesse do aluno a favorecer a interacdo com o conteddo ministrado.

Nesta conjuntura, € essencial uma formacgao continuada para professores que
contemple os componentes tedricos e, simultaneamente, os praticos, de forma
entrelacada, pois séo indissociaveis e essenciais para o desenvolvimento da
organizacao do trabalho pedagogico.

A esse respeito, Novoa (2009, p.32) menciona que “a formacdo de
professores deve assumir uma forte componente praxica, centrada na aprendizagem
dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho
escolar”. Para fazer frente a isso, o processo didatico da formagédo continuada
relatada indica conhecimentos teoricos e praticos imprescindiveis para nortear a
pratica educativa didatico-pedagogica.

A presente pesquisa € delineada na formacgéo continuada de professores da
Educacédo Baésica, anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Londrina/PR,

e na plataforma Moodle (uma pagina corporativa da Prefeitura Municipal de
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Londrina, lécus desta investigacdo), tendo, por principio, dimensdes acentuadas
guanto aos beneficios do trabalho interdisciplinar no Ensino de Ciéncias na
perspectiva Historico-Critica.

A partir desse pressuposto, a questdo principal da investigacdo é: como um
curso em Ensino de Ciéncias interdisciplinar, mediante o uso da WebQuest, podera
contribuir para a formacdo continuada dos professores participantes da pesquisa
tendo por base o aporte tedrico-metodolégico da Pedagogia Historico-Critica?

Veiga (2008, p.14) preconiza que mesmo comprometidos com uma prética
pedagdgica fundamentada, os professores precisam de uma formacédo continuada
condizente com os desafios da sala de aula, sendo que, formar professores constitui
compreender a real atribuicdo da docéncia, assim, “propiciando uma profundidade
cientifico-pedagogica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais da escola
como instituicdo social, uma pratica social que implica as ideias de formacéo,
reflexao e critica”.

Dessa forma, € importante salientar que € necessaria uma orientacao entre 0s
docentes, apresentando um referencial tedrico que contribua para o planejamento de
suas acbes em sala de aula e proporcionando uma sistematizacdo do contetdo a
ser pedagogicamente trabalhado.

Para isso, utilizou-se uma formacdo continuada para professores intitulada
“Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica”,
(Apéndice D), mediante a uma Sequéncia Didatica Interativa SDI, elaborada pela
pesquisadora, “Uma proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na
perspectiva Historico-Critica com o uso da WebQuest”, (Apéndice E), na qual os
professores participantes da pesquisa realizaram a andlise do produto educacional,
relacionando-a com suas experiéncias didaticas pedagodgicas. Trata-se de um
instrumento que possibilitou a interacdo de conteudos educacionais de forma
interdisciplinar, valorizando a observacao, a investigacdo, a criacdo de hipoteses e a
mobilizacdo do trabalho interativo por meio desta pesquisa, sendo uma proposta
metodoldgica orientada, que engaja enorme riqueza de informacgdes na perspectiva
Historico-Critica.

A esse designio, destaca-se a utilizacdo do recurso didatico, a WebQuest.
Abar e Barbosa (2008, p.11) definem WebQuest como “uma atividade didatica,
estruturada de forma que os estudantes se envolvam no desenvolvimento de uma

tarefa de investigacdo usando principalmente recursos da internet’. Baseia-se no
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aspecto de que a WebQuest oportuniza uma proposta de ensino e aprendizagem,
por meio de discussbes amplas que envolvem saberes docentes e praticas
pedagdgicas mais interativas, por exemplo, a cooperacdo e a compreensdo de
diversas tematicas, sendo possivel planejar o Ensino de Ciéncias em uma dimensao
interdisciplinar.

Em Oliveira (2013, p.58), a “sequéncia didatica interativa (SDI) € uma nova
proposta didatico-metodologica para ser utilizada no contexto da sala de aula,
visando facilitar o processo ensino-aprendizagem”, sendo uma sequéncia de
atividades contextualizadas de forma interativa. Nesse aspecto, esta € uma
abordagem sistémica que permite aos componentes curriculares estarem
conectados e, desta forma, ampliados e consolidados, 0 que constitui um processo
fundamental da organizacgédo do trabalho pedagdgico.

Este estudo teve por base aspectos relevantes quanto aos beneficios do
trabalho interdisciplinar no Ensino de Ciéncias na perspectiva Historico-Critica. A
pretensado foi propiciar uma reflexdo sobre a pratica docente e proporcionar acoes
desencadeadoras que relacionem teoria e pratica, embasadas na elaboracdo de
uma sequéncia de planejamentos de aula.

O instrumento em questdo possibilitou aos professores repensarem 0s
métodos e estratégias utilizados em sala de aula, a fim de minimizar a distancia
existente entre os conteutdos do Ensino de Ciéncias e outras areas do
conhecimento.

Nesse pressuposto, 0 objetivo geral deste estudo visa investigar e
implementar o Ensino de Ciéncia interdisciplinar, proporcionando subsidios para a
elaboracdo de uma sequéncia de planejamentos de aula, conforme aporte teorico
metodoldgico da Pedagogia Histérico-Critica com o uso do recurso didatico a
WebQuest.

Desse modo, tém-se como objetivos especificos propor uma formacao
continuada para professores, no Ensino de Ciéncias interdisciplinar; oferecer
subsidios tedricos e praticos para a orientacdo desses professores em vista da
pratica pedagdgica para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar; validar uma SDI para
o Ensino de Ciéncias interdisciplinar, em uma perspectiva Historico-Critica, que se
utiliza da WebQuest; analisar a eficacia do recurso didatico WebQuest para o Ensino
de Ciéncias interdisciplinar e propor aos participantes da pesquisa a elaboracao de

uma SDI, a exemplo daquela apresentada no curso, a fim de contemplar o
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planejamento de aula na perspectiva Historico-Critica e no Ensino de Ciéncias
Interdisciplinar.

Ao elencar esses objetivos, a partir do problema mencionado, o presente
estudo requer qualificar a praxis pedagdgica no sentido de veicular teoria e pratica
no processo de formacdo. Contudo, ao reconhecer a complexidade e a grande
abrangéncia desse processo, direcionou-se a pesquisa para uma proposta de ensino
interdisciplinar. Oliveira (2013, p. 35-36) corrobora a assertiva de se investir na
praxis pedagégica quando propde que a “[..] relagdo professor-aluno deve
ultrapassar a concepcédo reducionista de ensino-aprendizagem e ir além da relacéo
do conteudo programatico (curriculo), para estabelecer relacbes com os aspectos
sociais visando a construgcao de novos conhecimentos”.

Neste contexto, espera-se que o0 docente realize a articulagcdo entre teoria e
pratica, gerencia o processo de ensino e aprendizagem no sentido de considerar
situacdes reais do cotidiano a pratica social dos sujeitos envolvidos nesta acao.

A metodologia empregada para a conducdo desta investigacado consiste em
uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizando-se como pesquisa de
campo de caréater descritivo e analitico. A este propadsito foi utilizada para a analise
dos dados a base metodologica de Bardin (2011), anéalise de contetdo.

As teméticas abordadas na formacdo continuada de professores foram a
utilizacdo da WebQuest e a base teorico-metodolégica da Pedagogia Historico-
Critica, por conseguinte, a articulagédo entre teoria e préatica e o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar. Desta forma, os contetidos explorados na SDI foram o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar, o equilibrio ecolégico, animais e ecossistemas, envolvendo
diversos componentes curriculares como: Arte, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa e Matematica.

Delineando o percurso trilhado na investigacdo, representa-se a figura 1
(organograma, elaborado por meio do programa Bizagi Modeler') para uma melhor
explanacdo das secdes desse trabalho. A primeira, delineada nessa introducéo,
trouxe a contextualizacdo da pesquisa. A segunda trata da fundamentacao teorica,
na qual se expdem bases referenciais deste estudo e traz subsidios para a leitura
dos dados da pesquisa. A terceira descreve a metodologia da pesquisa, indicando o

percurso da investigacdo. A quarta configura a analise de dados, apontando os

1Disponivel em: <http://www.bizagi.com/>. Acesso em: 01 ago. 2015.
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resultados obtidos. Na quinta e Ultima sec¢do, apresentam-se as consideracdes

finais, em que se elenca a conclusao do trabalho, projetando outras perspectivas de

estudo.
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Figura 1- Explanacéo das secfes
Fonte: A autora (2016).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

E fundamental a transformacdo da educacéo relacionada a atualidade, em
especial pelos avancos tecnologicos e, de forma geral, pela formacdo do
conhecimento pedagoégico dos docentes mediante a formagéo continuada.

Esta pesquisa estabelece suporte para subsidiar a pratica docente na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Portanto, a fundamentacdo tedrica
representada na figura 2 € sistematizada nas seguintes secdes: a formacao
continuada de professores, o Ensino de Ciéncias interdisciplinar, o Produto
educacional elaborado na perspectiva Historico-Critica e a WebQuest como

estratégia de ensino.

O

Fundamentagao
Tedica

! Produto
" Ensing de :
Aformagdo Citncias educadonal na Rescurso
continuada A Pedagogia didatico
interdisdplinar A -
P Historico-Critica
Beneficia Contertualizacio Planejamenta
pratica das componentes de ensing
pedagdgica curriculares

Estaténgia de

ENSinG

Singulatidade WishQueast
das alunas

Figura 2- Fundamentacao tedrica
Fonte: A autora (2016).



20

2.1 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

E importante notar que a formagéo continuada de professores no Ensino de
Ciéncias Interdisciplinar “[...] deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto formagdo participada” (NOVOA, 1992, p. 25). Por sua vez, é
fundamental ter por base aspectos relevantes quanto aos beneficios do
desenvolvimento de uma acao pedagogica, pautada na pratica social e cultural, que
compde elementos fundamentais para a construcdo do processo de ensino e
aprendizagem, viabilizando os conhecimentos historicamente construidos.

A formacdo continuada de professores precisa gradualmente alcancar uma
posicdo aos redores do ambito educacional, dependendo de uma transformagéao na
sala de aula; neste sentido, mudancas na pratica pedagdgica. Em suas pesquisas,
Névoa (1995, p. 14) afirma: “[...] ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagobgica, sem uma adequada formacdo de
professores”.

E necessaria uma adequacdo na mobilidade da acdo de formacdo de
professores, que tenham componentes enriquecedores, para que ocorra um
desenvolvimento humano na qualidade do ensino. Ainda Névoa (1999, p. 05) relata
que “A profissionalizacdo dos professores estd dependente da possibilidade de
construir um saber pedagdgico que nao seja puramente instrumental”’. Desta forma,
precisa-se de um saber interligado entre préatica e teoria que faca frente a uma
contextualizacdo conectada com a pratica social.

Neste ponto, Falsarella (2004) salienta que a formacéo de professores muitas
vezes € um processo fragmentado, ndo se configurando como um projeto articulado.
Nesta conjuntura, é necessaria uma contextualizacdo e uma vinculacdo entre as
partes envolvidas na vivéncia da acéo pedagdgica.

Convém destacar ainda o que Falsarella relata sobre a formacéo continuada

de professores, pois aponta como uma proposta:

intencional e planejada, que visa a mudanca do educador através de um
processo reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deva motivar o
professor a ser ativo agente na pesquisa de sua prépria pratica pedagogica,
produzindo conhecimentos e intervindo na realidade (FALSARELLA

2004, p.50).
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Neste sentido, a formacao continuada precisa estabelecer condi¢cdes para que
0 sujeito reflita sobre sua pratica pedagogica e oferecer requisitos para o
conhecimento teorico.

Por sua vez, Imbernén (2009) descreve que na formacdo do docente é
essencial uma perspectiva critica e reflexdo sobre a pratica educativa, pois é
necessaria uma reflexdo, por parte dos docentes, sobre as instancias pedagodgicas
em que ocorra uma mudanca nos procedimentos metodologicos para que aconteca
um desempenho satisfatério no desenvolvimento do conhecimento.

No mesmo ano, Veiga (2009) afirma em suas investigacées que a docéncia
demanda uma formacdo profissional para sua implementacdo da pratica. Dessa
maneira, “conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo,
a aquisicao das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade docente
para melhorar sua qualidade” (VEIGA, 2009, p. 25). Compreender o papel da
docéncia e valorizar o conhecimento que a profissdo exige implica entender a
importancia do papel da docéncia, propiciando uma profundidade de capacitacao
que pressupde as ideias de reflex&o e critica interligado com a pratica pedagodgica.

Assim, € importante ressaltar que, Alves e Garcia (2011, p. 79) destacam que
“Entendendo-se que o conhecimento € uma busca permanente, admitimos que ele é
pratico, pois se da gracas a experiéncia pratica do sujeito que nela se relaciona
permanentemente com o objeto”. Para fazer frente a isso, o processo didatico da
formacdo continuada relatada indica conhecimentos tebricos e praticos
imprescindiveis para nortear a pratica educativa didatico-pedagdgica.

Diante disso, Oliveira (2013, p. 28) aponta que “a formacao de professores
implica trés aspectos essenciais: associacdo da teoria com a pratica, capacitacdo de
servico (entenda-se formagao continuada) e aproveitamento de experiéncias”. Neste
contexto, € fundamental uma formacdo continuada que proporcione uma
transposicdo pedagdgica, vinculando a pratica com as experiéncias didaticas dos
professores. Contudo, Martins (2015, p. 60) enfatiza que “O professor que reflete
sobre a sua pratica, reorientando-a, deve encontrar-se em estado permanente de
formagao”. Dessa forma, € importante a reflexdo na formacédo de professores, por
meio da qual ocorra uma mudanca de acgdes, visando a uma intervengcdo no meio
educacional.

Para tanto, Libaneo (2015, p. 642) salienta que na formacao de professores

“O conhecimento teorico na tradigdo Historico-Cultural, baseada no materialismo
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historico e dialético, ndo tem o sentido de conhecimento especulativo desconectado
da realidade”, sendo um conhecimento envolvido com as dimensdes sociais e
humanas e, contextualizado com os reais problemas da educacao, realizando uma
vinculagdo entre teoria e pratica.

De tal modo, em suas consideracdes, Libaneo (2015, p. 644) acrescenta que
o “conhecimento disciplinar (no qual se incluem métodos investigativos da ciéncia
ensinada) e o conhecimento pedagogico (no qual se incluem os métodos de ensino)
sdo inseparaveis”, haja vista serem processos de formacao, contextualizados, para
que ocorram os procedimentos de composi¢do do conteudo.

Nesse sentido, cabe proporcionar “condigdes para que o sujeito se prepare
filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o tipo de agdo que vai exercer”.
(LUCKESI, 1987, p. 26). Além disto, conforme Gasparin e Petenucci (2009, p. 01),
“Os professores fazem de sua pratica um ecletismo de tendéncias; dentro de uma
estrutura tradicional, oscilando entre concepc¢des escolanovistas e libertarias; porém,
sem radicalidade filoséfica do que se pretende”. Sendo assim, presume-se que é
necessaria uma orientagdo entre os docentes, apresentando um referencial tedrico
gue contribua para o planejamento de suas acdes em sala de aula.

Em consequéncia disso, percebe-se que € primordial para os docentes
requisitos sobre o planejamento escolar, direcionados dentro de um aporte tedrico
para a sistematizacao da pratica pedagdgica e a verificagcdo do processo de ensino.
Libaneo (2013, p. 245) explicita seus pressupostos: “o planejamento escolar é uma
tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades em termos da sua
organizacado e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao
e adequacgao no decorrer do processo de ensino”.

Ademais, é relevante a proposta de formacéo continuada de professores ao
apresentar subsidios para a pratica pedagdgica na elaboracao de planejamentos de
aulas sistematizadas, conforme contribuicdo tedrico-metodolégica da Pedagogia
Historico-Critica enfocada no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva
interdisciplinar. Bem como, o suporte da Tecnologia da Informacdo e Comunicagao
(TIC), neste caso a WebQuest’, na qual segundo Dodge (2004), destaca a

mobilizacdo do trabalho investigativo e interativo por meio de pesquisa, viabilizada

’Ferramenta interativa para pesquisa educacional na web, em que possibilita a interacdo de
contelidos educacionais.
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por subsidios que procedem da internet, sendo uma proposta metodologica
orientada que engaja uma enorme riqueza de informaces do mundo digital. Desse
modo, a ferramenta pedagdgica possibilita a contextualizacdo dos componentes
curriculares.

Diante disso, propor-se a integracdo dos componentes curriculares significa
potencializar a preparacdo de aulas mais dindmicas e habeis, em que seja possivel
despertar o interesse do aluno, favorecendo a interacdo com a pratica social.

Entretanto, o trabalho do Ensino de Ciéncias interdisciplinar, mediante o
processo de atualizacdo dos saberes, pautado na Pedagogia Histérico-Critica, que
enfoca a aprendizagem contextualizada na pratica social, deve possibilitar a
participacdo ativa do sujeito, permitindo a inter-relagcdo com seu cotidiano.

Logo, Rosella e Caluzi (2004) descrevem que a Pedagogia Historico-Critica
fundamenta a educacgéo por meio de valores como a solidariedade, a cidadania e a
democracia. Essa teoria concebe a escola como mediadora entre o conhecimento
significativo e o discente, encorajado para adquirir o saber classico e erudito. Sendo
assim, a escola contribui para a transformacdo da sociedade, uma vez que
instrumentaliza o discente com ferramentas conceituais, l6gicas, matematicas,
cientificas, dentre outras eficazes para o direcionamento do conhecimento, na qual o
docente tenha o papel de lutar por uma escola de qualidade para desempenhar sua
funcéo de formador.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve partir da préatica social, destacando
a relacdo com a realidade do discente, na premissa de que a proposta pedagogica
esteja articulada com o compromisso social de transformacéo da sociedade. Logo, o
processo de ensino e aprendizagem, embasado na Pedagogia Historico-Critica,
deve ser contextualizado com a pratica social, buscando a problematizacdo e
possibilitando a transformacéo social.

Como se pode observar, a Pedagogia Histérico-Critica reforca a pratica
pedagogica voltada para a reflexdo articulada com a escola, fundamentada em um
conhecimento mediado pelas praticas sociais. Diante disso, deve-se proporcionar
aos discentes o0 exercicio da pratica social, que pode ser ampliado em uma
perspectiva interdisciplinar. Kindel (2012) explicita seus pressupostos sobre o

processo interdisciplinar:

A articulagdo com diferentes areas do conhecimento é tarefa quase
imprescindivel & professora dos anos iniciais. Porém, fazer isso ndo é nada
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facil, porque ndo aprendemos desde modo na escola e nem temos
aprofundamento necessario sobre cada area para conseguir, com relativa
facilidade, articula-las, sempre (KINDEL, 2012, p. 26).

Desse modo, no processo educativo, é preciso que o professor reflita sobre
sua propria pratica, reconhecendo os problemas, os erros e 0s acertos procedidos
das diversas situagbes de ensino, analisando-os e, assim, melhorando suas
estratégias com base na reflexdo sobre sua pratica pedagdgica.

Neste contexto, Fazenda (2015, p. 13) afirma que “Na interdisciplinaridade
escolar as noc¢oes, finalidades, habilidades e técnicas visam a favorecer, sobretudo,
0 processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integragao”.
Igualmente, presume-se que o trabalho em uma perspectiva interdisciplinar respeite
0 processo de aprendizagem dos alunos, levando em consideracdo seus
conhecimentos prévios e saberes que desempenham em todos 0os componentes

curriculares.

A escola constitui um espaco de socializacdo do saber sistematizado, de
transmissdo do conhecimento. Cumpre fun¢gdes que ndo sdo desenvolvidas
por nenhuma outra instancia: formacgéo geral, capacidade de ler, escrever e
formacao cientifica basica e estética. Sendo aceito que este € o papel da
escola, fica implicita uma atividade de ensino e a presenca de um
profissional que, dominando os conteddos das diversas areas de
conhecimento; os métodos de investigacdo da ciéncia e os saberes
pedagodgicos proprios da profissdo, exerca esta fungdo (SANTOS;
GASPARIN, 2011, p. 5.053).

De tal modo, faz-se necessaria uma formacédo continuada para os professores
adequada, uma vez que os profissionais de educacédo devem buscar esse carater de
formador de opinides e um conhecimento bem amplo. E imprescindivel que o
docente seja polivalente, debatendo com seus pares sobre os reais problemas da
educacado, buscando novos conhecimentos, por meio da formacéo de professores,
conhecendo seus alunos, entendendo as tendéncias pedagdégicas e fazendo a
escolha na qual se enquadrem os seus ideais; fatores para que seja possivel colocar
em pratica seus saberes pedagodgicos, defendendo, assim, uma educacdo de
qualidade.

Neste pressuposto, Novoa (2009, p. 62) menciona que “O trabalho escolar
tem duas grandes finalidades: por um lado, a transmissdo e apropriagdo dos
conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao da arte do encontro, da
comunicagao e da vida em conjunto”. Em suma, ndo se deve perder de vista os

objetivos da educacao, para que o docente evidencie na sua pratica pedagogica os
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designios educativos, os quais viabilizam a critica reflexiva com a finalidade de
desenvolver o pensar e agir dos alunos.

Portanto, é fundamental oferecer orientacdo para a adequacdo das acles
pedagdgicas que relacionem teoria e préatica; mediar uma formacéo continuada de
professores do Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar,
proporcionando subsidios para a pratica pedagodgica na elaboragcdo de uma
sequéncia de planejamentos de aulas, conforme aporte tedérico metodoldgico da
Pedagogia Historico-Critica, com vistas a uma formacdo continua que promova a
reflexdo sobre a pratica docente, dinamizando o processo de ensino e aprendizagem
de conteudos cientificos, e, com o intuito de investigar e orientar uma determinada
teméatica na perspectiva interdisciplinar.

Convém enfatizar as palavras de Severino (2012, p. 41) em que “a educacéo,
em todas as suas dimensdes, torna ainda mais patente a necessidade da postura
interdisciplinar, tanto como objeto de conhecimento e de pesquisa quanto de espaco
e mediacao de intervengao sociocultural”

Corroborando as ideias do autor supracitado, cabe ressaltar que a conexao
das disciplinas, quando bem mediada pelo professor com intervengcao sociocultural,
podera potencializar a elaboracdo de aulas mais dinamicas e habeis, em que seja
possivel despertar o interesse do aluno, favorecendo a interacdo com o conteudo
ministrado.

Por sua vez, é preciso o fortalecimento do trabalho do professor dos anos
iniciais do ensino fundamental, como estratégia pedagogica para o aperfeicoamento
desses profissionais com uma mediacdo eficaz para o desenvolvimento do
aprimoramento, em que ocorra a relacdo da prética-teoria-pratica, favorecendo
experiéncias didaticas e ressaltando o conhecimento inicial dos cursistas,
vinculando-o com o processo de ensino e beneficiando a afetividade.

Neste ponto, ainda, Névoa relata:

N&o é facil definir o conhecimento profissional: tem uma dimenséo tedrica,
mas nao é so6 tedrica; tem uma dimensédo préatica, mas nao é apenas pratico;
tem uma dimensdo experiencial, mas ndo é unicamente produto de
experiéncia. Estamos perante um conjunto de saberes, de competéncia e de
atitude mais (e este mais € essencial) a sua mobilizagdo numa determinada
accdo educativa (NOVOA, 2002, p. 27).

Essa proposta aparece, visivelmente, na Lei de Diretrizes de Bases da

Educacdo Nacional-Lei 9.394, de dezembro de 1996, focalizando no Titulo VI é
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importante notar:

Art.61. A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamento:

l.a associagéo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico;

Il. aproveitamento da formacédo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

Com base nisso, fica evidente a premente necessidade de uma formacao
docente continuada de qualidade, vinculada com a acédo pedagogica, na qual se
contemple a relagcéo entre pratica e teoria, ressaltando as experiéncias didaticas dos
profissionais e, de uma forma mais ampla, priorizando as reais necessidades dos
professores no ambito escolar.

Neste ponto, Libaneo (2013) afirma que é fundamental a formacao tedrica e
pratica dos docentes, sendo a didatica de extrema importancia nesse processo.
Assim, a atividade principal do docente € o ensino, 0 qual reside em sistematizar,
coordenar, orientar e instigar a aprendizagem no contexto educacional.

Em vista de aspectos pedagogicos, Oliveira (2013, p. 35) destaca que “A
pratica docente estd associada ao ensinar, ao transmitir e facilitar a producédo de
conhecimento e saberes”, a medida que a pratica pedagdgica esta associada as
praticas social e cultural que sistematizam principios para a implantacdo do processo
de ensino e aprendizagem, e, propiciam o0s conhecimentos historicamente
construidos. Em sentido mais amplo, a pratica pedagogica constitui-se em
desenvolver a integracdo e interacao da pratica social, beneficiando o interesse do
aluno, direcionando para o desenvolvimento de concepc¢oes.

Cabe frisar que Carvalho (2013) concebe a sala de aula como um lugar de
encontros de diversas areas do conhecimento, em que a relacdo pedagogica,
composta pela triade professor-aluno-conhecimentos, compreende diferentes
dimensdes, como: as de ordem afetiva, as de ordem pedagdgica e as de ordem
epistemoldgicas, sendo estas relacionadas com a pratica de ensino e submergida na
acdo do docente, em que € preciso um constante aprimoramento por parte do
professor para as tomadas de decisdes em suas ac¢des pedagogicas.

Nessa perspectiva, convém enfatizar que a formacgéo de professores deveria
promover praticas pedagodgicas apropriadas e reflexivas, com propostas

metodoldgicas interativas que aproveitassem as experiéncias didaticas destes
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profissionais, para que possam relacionar teoria e pratica, explorem as dimensdes
afetivas, pedagogicas e epistemoldgicas, com foco na investigacdo sobre o vinculo
da prética social e cultural.

Dessa forma, faz-se necesséaria uma reestruturacdo na formagéo continuada
de professores no sentido de englobar as reais necessidades da educacao, voltada
para o fortalecimento do trabalho educativo no “chdo da escola”, direcionada a
estratégias pedagogicas de acesso a aprendizagem, em que seja respeitada a
singularidade dos estudantes. Névoa (2009, p. 13) ressalta que os professores
ressurgem no comego “do século XXI, como elementos insubstituiveis ndo sé na
promocao das aprendizagens, mas também na construcao de processos de inclusao
gue respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos
apropriados de utilizacao das novas tecnologias”.

Mercado descreve sobre a inclusao digital dos professores:

O fato de termos professores que ainda ndo desenvolveram competéncias
para utilizar as TIc? agrava a exclusao digital e indica que medidas urgentes
que promovam a inclusdo dos mesmos precisam ser implementadas para
superar a exclusao entre agqueles que tem acesso e usufruem dos recursos
tecnolégicos daqueles que ndo tem acesso e esta fora do circulo de
possibilidade que as TIC oferecem na relacdo professor-aluno

(MERCADO 2008, p. 64-65).

Cabe notar, ainda, um relato de Mercado (2014) em que “Os cursos de
formacdo docente, muitas vezes ndo problematizam ou usam as TDIC* em suas
praticas. Os professores, de maneira geral, ttm pouca experiéncia e alguns
apresentam certa resisténcia em aplica-las, talvez por ndo dominarem as TIC”.

Dessa forma, fazem-se necessarios cursos de formacéo de professores para
mediar a dificuldade que estes apresentam, em relacdo ao conhecimento e utilizacéo
dos recursos digitais. Assim, Coll e Monereo (2010, p. 89) apontam: “0 que se
constata € a existéncia de uma defasagem clara, com uma tendéncia de atraso,
entre as possibilidades genéricas que as TIC oferecem para a educacdo escolar
[...].

Em vista das dificuldades dos docentes em trabalhar com atividades que se
utilizem de recursos cibernéticos e ao considerar que os estudantes tém maior

facilidade em aprender mediante tais ferramentas, apresenta-se mais uma vez a

3 Tecnologia da Informacg&o e Comunicacao.
4 Tecnologias digitais da informac&o e comunicacgéo.
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necessidade de um embasamento tedrico-metodologico que contribua para o
planejamento de suas acfes em sala de aula, proporcionando uma sistematizacao
do contetdo a ser pedagogicamente trabalhado no sentido de integrar teoria e
pratica, aspectos imprescindiveis para nortear a acdo educativa didatico-pedagaogica.

Convém comentar, de acordo com Coll e Monereo (2010), sobre as melhoras
de aprendizagem dos alunos mediante o uso das TIC. Melhoras estas vinculadas a

participacdo, ao empenho e a desenvoltura nas atividades mediante ao uso de TIC.

De acordo com essa postura, ndo é nas TIC nem nas suas caracteristicas
proprias e especificas que se deve procurar as chaves para compreender e
avaliar o impacto das TIC sobre a educacéo escolar, incluido o efeito sobre
os resultados da aprendizagem, mas nas atividades que desenvolvem
professores e estudantes gracas as possibilidades de comunicacéo, troca
de informacdo e conhecimento, acesso e processamento de informacgdes
que estas tecnologias oferecem (COLL e MONEREO, 2010, p. 70).

Para isso, propde-se repensar a pratica pedagogica com foco no processo de
ensino, baseado na aprendizagem, a considerar o aspecto primordial de se planejar
mediante a individualidade do estudante, levando em consideracdo objetivos
concisos, comprometimento e embasamentos sobre dados da singularidade dos

estudantes. Ainda com base em Coll e Monereo:

Mas o0 que nos interessa destacar neste ponto €, principalmente, que o
potencial mediador das TIC somente se atualiza, somente de torna efetivo,
guando essas tecnologias sdo utilizadas por alunos e professores para
planejar, regular e orientar as atividades préprias e alheias, introduzindo
modificagdes importantes nos processos intra e interpsicoldgicos envolvidos
no ensino e na aprendizagem (COLL e MONEREO, 2010, p. 76).

Nesse contexto, pretende-se promover uma formagédo continuada em que
sejam oportunizadas ao professor condicBes de refletir sobre suas acdes e de
planejar atividades inovadoras, uso da TIC, para que também possa potencializar
aos estudantes reflexdes sobre o novo aprendizado. De acordo com Cavellucci
(2006), as pessoas diferem umas das outras em varios aspectos, nessa diversidade
somos um ser unico. Por isso, ndo se pode inferir que as pessoas aprendem da
mesma forma, tratando a aprendizagem como um processo vivenciado por todos da
mesma maneira, mas, se quer ir além, procura-se entender no que se diferem uns
dos outros quando se aprende.

Cabe indagar que para estabelecer o desenvolvimento desta peculiaridade,

contamos com trabalho interdisciplinar em sala de aula. Assim, segundo Fazenda
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(2015), a interdisciplinaridade visa favorecer o processo de aprendizagem,
respeitando o conhecimento dos estudantes, sua integracao e interacao.

E importante notar que no Ensino de Ciéncias interdisciplinar faz-se relevante
a utilizacdo de estratégias de ensino focadas nas &reas de conhecimentos, levando
em conta a singularidade dos estudantes, a sistematizar o conhecimento, ampliando
a linguagem cientifica no sentido de contextualiza-la com os conteudos.

Partindo deste aspecto, no proximo topico serd abordado o Ensino de

Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar.

2.2 ENSINO DE CIENCIAS INTERDISCIPLINAR

A abordagem interdisciplinar tem sido intensamente discutida no ambito
educacional (SANTOME, 1998; GADOTTI, 1999; SEVERINO, 2012); porém, pouca
énfase tem se dado a ela quando se trata de planejar a acdo pedagdgica. Nesse
trabalho, parte-se da crenca de que a interdisciplinaridade devera estar ancorada na
pratica pedagogica, sendo indispensavel o desenvolvimento do conhecimento para a
efetivacdo da diversidade e criticidade vinculados com a prética social e, portanto,
faz-se necessaria a escolha de procedimentos cientificos pertinentes aos seus
objetos de estudo, com tratamentos didaticos peculiares (FAZENDA, 2012).

A esse respeito, em Fazenda (2012, p. 12), encontra-se 0 seguinte

“ L

esclarecimento sobre interdisciplinaridade: “é¢ uma questdo que vem sendo
fortemente debatida em educacdo na maioria dos paises ocidentais, tanto no que se
refere a organizacdo profunda dos curriculos, quanto na forma como se aprende e
na formacédo de educadores”.

Igualmente, em suas pesquisas, Lapa, Bejarano e Penido (2011) ressaltam a
importancia da adesdo de propostas pedagodgicas focadas na integracdo dos
saberes com atuacdes interdisciplinares, em que o0 desenvolvimento do
conhecimento ocorra de forma agregada, entrelagadas em suas especificidades,
desta forma, almeja-se um Ensino de Ciéncias contextualizado e interdisciplinar.

A articulacdo interdisciplinar dos saberes € apropriada para a integracdo dos
conteudos na qual cada disciplina tem sua particularidade e elementos essenciais

para 0 aprimoramento da sistematizagdo do conhecimento. Além disto, Lapa;
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Bejarano e Penido (2011) indagam que, na realidade brasileira, se encontram
historicamente curriculos fragmentados e descontextualizados, em que as
disciplinas sao estudadas isoladamente.

Neste sentido, h4 uma compartimentacdo, na qual as disciplinas sao
estudadas de forma isolada e estanque, aumentando o fosso entre as diversas
areas do conhecimento. Tal questdo implica uma realidade equivocada, sendo
fundamental salientar que as concepc¢des sdo construidas de forma integrada,
favorecendo as diversas areas do conhecimento, sem segmentar o conhecimento.

Primordialmente Gadotti (2004) ressalta sobre o0 surgimento da

interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade, como um enfoque tedrico-metodolégico ou
gnosiologico, como a denomina, surge na segunda metade do século
passado, em resposta a uma necessidade verificada principalmente nos
campos das ciéncias humanas e da educacéo: superar a fragmentacéo e
0 carater de especializacdo do conhecimento, causados por uma
epistemologia de tendéncia positivista em cujas raizes estdo o empirismo,
0 naturalismo e o mecanicismo cientifico do inicio da modernidade
(GADOTTI 2004, apud THIESEN, 2008, p. 546).

A interdisciplinaridade é, sobretudo, um conceito recente, que est4 ganhando
forca no ambito escolar, adquirindo conquistas na integracdo dos componentes
curriculares e superando a segmentacéo dos conteudos.

Além disso, a interdisciplinaridade faz-se articuladora do processo de ensino e
aprendizagem mediante a integracdo dos conteudos especificos direcionando
aspectos didatico-pedagdgicos.

Gadotti (2000, p. 222) descreve que “A interdisciplinaridade visa garantir a
construcdo de um conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das
disciplinas”. Nesse contexto, a interdisciplinaridade € um termo, relativamente, novo,
utiizado no ambito educacional, com a interligagdo entre o0s componentes
curriculares de forma contextualizada, atrelando os diversos saberes entre si.

Nota-se que é fundamental a exploracéo da interdisciplinaridade no Ensino de
Ciéncias, pois assim os conteudos n&o ficam isolados, mas sim contextualizados
com a realidade e os problemas vividos na sociedade contemporanea, conectados
com a realidade sdcio-histdrica e cultural. Logo, € de suma importancia entender que
0 Ensino de Ciéncias esta inserido na pratica social, sobre a qual Chassot (2003, p.
90) enfatiza que: “Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um Ensino de

Ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca
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de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”. Sendo assim, o docente deve estar
atento a sua metodologia, conhecendo teorias e estratégias de aprendizagem que
devem ser trabalhadas de acordo com suas necessidades.

Pereira (2010, p. 34) salienta que “A educacdo, como processo, é uma busca
permanente pela realizacdo plena do sujeito em transformacdo. Pensar na
construcdo de uma sociedade sustentavel é investir nas criangas de hoje”.

Ainda na perspectiva de um Ensino de Ciéncias significativo, cujo pressuposto
tedrico metodolégico encontra-se fundamentado na interacéo entre teoria e pratica,
voltado para a linguagem das Ciéncias, Carvalho (2013) enfatiza que:

[...] a linguagem das Ciéncias ndo é sé uma linguagem verbal. As Ciéncias
necessitam de figuras, tabelas, graficos e até mesmo da linguagem
matematica para expressar suas constru¢des. Portanto, temos de prestar
atencao nas outras linguagens, uma vez que somente as linguagens verbais
— oral e escrita — ndo sdo suficientes para comunicar 0 conhecimento
cientifico. Temos de integral, de maneira coerente, todas as linguagens,
introduzindo os alunos nos diferentes modos de comunicacdo que cada
disciplina utiliza [...] (CARVALHO, 2013, p. 7-8).

Consonante o exposto pelos pesquisadores na area investigada, o presente
estudo também requer um Ensino de Ciéncias amplamente contextualizado, em que
haja uma postura critica frente ao conteddo abordado, rigor metodolégico,
exploracdo das linguagens das Ciéncias, criatividade para adequar o0s
procedimentos, respeito a singularidade dos alunos, para que seja possivel
promover a construcdo de novos conhecimentos de forma dialética e sistémica.

Convém ressaltar, Chassot (2003, p. 97) em que preconiza “[...] a busca de se
investigar um ensino mais impregnado com posturas mais holisticas - isto €, com um
Ensino de Ciéncias que contemple aspectos histéricos, dimensdes ambientais,
posturas éticas e politicas, mergulhadas na procura de saberes populares [...]".

E preciso destacar, sobretudo, o beneficio do conhecimento cientifico que se
submete a um processo habil da pratica social, dindmica que envolve a
compreensao das caracteristicas do mundo natural.

Com base nessas consideragbes, o conhecimento cientifico orienta, de
maneira sistematica e expressiva, 0 processo de aquisicdo do conhecimento ao
desenvolver conceitos especificos, aperfeicoando e ampliando a linguagem cientifica
de forma contextualizada, para que os estudantes identifiquem os significados e

conceitos no ambito do Ensino de Ciéncias.
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E de suma importancia destacar que o Ensino de Ciéncias interdisciplinar
promove a aquisicdo do conhecimento a partir dos conceitos que 0s estudantes
constroem em relagdo com o mundo. Angotti, Delizoicov e Pernambuco (2009, p. 69)
ressaltam sobre a funcdo do Ensino de Ciéncias no ensino fundamental e médio,
gue permita ao aluno “[...] se apropriar da estrutura do conhecimento cientifico e de
seu potencial explicativo e transformador, de modo que garanta uma vVvisédo
abrangente, [...] que se mostrem relevantes e pertinentes para uma incluséo
curricular”.

E pela exploracdo que os estudantes aumentam o autoconhecimento e,
conhecimento de mundo, adquirindo conceitos mediante a interacdo e mediagao
com a problematizacéo de situacdes reais do cotidiano.

Partindo deste contexto, Angotti, Delizoicov e Pernambuco (2009, p. 126)
relatam sobre os conhecimentos cientificos “fazem-se presentes no cotidiano, tanto
por intermédio dos objetos e processos tecnoldgicos que permeiam as diferentes
esferas da vida contemporanea quantos pelas formas e explicagao cientifica”

Neste sentido a problematizacdo proporciona a construgédo de realidade, o
que contribui para o desenvolvimento intelectual do sujeito implicado nesse processo
de conhecer.

Como salientam Porto, Ramos e Goulart (2009, p. 14) sobre a Ciéncia escolar
“[...] portanto, ndo se identifica integralmente com o conhecimento cientifico, uma
vez que esse conhecimento deve ser submetido a um processo de transformacéo
para que possa ser apreendido pelas criangas”. Os autores remetem a
transformacao do conhecimento, mediada pela transposicéo didatica. Porto, Ramos
e Goulart (2009) enfatizam que € um processo no qual o saber cientifico passa por
diversas transformacfes, adaptacdes, adequacdes e mediacdes até ser constituido
em “saber”.

Esse propdsito do Ensino de Ciéncias interdisciplinar nada mais € que uma
continuidade do caminhar nos anos iniciais do ensino fundamental. O professor
precisa criar condicdes e desafios, como mediador, pode dialogar e incentivar a
busca de respostas as duvidas pelos préprios alunos. Para Bonatto, Barros, Gemeli,
Lopes e Frison (2012, p. 02) a interdisciplinaridade é “um elo entre o entendimento
das disciplinas nas suas mais variadas areas. Sendo importante, pois abrangem
tematicas e conteudos, permitindo dessa forma recursos inovadores e dinamicos,

onde as aprendizagens sdo ampliadas”.
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Neste sentido, o Ensino de Ciéncias interdisciplinar contribui para a
reconstrucdo da relacdo do ser humano com a natureza, leva ao questionamento e
ampliacdo das explicacdes do que é percebido e observado no ambiente, como por
exemplo, no que diz respeito aos fenbmenos naturais; colabora para a compreenséo
dos modos e cuidados de intervir na natureza e utilizar seus recursos; proporciona
também reflexdes sobre questdes éticas implicitas nas relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, pois “ndo se pode conceber hoje o Ensino de Ciéncias sem
que esteja vinculado as discussfes sobre os aspectos tecnoldgicos e sociais que
essa ciéncia traz na modificagdo de nossa sociedade” (CARVALHO, 2004, p. 03).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o Ensino de Ciéncias interdisciplinar
contribui para ampliar a possibilidade de participacdo social e desenvolvimento
cognitivo dos alunos, favorecendo sua formacdo integral para o exercicio da
cidadania; € preciso compreender que os diferentes conteldos propostos para a
area de Ciéncias ampliam a capacidade de interpretar o mundo.

A aprendizagem € atingida pela compreensdo, proporciona momentos de
estabelecer relagdo do conhecimento elaborado com os fatos do dia-a-dia ou novos
conhecimentos com o0s previamente existentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

Neste contexto, Santos (2005) ressalta:

O Ensino de Ciéncias € um campo rico para exploragdo de temas
relevantes, discutidos com base nos fundamentos das ciéncias naturais,
usados dialeticamente. O poder do método é auto-evidente, pois é o proprio
exercicio do método cientifico na sua dimensdo mais ampla. Ndo apenas
fatos crus e a aparentemente desconectados, mas uma rica totalidade de
media¢bes, uma ampla rede de ligagdes e influéncias mituas (SANTOS
2005, p. 37).

Além dos conhecimentos extraidos do cotidiano, isto €, das experiéncias
vividas, é importante a realizacdo de outras atividades que favorecam a apreenséao
do meio, a busca de causas menos imediatas para os fendmenos e de relacao
simples entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Sabe-se que a tecnologia é um meio
de suprir as necessidades humanas, mas é preciso contextualizar a utilizacdo do
recurso didatico, saber diferenciar o uso correto.

Acredita-se que o Ensino de Ciéncias interdisciplinar pode corroborar para
que os estudantes construam conceitos importantes, a fim de uma agéo positiva no
ambiente em que vive e atua. Segundo Santomé (1998, p. 61), a proposta
interdisciplinar nasce e desenvolve-se assim, “[...] apoiando-se nas disciplinas; a

propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento
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atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos
seus contatos e colaboracdes interdisciplinares”.

O Ensino de Ciéncias favorece a contextualizagdo, interatividade e
investigacdo, mas para que o aprendizado ocorra € preciso que o docente
implemente as atividades de sala de aula, valorizando o planejamento de aula e a
singularidade dos alunos, de modo a contemplar o aporte tedrico metodologico da
Pedagogia Histérico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani, pesquisador na area
educacional, reforca a funcdo da educacdo, que promove a integracdo dos
individuos em sociedade, imp0e e evidencia aos aspectos da critica saliente para a
compreensao e reflexdo dos conteudos. Aborda, ainda, a importancia do contetdo
escolar numa visao critica-social dos conteudos, realizando a relacao entre prética-
teoria-pratica, em que é realizada andlise de contetdo a ser abordado, articulado
com a pratica social, o ser humano € contextualizado com sua vida social, trabalho e

cultura.

2.3 PRODUTO EDUCACIONAL ELABORADO NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

A reestruturacdo da pesquisa visa a abordagem do Ensino de Ciéncias, em
uma perspectiva interdisciplinar, por meio de sugestdes de atividades organizadas
de forma sistematica a constituir-se em uma Sequéncia Didatica Interativa SDI, nos
passos da Pedagogia Histérico-Critica, em que serd utilizada uma WebQuest.

Dessa forma, Zabala (1998, p. 18) afirma que sequéncias didaticas sdo “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos
professores como pelos alunos”. Ainda Zabala (1998) relata que existem varios tipos
de sequéncias, o importante é o reconhecimento das possibilidades e caréncias de
cada uma, a compreensao de qual se adapta melhor ao ambito educacional assim a
singularidade de cada aluno.

Para Oliveira (2013, p. 53), sequéncia didatica SD € um procedimento simples
que abrange um agrupamento de atividade em que sdo “conectadas entre si, e

prescinde de um planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para
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trabalhar os conteudos disciplinares de forma integrada para uma melhor dinamica
No processo ensino-aprendizagem”.
Corroborando ainda, Oliveira (2013) descreve sobre a Sequéncia didéatica

interativa:

Esta nova proposta tem como procedimento metodolégico a construcdo e
reconstrugdo de conceitos, sobre diferentes temas dos componentes
curriculares pertinentes da educacao basica, [...].Neste contexto é realizada
uma sucessao de atividades para sistematizacdo de conceitos individuais e,
a seguir sdo desenvolvidas atividades com pequenos grupos, objetivando a
formacéo de uma so6 definicdo do tema em estudo OLIVEIRA (2013, p. 58).

Em trabalho de elaboracdo da SDI, contemplaram-se as consideracdes de
Oliveira e Zabala, quando mencionam a organizacdo sistematica no sentido de
permitir que os componentes curriculares elencados estejam conectados, ampliados
e consolidados, para o processo fundamental da organizacdo do trabalho
pedagogico.

Trabalho este que proporciona diversas atividades que se entrelagam de
forma interativa, direcionadas a problematizacdo, estabelecendo a interpretacdo e a
reinterpretacdo da proposta pelos estudantes, vinculando a curiosidade, a pratica
social, a insercao cientifica e as experiéncias vivenciadas que permitem a reflexao
da aprendizagem e a utilizagdo de uma nova tecnologia. Baczinski (2012, p. 41)
salienta que na Pedagogia Histérico-Critica, “Os conteddos sdo planejados
intencionalmente e vinculados a questdes sociais, histéricas e culturais”.

Diante deste aspecto, enfatiza-se também uma acao pedagdgica pautada na
pratica social e cultural, que compde elementos fundamentais para a construcdo do
processo de ensino e aprendizagem, viabilizando os conhecimentos historicamente
construidos. Os homens séo seres de natureza social, por meio da qual interagem,
formulam e reformulam culturas ao longo do tempo.

Neste pressuposto, a pretensdo esta em oferecer estratégias e procedimentos
didaticos no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar, proporcionando
subsidios para a pratica pedagdgica na elaboracdo de uma sequéncia de
planejamentos de aulas, conforme aporte tedrico metodolégico da Pedagogia
Historico-Critica de Dermeval Saviani, em que se resgata a importancia do conteudo
escolar numa viséo critica-social. Fundamenta-se no método dialético por meio da

pratica-teoria-pratica.
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Na visdo de Saviani:

A expressd@o Pedagogia Histérico-Critica € o empenho em compreender a
guestao educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo.
Portanto, a concepcdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Historico-
Critica é o materialismo histdrico, ou seja, a compreensao da histéria a partir
do desenvolvimento material, da determinacdo das condicbes materiais da

existéncia humana (SAVIANI, 2005, p. 88).

O conhecimento € um procedimento humano e historico, ocorre pela
investigacdo constante do homem pela compreensao, informacao, sistematizacao e
transformacao do meio social.

A teoria dialética presume a constru¢cdo mutua entre o sujeito e objeto. Dessa
forma, € na praxis que os homens se modificam e se movimentam. Por meio do
conhecimento, o individuo revela o novo e, assim, altera sua realidade. Batista e
Lima (2012, p. 01) ressaltam que a Pedagogia Historico-Critica, “é transformadora,
embasada no materialismo historico-dialético, que, por sua praxis revolucionaria, se
choca frontalmente com as tendéncias “pds-modernas”, tornando-se um importante
instrumento na superagao da unilateralidade”.

Para compreender melhor o aporte metodolégico teobrico, faz-se necessario
um aprofundamento sobre o historico dos fundamentos teéricos. Marx definiu a sua
filosofia como materialismo histdrico ou dialético. Para os filosofos gregos, dialética
era a arte do dialogo.

A dialética, de acordo com Santos (2005), pode ser vista como uma estratégia
de exposicdo ou uma percepcao de mundo, com principios fundamentais para seus
designios, como desenvolvimento da contradicdo, mudancas qualitativas com
alteracdes quantitativas, progressao por meio do conflito interno, valorizagcdo muatua
de opostos polares.

Assim, a dialética € uma forma de pensar a realidade em constante mudanca
por meio de termos contrarios que dao origem a um terceiro, o qual os concilia.

Partindo do exposto, Santos (2005, p. 23) descreve uma sugestdo de Marx “é
que vejamos a realidade dialeticamente, com um fluxo, composto de partes
relacionadas internamente; mudancas e alteracbes nédo sdo indesejaveis, sdo a
propria esséncia desse vir-a-ser constante que move as coisas”.

Direcionar essa visao para a pratica de ensino é o que sugere o0 aporte tedrico

metodolégico da Pedagogia Historico-Critica, assim, surge uma possibilidade de
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contextualizar as situacdes reais, existentes, e estabelecer elementos para as
alteracdes com criticidade.

De acordo com o método dialético exposto por Santos (2005), a tese
significaria o conhecimento mediante ao conteddo que o professor apresenta para o
aluno, a antitese equivaleria a argumentacdo do discente diante desse
conhecimento. Dessa maneira, ocorrendo a sintese que é o novo conhecimento
alcancado e modificado pelo aluno. Base explicativa dos elementos, composto na

(Figura 3) - Aspectos inseparaveis: teoria e pratica.

Aspectos inseparaveis: teoria e da pratica

Tese

Sintese Antitese

g

Figura 3- Método Dialético
Fonte: A autora (2016)

Exemplificando método dialético por meio da pratica-teoria-pratica, parte-se
de uma concepcao do todo, de contextualizagdo, o estudante deve saber o porqué
estd aprendendo tal conteddo. Sendo que os periodos processuais da dialética sao:
Pratica (acdo humana) + representacao da realidade = Praxis.

Cabe ressaltar que, segundo Santos (2005, p. 21), “A praxis € justamente
essa fusdo da teoria que se limitava a interpretacdo e que agora fundamenta a
pratica social, sendo essa a medida ou o critério para a teoria e a pratica se
refazerem continuamente”. Assim, um critério para que a teoria e a pratica
reestruturem-se constantemente.

Nesse caso, Rosella e Caluzi (2004) relatam que a Pedagogia Histérico-
Critica, ndo trabalha o contetdo pelo conteldo, mas considera uma sequéncia e,

assim, inicia-se sempre pela pratica social, trabalhando como um grande ciclo,
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sempre instigando no ambito da praxis, no sentido de discutir solucdes para 0s
principais problemas desse contexto.

O aporte tedrico-metodolédgico da didatica abordada, para tanto, apoia-se nos
pressupostos da psicologia Vygotskyana a teoria Historico-Cultural, que exploram
aspectos cognitivos e sobre a relacdo entre o ambito educativo, as relacdes sociais
e determinacdes culturais.

Nessa perspectiva, cabe frisar que a teoria Histérico-Cultural representa o
aprendizado humano por meio da natureza social. A Pedagogia Historico-Critica
dedica-se em posicionar a educacdo a emprego das modificacbes das relacOes
sociais e a didatica procura transpor, para a sala de aula o procedimento dialético
que se torna enriguecedor em sala de aula, a saber, a pratica-teoria-pratica,
elementos indissociaveis da constru¢do do conhecimento cientifico.

Sendo que a teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica
compdem um método de ensino apropriado de visdo e analise de mundo no ambito
educacional, do qual se caracteriza em uma didatica com instrumentos relevantes
apropriados para o contexto interdisciplinar, com concepg¢des do conhecimento
cientifico engajados nas modificagfes sociais.

O Compromisso da escola é assegurar a aprendizagem de conhecimentos
sistematizados e propiciar a transformacdo do pensamento, elevando os niveis de
generalidade e de sistematicidade do conhecimento e, assim, estabelecendo vinculo
com o cotidiano.

Com énfase para a mediacédo pedagdgica, em relacdo ao processo de ensino
e aprendizagem, faz-se necessario mencionar o processo de desenvolvimento
segundo a teoria Historico-Cultural, para que ocorra uma compreensao
fundamentada da relacdo entre as duas teorias.

De acordo com Zanella (1994), Vygotsky compreende que o desenvolvimento
tem dois niveis. O desenvolvimento real (NDR) compreende as funcdes mentais
desenvolvidas, assim, conjunto de procedimentos que a crianga consegue fazer
sozinha, desta forma, ciclo de desenvolvimento completo. O segundo nivel de
desenvolvimento é o potencial (NDP), concentrando as atividades que a crianca nao
realiza sozinha; porém, com a ajuda de alguém que Ihe dé mediacdes apropriadas,
consegue resolver. O distanciamento entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial caracteriza-se pela Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP), indica-se a funcdo ndo estabilizada, mas que estd em
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desenvolvimento para 0 amadurecimento ou 0 que nesse momento a crian¢ca SO
realiza com a orientacdo de alguém, mais tarde, seguramente, conseguira fazer
sozinha.

Esta explanacdo € decorrente da sistematizacdo tanto da teoria Historico-
Cultural como do aporte metodologico, a Pedagogia Historico-Critica, sendo sintese
de ambos.

A seguir o Quadro 1- Vinculacdo da Pedagogia Histérico-Critica, evidencia a

relacdo dos componentes apresentados.

Tese Antitese Sintese

Nivel de Zona de desenvolvimento proximal (ZDP) Nivel de
desenvolvimento Mediacao desenvolvimento
Real (NDR) Potencial (NDP)

Pratica social  Problematizacdo Instrumentalizacdo Catarse Pratica social

Pratica social Problematizacdo Instrumentalizacdo Catarse  Pratica social
como ponto de como ponto de
partida chegada

Quadro 1- Vinculagéo da Pedagogia Histérico-Critica °
Fonte: A autora (2016)

Neste contexto, o aprender e o0 ensino estdo interligados, pois a
aprendizagem relaciona-se ao desenvolvimento por intermédio do processo de
mediacéo didatico-pedagodgica, exposto no quadro 1.

De acordo com Gasparin (2012, p. 03), para o andamento desta proposta
pedagdgica, “torna-se como marco referencial epistemolégico a teoria dialética do
conhecimento, tanto para fundamentar a concepcédo metodologica e o planejamento
de ensino-aprendizagem, como a acdo docente-discente”. Assim, a relacdo social e

cultural proporciona o conhecimento.

®> Modelo do quadro inspirada do site:
http://estagiocewk.pbworks.com/w/page/23121327/PLANEJAMENTO
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A propagacdo da Pedagogia Historico-Critica para uma didatica deu-se
fundamentalmente apds a publicacdo do livro “Uma didatica para a Pedagogia
Historico-Critica” de Jodo Luiz Gasparin. Neste contexto Gasparin (2012) descreve
que o foco do seu trabalho foi elaborar uma proposta didatica que tivesse como
fundamento tedrico-metodolégico o materialismo histérico-dialético.

O professor Gasparin (2012) chamou atencédo ao esquematizar o fundamento
epistemoldgico da Pedagogia Histérico-Critica, o materialismo historico-dialético.
Este embasamento ndo se restringe a ser apenas uma metodologia pedagdgica,
mas expressa uma compreensdo de mundo, sendo que, na pratica educativa, esse
fundamento implica, entre outros elementos, o aspecto dialético da histéria, a
associacao entre pratica-teoria-pratica, integrada a concepcao praxis, a importancia
da praxis humana, como elaboracgéo e reelaboracéo das relages sociais, politicas e
de toda acdo em seu meio e percepcdo da realidade e do ambito educacional,
levando em conta o processo historico.

Aborda-se o papel da escola, de modo a transforma-la de forma
contextualizada com a préatica social. Os problemas que se apresentam para a
pratica educativa devem ser investigados, analisados e compreendidos no tempo e
na sociedade na qual esta inserida a escola.

Nesta perspectiva, Gasparin (2012) mostra que é possivel delinear também
uma concepc¢do metodologica dialética do processo educativo. Para isso, tenta
elencar cinco passos para o planejamento escolar; deste modo, um enriquecimento
para a pratica pedagogica. Os passos da Pedagogia Histérico-Critica para uma

didatica sao:

1. Prética social como ponto de partida: o nivel de desenvolvimento atual
do educando se expressa pela pratica social inicial dos contetdos;

2. Problematizacéo: Consiste na explicacdo dos principais problemas postos
pela pratica social, relacionados ao contetdo que sera tratado;

3. Instrumentalizacao: propaga-se no trabalho do professor e dos alunos
para a aprendizagem,;

4. Catarse: € a expressado elaborada de uma nova forma para entender a

teoria e a pratica social;


http://www.sinonimos.com.br/propagacao/
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5. Pratica social final: novo nivel de desenvolvimento atual do educando, que
consiste em assumir uma nova proposta de acdo a partir do que foi
aprendido.

Analisando a concepcdo da organizagcdao do trabalho educativo exposto,
percebe-se que se diferencia fundamentalmente de outros métodos de ensino.
Desta forma, pode-se salientar a importancia do trabalho didatico-pedagdgico,
sistematizado, estruturado e planejado pelo professor que estabelece a apropriacédo
e contextualizacdo dos conhecimentos cientificos, que s&o elaborados e
implementados historicamente pelos homens.

Com base nessas consideracdes, Rosella e Caluzi (2004) relatam que
algumas teméticas proporcionam nas disciplinas cientificas uma maneira de se
relacionar, de modo dialdgico, convencionando uma interdisciplinaridade no Ensino
de Ciéncias. A interdisciplinaridade no contexto educacional s6 pode ser situada
corretamente, a partir da compreensdo dos fatores que colaboram para uma
aprendizagem ativa, em que as disciplinas sejam componentes que beneficiem as
interligagdes dos saberes.

Na perspectiva interdisciplinar, enfoca o resgate da pratica pedagogica de
forma a refletir sobre os reais problemas cotidianos, pensando na implicacdo da
pratica social dos alunos envolvidos, no qual se relacionam teoria-pratica-teoria com
propostas concretas engajadas no meio que estdo inseridos. Os problemas que se
apresentam devem ser investigados, analisados e compreendidos no tempo e na
sociedade na qual esta inserida a escola.

Sendo assim, € preciso um recurso didatico que contemple o processo de
ensino, viabilizando uma proposta pedagdgica, focalizada na contextualizacéo,
investigacdo, interacdo e a compreensdo de diversas tematicas, sendo possivel
planejar o Ensino de Ciéncias em um aspecto interdisciplinar. Por sua vez, sugere-
se a WebQuest, uma ferramenta tecnoldgica que explora diversos instrumentos

pedagogicos.
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2.4 WEBQUEST COMO ESTRATEGIA DE ENSINO

A cada tecnologia criada, o ser humano se vé diante de um desafio, adaptar-
se com a utilizacdo da ferramenta tecnoldgica, o que vem ocorrendo desde a pré-
histéria, como por exemplo, o dominio do fogo; novas formas de pintura, a
transcricdo da retorica para a escrita; o surgimento da impressdo e tantas outras
criagbes que trouxeram conforto, facilidade, comodidade, duvidas e contribuiram
para o desenvolvimento da humanidade em diversas areas do conhecimento.

De maneira especifica, no ambito educacional, ndo foi diferente, as
tecnologias também fazem parte desta realidade. E importante ressaltar que, diante
de tantas informacdes, cabe ao educador atualizar-se e organizar-se, 0 que €
importante para uma reflexdo sobre o0s conceitos inerentes as areas de
conhecimento e, assim, selecionar a ferramenta multimidia mais adequada para o
favorecimento de uma aprendizagem significativa (CAOVILLA, 2011).

Neste contexto Pretti (2000) relata que:

(...) estamos vivendo o final de um milénio que vem sendo definido, em
diferentes campos, como marcando mudancas radicais de paradigmas e de
valores. Fala-se, em fim da religido, fim da ciéncia, fim da histéria, fim da
pedagogia, colapso da modernizacdo, etc. Nao se trata de fins, mas de
rupturas que abrem horizontes novos, que abrem espacos para a
construcdo de um novo tipo de homem e de sociedade para o terceiro
milénio (Pretti 2000, p. 39).

Para acompanhar o crescimento desses recursos, 0 professor precisa
implementar em sua pratica pedagogica as novas tecnologias ou (TIC). Neste
contexto, é importante introduzir novas estratégias e novos recursos Como:
programas de computador, sites da Internet, WebQuest, podcast, videos, diagramas,
hipertextos entre outros que promovam situacdes pertinentes ao ambito educacional,
e desta maneira, acompanhar uma avalanche tecnoldgica que a sociedade e,
principalmente, os alunos compartilham.

Diante dos constantes avancos tecnolégicos e a globalizacdo das
informacdes, faz-se necessario ao educador repensar seu planejamento e gestédo de
sala de aula no sentido de direcionar sua pratica pedagodgica em vista de novas
estratégias e recursos pertinentes ao ambito educacional provindos de recursos
multimidias envolventes e integrados com o interesse do aluno. Suzuki (2010, p. 03)

aponta que “‘com o advento da internet surgiram novas possibilidades no processo
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de ensino-aprendizagem, proporcionando aos professores explorar novas formas de
ensinar, e aos alunos, novas formar de aprender”. Para Gadotti (2000, p. 249), “as
novas tecnologias permitem-nos acessar nao apenas 0s conhecimentos transmitidos
por palavras, mas também por imagens, sons, fotos, videos, hipermidia”.

Um aspecto de fundamental importancia para o desenvolvimento das
propostas educacionais é a mediacdo tecnologica realizada por meio de acao
docente, em que ocorra uma relacédo interligada entre a tecnologia e o conteudo a
ministrar-se. Moran (2000) enfatiza que o docente deve encontrar a forma mais
adequada de integrar as diversas tecnologias e procedimentos metodoldgicos, mas,
desde que aprenda manipular a ferramenta tecnologica.

Nessa perspectiva, é importante que o uso da nova tecnologia esteja
interligado com o planejamento de aula e as estratégias direcionadas para o
aprendizado em um processo de enriquecimento do contetdo. Nesse ponto, Silva
(2008, p. 31) estabelece que “E necessario despertar no educando o prazer pela
pesquisa, o interesse em descobrir e elaborar conhecimento a respeito do tema
estudado”.

Assim, o compromisso da escola é incentivar a troca de informagoes,
propiciar a aprendizagem sistematizada que transforma o pensamento,
estabelecendo vinculo, e integrar o conhecimento cotidiano dos alunos. Neste
contexto, Karling (1991) afirma que ensinar é buscar interesses, verificar os
problemas dos alunos, escolher conteldos adequados e estratégias de ensino, por
fim criar um ambiente favoravel para o processo educacional.

Acredita-se que, diante desse contexto, cabe ao educador fazer a mediacao
entre o conhecimento e o aluno, orientar o processo de sua aprendizagem e, assim,
conduzir os discentes a pesquisa e a investigacao. Vygotsky (1988) enfatiza que a
crianca fard sozinha amanhd aquilo que hoje é capaz de fazer em cooperacao.
Portanto, ressalta a necessidade de se adotar formas de interacbes humanas
cooperativas e orientadas.

Nessa esteira, o docente realiza a articulacdo entre teoria e pratica,
gerenciando o processo de ensino e aprendizagem, levando em conta 0os avangos
tecnologicos, em virtude de repensar a educacdo mediada pela construcdo do
conhecimento, com interatividade.

Diante dessas concepcOes teoricas, foram utilizadas para a pesquisa a

criacao e a analise de uma WebQuest, sendo que existem diversas plataformas para
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a exploracdo do recurso didatico, porém para a investigacdo, foi escolhida a
plataforma, phpWebquest®, por ser sistematizada, acessivel, interativa, segmentada
e de facil construcéo.

Partindo deste contexto, a WebQuest, uma ferramenta multimidia pedagodgica,
possibilita dinamizar o processo de ensino e aprendizagem de conteudos cientificos,
junto a situacdes presentes no cotidiano da sala de aula, com o intuito de investigar
e orientar uma determinada tematica, utilizando-se de diversas ferramentas com
interconexdes no sentido de inter-relacionar conhecimentos, com vista a melhor
compreensao de um contetdo ou tematica especifica. Para esta a¢ao, o instrumento
disponibiliza diversos recursos como videos, pesquisas, esquemas, musicas, dentre
outros.

Cabe frisar que, Moran (2007, p. 106) descreve “O conceito de WebQuest foi
criado em 1995 por Bernie Dodge, professor da universidade estadual da Califérnia,
nos Estados Unidos, como proposta metodoldgica para usar a internet de forma
criativa”. A WebQuest é uma ferramenta que possibilita dinamizar o processo de
ensino e de aprendizagem, com o designio de investigar e nortear uma determinada
tematica, utilizando-se de distintos instrumentos com interconexdes no sentido de
inter-relacionar conhecimentos, com vistas a melhor concepcédo de uma tematica
especifica.

Assim, Silva (2008, p. 49) ressalta que a “WebQuest € um instrumento de
aprendizagem, centrado na resolugdo de um problema ou inquérito, que pode ser
visto como uma atividade que permite ao aluno a liberdade de aprender, com a
utilizacao de multiplos recursos, [...]". Nesse sentido, consiste em uma estratégia
pedagdgica articulada ao conteldo proposto pelo professor, proporcionando a
mediacdo da peculiaridade de cada estudante, explorando o ensino. Cabe frisar o
gque Abar e Barbosa (2008) ressaltam sobre o uso de uma nova tecnologia
educacional:

Deve servir a educagdo como um mecanismo e meio para a aprendizagem
efetiva. Em um ambiente de aprendizagem, a situagédo inicial é constituida
pelo que o aluno sabe, do que é capaz, o que pode fazer e o que quer
aprender o desafio é criar um ambiente quem que ele possa descobrir

potencialidades, adquirir autonomia, responsabilidade, disciplina, respeito
aos outros e autoconfianca (ABAR e BARBOSA, 2008, p. 12-13).

Por conseguinte, cabe notar que a WebQuest tem um potencial educacional

® Mais em: <http://www.projectos.esffl.pt/phpwebquest/>.
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pelo qual o professor consegue abordar a investigacdo e interacdo utilizando a
ferramenta, em que viabiliza uma proposta didatica, expondo discussées amplas que
envolvem préticas pedagodgicas mais interativas. Ainda Silva (2008, p. 49) destaca
que a WebQuest “‘E uma atividade reflexiva e dinamica, fornece ao professor a
oportunidade de integrar a tecnologia, neste caso em particular a internet, no
ensino”.

Baseando-se neste pressuposto, a WebQuest, como recurso pedagogico,
pode ser elaborada em cinco passos, segundo Dodge (2004), séo eles: a introdugéo,
a tarefa, o processo, o0 recurso, a avaliagdo e a conclusao. A introdugéo equivale
em apontar para o aluno informagfes basicas sobre a temética da WebQuest. A
tarefa representa e descreve como o estudante deve executar as atividades. O
processo configura elementos que apontam as orientacdes sistematicamente, ou
seja, as etapas que os estudantes devem acompanhar para consolidacao da tarefa,
disponibiliza para a consulta uma listagem de links para a concretizacdo da tarefa
com a tematica exposta. A avaliacdo corresponde a explanacdo e a apresentacdo
dos critérios avaliativos, proporcionando a reflexdo das atividades. A concluséo
refere-se ao aperfeicoamento e a finalizacdo das atividades propostas.

De acordo com Rojo (2013), € necessario que a escola prepare os estudantes
para uma sociedade de interface digital, em que o individuo encontre um
ciberespago para se identificar de forma global com diferengcas e identidades
multiplas. Sendo assim, a atividade com a ferramenta WebQuest, deve ser
compreendida como uma estratégia pedagogica a ser utilizada pelo professor para
favorecer o trabalho interdisciplinar e contextualizado.

Convém contextualizar, ainda, que cabe aos professores realizarem a
mediacdo entre a teoria e a pratica no sentido de promover estimulos nos
estudantes, a fim de arquitetar as competéncias na pratica pedagogica; para isso,
dentro do planejamento de aula deve constar as especificidades de cada estudante
de modo que haja adequacao de estratégias.

Portanto, faz-se importante notar que o ambito escolar precisa viabilizar o
progresso dos estudantes gradualmente, potencializando seus conhecimentos,
apoiando-se na elaboracéo, reformulacdo e a execuc¢do de estratégias pedagodgicas,
que favorecam o processo de ensino e aprendizagem para todos em suas
singularidades.

Presume-se a necessidade de reorganizar e repensar a formacdo de
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professores, tendo como apoio a tecnologia baseada na interacdo e investigacao.
Novoa (2009) destaca alguns aspectos que a formacdo de professores tem de
alcancar para superar alguns dilemas atuais; assim, defende que a saida possivel
para a formagéo continuada do professor € o investimento na construgdo de redes
de trabalho coletivo, sendo este suporte da pratica de formacao baseado na partilha
profissional.

Com base nessa construcdo de redes, por um trabalho coletivo, destaca-se a
utilizacdo da WebQuest na formacdo de professores com praticas pedagodgicas
apropriadas e reflexivas, sendo uma ferramenta investigativa que favorece o
compartilhamento do conhecimento e proporciona a categorizacdo do ensino. Nesse
sentido, é importante ressaltar que a WebQuest, segundo Dodge (1995), propicia
trabalho investigativo, no qual as informacdes provém da internet, além de ser uma
proposta metodoldgica interativa, que aproveita a enorme riqueza de informacdes do
mundo digital, contudo explora a aprendizagem cooperativa.

Baseando-se no pressuposto de que a WebQuest oportuniza uma proposta
de ensino e aprendizagem, exibindo discussfes amplas que envolvem saberes
docentes e praticas pedagodgicas mais interativas, por exemplo, a cooperacao e a
compreensao de diversas tematicas, é possivel planejar o Ensino de Ciéncias em
um aspecto interdisciplinar. Essa prética possibilita a constru¢éo e reelaboracédo do
planejamento didatico, permitindo ao educador qualificar sua pratica pedagdgica e
promover o acesso as novas possibilidades de aprendizagem.

Nesta perspectiva, Gadotti (2000, p. 222) afirma que “a interdisciplinaridade
visa garantir a constru¢cdo de um conhecimento globalizante, rompendo com as
fronteiras das disciplinas”. Assim, 0s componentes curriculares n&do sé&o
fragmentados, mas, sobretudo, integrados, trabalhando conteldos e conceitos de
modo correlato, em que é possivel o conflito de ideias e a constru¢cdo de saberes
cientificos.

A utilizacdo da WebQuest na formagéo de professor e na pratica pedagogica
possibilita a integracdo com trabalhos cooperativos, interativos e investigativos,
pautada na reflexdo da acdo pedagdgica; assim, destaca-se a relevancia do trabalho
interdisciplinar no Ensino de Ciéncias a considerar que o0s conteudos, por sua

natureza, sao interligados e contextualizados.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secédo, sao apresentados os procedimentos metodolégicos empregados
para a condugédo desta investigacéo, direcionados na figura 4 que esquematiza o
aspecto da metodologia da pesquisa, para uma melhor compreensdo; assim,
organiza-se a secdo no seguinte formato: natureza da pesquisa, que descreve as
caracteristicas da pesquisa; o percurso metodologico, na qual se exibe o ambiente e
as condicdes da investigacao; as etapas e 0s instrumentos para a coleta de dados,
pratica pedagogica utilizada na formagéo continuada de professores, instrumentos
empregados para a coleta de dados; e, experiéncia da pratica de formacao
continuada de professores, relato do desenvolvimento, descricdo dos médulos e

implementacéo da SDI.

Metodalogia da
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Figura 4- Metodologia da pesquisa
Fonte: A autora (2016).

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Os procedimentos metodolégicos adotados para essa pesquisa de natureza

gualitativa possuem uma abordagem bibliogréafica, quando busca nos fundamentos
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tedricos delinear o campo investigado; assim, caracteriza-se como pesquisa de
campo de carater descritivo e analitico, pois analisa e interpreta os resultados de
avaliacdo do produto educacional, a partir de categorias elencadas pela propria
pesquisadora em vista das dimensdes abordadas. Bogdan e Biklen (1994)

descrevem sobre a pesquisa de campo:

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro,
continua a estar do lado de fora. Regista de forma nao intrusiva o que vai
acontecendo e recolhe, simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta
aprender algo através do sujeito, embora ndo tente necessariamente ser
como ele. Pode patrticipar nas suas actividades, embora de forma limitada e
sem competir com o objectivo de obter prestigio ou estatuto. Aprende o
modo de pensar do sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empdtico e,
simultaneamente, reflexivo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 113).

Portanto, o trabalho de campo provém da observacdo de fatos e
acontecimentos justamente como ocorrem de forma fidedigna. A coleta de dados é
extraida com direcionamento apropriado, a fim de compreender os mais variados
aspectos e abordagens empregadas pelos participantes e, enfim, a analise e
interpretacdo desses dados, com embasamento numa fundamentagdo tedrica
consistente, objetivando compreender e esclarecer os problemas investigado.

Desse modo, a aplicacdo e validacdo de um produto educacional para a
formacdo continuada de professores que se constitui SDI “Ensino de Ciéncias
Interdisciplinar na Perspectiva Historico-Critica”, inserida no curso foi apresentada
aos professores participantes da pesquisa, para a analise do material didatico: “Uma
proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica
com o uso da WebQuest”, fundamentada no pressuposto teérico da Pedagogia
Histérico-Critica, para os anos iniciais do ensino fundamental, 3° e 4° anos da
Educacéo basica.

Partindo deste aspecto, Bogdan e Biklen (1994) explicitam seus

pressupostos, sobre a pesquisa qualitativa.

Em investigacdo qualitativa, uma das estratégias utilizadas baseia-se no
pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das pessoas e ambientes
gue irdo constituir o objeto de estudo. Os investigadores esforcam-se,
intelectualmente, por eliminar os seus pré-conceitos. [...] Os planos evoluem
a medida que se familiarizam com o ambiente, pessoas e outras fontes de
dados, os quais sao adquiridos através da observagdo directa. Apds a
conclusdo do estudo efectua-se a narracdo dos factos, tal como se
passaram, e € elaborado, em retrospectiva, um relatério detalhado do
método utilizado (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 83).
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A investigacdo qualitativa desenvolve-se em diferentes contextos,
caracterizada, por certos aspectos, elementos e interesses.

Por sua vez, Bogdan e Biklen (1994, p. 51) utilizam-se da seguinte
argumentagcdo sobre os investigadores qualitativos que estabelecem estratégias e
procedimentos que permitem tomar as experiéncias do ponto de vista do informador,
“[...] O processo de conducao de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de
didlogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem
abordados por aquele de uma forma neutra”.

O procedimento de coleta de dados em pesquisa qualitativa demanda escolha
de técnicas peculiares para que as informacdes possam proporcionar respostas ao
problema investigado com interpretacdes e intervencdes coerentes.

A este propoésito foi utilizada para a analise dos dados a base metodoldgica
de Bardin (2011), com o referencial mais incisivo na andalise de contetdo, o que
favoreceu a emersdo das unidades de apreciacdo, ainda sdo apresentados alguns
dados no aspecto quantitativo, a partir de uma escala Likert, para a codificacdo do
processo sistematicamente elaborado.

De acordo com Creswell (2007, p. 169), “Escala Likert é uma escala
mostrando concordancia ou discordancia dos respondentes; uma escala que mede o
grau em gue as pessoas concordam com ou discordam de uma declaracédo”, desta
forma é a soma das respostas dadas a cada item Likert, o que se almeja medir o
grau de concordancia ou discordancia a afirmacao. Assim, os dados coletados para
a analise foram obtidos a partir de um parametro de avaliacdo para produto
educacional, baseado em dimensdées, buscando informacdes fatuais.

Neste contexto, define-se também andlise de conteudo, por Bardin (2011):

A andlise de contetdo (seria melhor falar de analises de contetido) é um
método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do
tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. Ndo existe coisa
pronta em analise de conteldo, mas somente algumas regras de base, por
vezes dificilmente transponiveis por (BARDIN 2011, p. 36).
Desta forma, a analise de contetudo tem variedades de conceitos e finalidades
gue possibilitam uma harmonica pratica de pesquisa, sendo um conjunto de técnicas
de analise de comunicacfes, emprega procedimentos sistémicos e objetivos de

analise de contetdo que enobrece a compreenséo dos dados coletados, sendo um
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conjunto de instrumentos metodolégicos, em que ocorre um aprimoramento
constantemente.

Corroborando, Tozoni-Reis salienta sobre a andlise de contetdo que:

[...] o principal objetivo da andlise de conteldo é desvendar os sentidos
aparentes ou ocultos de um texto, um documento, um discurso ou qualquer
outro tipo de comunicacdo. Obviamente que a escolha dos procedimentos
pra essa analise depende do estudo em questdo, de seus objetivos, das
intencbes do pesquisador, de seus referenciais teoricos, epistemolégicos,

politicos, sociais, culturais, educacionais e pedagogicos (TOZONI-REIS
20009, p. 45).

A técnica de analise de conteudo pode ser utilizada para analisar qualquer
tipo de texto, ou comunicacgdo oral, visual ou gestual. Desta forma, é uma agregacao
de instrumentos para o receptor descodificar a mensagem revelada, a partir do
referente.

Assim, a andlise de conteido é um método de interpretacdo de dados que
pode direcionar diversas areas do conhecimento, partindo do aspecto textual é
passivel de ser analisada com a aplicacédo desta técnica.

De acordo com o pressuposto, para a implementacdo adequada e coerente
do método, deve-se estabelecer uma sistematizacdo da andlise do conteudo, as
diferenciadas etapas de andlise de conteudo organizam-se em torno de trés polos
cronolégicos. Conforme Bardin (2011): 1. A pré-andlise, na qual realiza a
organizacdo das ideias principais, escolha dos documentos, elaboracdo de
hipoteses, producdo e preparacao do material para a andlise; 2. A exploracédo do
material, aplicacdo sistémica dos propoésitos definidos, definicdo das unidades,
classificacdo e decomposicdo em atribuicdo de regras antecipadamente organizada
e estabelecida; e por fim 3. O tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo,
a intervencao, interpretacao e sintese dos resultados.

Por sua vez, a categorizacdo da investigacéo foi estabelecida por mediacéo
de distintas estratégias, deduzidas a priori, em que implicou construir categorias
antes mesmo de examinar o0 corpus, em um processo de analise dos dados.

Procura-se argumentar, ainda, segundo Moraes e Galiazzi (2011, p. 143)
sobre as categorizacdes “As categorias construidas no processo da analise de
algum modo envolvem tanto descrigdo como interpretagao”.

Com base em Moraes e Galiazzi (2011, p. 154), verifica-se que “A analise de

conteudo sempre trabalha com categorias. A categorizacdo € um dos elementos



51

centrais e caracteristicos dessa metodologia e de outros modos de analise textual
que dela se aproximam?”.

Dessa maneira, propaga intuicbes e entendimentos atingidos a partir da
impregnacdo intensa com o corpus da analise, com a finalidade de ampliar a

compreensao dos elementos investigados.

3.2 0 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa € delineada na formagéo continuada de professores da
Educacdo Bésica do municipio de Londrina/PR, tendo por principio o trabalho
interdisciplinar no Ensino de Ciéncias na perspectiva Histérico-Critica. O anseio foi
propiciar subsidios para a pratica docente direcionada para o planejamento didatico
e proporcionar agfes desencadeadoras, no sentido de relacionar teoria e prética,
visando a formacédo continuada de professores para a qualificacdo do processo de
ensino e de aprendizagem.

A formacé&o continuada de professores foi desenvolvida inicialmente mediante
a divulgacao do curso por e-mail, para cinco escolas da prefeitura de Londrina/PR,
sendo seguida da efetivacdo das inscricdes no Moodle dos participantes no curso.

Por sua vez, a formacao continuada ocorreu em uma sala de informatica de
uma escola Municipal. Definiram-se, inicialmente 15 professores, contudo a
pesquisa contou com apenas 12 participantes, ja que 03 inscritos desistiram por
motivos pessoais. Aqueles que permaneceram alegaram ter a expectativa de buscar
novas estratégias de ensino, conhecimentos teoricos e praticos.

O curso ofereceu a carga horaria de 60 horas, sendo 15 presenciais e 45 on-
line; sistematizado em quatro modulos: MODULO | - Pedagogia Histérico-Critica,
MODULDO Il - Ensino de Ciéncias interdisciplinar, com uso da WebQuest, MODULO
Il - Sequéncia didatica Interativa e MODULO IV- Articulacdo entre teoria e Pratica.

Em geral, cada médulo elencou a esses profissionais 0os conhecimentos
basicos que lhes permitissem utilizar o planejamento na perspectiva Historico-Critica
no Ensino de Ciéncias interdisciplinar, bem como compartilhar um produto
educacional, produzido pela pesquisadora em um programa de mestrado

profissional em ensino.
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O produto educacional (PE), também elaborado na perspectiva metodoldgica
da Pedagogia Historico-Critica, disponibiliza uma (SDI) que enfoca o Ensino de
Ciéncias de forma interdisciplinar e propde validar o produto educacional, por meio
de um parametro de avaliagdo para o produto educacional que os participantes da
pesquisa puderam realizar, com o objetivo de analisar o material didatico, com vistas
a relevancia de estratégias de ensino e métodos focados em um planejamento
interdisciplinar.

Convém ressaltar o que Tozoni-Reis (2009, p. 07) relata sobre a pesquisa,
destacando como um processo de investigacdo meticuloso e sistematico, assim “[...]
seja ela natural ou social. O importante aqui € compreender a pesquisa como um
processo de producdo de conhecimento para a compreensdo de uma dada
realidade, isto €, que auxiliem na sua interpretagao”.

Desse modo, a pesquisa proporciona um direcionamento para a interpretacao
de dados, sendo necessario um processo articulado, estruturado e planejado.

Em consequéncia disso, relatam-se as etapas e instrumentos utilizados no

curso de formacéo continuada de professores, para a coleta de dados da pesquisa.

3.3 AS ETAPAS E OS INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados constituiram de
fundamental importancia para o desenvolvimento da pesquisa, principalmente por
apresentarem dados reais e condizentes com o trabalho arquitetado. A seguir, a
figura 5 mostra os procedimentos que estabeleceram a investigacdo da formacéao

continuada de professores.

Legenda da figura

Tipo de pesquisa Instrumentos

D Etapas D Formacéo
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Final

Figura 5- Etapas e Instrumentos de coleta de dados
Fonte: A autora (2016).

A observacédo do quadro 2 permite uma melhor compreenséo da figura 5, nele
sdo relatadas as explicacdbes com as contextualizacdes dos instrumentos e as
etapas usadas no curso de formacéo continuada para professores.

Os instrumentos geraram subsidios para a investigacdo, no sentido de
possibilitar uma visdo do desenvolvimento gradual do processo de coleta de dados,
com base em apontamentos sintetizados de cada etapa da pesquisa de forma a
reconstruir o percurso desenvolvido durante o encadeamento do trabalho de

formacgéo continuada de professores. Assim, € importante salientar o que Minayo
(2008) descreve sobre a metodologia:

Se expressa nos métodos, nos experimentos, nos surveys, nas histérias de
vida e em todas as modalidades de abordagem, buscando se adequar a
realidade, de tal forma que o processo cientifico e seus resultados possam
se tornar publicos, ser debatidos e também testados por outros
investigadores. Quando o pesquisador se move da teoria que fundamenta
sua investigacdo para a sele¢do de métodos, ele passa a trabalhar na
atividade de pesquisa propriamente dita, na qual sera levado a delinear as
técnicas e todos os outros instrumentos operacionais que possam contribuir
para a construcdo e a validacdo do conhecimento (MINAYO 2008, p. 19-20).
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Levantamento do perfil dos professores como (grau de

instrucdo, tempo de experiéncia e tempo de atuacdo) e Questionario
também um diagnéstico do conhecimento prévio sobre a inicial
tematica. Questionario on-line, por meio da ferramenta (Apéndice A)
Google Drive, que é interligada com o e-mail.

Intencéo de diversificar as estratégias de ensino. Andlise Forum, chat,
das concepcgdes sobre a tematica proposta. sintese de
texto, mapa
mental,
trabalho em

grupo

Para analise do material didatico a (SDI) “Uma proposta

para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva

Historico-Critica com o uso da WebQuest” (Apéndice 1)

elaborada pela pesquisadora.

Na sistematizacdo da investigacdo, o parametro de Parametro de

avaliacao, é utilizado para andlise dos dados da pesquisa, avaliagdo (PA)

onde é empregada a escala Likert e questfes abertas. Os (Apéndice B)

critérios de avaliacdo do produto educacional é receber

pontos na faixa de 1 a 5, 1(Ruim), 2 (Razoavel), 3 (Bom), 4

(Muito bom) e 5 (Excelente). No final a soma da pontuacdo

indicada, considera-se o (PE) obteve o objetivo proposto,

caso a contagem final seja igual ou maior que 62,5, por

contemplar 50% da pontuacéo, desta forma (25 itens com a

nota entre 1 a 5, sendo a maior nota 5 pontos, 25x5= 125,

50%=62,5).

Observacdo direta da pesquisadora durante a formacao Cursos

continuada de professores, para andlise dos relatos sobre presenciais

a tematica. video
gravados
(subsidio)

Para validar o curso de formacédo de professores mediante Elaboragéo de
analise do processo de evolugéo dos cursistas. uma (SDI)
pelos
cursistas

Com o designio de verificar se houve modificacbes nas
concepcdes iniciais dos sujeitos da pesquisa. Questionario Questionario

on-line, por meio da ferramenta Google Drive, que é final
interligada com o e-mail. (Apéndice C)

Quadro 2- Etapas e Instrumentos
Fonte: A autora (2016).
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Para o designio de uma investigacdo coerente, verifica-se fundamental
envolver-se no contexto da pesquisa, relacionar teoria e meétodo, investigar a
realidade do problema, entendé-lo e desprender do conhecimento inicial, para
analisar as possibilidades da transformacdo do contexto, para entdo estabelecer,
sistematizar e avaliar os procedimentos da pesquisa.

Corroborando, Tozoni-Reis (2009, p.35) afirma que “é preciso empreender
esforcos em busca de elementos metodologicos para dar vida e significados
concreto, histérico e particular aos estudos empreendidos”. Assim, é necessario
notar que o olhar do pesquisador, para os aspectos praticos do processo de
investigacdo, € um componente de extrema importancia para a ampliacdo dos reais

elementos resgatados durante a pesquisa.

3.4A EXPERIENCIA DA PRATICA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Na formacado continuada de professores, (Apéndice D) procurou-se seguir
procedimentos metodoldgicos englobando o planejamento didatico no aporte tedrico
da Pedagogia Histérico-Critica, composto tal item de uma série de estratégias de
ensino, atividades interativas, investigativas, estudo de textos, sistematizacdo das
etapas do processo de ensino, com a proposta de viabilizar a apropriacdo do Ensino
de Ciéncias interdisciplinar, almejando gradualmente, a reflexdo do professor quanto
a sua pratica pedagogica.

Oportunizou-se a instrumentalizacdo sobre a utilizacdo do recurso didatico
WebQuest, literatura infantil, trabalho em grupo, discussdo sobre experiéncias
didaticas, estratégias e procedimentos educacionais, analise de um produto
Educacional (PE) elaborado pela responsavel pelo curso de formacdo e
pesquisadora deste trabalho. O PE configurou-se em uma Sequéncia Didatica
Interativa (SDI), cuja proposta € o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva
Historico-Critica com o uso da WebQuest, (Apéndice G).

A esse propdésito o curso contemplou o seguinte formato:
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o Modulo I: Pedagogia Historico-Critica

Antes da iniciagdo do curso, realizou-se com os docentes um questionario
prévio, para identificar os conhecimentos iniciais sobre a tematica. No primeiro
momento disponibilizou-se no Moodle o texto de Jodo Luiz Gasparin e Maria Cristina
Petenucci, intitulado Pedagogia Historico-Critica: da Teoria a pratica no contexto
escolar, para que fosse realizada a leitura prévia do material. Apds, foi solicitada,
uma apresentacao informal sobre o perfil de cada participante, por meio do qual
colocaram ainda a justificativa sobre a inscricdo no curso. Iniciou-se uma breve
discusséo a partir da leitura e sintese do texto, assim como uma analise da proposta
tedrico-metodoldgica da Pedagogia Historico-Critica, por meio de discussoes
estabelecidas em grupos de estudo de texto sobre a teméatica. Durante o Mddulo
participaram de um férum no Moodle, em que se realizou uma problematizacédo
“Relate qual € a relacdo da teoria apresentada com sua pratica docente, as

possibilidades, dificuldades e desafios?”.

Critérios avaliativos:

e Andlise da leitura do texto, mediante ao conhecimento exposto sobre o conteldo;
e Sintese do texto pautada na relacdo da teoria com a pratica pedagodgica;
e Participacdo do férum do Grupo.

A seguir as Figuras 6 e 7, pagina inicial do curso de formacdo de

professores e a Figura 8, formacéo continuada de professores médulo I.

sterdiseiplinar, com uso da Webquest

LECIDO)

3, 0 periodo de inscrigio serd automaticament ado pelo AVA/PML)

>
»
>
»

o €6 [ €] TR

Figura 6- Pagina inicial da Formagéo Continuada de Professores
Fonte: A autora (2016).
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o Modulo II: Ensino de Ciéncias interdisciplinar com uso da WebQuest

Apresentou-se um esquema sobre o Ensino de Ciéncias (CARVALHO, 2014)
em uma perspectiva interdisciplinar, empregando imagens e palavras-chave sobre o
que é trabalhar o Ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar (FAZENDA, 2014;
GADOTTI, 2000). Nessa etapa, as discussOoes sobre o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar foram relacionadas a pratica pedagdgica dos professores. Em
seguida, iniciou-se uma breve discussao sobre a presenca de diversas ferramentas
tecnologicas no contexto escolar, mais especificamente sobre a WebQuest, e a
importancia de utiliza-las no processo de ensino e de aprendizagem. Evidenciou-se
diferentes recursos didaticos para a utilizacdo da WebQuest, em sala de aula.

Desta forma, apresentou-se um tutorial sobre o funcionamento e a utilidade
da WebQuest (uma ferramenta interativa para a pesquisa educacional na web), com
uma aula dindmica e interativa, com uso da internet, evidenciando os objetivos e
metodologia desta pratica. Estabeleceram-se o0s passos da WebQuest e
oportunizaram-se diversas situagcdes que auxiliam no Ensino de Ciéncias
interdisciplinar. Durante o Médulo participaram de um féorum no Moodle, no qual se
realizou uma problematizagcao “Descreva como trabalhar o Ensino de Ciéncias em

uma perspectiva interdisciplinar? Quais sdo os pontos positivos e os desafios?”.

Critérios avaliativos:

¢ Andlise de alguns contetudos do Ensino de Ciéncias, de acordo com o interesse
do docente, a partir da utilizacdo de livros de literatura infantil, realizando
conexdes com o0s temas, desta forma, voltado para uma perspectiva
Interdisciplinar;

e Elaboracdo de um esquema mental, em que se faz o exercicio de pensar a
propria pratica docente, voltada para o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva
Interdisciplinar;

e Inscricdo na WebQuest ;

e Férum de discussédo sobre a tematica.

A seguir a Figura 9, curso de formacgéo continuada de professores médulo II.
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Figura 9- Médulo I
Fonte: A autora (2016).

. Modulo 1ll: Sequéncia Didética Interativa

Apresentou-se uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI) elaborada pela
pesquisadora e formadora, com o titulo “Uma proposta para o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica com o uso da WebQuest”, nos passos
estabelecidos por Gasparin (2012).

Neste contexto, os professores analisaram o material didatico, por meio de
trabalho em grupos, o que possibilita a discussdo, a troca de experiéncias e a
interacdo, desta forma verificou-se o contetdo do Ensino de Ciéncias interdisciplinar,
concepcdes sobre a Pedagogia Historico-Critica e a utilizagdo da WebQuest, na
proposta educacional apresentada, mediante a um parametro de avaliacdo (PA).
Neste momento, os docentes apresentaram suas duvidas em relacdo a SDI,
considerando a relevancia de estratégias de ensinos e métodos focados em um
processo de ensino voltado para a investigagao.

Durante o Modulo participaram de um Chat no Moodle, em que se realizou
uma problematizacdo “Como a WebQuest, proporcionou um ensino investigativo em
uma perspectiva interdisciplinar no Ensino de Ciéncias?” “A sequéncia didatica

Interativa, sistematizada nos passos expostos pelo Professor Gasparin facilita a
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pratica pedagdgica e o planejamento?”, A sequéncia didatica interativa (SDI)

favoreceu o Ensino de Ciéncias na perspectiva interdisciplinaridade?

Critérios avaliativos:

e Producédo do PA pautado na realidade da analise do produto educacional (SDI);

¢ Participacdo do chat com comentarios consistentes e coerentes sobre o
desenvolvimento da analise do produto educacional (SDI);

¢ Verificacdo da Sequéncia Didatica Interativa: Ensino de Ciéncias em uma
perspectiva interdisciplinar, mediante a discussdo em grupos sobre a tematica e
utilizacao do produto educacional.

A seguir a Figura 10, curso de formacgéo continuada de professores médulo

'f Curse: Ensino de Ciéncias X Y ¥ Pessoa? || — |@l | X
€« C' #  [1 moodlelondrina.pr.gov.br/moodle/course/ hp?id=695 7 =

MODULO III - Sequéncia didatica Interativa

Analise do material e possivel aplicagio da Sequéncia didatica interativa: T'ma proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na
perspectiva Histérico- eritica com o uso da WebQuest.

Prazo final do médulo I1T (18/11/2015)

Para vocé organizar seus estudos no Médulo 1l

1' Critérios de avaliagio- Mddulo III

0 que devo saber sobre o curso e como serei avaliado.
Contetdos

ﬁ Sequéncia Didatica Interativa.

L
W, Apéndice - Sequéncia Didatica Interativa.

’,
W, Link WebQuest

Atividades

¢! Diario de investigacdo (DI)

1< Chat - Investigagiio da Pratica Pedagégica
P .5 oL

Figura 10- Médulo Il
Fonte: A autora (2016).

o Modulo IV: Articulacdo entre teoria e pratica

Partindo dos conhecimentos expostos na formagé&o continuada sobre a Teoria

Metodolégica Pedagogia Historico-Critica, Sequéncia Didatica Interativa e
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WebQuest, os professores em grupos (quatro participantes) elaboraram uma (SDI)
para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica utilizando-
se da WebQuest. Proporcionou-se diferentes praticas pedagogicas, uma vez que as
tecnologias permitem que entrelacemos diferentes midias, interatividade,
contextualizacdo e abordagens pedagdgicas, tais como videos, programas, site,

esquemas, mapas conceituais, muasicas, objetos de aprendizagem entre outros.

Critérios avaliativos:

e Elaboracdo da Sequéncia Didatica Interativa para o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica utilizando-se da WebQuest e

de um Livro de Literatura Infantil.

A seguir a Figura 11, curso de formacéo continuada de professores modulo

« C A [ moodlelondrina.pr.gov.br/moodle/course/view.php?id=695 e =

MODULO IV- Articulago entre teoria e Pratica

Elaborar uma Sequéncia Didéatica Interativa contemplando o Ensino de Ciéncias
em uma perspectiva interdisciplinar na visao da pedagogia historico-critica.
Prazo final do médulo IV (08/12/2015)

Para vocé organizar seus estudos no Médulo IV

= Critério de avaliacio - Médulo IV

O que devo saber sobre o curso e como serei avaliado.

Contetdos

! Exercicio elaborado pelo Prof. Gasparin

Atividades

€& Sequéncia Didatica Interativa.

IR | o € M€
Figura 11- Médulo IV
Fonte: A autora (2016).
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4 CONTEXTUALIZACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta sec¢do, sdo apontados os resultados da pesquisa, tendo em vista a
formacao continuada de professores e a validacdo da SDI. S&o utilizadas categorias
e subcategorias, para uma melhor compreensao dos dados mediante a analise do
conteudo.

No primeiro momento serdo exibidos os dados referentes ao conhecimento
inicial dos professores. Apds, seguem os dados referentes ao processo de formacéo
continuada de professores, na sequéncia, serdo salientados os dados referentes a
aplicacdo do questionario final. Evidencia-se que cada relato sera transcrito sem
nenhuma remodelacdo, mantendo a especificidade, singularidade e originalidade.

Desta forma, a figura 12 sintetiza de forma organizada as se¢des abordadas,
sendo: perfil dos professores investigados, que representa os participantes da
pesquisa; analise dos dados: Parametro de avaliacdo educacional, investigacédo do
Produto Educacional; conhecimento inicial dos professores, diagnéstico sobre a
tematica proposta; conhecimento sistematizado dos professores, analise do

percurso dos professores.

Perfil oz

Andlize de

Parémetrao de |

dans avaliacio

investigados

Werificagio Cantexta catenorias e
subcatengorias
Andlize e
Percurao T
Processo Conhecimerto  Conhecimenta YalidagAo
Sistematizada Inicia

Figura 12-Analise de dados
Fonte: A autora (2016).
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4.1 PERFIL DOS PROFESSORES INVESTIGADOS

Os patrticipantes da pesquisa, doze professores/cursistas, foram identificados
pela letra “P”, grafada em maiusculo, seguida a ordem numérica atribuida como, P1,
P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12.

Informacdes obtidas no questionario inicial aplicado aos professores
possibilitaram evidenciar o perfil dos participantes da pesquisa. Os 12 docentes
eram do sexo feminino, em relagcdo ao grau de instrucdo todos os participantes,
possuiam graduacdo na area de atuacdo (educacdo), trés professoras possuiam
dois cursos de graduacédo, todas eram especialistas, trés possuiam dois cursos de
especializacdo e uma era mestre. No gréfico 1 é apresentado o grau de instrucdo
das professoras e, no Quadro 3, é possivel verificar as respectivas areas de

formacédo em nivel de graduacéo e pos-graduacao.

14 ® Graduacédo
12 -
m Duas graduacdes

10 -

8 = Especializacdo

6 - m Duas

especializactes

4 - = Mestrado

2 |

0 |

Grau de instrucao

Grafico 1- Grau de instrucéo dos professores/cursistas
Fonte: A autora (2016).
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Educacéo Especial

Ensino de Geografia

Anos iniciais e educacao infantil
Didatica e Metodologia de Ensino
Administracdo Publica

Gestéo Escolar

Gestao Ambiental.

Quadro 3- Niveis e Areas de Graduac&o e P6s-Graduacéo dos Professores
Fonte: A autora (2016).

O grafico 2, apresentado a seguir, aponta as professoras pesquisadas e seus
respectivos tempo de atuacdo junto a educacdo. Das 12 respondentes, observa-se
gue uma professora atuava na educacdo por um periodo de um ano e 10 meses;
seis, por um periodo entre sete a catorze anos; e, por fim, cinco professoras por um

periodo entre dezessete a vinte quatro anos.

EEntrela?2
anos

mEntre 7a 14
anos

B Entre 17 a 24
anos

O r N W b~ O O N

Tempo de atuacao

Gréfico 2-Tempo de Atuacdo na educacao
Fonte: A autora (2016).

Com os dados do perfil dos pesquisados, averigua-se que 0s participantes da
pesquisa, sao professoras especialistas, que possuem intencdo de formacao
continua e normalmente, realizam o aprimoramento da pratica pedagogica. Em sua
maioria, possuem experiéncias didaticas, por conta do tempo de atuacdo no
magistério e sédo professores de diversas areas do conhecimento.

A formacdo académica do professor potencializa a contextualizacdo dos

parametros para a formacgao continuada, articulada e sistematizada no processo de
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adaptacdo a nova formacdo continuada que vincula pratica-teoria-pratica. A esse
respeito, Imbernon (2009, p. 45-46) menciona que “A formagao permanente deveria
fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado,
potencializando um trabalho colaborativo para transformar a pratica”. Neste
contexto, acredita-se que a formacéo continuada estimule os docentes para uma
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, direcionada a singularidade do ambito

educacional.

4.2 ANALISE DOS DADOS: PARAMETRO DE AVALIACAO PARA PRODUTOS
EDUCACIONAIS

Na analise do Produto Educacional (PE), evidenciaram-se a priori alguns
elementos e fundamentos para a investigacdo de aspectos educacionais como:
dimensdo concepcao didatico-pedagdgica (Processo de contextualizacao,
interacdo e direcionamento didatico no Ensino de Ciéncias, perspectiva
interdisciplinar no Ensino de Ciéncias e préatica Pedagdgica, didatica e educativa).
Dimenséo técnica (Integracdo dos recursos didaticos e sistematizacdo do processo
de ensino e a Interacdo tecnoldgica) e Dimensdo mediacdo pedagogica
(Planejamento didatico na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica e proposta
didatica com articulacdo do contetdo e mediacao pedagdgica).

De tal modo, as dimensdes foram elaboradas com base nas influéncias das
leituras do marco tedrico da pesquisa, como: Libaneo (2013); Gasparim (2012);
Oliveira (2013); Coll e Monereo (2010) e Moran (1999; 2000; 2007 e 2009).

Para uma melhor interpretacdo e andlise de dados, sistematizou-se em
categorizacfes e subcategorias, de acordo com Parametros de avaliagcdo para o
produto educacional elaborado pela pesquisadora, nos quais serdo analisados o
questionario inicial, o processo da formacdo continuada de professores e 0
questionario final. Dessa forma, segue o quadro 4 para a compreensao da analise

dos dados sistematizados em categorias a priori e subcategorias emergentes.
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caracteristicas
didaticas,

Analisa as
pedagodgicas e
direcionando uma investigacao
sobre o conteddo, objetivos,
estratégias, interdisciplinaridade,
concepgcdo sobre o processo de
ensino, aprimoramento  dos
procedimentos metodoldgicos,
adequacdo do  publico-alvo,
contextualizacdo com a prética
social.

Nesta dimensado, é indagado o
discurso dos professores em uma
abordagem didatico-pedagogica,
onde é relatada uma linguagem
descritiva sobre as posicoes,
didaticas, sdo propostas de um
direcionamento, da pratica em
diretrizes para a teoria
pedagodgica por se tratar de um
processo de educacao.

Examina o0 acesso ao recurso
didatico (WebQuest), o Layout, a
contextualizacdo com o contetdo,
viabilizacdo, interacdo com o
material didatico. A necessidade
de uma ferramenta didatica
tecnologica, na pratica
pedagoégica. Instrumento no qual
o0 conteudo é incorporado de
forma contextualizada e
interdisciplinar na sistematizacao
e organizacdo da pratica de
estratégias de ensino.

Investiga a especialidade e a
sistematizacdo do planejamento
didatico, o aporte tedrico
metodoldgico, a articulagdo com a
proposta de trabalho com a

experiéncia didatica, mediacao
pedagégica entre aluno/aluno,
aluno/professor, interacado
tecnolégica com a pratica

pedagégica, mediagdo com a
interatividade, estratégias
pedagégica envolvendo o
desempenho da aprendizagem.
Desafio da mediacdo na formacéo
continuada  de professores,
aquisicdo da estruturacdo do
resgate do conhecimento,
problematizacéo do ambito
escolar e valorizacdo de
articulacédo da experiéncia
pedagégica.

Processo
contextualizagéo,
interacéo e
direcionamento
didatico no Ensino de
Ciéncias.

Perspectiva
interdisciplinar no
Ensino de Ciéncias.

Pratica

Pedagégica, didatica
e educativa.
Integracao dos
recursos didaticos
Sistematizacdo do
processo de ensino e
a Interacéo
tecnoldgica
Planejamento
didatico na
perspectiva da
Pedagogia Historico-
Critica (PHC)
Proposta didatica

com articulacdo do
conteddo e mediacao
pedagégica

Quadro 4- Caracteristicas das categorias e subcategorias

Fonte: A autora (2016).

de = Aspectos

=

direcionados
entre teoria e pratica.

Direcionamento
interdisciplinar, com
implicagbes contextuais
e interligacdes
processuais.

Processo metodologico e
procedimental.

Viabilizagéo da
contextualizacéo do
contetdo com 0S

recursos didaticos.

Desenvolvimento
didatico-pedagdgico da
tecnologia e acesso a
tecnologia.

Organizacgdo, reflexdo e
coordenacdo da acao
docente no processo de
ensino.

Acédo pedagogica
relacionada a adequacéo
dos métodos, recursos e
experiéncias cotidianas.

Sistematizacao e
articulacao didatica entre
a objetividade, a
coeréncia, a

interatividade e a
flexibilidade.
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O Parametro de avaliagdo PA’, (Apéndice B) utiliza-se de critérios para a
verificacdo de algumas dimensdes educacionais que norteiam o processo de ensino,
particularidades da didatica e especificidade do PE, para validar a SDI “Uma
proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica
com o uso da WebQuest”, e analisar os dados da investigagao.

Os participantes da pesquisa, professores/cursistas, realizaram uma analise
do PE de acordo com suas experiéncias didaticas, seus conhecimentos tedricos e
praticos, mediante a indicagdo de itens estabelecidos de acordo com as dimensdes
ressaltadas, interligadas a notas, em que sao empregadas a escala Likert e
guestBes abertas para uma melhor interpretacdo dos dados, da analise do PE,
disponivel no quadro 5.

Os critérios de avaliacdo do PE sdo receber pontos na faixa de 1 a 5, 1
(Ruim), 2 (Razoavel), 3 (Bom), 4 (Muito bom) e 5 (Excelente). No final, a soma da
pontuacdo estabelecida, por cada professor/cursista, tem o designo de indicar se o
PE obteve o objetivo proposto; caso a contagem final seja igual ou maior que 62,5,
por contemplar 50% da pontuacédo, desta forma (25 itens com a nota entre 1 a 5,
sendo a maior nota 5 pontos, 25x5= 125, 50%=62,5).

E fundamental ressaltar que o parametro de avaliacdo para o produto
educacional pode ser utilizado para validar outros PE que se utilizem de propostas
didatico-pedagdgicas indicadas de acordo com as categorizacbes estabelecidas a
exemplo dessa pesquisa. Para tanto, é preciso que apresentem dimensdes
educacionais incorporadas ao uso de um recurso tecnologico e explore aspectos
interdisciplinar, metodoldgico, interativo, investigativo, tecnoldgico, mediacao
pedagdgica e que desenvolva procedimentos e estratégias de ensino.

Visto que o planejamento de aula é flexivel, o parametro de avaliacdo para o
produto educacional tem limitacdes, pois a medida que o professor aplica o PE em
uma sala de aula, verificam-se as limitacdes ou sucesso do material didatico as
vezes ndo pontuado no parametro de avaliacdo. Para isso, € preciso reconhecer no
ambito escolar a importancia da singularidade dos PE e também dos alunos, ja que
esta possibilita que cada professor com sua experiéncia didatica, estabeleca a

execucéao do PE, observando a integracéo e a individualidade de cada estudante.

" Influéncia do material, disponivel no artigo: Mussoi, Eunice.,Pozzatti, Maria., Behar, Patricia.
(2010). Avaliacao de Objetos de Aprendizagem. En J. Sanchez (Ed.): Congreso Iberoamericano
de Informatica Educativa, Volumenl, pp 122-126, Santiago de Chile.
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Dentro dessa perspectiva, a estratégia pedagogica a ser utilizada pelo

professor, ao aplicar o PE, é singular, com a intencdo de qualificar a acéo

educacional, proporcionando o desenvolvimento da pratica pedagdgica

interdisciplinar e desencadeando procedimentos mais dinamicos de intervengcdo no

ambito escolar.

E notdrio que o uso do PE atenda ndo apenas as indicacdes, didatico-

pedagogica e a utilizacdo da tecnologia, mas também propicie a intervencdo do

professor reflexivo que sistematiza o planejamento pedagdgico.

Cabe frisar que um dos principios norteadores para a qualidade do PE e a

disponibilizacdo de recursos e estratégias de ensino que envolva o0s estudantes e

gue estabeleca a contextualizacao € a interdisciplinaridade.

E preciso ampliar o direcionamento do PE, com o proposito de contextualizar

as novas tecnologias para a relagdo com o ensino e a aprendizagem. Para uma

melhor compreensdo da andlise dos dados da pesquisa, categorizaram-se as

dimensdes: concepcéao didatico-pedagdgica, técnica e mediacdo pedagdgica.

Pardmetros de avaliacéo (PA)

Dimensodes

Avaliacao (Notas)

P1

‘PZ ‘PS ‘P4 ‘PS ‘P6 ‘P? ‘PS ‘PQ ‘PlO |P11 |P12

1) Dimensé&o Concepcao
Didatico-Pedagdgica

la)Proporciona enriquecimento
curricular, com contetdos
coerentes e contextualizados
para a area de ensino abordada.

1b) Os objetivos pedagogicos
sdo pertinentes, claros, precisos
e viaveis.

1c) O assunto e o tema
abordado s&o apropriados e
direcionados para o publico-alvo.

1d) Estimula a curiosidade, a
atencdo, a investigacdo e a
interacao.

le) Favoreceu a aprendizagem
das concepcBes e conceitos
contidos no curriculo escolar,
desenvolvendo procedimentos e
estratégias que instiguem a
investigacdo, a experimentagéo,
a observacdo, a interacdo, a
criacdo de hipoteses e reflexdes
desafiadoras, sem isolar em
categorizacéo os conteudos.

1f) Utilizam nas acles
pedagdgicas, diferentes
estratégias com o uso de textos,
imagens, videos e animacdes.
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1g) O produto educacional é
claro, sistematizado, sequencial
e de facil compreenséo.

1h) Apresenta o conteldo em
uma perspectiva interdisciplinar.

1li) Desenvolve metodologias,
procedimentos didaticos e
estratégias de ensino que
favorecem o processo de ensino
e aprendizagem.

1j) Estabelece a aprendizagem
cientifica, mediante uma
linguagem compreensivel,
estratégias de raciocinio,
emocgoes, interacdes
socioculturais, percepcdo e
experiéncia.

1k) A proposta didatica
beneficia o desenvolvimento do
conhecimento, na criacdo de
novos saberes e habilidades,
com organizacdo e flexibilidade
visando a melhoria do
desempenho académico na
ampliagédo de praticas
pedagdgicas efetivas.

1) Enfoca a aprendizagem
contextualizada na prética social,
possibilitando a participagdo
ativa do sujeito, permitindo a
inter-relacdo com seu cotidiano.

2) Dimensé&o Técnica

2a) Possibilita a integracdo de
diversos recursos didaticos.

2b) E de facil utilizagdo, tanto
para o professor quanto para o
aluno, possibilitando um bom
acesso a ferramenta
pedagdgica.

2c¢) O Layout é agradavel, claro,
bem elaborado, com facil
funcionamento e execucdo na
web.

2d) Executa os procedimentos
de acesso a web com
interconexdes, no sentido de
inter-relacionar conhecimentos,
com vista a wuma melhor
compreensdao de um contetdo
ou temética especifica.

2e) Propicia mediacdo no
processo de aprendizagem.

5

3) Dimensdo Mediacdo Pedagdgica

3a) Possibilita a execuc¢do do
planejamento didatico com as
etapas metodoldgicas
estabelecidas.

5

3b) Permite a articulagdo da
proposta com a experiéncia
didatica.

3c) Favorece a mediacdo
pedagogica entre professor /
aluno.

3d) Favorece a mediacdo
pedagdgica entre aluno / aluno.
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3e) Interagdo tecnologica para 5 5 3 4 4 3 3 4 4
facilitar a pratica pedagdgica.

3f) Proposta Didatica mediada | 5 5 5 5 5 5 5 5 5
pela investigacdo e interacao.

3g) Utilizacdo de recursos 5 5 4 5 4 4 4 4 5
didaticos variados, com
mediacdo apropriada.

3h) Desenvolvimento de 5 5 5 5 5 5 5 5 5
atividades com diferentes
estratégias pedagdgicas,
favorecendo o desempenho da
aprendizagem.

Total 119 | 125 | 111 | 120 | 115 | 115 | 111 | 109 | 119

120

100

123

Quadro 5- Avaliacdo do produto educacional pelos participantes da pesquisa
Fonte: A autora (2016).

Para um maior entendimento do quadro 5, apresentam-se os resultados do

PA com a transcricdo dos dados em representacao de graficos.

Por isso, gréfico 3 refere-se a dimensdo concepcdo didatico-pedagdgica,

grafico 4 baseado na dimensdo técnica, grafico 5 sobre a dimensdo mediacdo

pedagogica e grafico 6 aponta a soma das notas do PE.

Dimensao Concepc¢ao Didatico-
Pedagdgica

120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Ruim Razoavel Bom Muitobom  Excelente

1]
m1b
Bilc
m1d
mle
m1f
g
m1h

Grafico 3- Dimensédo Concepcéo Didatico-Pedagdgica
Fonte: A autora (2016).




Dimensao Téchica

100%

80%
H2a
60% m2b
m2c

40%
m2d
20% W 2e

0%

Ruim Razoavel Muito bom  Excelente
Gréfico 4- Dimenséo Técnica
Fonte: A autora (2016).
Dimensao Mediacao Pedagégica

120%
100% Hm3a
H3b

80%
W 3c
60% m3d
W 3e

40%
m3f
20% m3g
m3h

0%

Ruim Razoavel Muito bom  Excelente

Gréfico 5- Dimensédo Mediacdo Pedagogica

Fonte: A autora (2016).

71



72

Avaliacao do Produto Educacional
140

mP1
120

m P2

mP3
100

m P4

|0 mP5

= Po

60 mP7

mPs

40 = P9

= P10
20 P11

mPpl12

Notas

Gréafico 6- Soma das notas do PE
Fonte: A autora (2016).

Para facilitar a compreensdo, nota-se no grafico 6, que o produto
educacional alcancou o objetivo proposto, pois recebeu notas superiores que 62,5, a
contemplar critérios de avaliagdo como adequacao, viabilidade, instrumentalizacdo
tedrica e pratica, resultando no enriquecimento do contetudo curricular da SDI.

Na andlise do material didatico SDI, a avaliacdo elaborada pelos
professores/cursistas que participaram da formacdo continuada considera as
dimensbes exploradas e também as questbes dissertativas presentes no PA, as
quais servem como elemento para o entendimento da avaliacdo. Assim, foi
direcionada uma porcentagem para cada item, de acordo com a quantidade

notas/conceitos emitidas pelos professores.

Dimensédo Concepcao Didatico-Pedagdgica

No item la, referente ao enriquecimento curricular, 42% avaliaram como
muito bom e 58% avaliaram como excelente, uma diferenca de 17%. Dessa forma,
os contetdos abordados na SDI foram retirados da proposta curricular da prefeitura
de Londrina, que séo conteudos obrigatérios para os 3° e 4° anos.

Quanto ao item 1b, que diz respeito aos objetivos pedagdgicos coerentes, 8%
avaliaram como muito bom e 92% como excelente, aqui vale mencionar que no PE
procurou-se englobar da melhor forma possivel os objetivos dos anos explorados (3°
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e 4°). A P1 relata que ®7...] os objetivos estdo de acordo com o proposto”, mas a P6
indaga ‘[...] os objetivos deveriam ser mais segmentados, mas esta de acordo com o
proposto”. Libaneo (2013) descreve que 0s objetivos, uma vez compostos, vao
conduzir a organizacdo do trabalho pedagodgico, com o propdsito de promover a
aprendizagem; portanto, a avaliacdo deste item € primordial para qualificar o PE.

No Item 1c sobre apropriacdo do tema, 8% avaliaram como bom, 17% como
muito bom e 75% avaliaram excelente. P4, por exemplo, relata que ‘..] as
atividades chamaram bastante a atencdo dos alunos, por apresentarem conteudo
proprio para a faixa etaria”. Sendo assim, é possivel observar pela verificacdo que o
tema foi direcionado para o publico alvo.

No componente 1d que se refere a habilidade do PE em estimular a
curiosidade, a atencdo, a investigacdo e a interatividade, avaliaram 100% como
excelente. A P8 relata que “O material didatico proposto, estimula o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar, com interatividade, investigacéo, criatividade e exploracao
da curiosidade”. Oliveira (2013) descreve que o ponto inicial para aplicar uma SDI
esta direcionado a atividades motivacionais que geram curiosidade, interatividade e
interdisciplinaridade. Assim, pela avaliagéo o item foi contemplado adequadamente.

No componente 1le que se refere a concepcdo de conceitos e a utilizacdo de
procedimentos que instigam a contextualizacdo de contetdo, 42% revelaram que o
PE foi muito bom e 58%, excelente para esse item. A esse respeito, P2 descreve
sobre a SDI: “[...] utilizagdo de varios recursos didaticos torna a aula mais prazerosa
e dindmica”. Ainda Oliveira (2013) indaga que a SDI é uma ferramenta didatica cujo
foco esta na base conceitual e sistematiza o saber a produzir um novo conhecimento
e saber.

Neste contexto o elemento 1f direciona-se a utilizacdo de diferentes
estratégias de ensino 17% muito bom e 83%, excelente. P8 expde que “A SDI
explora diversos recurso didatico e estratégias de ensino, que enriguece 0 processo
de ensino e aprendizagem”. Diante dos resultados é fundamental salientar que o
ponto inicial para a elaboracdo da SDI foi pensar em estabelecer diversas
estratégias que contemplassem as singularidades dos alunos. Neste ponto, 0S
docentes relataram que a ferramenta apresentou possibilidades de atividades

didaticas interessantes, por meio de mdultiplas estratégias que facilitam o

® As contribuicdes, dos professores participantes da pesquisa, serdo destacadas em itdlico para
uma melhor sistematizag&o, evidéncia e estruturacao.
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desenvolvimento dos estudantes, com tematicas que permitem trazer, para a sala de
aula, situacdes reais do cotidiano a despertar o interesse desses estudantes.

Neste sentido, o item 1g descreve sobre a compreensao e clareza do PE, a
avaliacdo ficou bem dividida: 17% bom, 50% muito bom e 33% como excelente.
Assim, de acordo com a avaliacdo, verifica-se que se trata de itens necessarios a
reescrita para uma melhor compreensao.

No item 1h, que descreve sobre o aspecto interdisciplinar do PE, a avaliacédo
foi satisfatoria, sendo 25% muito bom e 75% excelente. P11 salienta sobre a
sequéncia didatica interativa “[...] apresenta momentos diversos e cada um estimula
a compreensao do tema a ser estudado, levando o aluno a refletir e estabelecer
suas conclusées, sempre direcionando ao trabalho interdisciplinar”. E importante
notar que, no Ensino de Ciéncias interdisciplinar, faz-se relevante a utilizagédo de
estratégias de ensino, levando em conta a singularidade dos estudantes, a
sistematizar o conhecimento ampliando a linguagem cientifica no sentido de
contextualiza-la com os conteudos.

Por conseguinte, nota-se no item 1i que se refere ao desenvolvimento de
procedimentos didéaticos e, no item 1j, que se trata da compreensao da linguagem
cientifica, que a avaliacdo ficou totalmente dividida em 50% muito bom e 50%
excelente. Na SDI, foram utilizados diversos procedimentos didaticos, no sentido de
utilizar estratégias de ensino, procedimentos metodoldgicos, proporcionar o trabalho
com a singularidade dos alunos, bem como direcionamento didatico-pedagdégico.
Torna-se importante a verificacdo da linguagem cientifica do PE.

Cabe notar o elemento 1k que descreve sobre o desenvolvimento do
conhecimento, sistematizagdo da SDI e flexibilidade. Revelou-se a avaliagdo
dividida, sendo 8% bom, 34% muito bom e 58% excelente. P10 descreve que “Na
SDI, é possivel a flexibilidade do planejamento, pois se necessario é importante
fazer as alteragbes de acordo com o conhecimento dos alunos”. Libaneo (2013)
relata sobre a flexibilidade, enfatizando que “[...] o plano é um guia € ndo uma
deciséo inflexivel. A relacdo pedagodgica esta sempre sujeita a condicbes concretas,
a realidade esta sempre em movimento, de forma que o plano estd sempre sujeito a
alteracdes”.

Nesse contexto, o item 1l expde sobre a contextualizacdo na pratica social e a
inter-relacdo com o cotidiano, a avaliacao foi 8% bom e 92% excelente. Gasparin

(2012, p. 06) descreve sobre o processo pedagogico que possibilita aos alunos, por
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meio de um processo de abstracédo, “[...] a compreensao da esséncia dos conteudos
a serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligacdes internas
especificas desses conteados com a realidade global, com a totalidade da pratica
social e historica”. Diante dos resultados apresentados, presume-se que o item foi

contemplado no PE.
Dimensao Téchica

A area da educacgdo tem sido afetada pela tecnoldgica, portanto, dentre os
mais variados recursos tecnologicos disponiveis, a WebQuest pode ser utilizada no
ambito educacional na intervencdo pedagodgica. A SDI avaliada utiliza o recurso
didatico WebQuest.

Portanto, no item 2a, que se refere a integracdo de diversos recursos
didaticos, a avaliacdo foi a seguinte: 17% muito bom e 83% excelente. P6 descreve
que “Com a utilizagdo da WebQuest é possivel a verificagdo de diversos recursos
didaticos como imagens, videos e entre outros”. Karling (1991, p. 245) ressalta que
0s ‘recursos de ensino sao recursos humanos e materiais que o professor utiliza
para auxiliar e facilitar a aprendizagem”. Dessa forma, verifica-se que este aspecto
foi contemplado.

Com relacdo ao item 2b que aborda a utilizacdo da ferramenta pedagdgica, a
avaliacdo foi de 42% bom, 33% muito bom e 25% excelente, a avaliacdo foi
insatisfatoria, pois a nota maior estabeleceu o conceito bom. Alguns professores
cursistas apresentam dificuldade com o manuseio do computador e a Internet, ainda
tem escolas que ndo possuem acesso a Internet wi-fi. De acordo com o resultado
relatado, P8 expde que “Meu maior problema foram as questdes ligadas & internet e
manuseio do computador, e também, na escola que trabalho ndo ha WI-F/”. Moran
(1999, p. 07) estabelece que “Na sociedade da informacédo, todos estamos
reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o
humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal e o social’. Ainda se esta
aprendendo a lidar com a tecnologia, por este motivo é necessaria a utilizacdo dos
recursos didaticos em sala de aula.

Ja no item 2c, que se refere ao Layout, 8% pontuaram como bom, 42% como
muito bom e 50% como excelente. P1 relata que “Preciso de um conhecimento

maior para lidar com a tecnologia, pois fiquei perdida na pagina da WebQuest, pelo
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fato de nao lidar adequadamente com computadores e internet”. Logo, alguns
professores possuem dificuldade em lidar com a tecnologia, sendo necessaria uma
mediagdo e explicacdo maior sobre o recurso didatico.

Cabe notar que no item 2d, em que se estabelece a utilizacdo do recurso
didatico para uma melhor compreensdo do conteddo, a avaliacdo para o0s
participantes da pesquisa foi de 17% bom, 50% muito bom e 33% excelente. Assim,
o professor P6 explica que a utilizacdo da WebQuest “facilita o entendimento do
aluno, ocorre mais dialogos entre professor e aluno, facilita a interatividade e a
contextualizacdo”. A WebQuest possibilita a construcdo e a reelaboracdo para a
compreensdao do conteudo, permitindo ao educador qualificar sua pratica
pedagogica e promover 0 acesso as novas possibilidades de aprendizagem.

Convém enfatizar que no item 2e, que trata da mediacdo do processo de
aprendizagem, a avaliagao foi 8% como muito bom e 92% como excelente. Desta
forma, de acordo com a verificacdo, a SDI favorece o processo de mediacéo
pedagdgica. P5 descreve sobre a SDI, enfatizando que “Na pratica pedagdgica, que
percebemos a importancia da mediacdo, onde cada sala é Unica e precisa da

adaptagdo de acordo com os conhecimentos”.

Dimensao Mediacdo Pedagdgica

A mediac@o pedagogica é necessaria para a formagédo do conhecimento de
diferentes abrangéncias dos conceitos cotidiano, no processo pedagdgico.

No item 3a, que se refere ao planejamento didatico, a avaliacao foi 50% muito
bom e 50% excelente, sendo que a SDI planejada nos passos da Pedagogia
Historico-Critica, a principio, ndo agradou a alguns participantes da pesquisa, pois
alegaram ser um processo muito longo e complicado para a pratica pedagoégica. No
entanto, para outros, como P1, a resposta foi diferente: “Gostei do planejamento nos
passos da Pedagogia Historico-Critica, € enriquecedor as etapas do planejamento,
pois percebi que muitas vezes, ndo executamos etapas importantes, deixando de
explorar ao maximo cada conteudo”. Cabe frisar que se faz necessario instituir uma
nova forma de organizacdo pedagdgica, na qual o contetdo seja explorado em uma
totalidade que de conta dos novos desafios da escola.

Partindo deste contexto, o item 3b que exprime a articulacdo da SDI com a

experiéncia didatica, assim foi avaliado: 25% muito bom e 75% excelente, P12
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ressalta que “Nem sempre, a pratica pedagdgica € do jeito que planejamos,
enquanto educadores, cultivamos nossas experiéncias didatica, queremos que 0s
objetivos sejam alcangados”. Santos (2005, p. 63) relata que “Cabe ao professor:
fazer o movimento da sincrese a sintese como forma de reelaboracdo constante,
bem como de auto-aperfeicoamento. Afinal, praxis se realiza como inovacao se
somos capazes de auto-aperfeicoamento”. Portanto, enfatiza-se a mobilizacdo por
parte do professor em colocar em pratica suas concepcdes sobre estratégias de
ensino, conceito e a didatica, em que o foco seja a contextualizagdo dos conteudos.

Partindo da avaliagdo elencada, no item 3c que se refere a mediacao
pedagogica entre professor/aluno, 42% elencaram como muito bom e 58% como
excelente, em 3d que aborda a mediacdo pedagdgica entre aluno/aluno 33%
atribuiram como muito bom e 67% como excelente. P9 relata que “com o material
didatico podemos deixar as aulas mais dinamicas, onde ocorre uma relacdo de
interacdo e harmoniosa entre professor/aluno e aluno/aluno [...]".

Verifica-se que a mediacdo na SDI abrange tanto professor/aluno como
aluno/aluno, pois pode ser desenvolvida em grupo pelos alunos, ou o préprio
professor pode fazer a mediacao de acordo com o contetdo que pretende ministrar.
Todos do ambito escolar poderdo trabalhar unidos, enriquecendo o processo de
ensino e de aprendizagem, proporcionando uma maior interatividade e
consequentemente, tornando a aprendizagem mais prazerosa.

Em vista da avaliacdo, o item 3e aborda a interacdo tecnoldgica para facilitar
a pratica pedagogica, assim 33% descreveram como bom, 42% muito bom e 25%
excelente. P5 descreve que “A tecnologia favoreceu consideravelmente, pois
guando se tem uma organizacdo nas atividades elaboradas permite ao professor
maior seguranca e propriedade do assunto a ser tratado, proporcionando um
trabalho interdisciplinar”. Muitas vezes a tecnologia beneficia aulas mais dinamicas e
prazerosas, além de viabilizar a inclusdo dos alunos na era digital.

Cabe notar que, no item 3f, referente a acdo mediada pela investigacao e
interacdo, a avaliacdo foi de 100% excelente. P1 explana sobre a SDI que ‘...]
favoreceu muito Ensino de Ciéncias na perspectiva interdisciplinar, foi possivel
trabalhar conteidos em diferentes disciplinas de forma integrada, contextualizada e
levando em conta a interagdo”. De acordo com Santos (2009, p. 40), “Se adotarmos
ser a ciéncia um conhecimento diferenciado, entdo nos cabe estabelecer os

fundamentos desse saber, sua validade e as diferentes concepg¢des formuladas a
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esse respeito”. O Ensino de Ciéncias é um saber totalizado, em que €
imprescindivel trabalhar a investigacdo, a observacado, a criacdo de hipoteses e a
interacgéo.

Cabe ressaltar que no item 3g, sobre a mediacdo apropriada dos recursos
didaticos variados, 42% elencaram como muito bom e 58% como excelente. Por
conseguinte, o item 3h que trata de diferentes estratégias pedagodgicas para
favorecer o desempenho da aprendizagem, a avaliacao foi de 8% como muito bom e
92% como excelente. Verifica-se que, na SDI, procurou-se explorar alguns recursos
didaticos e estratégias de ensino para favorecer as singularidades dos alunos como
explorar os diversos tipos de aprendizagem, apostando nos beneficios de uma
proposta que garanta o acesso a qualidade de ensino. Na Visado de Gasparin (2012),
“Para estabelecer a ponte entre teoria e pratica, a escola deve tornar-se um centro
de experiéncias permanente para que o aluno identifigue as relagbes existentes
entre os contetdos do ensino e as situacdes de aprendizagem [...]".

Nesta conjuntura, é preciso dispor de recursos didaticos e estratégias de
ensino que contemplem as individualidades, viabilizando uma proposta pedagdgica,
focalizada na contextualizagdo, investigacdo, interacdo e a compreensao de
diversas tematicas, sendo possivel planejar o Ensino de Ciéncias em uma
perspectiva interdisciplinar.

Convém contextualizar, ainda, que cabe aos professores realizarem a
mediacdo entre a teoria e a pratica no sentido de promover estimulos para
desenvolver a aprendizagem nos estudantes, a fim de arquitetar os conhecimentos
na pratica pedagdgica, para isso no planejamento deve constar as especificidades
de cada estudante de modo que haja adequacao de estratégias e recursos didaticos
gue estabelecam o processo de ensino e de aprendizagem.

Com base na avaliacdo dos docentes, € preciso levar em conta suas
experiéncias didaticas, conhecimento sobre a pratica pedagogica, processo de
ensino e de aprendizagem, situacdes conflitantes entre pratica-teoria-pratica e
realidade do ambito educacional.

Nessa perspectiva e com base nos parametros de avaliagcdo estabelecidos
para esta pesquisa, a verificagdo do PE foi satisfatéria, pois alcangcou um
desempenho com notas favoraveis. As somas das notas dos itens direcionados nas

dimensdes, avaliados pelos professores, podem ser observadas no quadro 5, em
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gue ocorreu 100% de legitimacédo para a SDI, assim estabelecida como adequada

para o ambito educacional.

Desta forma, a menor soma das notas do parametro de avalicdo foi da
professora P11 que obteve a pontuacao (100), em que nas questdes dissertativas do
PA, que servem como elemento para o entendimento da avaliacdo, descreve: “A
sequéncia didatica interativa, interdisciplinar desperta nos alunos curiosidades,
interatividade e vontade de aprender e ao professor adaptar praticas inovadoras”,
ainda, no questionério final, quando instigada sobre a qualidade do PE, relata “Com
este material didatico o aprendizado torna-se significativo, estimula os alunos a
fazerem conexfes com o conhecimento, sistematizado em sala de aula com sua
realidade”. Assim, nota-se que mesmo avaliando com a menor nota, estabelece a

qualidade do PE, com carater especifico no processo didatico.

A partir dos resultados, presume-se que a SDI possa ser utilizada mediante
estratégias e recursos didaticos que viabilizem a interdisciplinaridade, apresentados
em vista do enriquecimento didatico-pedagodgico da abordagem Histérico-Critica,

conforme proposto no curso de formagao continuada.

4.3 CONHECIMENTO INICIAL DOS PROFESSORES

Na primeira etapa da pesquisa, aplicou-se o questionario inicial, para um
diagnéstico sobre a temética proposta, com perguntas abertas e objetivas para o
relato dos conhecimentos sobre o Ensino de Ciéncias Interdisciplinar, o aporte
tedrico metodolégico da Pedagogia Historico-Critica, 0 uso da ferramenta didatica
WebQuest e a utilizacdo da Sequéncia Didatica Interativa. Gasparin (2012, p. 13)
explicita em seus pressupostos: “O primeiro passo do método caracteriza-se por
uma preparagdo, uma mobilizacdo [...]. E uma primeira leitura da realidade, um
contato inicial com o tema a ser estudado”.

Analisa-se 0 conhecimento inicial dos professores, considerando o
questionario inicial e ainda algumas considera¢des na introducdo do curso de

formacao de professores com a utilizacao das aulas gravadas.
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Dimensédo Concepcao Didatico-Pedagdgica

e Processo de contextualizacao, interacéo e direcionamento didatico, no
Ensino de Ciéncias.

O ensino é construido pela intervencado, interacdo e vivéncia do aluno.
Corroborando com esse fato Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012, p.859)
asseveram que “[...] na fase inicial de escolarizagdo, o importante € que a crianga
tenha oportunidades de envolver-se em situacdes investigativas, de experimentar,
testar hipoteses, questionar, expor suas ideias e confrontd-las com as de outros”.
Para que essa acgdo ocorra é necessaria a mediacdo do professor, a fim de que o
aluno aproprie-se do conhecimento.

Cabe frisar que o Ensino de Ciéncias precisa ser ressaltado pelos docentes
de forma mais acentuada na pratica pedagodgica, por sua vez, favorecer a
contextualizagdo, interagdo e o direcionamento didatico que proporcione um novo
conhecimento marcante e harmoénico. Kindel (2012, p. 16) ressalta que “As multiplas
criancas que chegam as escolas brasileiras neste século XXI exigem que as
propostas de trabalho sejam cada vez mais diversas, criativas, e tenham algum

significado para suas vidas”. Por sua vez, os professores relatam:

[...] a relagdo entre Ciéncias e as outras disciplinas se ddo de maneira
natural [...] (P5).

[...] A disciplina de Ciéncias possibilita ao aluno identificar, compreender,
pesquisar e investigar temas do nosso dia a dia (P10).

[...] busco dentro das minhas aulas casar os conteldos, considero essa
integrac@o muito relevante para a aprendizagem dos alunos (P11).
Nota-se que os professores P5, P10 e P11 ressaltam uma contextualizacao
entre 0s componentes curriculares em suas praticas pedagodgicas, observa-se a
necessidade de se obter um conhecimento maior sobre a tematica com a
abordagem para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar.
Ainda é fundamental destacar as estratégias que alguns professores utilizam
para que a contextualizacdo, interacdo e direcionamento didatico ocorram. O
professor P1 salienta que “Procuro iniciar os conteudos partindo daquilo que as
criangas trazem, de suas vivéncias, mas, as vezes, isso € dificil, pois € muito
trabalhoso”. Para P6, “[...] o conhecimento inicial do aluno possibilita a transmisséo e

participagéo ativa do aluno no processo de aprendizagem”. Nota-se que  ambos
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valorizam e estimulam o conhecimento inicial dos alunos, sendo que P1 lembra que
esse processo € muito dificil e exaustivo.

O Professor, ao contemplar o conhecimento inicial do aluno, mesmo que
esse trabalho se torne mais extenuante, é atribuida uma contextualizacdo ao
processo de aprendizagem, assim observa-se a transformacdo do conhecimento
inicial do aluno, por esta razdo € importante no Ensino de Ciéncias, introduzir um
conteudo partindo do conhecimento inicial dos estudantes e problematizando-o em
vista do conhecimento cientifico.

Do ponto de vista de Gasparin (2012, p. 14) “o interesse do professor por
aquilo que os alunos jA conhecem é uma ocupacao prévia sobre o tema que sera
desenvolvido. [...] cuidado preliminar que visa saber quais as “pré-ocupagdes” que

estiao nas mentes e nos sentimentos dos escolares”.

e Perspectiva interdisciplinar no Ensino de Ciéncias

Baseando-se na perspectiva interdisciplinar, Thiesen (2008, p. 09) expde que:

[...] € um movimento importante de articulagéo entre o ensinar e o aprender.
Compreendida como formulagéo tedrica e assumida enquanto atitude tem a
potencialidade de auxiliar os educadores e as escolas na ressignificagdo do
trabalho pedagégico em termos de curriculo, de métodos, de contetdos, de
avaliacdo e nas formas de organizacdo dos ambientes para a
aprendizagem.

Neste contexto, € fundamental o trabalho do Ensino de Ciéncias de forma
interdisciplinar, integrado aos conteldos das diversas areas do conhecimento.
Convém salientar o que Fazenda (1993, p.64) -caracteriza como
interdisciplinaridade, “ndo pode ser uma juncdo de conteddos, nem uma juncéo de
meétodos, muito menos a jungéo de disciplinas”. Desta forma, o objetivo do trabalho
interdisciplinar é integrar os contetdos, evidenciar uma concep¢do unitaria do
conhecimento.

De acordo com os dados da pesquisa diagndstica, os docentes expdem sobre

a interdisciplinaridade:

[...] entrelagca varios contetdos e o cotidiano dos alunos [...]. Quando os
conteddos se conectam, um conteddo se amarra ao outro conforme o
assunto vai se ampliando [...] (P2).
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[...] interdisciplinaridade consiste em trabalhar um conteddo relacionando
todas as disciplinas [...] um tema norteador que sirva de gancho ao
desenvolvimento das atividades realizadas (P3).

A interdisciplinaridade é trabalhar de forma vinculada as outras disciplinas
concebendo o conhecimento de forma ampla (P5).

E a ligagéo realizada entre as disciplinas e seus conteddos. [...] integragio
das disciplinas para tornar o que se ensina mais significativo, de uma forma
mais integral (P11).

A interdicisplinaridade é a relacdo de uma area do conhecimento com outra
(P12).

Subentende que os professores P2, P5, P11 e P12 conhecem parcialmente o
trabalho interdisciplinar por apresentarem em seus relatos, algumas palavras-chave
gue indicam conhecimentos sobre a tematica como: entrelaca, relacionado,
vinculada, ligacdo e integragdo. Sustentando o relato dos docentes, Gadotti (2000)
ressalta que a interdisciplinaridade esta no @&mago de cada disciplina. As disciplinas
nao sdo fatias de conhecimento, mas a realizacdo da unidade do saber nas
particularidades de cada uma. A professora P3 relata que a interdisciplinaridade é o
trabalho com todas as disciplinas, desta forma € importante frisar que a
interdisciplinaridade pode ocorrer apenas com alguns componentes curriculares nao
necessariamente com todos, aqueles que os professores julgarem necessario e que
melhor integram o contetdo explorado. Severino (2012, p. 41) argumenta sobre o
sentido interdisciplinar, enfatizando que “precisa ser redimensionado quando se trata
do saber tedrico, ele precisa ser construido quando se trata do fazer pratico”.

Ainda o docente P1, indica que “I...] com a interdisciplinaridade percebo que
as aulas fluem melhor, com maior interesse dos alunos”. Nota-se com o relato do
professor que os alunos ficam atentos quando os componentes curriculares sao
estimulados de forma integrada. A professora P8 assevera que ‘A
interdisciplinaridade esta presente em sala de aula mesmo que o professor nao
perceba". O fator interdisciplinar, realmente, esta presente no ambiente educativo,
mesmo sem 0s professores perceberem que estdo realizando a contextualizagao
dos componentes curriculares. Assim, € necessario um direcionamento para que o
professor saiba lidar com o trabalho interdisciplinar no &mbito escolar.

Desta forma, Bonatto, Barros, Gemeli, Lopes e Frison (2012, p. 01),
contextualizam que “A interdisciplinaridade pode integrar-se em outras areas
especificas, com o propdésito de promover uma interacédo entre o aluno, professor e

cotidiano [...]".
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e Pratica pedagogica, didatica e educativa

O processo da pratica pedagogica, didatica e educativa estabelece um
agrupamento de conhecimentos necessarios para o educador. Por sua vez,
Gasparin (2012) salienta que “[...] a responsabilidade do professor aumentou, assim
como a do aluno. Ambos sao coautores do processo ensino-aprendizagem. Juntos
devem descobrir a que servem o0s conteddos cientifico-culturais propostos pela
escola”. Neste contexto, a participagdo de todos os envolvidos no processo de
aprendizagem € fundamental para a indagacdo do conhecimento, o professor
contempla aulas com contetdos e conceitos, dindmicos, mediante a transposi¢ao
didatica e explorando a profundidade da apropriacdo das dimensdes pedagdgicas.
“Pode ser que a escola, hoje, ndo esteja acompanhando as mudancas da sociedade
atual e por isso deva ser questionada, criticada e modificada para enfrentar os novos
desafios” (GASPARIN, 2012, p. 02).

O professor P3 expde: “Fago uso de varias metodologias buscando adéque-
las ao momento e ao perfil de meus alunos”. Em Libaneo (2013, p. 164), vamos
encontrar 0 seguinte esclarecimento: “Vinculagdo dos métodos de ensino com os
objetivos gerais e especificos, a decisdo de seleciona-los e utiliza-los nas situacdes
didaticas especificas depende de uma concepcdo metodolégica mais ampla do
processo educativo”. Para fazer frente a isto, Santos (2005, p. 03) destaca que “O
professor precisa situar-se teoricamente em relagdo a sua pratica de sala de aula”.
Principalmente no Ensino de Ciéncias, vinculado a principios norteadores que
valorizam a integracéo dos conteudos de forma interativa, desta forma € importante
um direcionamento maior sobre o aporte tedrico.

O P8 aponta que ‘[...] € mais facil utilizar uma perspectiva educacional para o
direcionamento do ensino [...] sistematiza um determinado conteudo [...]”. Como
evidencia Gasparin (2012), uma nova postura do professor estabelece que trabalhe
o contetdo contextualizado, apropriados dentro de uma totalidade dinamica, faz-se

necessario fundamentar uma nova forma de trabalho pedagdégico.
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Dimensédo Técnica

e Integracédo dos recursos didaticos

A simples consequéncia dos avangos tecnologicos prepara a populacéo para
um direcionamento digital. Moran (1999, p. 01) descreve sobre as formas de ensino
“[...] perdemos tempo demais, aprendemos muito pouco, nos desmotivamos
continuamente. Tanto professores como alunos temos a clara sensacao de que
muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas”.

Com a integracéo da tecnologia, P1 diz que “A tecnologia auxilia no trabalho
docente, porém é muito dificil utilizar a tecnologia [...]”, j& P4 sinaliza que ‘A
tecnologia deve ser usada em favor ao processo didatico, como facilitador do ensino,
mas as vezes fico em duvida em utilizar alguns recursos tecnolégicos”, para P9 .. ]
amplia o conhecimento do aluno, mas tenho dificuldade em utilizar os recursos [...]".
Por fim, P10 “[...] com as tecnologias as aulas ficam mais atraentes e interessantes,
mas nem sempre temos acesso a tecnologia para ser usada’.

Relatam que a tecnologia deixa as aulas mais encantadoras, interessantes,
favorece a assimilacdo dos contetdos, amplia o conhecimento. Diante disto Suzuki
(2010, p. 3) expbe que “[...] o surgimento e inser¢cao de tais recursos nao sao
capazes de sanar antigas mazelas educacionais. O uso de tais ferramentas sem a
clareza dos aspectos didatico-metodoldgicos produz uma falsa sensacdo de
qualidade [...]". Desta forma, € preciso que o docente tenha clareza dos aspectos
didaticos e os objetivos dos conteudos direcionados com o uso da tecnologia.
Também os professores destacam a dificuldade na utilizacdo da tecnologia, as
vezes por uma falta de conhecimento didatico/pedagdgico no emprego dos recursos
didaticos ou, ainda, por ndo tem habilidade na manipulacao dos instrumentos.

Neste aspecto, Rosa (2013, p. 215) pontua que [...] observa-se hoje um
professor mobilizado por falsos paradigmas quanto a tecnologia e sua aplicacéo
pratica; um professor que ainda tem dificuldade em usar as TIC na pratica cotidiana
e, sobretudo, em se apropriar delas para uso didatico pedagdgico”.

Ainda neste contexto, P3 profere que “[...] nos dias atuais precisamos inovar
para que o aprender, se torne mais prazeroso, por esse motivo precisamos de mais
formagbes”. P5 defende “O uso das tecnologias é importante, pois em alguns casos
€ possivel, realizar pesquisas, buscar imagens de determinados assuntos, mas
requer uma determinagdo maior do professor [...]”. Apontam que € necessario

inovar, para a aprendizagem se tornar prazerosa, neste ponto de vista € necessaria,
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uma atualizacdo dos docentes, onde oportunizem a adaptacdo ao mundo digital,
para o aproveitamento desses avancos digitais.

Nesse caso, Andrade e Rocha (2014, p. 09) descrevem que “Integrar novas
tecnologias a sala de aula caracteriza-se como um dos desafios da escola atual”.
Moran (1999, p. 02) evidencia “As mudancgas na educagdo dependem, em primeiro
lugar, de termos educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas
curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar’. Assim, é
importante que o docente acompanhe o0s avancos tecnolégicos, com aceitagdo e
adaptacao do novo enfoque educacional.

e Sistematizacdo do processo de ensino e a Interacéo tecnoldgica

A organizacdo do processo de ensino em sala de aula requer um conjunto de
conhecimentos pedagodgicos educacionais por parte do professor. Segundo Rojo
(2012):

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidaddos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias
aprendizagens na direcdo do possivel, do necessério e do desejavel, que
tenham autonomia e saibam buscar como e 0 que aprender que tenham
flexibilidade e consigam colaborar com urbanizacéo (ROJO, 2002, p. 27).

Mas para que isto ocorra € necessaria uma alfabetizacdo digital, para todos
0os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, encaminhamento para a
pratica pedagdgica voltada para a transformac¢do do mundo digital beneficiando o
educacional. Moran (1999) enfatiza que ensinar com as tecnologias, as novas
midias € uma evolucao, amplia e modifica muitas formas de apreender e ensinar.

Os professores apontam algumas consideracdes sobre a sistematizacdo do

ensino com a interagcao da tecnologia.

[...] se faz necessario um preparo para aplica a tecnologia coerentemente,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem (P11).

O uso da tecnologia facilita também a metodologia e a didatica do professor

na sala de aula (P12).
Nesse sentido, cabe destacar o que Abar e Barbosa (2008, p. 12) exibem
sobre 0 uso de uma nova tecnologia educacional “deve servir a educagdo como um
mecanismo e meio para a aprendizagem efetiva”. Desta forma, P11 e P12 realizam

indagacdes pertinentes sobre a tecnologia; portanto, o mundo digital estabelece
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beneficios para o processo de aprendizagem, mas o professor necessita organizar
sua pratica pedagogica e utilizar a tecnologia a favor do ensino esquematizando a
metodologia e a didatica do planejamento.

Ainda Perrenoud (2000, p. 139) descreve que as novas tecnologias “[...]
podem reforcar a contribuicAo dos trabalhos pedagdgicos e didaticos
contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situacdes de aprendizagens
ricas, complexas, diversificadas”. Nesse ponto, é essencial frisar que € preciso que o
professor sistematize o processo de ensino e tenha claro o beneficio que a

tecnologia vai gerar para sua pratica pedagogica.

Dimensédo Mediacao Pedagdgica

e Planejamento didatico na perspectiva da (PHC)

O planejamento de aula € uma forma de sistematizar e organizar a pratica
pedagogica, € um periodo de pesquisa, reflexdo, avaliacdo e problematizacdo do
processo de ensino. Observa-se o que Lib&neo (2013, p. 245) diz sobre o
planejamento: “[...] € um meio para se programar as a¢des docentes, mas € também
um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo”. Ainda,
Gasparin (2012, p. 02) descreve que “Este fazer pedagdgico € uma forma que
permite compreender os conhecimentos em suas mdltiplas faces dentro do todo
social”.

Logo, P5 estabelece “Procuro levar em conta em meu planejamento, a agdo
do homem e sua postura perante os fazeres cotidianos, sua compreensdo da
natureza e do mundo que o cerca”. E P9 “..] ao planejar minhas aulas [...]
possibilito aos alunos uma formacdo cidada critica, que entenda e respeite as
mudangas na sociedade”. Em seus relatos expéem que levam em conta em seus
planejamentos uma compreensdao da natureza e do mundo, a préatica social e
formacdo critica. Batista e lima (2012) evidenciam que a pratica social € um
componente notavel e presente na Pedagogia Historico-Critica.

Conforme relatado, os professores pesquisados trabalham em uma perceptiva
que envolve conceitos sociais e culturais, mas realizam essas ac¢bes sem
perceberem o enfoque que estdo estabelecendo com o aporte teorico. Diante disto,
€ importante que estes professores mencionados recebam uma formacdo que

ofereca conceitos basicos sobre esse aporte tedrico.
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Assim, Rosella e Caluzi (2004) relatam que o educador deve realizar um
contraponto critico-reflexivo, sobre a educacédo no sentido de avaliar os esforcos
educativos, permitindo uma reelaboracéo da escola, com a utilizacdo da Pedagogia
Histérico-Critica, no qual faz-nos considerar a natureza da educagéo.

Observa-se que os P6, P7, P8 e P10 relatam:

[...] ndo tenho um conhecimento aprofundado sobre a pedagogia Historico
Critica [...] ndo consigo definir se a utilizo ou néo (P6).

[...] faco uso em minhas aulas de véarias metodologias buscando adequé-las
ao momento (P7).

N&o costumo utilizar a Pedagogia Histdrico-Critica em meus planejamentos
(P8).

[...] ndo tenho um conhecimento da Pedagogia Historico-Critica, [...] € por
tanto ndo consigo definir se a utilizo ou ndo (P10).

Descrevem que ndo utilizam a Pedagogia Histérico-Critica, na pratica
pedagogica, nem na preparacdo dos planejamentos de aula, por uma falta de
conhecimento ou até mesmo por um temor da utilizacdo do aporte tedrico. Santos
(2005, p. 01) enfatiza que “Educar € tarefa complexa que requer posicionamento
tedrico e método de acao”. Neste sentido € necessario que o professor se posicione,
e demonstre sua preferéncia em relacdo ao aporte tedrico a ser utilizado em sua
pratica pedagodgica e planejamento de aula. Rosella e Caluzi (2004) estabelecem
qgue os professores precisam definir que tipo de aluno querem formar, que tipo de
pratica pedagdgica querem vivenciar, que valores vao transmitir e que sociedade
quer viver. Ainda P11 aponta que “Néo realizo as minhas aulas apenas, dentro da
Pedagogia Historico-Critica. Mas dentro do possivel ela acontece, uma vez que
parto do respeito e valorizacao do processo histoérico de vida do aluno, da ampliacéo
do processo Historico-Cultural’.

Neste ponto P11, deixa evidente a utilizacdo de diversas teorias, em sua
pratica pedagoégica, mas valoriza o processo Historico-Cultural do aluno que é
essencial para um bom aproveitamento escolar.

Em suma, os professores pesquisados demostram certa inseguranca, quando
se refere a Pedagogia Histérico-Critica, relatando que ndo possuem conhecimento
para a utilizacdo do aporte tedrico em suas aulas. Explicitamente Baczinski (2012, p.
55) aponta que para o fortalecimento da educacéo e sequéncia tedrica no trabalho

pedagogico “[...] é imprescindivel que os docentes e a equipe pedagdgica,
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principalmente, tenham clareza e definicdo sobre uma teoria que os fundamente e
sustente sua pratica pedagogica”. Desta forma, faz-se relevante uma formacéo
continuada para a mediacdo do conhecimento do aporte tedrico metodolégico da
Pedagogia Historico-Critica.

e Proposta didatica com articulacdo do conteudo e mediacdo pedagdgica

O ensino tem a funcédo de aprimorar e assegurar 0 processo de transmissao
dos conteudos, com mediacédo, respeito as singularidades dos estudantes e com
sistematizacdo do conhecimento. Gasparin (2012, p. 08) enfatiza “O conhecimento
tedrico adquirido pelo educando retorna a pratica social de onde partiu, visando agir
sobre ela com entendimento mais critico, elaborado e consistente, intervindo em sua
transformacao”. Do ponto de vista da organizagao do ensino, a Pedagogia Historico-
Critica atua na perspectiva da intervencdo pedagdgica com problematizacdo dos
conteulidos, para que ocorra a transformacgéo do conhecimento.

A propasito, o professor P12 relata que “O conteudo quando bem trabalhado,
estimula o interesse dos alunos, facilita mediacao do professor [...]". Além disso,
Veiga e Viana (2012, p. 32) exibem que € necessario formar o professor para o
aluno “[...] enfrentar as contradi¢des sociais da conjuntura atual, que, por meio de
praticas inovadoras e atraentes, ofereca e provoque no aluno o desejo de adquirir e
construir o conhecimento para responder os desafios da sociedade”. Entdo, acentua-
se mais uma vez a necessidade de cursos de formacao continuada de professores
que considerem as situagdes reais contidas no cotidiano escolar e que afligem os
docentes, problematizando a prépria pratica docente, para que repensem suas
acOes educativas, como a abordagem do conteldo, atitudes que se aprimoram a
partir de discussbes e reflexdes mediante um aporte tedrico metodologico e
estratégias de ensino e aprendizagem orientadas.

Neste ponto, o professor P2 ilustra que ‘[..] realizo uma mediagdo com 0s
conhecimentos que os alunos possuem, mas vejo que necessito as vezes de um
maior conhecimento para esse trabalho”. E P4 “[...] quando os contetdos se
conectam, o assunto vai ampliando-se, de acordo com o tema proposto, € possivel
fazer relagdo entre os assuntos, possibilitando uma aprendizagem harménica”. Em
seus relatos, os professores revelam realizar uma mediacdo pedagodgica

contextualizada, com aspectos interdisciplinares, e isto beneficia o trabalho
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educativo, mas para que 0s conteudos estejam contextualizados e integrados é
necessaria uma organizacao da pratica pedagégica em forma de planejamento de
aula para que a mediacdo pedagdgica se torne favordvel e adequada a
aprendizagem.

Para Rosella e Caluzi (2004), no referencial da Pedagogia Historico-Critica,
0s conteudos partem de um saber de uma relacdo direta com a experiéncia do
aluno, o trabalho docente relaciona a pratica vivida pelo o aluno com o conteudo
proposto pelo o professor, em que ocorre a ruptura em relacao a experiéncia pouco
organizada.

Os professores pesquisados realizam alguns passos da Pedagogia Historico-
Critica, mas sem perceberem, e, apresentam um incobmodo quando lhes é proposto
0 aporte tedrico metodoldgico.

Nota-se que os professores possuem uma nocao inicial e superficial sobre a
Pedagogia Historico-Critica, faltando conhecimento mais aprofundado sobre esse
aporte teorico.

Nesse aspecto, percebe-se que o0s docentes trabalham com a
interdisciplinaridade dos conteudos, porém, precisam de uma fundamentagcdo maior
sobre a tematica. Fazenda (2012, p. 11) aponta que “Impossivel torna-se a aquisicédo
de uma formacdo interdisciplinar sem uma discussao mais aprofundada sobre o
sentido dessa ambiguidade”.

Os docentes utilizam diversas estratégias de ensino, com adapta¢cdo as novas
tecnologias, mas observou-se uma dificuldade na manipulacédo das tecnologias e na
articulacdo com o planejamento de aula. Coll e Monereo (2010, p. 26) descrevem
que “Fazer uma analise prospectiva das novas ferramentas das TIC que séao
relevantes para a educacéo nao é tarefa facil, considerando o ritmo vertiginoso com
que surgem as novidades neste ambito”. Assim nota-se, que o0s professores
necessitam de um auxilio neste processo de adaptacao.

Evidenciou-se que os Professores tém um conhecimento inicial, sobre a
Pedagogia Historico-Critica, no entanto, todos os profissionais investigados
necessitam de uma formacdo mais ampla e direcionada para ao aporte tedrico
metodoldgico em questdo; tendo em vista que, mediante tal embasamento tedrico,
poderdo desenvolver uma sequéncia de planejamentos de aula com enfoque pratico

a partir dessa tendéncia.
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4.4 CONHECIMENTO SISTEMATIZADO DOS PROFESSORES

A formacao continuada de professores procurou direcionar a proposta didatica
elencada, mediante a um processo contextualizado e integrado com o contetddo do
Ensino de Ciéncias interdisciplinar, valorizando o conhecimento inicial dos
professores/cursistas e ainda explorando suas experiéncias pedagdgicas.

Analisa-se o conhecimento final dos professores considerando, as atividades
desenvolvidas no curso de formacdo continuada de professores e o questionario

final.

Dimensao Concepcdao Didatico-Pedagogica

e Processo de contextualizacao, interacéo e direcionamento didatico, no

Ensino de Ciéncias.

E preciso um sutil equilibrio entre o processo de contextualizacdo e
direcionamento didatico no Ensino de Ciéncias, favorecendo a continuidade das
experiéncias didaticas e o propésito da proposta pedagdgica indicada. Pereira
(2010) ressalta que o Ensino de Ciéncias, nos anos iniciais, pode exercer um
aspecto dindmico e incentivador no processo de aprendizagem, habilitando os
estudantes a perceberem a importancias do conhecimento cientifico, presente no
meio em que vivem, onde podem valorizar e cuidarem transformando o ambiente de

forma consciente. Neste ponto, Chassot (2003) expde:

Entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e prever as
transformagbes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condi¢cdes de
fazer com que essas transformacfes sejam propostas, para que conduzam
a uma melhor qualidade de vida. Isto é, a intencdo é colaborar para que
essas transformacdes que envolvem o0 nosso cotidiano sejam conduzidas
para que tenhamos melhores condi¢des de vida. Isso é muito significativo.
(CHASSOT, 2003, p. 91).

7

Conforme relata P6 “O ensino de ciéncia contextualizado, € interessante e
pontual, pois os alunos [...] tomam como referencial o conteudo norteador o que
facilita o desenvolvimento das atividades e ainda promove de forma ampla o
processo de ensino”. A partir deste relato, é possivel verificar as implicacdes do

professor, em uma pratica pedagogica articulada com a contextualizacdo e
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abrangéncia didatico-pedagodgica. Santos (2005) destaca que “Cabe a educagao
fazer a ponte, a mediacdo entre o que o homem construiu e acumulou e
disponibilizou essas ferramentas. Fazé-lo perceber o imediato e as mediacdes que o
constroem”. Assim, fazer a mediagcdo pedagogica entre o conhecimento existente e
a contextualizacao da pratica social.

As estratégias abordadas para o aprimoramento do Ensino de Ciéncias,
embasado na contextualizacdo, investigacdo, interacdo, observacdo e criacdo de
hipéteses enriquece o0 processo de ensino e de aprendizagem, favorece a
compreensao de mundo no educando em que este possa resolver problemas reais
do seu cotidiano, estabelecendo relacdo com os saberes.

Desta forma, alguns professores salientam sobre o trabalho contextualizado
no Ensino de Ciéncias, P10 relata que ‘Riquissimo Trabalhar com Ensino de
Ciéncias, interligado a varias estratégias de ensino, possibilita uma estruturacao
mais precisa do conhecimento”. A professora P11 relata “...] que o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar foi trabalho de uma forma harmoénica, contextualizada e
valorizou a investigacdo e a problematizagcdo dos conteudos”. Ja P7 descreve que a
formacdo de professores “revelou grandes possibilidades de aprendizagem, de
forma sutil e ludica, proporcionando a elaboracao de questdes internas e estabelece
relacdo com os conhecimentos externos (pratica social), portanto € de grande valia o
aprendizado com o uso de diversos procedimentos didaticos”.

Nota-se que os professores aqui indagados, valorizam a contextualizacéo,
problematizac&o, investigacdo e a utilizacio de estratégias de ensino. E fundamental
salientar que a utilizacdo de procedimentos didaticos no Ensino de Ciéncias, valoriza
o aprendizado do aluno, integrando as singularidades.

Neste contexto a utilizacdo de estratégias de ensino na préatica pedagogica,

possibilitam a contextualizacdo, visando uma perspectiva interdisciplinar.

e Perspectiva interdisciplinar no Ensino de Ciéncias

E de extrema importancia que professor encaminhe o aluno para o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar; no entanto, na formacdo continuada de professores, foi
trabalhado este conhecimento. Nota-se que os professores P2, P3, P9 e P10

apresentaram os seguintes relatos sobre o ensino interdisciplinar:
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O Ensino de Ciéncias interdisciplinar nos mostrou como é possivel ampliar
os estudos, utilizando recursos que tornam as aulas mais interessantes,
despertando a curiosidade e criatividade dos alunos (P2).

O ensino interdisciplinar ajuda a ampliar a visdo do aluno, que deixa de
perceber os conteldos como partes isoladas que ndo tém nenhuma ligacédo
entre si (P3).

Compreendi que o trabalhar com Ensino de Ciéncias interdisciplinar ndo
corresponde apenas em estruturar atividades de varias disciplinas sobre um
contetido, mas pensar em atividades interligadas entre si, com um objetivo
em comum (P9).

O ensino interdisciplinar € um meio facilitador tanto para a pratica docente
guanto para os alunos interagirem com outras disciplinas e conteldos
(P10).

Baseado nos relatos dos professores, o Ensino de Ciéncia interdisciplinar
trouxe discussdes e aceitacbes pertinentes para o meio da formacao continuada,
fortaleceu o trabalho colaborativo dos componentes curriculares e ainda favoreceu o
habito da exploracdo do ensino interdisciplinar, estruturando o0s conteudos,
designados a promover uma aproximacao de diferentes areas do conhecimento.

Nesta conjuntura, Bonatto, Barros, Gemeli, Lopes e Frison (2012) relatam que
a interdisciplinaridade € uma acao do fazer reflexivo, é compreendida como parte de
ligacdo entre as diferentes areas do conhecimento, resgatar o pensar segmentado.

A interdisciplinaridade pode integrar-se em outras areas especificas, com o
propdsito de promover uma interacao entre o aluno, professor e cotidiano, pois os
dias de hoje podemos considerar as ciéncias naturais como umas das mais diversas
em funcdo de seus varios campos de trabalho.

Mediante esse aspecto, 0s componentes curriculares sdo integrados, dessa
forma apropriando dos conteddos, conceitos e principios de modo correspondente,

aos conhecimentos sistematizados; neste sentido a agao interdisciplinar é uma

ferramenta fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

e Pratica pedagdgica, didatica e educativa

A prética pedagodgica possui multiplos dinamismos no processo de ensino,
fornecendo contribuicdes adequadas para a compreenséo do ambito escolar.

Neste contexto, os professores expdem. P3 relata que “Depois da formagao
continuada, vou realizar um posicionamento quanto ao meu trabalho pedagdgico,

sem perder de vista a integracdo e a contextualizagdo dos conteudos”. Ainda P8
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afirma que “A formagdo de professores, estabeleceu um direcionamento para a
pratica pedagadgica, onde proporcionou a reflexdo do meu posicionamento teorico’.

De acordo com os professores, a formagao continuada favoreceu reflexdes
sobre a pratica pedagogica. Na visao de Libaneo (2013), “O processo pedagdgico
orienta a educacao para as suas finalidades especificas, determinadas socialmente,
mediante a teoria e a metodologia da educacgao e instrugao”.

Desta forma, as atividades educativas assumem as variadas formas de
organizacdo do trabalho pedagdgico, com a finalidade de aprimorar os desafios e
reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

Neste contexto, os professores P5 e P9 proferem “As contribuicdes da
formacao de professores foram muitas, devido a base teérica que foi proporcionado.
A organizacdo dos conteudos, o desenvolvimento do trabalho pedagodgico e a
clareza que se obteve”. E “[...] foi proporcionado para os professores que estavam
realizando a formag&o, uma compreensdo mais tedrica e estruturada acerca da
Pedagogia Historico-Critica e sua utilizagdo em sala de aula’.

Com base nas contribuicdes dos professores, é possivel verificar que houve
reflexdes sobre o embasamento tedrico ocorrendo uma relagdo entre teoria e
pratica. Na formacdo continuada concentrou experiéncias didaticas, troca de
saberes e reciprocidade. Portanto, Novoa (1992, p 26) alega que “A troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacao mutua, nos

7

quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formando”, sobretudo, a formac&do continuada € um trabalho
colaborativo, que visa interacdo, inovacdo e contextualizacdo dos conteudos

explorados de forma interdisciplinar.

Dimensédo Técnica

e Integracédo dos recursos didaticos

Muitas mudancas estdo ocorrendo na sociedade, a globalizacdo e a
aceleracédo das inovagOes tecnologicas estdo exigindo cada vez mais a formacao,

treinamento e aperfeicoamento profissional.
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Neste sentido, Silva (2008, p. 34) observa que “As mudangas
desencadeadoras na educacao pelo o uso da internet demandam acfes que levem
o professor e o estudante a buscar processo de investigacdo. O que desafia o
educador a buscar nova metodologia para o ensino com pesquisa”. Logo, incluir no
planejamento de aula o uso da tecnologia significa beneficiar um ensino mais
dindmico, ludico, investigativo, interativo e respeitar a singularidade dos alunos.

Diante deste panorama, 0s professores apresentam 0s seguintes argumentos
sobre a WebQuest: P5, “A facilidade que o instrumento proporciona através da
organizagdo dos conteudos é formidavel”. E P6, “Auxilia na elaboracdo dos
planejamentos, organizagdo do trabalho pedagodgico”. P4 “O instrumento foi bem,
explorado no curso de formacéo, onde foram desenvolvidos todos os passos do
recurso didatico’.

Desse modo, Silva (2008, p. 46) relata que a WebQuest “ € uma atividade de
pesquisa orientada, na qual algumas ou todas as informacdes sédo provenientes da
internet”. Trata-se de recurso didatico, elaborado, sistematizado e organizado pelo
professor. Trata-se de uma atividade didatica de aprendizagem, que aproveita a
imensa riqueza de informagdes do mundo virtual para se criar o conhecimento.

Diante deste fato P3 aponta que “Nao tinha nenhum conhecimento sobre uma
WebQuest, achei um recurso fantastico, uma maneira interativa de trabalhar
diversos conteudos tornando a aula significativa, interessante e atrativa [...]".

Assim, o professor ressalta a satisfacdo em conhecer uma nova tecnologia,

gue fornece subsidio para execuc¢ao e organizacdo da pratica pedagdgica.

e Sistematizacdo do processo de ensino e a Interacdo tecnoldgica

Explorar o conhecimento cientifico interligado com a tecnologia amplia a
leitura de mundo dos estudantes e consequentemente e, ao transmitir esse saber
nas aulas de Ciéncias interdisciplinares, o professor deve fazé-lo de forma a
proporcionar a participacdo ativa e reflexiva, com manipulacdes de materiais,
comparacoes, classificacoes e observacoes.

O professor P4 destaca que “O recurso didatico WebQuest nos permite
utilizar em nossas aulas de ciéncias a tecnologia, hoje fundamental na vida da
sociedade, onde o trabalho ocorre de forma interativa e sistematizada”. O professor

salienta a importancia de utilizar-se o recurso didatico nas aulas, enfatiza a
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importancia da tecnologia e o trabalho interativo, de uma forma estruturada e
adequada.

O Ensino de Ciéncias supera a restricdo dos aspectos técnicos, porque
reconhece o valor quanto a compreensao de variados elementos que facilitam e/ou
dificultam a (re) elaboracdo do saber pelo educando, favorecendo a reflexdo e a
superacao dos percal¢os vivenciados.

Segundo Karling (1991, p. 238), “os recursos de ensino ajudam enormemente
a comunicacdo, a compreensao e a estruturacdo da aprendizagem cognitiva”. Para
tanto, a tecnologia seria um recurso didatico para promover 0 processo de ensino,
com contextualizacao e interagao, visto que estamos frente a um mundo globalizado
em um aspecto tecnolégico.

Em contrapartida, os professores P9 e P10 referem-se a WebQuest
“Anteriormente as formacfes ndo possuiam conhecimento a respeito da tecnologia
ou ainda sobre a WebQuest, mas a considero uma excelente ferramenta para utilizar
nas aulas, de forma a favorecer a interagcdo e contextualizagdo em sala de aula” e
P10 “A ferramenta causa curiosidade, pois os alunos estdo cada vez mais
conectados com as tecnologias que ocasiona o interesse sobre os temas”. As falas
dos professores remetem a aceitacdo da tecnologia, ttm um olhar critico sobre a
utilizacdo das mesmas que deve ser usada de uma forma consciente, interativa e
contextualizada, remetem ao interesse do aluno, por se tratar de um recurso
interativo. As novas tecnologias sao instrumentos de ensino que podem contribuir

no aprimoramento do aprendizado dos alunos.

Dimensédo Mediacao Pedagdgica

e Planejamento didatico na perspectiva da (PHC)

O planejamento didatico é regularizado como um elemento essencial para a
pratica pedagodgica. Geraldo (2009, p. 93) considera que “[...] o professor devera,
também, planejar e colocar em pratica outras formas de didaticas de apresentar,
sistematizar e discutir os conhecimentos das ciéncias naturais”. Pois o professor
deve conceber o direcionamento de sua aula, executar e aperfeicoar delineamentos

didatico-pedagdgicos, ainda valorizar a singularidade dos estudantes, em que se
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torna necessario a pratica do conhecimento profissional, dos docentes que se
consideram o conjunto de experiéncias desenvolvidas no ambito educacional.

O professor P5 sistematiza ‘...] pratica orientada e organizada promove a
qualidade do trabalho pedagdgico, facilita a assimilagdo do aluno ao conteudo”. P11
“A organizacdo do planejamento em sala de aula é importante para o preparo das
atividades com conteudos pertinentes”. Sendo assim, para esses professores, a
sistematizacdo e a construcdo do planejamento de aula, foi um direcionamento
positivo, no qual perceberam a importancia de se planejar as aulas levando em
consideracao a utilizacdo de principios metodoldgicos.

Gasparin (2012, p. 03) evidencia “Se cada conteudo deve ser analisado,
compreendido e apreendido, dentro de uma totalidade dindmica, faz-se necessario
instituir uma nova forma de trabalho pedagdgico que dé conta deste novo desafio
para a escola”.

Desta forma, os professores revelam em suas falas, como P5, 9...] temos
agregado a nossa préatica o conhecimento em relacdo a Pedagogia Historico-Critica,
0 que facilita o trabalho interdisciplinar”. E P3: “Os aspectos relevantes da formagao
continuada, estdo ligados ao conhecimento da Pedagogia Histérico-Critica, na qual
proporciona conhecimentos diversos, permitindo a compreensédo contextualizada
dos conteudos”.

Com relacdo a fala anterior do professor P5, percebe-se que tem utilizado da
Pedagdgica Historico-Critica em sua pratica pedagogica, pois alega a facilidade em
trabalhar com o aporte tedrico de forma interdisciplinar. P3 realiza uma reflexédo
coerente sobre a utilizacdo da Pedagogia Historico-Critica, tem um olhar critico
sobre a utilizagdo da metodologia que indica a facilidade de trabalhar em uma
perceptiva interdisciplinar.

Gasparin (2012, p. 03) complementa sobre a Pedagogia Historico-Critica
“Essa nova postura implica trabalhar os conteudos de forma contextualizada em
todas as areas do conhecimento humana”. Permite que o trabalho seja amplo,
valorizando as dimensfes conceituais, em que o0s conteudos sao integrados
proporcionando a totalidade do conhecimento.

Evidentemente o professor P4 descreve ‘nhdo tinha muito conhecimento sobre
a Pedagogia Historico-Critica. Este foi o ponto de partida para estudos mais
aprofundados e com isso, melhorar minha pratica pedagogica” Nota-se que o

professor realiza um relato pertinente, em que declara seu posicionamento em
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relacdo a um novo conhecimento, onde é necessario um aperfeicoamento sobre a
metodologia, sendo que esses estudos os levaram a melhor compreensao. Por
conseguinte Geraldo (2009, p. 66) assevera que “Na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, a educacdo escolar ndo trata da aprendizagem de qualquer
conhecimento, mas principalmente do conhecimento sistematizado, do
conhecimento elaborado [...]".

Para os professores, a construcdo da SDI na perspectiva da Pedagogia

Historico-Critica foi um instrumento positivo de aprendizagem.

. Proposta didatica com articulagdo do conteddo e mediacdo pedagogica

No contexto atual, a mediacdo da formacdo continuada de professores deve
partir de um problema real, capacitando e contextualizando a aprendizagem. Para
Oliveira (2013, p. 32) “Em sintese, a formagéo continuada de professores deve ser
contextualizada, com levantamento das necessidades do contexto escolar e de cada
professor, em sintonia com as demandas sociais e culturais”.

E fundamental a sistematizacio dos saberes, necessario para a pratica
pedagdgica e assim realizar uma mediacdo adequada para que ocorra 0 processo
de ensino. Geraldo (2009, p. 96) afirma que “A aprendizagem tem carater de
processo, hdo é um ato Unico, em episodio, mas um acontecimento processual que
tem carater do sujeito cognoscente”. Neste sentido, uma continuidade de acdes
interligadas, com mediacdes consideraveis e de caracteristicas distintas e proprias.

Os professores P6, P9 e P10 realizam suas considera¢cdes de acordo com a
formacao continuada de professores.

[...] as contribuicbes sdo de cunho pedagdgico, pois aquisicdo de
conhecimento promove maior qualidade na elaboracdo do trabalho na
pratica pedagdgica (P6).

[...] a formag&o foi uma compreensdo mais tedrica e estruturada acerca da
Pedagogia Histérico-Critica e a interdisciplinaridade e sua utilizacdo em sala
de aula (P9).

A formacdo possibilitou rever a minha prépria pratica pedagogica, assim

contribuiu para novas possibilidades de conhecimento (P10).
De acordo com os relatos dos professores P6 e P9, a formag&o continuada
favoreceu a fundamentacdo no metodo dialético, por meio da prética-teoria-pratica,
pois parte de uma concepc¢édo do todo, de contextualizar, o cursista deve saber o
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porqué estdo aprendendo tal conteudo, onde o conteudo torna-se mais significante
para sua acao pedagogica. O professor P10 relata que ‘...] refletiu sobre sua
pratica pedagodgica, contemplando uma probabilidade de novos conhecimentos,
sendo de extrema importancia inserir novos elementos e conhecimento para sua
pratica pedagdgica”. Oliveira (2013, p. 37) enfatiza que a pratica pedagogica “implica
em uma pratica, com insercao e interatividade no processo ensino-aprendizagem,
fazendo a contextualizacdo da realidade em que se encontram o professor e os
alunos”.

Em sua acdo pedagdgica é importante que o professor elabore um
planejamento de aula adequado as necessidades dos alunos, organize atividades
significativas, promovendo o desenvolvimento destes e, a exemplo deste estudo,
faca uma analise critica e reflexiva sobre as dimensbes em sua esséncia com 0
intuito de aperfeicoar a sua pratica educativa.

No conhecimento sistematizado dos professores, nota-se a significante
evolucdo dos participantes em relacdo a tematica apresentada, em que se
evidenciou a integracdo dos componentes da formac&o continuada, com aspectos
criticos; assim, salienta-se a compreensdo e a reflexdo da prética pedagdgica,
articulada com a contextualizacdo interdisciplinar, na premissa da proposta
educativa, a fim de promover o0 acesso ao saber elaborado e estruturado.

Com os rudimentos dos dados da investigacdo, é fundamental evidenciar a
reflexdo dos professores referente a acdo docente, é notdério o envolvimento dos
participantes em reaprender os conhecimentos sobre o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar em uma perspectiva Histérico-Critica.

Do mesmo modo, estabeleceram um papel ativo em sua prépria formacao
continuada, desenvolvendo novas competéncias e mudancas na postura

pedagogica.

4.5 ANALISE DO PERCURSO DOS PROFESSORES

De acordo com a analise da investigacdo, relatada at¢é o momento, é
possivel realizar uma verificagdo do percurso dos professores, conjugado com 0s

conhecimentos adquiridos.



99

Analisa-se conhecimento inicial dos professores ponderando o questionario
inicial e os conhecimentos sistematizados dos professores, considerando as
atividades desenvolvidas no curso de formacdo continuada por eles realizado e o
questionério final. Para a melhor compreensdo desse resultado, apresenta-se o

quadro 6, com informacgdes sobre os conhecimentos dos professores.

- Inicial Sistematizado
- EX MB | INS EX MB |
33%%° 67% 83% 17%
(P3, P5, P9, (P1, P2, P4, (P1, P2, P3, P4, (P6, P8)
P12) P6, P7, P8, P5, P7, P9, P10,
P10, P11) P11, P12)
17% 75% 8% 67% 25% 8%
(P9, P10) (P1, P2, P3, (P8)  (P3, P5, P6, P7, (P1, P2, P4) (P8)
P4, P5, P6, P9, P10,
P7, P11, P12) P11, P12)
25% 75% 25% 75%
(P5, P9, P12)  (P1, P2, P3, (P5, P9, 12) (P1, P2, P3,
P4, P6, P7, P4, P6, P7,
P8, P10, P11) P8, P10, P11)

Quadro 6- Percurso dos professores no curso de formacgéo
Fonte: A autora (2016).

Convém ressaltar que foram utilizados critérios de avaliagdo na pesquisa,
para analisar e interpretar os resultados elencados; desta forma, apresenta-se o
quadro 7, a fim de elucidar os parametros utilizados.

% EX: excelente, MB: Muito bom, B: Bom e INS: Insuficiente
1% porcentagem (quantidade) de professores

INS



EX

Averiguacao do
Ensino de Ciéncias
em uma perspectiva
interdisciplinar.

Envolvimento na
tematica com
argumentacdes, com
linguagem clara e

objetiva.
Apontamentos,
comentarios ou
questionamentos
condizentes com o
tema proposto.
Contextualizacéo
entre teoria e

pratica.
Conhecimento
satisfatério sobre a
tematica.

Desenvolvimento e
sistematizacdo  de
conceitos basicos
sobre a tecnologia,
especificamente  a
WebQuest.
Contextualizacdo e
integragdo com o
Ensino de Ciéncias
Interdisciplinar. com
vista a uma melhor
compreensao de um
contetdo ou
tematica especifica.
Possibilitando um
bom acesso ao
recurso didatico
Conhecimento
satisfatério sobre a
tematica.

Analise e
sistematizacdo  da
proposta tedrico-
metodolégica da

Pedagogia Histdrico-
Critica. Por meio de
linguagens clara e
objetiva com
apontamentos
especificos. Pautada
na relagéo da teoria
com a pratica
pedagdgica.
Conhecimento
satisfatério sobre a
tematica.

Quadro 7-Critérios de avaliagao
Fonte: A autora (2016).

MB

Averiguacdo do Ensino de
Ciéncias em uma
perspectiva interdisciplinar.
Envolvimento na tematica
com argumentagfes, com

linguagem clara e objetiva.
Apontamentos,
comentarios ou
guestionamentos

condizentes com o tema
proposto. Conhecimento
parcial sobre a temética.

Desenvolvimento e
sistematizacao de
conceitos basicos sobre a
tecnologia, especificamente
a WebQuest.
Contextualizacao e
integracéo com o Ensino de
Ciéncias Interdisciplinar.
Conhecimento parcial
sobre a tematica.

Analise e sistematizacao da
proposta tedrico-
metodolégica da Pedagogia
Historico-Critica. Por meio
de linguagens clara e
objetiva. Conhecimento
parcial sobre a tematica.

Averiguacdo do Ensino
de Ciéncias em uma
perspectiva
interdisciplinar.
Conhecimento

superficial sobre a
tematica.
Desenvolvimento e

sistematizacao de
conceitos basicos sobre

a tecnologia,
especificamente a
WebQuest.
Conhecimento
superficial sobre a
tematica.

Analise e
sistematizacao da
proposta tedrico-
metodoldgica da
Pedagogia  Historico-
Critica. Conhecimento
superficial sobre a
tematica.

100

INS

Ndo atende
requisito

Ndo atende
requisito

Ndo atende
requisito

nenhum

nenhum

nenhum
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Nesta conjuntura, no conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias
Interdisciplinar nota-se que os professores apresentaram fundamentos iniciais, 33%
muito bom e 67% bom, conseguinte no conhecimento sistematizado 83% excelente
e 17% muito bom, assim observa-se uma evolugdo na articulagdo da tematica
desenvolvida, em que descreveram que a formacdo continuada estabeleceu
elementos e embasamentos para engajamentos de aspectos didatico-pedagdgicos,
com o enriguecimento da proposta educativa.

Com base nos relatos dos docentes, os conhecimentos por eles adquiridos
foram potenciais na constituicdo e na transformacao da linguagem usual que tinham
em vista do aporte cientifico e tecnolégico, no sentido de ampliar a abordagem
sistematica e promover a articulacdo com o planejamento de aula, a propiciar o
desenvolvimento e o aprimoramento de suas praticas pedagogicas.

Por conseguinte, no tocante ao conhecimento referente a WebQuest,
tecnologia como recurso didatico-pedagdgico, verificou-se a nocdo inicial dos
participantes da pesquisa, em que 17% muito bom, 75% bom e 8% insuficiente nota-
se que os docentes possuem pouco conhecimento sobre a utilizacdo do recurso
didatico, consequentemente necessitam de uma formacao para a utilizacdo da nova
tecnologia.

A partir desses apontamentos, mediante a formacdo continuada de
professores, observa-se que no conhecimento sistematizado ocorreu uma evolucao
significativa do desenvolvimento da aprendizagem, sendo 67% excelente, 25% muito
bom e 8% bom, é importante elencar que relataram que se englobou a insercao da
tecnologia no Ensino de Ciéncias interdisciplinar, de forma contextualizada e
interativa.

Diante de tais indicagcdes, constata-se que ocorreu avango no
desenvolvimento do conhecimento dos docentes, referente a utilizacdo do recurso
didatico, em que se observa a associacdo com o planejamento de aula, exploracéo
de novas estratégias educativas e mudancas da postura pedagogica frente a
utilizacao do recurso didatico, proporcionando a interdisciplinaridade pela relacéo da
teoria e prética.

Do componente planejamento de aula, na perspectiva Histérico-Critica, a
nocéao inicial dos docentes foram 25% muito bom e 75% bom e, na concepcao

sistematizada, 25% excelente e 75% muito bom; é notéria uma resisténcia por parte
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dos professores em explorar de forma ampla e sistematizada a Pedagogia Historico-
Critica.

Neste contexto, verifica-se uma progressdo dos conhecimentos, na qual o
aprimoramento ocorre gradualmente, assim é importante ressaltar que os resultados
do percurso dos professores poderiam ser mais enriquecedores, em relacdo ao
aporte metodoldgico Pedagogia Historico-Critica. De acordo com os relatos dos
professores, a teoria serviu de suporte para o direcionamento das suas praticas
docentes.

De tal modo, conforme configurado no curso de formacdo continuada de
professores, é fundamental salientar o beneficio da proposta didatica para os
docentes participantes, em vista do aprimoramento que tiveram, o que impulsionou a
evolugdo dos conhecimentos sobre as tematicas evidenciadas por eles e as
experiéncias didaticas relatadas no grupo de trabalho, fornecendo acesso aos

saberes elaborados, sistematizados e contextualizados.

A finalidade da pratica docente, mediante uma estratégia educacional
fundamentada em um aporte tedrico-metodoldgico, € de extrema importancia, pois
possibilita um melhor direcionamento em relacéo a pratica pedagoégica. Em vista de
algumas dificuldades, houve ainda docentes que apresentaram receio em trabalhar
com uma nova tecnologia, pelo fato de ndo conseguirem interligar os contetudos de
suas disciplinas com técnicas que facilitam o envolvimento do aluno na tematica, ou,
até mesmo, por ndo saber utilizar as tecnologias e ainda apresentarem dificuldade
na compreensao e no direcionamento da acdo didatico-pedagdgica na perspectiva
Histérico-Critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na educacdo sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, que
aborda a relacdo e a transposicdo didatica entre teoria e pratica, de forma
entrelacada, significa compreender e transformar a realidade no ambito escolar. Ao
contextualizar historicamente a educagdo por meio da formac&o continuada de
professores, mediante um curso fundamentado nos passos expostos por Gasparin
(2012), fornece-se a eles um maior conhecimento sobre a Pedagogia Histérico-
Critica, a interdisciplinaridade e a ferramenta WebQuest.

Tendo em vista o direcionamento do Ensino de Ciéncias em uma perspectiva
interdisciplinar, foram oferecidos subsidios para a pratica pedagogica na elaboracao
de uma sequéncia de planejamentos de aula embasados na Pedagogia Historico-
Critica. A prética de formacéo continuada possibilitou aos docentes repensarem 0s
métodos e estratégias utilizados em sala de aula, a fim de minimizar a distancia
existente entre os conteudos de ciéncias e outras areas do conhecimento.

Para consolidar a pesquisa, acredita-se que a utilizacdo da SDI, com o uso do
recurso didatico a WebQuest na pratica pedagodgica, possibilita a consisténcia de
trabalhos interativos e investigativos, pautados na reflexdo da acéo pedagogica. Por
sua vez, o trabalho interdisciplinar no Ensino de Ciéncias é extremamente essencial,
ja que os conteudos, por sua natureza, sdo conectados e contextualizados. O
trabalho desenvolvido oportunizou aos professores, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, conhecer e manusear as ferramentas da WebQuest e verificar a
aplicacdo desse recurso didatico.

Neste ponto, os docentes relataram que a ferramenta apresentou
possibilidades de atividades didaticas interessantes para as diversas singularidades,
por meio de multiplas estratégias que facilitam o desenvolvimento dos estudantes,
com tematicas que permitem trazer para sala de aula, situagdes reais do cotidiano a
despertar 0 interesse desses estudantes, bem como favorecer uma melhor
compreensao do Ensino de Ciéncias interdisciplinar por meio do processo dinamico.

Assim, a formacéo continuada instigou os professores a refletirem sobre sua
pratica pedagogica, a inserirem novas tematicas em sala de aula a explorar o Ensino
de Ciéncias interdisciplinar em uma perspectiva Histérico-Critica, a elaborarem

planejamentos de aula sistematizados e a problematizarem o contetdo, ainda
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possibilitou incorporarem o recurso didatico WebQuest em outras tematicas,
transformando-a em mais um recurso disponivel que possa contribuir para o0 ensino.
Nesse contexto, entretanto, percebe-se a necessidade de maior
embasamento tedrico a respeito da Pedagogia Historico-Critica e a
interdisciplinaridade com vistas a transposicao didatica para a pratica pedagogica.
Dessa forma, acredita-se que a formacdo continuada ofereceu beneficios
para a organizacdo e fortalecimento do trabalho colaborativo entre os professores
das diversas areas do conhecimento, pois, por meio dessa prética vivenciada entre
seus pares, os docentes terdo oportunidade de planejarem de forma articulada a
elaboracdo de estratégias e procedimentos pedagdgicos, a fim de promover o
enriquecimento curricular no sistema educacional e, por conseguinte, a melhoria da

qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o planejamento de aula em uma perspectiva Historico-Critica
contribuiu para o processo de organiza¢do do trabalho pedagdgico, permitindo a
flexibilidade da pratica educativa do docente e ainda a valorizacao da singularidade
dos alunos. Com a implementacdo de estratégias de ensino, a exemplo deste
trabalho que promoveu o uso da WebQuest, e com a utilizacdo de novas
tecnologias, foi possivel aos docentes refletirem sobre sua préatica pedagdgica e
instigarem-se a respeito dos procedimentos didaticos.

Cabe notar que, para o0 sucesso deste trabalho, os sujeitos da pesquisa
participaram ativamente do que foi proposto, contribuindo de modo decisivo com
suas experiéncias didaticas, praticas pedagodgicas e conhecimentos sobre o tema.
As leituras e discussdes sobre os textos foram essenciais, pois 0s docentes estavam
engajados com o assunto, proporcionando, desse modo, um processo de ensino e
aprendizagem focado na partiilha de informacdes de diferentes éareas do
conhecimento.

Nesse caso, foi possivel dinamizar o processo de ensino e de aprendizagem
de conteudos cientificos, junto a situacdes presentes no cotidiano da sala de aula,
do grupo de docentes investigados, com vistas a melhor compreensdo de um
conteudo ou tematica especifica. Acredita-se que, diante da proposta didatica
elencada, cabe ao educador realizar a mediagédo entre o conhecimento e o aluno,
orientar o processo de sua aprendizagem e conduzir os discentes a compreensao

dos contedidos.
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Além, disso, a proposta propiciou uma reflexdo sobre a préatica docente e
proporcionou acdes desencadeadoras que relacionassem teoria e pratica de forma
entrelacada. Nesse sentido, possibilitou o desenvolvimento do conhecimento, na
criagdo de novos saberes, com flexibilidade, interatividade e investigagdao, mediante
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de qualidade.

A formacdo continuada de professores valorizou a elaboracdo e o
planejamento das acfes pedagodgicas, com base em uma postura tedrico-
metodolodgica, apoiada na Pedagogia Histérico-Critica por meio da reflexdo sobre
teoria-pratica-teoria, com propostas concretas engajadas na pratica social.

Com base na analise dos dados indicados, mediante o problema da pesquisa
e em decorréncia das intervencdes apresentadas, € possivel concluir que o curso de
formacdo continuada de professores contribuiu na organizacdo do trabalho
pedagdgico, em relacdo ao direcionamento da sistematizacdo do planejamento de
aula na perspectiva Historico-Critica.

A partir das evidéncias da pesquisa, nota-se uma resisténcia inicial por parte
dos professores, na utilizacdo do aporte teérico metodolégico no planejamento de
aula em suas acdes pedagodgica. Muitas vezes por inseguranca, receio por nao
dominar a metodologia ou, ainda, pelas dificuldades da sistematizacdo do
planejamento.

Portanto, pode-se ressaltar que ocorreu um progresso dos docentes em
relacdo ao desenvolvimento do conhecimento sistematizado, no Ensino de Ciéncias
interdisciplinar, verifica-se esse resultado observando a analise dos dados, em que
se nota uma contextualizacdo, potencialidade e enriquecimento da compreensao
dos participantes da pesquisa, de acordo com as teméaticas desenvolvidas na
formacao continuada.

Consequentemente nesse processo, observa-se, na andlise dos dados, que a
WebQuest contribuiu para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar, ao possibilitar a
interatividade, a contextualizacdo, a objetividade, a flexibilidade, a investigacédo e o
desenvolvimento do conteudo de forma agradavel, adequando e articulando a

problematizacéo da tematica explorada com o contexto social.

Neste sentido, acredita-se que o processo de formacdo continuada estimulou
os docentes a inserirem a WebQuest no contexto da préatica pedagogica, pois

destacaram pontos positivos nas atividades propostas, intensificando a viabilidade
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de usar o recurso didatico, incorporando-o a outros conteudos a configurar um
Ensino de Ciéncias interdisciplinar.

Em sintese, dentre os aspectos inerentes ao aprendizado dos participantes da
pesquisa, a investigagcdo possibilitou a pesquisadora experimentar momentos
congratulantes enquanto formadora, mediante a interacdo com o0s docentes,
socializacdo, contribuicdo da teoria na pratica docente, o que resultou no
aprimoramento da pratica pedagégica e no compartiihamento das experiéncias
didatico-pedagdgicas, com o desenvolvimento do papel mediador no processo de
ensino e de aprendizagem.

Ainda se destaca que a pesquisa apresentada pretende oferecer
contribuicbes para futuros trabalhos, recomendando a promocdo de novos
planejamentos para futuras formac¢des continuadas de professores, no sentido de
proporcionar beneficios ao trabalho interdisciplinar no Ensino de Ciéncias na
perspectiva Histérico-Critica, como a exemplo do produto educacional elencado
nesta pesquisa.

Dessa forma, oportunizam-se subsidios para a acdo docente norteada pelo
planejamento de aula que relaciona teoria e pratica, com reflexdes que permitem a
analise de suas experiéncias didaticas para que possam projetar novas maneiras de

atuar em sala de aula.
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PPGEN - Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da

Natureza.

Questionario inicial

[ERN

. Identificacédo pessoal e funcional

a. Turma que leciona?

b. Qual é a sua jornada de trabalho? semanal.

(9]

. Quanto tempo de magistério? anos

o

. Escola em que atua?

D

. Formacéao académica:

N

. Considera que a tecnologia pode ser usada no processo de ensino e
aprendizagem, como uma ferramenta didatica pedagdgica? Justifique sua
resposta.

( ) Concordo ( ) Discordo

3. Conhece uma WebQuest? Qual é a sua utilidade?

4. Em relacéo as tecnologias, assinale quais ja utilizou como recurso didatico:
( ) Video ( ) TV multimidia ( ) Computador

( ) Power Point ( ) Internet ( ) Data show

( ) Celular ( ) Lousa digital () Tablet
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( ) WebQuest ( ) Podcast ( ) Hipertexto
( ) Moodle ( ) Blog ( ) Redes sociais

Justifique as alternativas assinaladas, mencionando os efeitos desse uso:

5. A escola em que leciona possui internet?
( )Sim ( )Naéo

6. Estabelece em seus planejamentos uma perspectiva interdisciplinar? Qual é sua
concepcao de interdicisplinaridade?
( )Sim ( )Nao

7. Defina 0 que é uma sequéncia didatica.

8. Utiliza nos planejamentos a Pedagogia Historico-Critica? Justifique
( )Sim ( )Nao

9. Possibilita o trabalho do Ensino de Ciéncias com outros componentes
curriculares? Justifique.
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Professor: Série: Turma:

Escola:

Validacdo do produto educacional (PE), uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI) com o tema:
Uma proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica com

0 uso da WebQuest

Os critérios de avaliac@o desse produto educacional é receber pontos na faixa de 1 a 5, 1(Ruim), 2
(Razoavel), 3 (Bom), 4 (Muito bom) e 5 (Excelente). No final realizar a soma da pontuacdo. Sera

considerado se o PE alcangou o objetivo proposto.

Pardmetros de avaliacdo para o Produto Educacional

1) Dimenséo concepcdo didatico-pedagogica

Proporciona enriquecimento curricular, com conteudos coerentes e contextualizados 12345
para a area de ensino abordada.

Os objetivos pedagdgicos sao pertinentes, claros, precisos e viaveis. 12345
O assunto e o tema abordado séo apropriados e direcionados para o publico-alvo. 12345
Estimula a curiosidade, a atencéo, a investigacdo e a interagéo. 12345
Favoreceu a aprendizagem das concepgfes e conceitos contidos no curriculo escolar, 12345
desenvolvendo procedimentos e estratégias que instiguem a investigagdo, a
experimentacdo, a observacdo, a interacdo, a criacdo de hipoteses e reflexdes
desafiadoras, sem isolar em categorizagéo os conteudos.

Utilizam nas acbes pedagdgicas, diferentes estratégias com o uso de textos, imagens, 12345
videos e animacdes.

O produto educacional é claro, sistematizado, sequencial e de facil compreenséo. 12345
Apresenta o conteldo em uma perspectiva interdisciplinar. 12345
Desenvolve metodologias, procedimentos didaticos e estratégias de ensino que 12345
favorecem o processo de ensino e aprendizagem.

Estabelece a aprendizagem cientifica, mediante uma linguagem compreensivel, 12345
estratégias de raciocinio, emogdes, interacdes socioculturais, percepcéo e experiéncia.

A proposta didatica beneficia o desenvolvimento do conhecimento, na criagdo de novos 12345
saberes e habilidades, com organizacdo e flexibilidade visando a melhoria do
desempenho académico na ampliacdo de praticas pedagdgicas efetivas.

Enfoca a aprendizagem contextualizada na pratica social, possibilitando a participagao 12345

ativa do sujeito, permitindo a inter-relacdo com seu cotidiano.
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2) Dimenséo técnica

Possibilita a integracao de diversos recursos didaticos. 12345
E de fécil utilizag&o, tanto para o professor quanto para o aluno, possibilitando um bom 12345
acesso a ferramenta pedagogica.

O Layout é agradavel, claro, bem elaborado, com facil funcionamento e execugdona |12345
web.

Executa os procedimentos de acesso a web com interconex8es, no sentido de inter- | 12345
relacionar conhecimentos, com vista a uma melhor compreensdo de um conteldo ou

tematica especifica.

Propicia mediacdo no processo de aprendizagem. 12345
3) Dimensao mediagcdo pedagdgica

Possibilita a execucdo do planejamento didatico com as etapas metodolégicas 12345
estabelecidas.

Permite a articulagédo da proposta com a experiéncia didatica. 12345
Favorece a mediacdo pedagdgica entre professor / aluno. 12345
Favorece a mediacao pedagdgica entre aluno / aluno. 12345
Interacado tecnoldgica para facilitar a pratica pedagdgica. 12345
Proposta Didatica mediada pela investigagéo e interacao. 12345
Utilizacao de recursos didaticos variados, com mediagao apropriada. 12345
Desenvolvimento de atividades com diferentes estratégias pedagégicas, favorecendo o
desempenho da aprendizagem. 12345

Total

Influéncia do quadro PA, disponivel no artigo: Mussoi, Eunice.,Pozzatti, Maria., Behar, Patricia. (2010). Avaliacédo de
Objetos de Aprendizagem. En J. Sanchez (Ed.): Congreso Iberoamericano de Informatica Educativa, Volumenl, pp

122-126, Santiago de Chile.
Agora coloque suas contribuicdes sobre a analise do produto educacional

A. A Sequéncia Didatica Interativa (SDI) favoreceu o Ensino de Ciéncias na perspectiva
interdisciplinaridade? Justifique.

B. A WebQuest facilita o processo de ensino e aprendizagem no Ensino de Ciéncias interdisciplinar?

() Sim () Nao. Explique sua resposta.
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. Os instrumentos oferecidos na WebQuest permitiram a utilizacado da SDI, de forma interativa e
investigativa? Como? Quando?

. No momento da andlise do PE, vocé conseguiu refletir sobre sua pratica pedagégica? Relate?

. Apresentou alguma dificuldade, nos passos expostos pelo Professor Gasparin (2012)? Qual?
Relatar.

. Verificou na SDI, que o Ensino de Ciéncias, contemplou o aspecto investigativo? De que forma?

. A literatura infantil foi apropriada e explorada adequadamente para o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar? Justifique.

. Na andlise do Produto Educacional (PE), utilizaria a Sequéncia Didatica Interativa, integralmente,
alteraria ou complementaria? Descreva os elementos acrescidos ou alterados?
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APENDICE C- Questionario final

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PPGEN - Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza.

Questionario final

1. Aponte as contribuicdes e as limitacdes da formacéo continuada de professores:
Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica?

2. As estratégias de aprendizagem utilizadas na formacgdo continuada de
professores: Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica
foram, desenvolvidas de acordo com os passos da Pedagogia Histérico-Critica?

3. A formacédo continuada de professores, instigou a abordar o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar em uma perspectiva Histérico-Critica em sua pratica docente?
Comente.

( )Sim ( ) Nao

4. Apoés a formacdo, destaque aspectos relevantes a sua pratica pedagoégica, quanto
a compreensao da:

Pedagogia Ensino de Ciéncias Utilizacao da Utilizacao da
Historico-Critica Interdisciplinar WebQuest Literatura Infantil
integrada ao
Ensino de Ciéncias
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APENDICE D- Produto Educacional: Formac&o continuada de professores

PRODUTO EDUCACIONAL-CIENCIAS

PPGEN - MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS,
SOCIAIS E DA NATUREZA

| FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:

L) ENSINO DE CIENCIAS INTERDISCIPLINAR NA (@ |
PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA ‘

GISELLE PALERMO SCHURCH
ZENAIDE DE FATIMA DANTE CORREIA ROCHA
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

GISELLE PALERMO SCHURCH

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ENSINO DE
CIENCIAS INTERDISCIPLINAR NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Produto educacional apresentado como requisito
parcial para obtencdo do grau de Mestre em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza, do Programa de Pdés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza, da Universidade Tecnol6gica Federal do
Parana.

Area de Concentracdo: Ensino de Ciéncias da
Natureza e Novas Tecnologias.

Orientadora: Profa. Dra. Zenaide de Fatima Dante
Correia Rocha

LONDRINA/PR
2016
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LONDRINA

UTrer

i p o LONDRINA et
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA -

-

1 PLANO DE ENSINO PARA CURSO SEMIPRESENCIAL™

Titulo do curso:
Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica

Autora do curso:
SCHURCH, Giselle Palermo (mestranda- PPGEN/UTFPR - Campus Londrina).
ROCHA, Zenaide de Fatima Dante Correia (Orientadora- PPGEN/UTFPR - Campus Londrina).

Publico-alvo: Professores de 3° ano e 4°ano

Periodo de realizagdo: 28/09/2015 a 08/12/2015

Carga horaria prevista para realizagcédo do curso: 60 horas

Horas presenciais: 15h Horas on-line: 45h Carga horéria total: 60h

Objetivos de aprendizagem:

1.1 OBJETIVOS GERAIS:

e Compreender como funciona a WebQuest e sua utilidade no processo de ensino e
aprendizagem;

o Refletir sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Histérico-Critica,
apontando suas caracteristicas e 0s passos, para a realizagdo de uma Sequéncia Didatica
Interativa (SDI), no Ensino de Ciéncias interdisciplinar;

e Analisar a (SDI) no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar, que se utiliza
da WebQuest, (uma ferramenta interativa para pesquisa educacional na web).

e Elaborar uma (SDI) no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar,

fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

¢ Identificar a WebQuest como uma ferramenta didatica pedagégica;

! Modelo do guadro disponibilizado pelo Ambiente virtual de aprendizagem da PML
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e Entender como constroi uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI) fundamentada, na
Pedagogia Historico-Critica;

¢ Compreender o desenvolvimento da tematica, o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva
interdisciplinar e desenvolver trocas de experiéncia e interacdo entre o grupo de docentes;

¢ |dentificar uma (SDI) de ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar, que se utiliza da
WebQuest;

e Utilizar a Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, a partir da Pedagogia Histérico-
Critica.

1.3 CONTEUDOS:

WebQuest Teoria Metodoldgica Sequéncia didatica

Pedagogia Historico-Critica

¢ Tutorial sobre a ¢ Pratica pedagobgica, voltada | e Equilibrio ecoldgico, animais e
WebQuest; para a Pedagogia Histérico- ecossistema;
¢ Divisdo da WebQuest; Critica; e Pratica de leitura e oralidade;
e Utilizacdo da ferramenta | e Analise da Sequéncia e Producao de género textual,
multimidia pedagdgica. Didética Interativa elaborada relatério de experimento;
em uma perspectiva e Tratamento da informacéo;
interdisciplinar, que se utiliza | ¢« Ensino de Ciéncias
da WebQuest. Interdisciplinaridade.

e Elaboracdo de uma
Sequéncia Didatica
Interativa, do Ensino de
Ciéncias interdisciplinar na
perspectiva da Pedagogia

Histoérico-Critica;

2 PROCEDIMENTOS DIDATICOS:

2.1 MODULO |: PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Antes da iniciacdo do curso, realizar com os docentes um questionario inicial on-line, por meio da
ferramenta Google Drive, que € interligada com o e-mail, para identificar os conhecimentos prévios

sobre a tematica.
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Estudo de texto: GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia Histérico-Critica:
da Teoria a pratica no contexto escolar.

Andlise da proposta tedrico-metodolédgica da Pedagogia Histérico-Critica, por meio de discussbes
estabelecidas em grupos de estudo de texto sobre a temética, com vista nos passos
estabelecidos, pelo professor Gasparin (2012). Desta forma, realizar uma sintese do texto
proposto e um Forum de discussdo sobre a tematica, desenvolvendo o senso critico e 0
pensamento reflexivo, com postagem no Moodle.

Critério de avaliacdo modulo 1 (Apéndice E)

2.2 MODULO II: ENSINO DE CIENCIAS INTERDISCIPLINAR, COM USO DA WEBQUEST

Apresentar um esquema sobre o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar,
empregando imagens e palavras chave sobre o que é trabalhar o Ensino de Ciéncias de forma
interdisciplinar, (FAZENDA, 2014; GADOTTI, 2000). Conseguinte, montar um esquema mental, no
Moodle, faz-se o exercicio de pensar a prépria pratica docente, voltada para o Ensino de Ciéncias
em uma perspectiva Interdisciplinar.

Tutorial sobre o funcionamento e a utilidade da WebQuest (uma ferramenta interativa para
pesquisa educacional na web).

Expor para os docentes, mediante a uma apresentacao de slides o que € uma SDI, de acordo com
(OLIVEIRA, 2013).

Apresentacdo de uma Sequéncia Didética Interativa, uma proposta para o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica com o0 uso da WebQuest. Nos passos
estabelecidos por Gasparin (2012), da Pedagogia Histérico-Critica, que se utiliza da WebQuest.

Critério de avaliagdo modulo 2 (Apéndice F).

2.3 MODULO Ill: SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

Analisar uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI) o produto educacional, no Ensino de Ciéncias
em uma perspectiva interdisciplinar com o titulo, Uma proposta para o Ensino de Ciéncias
interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica com o uso da WebQuest, (Apéndice E). Nos
passos, estabelecidos por Gasparin (2012), da Pedagogia Historico-Critica: 1° Pratica social como
ponto de partida, 2° - Problematizacdo, 3° - Instrumentalizacdo, 4° - Catarse, 5° - Pratica social
como ponto de chegada, utilizando como recurso didatico WebQuest e o livro de Literatura Infantil:
A primavera da lagarta de Ruth Rocha.

Neste contexto, para que o0 processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma espontanea e

gradual, os docentes realizam suas hip6teses sobre a andlise da SDI. Sendo que, o professor
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deve realizar um parametro de avalicdo educacional (PAE) disponibilizado no Moodle com passos

direcionados, para validar o produto educacional. Critério de avaliacdo modulo 3 (Apéndice G)

2.4 MODULO IV: ARTICULAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Posteriormente, mediante a apresentacao dos resultados da validacdo da SDI (dados qualitativos),
realizaremos apreciacao dos resultados da andlise e suas implicacdes para o0 processo de ensino.
Partindo dos conhecimentos expostos na formacdo continuada sobre a Teoria Metodologica
Pedagogia Histérico-Critica, SDI e WebQuest, os professores em grupos (de quatro participantes)
devem elaborar uma SDI para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica
utilizando-se da WebQuest e compartilhar mediante a uma apresentacdo oral, a SDI elaborada
com o grupo de professores, assim postando no Moodle a atividade proposta. Realizar o
questionario final on-line, por meio da ferramenta Google Drive, que é interligada com o e-mail.
Como sugestdo para o embasamento da preparacao da SDI. Realizar estudo do texto: Exercicio
elaborado pelo Prof. Gasparin em grupo e delimitar os passos abordados pelo professor Gasparin
(2012) realizar o planejamento segundo a Pedagogia Historico-Critica. Critério de avaliagdo
moédulo 4 (Apéndice H).

3 CRONOGRAMA

MODULOS Inicio Término
| 28/09/2015 10/10/2015
Il 11/10/2015 25/10/2015
Il 26/10/2015 18/11/2015
v 19/11/2015 08/12/2015

4 RECURSOS DIDATICOS:

e Apresentacao de slides;

e Apresentagdo de contetdo, mediante o esquema interativo, palavras chaves e imagens;
o Utilizacdo da WebQuest, (internet);

e Andlise de videos, experimentos, literatura Infantil;

e Foéruns de discussao;

e Estudo de texto;

e Esquema mental.
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5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

5.1 INICIAL

Verificar 0 conhecimento prévio, dos docentes sobre a ferramenta pedagodgica WebQuest,
interdisciplinaridade e a Pedagogia Historico-Critica, com um questionério inicial. Os docentes
devem realizar a leitura e a sintese do texto: GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina.
Pedagogia Historico-Critica: da Teoria & pratica no contexto escolar e postar no Moodle, para que
seja feita uma analise do aporte tedrico-metodologico da Pedagogia Historico-Critica, a partir de
um Férum de discussdo sobre a tematica. Sendo que cada participante de ter no minimo duas

participacdes, relatando suas contribuigcdes sobre a tematica.

5.2 SISTEMATIZADA:

Montar um esquema mental, no Moodle, faz-se o0 exercicio de pensar a prépria pratica docente,
voltada para o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva Interdisciplinar. Analise da SDI de Ensino
de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar que se utiliza da WebQuest, (que foi elaborada
pela pesquisadora e formadora), sendo que os docentes devem realizar o pardmetro de avaliacdo
educacional, para validar o produto educacional.

Para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma espontanea e gradual os
docentes realizam suas hipéteses, sobre a andlise da SDI, uma proposta para o Ensino de
Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica com o uso da WebQuest. Desta forma,

postar a atividade no Moodle.

5.3 FINAL:

Em grupo os docentes devem planejar uma SDI de Ensino de Ciéncias em uma perspectiva
interdisciplinar e compartilhar mediante a uma apresentacéo oral, a SDI elaborada e enviar em
arquivo para o Moodle.

Realizar um questionario final sobre a tematica.
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APENDICES

APENDICE A- Critério de avaliagio médulo |

PREFEITURA DE

LONDRINA

PR

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica™

Avaliacdo da aprendizagem (Médulo I)
Curso: Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica
Periodo: 28/09/2015 a 08/12/2015 (Mddulo 1): 28/09/2015 a 10/10/2015
Carga horaria presencial: 15 horas Carga horaria online: 45 horas
Contetdos: Médulo |
e Pratica pedagdgica, voltada para a Pedagogia Histérico-Critica.

e Analise da proposta tedrico- [¢ Andlise da leitura do
metodolégica da Pedagogia Historico- texto, mediante  ao

3:' Critica, por meio de discussbes conhecimento  exposto

) Carga estabelecidas em grupos de estudo de sobre o contetido;

5 29/09/15 23{3?:; texto sobre a tematica. e Participacéo da

ﬂ discussé@o em grupo;

&‘ e Envolvimento na
tematica com
argumentacoes.

e  Questionario inicial sobre a tematica; e Questionario respondido
e Leitura e a sintese do texto: GASPARIN, na integra,;
Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina.le Realizou a sintese do
Pedagogia Historico-Critica: da Teoria 3 texto pautada na relacao
pratica no contexto escolar; da teoria com a prética
e  Foérum de discusséo sobre a temaética. pedagégica;

e Forum do Grupo (no
minimo, duas
participagdes ativas);

“ZJ Cargg . o Expressou apontamentos/

—110/10/15 horaria; comentarios ou

> 6 horas .

(@] guestionamentos
condizentes com o tema
proposto;

e Realizou duas
participacbes no férum
com comentarios
consistentes e coerentes;

e Realizou a atividade no
prazo solicitado.

'2 Modelo do guadro disponibilizado pelo Ambiente virtual de aprendizagem da PML
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APENDICE B- Critério de avaliagdo modulo I

PREFEITURA DE

LONDRINA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica

Avaliacdo da aprendizagem (Mdédulo I1)
Curso: Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica
Periodo: 28/09/2015 & 08/12/2015 Mddulo 11: 11/10/2015 a 25/10/2015
Carga horaria presencial: 15 horas Carga horaria online: 45 horas
Contetdos: Médulo Il
e Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar.
e Funcionamento e utilidade da WebQuest (uma ferramenta interativa para pesquisa educacional na
web).
e Sequéncia didatica interativa.

e Realiza¢é@o da andlise do
e Analise de alguns conteldos do Ensino Ensino de Ciéncias em
. de Ciéncias, de acordo com o interesse uma perspectiva
Z_f) Carga do docente, a partir da utlizagdo de interdisciplinar;
Z horaria: livros de literatura infantil, realizandole Envolvimento na
'{',)J 20/10/15 3 horas conexdes com os temas; desta forma, tematica com
'EE voltado para uma perspectiva argumentacées;
- Interdisciplinar; o Realizagdo da inscrigdo
e Inscricdo na WebQuest na WebQuest.
e Realizou o0 esquema
e Montar um esquema mental, onde faz-se mental, voltado para o
0 exercicio de pensar a propria préatica Ensino de Ciéncias em
docente, voltada para o Ensino de uma perspectiva
Ciéncias em uma perspectival Interdisciplinar,  pautada
Interdisciplinar; na relacdo da teoria com a
e FOrum de discusséo sobre a tematica. pratica pedagégica;
e FOorum do Grupo (no
w Carga minimo, uma
% 25/10/15 horéria: part|C|p,a_gao ativa) com
= 8 horas comentarios
o consistentes e
coerentes;

o Expressou apontamentos/
comentarios ou
questionamentos
condizentes com o temal
proposto;

e Realizou a atividade no
prazo solicitado.
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PREFEITURA DE

LONDRINA

Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica

Avaliacdo da aprendizagem (Mo6dulo Ill)
Curso: Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica
Periodo: 28/09/2015 a 08/12/2015 (Médulo 111): 26/10/2015 a 18/11/2015

Carga horaria presencial: 15 horas online: 45 horas

Conteudos: Modulo 111

e Sequéncia Didatica Interativa

o VerificacAo da Sequéncia Didaticale Participacdo da
Interativa: Uma proposta para o Ensino discuss&o em grupo;
de  Ciéncias ] .intergj!sciplinar nal,  Envolvimento na

N perspectiva Historico-critica com 0 uso tematica com

< Carga da WebQuest. Medlar]t_e a dlscu§§a0 em .

Q horaria: grupos sobre a tematica e andlise do grgumeintagoes e

i 27110115 | 5 Do produto educacional. Interagao;,

I e Apontamentos/

% comentarios ou
guestionamentos
condizentes com o tema
proposto.

e Andlise da Sequéncia Didatica Andlise da Sequéncia
Interativa  (SDI), elaborada pela Didatica Interativa;
pesquisadora e formadora com o tema: Produgdo do Parametro
Uma proposta para o Ensino de de avaliagdo educacional
Ciéncias interdisciplinar na perspectiva (PAE), pautado na
Histérico-Critica com o uso da realidade da analise do
WebQuest, pelos professores; produto educacional a

e Producdo do Parametro de avaliagéo (SDI);

L Carga educacional; Participagcdo do chat com

% 18/11/15 horaria: e Participagdo do chat, para o relato da comentarios consistentes

CZ) 16 horas andlise da SDI, articulacdo entre a| e coerentes sobre o

teoria e a acdo pedagdgica. desenvolvimento da
Chat: Dia 09/11/2015 as 20:00 analise do produto
educacional a (SDI);
Chat: Dia 09/11/2015 as
20:00
Realizacdo da atividade
proposta no prazo
solicitado.
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PREFEITURA DE

LONDRINA

Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Historico-Critica

Avaliacao da aprendizagem (Modulo V)
Curso: Ensino de Ciéncias interdisciplinar na perspectiva Histérico-Critica
Periodo: 28/09/2015 a 08/12/2015 (M6dulo 1V): 19/11/2015a 08/12/2015

Carga horaria presencial: 15 horas online: 45 horas
Conteados: Médulo IV

e Articulacdo entre teoria e Pratica

o Apresentacdo dos resultados dale Participacdo da
validacdo da Sequéncia Didatica discussdo em grupo;
Interativa (dados qualitativos) realizar osle  Envolvimento na
apontamentos sobre o Produto tematica com
Educacional e suas implicagbes para o argumentacfes e
_ processo de ensino e de aprendizagem. interacao;
g 17111/15 Carga Mediante a discussdo em grupos sobreje  Apontamentos/
5 e horaria: a andlise da Sequéncia Didatical comentarios ou
& log/12/15| & horas Interativa; guestionamentos
g _ N condizentes com o tema
e Realizar uma apresentagdo oral, da proposto.
(SDI) elaborada pelo grupo de
professores. Assim postando no Moodle
a SDI para partilhar as atividades.
e Partindo dos conhecimentos expostos na Questionério final
formacdo continuada sobre a Teoria respondido na integra;
Metodolégica  Pedagogia  Histdrico- Elaboracdo da Sequéncia
Critica, Sequéncia Didatica Interativa e Didatica Interativa para o
WebQuest, os professores em grupos Ensino de Ciéncias
w ﬁarga _ (de quatro participantes) devem elaborar| interdisciplinar na
< oraria: . A . o
= 08/12/15 15 horas uma .(S[.)I). para o Ensmo.de (?lenc?las perspectiva Historico-
o) interdisciplinar na perspectiva histérico- Critica utilizando-se da
Critica utilizando-se da WebQuest; WebQuest;
e Questionério final sobre a tematica.
Realizacdo da atividade
proposta no prazo
solicitado.
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Uma proposta para o Ensino de Ciéncias interdisciplinar na
perspectiva Histérico-Critica com o uso da WebQuest

Schurch, Giselle Palermo-PPGEN/UTFPR-Londrina/PR
gisellepalermo@gmail.com

Rocha, Zenaide de Fatima Dante Correia-PPGEN/UTFPR-Londrina/PR
zenaiderocha@utfpr.edu.br

1 INTRODUCAO

Os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrentam muitos desafios
em sala de aula no que diz respeito ao processo de ensino e de aprendizagem, entre eles
destacamos o trabalho do Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar, assim
interligar com 0s componentes curriculares.

Fazenda (2015, p. 13) afirma que, “Na interdisciplinaridade escolar as nogdes,
finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de
aprendizagem respeitando os saberes dos estudantes e sua integracao”. lgualmente,
presume-se que o trabalho em uma perspectiva interdisciplinar, respeite o processo de
aprendizagem dos estudantes, levando em consideracdo seus conhecimentos prévios e
saberes que desempenham em todos os componentes curriculares.

Rosella e Caluzi (2004) relatam que algumas tematicas proporcionam as disciplinas
cientificas uma maneira de se relacionar, de modo dialégico, convencionando uma
interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias. A interdisciplinaridade no contexto educacional
s6 pode ser situada corretamente, a partir da compreensao dos fatores que colaboram para
uma aprendizagem ativa, em que as disciplinas sejam componentes que beneficiem as
interligacdes dos saberes.

Com base no que foi exposto, o presente trabalho visa disponibilizar algumas
estratégias e procedimentos didaticos, nas quais o professor podera instrumentalizar-se
para explorar um contetdo de Ciéncias, em uma perspectiva interdisciplinar, a comtemplar,
por exemplo, o sistema de leitura e escrita, Literatura Infantil e outros componentes
curriculares, no sentido de estimular uma visdo mais ampla da realidade, proporcionando
também o uso de uma nova ferramenta tecnoldgica, como a WebQuest.

Moran (2007, p. 106) descreve que “O conceito de WebQuest foi criado em 1995

por Bernie Dodge, professor da universidade estadual da California, nos Estados Unidos,
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como proposta metodoldgica para usar a internet de forma criativa”.

Dodge (1995) relata que a WebQuest é uma ferramenta didatica pedagdgica
interativa para pesquisa educacional na web, seu conteldo deve ser elaborado por um
professor, sendo que o0s recursos empregados para o desenvolvimento do trabalho sdo
derivados da internet. Assim, de forma interativa e investigativa, a WebQuest possui
interligacdes com mundo virtual.

A ferramenta em questdo propicia a viabilidade da socializacdo do saber, na qual
tanto o professor quanto o0 estudante orientam-se para as atividades propostas,
contribuindo para o dinamismo, investigacdo e a interatividade do processo de ensino e
aprendizagem. Coll e Monereo (2010) apontam que:

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas
relacionadas com a capacidade de representar e transmitir informacdes -
ou seja, as tecnologias da informacgé&o e da comunicacao - revestem-se de
uma especial importancia, porque afetam praticamente todos os ambitos
de atividades das pessoas, desde as formas e praticas de organizagao
social até o modo de compreender o mundo, de organizar essa

compreensdo e de transmiti-la para outras pessoas (COLL E MONEREO
2010, p. 17).

A partir dessas consideracgdes, a WebQuest vem ao encontro do que relatam Coll
e Monereo (2010), pois tem a capacidade de representar e transmitir informacdes sobre
uma determinada tematica, direcionada pelo docente, por meio da pesquisa, sendo que ele
mesmo especifica a atividade proposta. Desta forma, esta ferramenta didatica pedagoégica
estimula a reflexdo, a investigacdo, a imaginacao e o senso critico. Segundo Moran (2007,
p.107), “Resolver uma WebQuest € um processo de aprendizagem interessante, porque
envolve pesquisa e leitura, interacdo e colaboracdo e criacdo de um novo produto, com
base no material e nas ideias obtidas”.

Baseada neste pressuposto, a pesquisa tem em vista a abordagem do Ensino de
Ciéncias, sob uma perspectiva interdisciplinar, mediante a um paralelo com a Literatura
Infantil, por meio de sugestdes de uma proposta didatica, enfocada em uma Sequéncia
Didatica Interativa (SDI). Deste modo, Oliveira (2013) expde o que é uma Sequéncia

Didatica:

E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacéo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteludos disciplinares de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA 2013, p. 39).

Nesta conjuntura, Zabala (1998, p. 18), também corrobora afirmando que as

sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
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para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos estudantes”. Considera-se, mediante ao
conhecimento exposto por Oliveira e Zabala, que sequéncia Didatica € um trabalho
sistematico, o qual permite aos componentes curriculares estarem conectados e desta
forma ampliados e consolidados, o que constitui um processo fundamental da organizacao
do trabalho pedagdgico.

Diante deste aspecto, enfatiza-se também uma a¢ao pedagdgica pautada na pratica
social e cultural, que compde elementos essenciais para a construcdo do processo de
ensino e aprendizagem, viabilizando os conhecimentos historicamente construidos. Sendo
assim, presume-se que é necessaria uma direcdo entre os docentes, apresentando um
referencial tedrico que contribua para o planejamento de suas ac6es em sala de aula.

Neste pressuposto, pretende-se oferecer estratégias e procedimentos didaticos no
Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar, proporcionando subsidios para a
pratica pedagodgica na elaboracdo de uma sequéncia de planejamentos de aula conforme
aporte tedrico metodoldgico da Pedagogia Historico-Critica.

Rosella e Caluzi (2004) descrevem que a Pedagogia Histdrico-Critica fundamenta a
educacao por meio de valores como a solidariedade, a cidadania e a democracia, sendo
gue esta teoria concebe a escola como mediadora entre o conhecimento significativo e o
discente, que se encoraja para adquirir o saber classico e erudito. Desta maneira, a escola
contribui para a transformacdo da sociedade, uma vez que, instrumentaliza o educando
com ferramentas conceituais, légicas, matematicas, cientificas, entre outras, eficazes para
o direcionamento do conhecimento, a oportunizar um ensino que associe teoria e pratica,
no qual o docente tenha oportunidade de promover uma educacdo qualitativa e
democratica.

Neste sentido, propor a integracdo das disciplinas significa potencializar a
preparacdo de aulas mais dinamicas e habeis, em que seja possivel despertar o interesse
do estudante, favorecendo a interagdo com a pratica social. Rosella e Caluzi (2004)
observam que a Pedagogia Histérico-Critica ndo trabalha o contetdo pelo contetdo, mas
considerando uma sequéncia; e, desta maneira, iniciando sempre pela préatica social,
trabalhando como um grande ciclo, sempre instigando no ambito da praxis, no intuito de
discutir solugBes para os principais problemas deste contexto. Destarte, foram abordados

0s passos da Pedagogia Historico-Critica segundo Gasparin (2012) que sao:

Pratica social como ponto de partida: nivel de desenvolvimento atual do
educando, se expressa pela pratica social inicial dos contetidos.
Problematizacdo: consiste na explicacdo dos principais problemas postos pela

pratica social, relacionados ao contetido que sera explorado.
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Instrumentalizagdo: propaga-se no trabalho do professor e dos estudantes para a
aprendizagem.

Catarse: € a expressao elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a
prética social.

Préatica social final: novo nivel de desenvolvimento atual do educando que consiste

em assumir uma nova proposta de acdo a partir do que foi aprendido.

Diante deste pressuposto, o professor realiza a mediagdo pedagodgica de acordo
com a singularidade e necessidades de aprendizagem dos estudantes, explorando
aspectos nas dimensdes sociais, emocionais e culturais, mediante ajustes por parte do
docente sem perder o foco do conceito cientifico, visando favorecer a aprendizagem dos
conteados do curriculo escolar, desenvolvendo estratégias e procedimentos para a

melhoria do desempenho académico em um Ensino de Ciéncias interdisciplinar.

2 CONTEUDOS:

Portugués:
Diversidade
das formas

. de expresséo
Portugués: sl

Pratica da
leitura e
escrita

Geografia:
Formas de
conservacéo
ambiental

Matematica:

Histéria:
Sequéncia
temporal

Arte:
Elementos
basicos das
artes visuais

Matematica:
Medidas de
Comprimento

A Sequéncia Didatica Interativa exposta tem como publico alvo estudantes de 3° e

Tratamento
da
informacéo

Portugués:
Compreensa
o de textos,
implicitoe
explicito

Portugués:
Produgéo de
género textual,
relato de
experimento

Portugués:
Produgéo de
género textual,
Histéria em
quadrinho (HQ)

4° anos do Ensino Fundamental — anos iniciais, com a finalidade de subsidiar a pratica
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pedagodgica reflexiva dos docentes que atuam nesse nivel, com vistas a alfabetizacdo
cientifica.

Ao trabalhar Ciéncias, o docente oferece possibilidades ao estudante de
desenvolver o conhecimento por meio da curiosidade, investigacdo, experimentacdo e
levantamento de hipéteses, favorecendo a alfabetizacdo cientifica. Segundo Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 04), “[...] esta alfabetizagao cientifica podera auxiliar significativamente
0 processo de aquisi¢cdo do cbdigo escrito, propiciando condi¢cdes para que os estudantes
possam ampliar a sua cultura”.

Engajada nesta concepgdo, a alfabetizagdo cientifica orienta o processo de
desenvolvimento do conhecimento, ampliando o vocabulério cientifico na medida em que
os estudantes aprendem o significado de alguns conceitos, sobretudo, de forma
contextualizada e sistematizada. Em vista disso, Chassot (2003, p. 91) afirma que:

Entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e prever
as transformacgdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condi¢des de
fazer com que essas transformacdes sejam propostas, para que conduzam
a uma melhor qualidade de vida.

Para tanto, faz-se necessario que o estudante compreenda durante a aprendizagem
de uma determinada concepgdo, a natureza do conhecimento cientifico vinculada ao
contexto social, voltada para a pratica de acdo na qual o estudante realiza intervengdes no
meio em que vive. O trabalho pedagdgico, a partir de uma SDI no Ensino de Ciéncias
interdisciplinar, tem indmeras vantagens, entre as quais destaca-se a integracdo dos
componentes curriculares, ou seja, os estudantes tém a oportunidade de compreender os
conteudos cientificos e seus significados no sistema de leitura e escrita, mediante um

ensino sistematico aliado as vivéncias cotidiana. Chassot (2003, p. 91) aponta que:

Mesmo que adiante eu discuta o que é alfabetizag&o cientifica, permito-me
antecipar que defendo, como depois amplio, que a ciéncia seja uma
linguagem; assim, ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem
em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz
de uma leitura do universo.

Logo, presume-se que é fundamental associar o Ensino de Ciéncias a outras areas
do conhecimento, pois é relevante abordar os saberes integrados para o aprendizado, a fim
de que seja possivel compreender a esséncia do processo de elaboragéo e apropriacdo
dos conceitos na direcdo de oferecer suportes para mudanca da pratica pedagdgica.
Ranghetti (2014, p. 53) afirma que “Na interdisciplinaridade, os conceitos suscitam a
compreensdo porque esta teoria intenciona aproximar-se da totalidade do fendbmeno que

se pesquisa, estuda”.
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Posto isto, sera utilizada a WebQuest, fazendo uso dos recursos digitais disponiveis
na internet, mediante 0 acesso a videos, textos e pesquisas, com o intuito de orientar a SDI
abordando diversos instrumentos de interconexdes no sentido de inter-relacionar os
saberes para uma melhor compreensdo do conteldo. Vale ressaltar que, a unidade
didatica sera direcionada ao emprego da Literatura Infantil, visto que é de extrema
relevancia a medida em que seja realizado um paralelo entre 0 Ensino de Ciéncias e a
perspectiva interdisciplinar. Gregorin Filho (2009, p. 09) assegura que “Pensar nas criangas
e na sua relagdo com os livros de literatura é pensar no futuro, e pensar no futuro é ter
responsabilidade de construir um mundo com menos espagos para a opressao das
diferengas”.

Por conseguinte, a Literatura Infantil aborda um processo de reflexdo sobre o
resgate de praticas pedagdgicas, por intermédio da relagdo com o conhecimento de outras
areas do saber, proporcionando a ampliacdo do conhecimento de mundo.

A partir deste pressuposto, faz-se indispensavel a utilizacdo de novos
procedimentos e estratégias no Ensino de Ciéncias, ou seja, a elaboracdo de propostas
gue contribuam para a participagdo ativa dos educandos, que promovam envolvimento e
desenvolvam o processo de reelaboragdo do conhecimento, reflexdo e sistematizagdo do
conteudo. Chassot (2003, p. 90) menciona que “Hoje ndo se pode mais conceber
propostas para um Ensino de Ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam
orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”. Sendo assim,
procura-se instigar o ambito da pratica social e cultural, em consonancia com a relagédo da
realidade do estudante articulada a transformagdo da sociedade, sobretudo,
potencializando a preparacdo de aulas mais dindmicas e habeis, em que seja possivel

despertar o interesse do estudante, favorecendo a interagdo com a pratica social.

3 OBJETIVOS GERAIS:

e Compreender conceitos sobre o ciclo de vida da borboleta, contextualizados com os
diferentes componentes curriculares numa perspectiva interdisciplinar.

e Desenvolver atitudes de preservacdo do meio ambiente, em que favoreca o
equilibrio ecoldgico.

e Ampliar o conhecimento com a utilizacao da Literatura Infantil como recurso didatico
no Ensino de Ciéncias, contemplando habilidades que séo de extrema importancia
para o direcionamento de uma aprendizagem coerente, letramento, leituras e
andlises literarias, estudo investigativo, observacao, levantamento de hipotese e

insercao tecnologica por meio do uso da WebQuest.
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4 ESTRUTURA DAS AULAS:

4.1 PRATICA SOCIAL INICIAL

4.1.1 Aula 01 - Identificacdo do
metamorfose da borboleta

conhecimento inicial dos estudantes, referente a

Conteuldo:

e Ciclo de vida da borboleta (metamorfose);

e Uso da escrita na cultura escolar;

e Leitura de imagens.

Fase Objetivos especificos

Metodologia e estratégias

e |[dentificar o
conhecimento inicial

sobre a metamorfose;

P
R e Desenvolver a
A oralidade sobre a
T )
| tematica;
C « Relacionar o
A
conhecimento inicial,
S com o contetdo
O
C abordado.
|
A
L
|
N
|
C
|
A
L

O professor poderéa oferecer aos estudantes ilustracdes
e figuras tiradas de revistas, jornais e panfletos de
diversas borboletas e lagartas, explorando a oralidade
e o dialogo sobre a temética, focalizando o
conhecimento inicial do estudante, em que cada um
relata seu conhecimento sobre o assunto. Em seguida,
o docente deverd criar um painel coletivo com as
figuras e ilustragbes, nas quais 0s estudantes
escrevam palavras-chave relacionadas ao
conhecimento inicial sobre o Ciclo de vida da borboleta.
Faz-se necessério realizar uma avaliacdo diagnoéstica
individual, para analisar o conhecimento prévio dos
estudantes, pois, desta forma, o professor podera
mediar e acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem, verificando os avanc¢os da turma.
Assim, o educador devera realizar a atividade
individual e sem intervencdes, focando em seu objetivo
geral, visto que desse modo, o estudante demonstra
seus saberes sobre o tema em questao.

A avalicdo diagnéstica podera ocorrer com as
seguintes questdes:

1) Nome do estudante, série e idade.
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2) Explique o que € uma metamorfose?

3) Como as borboletas nascem?

4) Como as borboletas se alimentam? Elas comem

0 qué?
4.2 PROBLEMATIZACAO
Fase Conteudo Dimensdes Questdes problematizadoras
e Equilibrio ecolégico Conceitual/Cientifica Por que o meio ambiente
Ciclo de vida d historica e social comecou a ser devastado? O
¢ Liclo de vida da que isto pode gerar aos
borboleta animais?
_ _ Conceitual/Cientifica | O que é o Ciclo de vida? Como
* Meio ambiente acontecem as mudancas no
RP e Convivéncia ci(_:lo de vigla’? Como se dao
] ciclo de vida da borboleta?
O harmoniosa entre
E’ plantas e animais Concei'gual/(;ientifica Qual a funcéo, l_JtiIidad_e, da
L sociologica e borboleta no meio ambiente?
E (polinizacéo de flores ecolégica
"XI pela borboleta) Legal Existem leis nacionais e/ou
T internacionais sobre a
| preservacdo do meio ambiente?
i Conceitual/Cientifica Como vocé pode ajudar a
social e cultural preservar 0 meio ambiente e o
% equilibrio entre as espécies?
© Conceitual/Cientifica E possivel manter o meio
social ambiente preservado?
Conceitual/Cientifica | Por que devemos respeitar 0
ecoldgica ciclo de vida dos animais?

4.3 INSTRUMENTALIZACAO

4.3.1Aulas 02, 03, 04 e 05 — O Processo de investigacao cientifica, do ciclo de vida

da borboleta em uma perspectiva interdisciplinar

Conteuldo:

e Ciclo de vida da borboleta (metamorfose);

e Ciclo de vida — comparagéo do desenvolvimento e da reproducgéo dos diferentes
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Seres Vvivos;

Transformacdes que ocorrem durante as diferentes fases do ciclo da vida;

Pratica da compreensao escrita;

Preservacdo do meio ambiente;

Instrumentos de medida/ unidade de medida (centimetro);

Coleta de dados, para montar tabelas e grafico (leitura e interpretagéo);

Compreenséao de texto;

Interpretacdo de texto oral;

Leitura da literatura infantil.

Fase | Objetivos especificos Metodologia e estratégias
e Compreender a O docente podera iniciar a aula explorando o livro de
histéria contada e Literatura Infantil: A primavera da lagarta da autora,
realizar a Ruth Rocha (2011), disponivel na WebQuest:
I interpretacao oral e http://www.projectos.esffl.pt/phpwebquest/webquest/so
g escrita,; porte_tabbed_w.php?id_actividad=659&id_pagina=1
T e Expandir o repertdrio | (Anexo 1).
5 de leituras; 1°Etapa
M ¢ Relacionar a literatura | Mostrar para os estudantes a capa do livro, explorar a
E com o ciclo de vida ilustracdo e indagar sobre o significado do titulo para
T da borboleta; eles, fornecendo o nome da autora do livro e a
f‘ e Desenvolver e ilustradora. Apresentar a biografia da autora e da
I demonstrar o senso ilustradora, focando em algumas curiosidades sobre
i investigativo, com a suas trajetorias e obras. Em seguida, estabelecer
C coleta de dados e informagbes sobre a contracapa do livro e realizar a
é criacdo de hipGteses; | leitura da sinopse. Ap6s esta explanacdo, os

e Construir e realizar a
interpretacdo de
gréficos e tabelas;

o Utilizar o sistema
métrico (convencional

ou néo).

estudantes devem preencher uma ficha individual de
andlise do livro (Apéndice A), na qual irdo registrar o
nome do livro, da autora, da ilustradora e a hipétese da
possivel histéria, que acreditam que sera relatada no
livro.

2° Etapa

Dispor os estudantes em circulo e iniciar contando a
histéria a eles, sendo que a contacdo devera ser
dividida em duas partes, a procura da lagarta e o

encontro da lagarta que virou borboleta. Contar a
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histéria até a pagina nove e realizar uma interpretacéo
oral, incentivando a oralidade, a discussao e 0 senso
critico.

3° Etapa (Trabalho em grupo)

Neste momento o professor organiza a classe em
grupos de no maximo quatro componentes, nos quais
os integrantes deverdo escolher o lider e o redator do
grupo. O lider terd a funcdo de mediar os conflitos,
indisciplinas e adequar a participacdo de todos, o
redator terd o papel de registrar as contribuicdes do
grupo. O professor devera ajudar os grupos a progredir
mediando as interagbes, norteando as discussoes,
estimulando a participagdo ativa dos elementos do
grupo e explorando a execugéo da atividade, com base
no pressuposto da abordagem da atividade
investigativa.

Apresentacédo do problema

O problema sera relatado quando o docente contar o
inicio da histéria A primavera da lagarta, em que a
lagarta ndo era bem vista pelos outros animais, que
apresentavam uma insatisfacdo enorme sobre ela e lhe
declararam guerra, pois ela era muito comilona, sendo
assim, eles vao a procura da famosa lagarta pela
floresta. Desta forma, os grupos devem investigar a
partir da histéria contada: o que aconteceu com a
lagarta?

Levantamento de hip6teses

Os grupos devem se mobilizar para realizar a
investigacao, discutir sobre a histéria em foco e avaliar
os dados e hipoteses levantadas sobre “o que
aconteceu com a lagarta?”, sendo que cada grupo tera
direito de realizar uma pergunta de investigacéo para a
professora.

4° Etapa
Apo6s o levantamento de hipoteses, o educador devera

organizar um grande grupo com todos 0s subgrupos e

socializar as hipoteses levantadas por cada um deles,
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realizando uma tabela (Apéndice B) com os dados da
hipétese, para que em seguida faca uma votacéo entre
0s estudantes para saber qual € a melhor hipétese do
gue aconteceu com a lagarta, estabelecendo assim,
uma interpretacdo com o0s dados da tabela.
Posteriormente, o professor devera abordar o Sistema
de numeracdo decimal e niumeros pares e impares,
elaborando um gréfico a partir dos dados da tabela
para realizar uma discussao sobre as hipoteses.
5° Etapa
Contar a segunda parte da histéria para a turma,
realizando uma interpretacdo oral do livro e discutindo
sobre a histéria e as hipoteses levantadas, para
debater com o grupo:
1) As hipéteses estabelecidas pelos grupos estavam
corretas ou ndo, e por qué?
2) 0O que aconteceu com a lagarta da histéria
realmente acontece com as lagartas da vida real?
3) O que a lagarta faz para virar uma borboleta?
4) Ela passa por algumas fases?
Apoés realizar esta discussao, disponibilizar para os
estudantes a histéria contada, A Primavera da Lagarta,
em texto, promovendo uma leitura individual e em
dupla, para concretizar em seguida a interpretacdo
escrita da histéria. Apresentar também aos estudantes
a histéria como uma tipologia narrativa, sendo uma
fabula um tipo de conto em que o0s personagens sdo
animais com caracteristicas humanas e que tem uma
moral no final da histéria, questionando-os sobre qual
foi o ensinamento da historia.
ApOs breves discussdes sobre a tematica, direciona-los
para as transformagbes que ocorrem com 0S seres
humanos (as fases da vida). E solicitar que eles
desenhem estas fases, realizando uma
contextualizacao critica a respeito das mudancas.
Inferir o trabalho com a contextualizacdo poética, na

qgual o professor mostra aos estudantes, que no conto
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existem rimas, realizando uma pequena explanagao
sobre como € composta uma rima. Assim, O0s
educandos voltam ao texto e assinalam as rimas do
conto, fazendo uma relacdo entre as palavras e rimas.
6° Etapa

(Experimentos e discussdes)

Sugerir a classe uma aula de instrumentalizacédo
(experimento) com as lagartas, para analisar os habitos
da lagarta.

Fazer uma experiéncia com quatro lagartas,
colocando-as em vidros com a vegetagéo sugerida:

1° Colocar a primeira lagarta dentro de um vidro com
folhas de amoreira e com o vidro virado para a luz;

2° Colocar a segunda lagarta dentro de um vidro com
folhas da arvore que ela estava se alimentando quando
foi encontrada e com o vidro virado para a luz;

3° Colocar a terceira lagarta dentro de um vidro escuro,
fechado com jornal, com folhas de amoreira;

4° Colocar a quarta lagarta dentro de um vidro escuro,
fechado com jornal, com folhas da &rvore que ela
estava se alimentando quando foi encontrada.

Colocar em todos os frascos um pedaco de madeira
para que a lagarta se prenda e também um pouco do
solo encontrado préximo a arvore em que ela estava
visto que algumas espécies precisam se enterrar para
sofrer o processo da metamorfose. Colocar tule na
boca dos vidros, para a entrada de oxigénio.

Explicar todo o processo da instrumentalizacdo para os
estudantes, explicando o motivo de cada segmentacao
e utilizacdo de materiais.

Levantar hipoteses do que vai acontecer com cada
lagarta.

Seréa que a luz interfere no processo da metamorfose?
Os Habitos séo diurnos ou noturnos? De acordo com a
historia relatada, a lagarta come apenas folhas da
amoreira?

Observar as lagartas durante o0 processo de
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metamorfose, realizando o relato de experiéncia por
dia, medindo as lagartas, observando a alimentacéo
(se ela come ou ndo), e notando se ha mudanca no
processo e cor das fezes. Todos os dias realizar
anotacfes sobre o experimento, até acontecer a

transformacdo da borboleta. Ser& disponibilizado um

roteiro para o relato de experimento (Apéndice C).

4.4 CATARSE

4.4.1Aula 06 e 07 - Habitat, habitos alimentares, respiracdo e reproducdo da
borboleta

Conteudo:

¢ Convivéncia harmoniosa entre plantas e animais;

e Caracteristicas gerais da borboleta e da lagarta: habitos alimentares, respiracéo,
reproducéo e habitat;

e Relagbes com 0 meio e com o0 ser humano;

e Formas de conservacao ambiental;

e Desenvolvimento do uso da escrita na cultura escolar e interpretacdo de texto;

o Prética de leitura de diferentes géneros textuais, como texto informativo, WebQuest,
site e blog;

¢ Comunicacdo oral;

e Leitura com diferentes propositos: fixacdo da explicacdo, busca de informacdes em
géneros textuais diversos;

e Polinizagdo em flores efetivada pela borboleta (psicofilia).

Fase | Objetivos especificos Metodologia e estratégias

e Investigar e identificar | WebQuest: http://www.projectos.esffl.pt/phpwebquest/
diferentes habitos webquest/soporte_tabbed_w.php?id_actividad=659&id
alimentares das _pagina=1 (Anexo 1).
borboletas e lagartas; | Nesta etapa, o professor deve utilizar a WebQuest

e Reconhecer as junto com os estudantes, podendo oferecer o link da
etapas do ciclo vital pagina para que os mesmos tenham acesso em casa

das borboletas para | com a familia.

distinguir os seres Na WebQuest, (Apéndice G), serdo disponibilizadas
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vivos dos elementos

fisicos.

todas as etapas deste processo (apresentar a
WebQuest para a turma e utilizar esta ferramenta
interativa para pesquisa educacional na web, como
recurso didatico).

Apresentar um texto informativo sobre o ciclo de vida
da borboleta, (Anexo 2), solicitando uma leitura
individual, em dupla, em voz alta ou feita pela
professora, para que o estudante possa registrar as
etapas do ciclo de vida da borboleta.

Assistir ao documentario sobre o ciclo de vida da
borboleta, (Anexo 3), e verificar um site, (Anexo 4), que
trata sobre curiosidades das borboletas.

Em seguida, analisar o tipo de alimentacdo, habitat,
habitos e a importancia da borboleta para o
ecossistema (Apéndice D).

Trabalhar o tipo de alimentacdo da borboleta, focando
na diferenca de alimentacéo na fase larval e na fase
adulta. Site para pesquisa (Anexo 5).

Solicitar um trabalho extraclasse no qual o estudante
podera pesquisar: Qual é a contribuicdo da borboleta
para o ecossistema? Sugestao de site, (Anexo 6), O
papel das borboletas nos ecossistemas e o Show da
Luna! Borboleta Luna (Anexo 7).

Depois da pesquisa concretizada, cada estudante
realizara uma comunicagéo oral sobre o trabalho.

Neste momento o professor deve focalizar no processo
ecolégico, interacdo animal-planta, na qual a borboleta
ao alimentar-se, do néctar das flores, os gréos de pélen
grudam em seu corpo e, assim, realiza o transporte
destes grédos de uma flor a outra, ajudando na
reproducdo de uma nova planta, este processo recebe
0 nome de Psicofilia.

Solicitar que o estudante registre o que aprendeu neste
processo, (Apéndice E), e realizar algumas perguntas a
classe, como: quais sao 0s outros animais que também
passam pela metamorfose? Instig4-los a responder e

depois acessar 0s sites.
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Metamorfose dos animais (Anexo 8) e Metamorfose

dos insetos (Anexo 9).

4.5 PRATICA SOCIAL ATUAL

4.5.1Aula 09 — Género textual (relato de experimento e histéria em quadrinho),

verificacdo e identificacdo do experimento das etapas do ciclo vital da
borboleta

Conteudo:

Ciclo de vida da borboleta (metamorfose);

Polinizacdo em flores pela borboleta (psicofilia);

Preservacdo do meio ambiente;

Producao escrita do género textual relato de experimento;

Producao escrita do género textual histéria em quadrinho HQ;

Marcadores temporais / antes, depois, hoje, agora, ontem, amanhg;
Elementos das artes visuais por meio de desenhos, pinturas, colagens, dentre
outros.

Objetivos especificos Metodologia e estratégias

—r>»—00wn »>»0—->»x70

r>C 4>

e Preparar e organizar | Solicitar que os estudantes, com base nas observagdes

0 género textual,
relato de
experiéncia, de
acordo com as
convencOes gréficas
apropriadas;
Escrever seguindo o
principio alfabético e
as regras
ortogréficas;
Empregar recursos
expressivos
(estilisticos e
literarios)

apropriados ao

do experimento, realizem um relato das atividades
praticas (Apéndice F).

Um relatério da pratica é fundamental para indicar o
nivel de compreenséao do estudante, para verificar se as
atividades propostas na SDI atingiram seus objetivos.

O estudante podera anotar suas observag¢des durante o
processo de metamorfose. Terminada a fase de
observacao, coletam os dados que embasaram as aulas
e se houver necessidade, buscam mais informagfes em
pesquisas, analisam as hip6teses levantadas e avaliam
com o resultado real da instrumentalizagao.

Por fim, relatar uma conclusdo a respeito da tematica
abordada, que pode ser mediante uma ilustracdo a
respeito das observacdes do processo vivenciado.

Confeccionar uma histéria em quadrinho (HQ), na qual
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género e aos serdo expostas informacdes sobre a metamorfose,
objetivos do texto; sobre o cuidado com o meio ambiente e sobre a relacao

o |dentificar, em de equilibrio (harménica) entre os animais. As HQs
situagdes de deverdo ser socializadas com as outras turmas do
observacao do colégio.

experimento, nocdes
de anterioridade e
posterioridade,
ordenacéo,
sucessao e

simultaneidade.

5 RECURSOS DIDATICOS

Quadro de giz, aula dialogada, WebQuest, computador, recursos audiovisuais, lapis

de cor, atividades xerocadas e video.

6 AVALIACAO

7

No contexto abordado da SDI, avaliar é ajustar gradativamente o processo de
ensino e aprendizagem, oferecendo orientacdes processuais para mediar as acoes
educativas.

De tal modo, uma avaliacao voltada para critérios que envolvam a reflexao, o senso
critico e os componentes curriculares interligados com as areas dos conhecimentos
constituem um grande desafio na construcdo de novos caminhos.

Nesse sentido, Coll (1997, p. 148) afirma que “A medida que o processo educativo
se desenvolve, o estudante evolui, suas necessidades variam e consequentemente, o tipo
de ajuda, pedagodgica deve ir sendo ajustado paralelamente”.

Nota-se que a concepcéo de avaliagdo aqui apresentada requer mecanismos de
interacdo do processo de ensino e aprendizagem no sentido de promover reflexdes sobre a
acao pedagogica, favorecendo a adaptacdo nas aulas de acordo com o resultado das
avaliagOes.

Diante do indicado, proporcionar profundidade dos conceitos e novos elementos do
contetdo, integrando com a pratica pedagdgica, possibilitando uma adequagdo no
processo educativo, com intervengdes sistematicas e processuais.

Com base na proposta educacional abordada, analisar os critérios avaliativos que

séo: valorizacao da singularidade dos alunos, aplicacdo dos conhecimentos construidos ao
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longo do estudo do tema, compreensdo do assunto abordado, criatividade, habilidade,
empenho ao realizar as atividades propostas, participacdo das discussdes em grupo,
envolvimento na teméatica com argumentacdes, cumprimento das tarefas, respeito pelos

outros, apoio mutuo, autonomia e responsabilidade.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar € uma
proposta educacional de extrema importancia para o ambito educativo, favorece a criacdo
de hipoteses, senso investigativo, criatividade, interacdo e integracdo dos componentes
curriculares em que propicia a contextualiza¢do dos conteudos.

Um aspecto relevante na proposta é que alfabetizacdo cientifica norteia, de
maneira sistematica e expressiva, 0 processo de aquisicdo do conhecimento ao
desenvolver conceitos especificos, aperfeicoando e ampliando a linguagem cientifica de
forma contextualizada, para que os estudantes identifiguem os significados e conceitos no
ambito do Ensino de Ciéncias.

Neste contexto, a Sequéncia Didatica Interativa valoriza a pratica pedagdgica,
sendo que o planejamento educacional é indispensavel e essencial para a qualidade das
aulas ministradas, tendo uma visao flexivel da aplicabilidade do planejado, que pode ser
compreendida como uma estratégia didatica, favorecendo a aprendizagem dos contetdos
e a adaptacdo dos procedimentos didaticos.

Desta forma, é essencial que o contetdo abordado na SDI faga sentido no cotidiano
dos estudantes, na premissa de que a proposta pedagdgica seja articulada com a pratica
social.

Nessa perspectiva, o principio é beneficiar e orientar conhecimentos e reflexdes
sobre as concepgdes dos conteldos explorados, com a finalidade de fundamentar o
processo de ensino e de aprendizagem. Com o designo de elencar um material didatico-

pedagdgico visando o desenvolvimento e aperfeicoamento das experiéncias didaticas.

8 REFERENCIAS

CHASSOT, A. Alfabetizacao Cientifica: uma possibilidade para a inclusdo social.
Revista Brasileira de educacéo, n° 21, se¢édo de documentos, p. 157-158, set/dez.
2003.

COLL, C. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1997.

COLL, C.; MONEREDO, C. Psicologia da educacao virtual: aprender e ensinar
com as tecnologias da informacé&o e da comunicacdo. Porto Alegre: Artmed, 2010.




154

DODGE, B. Webquest: uma técnica para aprendizagem na rede internet, The
Distance Educator, v.1, n. 2, 1995. Disponivel em: <http://www.dm.ufscar.br/
~jpiton/downloads/artigo_webquest_original_ 1996  ptbr.pdf>. Acesso em 10 abr.
2015.

FAZENDA, I. C. A. (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. 17. ed. Campinas:
Papirus, 2012.

. Interdisciplinaridade: didatica e pratica de ensino. Interdisciplinaridade.
Revista do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade. v. 1, n. 6, p.
9-17, 2015.

FAZENDA, I. C. A.; GODOY, H. P. Interdisciplinaridade: pensar, pesquisar e
intervir. Sdo Paulo: Cortéz Editora, 2014.

GASPARIN, J. L.; PETENUCCI, M. C. Pedagogia Histérico-Critica: da teoria a
pratica no contexto escolar. 2009. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.
gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf>. Acesso 29 mai. 2015.

GASPARIN, J. L. Uma didéatica para a Pedagogia Historico-Critica. Campinas:
Autores Associados, 2007.

GREGORIN FILHO, J. N. Literatura Infantil: Mdltiplas linguagens na formacao do
leitor. S&o Paulo: Melhoramentos, 2009.

LORENZETTI, L.; DELIZOICOV, D. Alfabetizacao cientifica no contexto das séries
inicias. Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 3, n. 1, jun. 2001.
Disponivel em: <http://www.fae.ufmg.br/ensaio/v3_n1l/leonir.PDF>. Acesso em 10
mai. 2015.

MORAN, J. M. A educacéo que desejamos: novos desafios e como chegar la. 3.
ed. Campinas: Editora Papirus. 2007.

RANGHETTI, D. S. C. In: Fazenda.l.C.A. (Org.). In: Interdisciplinaridade pensar,
pesquisa e intervir. Sdo Paulo: Cortez, 2014. p.51-59.

ROCHA, R. A primavera da lagarta. Sdo Paulo: Moderna, 2011.

ROSELLA, M. L. A.; CALUZI, J. J. A Pedagogia Histérico-Critica e o Ensino de
Ciéncias. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA, 2004, S&o
Paulo: UNESP/Bauru. Encontro IX... Disponivel em:
<http://www.cienciamao.usp.br/
tudo/exibir.php?midia=epef&cod=_apedagogiahistorico-crit>. Acesso 10 mai. 2015.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximag¢oes. 10. Ed. rev.
Campinas: Autores Associados, 2008.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed. 1998.



http://www.cienciamao/

155

APENDICES

APENDICE A- Orientacdo sobre a capa do livro

Estudante:
Data:

Professora:

Nome do livro de literatura infantil:

Autora:

llustradora:

Relate sua hip6tese sobre a historia do livro:

APENDICE B- Criando hipotese

GRUPO HIPOTESE VOTOS

Interpretacdo com os dados da tabela:

a) Qual foi a Hip6tese que recebeu mais votos? Pinte de vermelho os votos na
tabela.

b) Qual foi a hipétese que recebeu menos votos? Pinte de azul os votos na
tabela.

c) Em sua opinido, qual é a melhor hipétese do que aconteceu com a lagarta?
Expligue sua escolha e pinte de amarelo a hipétese na tabela.

d) Qual é a diferenca de votos entre a hipdtese que recebeu mais votos e a que
recebeu menos votos?

e) Quantas pessoas votaram?
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f) Circule na tabela os votos que sdo numeros pares e sublinhe os votos que
Sao numeros impares.

g) Coloque os numeros da votacdo em ordem crescente.

h) Agora, realize um gréfico com os dados da tabela em uma folha quadriculada.

Em seguida, elabore uma legenda para este gréfico.

APENDICE C- Relato do experimento

Relato do experimento

Tamanho Alimentacao Cor das fezes Cor da lagarta

Lagarta 10 20 30 40 10 20 30 40 10 20 30 40 10 20 30 40

1°Dia

2°Dia

3°Dia

4°Dia

5°Dia

6°Dia

7°Dia
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APENDICE D- Algumas caracteristicas

Caracteristicas Gerais da Borboleta

Habitos

Alimentacao

Habitat

Respiragéo

Caracteristicas Gerais da Lagarta

Habitos

Alimentacao

Habitat

Respiragéo

Qual ¢é a diferenga entre as caracteristicas da lagarta e da borboleta?

Qual é a contribuicdo da borboleta para o ecossistema?

APENDICE E- Contribuicdo da borboleta para o ecossistema

Como vocé pode ] Qual é a interacdo da borboleta com | O que pode acontecer com
preservar 0 meio | as plantas? 0 ecossistema se acabar as
ambiente? borboletas?
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APENDICE F- Relatoério de experimento

Relatério de experimento

Aluno:

Material utilizado:

Descrever como aconteceu o experimento:

Hipétese levantada (o que vocé, acha que vai acontecer com o0 experimento?):

Observagdes do experimento:

Resultados do experimento:

APENDICE G- WebQuest

INTRODUCAO

Vamos aprender sobre a metamorfose das borboletas?
Para isso, temos que participar ativamente de todas as atividades.

Sendo assim, contamos com vocéslil

Leia o livro: A primavera da Lagarta (anexo 1), para dar continuidade as
atividades a seguir.

Agora é a sua vez de pesquisar, investigar e interagir sobre: Habitat,
habitos alimentares, respiracdao, ciclo de vida e reprodugdo da
Borboleta.

Agora, tente responder a pergunta a seguir:

- Qual a funcéo da borboleta no meio ambiente?

Aventurs aa Web isda por Giselle Paleruo Seburch soms. PHPWbguest

@n' G I _ @ 22/04/2016

Figura 01: WebQuest (Introducao)
Fonte: A autora (2016).
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[ plantilla tabbed X
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O PROCESSO DE INVESTIGAGAO CIENTIFICA

TAREFA(S)

eLeia o texto informativo sobre o ciclo de vida da borboleta (anexo 2). A leitura pode
ser individual, em dupla, em voz alta ou feita pela professora;

eDescreva e desenhe as transformacdes que acontecem em cada fase do ciclo de vida
da Borboleta;

eAssista ao documentério (anexo 3) sobre o ciclo de vida da Borboleta;

#Em seguida, complete as atividades com o tipo de alimentac&o, habitat, habitos e a
importéancia da borboleta para o ecossistema.

Caracteristicas Gerais da Borboleta

Habitos

Alimentacéo

Habitat

Respiracdo

Figura 02: WebQuest (Tarefa)
Fonte: A autora, 2016.
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Respiracéo

Caracteristicas Gerais da Lagarta

Habitos

Alimentacdo

Habitat

Respiracdo

Qual é a diferenca entre as caracteristicas da lagarta e da borboleta?

Qual ¢ a contribuicao da borboleta para o ecossistema?

+Como € a alimentacao da lagarta? E da borboleta? Site para pesquisa (Anexo

5) (Responda esta pergunta no cademno);

Figura 03: WebQuest (Tarefa)
Fonte: A autora (2016).
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«Como ¢ a alimentacéo da lagarta? E da borboleta? Site para pesquisa (Anexo
5) (Respanda esta pergunta no caderno);

#Faca um trabalho de pesquisa extraclasse sobre: Qual a contribuicdo da Borboleta
para o ecossistema?

- Sugestdo de site para pesquisa (Anexo 6), O papel das borboletas nos
ecossistemas e o Show da Lunal Borboleta Luna (Anexo 7);

eApresente seu trabalho para seus colegas em sala de aula;

#Realize a atividade abaixo sobre o meio ambiente:

Como vocé pode [Qual é a interacdo da| O que pode acontecer
preservar 0 meio | Borboleta com as plantas? com o ecossistema se
ambiente? acabarem as Borboletas?

Figura 04: WebQuest (Tarefa)
Fonte: Autoria propria (2016).
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0 PROCESSO DE INVESTIGACAO CIENTIFICA

PROCESSO

- Vamos assistir aos videos sobre a metamorfose, contactar o
livro Primavera da Lagarta da autora Ruth Rocha, e pesquisar
sobre a borboleta, a lagarta € o meio ambiente em diferentes
sites.

Aproveite este espaco para aprender muito!!!!

(Anexo 1) Livro primavera da lagarta, autora Ruth Rocha
(Anexo 2) Texto informativo: Ciclo de vida da borboleta
(Anexo 3) Documentario: Ciclo de vida da Borboleta
(Anexo 4) Site: Tudo sobre borboletas

(Anexo 5) Alimentagio da lagarta ¢ borboleta

(Anexo 6) Site: Qual € a contribuigie da borboleta para o
ecossistema?

(Anexo 7) O Show da Luna! Borboleta Luna

(Anexo 8) Metamorfose animais

(Anexo 9) Metamorfose dos Insetos

Avennura na Web riada por Gisslle Palemo §church com PHPWebquast
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Figura 05: WebQuest (Processo)
Fonte: Autoria prépria (2016).
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O PROCESSO DE INVESTIGACAO CIENTIFICA

AVALIACAO
eConfeccionar uma historia em
quadrinho (HQ), sobre a metamorfose,
cuidado com o meio ambiente e a
convivéncia harmoniosa entre plantas e
animais.

eApresentar para os alunos de outras
turmas, os HQs.

I
P BALAO.png " P MENINA ESTUDANDOjpg |~

Figura 06: WebQuest (Avaliacéo)
Fonte: Autoria propria (2016).
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0 PROCESSO DE INVESTIGAGAO CIENTIFICA

CONCLUSAO

Como & bom aprender coisas novaslll

Agora deixo uma perguntalll Quais s&o os outros animais que também passam pela metamorfose?

(Anexo 8) metamorfose dos animais e (Anexo 9) metamorfose dos insetos.

Giselle Palermo Schurch, possui graduacéo em Pedagogia (2004) e Ciéncias biologica (2013) pela
Universidade Estadual de Londrina. Atualmente & auxiliar de superviséo do ensino fundamental da
Prefeitura do Municipio de Londrina e Pedagoga da SEED do Estado do Parana. Tem experiéncia
na area de Educaco, com énfase em Psicopedagogia: Institucional e Clinica, Psicomotricidade,
Educacéo a Distancia e formacéo de professores. Cursando mestrado profissional em ensino de
ciéncias humanas, sociais e da natureza, pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR)

Orientadora: Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha. Doutora em Educacéo pela Universidade
Estadual de Campinas. docente do Programa de Mestrado Profissional em Ciéncias Humanas,

Sociais e da Natureza da Universidade Tecnoldgica do Parana.
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Figura 07: WebQuest (Concluséao)
Fonte: A autora (2016).
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Figura 08: WebQuest (Concluséo)

Fonte: A autora (2016).
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