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RESUMO

Apresenta resultados de investigacdo que teve como objetivo analisar a construcéo
de relagcbes entre a comunidade em que uma escola esta inserida e as préticas
pedagogicas dos professores de Ciéncias, tomando como foco a escolha e 0 uso do
livro didatico dessa disciplina. A pesquisa foi realizada com professoras do 5° ano de
uma escola de zona rural, de uma escola indigena e de uma escola urbana,
localizadas, respectivamente, nos municipio de Rebougas, In4cio Martins e Irati, no
estado do Paranad. Teve como pressupostos tedricos o conceito de cultura de
Williams (1992, 2011), relacionado as mudancas econdmicas, sociais e politicas; a
concepcao de cruzamento de culturas na formacdo da cultura escolar de Pérez
GOmez (2004), que sustenta compreender a escola como uma mediacdo cultural e
considera a sua rede de significacdes; a conceituacdo de cotidiano escolar e as
relacdes existentes no mundo escolar conforme o entendimento de Ezpeleta e
Rockwell (1989) e Rockwell (1995, 1997); o conceito de “habitus” do individuo e a
apropriacdo do capital cultural de Bourdieu (2010), e o entendimento do livro didatico
como artefato cultural que afeta a escolarizacdo de formas diferenciadas e a acédo do
professor em toda sua trajetéria, segundo Choppin (2000,2004), Batista (1999) e
Garcia (2006, 2008). Os dados foram obtidos a partir das respostas dadas a um
questionario e pela concessdo de entrevistas pelas professoras participantes,
visando identificar e compreender as influéncias que a cultura local exerce sobre as
decisdes de escolha e de uso dos livros didaticos por parte dessas professoras de
Ciéncias. No que se refere ao uso, foi possivel constatar que as professoras
procuram adaptar o livro a realidade local e que, especificamente no ensino de
Ciéncias, os conteudos, direcionados pelo plano curricular, sdo adaptados de acordo
com as especificidades dos alunos. Da mesma forma, os critérios de escolha
correspondem a necessidades locais dos alunos, porém oportunizando um
aprendizado que amplie e ofereca uma visdo mais abrangente de novos saberes.

PALAVRAS-CHAVE: Livros didaticos de Ciéncias; Cultura local; Ensino de
Ciéncias; Ensino Fundamental; Uso do livro didatico.



ABSTRACT

Presents results of a study which had as an objective analyze the building of the
relationship between the community where the school is included and the teaching
practice of Science teachers, focusing on the choice and use of the textbook in this
subject. The study was carried out with fifth-grade teachers from three different
schools: a countryside school located in Reboucas; an indigenous school in Inéacio
Martins and an urban school in Irati, all of them in the State of Paran&. This study is
based on the theoretical assumptions of culture (WILLIAMS, 1992, 2011) related to
economical, social and political changes which affect and are affected by society’s
actions; the concept of cross-culture in the understanding of school culture formation
(PEREZ GOMES, 2004) which states that the school might be a link to understand
culture and its wide meaning; the concept of school daily life and the relationship
there is in the school environment from the point of view of Ezpeleta and Rockwell
(1989) and Rockwell (1995,1997); the concept “habitus”, the appropriation of the
cultural heritage (BOURDIEU, 2010) the understanding of the textbook as a cultural
product that affects schooling in different ways, and the teachers’ actions in all their
path presented by Choppin (2000, 2004), Batista (1999), and Garcia (2006, 2008).
The data were obtained through a questionnaire, and also interviews were carried
out with the teachers involved in this study in order to understand the relationship
within the choice and use of textbooks, and from these figures, it was possible to
identify the presence of local culture and its meanings in the teaching practice. In
regard to the use of books, it was possible to notice that they are adapted by
teachers and especially in the Science teaching content, guided by the curricular
plan, it is adapted according to the students’ peculiarities. Same way, the criteria of
the books choice correspond to the local needs of the students, however giving them
a learning experience that broadens and offers a wider view of knew knowledge.

Key words: Science textbooks; Local culture; Science teaching; Elementary
Education; Use of the textbook.
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INTRODUCAO

O meu interesse pelos livros foi sendo construido desde a minha infancia
gue, mesmo sem muitos recursos financeiros, foi repleta de estdrias e viagens a
mundos coloridos e distantes, conduzidas por livros que primeiramente chegaram as
minhas maos por intermédio dos meus pais. Ndo havia nada mais magico que
receber um livro, mesmo usado, e se “deliciar’ debaixo do pessegueiro no quintal de
nossa casa. Foi assim que o interesse pelos livros desabrochou e no primeiro
contato com o mundo escolar a encantadora cartilha Caminho Suave me preparou
para o mundo letrado, fazendo-me desvendar aqueles mundos coloridos.

ApGs o término do Ensino Médio iniciei minhas atividades como professora
alfabetizadora e durante os anos que convivi com alunos de diferentes localidades
tive o privilégio de ser contemplada por muitos novos aprendizados, os quais me
direcionavam cada vez mais a seguir em frente no campo educacional. Assim me
graduei em Ciéncias — licenciatura e ingressei como professora das séries finais do
Ensino Fundamental. Embora tenha permanecido durante muitos anos no ensino
primario, nunca pude participar de discussdes sobre a escolha e uso do livro didatico
e iSso me instigou a buscar nos cursos de formacao continuada o aprofundamento e
novos olhares sobre esse recurso didatico.

A oportunidade de ingressar no mestrado possibilitou-me elaborar um
projeto relacionado a escolha e ao uso do livro didatico de Ciéncias pelo professor e
levou-me a optar por estudar aspectos do livro didatico relacionados ao Ensino
Fundamental em suas distintas realidades, motivada pela minha vivéncia e pelo
interesse em dialogar com outros pesquisadores as diversas percepc¢des sobre a
tematica.

Outro aspecto que percebi também como algo a ser investigado dizia
respeito as particularidades culturais das comunidades escolares e os efeitos que
isso poderia ter sobre o trabalho dos professores e a escolarizacdo de seus alunos.
Essas diferencas locais sdo importantes quando se busca conhecer um ambiente
escolar, vasto campo de elementos constituintes e constituidos de particularidades

gue devem dialogar com a legislacéo educacional, com a realidade escolar e com os



recursos didaticos existentes, dentre os quais os livros didaticos, hoje acessiveis a
grande maioria dos alunos.

Presente por se constituir um elemento que participa da transmissédo do
saber escolar, porém articulado com os propdésitos sociopoliticos e culturais de uma
sociedade que se insere em determinado momento histérico, o livro didatico
estabelece uma relacdo com a cultura escolar mediada pelas agcbes do professor
manifestas através de suas expectativas e necessidades, influenciadas pela sua
vivéncia pessoal e trajetoria profissional, reforcando a importancia de ser estudado
com mais profundidade esse artefato da cultura escolar.

De acordo com Choppin (2004, p. 554), a importancia didatica dos livros
escolares tanto para professores como alunos deve ser compreendida,
considerando o “ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino,
os métodos e as formas de utilizagdo.”, Para esse autor, “a concepg¢ao de um livro
didatico inscreve-se em um ambiente pedagogico especifico e em um contexto
regulador”, o que reforca a relevancia de buscar conhecer o ambiente escolar
através dos seus sujeitos e 0s sistemas geracionais, nacionais e regionais, que
elaboram e normatizam a producado, elaboracdo e distribuicdo do livro para as
escolas.

Buscando verificar como as questdes relacionadas ao livro didatico tém sido
abordadas no campo de investigacdo académica, realizei um levantamento sobre os
trabalhos que tém como palavras-chave “ensino de Ciéncias” e “livros didaticos”, em
artigos publicados nos periédicos nacionais e em eventos direcionados para o
ensino de Ciéncias e pude constatar que ha poucas pesquisas relacionadas a
escolha e ao uso do livro didatico em escolas situadas em comunidades distintas
culturalmente, o que me permitiu perceber melhor o foco a ser dado ao meu projeto
de investigagéo.

Sendo assim, apoiada nos estudos realizados nas disciplinas cursadas no
mestrado, pude estabelecer que a teméatica de minha pesquisa estaria centrada no
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental, atuante em escolas localizadas em
comunidades com perfil cultural diferenciado, buscando compreender como 0s
comportamentos e vivéncias dessas comunidades podem influenciar o professor na
escolha e no uso do livro didatico.

Esse interesse pela tematica levou-me a formular algumas questdes: como

0s professores, em escolas distintas culturalmente, elaboram seus critérios para a



escolha dos livros didaticos de Ciéncias? Como o professor usa o livro didatico
visando a aprendizagem dos conceitos cientificos nessas escolas? Quais elementos
sao relevantes na escolha e no uso pelo professor do livro didatico nestas escolas?
Essas questdes levaram-me a formular um problema de pesquisa que levava em
conta a escolha e o uso dos livros didaticos por professores de Ciéncias em escolas
situadas em contextos culturais distintos. “Como a cultura local influencia a
escolha e o uso do livro didatico por professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental?” foi entdo estabelecido como meu problema de pesquisa.

Como suporte tedrico basico para as questdes relacionadas aos diversos
aspectos da cultura, encontrei em Willams (1992, 2011) estudos que me
esclareceram as relacfes entre cultura e a sociedade (2011), e também os diversos
significados do termo “cultura” e a maneira como eles interagem (1992). Forquin
(1993), por outro lado, ofereceu-me a oportunidade de aprofundar os estudos da
relacdo entre cultura e escola, ao apresentar os conceitos de cultura da escola,
cultura na escola e cultura escolar. Também em estudos de Pérez Gomez (2004) foi
possivel perceber os cruzamentos de culturas que direciona para os significados da
formacédo da cultura escolar. Entre esses cruzamentos, de acordo com esse autor,
apresenta-se a cultura critica, a social, a institucional, a experiencial e a académica.

O capital cultural descrito por Bourdieu (2010), por sua vez, esta diretamente
ligado sob as disposi¢gdes do “habitus” do individuo do estado incorporado,
modificado através do seu estado objetivado e institucionalizado. (p. 74).

Para a discussao do cotidiano escolar, com todas suas particularidades e
tradicdes, o referencial adotado foi Ezpeleta e Rockwell (1989), na perspectiva de
uma construcdo social da escola onde ha uma dinamica que envolve desde a
normalizacdo até os rituais presentes nesse cotidiano que constroem a grande
diversidade de atividades que os professores e alunos realizam envolvidos
diretamente com a questao da reproducéo social e apropriacao cultural.

A primeira aproximacdo com o campo empirico do estudo ocorreu com a
realizacdo de uma investigacdo exploratéria com professores do municipio de Irati
através de um questionario. Com os dados obtidos, novas buscas foram feitas para
atender aos objetivos iniciais da pesquisa de investigar comunidades culturalmente
distintas, que resultaram na identificacdo de trés escolas, uma urbana, uma indigena

e uma rural, nas quais o estudo propriamente dito acabou sendo realizado.
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O presente texto, resultante do processo de pesquisa, foi organizado em
quatro capitulos. O primeiro, Cultura, escola e livros didaticos, apresenta algumas
das possiveis conexfes do termo cultura com as relacdes sociais, apontando as
contribuicbes das pesquisas no campo educacional. Especificamente sé&o
evidenciados os elementos que promovem as diversas interagdes advindas do meio
em que a escola esté inserida, no cotidiano escolar, nos documentos que regulam e
modelam a estrutura organizacional de uma escola e na presenca do livro no
contexto como um recurso imerso em todo esse contexto.

O segundo capitulo, Ensino de Ciéncias e livro didatico, apresenta a
trajetoria histérica da disciplina de Ciéncias na educacao brasileira e a inclusdo dos
livros didaticos nas escolas publicas através do PNLD, numa visdo das mudancas
mais significativas e que possibilitam compreender como essas interferiram e ainda
influenciam nos dias atuais. Assim, buscou-se na evolu¢do do ensino de Ciéncias e
dos livros didaticos os aspectos de entendimento da legislacdo e da politica
educacional, que permeia a acao do professor em sala de aula, especificamente no
Ensino Fundamental. Traz também as diversas contribuicbes relativas aos livros
didaticos, realizadas nos trabalhos apresentados em eventos na area de ensino de
Ciéncias, assim como em trabalhos publicados em periédicos nacionais.

No terceiro capitulo, Livros didaticos de Ciéncias e os professores dos
anos iniciais: a trajetdria da pesquisa € relatada a opcao metodoldgica adotada
na investigacdo e os caminhos percorridos para a definicAo das escolas e dos
sujeitos participantes. Os perfis das escolas em suas caracteristicas locais e
curriculares, assim como o das professoras participantes, sao descritos com o
objetivo de melhor contextualizar o problema investigado.

No quarto capitulo, Algumas percepc¢des e constatacdes sdo apontadas e
discutidas nos relatos das professoras participantes nas seguintes categorias:
trajetéria académica e profissional, ensino de Ciéncias e o uso do livro didatico,
elementos que norteiam a escolha do livro didatico pelo professor e a realidade local
e 0 uso dos livros didaticos.

Para o quinto capitulo, Analises e as entrelinhas, sdo trazidas as analises
realizadas a partir das informacdes obtidas e apontadas sobre as relacdes que 0s
professores de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental estabelecem com

o livro didéatico de Ciéncias em realidades distintas culturalmente.
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Finalizando, sao apresentadas Consideracdes sobre o trabalho, suas

limitagOes e perspectivas futuras.
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CAPITULO 1 CULTURA, ESCOLA E LIVROS DIDATICOS

Para se compreender as questdes relacionadas com a escola € fundamental
se apoiar em elementos que sdo constituintes e constituidos a partir de diversas
relacbes culturais. Ao abordar essa condicAo € necessario primeiramente
estabelecer significados ao termo cultura nos seus aspectos historicos e sociais e
refletir como ocorrem as interferéncias no ambito educacional, no que se refere a
realidade local, a cultura escolar, para se chegar a especificidade da pratica
pedagogica desenvolvida pelo professor. As influéncias da localidade em que a
escola estd inserida também afetam de alguma maneira nessa pratica em sala de
aula.

Outro aspecto que deve ser considerado no ambito da sala de aula é o uso
de material didatico, especificamente o livro didatico, um artefato cultural, que
participa de diversas formas do processo educacional brasileiro e que se constitui
num meio que transforma e é transformado pelas praticas sociais, um objeto que
permite identificar questdes curriculares que norteiam a acdo pedagogica do
professor e a formacao da identidade escolar.

Nesse contexto, perceber as interagbes que se formam a partir da
construc@o historico-cultural de uma comunidade, a formac¢do do individuo nesse
meio, as interferéncias do meio escolar com as abordagens metodoldgicas, torna-se

significativo em todo processo educativo.

1.1SOBRE A CULTURA E ESCOLA

Por ser rico em significados, o termo cultura suscita muitas interpretagoes,
sendo por isso necessario especificar os contextos nos quais ele foi sendo
construido e reconstruido, para que possa olhar sobre as diversas acepg¢des que

podem ser consideradas.

Em busca das significacdes e definicbes e como estas interagem tanto na
visdo antropoldgica quanto socioldgica, Williams (1992) pondera que o
termo cultura, referindo-se inicialmente como nome de um processo —
cultura (cultivo) de vegetais ou (criacdo e reproducdo) de animais e, por
extensdo, cultura (cultivo ativo) da mente humana — ele se tornou, em fins
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do século XVIII, particularmente no alemédo e no inglés, um nome para
configuracdo ou generalizagdo do “espirito” que informava o modo de vida
global de determinado povo. (WILLIAMS, 1992, p. 10)

Essa mudanca de entendimento de cultura, segundo o autor, esta associada
as transformacgdes econdmicas e sociais e consequentemente a ideia de cultura se
aproxima e une-se a de civilizagdo a partir dessas transformacdes. Nesse sentido o
termo cultura, para Williams (2011), esta relacionado a prética social e a producéo
cultural, que podem ser compreendidos como “sistema de significagbes”, que estédo
diretamente ligados aos conflitos sociais, as interagbes que ocorrem e assim a
cultura promove novos valores, contesta outros, participa na formacédo de
instituicbes e, por consequéncia, liga-se a vivéncia de todos nés. A vida social se
processa, na perspectiva de Williams, conforme Araujo (2004), segundo um sistema
organizado, onde ndo é possivel separar, desmembrar, isolar o produto cultural, o
qual se refere as relacdes existentes entre grupos de individuos que resultam na
maneira de viver e de se relacionar. Essa nova compreensao de cultura, segundo
Rockwell (1997) tem

...permitido repensar la nocién de socializacion. Dos aspectos de este
proceso se han matizado. Por una parte, se ha reducido el peso
determinante atribuido a la socializacion primaria em la formaciéon de
identidades y la homogenizaciéon de comportamientos y, por outra, se ha
elimado la verticalidad que caracterizaba la concepcion centrada em las
accciones de transmision cultural de una generacion a outra. (ROCKWELL,
p. 30).

7

Para essa autora, ndo € possivel pensar numa homogeneidade de
comportamentos com as transformacdes que sdo decorrentes da vivéncia em uma
comunidade. Para ela, essa socializacdo também esta relacionada a complexidade
da aprendizagem humana, que corrobora na formac¢ao do individuo através da sua
participagdo em todo o contexto sociocultural. Nao h& como falar em uma
organizacdo social, sem que seja levado em conta essa complexidade de praticas
gue formam, idealizam e perpassam diversas épocas e que, embora participem na
continuidade de uma pratica cultural, também auxiliam para compreendé-las no
contexto social em que se encontra.

Para Williams (2011), o desenvolvimento dos significados de cultura e as
relacdes entre eles ndo ¢é acidental, e sim, geral e profundamente significante. E a

partir desses significados que as praticas dos individuos séo percebidas e as
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relacbes de interesse pelos valores e pelo conhecimento de outros valores vao
moldando as caracteristicas e particularidades de um povo. O conjunto dessas
experiéncias € que permitem que a cultura seja manifestada de maneira geral, para
se conhecer e revelar todas as ligacfes e interacdes existentes. Como ele afirma
(2011, p. 345), “os homens que compartiham um mesmo idioma compartilham a
heranca de uma tradigéo intelectual e literaria que € necessaria e constantemente
reavaliada com cada mudanga em experiéncia”.

Isso resulta em compreender todas essas relacdes e os efeitos no modo de
vida que implica diretamente nos elementos incorporados historicamente nos
individuos. Assim, de acordo com Araujo (2004), o termo cultura foi adquirindo uma
materialidade, resultando em uma infinidade de interacfes, entre as quais 0s modos

de viver. Corrobora nessa perspectiva Pérez Gomez (2004) que considera a cultura

... el conjunto de significados, expectativas y comportamientos compartidos
por un determinado grupo social, que facilitan y ordenan, limitan y
potencian, los intercambios sociales, las producciones simbdlicas vy
materiales y las realizaciones individuales y colectivas dentro de un marco
espacial y temporal determinado. La cultura, por tanto, es el resultado de la
construccion social, contigente a las condiciones materiales, sociales y
espirituales que dominan un espacio y un tiempo. (p. 16).

7

Esse resultado da construgdo social é elemento fundamental para o
entendimento do que somos e onde estamos indo, com todas as influéncias da
realidade local, que apresenta todas as condi¢cdes que dominam esse espaco e que
sao responsaveis pelas mudancgas e também na continuidade de novas acdes. Uma
comunidade apresenta aspectos que a identificam socialmente e fazem parte do
conjunto de significados e expectativas desse grupo, que caracterizam um conjunto
de praticas culturais que conduzem a vida das pessoas e de alguma maneira
permite desenvolver valores e organizagdo de um grupo social que dominam um
espaco e um tempo, como apontado por Pérez Gomez (2004).

Os aspectos culturais presentes huma determinada comunidade remetem ao
entendimento de toda a trajetdria de formacgdo e tradicdo nas diversas acdes e
relacdes existentes nesse meio. A historia de uma localidade apresenta elementos
gue vao aléem de construcdo de moradias e estradas, por trazerem a vivéncia e a
participacdo de cada individuo nos seus costumes e tradigbes. S&o esses aspectos
qgue influenciam e também sao influenciados pelas praticas sociais e que séo

importantes quando se deseja compreender com um olhar de dentro para fora, a
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realidade e suas interferéncias na organizagdo em um determinado comportamento

nessa comunidade. Para Willians,

Uma cultura, enquanto estd sendo vivenciada, € sempre em parte
desconhecida e em parte ndo percebida. A construcdo de uma comunidade
€ sempre uma exploracdo porque a consciéncia ndo pode preceder a
criagdo (...). Uma boa comunidade, uma cultura viva, ir4 por causa disso,
ndo sO dar espaco para que todos e cada um possa contribuir para o
avango da consciéncia que é a necessidade comum (...). Precisamos
considerar todas as liga¢g@es, todos os valores, com toda nossa atencéo...
(2011, p. 358).

Essas ligacOes e valores estdo presentes em toda parte e constituem fonte
de formacdo de memodria e bagagem cultural que cada pessoa traz consigo e com
as quais interage, para se aprimorar, e algumas vezes se modificar em novos
comportamentos, sem deixar que essa bagagem seja esquecida. A cultura esta
relacionada diretamente com o crescimento natural do individuo, de seu
enriquecimento, do que lhe é oferecido no seu cotidiano, e que, de alguma maneira
sera considerado e ira afetar no comportamento futuro. Mesmo nao havendo
participacdo direta em eventos como, por exemplo, ritos religiosos ou atividades
artisticas, o fato deles ocorrerem influencia comportamentos, havendo
experimentacdo dos modos de vida para todos os individuos presentes numa
comunidade.

A esse respeito, Williams assim se manifesta:

Crescer naquela regido era ver a formacdo de uma cultura e suas
modalidades de mudancas. De pé no alto da montanha eu olhava para o
norte e via as fazendas e a catedral, ou para o sul, e via a fumaca e o claréo
das fornalhas que compunham um segundo por do sol. Crescer naquela
familia era ver a formacdo de modos de pensar: o0 aprendizado de novas
técnicas, a alteracdo das relagBes, o surgimento de novas linguagens e
ideias. (WILLIAMS, apud CEVASCO, 2001).

Compreender esse mundo particular, porém inserido em um mundo
diversificado, implica em estabelecer uma postura de valorizacdo das questbes
culturais para conhecer o que modifica e identifica 0 comportamento das pessoas e
consequentemente as posturas diante das interagbes sociais. A0 somar novas
experiéncias com as que estdo imersas pelo contato familiar, de convivio com uma
determinada regido, resulta no desenvolvimento de novas perspectivas e novos

saberes. Lopes (1999, p. 70), por sua vez, diz que “o0 mundo humano, construido
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pelos homens pelo trabalho em suas relagées sociais historicamente situadas,
constitui a cultura”.

Esse processo cultural entendido como a “criagédo e transmissao continua do
conhecimento”, conforme Valente (1999, p. 16), permite a sociedade construir sua

propria maneira de se constituir e de se humanizar, porque, de acordo com Freire, €

a partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e estar nela, pelos atos de criagdo e recriag@o e deciséo, [que] vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. (2011, p. 6).

Freire (2006) também aponta que é possivel perceber essa dinamica de
humanizar a realidade com as interagcdes sociais e as organizacdes que se formam
nos diversos setores da sociedade em todos os espacos geograficos, pois sendo “o
homem um ser de relacdes, é desafiado pela natureza, a transforma com seu
trabalho e o resultado desta transformacdo que se separa do homem constitui o
mundo da cultura, que se prolonga no mundo da histéria”.(p. 65). Mundo este que
se constitui através das praticas diarias do homem, as quais sdo formadas por
elementos do convivio familiar, da comunidade em que esta inserido, de sua pratica
profissional, religiosa, politica, e certamente pela vivéncia escolar, da qual incorpora,
além dos saberes didatizados, comportamentos e atitudes relacionados a varios
aspectos culturais nela existentes.

Essa vivéncia nas instituicdes escolares, formadas por pessoas que trazem
seus elementos culturais, e nelas permanecem, propicia, na relacdo de uns com 0s
outros, a construcado de novos aprendizados que irdo constituir a visdo de mundos
distantes, sem deixar de lado seu préprio mundo. Conhecer, mesmo que
parcialmente a organizagao escolar, permite perceber que ha uma complexidade de
fatores envolvidos na sua definicdo enquanto instituicdo educacional. Portanto, ainda
para Williams, € “sempre necessario ser capaz de distinguir sistemas econémicos,
sistemas politicos e sistemas geracionais (de parentesco e de familia), e ser capaz
de discuti-los em seus proprios termos” (1992, p. 206), ou seja, perceber o sistema
social no qual se insere. Essa discussao certamente é fundamental quando se refere
ao campo educacional constituido por esse sistema e que assim remete a diversas
investigagbes no campo histérico-educativo e contribui ainda mais para novas

compreensdes e significacbes do termo e suas influéncias no mundo escolar.
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A escola pertence a uma comunidade, a um grupo social, e com isso esta
diretamente ligada as questfes culturais que, para Pérez Gémez (2004, p. 16),
funcionam como padrdes de intercambio porque formam uma coerente rede de
significados. Esses significados, conforme Chervel (1990), estdo presentes no meio
escolar, através das dinamicas que ocorrem no seu interior e assim constitui sua
prépria cultura. “O sistema escolar ndo forma somente individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global’. (p. 184).

A cultura das escolas mostra as continuidades e descontinuidades com as
outras culturas existentes ao redor da escola, apresentadas por Rockwell (1997)
como dominantes e dominadas. Para ela, a configuracdo particular de cada escola
pode ser relativamente permeavel a essas culturas em alguns momentos e
resistentes a elas em outros. (p. 32). Assim cada escola se configura e se modela
em um mundo marcado por essas diferenciacdes, as quais participam juntamente
com a cultura prépria da escola suas identidades e particularidades.

Ao estabelecer suas caracteristicas, a escola apresenta-se para a
comunidade através de suas praticas, as quais, segundo Pérez Gémez (2004)

compreendem trés fungdes e objetivos:

Funcién socializadora: La escuela como instituicion social en la que se
encuentran grupos de individuos que viven en entornos sociales mas
amplios ejerce poderosos influjos de socializacion. La cultura social
dominante en el contexto politico y econémico al que pertence la escuela
impregna inevitablemente los intercambios humanos que se producen en
ella. Por tanto, las contradicciones que encontramos en las demandas
divergentes de aquella cultura social caracterizan también los intercambios
humanos dentro de la escuela.

Funcion instructiva: Se desarrolla mediante la actividad de ensefianza-
aprendizaje, sistematica e intencional, encaminhada a perfeccionar el
processo de socializacion espontaneo, compensar sus lagunas y
deficiencias y prepara el capital humano de la comunidade social.

Funcién educativa: Si la escuela pretende ejercer una funcién educativa no
sera simplesmente por el cumplimiento mas perfecto y complejo de los
procesos de socializacion (primera mediacion), sino por su intencién
sustantiva de ofrecer a las futuras generaciones la posibilidad de cuestionar
la validez antropolégica de aquellos influjos sociales, de elaborar
alternativas y de tomar decisiones relativamente autonomas. (Pérez Goméz,
2004, p. 255).

Através dessas funcdes ha possibilidade de visualizar o mundo escolar num
processo de interacdo diaria nas suas atribuicbes enquanto uma instituicao

direcionada a formacéo do individuo. No papel de socializadora, as contradicbes e
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divergéncias sao fontes fundamentais na aquisicdo de entendimento e na
convivéncia entre 0s grupos sociais. A funcdo instrutiva permite que se possa
desvendar o mundo com 0S novos saberes e aprimorar outros, e se esses saberes
perpassarem 0 espaco escolar e permitirem que 0 sujeito seja capaz de utiliza-los
nas suas particularidades e no convivio com 0s outros sujeitos, a escola cumpriu sua
funcdo educativa. Para o autor, o sistema educativo nesse conjunto de funcoes,
auxilia a entender o funcionamento da cultura escolar, isso é, possibilita identificar as
acOes que ocorrem no interior da escola e que permanecem na construcdo de sua
identidade enquanto entidade social e que por iSSO apresenta no seu conjunto
condutas que estdo presentes ativamente na realidade a que esta inserida.

Nessa direcdo, o0 processo de socializacdo da escola contribui para uma
pratica educativa mais significativa, num aprendizado ndo apenas direcionado aos
aspectos curriculares, mas em todas suas funcdes, que se mesclam a todo o
momento, muitas vezes sem ser perceptivel a distingdo entre elas. A interacdo entre
essas funcdes permite compreender a presenca do outro, de suas particularidades,
de seus interesses e necessidades mais especificas e na abrangéncia de novas
possibilidades de conhecimentos.

Dessa forma, o termo cultura adquire uma significativa potencialidade na
vida escolar e passa a constituir importante objeto de pesquisa no entendimento da
relacdo entre o aprendizado e o0s aspectos internos e externos da escola que
interferem na sua organizacao, funcionamento e suas especificidades educativas.

A escola é um espaco de didlogo constante entre seus elementos
constitutivos e constituintes, como por exemplo, as normas curriculares, os materiais
didaticos, as relacbes interpessoais, as interacfes com organizacdes sociais
diferenciadas e € isso que permite que ela tenha sua cultura e seja formadora de
outras através de sua histéria, do seu cotidiano. Como aponta Williams (1992), “a
organizacdo social da cultura, como um sistema de significacdes realizado, esta
embutido em uma série completa de atividades, relacdes e instituices”. (p. 208). A
educacdo escolar, organizada nas interacbes humanas, apresenta acodes
determinantes para o entendimento da sua propria cultura, bem como da riqueza de

comportamentos, praticas e das experiéncias que sao percebidas nesse meio.
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1.1.1 Cultura e cotidiano escolar

Para Julia (2001), a cultura escolar pode ser entendida como:

[...] um conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a
incorporar e um conjunto de praticas que permitem a transmisséo desses
saberes e a incorporagdo desses comportamentos, normas e praticas
ordenadas de acordo com finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente socializacao).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem que se leve em conta o
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer essas normas e,
portanto, a pér em acéo dispositivos pedagégicos encarregados de facilitar
sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais professores.
(JULIA, p. 10-11).

Essa conceituacdo aponta para as interferéncias dos aspectos sociais que
englobam todas as praticas politicas, culturais e afetam diretamente as praticas
educativas de alguma maneira, tendo como norteador o momento historico e a
diversidade de elementos que o caracterizam.

As normas, valores, comportamentos, rituais e acées presentes no cotidiano
escolar, segundo Forquin (1993), representam a cultura da escola. Essa cultura é
humanamente construida, pois é o individuo o elemento participante ativo das
interagcbes que ocorrem no interior das instituicdes, dos significados que sao
atribuidos aos comportamentos e ac¢fes nesse cotidiano. Forquin (1993) ainda
apresenta o conceito de cultura escolar como o conjunto de saberes que uma vez
organizado, didatizado, compde a base de conhecimentos sobre a qual trabalham
professores e alunos. Para o autor, é essa organizacdo que representa o “mundo
social” da escola com as caracteristicas préprias no seu modo de vida, seu regime
préprio de producéo e de gestdo de simbolos. (p. 167).

Esses modos de vida estdo relacionados com o cotidiano, que segundo
Heller (1970), é organizado de acordo com o amadurecimento do homem através
das suas habilidades, para ser capaz de viver por si mesmo. No cotidiano escolar
esse amadurecimento interfere no comportamento de outros individuos, pois ha uma
troca de saberes, além da sala de aula, que esta nas acdes e comportamentos nos
corredores, no patio escolar, no dialogo entre grupos de pessoas com desejos e
anseios semelhantes e outros que se tornam conhecidos nas suas individualidades.

Por participar das diferentes situacbes em relagdo ao modo de vida da

comunidade em que a escola esta inserida, o professor amplia a experiéncia em
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muitos ambitos da vida cotidiana (MERCADO, 1999, p. 38), que apresenta
particularidades e contribui no desenvolvimento de a¢gfes mais concretas e que
realmente direcionam para a construcdo de uma identidade em qualquer
organizacao social, respeitando e conhecendo as diferencas locais.

Entretanto, Ezpeleta e Rockwell (1989) advertem que

O que é cotidiano para uma pessoa, nem sempre 0 € para outras. Num
mundo de contrastes como o da escola, comega-se a distinguir assim as
multiplas realidades concretas que varios sujeitos podem identificar e viver
como escola e compreender que ela é objetivamente distinta de acordo
como lugar em que é vivenciada. (p. 22).

Essa distincdo nos espacos escolares é que permite que tanto alunos como
professores participem de uma formacdo, centrada em aspectos politicos
determinados e semelhantes, porém com valores e praticas cotidianas que
diferenciam e representam elementos importantes na organizacdo diaria da escola.
Esse cotidiano é fundamental para se conhecer a escola como uma instituicdo
presente e atuante num meio social que nao representa apenas um local para
atender de maneira homogénea e especifica a todos que fazem parte dela, mas um
local de diversos conhecimentos, valores, formas de viver e sobreviver.
(ROCKWELL, 1995). Nessa perspectiva, de acordo com Garcia (2008), “o cotidiano
se estabelece como um primeiro nivel analitico, no qual se efetiva a aproximacao
com as formas de existéncia material da escola e com os sujeitos envolvidos no
processo de escolarizagao”.

Ao incorporarem 0s conhecimentos adquiridos durante sua trajetoria
profissional e familiar, no convivio social, os professores constituem o que é
denominado por Bourdieu (2010) como seu capital cultural - “um ter que se tornou
ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um
habitus” (p. 74) - que, de acordo com o autor, pode se apresentar segundo trés
formas: no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicfes duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais e no estado

institucionalizado.

O estado incorporado: Aquele que 0 possui pagou com sua propria pessoa
e com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo. Esse capital pessoal ndo
pode ser transmitido instantaneamente por doagdo ou transmissao
hereditaria, por compra ou troca. Pode ser adquirido no essencial de
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maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por
suas condic¢des primitivas de aquisi¢ao.

O estado objetivado: O capital cultural no estado objetivado detém um certo
namero de propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o
capital cultural incorporado. O capital cultural objetivado em suportes
materiais, como escritos, pinturas, monumentos etc., é transmissivel em sua
materialidade. (...) Mas o que é transmissivel é a propriedade juridica e
especifica, isto é, a possessao dos instrumentos que permitem desfrutar de
um quadro ou utilizar uma maquina e que, limitando-se a ser capital
incorporado séo submetidos as mesmas leis de transmisséo.

O estado institucionalizado: A objetivacdo do capital cultural sob a forma do
diploma é um dos modos de neutralizar certas propriedades devidas ao fato
de que, estando incorporado, ele tem os mesmos limites bioloégicos de seu
suporte. Com o diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere
ao seu portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido
no que diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital
cultural que tem autonomia relativa em relagdo ao seu portador e, até
mesmo em relacdo ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um
dado momento histérico. (BOURDIEU, 2010, p. 74-79)

E percebida a relagéo entre os trés estados através das aprendizagens que
cada individuo aprimora e detém durante sua vida. As habilidades ja incorporadas,
conforme o autor aponta, com o0 tempo e de maneira inconsciente tornam-se
percebidas através das acles realizadas e acentuadas em determinado aspecto,
demonstrado, por exemplo, em atividades artisticas. Com a materialidade dessas
atividades o capital cultural torna-se visivel e transmissivel para outras pessoas.

Essas formas de capital cultural podem ser percebidas em todo o processo
da cultura escolar, nas interacfes entre o professor e alunos, com as caracteristicas
especificas de cada aluno em seu processo de ensino-aprendizagem, que traz
consigo as influéncias familiares e que sédo enriquecidas pelas praticas e incentivos,
no contato com experiéncias culturais do seu meio, repleto de informacbes e
modelos de novos comportamentos. O professor traz consigo, além dessas
vivéncias, a sua formacédo, que o institui na condicdo de habilitado para assumir a
responsabilidade enquanto profissional da educacéao.

A escola produz cultura e historicamente € influenciada por diferentes
culturas, o que contribui de maneira excepcional na compreensao da diversidade e
na riqueza de elementos que formam esse ambiente escolar, universal talvez no seu
objetivo instrutivo (PEREZ GOMEZ, 2004), mas diverso na sua func¢éo educativa e
socializadora.

Diante dessa funcgéo, Forquin (1993, p. 168) destaca que “educar, ensinar, é
colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele deles

se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade
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intelectual e pessoal em funcéo deles”, elementos estes que estdo presentes nos
saberes didatizados e na postura do professor enquanto mediador desses saberes
em sua abordagem metodoldgica. Para essa mediacdo € percebido o uso de
recursos diversos, entre 0os quais esta o livro didatico, presente de alguma maneira
nas maos do professor, dos alunos ou encontrado numa prateleira em um canto da
sala de aula.

Por se constituirem um objeto cultural pertencente ao cotidiano escolar,
construindo novas praticas metodologicas na compreensao entre o saber a ensinar e
0 saber ensinado, ndo ha como evitar a influéncia dos livros didaticos no mundo da
escolarizacdo e nos significados atribuidos na praxis educativa. Esses elementos da
cultura escolar representam importante participacdo na escolarizacdo de uma
populacao e por isso a relevancia de conhecé-lo enquanto um material de uso em

sala de aula pelo professor.

1.2 LIVROS DIDATICOS NA CULTURA ESCOLAR

A presenca dos livros didaticos no processo de escolarizacdo do Brasil
contempla todo o final do século XIX, atravessa o0 século XX e, com a implantacéo
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) na década de 1980 e suas acbes de
avaliacdo, valorizacdo e distribuicdo, intensificam a sua presenga nas escolas
brasileiras, para sua utilizagdo como recurso pedagdgico, trazendo para o ambiente

da escola diversos elementos que, conforme Corréa (2000, p. 17) “fizeram parte da
cultura escolar de certa época e sociedade”, tendo em vista que, como pondera
Choppin (2000, p. 116) todo livro esta historica e geograficamente determinado, e é
o produto de um grupo social e de uma época determinada.

Nesse sentido, os livros didaticos, ou manuais escolares, livros de textos ou
livros escolares, refletem essa trajetoria histérica e apresentam uma complexidade
de valores sociais e culturais que permitem compreender as mudancas na acao
pedagogica, tanto em relacdo ao papel do professor como também do aluno.
(BUFREM, SCHMIDT e GARCIA, 2006). Em outras palavras, o livro didatico se
apresenta como o suporte, o depdésito dos conhecimentos e das técnicas que num

dado momento a sociedade acredita ser oportuno que a juventude deva adquirir
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para a perpetuacao de seus valores, valores esses que irdo constituir sua formagéo
para atuarem em sociedade e nas suas atividades futuras. (CHOPPIN, 2000).

Em funcédo dessa interacdo, como reforca Batista (1999), o livro didatico e a
escola estabelecem relagcbes complexas com o mundo da cultura, sendo ainda,
segundo o autor, um campo por exceléncia da ideologia e das lutas simbolicas. E,
como ponderam Garcia e Pivovar (2008) e Martins (2008), um artefato cultural, pois
suas condicdes sociais de producdo, circulacdo e recepcdo estdo definidas com
referéncia a praticas sociais estabelecidas na sociedade, revelando a necessidade e
importancia de ser valorizado numa visao mais abrangente no campo educacional, e
nao como um objeto que apenas “passa”’ em alguns momentos da vida escolar.

Além disso, sendo a escola entendida como uma construcdo social
(EZPELETA E ROCKWELL, 1989), todos os recursos didaticos que participam de
alguma maneira na histéria escolar, podem ser considerados importantes meios de
interacdo entre as praticas sociais e as praticas pedagogicas, incluindo-se aqui o
livro didatico, presente nas relacbes de ensino-aprendizagem, isso €é no
desenvolvimento dos sujeitos inseridos no mundo da escolarizacéo.

Em sintese, pode-se dizer que o livro didatico

...desenvolve um importante papel no quadro mais amplo da cultura
brasileira, das préticas de letramento e do campo da producgdo editorial e
compreende, consequentemente, diferentes dimensfes de nossa cultura, de
suas relacdes com a escrita e com o letramento, assim como 0S processos
sociais, culturais, econémicos de diferentes facetas da producéo editorial
brasileira significam também compreender o livro escolar brasileiro. Uma
das condicbes para isso, entretanto, reside numa discusséo prévia acerca
desse objeto cultural que € o livro escolar. (BATISTA, 1999, p. 534).

Esse recurso participa da vida escolar na producdo e divulgacdo do
conhecimento, muitas vezes como o Unico material utilizado tanto pelos professores
e alunos, outras vezes em conjunto com outros meios. Por isso muitas pesquisas
sdo realizadas sobre as mudancas ocorridas durante esses momentos na
aprendizagem escolar, nas abordagens teodricas e metodoldgicas resultantes do
processo de ensino. Os livros também tém sido pesquisados como produto cultural,
como mercadoria ligada ao mundo editorial e como suporte de conhecimento e de
meétodos de ensino das diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar.
(SIGANSKI et al, 2008).
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O livro didatico apresenta-se culturalmente na escola e constitui-se um
recurso que integra todas as acOes tanto para a aprendizagem em sala de aula
como para a compreensao historica das questdes educacionais. Ao compreender e
conhecer esse artefato também ha um entendimento das relagdes que ocorrem
nesse meio com outros recursos e principalmente com a préatica pedagodgica, isto é,
as interagbes sociais e curriculares. Ndo ha como desvincular essas interacfes
qgquando se quer conhecer o meio escolar ndo apenas como um local de pratica
educativa, mas que constroi diversas possibilidades de dialogos entre pessoas e 0s
elementos auxiliares na media¢cao do ato de ensinar.

Ainda sob essa perspectiva, Forquin (1992) ressalta que:

A escola ndo é apenas, com efeito, um local onde circulam fluxos humanos,
onde se investem e se gerem riquezas materiais, onde se travam interagcdes
sociais e relagbes de poder, ela € também um local — o local por exceléncia
nas sociedades modernas — de gestdo e de transmissdo de saberes e de
simbolos. (p. 28).

Ao discutir as relacdes culturais, sociais e politicas no contexto histérico de
uma comunidade escolar, essa transmissdo de saberes e de simbolos se torna
significativa com a busca pela identidade do individuo como um agente que modifica
e € modificado pela influéncia local, pelo convivio familiar, pelas a¢cdes normatizadas
politicamente na organizacdo educacional e que também reflete na utilizacdo dos
meios disponiveis, como o livro didatico. Ndo se pode compreender o uso desse
recurso na escola sem ter toda essa percepcao cultural de aces humanamente
realizadas e compartilhadas por um grupo social e suas histérias de vida e de
interacdo dentro e fora do seu meio.

Assim, um mesmo livro didatico utilizado em escolas diferenciadas
culturalmente, isso €, que apresentam elementos que as caracterizam por estarem
em ambientes culturais distintos, pode se constituir num recurso que dialoga com o0s
alunos e professores e com o curriculo vigente de formas diferentes, dependente do
ambiente em que a escola se insere, produzindo conflitos, tensdes que organizam e
desorganizam as praticas pedagdgicas. A esse respeito, Batista (2005, p. 17)
pondera algumas perspectivas relevantes em relagdo ao livro didatico, dentre as

guais que “por apresentar uma selecdo de conteudos e uma proposta de
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transposicdo didatica®, o livro didatico é dotado de mecanismos especificos para o
controle daquilo que se ensina e do modo pelo qual se ensina’. Para Bittencourt

(2005), o livro didatico €, desde o século XIX, o

principal instrumento de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado
nas mais variadas salas de aulas e condicdes pedagégicas, servindo como
mediador entre a proposta oficial do poder expressa nos programas
curriculares e o conhecimento escolar ensinado pelo professor. (p. 72)

O controle sobre os ensinamentos a serem abordados em sala de aula,
através do livro didatico apresentam desafios impondo a condicdo de cada vez mais
se conhecer as relacfes culturais existentes na comunidade, nas praticas
curriculares, nas acg0des realizadas pelos professores, na valorizagdo do grupo social
envolvido com a comunidade escolar e na visdo mais abrangente sobre a utilizagao
adequada dos diversos recursos didaticos disponiveis.

No caso do livro didatico, pelo fato de um mesmo conjunto de livros didaticos
selecionados pelo PNLD atender a todas as escolas publicas e atingir populacdes
com diversas identidades culturais, ao mesmo tempo em que estimula a incluséo
dessas comunidades, ao socializar os saberes cientificos considerados
culturalmente universais, exige dos sujeitos envolvidos na escolarizacdo um
exercicio de construcdo e reconstrucao de significados para a devida adequacao a
cultura local, razdo pela qual as pesquisas com esse objetivo se revestem de

significativa importancia.

'Um contetido do saber gue tenha sido designado como saber a ensinar, sofre a partir de entdo um conjunto
de transformacGes adaptativas que vdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. Este
“trabalho” que transforma um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino é denominado de
transposicdo didatica (Chevallard, 2005, p. 45 — trad.)
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CAPITULO 2 ENSINO DE CIENCIAS E LIVRO DIDATICO

Uma das abordagens possiveis para se analisar a histéria da educacédo
ocorre pelo estudo de como os livros didaticos dela foram participando ao longo do
tempo. E inegavel que do ponto de vista da escola, de acordo com Choppin (2000,
p. 114), por revelar as praticas sociais e os métodos de ensino de uma determinada
época, o livro didatico contribui no entendimento dessa instituicdo, no seu cotidiano
escolar, nas normatizacbes politicas que norteiam toda a organizacdo, no
funcionamento curricular do ensino e consequentemente de uma disciplina. Ao
reconstituir e compreender a caminhada histérica da elaboracédo da legislacdo da
educacédo brasileira e relaciona-la com a presenca dos livros didaticos, € possivel
visualizar as transformacdes que ocorreram e assim reconhecer, nos dias atuais,
suas contribuicdes e interferéncias na pratica pedagogica.

No caso particular da disciplina de Ciéncias, essas contribuicdes e
interferéncias apontam para as mudangas no desenvolvimento econdmico, social e
tecnoldgico da sociedade sobre o que ensinar, como ensinar e para quem ensinar,
apontando o papel dessa disciplina em diferentes épocas no Brasil. E nessa direcao
os livros didaticos séo fontes importantes no registro dessas alteragdes curriculares,
percebidas na apresentacdo dos conteldos e nas orientacdes metodoldgicas de sua
utilizagdo, razédo porque eles tém sido objeto de investigagdo sob diversos olhares
tanto na sua elaboragcédo e producdo como na sua utilizacdo para a aprendizagem

dos conhecimentos cientificos.

2.1 ENSINO FUNDAMENTAL E O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Reconhecidamente, a primeira vez que a educacao brasileira foi tratada de
maneira global e nacional ocorreu na denominada Reforma Francisco Campos,
realizada durante o Governo Provisério, nos fins de 1930, com a criagdo do
Ministério da Educacdo e Saude Pdublica, tendo como Ministro o Sr. Francisco
Campos. (ROMANELLI, 1985, p. 131). Conforme essa autora, essa Reforma teve o
mérito de promover, pela primeira vez, uma andlise mais ampla da estrutura do

ensino e, o que € mais importante, especificava orientacbes para todo o territorio
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nacional. Essas mudancgas atingiram principalmente a organizacdo do ensino
superior no Brasil, mas também abordou questdes sobre o ensino secundario.
Um conjunto de decretos encaminhou 0s aspectos mais significativos dessa

Reforma:

Decreto n® 19.850 — de 11 de abril de 1931: Cria o Conselho Nacional de
Educacéao.

Decreto n° 19.851 — de 11 de abril de 1931: de 11 de abril de 1931: Dispbe
sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil e adota o regime
universitério.

Decreto n° 19.852 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

Decreto n° 19.890 — de 18 de abril de 1931: Dispde sobre a organizacdo do
ensino secundario.

Decreto n° 20. 158 — de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino comercial,
regulamenta a profissdo de contador e d& outras providéncias.

Decreto n° 21.241 — de 14 de abril de 1932: Consolida as disposi¢cfes sobre
a organizagéo do Ensino Secundério. (ROMANELLI, 1980, p. 131)

Alguns anos depois, mas ainda no contexto dessa Reforma, a Constituicao

de 1934 registra, em seu artigo 150,

...a necessidade da elaboracdo de um Plano Nacional de Educacgédo que
coordene e supervisione as atividades de ensino em todos os niveis. S&o
regulamentadas (também pela primeira vez) as formas de financiamento da
rede oficial de ensino em quotas fixas para a Federacdo, os Estados e
Municipios (Art. 156), fixando-se ainda as competéncias dos respectivos
niveis administrativos para os respectivos niveis de ensino. (Art.150).
(FREITAG, 1980, p. 50)

Também é desse periodo a implantacdo da gratuidade e obrigatoriedade do
ensino primario e a divisdo do curso primario em Fundamental, com duracdo de
quatro anos e Complementar com duragéo de um ano destinado a criancas de sete
a doze anos. A organizacao curricular foi estabelecida pelo decreto-lei n® 8.529 de

2/1/1946, que definia os seguintes aspectos para esse nivel de ensino:

Curso primario elementar:

| — Leitura e linguagem oral e escrita;

[I- Iniciagdo a Matematica;

Ill- Geografia e Historia do Brasil;

IV- Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagédo para salde e
ao trabalho;

V — Desenho e trabalhos manuais;

VI — Canto Orfebnico;

VIl — Educacéo Fisica.

Curso primério complementar: Ao curriculo anterior, a lei acrescentou, para
esse curso, nocdes de Geografia Geral e Histéria das Américas e Ciéncias
Naturais e Higiene. (FREITAG, 1980, p. 160).
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Mudanca significativa na educagéao brasileira foi sentida em 1961, com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 4.024, de 20/12/61,
segundo a qual os Estados, desde que atendidas as linhas gerais apresentadas na
lei, adquiriram autonomia para deliberar sobre questdes de ensino.

Apesar de ser apenas com a Reforma Francisco Campos que a educacgao
brasileira assumiu carater nacional, o0 mesmo ndo se pode dizer da preocupacgado
com os livros didaticos a serem usados pelos alunos, pois diversas iniciativas ja
haviam sido tomadas nesse sentido nas primeiras décadas do século XX.

Com a criagéo do Instituto Nacional do Livro (INL), em 1929, o estado iniciou
0 processo de integracdo do livro didatico na educacgéo brasileira. Em 1938 com o
decreto-lei n® 1.006 foi instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) e
em seguida, através do decreto-lei n° 8.460 de 26/12/1945, foi consolidada a
legislacéo sobre as condi¢cbes de producéo, importacao e utilizagdo do livro didatico.

No ambito dos chamados “acordos MEC-USAID”, acordos estabelecidos
entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o0
desenvolvimento Internacional (USAID), visando suprir as demandas da educacao
nacional (ROMANELLI, 1985, p. 196), em 1966 foi instituida pelo Decreto n° 59.355,
de 4 de outubro, a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), cujos
efeitos, por estabelecer controle de publicacdo e distribuicdo de livros técnicos e
didaticos, atingiriam todo o sistema de ensino nacional. (ROMANELLI, 1985, p. 213).

A partir de 1970 o INL passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e em 1976, pelo decreto n° 77.107, o INL foi
substituido pela Fundagcdo Nacional do Material Didatico Escolar (FENAME), cujos
recursos passaram a ser administrados pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Segundo Oliveira et al (1997), “convénios estabelecidos entre a
FENAME e as Secretarias Estaduais de Educacgéo, obrigavam o governo federal a
distribuir um determinado montante de livros ao alunado carente da rede oficial de 1°
grau”. (p. 64).

No que se refere a educacao de criancas e jovens, ela foi reestruturada pela
lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que ampliou as atribuicbes e a estrutura dos
curriculos de 1° e 2° graus, tornando-os compulsoriamente profissionalizantes, e
estendeu a obrigatoriedade e a gratuidade escolar em escolas publicas para oito

anos, abrangendo a faixa etaria dos sete aos catorze anos.
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Em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que substituiu o
PLIDEF, estabeleceu varias mudangas, como por exemplo:

- Indicacéo do livro didatico pelos professores: os professores passaram a
participar do processo de indicacdo do livro didatico;

- Reutilizagao do livro;

- Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e
comunitarias;

- Fim da participacao financeira dos estados, sendo assumido o controle do
processo decisério pela Fundagdo de Apoio ao Estudante (FAE) e garantindo o
critério de escolha pelos professores.

Em funcdo dessas mudancas, o MEC passou a ser o maior comprador dos
livros que seriam distribuidos aos alunos das escolas da rede publica. O sistema de
coedicdo deixou de existir, assim como o financiamento da produgdo das obras
didaticas pelos estados (HOFLING, 2006, p. 23). A efetivagdo do PNLD e a
participacdo mais efetiva do governo federal no Programa foram garantidas pela

Constituicao Federal de 1988, que, em seu artigo 208, preconizava que

O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de

(..

VIl — atendimento ao educando no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacgéo e assisténcia a saude (art.208).

Em atendimento ao disposto nesse artigo, iniciou-se um processo gradativo
de ampliacdo na aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos destinados aos alunos
de 12 a 42 série da rede publica de ensino. No ambito desse processo, visando
promover a melhoria do livro didatico que chegava a escola, em 1994 teve inicio a
avaliacdo sistematica dos livros inscritos no PNLD, que redundou na selecdo dos
livros submetidos e a elaboracédo de Guia de Livros Didaticos, inicialmente para os
livros de 12 a 42 séries.

Esse documento, elaborado por avaliadores das diferentes areas, tinha como
tarefa a explicitacdo dos critérios gerais e especificos de avaliacdo das disciplinas e
como objetivo orientar os professores na selecdo dos livros didaticos que deveriam
ser comprados e distribuidos para seus alunos. O “Guia do Livro Didatico”,

inicialmente criado para auxiliar a avaliagdo e a escolha dos livros de 12 a 42 séries
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do Ensino Fundamental, com o passar do tempo foi sendo estendido para todos os
livros selecionados e distribuidos para as escolas publicas.

Em 1993, com a publicacdo do Plano Decenal de Educacéo para Todos, teve
inicio a discussao, com a participacdo de educadores e representantes da sociedade
civil organizada, a elaboracdo de diretrizes sobre a universalizagcdo do ensino. De

acordo com Horikawa e Jardilin (2010),

O Plano ressaltava a educacao institucional publica como ambiente de
realizacdo da equidade social, que poderia elevar os patamares de
cidadania, democratizagdo e desenvolvimento do pais. Caberia ao Estado,
dentre tantas tarefas, promover ag6es que viabilizassem a elevacao do nivel
de aprendizagem do aluno. Inseria-se, portanto, nessas diretrizes, ndo s6 o
aprimoramento das caracteristicas do livro didatico, como também a
formagdo do professor, no sentido de capacitad-lo a avaliar e selecionar o
material, mediante uma analise criteriosa das necessidades e possibilidades
de aprendizagem escolar em que atuava. (p. 158)

Essas discussdes antecederam e subsidiaram a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional — LDB, lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, que
propde, em seu artigo 29, que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio
propiciem uma formacdo basica comum e uma parte diversificada aos
estabelecimentos. A parte diversificada estabelece a possibilidade de valorizagéo
das caracteristicas especificas de cada comunidade escolar, abrindo a possibilidade
de que aspectos de manifestacbes culturais e o envolvimento da escola e da
sociedade sejam contemplados como componentes curriculares.

Nesse mesmo ano iniciam-se as discussdes sobre os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN, inicialmente com uma proposta para 0s quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental, agregando nas disciplinas tradicionais do
curriculo os temas transversais: meio ambiente, a educacao sexual e a educacao
ética.

Nesse desenho de curriculo, a busca de ressignificacdo dos contetdos
curriculares, para que melhor correspondam as demandas da populacéo e
da sociedade abrangente, procede de fora para dentro, ou seja, provém
desses temas, que sdo elementos exteriores ao préprio tratamento

epistemolégico conferido as areas do conhecimento escolar. (BARRETO,
2000, p. 36).

Através dos PCN ha uma perspectiva de promover a elaboracdo de um

curriculo que contemple todos os niveis educacionais do pais, com a finalidade de
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melhoria da qualidade da educacéo brasileira. Para essa qualidade sdo necessarios
investimentos em diferentes frentes, como formag&o continuada dos professores,
salarios dignos, plano de carreira e a qualidade do livro didatico e outros recursos
(PCN, 1997, p. 14).

Decorrente desses novos encaminhamentos, gradativamente todo o Ensino
Fundamental, da 12 a 82 séries, foi sendo contemplado com a distribuicdo de livros
de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais,
Historia. Nos anos seguintes ha também inclusdo de dicionarios, atlas, materiais
especificos aos alunos com deficiéncia visual, material para EJA — Educacdo de
jovens e adultos. Nesse novo periodo, com a extingdo da FAE, em 1997, a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD passou a ser realizada
integralmente sob a responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).

Em 2003, dando prosseguimento a politica de distribuicdo de material
didatico para todos os alunos das escolas publicas, o PNLD foi estendido para o
Ensino Médio e hoje atende a todos os alunos do Ensino Médio, em todas as
disciplinas.

Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, através da lei
11.114, de 2005, dentre as diversas mudanga que ocorreram, merece destaque o
artigo 40 da Resolucdo no. 7/2010, do Conselho Nacional de Educacédo e da
Camara de Educacédo Basica, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental de Nove Anos:

Art. 40 (Resolucdo n°7) O atendimento escolar as popula¢cdes do campo,
povos indigenas e quilombolas requer respeito as suas peculiares
condicdes de vida e a utilizacdo de pedagogias condizentes com as suas
formas proprias de produzir conhecimentos, observadas as Diretrizes
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (RESOLUCAOQ n° 7/2010).

Para encaminhar o acima prescrito, uma das a¢cées do PNLD referente ao
atendimento escolar para essas populacdes diz respeito a escolha do livro didatico
especifico para a Educacdo do Campo- anos iniciais, que esta prevista para 2013.
Essa escolha serd composta pelos seguintes componentes curriculares: Letramento

e Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias e Geografia.
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2.2 ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias apresenta em seu curriculo o reflexo histérico das
transformacdes sociais, politicas, econémicas e culturais que determinaram muitas
alteracdes na elaboracdo e na (re) elaboracdo dos conhecimentos cientificos no
mundo escolar, pois as politicas curriculares sempre produzem novos sentidos e
significados para o trabalho pedagdgico do professor. Compreender a educagdo nos
dias atuais € fazer essa ponte com o0s elementos historicos que marcaram um
determinado contexto e seus reflexos na metodologia a ser utilizada em sala de
aula, na énfase em determinados conteudos, na elaboracdo dos materiais didaticos,
nos recursos disponiveis, na acao do professor e até na busca pela “concepgao de
ciéncias, oculta atras das referidas caracteristicas de cada modelo curricular’
(AMARAL, 2000, p. 202).

Essa evolugcédo no ensino de Ciéncias tem sido apresentada e discutida por
diversos autores, dentre os quais Krasilchik (1987), que aborda o periodo de 1950
até 1985, resgatando elementos marcantes na época e as influéncias nas disciplinas
cientificas. Uma sintese desse movimento pode ser vista no quadro 1, organizado
pela autora e que reflete bem os aspectos mais marcantes no que se refere a
educacdo em Ciéncias:

QUADRO 1 - EVOLUCAO DO ENSINO DE CIENCIAS

Fator 1950 1960 1970 1980
Sltua(;_ao Guerra Fria Crise energética Prob_lemgs Compgtlgao
mundial ambientais tecnolégica
Situagéo Industrializag&o/ditadura Transicdo
brasileira Democratizagéo politica

Objetivos do Formar cidadéao-
ensino de 1°e | Formar elite Formar cidaddo Preparar trabalhador

o trabalhador
2° Graus
Influéncia . Comportamentalismo o

preponderante | Escola Nova | Comportamentalismo ; S Cognitivismo
. mais Cognitivismo
no ensino
Analisar
Objetivos da . implicacdes
~ Transmitir . . . - .
renovacao do informacees Vivenciar o método Pensar légica e sociais do
ensino de nag cientifico criticamente desenvolvimento

A atualizadas e

ciéncias cientifico e
tecnolégico
Visao da Atividade o g
o Evolucao histérica - o
ciéncia no neutra ) Produto do contexto econdmico, politico,
: o : enfatizando o ; . I
curriculo de 1 enfatizando social e de movimento intrinsecos
5 processo
e 2° graus produtos
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Fator 1950 1960 1970 1980
Sltua(;_ao Guerra Fria Crise energética Proplemqs Compqtlgao
mundial ambientais tecnolégica
Situagéo Industrializag&o/ditadura Transicdo
brasileira Democratizacdo politica

Metodologia Laboratorio mais . ~ N
. . ~ Jogos e simula¢@es. Resolucao de
recomendada | Laboratorio discussdes de roblemas
dominante pesquisa P
Instituicdes o .
que influem Associacoes Organizagoes

na proposicao
de mudancas
a nivel

profissionais
cientificas e
instituictes
do governo

Projetos curriculares
Organizacbes
internacionais

Centros de ciéncias
Universidades

profissionais,
cientificas e de
professores das
Universidades

internacional

FONTE: KRASILCHIK M., (1987, p. 22).

Dentro da perspectiva curricular é interessante apontar que somente com a
promulgacéao da Lei 5692/71 o ensino de Ciéncias tornou-se componente curricular
obrigatério para todas as séries do Ensino Fundamental. Anteriormente a essa lei,
essa disciplina foi obrigatoria somente nos ultimos anos ginasiais, e em 1961 esse
ensino tornou-se obrigatério para os dois anos iniciais do ciclo ginasial, com a
promulgacéo da Lei 4024/61.

Com a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias para as séries iniciais do
Ensino Fundamental, houve, segundo Selles e Ferreira (2004), “uma dependéncia
dos professores pelos livros didaticos, na selecdo e organizacdo dos conteudos,
atividades e métodos de ensino”. Conforme essas autoras, para muitos professores,
os livros constituiam o Unico guia para a aprendizagem em sala de aula.

De acordo com Krasilchik (1987), na década de 1970, os curriculos de
Ciéncias brasileiros comecaram a incorporar uma visdo de ciéncia como produto do
contexto econdmico, politico e social. Ja na década de 1980, a renovacao do ensino
de Ciéncias passou a se orientar pelo objetivo de analisar as implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico.

No final da década de 1990, ap6s a LDB 9394/1996, os Parametros
Curriculares de Ciéncias — PCN -passaram a constituir o documento geral para
indicar os fundamentos, objetivos, conteddos e metodologia para 0 ensino nessa
area, tendo em vista abranger todas as escolas do pais. A finalidade do ensino de
Ciéncias expressa nesse documento € “mostrar a Ciéncia como um conhecimento
que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacbes, para
reconhecer o homem como parte do universo e como individuo.” (BRASIL, 1997, p.
2).
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De acordo com os PCN,

Para o ensino de Ciéncias Naturais é necessaria a construcdo de uma
estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem significativa do
conhecimento historicamente acumulado e a formacdo de uma concepc¢ao
de Ciéncia, suas relagdes coma tecnologia e coma sociedade. Portanto, é
necessario considerar as estruturas de conhecimento envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do professor, da
Ciéncia.(BRASIL, 1997, p. 31).

O ensino de Ciéncias, a partir dos PCN, passa a ganhar novas dimensdes
no seu entendimento como uma disciplina que possibilita uma aprendizagem com
dimensdo formativa e cultural (CARVALHO, 2004, p. 2). Nessa perspectiva,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco ponderam que,

Juntamente com a metade proporcionar o conhecimento cientifico e
tecnoldgico a imensa maioria da populagdo escolarizada, deve-se ressaltar
gue o trabalho docente precisa ser direcionado para sua apropriagéo critica
pelos alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo das
representac¢des sociais e se constitua como cultura. (2009, p. 34).

Uma das caracteristicas dos Parametros Curriculares Nacionais € que,
sendo parametros, ndo obriga os estados brasileiros a seguirem-no rigorosamente.
Nesse sentido, entre 0os anos de 2004 e 2008 a Secretaria de Estado da Educacéao
do Parand (SEED-PR) realizou diversas discussdes envolvendo os professores da
rede publica, para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Estaduais para Ensino
Fundamental (DCE), inclusive a de Ciéncias®>. A Diretriz resultante desse estudo
contempla os seguintes contetdos estruturantes para o periodo do 6° ao 9° ano:
Astronomia, matéria, sistemas bioldgicos, energia e biodiversidade e é atualmente
utilizada como referéncia aos professores da rede publica estadual na construcéo de
suas propostas curriculares.

Com a politica educacional do Ensino de Nove Anos houve a elaboragéo do
caderno de Orientacdes Pedagogicas para os anos iniciais do Ensino Fundamental
no Estado do Parana (2010). Visando verificar a relagdo entre o previsto nos PCN,
de 1997 e as Orientacbes Pedagogicas da SEED, alguns aspectos desses dois

documentos sdo apresentados no QUADRO 2.

2 . . . . ~ .
Destaque especial estd sendo dado aos encaminhamentos da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
pelo interesse especifico desta pesquisa, realizada com escolas desse Estado



QUADRO?2 - ENSINO DE CIENCIAS NOS PCN E NAS ORIENTAGCOES PEDAGOGICAS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
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FONTE: A autora (2012)

Em relagdo a “ensinar Ciéncias”, tanto os PCN como as Orientacdes
Pedagogicas da SEED propdem a articulacdo entre ambiente, a ciéncia, a sociedade
e a tecnologia, com intuito da formacdo de um aluno capaz de interagir com as
transformacdes que ocorrem ao redor e discutir os conceitos cientificos de maneira a
interpretar e dialogar no seu contexto historico com esses saberes. Isso reflete as
mudancas curriculares ocorridas na segunda metade da década de 1980 e inicio dos
anos 1990 por diversos municipios e estados brasileiros, na busca de novas
perspectivas e mudancas para um ensino de ciéncias voltado para reflexdes “acerca
das relagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”. (AMARAL, 2000, p. 220).

O contetdo Astronomia € apresentado nas orientacfes da SEED para ser
discutido nas séries iniciais do ensino fundamental articulado com os outros
conteudos, o que ndo é apontado nos PCN, que apresenta o conteudo Terra e

Universo a partir do 6° ano. Os PCN também apresentam os temas transversais que
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sdo direcionados para todas as disciplinas: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientacdo Sexual. O Caderno de Orientacbes da SEED, por sua
vez, ndo apresenta temas transversais, mas aponta para trés relacdes ao ensino de
conteudos cientificos escolares como a integracdo conceitual de conteudos, as
relacdes interdisciplinares e as relagbes contextuais.

De acordo com as DCE (2008) houve nos PCN uma supervalorizagcado do
trabalho com temas e o0s conceitos cientificos escolares que fundamentam o
trabalho com esses temas ndo eram enfatizados. E mais, “a énfase no
desenvolvimento de atitudes e valores, bem como o trabalho pedagdgico com os
temas transversais, esvaziaram o ensino dos conteudos cientificos na disciplina de
Ciéncias” (PARANA). Assim, a proposta da DCE de Ciéncias aponta que 0s
conteudos estruturantes astronomia, matéria, sistemas bioldgicos, energia e
biodiversidade devam ser articulados de maneira a serem contemplados em todos

os anos do Ensino Fundamental. Dessa forma, e

Em funcdo dessa nova organizagdo, o professor de Ciéncias é convidado a
refletir, nos quatro anos do Ensino Fundamental, sobre a sele¢do baseada
em tais conteudos estruturantes, e fundamentada no principio da integragéo
conceitual (SEED, 2008). Percebe-se, nessa ldgica, um rompimento com a
tradicdo de selecdo, com consequéncias ainda ndo estudadas e analisadas.
(ROCHA, GARCIA, LEITE, 2011).

Sendo parte de uma politica mais ampla, os livros didaticos sdo elaborados
a partir dos elementos curriculares presentes nos Parametros e Diretrizes, e devem
oferecer condicbes para que os professores possam conciliar as normas vigentes
com a realidade de sua escola, embora muitas vezes, devido as divergéncias
curriculares regionais, haja dificuldade de selecionar livros que apresentem de
maneira linear essas particularidades e possam contemplar de maneira satisfatoria

todas as determinagdes e propostas.

2.3. O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS COMO OBJETO DE INVESTIGACAO

O livro didatico apresenta uma multiplicidade de objetivos de acordo com o
conjunto das funcdes delimitadas entre aqueles que o utilizam e os conhecimentos
existentes nesse material. Com isso pode ser analisado sob diversas abordagens e

nesta perspectiva se constitui como fonte de pesquisa para investigar as dimensoes
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existentes no ponto de vista como uma mercadoria e objeto pertencente a cultura
escolar.

Investigador da historia do ensino de Ciéncias, Lorenz (1986), em estudo
realizado sobre os livros didaticos e o ensino de Ciéncias na escola secundaria
brasileira no século XIX, constatou, analisando a documentagdo do Colégio Dom
Pedro Il, que os autores de livros adotados para as disciplinas de Ciéncias nesse
colégio, modelo para o Brasil da época, foram quase exclusivamente franceses,
donde é possivel concluir que o modelo francés influenciava a pratica docente
escolar brasileira, em se tratando das disciplinas de Fisica, Quimica, Cosmografia,
Astronomia, Geologia, Mineralogia, Botanica, Zoologia e Higiene.

Em outro trabalho no mesmo sentido, Barra e Lorenz (1986), a partir de um
levantamento das instituicdes nacionais criadas para desenvolver materiais didaticos
desta area de ensino, como o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura
(IBECC) e a Fundacgao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
(FUNBEC), discutem a producdo de materiais didaticos de ciéncias no Brasil, no
periodo de 1950 a 1980. Os autores apresentam as influéncias culturais,
econdmicas, sociais e tecnologicas que modificaram a elaboracdo dos diferentes
materiais didaticos, como apostilas, compéndios e livros didaticos e a visao do papel
do aluno em relacdo aos conceitos cientificos apresentados em sala de aula,
constatando que os conteddos abordados e a metodologia empregada pelos
professores em sala de aula eram influenciados pelos materiais disponiveis nesse
periodo.

Devido a essa importancia, e ndo sem justificativa, no meio educacional
diversos aspectos do livro didatico tem sido objeto de investigacdo. Com a
consolidacéo e crescimento da Area de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, muitas
pesquisas também tém sido realizadas a respeito dos livros didaticos dessa
disciplina. Tais pesquisas tém resultado em trabalhos que s&o apresentados em
eventos da area e publicados em periédicos, oferecendo a sociedade um sem
namero de reflexdes e consideracdes a respeito do contetdo desses livros, de sua
escolha pelos professores e do seu uso por alunos e professores. Também tém sido
frequentes trabalhos que discutem o processo de producéo, avaliacdo e distribuicdo

dos livros, principalmente a partir do crescimento de importancia do PNLD no Brasil.
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Dada a diversidade na forma de abordagem do livro didatico nessa
producdo, de maneira geral os trabalhos publicados podem ser identificados e
classificados segundo as seguintes categorias:

e Conteudo: Trabalhos que direcionam a questdo de um contetdo
especifico presente no livro.

e Recursos: Trabalhos que discutem a utlizagdo da linguagem e
imagens na aprendizagem dos conceitos e suas caracteristicas em
sala de aula. Divulgacéo cientifica.

e Curriculo: Trabalhos que discutem os documentos curriculares
oficiais.

e Producdo de materiais: Trabalhos que abordam a producdo de
materiais auxiliares para complementacéo nos livros didaticos.

e O papel do livro didatico: Trabalhos que discutem o livro didatico em
sala de aula na relacéo de seu papel e relevancia na aprendizagem.
Influéncias de pesquisas cientificas. Relacdo de uso pelo professor e
aluno.

e OQutros: Levantamentos de trabalhos publicados e de producdes
académicas sobre livros didaticos

Como toda classificacdo, apesar de apresentar suas idiossincrasias,
principalmente pelo fato de que algumas das tematicas se interpenetram, essa
opcdo permitiu uma boa visualizacdo de como as tematicas relativas aos livros

didaticos foram sendo tratadas nos periodos pesquisados.

2.3.1 As pesquisas sobre livros didaticos no ensino de Ciéncias em eventos

Importantes  contribuicbes nessas pesquisas sdo percebidas na
compreensdo das primeiras influéncias de outros paises no ensino de Ciéncias,
além das iniciativas de instituicées interessadas e envolvidas com a divulgacdo dos
saberes cientificos nas escolas. Atualmente com a realizacdo de eventos em
Educacdo e de Ciéncias, as discussdes sobre os livros didaticos possibilitam o
conhecimento sobre diversos aspectos teoricos, metodoldgicos, sociais e politicos
envolvidos de alguma maneira nesse recurso pedagogico. Nesse sentido buscou-se

conhecer essas discussfes em alguns desses eventos e perceber, através das
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categorias elaboradas, a relacdo de trabalhos produzidos em diferentes niveis de

ensino.

2.3.1.1 O livro didatico de Ciéncias no ENPEC

Desde o ano de 1997 o Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias — ENPEC se constitui num evento que tem como finalidade promover,
divulgar e socializar a pesquisa em Educacdo em Ciéncias através da participacao
de diversos pesquisadores da area. De acordo com dados disponiveis na pagina da
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC)
organizadora do ENPEC, tem sido crescente o numero de trabalhos apresentados
nestes eventos, como se pode verificar®:

1997 (I ENPEC): 123
2001 (Il ENPEC): 233
2005 (V ENPEC): 739
2007 (VI ENPEC): 669
2009 (VII ENPEC): 799

- 2011 (VIIl ENPEC): 1335

Dentre esse nimero de trabalhos, a tematica relacionada aos livros didaticos

também se faz presente nas producdes desses encontros, embora em quantidade
nao muito expressiva, embora o PNLD e o PNLEM contemplem todas as escolas
publicas com a distribuicdo gratuita dos livros, o que ensejaria um estudo mais
aprofundado da tematica.

Nesse sentido em 2011, no VIII ENPEC, dentre os 1335 trabalhos
apresentados,apenas 64 tiveram como tema de discussdo esse recurso didatico,

contemplando diferentes niveis de ensino e disciplinas, como demonstra a Tabela 1.

* A auséncia de dados do Il e IV ENPEC se justifica pelo fato de que eles ndo estavam disponiveis na pagina da
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncias — ABRAPEC, usada como fonte do levantamento.
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ENSINO ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR
CATEGORIA FPNDAME’\,ITAL
Seéries | Series | Biologia Fisica | Quimica | Biologia | Fisica | Quimica
Iniciais Finais
Conteudo 8 11 10 7
Curriculo 1 1 1
O papel do livro
didatico 2 1 2 1
Producéo de
materiais 4 2 1
Recursos 2 1 1 2 1
Outros 4 1 1

FONTE: A Autora (2012)

Essa constatacdo também é percebida nas edigBes anteriores, de acordo

com o Gréfico 1.

GRAFICO 1- TRABALHOS APRESENTADOS SOBRE LIVRO DIDATICO
NAS EDICOES DO ENPEC
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FONTE: A Autora (2012)

Dentre os trabalhos apresentados no VIII ENPEC, pode-se destacar na

categoria “O papel do livro didatico” a pesquisa realizada por Barcelos e Martins

(2011) com os professores de Ciéncias de 6° ano ao 9° ano de sete escolas publicas

de Belo Horizonte. Os resultados desses questionarios ressaltam que ainda os livros

sdo materiais relevantes no uso em sala de aula, porém apenas 30% dos
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professores pesquisados afirmaram a satisfacdo com o livro didatico distribuido pelo
PNLD. Dentre o motivo principal da insatisfagdo estad o ndo recebimento do livro
escolhido pela escola. Também foi constatado que os livros mais adotados nas
escolas pesquisadas apresentavam textos mais conservadores e distribuicdo de
conteudo anterior aos PCN. Isso demonstra, segundo os autores, que a “escolha
docente se concentra mais na familiaridade com a proposta do que com a inovagéo.”
(BARCELOS e MARTINS).

O papel e o uso do livro didatico de Ciéncias, especificamente nos anos
finais do Ensino Fundamental, foram os temas discutidos por Baganha e Garcia
(2011) e no trabalho de Megid Neto e Fernandes (2011). Esses trabalhos apontam
para o uso do livro com frequéncia pelos professores pesquisados, tanto para o
planejamento como para a elaboracdo de suas aulas, com énfase no uso das
imagens, dos exercicios propostos e leituras dos textos. Embora o livro didatico
adotado na escola seja ainda o principal recurso didatico utilizado pelo professor, os
autores relatam que os professores também fazem uso na sala de aula de outros
materiais como videos, revistas, mapas, maquetes.

Nesse evento também ressalta-se a pesquisa de Zambon et al, (2011) com
professores de Fisica, realizada buscando compreender como acontece a selecdo e
a utilizacado dos materiais didaticos. Os resultados apontam para a utilizacao do livro
didatico como maneira de subsidiar as atividades de leitura e a realizacdo dos
exercicios. Silva, Garcia e Garcia (2011), num estudo que buscou interpretar a visdo
dos alunos do ensino médio no uso do livro didatico de Fisica, apontam para alguns
elementos relevantes dentre eles a nao utilizagao dos livros em sala de aula, tendo
como fatores o “problema do peso do livro e a permanéncia, na cultura escolar, dos
modelos didaticos em que é o professor que conduz o caminho para o

conhecimento, muitas vezes prescindindo o uso do livro”.

2.3.1.2 O livro didatico no SNEF

O Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica — SNEF é um evento que relune
principalmente pesquisadores do ensino de Fisica. Porém, mesmo sendo a grande
maioria de trabalhos direcionados ao ensino médio, em busca realizada nos

arquivos digitais das Atas desses simpoésios, foram encontradas algumas pesquisas
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relacionadas ao Ensino Fundamental. Foram encontrados nas Atas dos SNEFs de
1982, 1985 e 1987 (QUADRO 2) discussOes e propostas em relagdo aos livros
didaticos para o Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, as quais apontam para
a escolha, analise, publicacdo e utilizacao dos livros de Ciéncias, sendo que alguns

desses apontamentos remetem para preocupacdes ainda presentes nos dias atuais.

QUADRO 3 - DISCUSSOES SOBRE LIVRO DIDATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL NO SNEF

Ano Apresentacéo Titulo Inst|tu_|(;ao dos
pesquisadores
1982 Painéis Os livros de Ciéncizésrglj 12 a 42 série do 1° UNICAMP
Mesa redonda
1985 — grupo de O livro texto de Ciéncias de 12 a 4° séries USP
trabalho
Mesa redonda
1985 —grupo de Discussao sobre o livro texto de 52 a 82 séries UFBa
trabalho
UEL
1985 Debate Questdes de pesquisa sobre livro texto USP
UFF
. s i . INEP-MEC
1987 Debate Livro didatico e a politica de ensino UNICAMP
Uma atividade de ciéncia em que os alunos Escola Estadual
1987 Painéis constroem seu proprio livro texto: unidade Frederico
agua Azevedo —RJ

FONTE: A Autora (2012)

A relevancia desses trabalhos estd nas discussfes realizadas nesse
periodo, quando ocorre a substituicdo do PLIDEF (Programa do Livro Didatico do
Ensino Fundamental) pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Inicia-se
assim, o processo de escolha do livro pelo professor e o governo federal, através da
FAE (Fundagdo de Assisténcia ao Estudante), assumindo a responsabilidade
financeira pelos livros didaticos que seriam distribuidos gratuitamente aos alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental. No debate sobre “Questdes de pesquisa
sobre livro texto” (SNEF 1985) foram apontadas algumas ponderacfes mais gerais,

dentre as quais se destacam:

- As sociedades cientificas e a SBPC deveriam discutir objetivamente o
livro-texto, enquanto instrumento de aprendizagem.

- Os professores deveriam formar grupos de discussbes e chamar os
autores dos livros para debater os textos e apresentar criticas e sugestées.

- Na maioria das escolas, o livro texto é a forca mais poderosa na
determinacdo dos programas, topicos e profundidade com que serdo
abordados.
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- A SBF deveria montar uma comissdo para analisar livros-texto e publicar
estas andlises, divulgando-o no méaximo possivel, em todos os niveis, desde
o professorado até as Secretarias de Educacéo. (SNEF, 1985)

E possivel perceber que ha preocupacdo em relagdo ao uso do livro didatico
enquanto recurso utilizado em sala de aula, e que por isso pesquisadores da area
deveriam estar atentos em conhecé-lo melhor, assim como ouvir os professores que
o utilizam. Houve a percepc¢éo da relacdo entre os programas curriculares e o livro
didatico, considerado recurso determinante na elaboracdo desses programas pelas
escolas, o que reforca a influéncia e a presenca marcante dos livros em todo
percurso historico da educacdo. Nesse particular € conveniente registrar que, em
relacdo a andlise dos livros, somente em 1994 houve a elaboracdo do Guia do Livro
Didatico que nos dias atuais é enviado para as escolas com o intuito de auxiliar o
professor durante a escolha desse material.

Ainda nesse evento de 1985 no grupo de trabalho sobre “O livro texto de
Ciéncias de 1° a 4?2 séries”, houve reflexdes sobre a regionalizacdo do livro,
abordando aspectos do meio comunitario. Esse apontamento conduziu as questdes
sobre a abordagem da realidade em que a escola esta inserida, 0 que demonstra de
alguma maneira a preocupacao em apresentar os conteudos cientificos valorizando
a cultura local. No trabalho “Uma atividade de ciéncia em que os alunos constroem
seu proprio livro texto: unidade agua”, apresentado em 1987, é também apontado
gue os conteudos dos livros estariam fora da realidade dos alunos e nesse sentido
foi elaborado texto sobre a agua utilizando-se de uma linguagem mais acessivel,

sendo os alunos os autores dessa producdo, com a mediagdo do professor.

2.3.2 As pesquisas sobre livros didaticos no ensino de Ciéncias em periédicos

nacionais

O levantamento de trabalhos em artigos publicados em peridédicos nacionais
contemplou o periodo de 1996 a 2012. Esse periodo corresponde aos disponiveis
para consulta e foram selecionados os trabalhos através das seguintes palavras de
referéncia: livros didaticos e ensino de Ciéncias. Todos os trabalhos apontados
nessa busca foram classificados de acordo com as categorias anteriormente

estabelecidas e também em relacdo aos niveis de ensino.
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Em relacdo aos trabalhos publicados foram analisados os peridédicos Revista
Brasileira de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias, Revista Ensaio, Revista Ciéncia &
Educacao e a Revista Investigacdo em Ensino de Ciéncias e os resultados da busca

encontram-se nas tabelas 2 a 5.

TABELA 2 - REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

ENSINO - ENSINO
ENSINO MEDIO
CATEGORIA FPNDAMENTAL SUPERIOR
Series | Series | Biologia | Eisica | Quimica
Iniciais Finais
Conteudo 2 1
Producéo de Materiais 1
Recursos 1 2
Outros 1

FONTE: A Autora (2012)

TABELA 3 - INVESTIGACOES EM EDUCACAO EM CIENCIAS

ENSINO . ENSINO
ENSINO MEDIO
CATEGORIA FUNDAMENTAL SUPERIOR
Séries Séries . . . .
N o Biologia | Fisica | Quimica
Iniciais Finais
Conteudo 3 1 1 1
Curriculo 1
Recursos 2 2

FONTE: A Autora (2013)

TABELA 4 - ENSAIO PESQUISA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS

ENSINO . ENSINO
ENSINO MEDIO
CATEGORIA FU!\IDAMENTAL SUPERIOR

Séries Séries Biologia Fisica | Quimica
Iniciais Finais 9

Conteudo 1 2 4 1

O papel do livro didéatico 1 1

Recursos 2 1 1

FONTE: A Autora (2012)
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TABELA 5 - REVISTA CIENCIA & EDUCACAO

ENSINO -
ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR
CATEGORIA ZQNDAMESN,T_AL
éries éries . . . . . . . .
Iniciais Finais Biologia Fisica | Quimica | Biologia | Fisica | Quimica

Conteudo 3 6 1 2 1
Curriculo 1 1 1 1 2
O papel do livro 1
didatico
Producéo de 1 1
materiais
Recursos 1
Outros 1

FONTE: A Autora (2012)

Resumindo os resultados dessa busca, foram identificados cinquenta e
quatro trabalhos, sendo a maioria publicada na Revista Ciéncia &Educagcdo. Embora
o PNLD tenha contemplado os anos iniciais do Ensino Fundamental desde 1985, ha
poucos trabalhos relacionados aos livros didaticos para esse nivel de ensino,
predominando as pesquisas relacionadas a um determinado contetddo. No Ensino
Superior ha poucos trabalhos que discutam a utilizacdo do livro didatico, embora
esse seja um dos recursos que o académico dos cursos de licenciatura tera ao
iniciar suas atividades nas escolas publicas.

O primeiro trabalho foi publicado em 1998 na Revista Ciéncia & Educacéao,
abordando os erros nos conceitos de Quimica nos livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental e as tendéncias para a aprendizagem em sala de aula dessa
disciplina. No Grafico 2 é possivel visualizar a quantidade de trabalhos apresentados

nos respectivos anos de publicacdo nas revistas pesquisadas.
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GRAFICO 2 - TRABALHOS PUBLICADOS NAS REVISTAS E OS
RESPECTIVOS ANOS DE PUBLICACAO

L T e ¥ 1 = e A == B U

ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano
1998 2000 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

FONTE: A Autora (2012)

No ano de 2005 houve um maior numero de publicagdes, mas foi a partir de
2008 que as pesquisas comecaram a apresentar mais abordagens em relacdo a
tematica dos livros didaticos envolvendo diversos aspectos e contemplando todos os
niveis de ensino, provavelmente pela instituicdo do PNLEM em 2003.

Dentre os textos relacionados ao papel do livro didatico destaca-se a
discussdo da funcdo pedagdgica do livro didatico e sua relagdo com o professor,
realizada por Carneiro, Santos e Mal (2005). Para a realizacdo dessa pesquisa 0s
autores aplicaram questionarios e realizaram entrevistas semiestruturadas com
professores e alunos, tendo como foco a ado¢cédo de um livro didatico inovador no
ensino de Quimica. Em relacdo ao uso do livro em sala de aula, os pontos positivos
apontados pelos professores referem-se a diversidade de temas do cotidiano do
aluno, estrutura fisica e apresentacdo de temas atuais. Para os alunos os pontos
positivos apontados s&o ilustragdes atrativas, temas e experimentos simples. Uma
énfase foi dada pela maioria dos professores pesquisados em relacdo a atualizacéo
conceitual do livro. As divergéncias entre o0s professores apresentam-se na
linguagem e na organizacdo e coeréncia dos conteudos, pois para alguns ha
dificuldades de compreensao dos textos e para outros esses estdo bem elaborados
e distribuidos. Houve uma manifestacdo de maior incémodo pelos professores com

o formato dos exercicios.
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Outro trabalho relacionado ao papel do livro didatico foi realizado por Martins
e Cassab (2008) sobre os sentidos atribuidos pelos professores a escolha do livro
didatico de Ciéncias. A analise dos dados obtidos foi realizada através dos
diferentes discursos que operam na formacéo e vida profissional docente. Para as
autoras alguns enunciados centrais nos guias do MEC para a escolha dos livros ndo
figuraram no discurso dos professores, como, por exemplo, os critérios da
contribuicdo para a construcdo da cidadania e as questdes relativas a natureza da
ciéncia. Por isso a importancia, ainda segundo elas, da participacdo mais efetiva dos
professores como produtores de conhecimento, oportunizando discussdes sobre o

livro didatico em varias instancias.

2.3.3 A cultura escolar e os livros didaticos nas pesquisas académicas

A cultura escolar e o uso dos livros didaticos pelo professor tém-se
constituido como objeto de investigacdo em dissertacBes e teses produzidas no
ambito da Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino do Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo da UFPR, com significativa producdo académica sobre
diversos aspectos da presenca dos livros didaticos nas atividades dos alunos e de
professores, razdo pela qual essa producdo mereceu uma analise mais detalhada.

A identificacdo dos trabalhos produzidos nesse ambito foi realizada através
de consulta ao acervo de teses e dissertacdes da biblioteca da Universidade Federal
do Parand, tendo como tematica o uso do livro didatico pelo professor, no periodo
disponibilizado nesse acervo.

Santos (2007) realiza uma pesquisa com professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em relacdo a escolha dos livros didaticos e o Programa
Nacional do Livro Didatico-PNLD, com o intuito de conhecer como os professores
selecionam esses materiais e a finalidade principal do livro em sala de aula.

No trabalho realizado por Talamini (2009), a autora buscou investigar a
relacdo dos professores com os conceitos da disciplina de Histéria no que se refere
a questdo da temporalidade. Tendo em vista que os livros sdo produzidos e
avaliados por especialistas, a questdo levantada se refere a apropriacdo desses
conceitos e métodos presentes nesses livros, apontando como seu uso afeta a

aprendizagem nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Para entender os significados que os professores alfabetizadores e equipe
pedagdgica atribuem ao livro didatico de Alfabetizacdo, Teixeira (2009) realizou uma
pesquisa com esses profissionais para a compreensédo do que acontece no espaco
escolar, apoiando-se no cotidiano, no saber escolar, cultura escolar e construcao
social da escola.

A escola de campo e a relagcdo entre os conceitos e encaminhamentos
metodoldgicos encontrados nos livros didaticos foi o tema apresentado por Maciel
(2010), através de analises de livros e de investigacdo com professores sobre a
contribuicdo que os conteudos desses livros oferecem a valorizagdo e a experiéncia
cultural do aluno que vive no campo. Essa pesquisa abordou temas de Historia,
apoiando-se em materiais utilizados na escola e analise documental, procurando
conhecer acdes concretas entre o que é apresentado nos livros e a valorizagao
cultural de uma escola.

Hammerschmitt (2010) acompanhou a pratica pedagdgica de uma
professora do 5° ano do Ensino Fundamental para compreender a interacdo entre
ela e o livro didatico de Historia na apreensdo dos conhecimentos e no papel que o
livro exerce tanto para o professor e mediador do conhecimento, quanto para o0s
alunos no entendimento e producao de novos saberes historicos.

O uso do livro didatico pelos professores de Ciéncias das séries finais do
Ensino Fundamental foi o tema abordado por Baganha (2010), visando compreender
o significado do seu uso em sala de aula, como também as dificuldades
apresentadas em determinados aspectos conceituais encontrados nos livros na
apreensdo dos conhecimentos cientificos.

Em todos esses trabalhos os autores perceberam a presenca dos livros
didaticos na aprendizagem em sala de aula, considerando um elemento cultural que
realmente participa na vida escolar, modificando e possibilitando condigbes de
abordagens conceituais e metodoldgicas. Para Talamini (2009) os professores
afirmam utilizar o livro didatico de Histéria de varias maneiras, sendo que ele muitas
vezes é apontado como objeto necessario para o conhecimento histérico do proprio
professor que, com o livro, aprende 0 que necessita ensinar. Em relacdo a

concepcao da disciplina de Ciéncias, Baganha (2010), por sua vez, afirma:

A autonomia apresentada pelas professoras quanto ao uso de diferentes
livros didaticos e de outros materiais e fontes de informacao na preparacgao
das aulas, demonstra a compreensdo que elas possuem quanto a
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concepcao de ciéncias como atividade humana, ndo definitiva e histdrica,
gue necessita ser verificada e atualizada cada vez que for ensinada para
gue o aluno perceba a sua provisoriedade e as relacdes entre esta, a
tecnologia e a sociedade. (BAGANHA, 2010).

Para verificar e atualizar os saberes cientificos, os professores buscam
outros meios, que, além dos textos do livro didatico, o qual, de acordo com Santos
(2010) “é valorizado pelo professor, porém ndo se constitui como principal e Unico
elemento de seu trabalho em sala de aula”, permitem que novas informacdes sejam
repassadas aos alunos.

A relacdo do professor com o livro didatico também demonstra, conforme

Teixeira, as experiéncias vivenciadas:

Os professores desenvolvem ao longo de seu percurso pessoal e
profissional formas diversas de relacionar-se com o livro didatico de
alfabetizacdo. Em suas experiéncias anteriores, nos cursos de formacéo e
aperfeicoamento, nas trocas e vivéncias com seus pares nho cotidiano
escolar e no trabalho que desempenham com seus alunos em sala de aula,
o livro didético de alfabetizacéo esta presente. (TEIXEIRA, 2009).

Quando h& presenca na sala de aula de dois livros didaticos diferentes,
como no caso investigado por Hammerschmitt (2010), a pesquisadora revelou que
h& o emprego de ambos os livros, utilizando-se de acordo com as necessidades em
sala de aula. Maciel (2010) também constatou a utilizacdo de trés livros na escola de

campo, cada um especificando diferentes elementos:

A andlise de conteldo realizada nos trés livros apontou alguns elementos
relevantes para compreender seus limites e possibilidades de contribuir
para a construcdo de relagbes com a experiéncia cultural dos alunos, dando
maior significado social aos conhecimentos ensinados e aprendidos na
escola. (Maciel, 2010).

Um aspecto também observado em todas as pesquisas selecionadas foi a
adaptacao de conteudos, isto €, os professores nao utilizam “fielmente” o que é
apresentado. Segundo Maciel(2010), a partir de algumas situacbes presentes nos
livros, a professora cria novas estratégias de ensino que transcendem as do livro
didatico, com a preocupacao de estabelecer relacdes com a experiéncia cultural dos
alunos.

Algumas dificuldades abordadas nas pesquisas referem-se a falta de relacao

entre o que esta proposto nas Diretrizes — estaduais e municipais, com o0s livros
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(BAGANHA, 2010, TALAMINI, 2009). Sobre a questdo das escolhas dos livros
didaticos pelos professores, as pesquisas de Talamini (2009), Baganha (2010),
Santos (2007) e Teixeira (2009), apontam que ainda muitas escolhas ndo sédo
realizadas pelos professores, que os guias de escolhas do PNLD nem sempre séao
conhecidos e nem sempre os livros recebidos séo aqueles que foram indicados. De
acordo com Teixeira (2009), isto reforca a premissa de que o livro didatico esta
materialmente presente no cotidiano escolar incorporado ao saber e ao trabalho
docente, instituido e oficializado, mas ndo discutido, refletido e construido pelos
profissionais da educagao.

Elementos da cultura escolar, os livros didaticos participam do contexto em
que sdo produzidos. Estudar a sua utilizacdo ao longo do tempo e diferentes
contextos, permite compreender as transformacdes da educacédo e quais os fatores
que as determinaram. Sua trajetéria acompanha as mudancas sociais, politicas,
culturais da educacéao e, por estarem presentes no dia a dia da escola, constituem-
se em recurso que influencia encaminhamentos metodolégicos e o0 processo de

escolarizacéo do Brasil.
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CAPITULO 3 LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS E OS PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS: TRAJETORIA DA PESQUISA

A revisao bibliografica inicial apontou poucos trabalhos voltados para o uso
do livro didatico em culturas diferenciadas. Tendo como ponto de partida o
entendimento das relagbes que ocorrem em sala de aula, desde a escolha e uso
pelo professor do livro didatico de Ciéncias, até as influéncias curriculares, sentiu-se
a necessidade de compreender e conhecer esses aspectos em escolas localizadas

em realidades distintas, tendo em vista que, conforme Forquin,

O proprio de uma reflexdo sociolégica ou histérica sobre os saberes
escolares é o de contribuir para dissolver esta percepcao natural das coisas,
ao mostrar como os conteddos e os modos de programacédo didatica dos
saberes escolares se inscrevem de um lado, na configuracdo de um campo
escolar caracterizado pela existéncia de imperativos funcionais especificos
(conflitos de interesses corporativos, disputas de fronteiras entre as
disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou da hegemonia no que
concerne ao controle do curriculo) de outro lado na configuracdo de um
campo social caracterizado pela coexisténcia de grupos sociais com
interesses divergentes e com postulacdes ideolégicas e culturais
heterogéneas, para as quais a escolarizacdo constitui um trunfo social,
politico, simbdlico. (FORQUIN, 1992, p. 43-44).

A escola, ao apresentar essas divergéncias, constitui-se num vasto campo
de pesquisa para as questbes de aprendizagens e organizagdo politica e social.
Para delimitar essa pesquisa, o objetivo centrou-se em conhecer os critérios de
escolha e a relacéo de uso dos livros didaticos de Ciéncias pelos professores de 5°
ano do Ensino Fundamental, em escolas de culturas distintas. Assim o trabalho
apresenta como questdes norteadoras:

« Como os professores em escolas distintas culturalmente elaboram seus
critérios para a escolha dos livros didaticos de Ciéncias?

» Como o professor usa o livro didatico visando a aprendizagem dos conceitos
cientificos nessas escolas?

* Quais elementos séo relevantes na escolha e no uso pelo professor do livro

didatico nas escolas investigadas?
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3.1 O CAMPO DE INVESTIGACAO

A primeira aproximagdo com o0 objeto de investigagdo ocorreu com a
realizacdo de um estudo exploratério com professores do sistema Municipal de
Ensino de lIrati, situado na regido Centro Sul do Parana a cerca de 150 km da capital
Curitiba.

Com aproximadamente 57 mil habitantes, sendo 45 mil na regido urbana e
12 mil na regido rural, a cidade apresenta como aspectos socioecondmicos o
comércio e servicos, industria e agropecuaria. As indastrias estdo localizadas nas
areas centrais e bairros da cidade, sendo a maioria relacionada com madeireiras,
para producdo, exploracéo e fabricacdo diversa como celulose, moveis e derivados.
Os principais produtos agrossilvopastoris sdo o milho, feijdo das aguas, soja, fumo,
madeira em tora, criacdo de aves de corte, suinos e bovinos.

O sistema educacional de Irati € composto por 30 escolas das séries iniciais
do Ensino Fundamental, sendo 20 na regido urbana e 10 na regido rural, onde ha
duas escolas com salas multisseriadas. Os professores sdo contratados por meio de
concurso publico para jornada de 20 horas de trabalho, com direito a realizacéo da
hora atividade para planejar as aulas, elaborar materiais e participar de cursos
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Em relacéo ao livro didatico os coordenadores pedagdgicos de cada escola
sdo orientados para que a escolha seja realizada observando a proposta curricular
do municipio. Assim a escola opta pelo livro que mais se aproxima da organizacao
curricular do municipio e que tenha obtido um consenso entre os professores da
escola nessa escolha, atendendo também a realidade local e as préticas

pedagogicas de cada professor na sala de aula.

3.2 BUSCA INICIAL: INVESTIGACAO COM PROFESSORES DO 5° ANO

ApOs autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagéo foram visitadas, duas
escolas do municipio de Irati, uma urbana e outra rural, com o proposito de verificar
como era feita a escolha e a utilizagdo dos livros didaticos em sala de aula pelos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental. O critério de escolha das escolas foi

o perfil da comunidade em que a escola estava inserida, considerando diferencas
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culturais nos aspectos de formacao e costumes diferenciados e o porte das escolas,
que deveriam ter semelhancas entre si.

Durante esse primeiro contato constatou-se que os livros didaticos raramente
eram utilizados nessas escolas devido a implantacdo da nova proposta curricular do
municipio, que teve inicio em 2009. Com essa nova proposta os professores
elaboravam seu planejamento bimestral através de tematicas. Os contetdos
apresentados nas disciplinas estavam relacionados a essas tematicas e assim, no
préprio planejamento, o professor apresentava os textos, imagens e atividades numa
sequéncia que contemplasse esses conteldos. Dessa maneira, era organizada pelo
proprio professor uma apostila, contendo toda a programacdo a ser seguida na
abordagem dos conteudos. As atividades e 0s textos eram entregues impressos
para uso dos alunos e se constituiam como fonte de informacéo e de repasse dos
conceitos cientificos.

Com os dados obtidos durante as visitas nestas duas escolas resolveu-se
aplicar um questionario (APENDICE A) a outros professores das escolas do
municipio de Irati, visando complementar as primeiras informacfes recebidas e
auxiliar na delimitacdo do universo da pesquisa, direcionada ao uso do livro didatico
pelo professor em culturas diferenciadas.

A expectativa era que, através dos dados obtidos no questionério, fosse
possivel ter uma visdo mais abrangente e que apontaria as possibilidades de
delimitacdo do campo de pesquisa e 0 universo a ser investigado considerando as
guestdes norteadoras propostas no trabalho. Assim foram elaboradas questdes que
contemplavam os seguintes elementos:

e Formacdo académica e atuacao no magistério: questdes para que o
professor pudesse apresentar 0s cursos realizados, o seu tempo de
servico no magistério e os niveis de atuacdo, coma finalidade de
conhecer a trajetoria do professor em sua escolha profissional e a
permanéncia no campo da educacéo.

e Uso do livro didatico nas aulas de Ciéncias: questdo que apontava
para o uso ou nao do livro didatico em sala de aula e as razfes tanto
para a resposta afirmativa ou negativa, com o0 proposito de
estabelecer contato posterior com os professores que utilizassem o

livro, em escolado campo e urbana.
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Escolha do livro didatico no ambito do PNLD: questdes propostas
sobre a escolha do livro didatico de Ciéncias na escola, os critérios
de sua escolha, elementos relevantes e nao relevantes para essa
escolha, recebimento e o uso do Guia do Livro Didéatico, mudancas
percebidas pelos professores nos livros didaticos. Esses
apontamentos indicariam as acfes realizadas na escolha do livro na
escola e como o professor estabelece seus critérios na analise do

livro.

O questionario foi entregue pessoalmente em quinze escolas, sendo dez na

regido urbana e cinco na regido rural da cidade, totalizando 24 questionarios

distribuidos, dos quais 18 foram preenchidos e devolvidos.

3.2.1 Apresentacdo e discussao dos questionérios

Com o0s questionarios respondidos obteve-se primeiramente o perfil dos

professores respondentes, apresentados nos quadros a seguir:

QUADRO 4 - PERFIL DOS PROFESSORES - BUSCA INICIAL

~ Lo Ano de Natureza Docéncia
Professor Formacao Instituicao ~ p
conclusdo | do vinculo (anos)
Q1 Pedagogia UNICENTRO 2002 QPM* 12
Q2 Pedagogia UEPG 2002 QPM 10
Q3 Letras UNICENTRO 1997 QPM 16
Q4 Pedagogia UNICENTRO 1999 QPM 13
Q5 Pedagogia FECLI 1988 QPM 28
Q6 Letras FECLI 1990 QPM 20
Q7 Historia UNICENTRO 2002 QPM 23
Q8 Ciéncias/Matematica FECLI/FAFI 1999 QPM 26
Q9 Pedagogia FECLI 1988 QPM 29
Q10 Ciéncias/Biologia UNICENTRO 2000 QPM 19
Q11 Pedagogia FECLI 1992 QPM 4
Q12 Pedagogia UNICENTRO 2001 QPM 19
Q13 Letras FECLI 1991 QPM 21
Q14 Letras UNICENTRO 2005 QPM 12
Q15 Pedagogia UNICENTRO 2004 QPM 11
Q16 Pedagogia UNIRATI 2010 QPM 32
Q17 Pedagogia UNICENTRO 2001 QPM 18
Q 18 Pedagogia UNIRATI 2010 QPM 15

* QPM — Quadro Préprio do Magistério - FONTE: A Autora (2012)
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QUADRO 5 - NIVEL E LOCAL DE ATUACAO — BUSCA INICIAL

Codigo do Nivel de atuacéo Turmas Aulas em sala Escola
professor (horas)
Q1 Ensino Fundamental — anos iniciais 50 20 Urbana
Q2 Ensino Fundamental — anos iniciais 50 20 Urbana
Q3 Ensino Fundamental - anos iniciais 50 20 Urbana
Q4 Ensino Fundamental- anos iniciais 50 20 Campo
Q5 Ensino Fundamental — anos iniciais 50 20 Urbana
Ensino Fundamental — anos iniciais 50 20
Q6 Campo
Ensino Médio 1°e 3° 20
Ensino Fundamental- anos iniciais 50 20
Ensino Fundamental — anos finais 6°, 7°,
Q7 80, 90 25 Campo
Ensino Médio 10, 29, 3° 7
Ensino Fundamental — anos iniciais 50 40
Q8 Campo
Ensino Fundamental — anos finais 6°, 7° 20
Q9 Ensino Fundamental — anos iniciais 3°,5° 40 Campo
Q10 Ensino Fundamental — anos iniciais 3°,5° 40 Urbana
Q11 Ensino Fundamental — anos iniciais 5° 20 Urbana
Q12 Ensino Fundamental — anos iniciais 59, 2°, 3° 40 Campo
Q13 Ensino Fundamental —anos iniciais 5° 20 Urbana
Q14 Ensino Fundamental — anos iniciais 20, 5° 40 Urbana
Q15 Ensino Fundamental — anos iniciais 3°,5° 40 Urbana
Q16 Ensino Fundamental — anos iniciais 3°,5° 40 Campo
Q17 Ensino Fundamental — anos iniciais 5° 20 Urbana
Q18 Ensino Fundamental — anos iniciais 5° 20 Urbana

FONTE: A Autora (2012)

Em relacdo a formacdo académica (QUADRO 5), a maioria dos professores
cursou Pedagogia (12) e os outros cursos foram Letras/Portugués (4), Histéria (1) e
Ciéncias/Biologia (1). Os cursos de especializacao realizados foram Psicopedagogia
(9), Pedagogia Escolar (3), Gestdo do Trabalho, (2), Educacdo Ambiental (1),
Educacdo Especial (1), ndo realizaram cursos de especializacdo (2).0 tempo de
atuacdo em sala de aula (QUADRO 4)varia entre 0 a 5 anos (1),6 a 10 anos (1), 11 a
15 anos (4), 16 a 20anos (4),21 a 30 anos (6) e mais de 30 anos (1). Apenas uma
professora, além do Ensino Fundamental anos iniciais, atua também nos anos finais
e no Ensino Médio (QUADRO 5), perfazendo uma carga horéaria de 52 horas/aula.

Na questdo sobre a utilizagdo dos livros didaticos de Ciéncias em sala de
aula, apenas uma professora assinalou que néo utiliza os livros didaticos por nédo
apresentarem os contetdos propostos no planejamento. A professora ndo comentou
se todos os conteudos previstos para a turma ndao eram abordados no livro, porém

aponta que os livros precisam ser melhorados para atender a necessidade curricular
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da escola e nesse sentido ndo h4 uma possibilidade de um uso mais significativo
desse impresso nas atividades diarias.

A utilizacdo do livro didatico como um recurso complementar, na leitura de
algum texto em sala de aula, aparece em 44% das respostas. Outras razdes de uso
apontadas foram: fonte de pesquisa para alunos (16%), inovacdes para pratica
docente (11%), suporte para o trabalho do professor (6%), organizagcdo do
planejamento (6%) e tarefa para casa (6%).

Todos os professores participaram de alguma maneira de reunibes em suas
escolas para a escolha do livro didatico no ano de 2012 e a defini¢cdo do livro a ser
adotado na escola se deu nessa discussdao. Também todos os pesquisados
responderam que escolheriam um livro de acordo com o planejamento adotado na
escola, juntamente com outros elementos importantes: ilustracfes que despertem o
interesse do aluno (32%); linguagem adequada e acessivel ao nivel dos alunos
(32%); textos interessantes e atuais (21%); contetdos de qualidade (10%);atividades
e praticas dinamicas (5%). A grande maioria (77%) respondeu que os livros nao
sofreram mudancas significativas desde as Ultimas escolhas e apenas 23%
respondeu que os livros apresentaram alteracdes, melhorando a qualidade do
material, dos textos, atividades e imagens.

Embora apenas um professor tenha respondido que nao utilizava o livro
didatico, a grande parte que respondeu afirmativamente relatou que o utiliza para
complementacao de um texto ja elaborado no planejamento. Nos comentarios finais,

entretanto, houve apontamentos que indicavam ser raro ouso em sala de aula:

Q 7: Os livros didaticos trazem textos muitos longos e muitas informacdes.
Seria interessante ter um livro mais acessivel e com textos envolvendo as
outras disciplinas. Eu peco para os alunos deixarem os livros em casa e
assim utilizo para alguma atividade de pesquisa.

Q 5: O livro é sempre apresentado pela editora, o certo seria o professor ter
acesso na elaboracdo do mesmo. Eu ndo utilizo muito o livro em sala de
aula. Apenas para a pesquisa de um texto, principalmente de ciéncias,
histéria e geografia.

Q 9: As vezes em uma série os livros de Ciéncias s&o bons e na outra série
ndo sdo tdo bons, mas mesmo assim precisamos escolher o mesmo livro,
por precisar ser da mesma editora. Assim nesse ano nao utilizei muito o
livro didatico com os alunos, porque ndo havia contetdos do planejamento.

Q 6: Os livros vém do MEC e na maioria das vezes ndo se aproveita,
porque ndo condiz com nossa realidade ou planejamento. Escolhe-se o
livro, para se ter alguma coisa para se apoiar, nos é imposto algo. Eu
propriamente faco pouco uso do livro didatico.
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Q 1: Infelizmente estamos longe de ter em sala de aula livros didaticos
realmente bons para serem trabalhados em sala de aula. Eles servem
apenas como algum suporte para o trabalho do professor.

Q 12: Em minha opinido os livros deveriam ser mais atraentes aos alunos,
pois muitos trazem conteldos que nao despertam interesse nenhum nos
alunos. E também seria muito bom que realmente viessem os livros que a
gente escolhesse, porque nunca acontecesse isso. Eu busco textos mais
simples e que os alunos entendam.

Q 16: Os livros atuais ndo trazem assuntos que atraiam atencéo dos alunos,
entdo eu com os alunos fazemos pesquisas em livros mais antigos que sdo
mais interessantes.

Esses relatos revelaram a pouca utilizacédo do livro didatico em sala de aula,
sendo mais requisitado como um material de pesquisa para algum determinado
tema, o que implica ndo contemplar o objetivo principal do PNLD, que, segundo o
MEC, é o de subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores, os quais escolhem os
livros através de um Guia, atendendo o projeto politico pedagdgico da escola.
Embora nos questionarios os professores tenham respondido que participam da
escolha dos livros, ha nos relatos acima pouca relacao entre os livros que estdo na
escola e a satisfacdo em utilizad-lo como recurso didatico em sala de aula.

De acordo com a professora Q 1, os livros ndo sdo bons para se trabalhar
em sala de aula, o que deveria ser investigado sobre o que realmente a professora
esperaria de um livro didatico, pois esses sao produzidos e escolhidos de acordo
com as necessidades da escola. Nesse sentido urge tentar compreender quais
elementos seriam considerados fundamentais e necessarios para que um livro
didatico pudesse ser considerado um bom livro e estivesse nas maos dos alunos e

professores.

3.3 E ABUSCA CONTINUA...

Apb6s o estudo inicial, e tendo em vista o0 objetivo dessa investigacdo que €
compreender como a escolha e o uso do livro didatico sofrem influéncias da cultura
local, constatou-se a necessidade de continuar a busca, posto que as escolas
investigadas neste estudo exploratorio inicial ndo apresentaram resposta afirmativa

do uso dos livros didaticos.
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Assim, decidiu-se por Vvisitar outras escolas de Ensino Fundamental,
inclusive de cidades proximas, que tivessem propostas curriculares semelhantes e
gue estivessem inseridas em realidades culturais distintas, mas nas quais o livro
didatico fosse efetivamente utilizado pelos professores. Dessa forma, buscaram-se
escolas que atendessem esses condicionantes nos municipios proximos de Irati,
sede do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) da regido, sendo bastante
promissores 0s municipios de Reboucas e de Inacio Martins.

Em visita ao municipio de Reboucas, o primeiro contato foi com a Secretaria
Municipal de Educacao, que informou as escolas situadas na &rea rural, apontando
suas principais caracteristicas. Nesse sentido a escolha inicial foi por uma escola do
campo localizada numa comunidade que desenvolve suas atividades produtivas
num sistema de faxinais”.

Ao visitar a escola e em conversa informal com a sua pedagoga foi obtido a
informacdo que todos os professores utilizavam o livro didatico em sala de aula e
houve a apresentacédo da professora de Ciéncias da escola, com quem foi mantido
um contato inicial. A ela foi entregue uma carta de apresentacdo (APENDICE B) e o
mesmo questionario (APENDICE A) que havia sido utilizado no estudo exploratdrio
anterior, visando obter dados sobre sua formacdo académica, suas atividades
profissionais, os apontamentos sobre a escolha e o uso do livro didatico e o PNLD,
sendo solicitado que ela o devolvesse em uma semana.

A outra visita ocorreu posteriormente no municipio de Inacio Martins, haja
vista que nesse municipio existe uma aldeia guarani com uma escola de Ensino
Fundamental, séries iniciais, pela qual houve interesse de investigacdo. O contato
inicial com a escola indigena de Inacio Martins ocorreu com a dire¢cdo da escola
através de email, sendo solicitadas informacfes sobre o uso de livros didaticos em
sala de aula pelos professores na aldeia e verificando a possibilidade de
investigagdo. Como ambas as respostas foram afirmativas, a escola foi incluida na
pesquisa e, ap0s autorizacdo, a escola foi visitada e foi entregue o questionario e a

carta de apresentacdo a professora de Ciéncias.

* O sistema de Faxinal se difere das demais formas de produgdo do campo existente no Brasil, pelo uso coletivo da terra
para a criagdo de animais. A terra usada para tal fim é denominada “criadouro comum”, pelo fato dos animais serem
criados em regime de compascuo, ou seja, todos soltos no “criadouro”. (CHANG, M.Y, 1988). Esse sistema surgiu na regido
sul do Brasil no final do século XIX e inicio do século XX e embora nas décadas de 1970 e 1980 tenha sofrido vdrias
mudangas por motivos externos e internos ao sistema, e a chegada dos migrantes gauchos, no caso especifico do Faxinal
dos Marmeleiros (RUPP e MARTINS, 2008), ainda permanecem alguns costumes, tradigdes que o caracterizam ainda como
um sistema faxinalense.
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O prazo de devolucao dos questionarios foi de uma semana para a escola do
campo e de duas para a indigena, devido a distancia. Na escola do campo a entrega
e recolha foi realizada pessoalmente e na escola indigena através de
correspondéncia.

Tendo optado por desenvolver a pesquisa na escola rural de Reboucgas e na
escola indigena de Inacio Martins, buscou-se uma escola urbana que apresentasse
caracteristicas similares a elas, sendo entdo mantido contato e a aceitacdo de
participacdo de uma escola urbana de Irati, com a qual foram desenvolvidos os

mesmos procedimentos que nas escolas anteriores.

3.4 AS ESCOLAS PARTICIPANTES

As escolas selecionadas para a pesquisa — uma urbana, uma do campo e
uma indigena - apresentam caracteristicas similares em termos de tamanho, nimero
de classes e alunos, mas diferenciadas pela localizagdo em comunidades cuja
identidade cultural € bem definida, através de comportamentos, tradi¢cdes e valores.
Essas particularidades estao definidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, no
qual se obteve as informacbes necessarias para apresentar o perfil dessas
instituicoes.

Cabe destacar que, a partir da Constituicdo de 1988 que elege a educacéo
como direito de todos e com a efetivacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96, a educacdo escolar do campo e indigena tiveram
reconhecimento em ambito nacional. Para garantir o respeito as realidades locais,
aos valores culturais e de linguagem, a Constituicdo Brasileira, seu artigo 210

preconiza:

Art. 210 — Seréo fixados contelildos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 2°. O Ensino Fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

Esse direito a um ensino bilingue, isso € que o0 processo de ensino-
aprendizagem seja realizado nas linguas maternas dos alunos e na lingua

portuguesa, representa um aspecto de especificidade e diferenciagcdo na educacao
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indigena. Além disso, ha necessidade do reconhecimento e a garantia de seus
territérios, de suas formas de organizacdo social e de sua producédo sociocultural.

A educacdo do campo, por sua vez, teve reconhecimento de suas
particularidades através da LDB n° 9394/96 apontando questbes relativas a

organizacédo escolar e as questbes pedagogicas:

Na oferta da educagdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacBes necessdrias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — contelidos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas:

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Esse respeito as especificidades do campo se reflete nas acoes
pedagogicas a partir da organizacdo do planejamento e das atividades
diferenciadas, havendo necessidade, porém, de conciliar a dimenséo universal dos
saberes relacionados com a legislacdo vigente. A concepg¢édo de campo, de acordo
com as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Parand, tem o seu sentido
referente a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-0s como sujeitos,
que possuem lagos culturais e valores relacionados a vida na terra. (PARANA,
2006).

Tanto a educacdo do campo como a indigena é concebida como uma
politica publica planejada a partir da valorizacdo das formacdes de grupos sociais
especificos que caracterizam a populacdo brasileira e por isso merecem ser
valorizadas e respeitadas enquanto uma cultura que influencia e influenciou

historicamente comportamentos e costumes que perpassam as geracoes.
3.4.1 Escola urbana

Localizada no municipio de Irati, num bairro distante 4 km do centro da
cidade, apresenta como mantenedora a Secretaria Municipal de Educac¢éo. O bairro
apresenta toda infraestrutura para seus moradores, com mercado, posto de saude,
lojas comerciais, transporte coletivo entre outros. A grande parte dos alunos que
frequenta esta instituicdo de ensino provém de classes populares, com baixa renda

mensal, em sua grande maioria filhos de pais operarios, trabalhadores em comércios



61

da cidade e auxiliares em servicos domésticos, cuja renda familiar ndo ultrapassa a
faixa de um salério minimo mensal.

A escola atende 307 alunos no periodo da manha e tarde com Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental de nove anos — anos iniciais, uma sala de recurso® e
contra turno de reforco escolar e uma turma de Educacdo Especial. No periodo
noturno funciona a educacgéo de jovens e adultos — EJA. Apés o término do 5° ano
os alunos frequentam, em sua grande maioria, 0 Ensino Fundamental séries finais e
ensino médio num colégio estadual no proprio bairro.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola apoia-se na Proposta Curricular da
Secretaria Municipal de Educacdo, amparada pelo Caderno de Orientacdes
Pedagogicas para o Ensino de nove anos da SEED/Parana, organizada com énfase
na Pedagogia Historico-Critica. Esta teoria esta fundamentada na filosofia marxista
que enfoca as problematicas sociais e politicas em uma sociedade, e na psicologia
histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky. As concepc¢bes pedagogicas dessa
tendéncia sdo defendidas por Saviani (1989, 2003) e busca-se, a partir das
adaptacdes necessarias, elaborar um plano préprio, flexivel e adequado a realidade.

Para o ensino de Ciéncias, de acordo com a proposta curricular, é
fundamental oportunizar ao aluno um ensino que o leve a compreender 0 processo
historico na construcdo do conhecimento cientifico. Os conteudos sdo organizados
bimestralmente (ANEXO 1) e apontam para 0s eixos: nocdes de Astronomia,
transformacao e interacdo de matéria e energia, saude - melhoria da qualidade de

vida.

3.4.2 Escola do campo

Localizada no interior do municipio de Reboucas, distante 20 km do centro
da cidade, tem como mantenedora a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio. Possui 236 alunos distribuidos no periodo da manh& e tarde com

Educacédo Infantil, Ensino Fundamental - anos iniciais, uma classe de Educagéo

°A sala de recurso é um servico de apoio especializado, de natureza pedagdgica, que complementa o
atendimento educacional realizado em classes comuns do Ensino Fundamental. Os alunos atendidos
frequentam o ensino fundamental nas séries finais e apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem
com atraso académico significativo, decorrentes de deficiéncia mental/intelectual, e ou transtornos funcionais
especificos. (Instru¢do 013/08 SUED SEED)
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Especial, uma sala de recursos, sendo ofertadas aulas de refor¢co escolar no contra
turno.

Os estudantes, em sua maioria, apresentam situacdo econémica muito
baixa, cujos pais ndo possuem renda mensal fixa, pois sdo pequenos agricultores
que praticam agricultura de subsisténcia, e realizam trabalhos temporérios,
principalmente em épocas de colheita. A grande maioria das familias apresenta
condicbes de moradia precaria, sendo que algumas dificilmente saem do seu meio
social, permanecendo no campo mesmo com as dificuldades inerentes.

A escola atende alunos vindos de localidades rurais diversas, cujas escolas
menores foram desativadas, visando centralizar as atividades nesse complexo
escolar. Houve a necessidade de englobar varias escolas, que funcionavam nas
localidades circunvizinhas com classes multisseriadas, no intuito de melhor atender
os alunos e também na melhoria do professor em desempenhar sua funcéo
pedagdgica. Isso porque, no sistema anterior, além dessa funcdo nas classes
multisseriadas, o professor precisava cozinhar e realizar a limpeza geral da escola e,
muitas vezes, necessitava morar na localidade devido a distancia e as condi¢fes
precarias das estradas.

Com a vinda dos alunos de localidades diversas, muitos deles precisam sair
cedo de suas residéncias, utilizando-se de transporte escolar e trechos com longas
caminhadas, por estradas de dificil acesso para os 6nibus. Os alunos, apds o
término do 5° ano, frequentam o Ensino Fundamental séries finais e ensino médio no
colégio estadual que se localiza no mesmo espaco fisico da escola municipal.

A proposta Curricular da Secretaria Municipal de Educacdo apoia-se no
Caderno de OrientacGes Pedagogicas para o Ensino de nove anos da SEED/Parana
e é utilizada para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola. O ensino
de Ciéncias nessa proposta define-se como um meio para que professores e alunos
compreendam criticamente as inter-relacbes fendbmenos e objetos da ciéncia,
através dos eixos: nocdes de Astronomia, transformacado e interacdo da matéria e
energia, saude e qualidade de vida. Os contetdos sdo organizados bimestralmente
(ANEXO 2) com adaptacdes de acordo com discussdes realizadas com todos os

professores do municipio.
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3.4.3 Escola indigena

A escola Indigena, de etnia guarani, estd situada na Terra Indigena Rio
D’Areia, no municipio de Inacio Martins-PR, vinculada ao Nucleo Regional de
Educacao de Irati-PR e tendo como entidade mantenedora a SEED. Esta situada na
zona rural, distante 45 km da sede do Municipio de Inacio Martins e a 100 km do
Nucleo Regional de Educacao de Irati, sendo que o0 acesso a ela, a partir da sede
do Municipio, se da por uma via sem pavimentacao asfaltica.

No periodo matutino funcionam o 3°, 4° e 5° anos e no periodo vespertino,
com aulas ministradas na lingua materna, funcionam o 1° e 2° ano. Apds o término
do 5° ano os alunos frequentam um colégio estadual na cidade de Inacio Martins.
Porém ha previsdo da construcdo de novas salas de aulas, a partir de 2013, para a
implantacdo das turmas do 6° ao 9° ano, garantindo a permanéncia do aluno na
aldeia até o final do Ensino Fundamental.

A escolha dos profissionais de suporte pedagdgico da educacao indigena,
agente educacional | e Il, professores e pedagogo, € realizada através do Processo
de Selecdo Simplificado — PSS, sendo que a preferéncia sera sempre por um
membro da comunidade que esteja habilitado para ocupar a vaga em questao,
independente da sua classificacdo. Todos os que trabalham na escola indigena
precisam da Carta de Anuéncia da comunidade indigena, que permite a
permanéncia tanto na aldeia como para trabalhar na escola. Caso nao haja ninguém
habilitado, sera seguida a lista de classificacdo, sendo que a pessoa da lista sera
apresentada para a comunidade para sua aceitacdo. Ja em relacdo ao cargo de
diretor ha uma determinacdo da SEED de ser um profissional concursado — QPM —
Quadro Préprio do Magistério, mas este também passa pela aprovacdo da
comunidade indigena.

O Projeto Politico Pedagdgico ainda esta em fase de construcao e tem como
pressuposto o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI,
do MEC (1998) e as diretrizes pedagdgicas e administrativas para a educacgao
basica da SEED (2005). De acordo com o RCNEI (1998), a escola indigena tem
algumas caracteristicas indispensaveis para que a educacdo escolar indigena
direcione-se de maneira a atingir seus objetivos e 0 mais importante é que seja uma
escola de qualidade, sendo, para isso, necessario ser uma escola comunitaria,

intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada. Para o ensino de
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Ciéncias o RCNEI (1998) propbe uma relacdo direta com o0s conhecimentos
reunidos nas escolas dos ndo indios como as areas de Fisica, Quimica e Biologia,
de acordo com os diferentes graus de profundidade, isto é, respeitando o

desenvolvimento de cada aluno e reconhecendo as dificuldades e limitacdes.

3.5 ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

ApOs o recebimento e andlise dos questionarios, foram realizadas entrevistas
com as professoras participantes. Essa etapa foi considerada de significativa
importancia, pois ela detém uma reserva complexa de conhecimento sobre o topico

em estudo. De acordo com Flick (2004),

Esse conhecimento inclui suposicdes que sdo explicitas e imediatas, as
quais ele pode expressar espontaneamente ao responder a uma pergunta
aberta, e que sdo complementadas por suposi¢cdes implicitas. (p. 95).

O publico alvo dessa entrevista foram as professoras do 5° ano do Ensino
Fundamental, visando “permitir ao observador participante confrontar a sua
percepcao de significados atribuidos pelos sujeitos aos acontecimentos com aquela
que os proprios sujeitos exprimem”. (LESSARD-HERBET, GOYETTE, BOUTIN,
2008, p. 160).

A pesquisa tem como referéncia tedrico-metodoldgica os trabalhos de
Ezpeleta e Rockwell (1989) para quem a escola é entendida como construcéo social.
O termo vida cotidiana € apontado “como a experiéncia direta e a histéria de vida de

cada sujeito”. (p. 22). Para essas autoras

O corte do cotidiano para qual o sujeito individual é o referencial
significativo, define um primeiro nivel analitico possivel das atividades
observaveis em qualquer contexto social. Para o pesquisador, este conjunto
de atividades cotidianas é e deve ser articulavel a partir de muitos outros
niveis analiticos. As continuidades ou descontinuidades entre as praticas e
0s saberes séo percebidas quando se determinam as unidades e categorias
analiticas que atravessam e nivelam os limites que o cotidiano define para
cada sujeito. Nos outros niveis analiticos, pode-se reconstruir a
continuidade social e interpretar os sentidos historicos de diversas praticas
presentes na escola. (EZPELETA e ROCKWELL, 1989, p. 23).

Para a realizacdo da entrevista foi elaborado um roteiro (APENDICED) com

perguntas sobre a vivéncia do professor enquanto aluno e professor, o ensino de
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Ciéncias nos aspectos curriculares e de planejamento, a escolha do livro didatico e
as relacdes de uso desse recurso nas aulas de Ciéncias. As trés entrevistas foram
realizadas com agendamento prévio, sendo que duas delas na mesma semana da
entrega do questionario.

As entrevistas aconteceram em tom de conversa informal comas professoras
e elas tinham a liberdade de abordar outros assuntos que julgassem convenientes. A
duracdo das entrevistas foi entre 25 e 30 minutos. Nas trés escolas ndo havia uma
sala especifica para realizar a entrevista, pois todos 0s espacos estavam sendo
ocupados.

Na escola indigena a entrevista foi realizada numa “casa” na qual as duas
professoras nao indias, dentre elas a entrevistada, residem durante a semana na
aldeia. O interessante € que em varios momentos o0s alunos entravam para olhar o
que estava acontecendo e também se demonstravam curiosos pela presenca de
uma pessoa ndo pertencente a sua comunidade. Essa entrevista so6 foi possivel com
a autorizacdo da direcdo da escola e do cacique da aldeia.

Na escola rural a entrevista aconteceu na sala de aula da professora,
enquanto seus alunos estavam com outra professora no péatio da escola com
atividades de educacao fisica. Porém houve interrupcdo com a presenca dos alunos,
sendo que uma aluna, ndo se sentindo muito bem, veio pedir auxilio para sua
professora, a qual prontamente a acolheu e encaminhou para a direcao.

Na terceira escola, a urbana, o local para a entrevista foi a sala do cafezinho
dos professores, que era o local também para os professores elaborarem suas
praticas pedagodgicas na hora atividade e utilizarem materiais como o mimeégrafo.
Nesse sentido a entrevista foi interrompida em dois momentos para a limpeza da
mesa pela responsavel pela cozinha e para o término de uma atividade de uma
professora que iria aplicar uma atividade com seus alunos.

Todas as dificuldades de espaco fisico adequado, distancias das escolas e
0s obstaculos nas estradas rurais, foram superados e compensados com a acolhida
e receptividade de toda a equipe pedagogica, direcdo, professores e alunos.

Apos o final desta etapa, que envolvia contato direto com as professoras, as

entrevistas foram todas transcritas para posterior analise.
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CAPITULO 4 ALGUMAS PERCEPCOES E CONSTATACOES

Através das questbes norteadoras, foram estabelecidas as seguintes
categorias para analisar os questionarios e as entrevistas, tendo como pressuposto
a ideia de construcao social da escola de Ezpeleta e Rockwell (1989):

1. Trajetéria escolar e profissional;

2. Ensino de Ciéncias e a relagdo de uso do livro didatico;

3. Elementos que norteiam a escolha do livro didatico pelo professor;

4. Cultura local e o uso dos livros didaticos.

A categoria 1, “Trajet6ria escolar e profissional”, tem por objetivo conhecer a
vivéncia do professor em relacdo a sua formacdo enquanto aluno e sua relacado com
0 magistério

Ja a categoria 2, “Ensino de Ciéncias e a relagdo de uso do livro didatico”,
almeja buscar indicios das questdes curriculares, da organiza¢do do trabalho da
escola e as articulagdes do professor no uso do livro didatico em sala de aula.

Por sua vez, a categoria 3, “Elementos que norteiam a escolha do livro
didatico pelo professor”’, pretende investigar quais 0s pontos relevantes e mais
significativos que séo considerados durante a escolha de um livro didatico.

Por fim, a categoria 4, “Cultura local e o uso dos livros didaticos” tem por
objetivo discutir e analisar as relacdes entre a realidade local e o livro didatico.

Os dados das professoras participantes sdo apresentados no QUADRO 6 e
QUADRO 7:

QUADRO 6- FORMACAO E DADOS PROFISSIONAIS - PROFESSORAS ENTREVISTADAS

. L s Ano de Natureza do Tempo que
Professora | Formacéo Instituicdo ~ p .
concluséo vinculo leciona
. Letras — FAFIUV - (Fac.
Margarida | Portugués/ | Filosofia de Unido da 2009 PSS 3 anos
Espanhol Vitoria)
IESDE -

Ivonice Pedagogia (Inteligéncia 2005 QPM 22 anos

Educacional e

Sistemas de Ensino)

Cleidi Pedagogia FEEECFIC;é(nFC?;Ze 1989 QPM 27 anos

Letras de Irati)
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FONTE: A AUTORA (2012)

QUADRO 7- ATUAGAO EM SALA DE AULA — PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Professora Nivel de atuacéo Turmas Aulsﬁaem Escola
Ensino Fundamental — anos iniciais 50 20 horas Indigena

Margarida APED® 6°ao 9° 20 horas Indigena
Ivonice Ensino Fundamental — anos iniciais 3% e5° 40 horas Campo
Cleidi Ensino Fundamental — anos iniciais 1°e5° 40 horas Urbana

FONTE: A AUTORA (2012)

4.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Para iniciar a entrevista foi solicitado as professoras que fizessem um relato
de sua vivéncia enquanto alunas e de suas lembrangas mais significativas na
trajetoria profissional até o momento. Essa abordagem propiciou tanto ao
entrevistador como as entrevistadas uma interacéo nao tdo centrada diretamente em
um tema, mas de valorizacdo da vivéncia, com seus obstaculos e recordacdes que
ainda fazem parte do cotidiano do entrevistado e outras sdo guardadas na memoria
como algo bom e que contribuiram na formacao e até na escolha profissional.

Conforme Rockwell e Ezpeleta (1989), essas vivéncias sdo importantes

também na compreensao das acdes realizadas pelo professor em sala de aula:

Num a&mbito como o escolar, 0s sujeitos costumam integrar praticas e
saberes que provém de outros ambitos e excluir de sua pratica cotidiana
elementos que pertencem ao dominio escolar. Assim, o conhecimento que
um professor desenvolve ao trabalhar com um grupo de criangas incorpora
necessariamente elementos de outros dominios de sua vida. Ao mesmo
tempo, sua pratica se afasta necessariamente dos modelos recebidos nos
guadros da formacdo docente, os quais pertencem a prépria instituicao
escolar. (p. 25).

Essas praticas e saberes que os professores acumulam durante sua
vivéncia participam e modificam as atitudes perante sua acdo pedagogica. Por isso a
importancia da busca em conhecer e compreender toda essa trajetéria, com o intuito

de apontar as relacdes existentes e que influenciam na postura em sala de aula.

® APED: AcOes Pedagdgicas Descentralizadas na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos nas escolas
publicas do Parana.
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Nesse sentido as professoras apresentaram livremente os elementos mais
relevantes e que, de uma maneira espontanea, indicaram relagbes com sua atuacao
em sala de aula e com os seus alunos. Como o relato da professora Margarida, que
iniciou suas atividades profissionais na aldeia indigena logo apos o término de sua
graduacdo, e que teve seu contato inicial com o magistério marcado por uma cultura
diferenciada de sua vivéncia.

Porém esse contato, apesar de apresentar algumas dificuldades, como no
aspecto da linguagem e alguns costumes da comunidade, ndo representou um
impacto maior devido a sua experiéncia com outros costumes, tradicfes e lingua,
dada a sua escolarizagdo inicial, pois, enquanto aluna, embora n&o tivesse
descendéncia ucraniana, teve aproximagdo com essa cultura em um colégio que

frequentou.

Edna: Quais lembrangas que vocé tem enquanto aluna?

Professora Margarida: Lembro que eu estudava num colégio que pertencia
a uma congregacéo religiosa ucraniana. As professoras eram as religiosas
gue além de lecionar, ensinavam o bordado, oracdes e aprendi muitas
coisas dessa cultura que hoje ja se perdeu. O préprio curriculo do colégio
contemplava essas particularidades, esses valores. A minha professora
ensinava bordado voltada para a etnia e a cultura ucraniana. Aprendi
muitas coisas dessa cultura e por isso ndo foi dificil me adaptar com outra
realidade, como a indigena.

Por outro lado, as professoras Cleidi e lvonice nao tiveram uma mudanca de
ambientes diferenciados culturalmente em sua trajetoria profissional, pois iniciaram
suas atividades no magistério na mesma comunidade que atuam até os dias de
hoje.

A professora Cleidi, inclusive, leciona ha mais de 20 anos na mesma escola
e sempre em sala de aula, mesmo tendo oportunidade para atuar na direcéo escolar
ou na equipe pedagdgica. Houve énfase, no inicio da entrevista, que a escola em
gue atua também fez parte de sua vida enquanto aluna e tem orgulho de ter

acompanhado as mudancas ocorridas durante todos esses anos.

Professora Cleidi: Além de trabalhar nessa escola eu fui aluna

e olhando ao redor complementa:
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Professora Cleidi: Essa sala que estamos agora teve que ser adaptada,
pois muitos alunos foram chegando, como também o recebimento de muitos
materiais novos e diferentes, como o laboratério de informética.

Da mesma forma, a trajetoria profissional da professora Ivonice se iniciou em
uma escola na mesma localidade em que hoje ela atua, porém no inicio era somente
uma “casinha” emprestada, pois a escola existente apresentava apenas duas salas.
Eram turmas multisseriadas. Com a construcdo da nova escola o nimero de alunos
aumentou devido ao fechamento de escolas menores que se localizavam ao redor.
Dentre as trés entrevistadas ela € a Unica que ja teve experiéncia profissional fora de

sala de aula.

Professora Ivonice: Tenho experiéncia na dire¢cdo de escola e trabalhei
num cargo administrativo na prefeitura. Mas me identifiquei em sala de aula.
O meu lugar é com os alunos, tenho uma turma de manha e outra a tarde.
S&o 22 anos de atuagdo na mesma escola.

Durante essa fala a professora se emociona ao lembrar que tera que deixar
seus alunos do 5° ano, que acompanhou desde 0 2° ano. Essa é outra caracteristica
dessa escola, segundo a qual os professores acompanham a turma durante os
guatro anos, isso € desde a alfabetizacdo até o ultimo ano o Ensino Fundamental —
anos iniciais.

Um fato que marcou a trajetéria da professora Cleidi foi enquanto aluna no
magistério nas aulas de Filosofia, cujo professor era um padre e durante as aulas, e
principalmente nas avaliacdes, ele levava para a sala um aparelho de som e

gravacdes de musicas.

Professora Cleidi: O professor era um padre que levava para sala de aula
um aparelho de som, disco de vinil e durante as provas colocava musica
classica para as alunas ouvirem. Até hoje utilizo musicas classicas em sala
de aula com meus alunos, principalmente para acalmar e manter um
ambiente tranquilo.

Para complementar a questdo da trajetéria académica foi solicitado para as
professoras indicarem um material utilizado enquanto aluna e que de alguma

maneira foi significativo para a aprendizagem escolar:

Edna: Tem alguma lembranca em especial enquanto de algum material que
utilizava enquanto aluna?
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Professora Cleidi: Livro. Eu me lembro de um livro que usava aqui na
escola. Era uma cartilha. Passou por todos os meus irméos e ficou para
mim. E um livro que eu nunca esqueci, tinha que cuidar muito bem para
passar um para outro. Aquele livro era tudo para ndés. Aprendi muito com
aquela cartilha. Meu pai comprou para a primeira filha e foi passando para
cinco filhos.

Ao relacionar o uso dessa cartilha a professora envolve os aspectos de
valorizacdo e de aprendizagem utilizando-se desse recurso, o qual, mesmo sendo
utilizado pelos seus irméos, quando chegou as suas méos era como se fosse novo.

O que acontece também com a professora Ivonice ao citar um livro de estoria.

Edna: Lembra em especial de algum material utilizado em sala de aula
enquanto aluna?

Professora Ivonice: Na minha época nao tinha essa quantidade de livros
gue existe hoje. As criancas tém acesso a livros diversos e podem utilizar
de livros didaticos. Esses livros lindos, maravilhosos e cheios de imagens
gue a gente ndo tinha. Lembro quando a professora contava estéria e eu
gueria ter o livro que ela segurava has méos e mostrava as imagens. Apés
contar a estoéria o livro passava de mao em mao dos alunos para olhar
melhor as imagens. Eu sempre queria ter um livro de estéria. Os livros
didaticos que lembro eram as cartilhas. Lembro de uma cartilha que havia
uma estoria do morro e uma crianga. Na imagem a crianga subia no morro.

O que chamou atencéo nesse depoimento foi a expressdo de contentamento
e de valorizacdo dos livros didaticos atuais. Para a professora, enquanto aluna, o
Gnico contato com esses recursos era na escola e o desejo de ter um livro de estoria
em sua casa era algo que marcou sua vivéncia. Essa possibilidade do aluno, nos
dias de hoje, de manusear, levar para casa e até de adquirir de alguma maneira
livros de estorias e outros livros aponta para as mudancas ocorridas durante 0s anos
e gue sao significativas no ponto de vista da professora.

A lembranca de desenhos da cartiiha e o entusiasmo com as cores e
ilustrac6es dos livros utilizados pelos seus alunos, apontam para a importancia das
imagens nos livros didaticos e sua representatividade tanto na aprendizagem dos
conceitos como para motivacéo, para despertar curiosidade.

A professora Margarida ndo teve lembranca de um material especifico, mas
se recorda da rotina na sua escola primaria, como os momentos de oragfes, as
atividades manuais e a imagem da irmé& ucraniana, sua professora. Essa relacao
entre aprendizagens do curriculo/disciplinares e outras aprendizagens relacionadas

as especificidades da escola foi ressaltada na fala da professora, embora ela sinta
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que muitos daqueles valores culturais ndo fazem mais parte dos -curriculos

escolares.

4.2 ENSINO DE CIENCIAS E A RELACAO DE USO DO LIVRO DIDATICO

A proposta curricular de cada um dos municipios participantes da pesquisa foi
construida de acordo com as orientacdes recebidas da SEED e apresentadas para
os professores, direcdo e equipe pedagdgica, podendo, assim, no ensino de
Ciéncias, produzir acdes diferenciadas de regido para regido, as quais Ssao
fundamentais para a compreensao das praticas que ocorrem nas escolas. No caso
da educacao indigena, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ainda ndo ha um
conjunto especifico de contetdos de Ciéncias, pois este estd em fase de construcdo
com os representantes indigenas, em encontros realizados pela Secretaria Estadual

de Educacéo.

Edna: Como séo apresentados os conteldos de ciéncias para os alunos?
Seguem alguma norma curricular?

Professora Margarida: A escola indigena esta em fase de elaboracdo do
curriculo especifico para essa cultura. Entdo no momento elaboro atividades
através das dificuldades que os alunos possuem e utilizo o livro didatico
para intercalar com os saberes indigenas, pois no 6° ano os alunos vao para
a escola na cidade e por isso os conteldos devem estar de acordo com
outras escolas do Ensino Fundamental da cidade.

Nesse momento a entrevistada relata que a professorado 2° ano que é
descendente dos indios da aldeia e concluiu o curso de magistério, esta
representando, juntamente com outras educadoras indigenas do Parana, a
comunidade a que pertence para a elaboracdo dessa proposta e das atividades que
serdo indicadas para se trabalhar na escola.

Na escola do campo e na urbana € utilizado o plano curricular do respectivo
municipio e os conteudos sédo organizados de acordo com o planejamento de cada
professor.

A professora Ivonice, durante a entrevista, mostrou seu diario com as
atividades e o recorte bimestral dos contetidos a serem trabalhados em sala de aula.
Ela foi enfética ao dizer que a Secretaria Municipal de Educacdo envia a proposta
curricular mas o professor tem autonomia para abordar os temas propostos de

acordo com as atividades desenvolvidas em sala de aula. A instrucdo recebida
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durante os encontros promovidos pela Secretaria € que 0s contelddos sejam
trabalhados de maneira intercalada com todas as disciplinas:

Edna: Como vocé apresenta os conteddos para os alunos?

Professora Ivonice: O planejamento € por bimestre e os conteddos sao
relacionados através da proposta curricular do municipio. De acordo com
esses conteudos faco o planejamento e meu diario das atividades para os
alunos. Embora tenha a proposta do municipio, o professor tem autonomia
para fazer alteragcbes que achar necessério ao rendimento de sua turma.
Como por exemplo: havia um contetdo no livro didatico sobre composigéo
do solo que eu tive que fazer varias adaptacdes, pois muitos termos nédo
eram acessiveis aos alunos.

Para a professora, alguns textos e propostas de atividades precisam ser
reelaborados devido a apresentacdo dos mesmos, isso €, embora os livros sejam
organizados para atender os conteldos de cada série, esses nao contemplam a
sequéncia do planejamento da escola. Essa reelaboracéo ocorre também quando as
atividades ndo estdo coerentes com o “nivel dos alunos”, havendo uma preocupacéao
em relacdo as intervengbes necessérias na turma em relagdo a alguns termos
utilizados. Esses, segundo a professora, para melhor compreenséo dos alunos, séo
reescritos de maneira a atingir significativamente a todos os alunos.

Os livros também séo utilizados pela professora Margarida na apresentacao
dos conteudos. Para lecionar no 5° ano é utilizado o plano curricular municipal, do
qual a professora retira os conteudos a serem trabalhados e os adapta de acordo

com suas possibilidades:

Professora Margarida: N&do posso utilizar somente as coisas da aldeia,
pois no 6° ano o aluno vai para a cidade e precisa ter conhecimento que um
aluno nao indio tem na escola da cidade, e o livro apresenta os textos e
imagens para a aprendizagem nas aulas de ciéncias.

Professora Margarida: Agora estamos recebendo materiais especificos
para a cultura indigena, elaborados pelos préprios indios que realizaram
curso de magistério pela secretaria estadual de educacdo. Na nossa aldeia
temos professoras que lecionam no 1° e 2° ano que concluiram esse curso
e participaram com atividades referentes a cultura guarani.

Quando utiliza o livro didatico, a professora Ié o texto lentamente com os
alunos, pois “eles gostam de ouvir’, e reescreve numa linguagem mais acessivel
para que possam copiar em seus cadernos e realizar atividades, as quais séo
sempre elaboradas pela professora. As atividades dos livros sdo adaptadas, tambéem

devido ao melhor entendimento de seus alunos.
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Professora Margarida: Nem sempre utilizo as atividades do livro, mas
guando é interessante para a aprendizagem, eu reescrevo essa atividade,
principalmente o vocabulario.

O livro é o recurso impresso para a divulgacao e apresentacéo dos conteudos

de Ciéncias aos alunos também na escola urbana pesquisada:

Edna: Como vocé estabelece a sequéncia dos contelildos em suas aulas?
Professora Cleidi: Eu utilizo o livro de acordo com a proposta curricular do
municipio. Os contetdos sdo organizados por bimestre em reunido com
outros professores da escola e da mesma série/ano. Esse planejamento
pode ser alterado dependendo do desenvolvimento da turma. Busco nos
livros didaticos os conteldos e trabalho em sala de aula. Muitas vezes
preciso utilizar livros de outras séries/ano para utilizar com os alunos, pois
alguns assuntos do nosso planejamento de 5° ano estdo nos livros do 4°
ano.

A utilizacdo de diversos livros, citada em varios momentos durante a
entrevista é para a organizacdo das aulas, e, embora cada aluno tenha um livro
direcionado para sua série, livros de outras séries complementam e adaptam os
conteudos e atividades para os alunos. “Nao sao todos os livros que trazem os
conteudos, utilizo outros livros”, diz a professora Cleidi. Dentre as escolas
pesquisadas € a unica na qual ha livros suficientes para todos os alunos.

Essa adaptacao dos livros também ocorre na escola do campo, pois segundo
a professora, apesar dos livros serem bastante usados, nem sempre atendem ao
namero de alunos, aos conteldos propostos e a linguagem acessivel aos seus
alunos. Ao trabalhar um contetdo de Ciéncias no livro didatico a professora aponta
aspectos positivos como as imagens, a leitura dos textos e as experiéncias que
podem ser realizadas na compreensdo do assunto abordado. “Embora a proposta
curricular da secretaria municipal ndo aponte o uso do livro didatico eu acho muito
importante e utilizo muito o livro didatico nas aulas de Ciéncias”, aponta a professora
Ivonice. E nesse momento ela aponta para o fundo da sala onde ha uma prateleira
com todos os livros que sao utilizados com os alunos.

Outros recursos também foram citados pelas entrevistadas para a abordagem
dos conteudos cientificos, como videos, textos retirados da Internet, espaco fisico —
como o uso da horta na aldeia -, da vegetacao e dos animais da localidade. Como a
linguagem dificulta o entendimento de alguns conceitos cientificos, no caso da
escola indigena, a professora comenta que realiza recortes de gravuras e elabora

textos simples a partir dos livros didaticos.
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O uso do livro didatico nas aulas de Ciéncias € descrito por ambas
entrevistadas como importante recurso na transmissao dos conceitos, e, embora néo
sigam a sequéncia do livro, adaptam-no a sua realidade. As aulas de Ciéncias séo
realizadas duas vezes por semana na escola do campo e urbana e uma vez por
semana na escola indigena, sendo essas aulas organizadas por unidades e na

medida do possivel seguem a sequéncia de um tema que € trabalhado no bimestre.

Professora Cleidi: Os temas trabalhados durante o ano sdo organizados
para contemplar todos os contetdos das disciplinas, porém nem sempre €
possivel trabalhar os assuntos de Ciéncias. Quando o tema é o estado do
Parana, as disciplinas de historia e geografia apresentam mais contetidos e
€ mais facil. Assim os contelidos de ciéncias séo trabalhados com os textos
dos livros didaticos, pois facilita o trabalho.

Os experimentos e atividades apresentados nos livros didaticos de Ciéncias
sdo definidos pelas professoras como complemento ao conteldo e nem sempre
utilizados. Isso ocorre devido as atividades serem de um nivel elevado em relagcéo
ao dos alunos, e, no caso dos experimentos, sO sado realizados se forem propostos
usando materiais de baixo custo e que estimulem a assimilagdo do conteudo.
Somente na escola urbana o livro € utilizado em tarefas para casa, pois a
guantidade de livros disponivel atende a todos os alunos.

E percebido que as professoras organizam as aulas de Ciéncias de acordo
com o programa curricular elaborado pela Secretaria Municipal de Educacédo, com
orientacdes apoiadas nas diretrizes curriculares estaduais e a utilizagao de livros de
diversas editoras e adaptacdo dos conteldos refletem uma busca em aproximar da

melhor maneira os saberes didatizados para cada realidade escolar.

4.3 ELEMENTOS QUE NORTEIAM A ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO PELO
PROFESSOR

Na realizacdo da escolha dos livros didaticos do PNLD-2013 houve, na fala
das professoras, situagbes bem diferenciadas. A organizagcdo da escolha e
discussdo na escola urbana contou com os profissionais da propria escola. Ja na
escola do campo houve um encontro na Secretaria Municipal de Educagdo com
todos os professores do municipio. Na escola indigena esse momento de escolha

nao aconteceu:
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Edna: Vocé participou na escolha do livro didatico?
Professora Margarida: Nao participei da escolha e ndo recebi nenhuma
informacdo sobre essa escolha. Eu recebo livios usados de escolas da

cidade, ndo sei como é feito esse processo de escolha.

A professora comenta, nesse momento, que os livros s&o enviados de outras
escolas do municipio e nem sempre atendem a todos os alunos da aldeia e, se

houvesse oportunidade, gostaria de participar na escolha do livro.

Professora Margarida: O municipio manda os livros, mas de maneira nao
muito explicada, seria interessante escolher um livro para a escola.

Na escolha do livro didatico para a escola do campo, embora tenha sido
realizada uma discussdo com todos os professores do municipio, a professora assim

relata esse processo:

Edna: Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola?

Professora Ivonice: Nesse ano fomos chamados para comparecer na
Secretaria Municipal de educacdo para reunirmos por grupos de acordo
com a turma/ano que leciondvamos, para discutir e escolher o livro didatico
para o municipio. Cada escola deveria levar sua indicacdo através da
andlise realizada primeiramente nas escolas, porém nas escolas do interior
os livros ndo chegaram ao prazo para essa escolha e ndo conseguimos
discutir com calma e analisarmos o contetdo do livro didatico para a reunido
na Secretaria.

Durante essa fala a professora aponta para o final da sala e mostra as caixas
com os livros que chegaram para a escolha, porém apés o periodo de analise que
precede a escolha final pela escola.

De acordo com ela, o nome do livro indicado deveria ser levado para o
encontro na Secretaria Municipal, pois as escolas do municipio poderiam escolher
uma editora para o 2° e 3° ano e outra para 0 4° e 5° ano. Com as sugestdes das
escolas e da Secretaria Municipal, a escolha direcionava-se ao mesmo livro para a

primeira e segunda op¢ao do municipio.

Professora Ivonice: Eu ndo sabia qual livro escolher, pois queria ver os
conteudos e analisar com calma entdo apenas aceitei a indica¢do do grupo.

N&do houve comentarios espontaneos, por parte da professora, sobre o
recebimento do Guia do Livro Didatico ou outras informacfes adicionais sobre a

escolha do livro didatico. Quando indagada sobre essa questéo, ela respondeu:
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Professora Ivonice: Ndo recebemos nenhum documento para auxiliar na
escolha.

O néo uso desse Guia também foi apontado pela professora Cleidi:

Edna: Vocé recebeu alguma informacéo adicional para a escolha do livro
didatico?

Professora Cleidi: Ndo foi recebida nenhuma informacé&o sobre a escolha
do livro didatico. Utilizava a minha hora atividade para olhar e analisar os
livros e apés a escolha individual, os professores da escola se reuniram
para definir o livro que seria indicado pela escola.

Ela também disse que para a escolha do livro didatico 2013 houve na escola
discussdo entre as professoras desde 01° ao 5° ano, apds a analise realizada
durante a hora atividade de todos os livros que a escola recebia das editoras. Cada
professor apresentava o livro que achava mais adequado para o uso e a decisao

final era o livro mais indicado.

Professora Cleidi: O livro de Ciéncias foi o Gnico que teve aceitacdo de
todos os professores, pois outras disciplinas havia muitas discussfes entre
alguns livros.

Como critério de escolha o elemento mais relevante para as entrevistadas foi
gue a linguagem deveria ser acessivel para seus alunos. A professora Margarida,
mesmo ndo tendo participado na escolha dos livros didaticos, define esse critério

como fundamental.

Professora Margarida: Os textos dos livros que estdo na escola e séo
utilizados eu tenho que reescrever com as palavras mais simples para
compreenséo dos alunos.

Outro elemento importante durante a escolha seria a imagem que pudesse
levar o aluno a compreensdo de muitos conceitos cientificos, pois a linguagem
dificulta, “mas as imagens podem estimular na aprendizagem, e sdo mais faceis do
meu aluno compreender o que esta sendo estudado”, conforme ponderou a
professora Margarida.

A decisdo na escolha do livro didatico para a professora Cleidi, que teve a
oportunidade de analisar esse material durante a hora atividade, baseou-se nos

seguintes critérios:



77

Edna: Quais foram seus critérios de escolha para o livro didatico de
ciéncias?

Professora Cleidi: Como o livro de ciéncias que foi escolhido contemplava
nosso planejamento e também era muito diversificado em atividades e
ilustracBes, todos os professores gostaram, e para todas as séries. O
processo de escolha contemplava o planejamento e ilustracdes atrativas
aos alunos. O critério de escolha é um livro que atraia a atencéo do aluno,
um livro atraente, ndo adianta ter muito contelldo e nao chamar atencéo.
Com textos e imagens que motivem o aluno.

Na questdo sobre atividades nos livros didaticos a professora Cleidi

acrescenta que essas deveriam propor possibilidades de interpretacéo e resolucao.

Professora Cleidi: Agora as criangcas ndo estdo mais para questionarios, 0s
livros precisam diversificar com perguntas mais interessantes, palavras
cruzadas, alternativas, gabarito que preparar ja para o provao.

Ja a professora Ivonice, que néo fez a escolha do livro didatico na escola,
mas participou em reunido com outros professores do municipio para a escolha final
do livro a ser utilizado, relatou sobre os critérios que utilizaria, ressaltando sua
preocupacao em relacdo a linguagem utilizada nos livros didaticos no sentido de que

ela seja acessivel para seus alunos:

Edna: Que elementos vocé acha importante observar na escolha de um
livro didatico?

Professora Ivonice: Os textos ndo deveriam ser muito extensos e as
atividades poderiam ser mais diversificadas, as interpretacdes as vezes sao
muito pesadas, deveriam ser adequadas ao nivel do aluno. Parece que
cada ano dificulta muito as atividades. As atividades do 4° ano s6 poderiam
ser realizadas no 5° ano, pela dificuldade na linguagem e atividades muito
complexas.

Os livros utilizados em sala de aula, de acordo com ela, ndo foram analisados
e escolhidos pelos professores da escola, o que dificulta uma melhor e significativa
utilizacdo com seus alunos.

A escolha dos livros didaticos pelas professoras € um momento de discusséo
e de contato com materiais que serao utilizados durante algum periodo pelos alunos.
Percebe-se, nos comentarios das professoras que ndo participaram ativamente
desse momento, o desejo de um maior envolvimento e o interesse em analisar e
tentar escolher materiais que se aproximem das necessidades locais e que auxiliem

na organizacdo dos conteudos de acordo com a programacao curricular.
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4.4 REALIDADE LOCAL E O USO DOS LIVROS DIDATICOS

Mesmo ndo havendo, intencionalmente, questdes especificas sobre a cultura
local, cada entrevistada apresentou, em suas respostas, elementos especificos que
caracterizavam de alguma maneira as questdes culturais presentes na localidade. E
essa diversidade cultural que, de acordo com Rockwell (1989), faz cada escola ser
distinta, de acordo com o lugar em que € vivenciada e reforca a necessidade de
observar esse ambiente sob olhares diversos.

Retomando alguns aspectos das entrevistas, € significativo o fato da
professora Margarida apontar a questdo da linguagem como um elemento que deve
ser trabalhado de maneira diferenciada, pois é no 4° e 5° ano que os alunos sao

estimulados a utilizar a lingua portuguesa tanto oral como escrita.

Professora Margarida: Os alunos s6 falam em guarani em suas casas, e
isso dificulta essa mudanca, a escola possui uma professora que no 2° e 3°
ano trabalha somente a lingua guarani.

Na sala de aula a professora aponta para o alfabeto em Lingua Portuguesa e
em guarani, assim como os cartazes e textos distribuidos pelas paredes da sala de

aula.

Professora Margarida: A cultura indigena tem que ser preservada e
respeitada, para que nao se perca e assim o livro € o primeiro contato com
a Lingua Portuguesa na escrita e leitura.

Ela também pondera que ndo ha uma relacdo direta entre a Lingua
Portuguesa e o guarani e o vocabulario € muito diferenciado, o que dificulta algumas

vezes na aprendizagem dos conteddos.

Professora Margarida: Quando vou a horta para falar sobre plantas ha
dificuldade nos nomes, por exemplo, das hortalicas, pois uma palavra em
guarani € a traducdo de muitas palavras. Beterraba, cenoura ndo tem
traducdo, apenas uma palavra em guarani traduz todas essas hortalicas.

Ao trabalhar um contetudo de Ciéncias em sala de aula, a professora, além
dos livros didaticos, também solicita auxilio de pessoas da prépria comunidade,

como nas discussdes sobre plantas, animais, corpo humano. Nesse grupo de
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pessoas ha aquelas que séo indigenas, pertencentes a prépria aldeia e também os
que participam da vida dessa comunidade, porém néo sao indigenas:

Professora Margarida: Os conteldos sobre o corpo humano, por exemplo,
eu peco auxilio para a enfermeira da aldeia e ela apresenta de maneira
mais simples e no vocabulario que os alunos entendam melhor. Outras
vezes unimos as turmas do 4° e 5° ano para trabalhar um contetdo.

Muitas palavras no livro didatico ndo podem ser compreendidas pelos alunos
devido a diferenca nos significados na lingua guarani, por isso para a professora

seria importante um livro mais acessivel e de acordo com a cultura dos alunos:

Professora Margarida: O livro do branco a gente adapta de acordo com o
gue tem aqui dentro da aldeia, mas se tivesse um livro mais acessivel seria
melhor para ensinar.

Quando indagada sobre a participacédo do aluno nas atividades especialmente
nas aulas de Ciéncias, a professora relata que os alunos sédo curiosos, porém para
que haja uma interacdo melhor é necesséaria uma confiabilidade maior entre aluno e

professor.

Professora Margarida: O trabalho com os alunos indigenas tem que ser
individual, eles sdo mais timidos para perguntar, tem que ter muita
intimidade.

Essas particularidades do meio também influenciam no uso do livro didatico

na escola do campo.

Edna: Descreva a utiliza¢éo do livro didatico no ensino de ciéncias.
Professora Ivonice: Bimestre passado trabalhei com as formas de energia,
conforme a editora e o livro traz coisas, boas imagens, experiéncias que
utilizo e realizo com os alunos. Como meus alunos séo do interior e apenas
um ou dois tém Internet em casa e alguns nem televisdo possuem, as
imagens do livro sdo muito importantes para que eles conhecam e
aprendam conteldos que estdo presentes no seu cotidiano, mas também
outros contelidos e outras imagens.

Nessa fala percebe-se a preocupacéo da professora em relacédo aos textos
gue sejam acessiveis aos seus alunos, pois para grande maioria € na escola que ha

0 Unico contato com os livros.
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Professora Ivonice: Os alunos gostam de usar os livros e valorizam muito,
€ 0 Unico meio para eles pesquisarem e conhecerem diversos assuntos.

Houve nesse momento também a intervencao da professora para mostrar um

livro didatico e apontou que alguns textos eram muito dificeis para o aluno.

Professora Ivonice: Eu ndo sei como é feita a preparacdo desses livros,
mas poderia ser mais “light” em relagdo a linguagem.

De acordo com a professora lvonice, a Secretaria Municipal de Educacao
orienta para que seja feita uma adequacdo dos conteudos de acordo com a

realidade local, porém

Professora Ivonice: o aluno tem que ter um conhecimento do mundo la
fora. Ele termina os estudos aqui e além de sua vivéncia, os aprendizados
tém que ser mais gerais.

Diz ela também que o ensino de Ciéncias traz muitas informacdes que podem

ser Uteis no dia a dia do aluno:

Professora Ivonice: Quando abordei o conteldo sobre doencas e
alimentos, havia imagem no livro didatico sobre a cisticercose, e havia
casos em uma localidade préxima, assim houve a relacdo e aprendizado e
até como prevenir de forma mais motivadora.

A professora ndo teceu comentarios sobre materiais especificos para o
campo e também nao soube precisar se a escola participaria da escolha do livro
didatico especifico para a educacdo do Campo do PNLD de 2013. Afirmou,
entretanto, que a escolha para o livro atual foi feita com todos os professores do
municipio através do PNLD de 2012 para os anos iniciais. Indagada qual opinido em
relacdo ao uso de um livro especifico para o campo, ela respondeu que seria

necessario conhecer primeiramente o livro.

Professora Ivonice: Nao sei se seria interessante o aluno ter apenas o
conhecimento sobre as coisas de sua realidade.

Ao final da entrevista a professora ressaltou a importancia dos livros didaticos

para seus alunos:
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Edna: Vocé deseja acrescentar alguma coisa sobre as questdes dessa
entrevista?

Professora Ivonice: O livro didatico € muito bom para as nossas criangas,
ver as imagens, as experiéncias. Eu trago para os alunos uma caixa com
bichinhos do meu filho e comeco a falar sobre animais terrestres, aquaticos.
O conhecimento deles é somente animais domésticos, e quando eles
pegam na mao mesmo que em forma de brinquedo uma lula, um polvo eles
ficam encantados e o interesse aumenta. O mesmo acontece com as
imagens nos livros didaticos. Nao me imagino em sala de aula sem os livros
didaticos.

Nas abordagens sobre as questdes do uso e escolha do livro didatico, em
muitos momentos, a professora Cleidi relacionava com a realidade de seus alunos e
suas expectativas em relacdo as mudancas que ocorreram durante sua trajetéria

profissional. Diz ela que

Professora Cleidi: Hoje os alunos exigem mais e sdo mais agitados.

Manifestou também preocupa¢do com o cotidiano de seus alunos na
utilizag&o do livro pela professora e com o ensino de Ciéncias para todas as turmas:

Professora Cleidi: Os nossos alunos sdo carentes e da
periferia,escolnemos o livro que melhor se adapta para eles.

Professora Cleidi: O 1° ano ndo teve livro de Ciéncias para escolha, s6
Matematica e Lingua Portuguesa, mas faz falta, pois trabalhamos muito
ciéncias desde o inicio da escolarizagéo.

Sobre o0s elementos considerados importantes num livro didatico de

Ciéncias, ela assim se manifesta:

Edna: Que outros elementos sdo importantes num livro didatico de
ciéncias?

Professora Cleidi: Um livro mais acessivel, com letras maiores e bem
colorido. N&do tem como ensinar com textos muito longos. Nossos alunos as
vezes ndo tém vontade de aprender e com um livro atrativo auxilia para
motivar e aprender. Esse ano escolhemos em nossa escola um livro ao
nivel dos nossos alunos.

Uma énfase dada durante a entrevista foi a possibilidade dos livros didaticos
serem regionalizados, trazendo imagens e textos dentro da realidade mais préxima

do aluno:

Professora Cleidi: Tem livro que traz coisas que parecem um sonho, uma
utopia para nossa realidade.
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Edna: Pode dar um exemplo:

Professora Cleidi: Tem um livro didatico que apresenta na capa uma
carambola, e um dia um aluno perguntou o que era aquilo, pois aqui na
nossa regido essa fruta ndo é produzida. Claro que o aluno tem que
conhecer outras coisas, mas um livro por regido seria mais motivador.

Além desses, alguns outros aspectos, tais como a postura das professoras
entrevistadas, que receberam o pesquisador no seu local de trabalho. A
aproximacéo dos alunos curiosos em relacdo a presenca de uma pessoa fora da
comunidade, dos instrumentos utilizados como o gravador, na aldeia indigena,
contribui para a percepcdo de caracteristicas culturais de cada uma das

entrevistadas.
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CAPITULO 5 ANALISE DOS RESULTADOS E AS ENTRELINHAS....

As entrevistas, realizadas no ambiente de trabalho escolar de cada
professora participante, possibilitou a percepcdo dos contrastes de cada localidade,
aspectos dos quais a pesquisadora ja havia procurado se inteirar estudando 0s
Projetos Politico Pedagdgicos de cada escola e na observacao, durante a visita e
entrevista, de comportamentos como organizagdo da sala de aula, dos materiais
existentes, gravuras, murais, pois, como pondera Pérez Gomes (2004, p. 23), para
guem conhecer as relacdes culturais implica em estudar a escola como cruzamento
de culturas.

Embora ndo tenham sido realizadas questbes diretas sobre o assunto
desses elementos culturais durante a entrevista, buscou-se conhecer essa relacéo
da cultura local no uso dos livros didaticos de Ciéncias durante a fala de cada
professora nas questfes curriculares, na escolha e uso do livro didatico em sala de
aula e na vivéncia do professor.

Os relatos iniciais das professoras sobre a trajetoria académica e
profissional mostraram que essa vivéncia deixa marcas, que influenciam a sua
pratica pedagdgica e os recursos utilizados na aprendizagem dos alunos, como as
musicas classicas para acalmar os alunos pela professora Cleidi, a valoriza¢do dos
costumes étnicos da professora Margarida e a participacdo conjunta com a
comunidade escolar e a familia na escola do campo. Nesse sentido, o professor
apresenta-se como um “ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar.” (FREIRE, 1996, p. 41). S&o lagos de comprometimentos e de valorizagéo do
meio em que se vive, se trabalha e se constitui como histéria.

E é na condicdo de um ser social e historico que o professor vai acumulando
saberes, os quais permitem colocar em “evidéncia suas fontes de aquisicéo e seus
modos de integragdo no trabalho docente”, conforme ponderado por Tardif e
Raymond (2000):

De fato, os professores utilizam constantemente seus conhecimentos
pessoais e um saber-fazer personalizado, trabalham com programas e livros
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didaticos, baseiam-se em saberes escolares relativos as matérias
ensinadas, fiam-se em sua propria experiéncia e retém certos elementos de
sua formacdo profissional. (...) pode-se constatar que os diversos saberes
dos professores estdo longe de serem todos produzidos diretamente por
eles, que varios deles séo de um certo modo exteriores ao oficio de ensinar,
pois provém de lugares sociais anteriores a sua carreira, propriamente dita
ou fora do trabalho cotidiano. (...) Neste sentido, o saber profissional esta,
de um certo modo, na confluéncia entre véarias fontes de saberes,
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituigdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagéo etc.(p. 214)

Essa confluéncia estd permanentemente presente na escola e através dos
relatos das professoras de suas lembrangas enquanto alunas e também na sua
formacéo académica. O relato da professora Cleidi em relacdo ao zelo a cartilha que
permaneceu na familia durante anos e contribuiu na alfabetizacdo de todos seus
irmaos, e nos anseios da professora Ivonice de possuir um livro que sua professora
de alfabetizagdo mostrava em sala de aula, deixaram marcas que se somam a
outras que foram sendo adquiridas ao longo de suas vivéncias. Isso, de alguma
maneira, afetou e afeta suas praticas pedagdgicas no sentido de reconhecer o livro
como um recurso para a aprendizagem escolar, que sempre esteve presente em
diferentes épocas, interagindo praticas, anseios, valores no mundo escolar.

A distribuicdo gratuita dos livros didaticos para as escolas e a sua
constituicdo em recurso mais acessivel a todos, significa, na visdo da professora
Ivonice, uma conquista e uma realizac&o, pois seus alunos podem ter em suas maos
esse objeto ndo somente para olhar e devolver, mas utilizar, manusear e constituir
parte integrante na aprendizagem, desenvolvendo uma simbologia marcante no uso
do livro enquanto um objeto presente e que se fez presente nas diversas geracoes.
Como expressa Batista (1999), um recurso multifacetado e que consegue participar
de momentos diversos nas atividades escolares e que de alguma maneira consegue
interagir e influenciar nas atitudes de um individuo, pois quando um livro chega a um
leitor, como diz Bourdieu (1996, p. 24), “este esta predisposto a receber marcas que
séo historicas”.

Esse livro, que para as entrevistadas apresenta-se como um suporte na
aprendizagem dos saberes cientificos, € utilizado em sala de aula com os alunos
mesmo com adaptacdes nos textos e nas atividades, com ouso de termos mais
acessiveis e de facil compreensdo pelos seus alunos. Consiste essa adaptagédo o

uso da linguagem e a utilizacdo de dois ou mais livros didaticos, que segundo as
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professoras Ivonice e Cleidi € necessario para conciliar os conteidos propostos no
curriculo, mas também para que os alunos possam utilizar desse material, sendo
gue muitas vezes ha poucos exemplares e nao é possivel atender a todos.

Os textos apresentados nos livros didaticos sédo elaborados a partir das
orientacdes curriculares nacionais, os PCN, moldando, de alguma maneira, a pratica
escolar, os saberes a ensinar. Ha uma divergéncia em alguns aspectos dessas
orientacbes com as que sao utilizadas no estado do Parana, porém alguns livros
conseguem se adaptar a essas divergéncias e, como aponta a professora Cleidi, na
escolha realizada houve um consenso entre os professores sobre o livro escolhido o
qual contemplava “o planejamento, atividades diversificadas e ilustragdes que
motivam os alunos”.

Através dos relatos das professoras € possivel perceber algumas dificuldades
na abordagem de alguns conteltdos apresentados nos livros didaticos, sendo
necessarias algumas interferéncias no sentido de proporcionar uma melhor
adequacao no processo ensino-aprendizagem.

Ocorre entdao uma “mediacéo didatica”, que Lopes (1997) define como um
“processo de constituicdo de uma realidade através de media¢Bes contraditérias, de
relacdes complexas, ndo imediatas, com um profundo sentido de dialogia”. Essa
mediacdo contraditoria é percebida, por exemplo, na escola indigena, por facilitar a
transicdo da linguagem guarani para os termos na lingua portuguesa; na escola do
campo, para facilitar o entendimento de termos mais dificeis de serem
compreendidos pelos alunos, ou na busca de um texto mais resumido na fala da
professora da escola urbana. H4 nesses casos uma busca pela apresentacdo dos
conhecimentos cientificos, porém se detendo ao senso comum e as limitacdes de
aprendizagem apontadas pelas professoras.

Para Lopes (1997), a escola tem o objetivo explicito de ministrar uma
formacao cientifica, ao mesmo tempo que possui o objetivo implicito de formar o
conhecimento cotidiano, pois, segundo ela, é necessario ‘resgatar e salientar o

papel da escola como socializadora/produtora de conhecimentos”.

A mediacdo didatica ndo deve, por conseguinte, ser interpretada como um
mal necesséario ou como um defeito a ser suplantado. A didatizacdo nao é
meramente um processo de vulgarizagdo ou adaptagdo de um
conhecimento produzido em outras instancias (universidades e centros de
pesquisa). Cabe a escola o papel de tornar acessivel um conhecimento
para que possa ser transmitido. Contudo, isso n&o |he confere a
caracteristica de instancia meramente reprodutora de conhecimentos. O
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trabalho de didatizacdo acaba por implicar, necessariamente, uma atividade
de producao original. Por conseguinte, devemos recusar a imagem passiva
da escola receptaculo de subprodutos culturais da sociedade. (LOPES,
1997, p. 566)

Essa didatizacdo é abordada nos relato da professoras na preocupacéo em
transmitir os conteddos de maneira mais adequada. Assim essa transmisséo
acontece também na utilizacdo de outros recursos como videos, objetos como os
brinquedos trazidos pela professora Ivonice ou a presenca da enfermeira na aldeia
indigena e a utilizacdo de textos diversos na escola urbana. S4o meios que se
somam, ao uso do livro didatico nas aulas, permitindo aprofundar, complementar e
contextualizar os temas trabalhados.

A aprendizagem em ensino de Ciéncias acontece assim, no ponto de vista
das professoras, na inter-relacdo entre o que o livro apresenta e as possibilidades
diferenciadas no uso de outros recursos.

No Guia de Livros Didaticos PNLD 2013, para o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, um dos critérios eliminatorios para o
componente curricular dessa disciplina refere-se a linguagem adequada ao estagio
de desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Isso refor¢ca a importancia da escolha
desses recursos pedagdgicos pelos professores para serem utilizados na escola,
tendo em vista esse critério e voltados para a realidade local, poréem que amplie
novos conhecimentos e possam apresentar conteudos de acordo com as normas
curriculares.

Dentre as trés entrevistas, apenas a professora Cleidi pode fazer uma
andlise mais detalhada e escolher o livro de acordo com o seu cotidiano escolar.
Ainda é necessario que todos os professores atinjam essa condicdo, em todas as
localidades. Isso ira permitir que o professor tenha a possibilidade de mediar sua
pratica com materiais que realmente contemplem suas atividades, tendo em vista
que os livros didaticos constituem fonte de informacdo e de formacédo nas escolas
pesquisadas.

O livro didatico contribui, ainda, para que os contetados de Ciéncias sejam
trabalhados de maneira mais compreensivel através do uso das imagens que séo
importantes nas trés realidades, tendo fungdes como complementar e ilustrar os

textos e até na propria elaboracdo do conceito no caso dos alunos indigenas.
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Uma imagem pode auxiliar a aprendizagem de conhecimentos cientificos.
Mas para tanto, o professor deve auxiliar o aluno na leitura das mesmas,
pois a imagem por si s6 ndo pode ser considerada uma fonte de
aprendizagem. E verdade que toda imagem passa uma mensagem, mas 0
seu uso na sala de aula, como um suporte a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos e tecnol6gicos deve ser orientado, caso contrario
a interpretacdo do fenbmeno ou objeto estudado pelos alunos pode ser
muito distante do consenso cientifico vigente. (CARNEIRO, BARROS,
JOTTA, 2003).

Esse consenso consiste na busca de relacionar a leitura da imagem com
intencionalidade de elaboracéo e reelaboracdo dos conteidos a serem trabalhados
em sala de aula. H4 nos relatos das professoras grande importancia nessas
imagens, as quais contribuem no auxilio na aprendizagem, no interesse do aluno em
utilizar os livros, como também na possibilidade de apresentar de maneira mais
atrativa os conceitos cientificos.

Os livros didaticos, ao apresentarem suas imagens, enfatiza Macedo (2004,
p. 107), “utilizam, consciente ou inconscientemente, uma estrutura narrativa
determinada que localiza o espectador na posi¢cédo a partir da qual imagem precisa
ser vista”. Ao explicitar que a ilustragdo sobre a cisticercose contribuiu para que os
alunos pudessem perceber sua propria realidade, essa imagem pode determinar o
lugar social e contribuir na relacdo entre o conteldo apresentado no material
impresso e o cotidiano.

O uso de livros diferenciados comprova que o professor ndo se detém em
apenas em seguir um modelo, mas se preocupa em buscar alternativas que
contemplem sua pratica em sala de aula. Nesse sentido h& necessidade de utilizar-
se de Iimagens, textos, atividades que sejam relevantes no processo de
aprendizagem, tendo como fonte os materiais disponiveis para a utilizacdo tanto
pelos alunos quanto os professores.

A escolha de um livro didatico, embora ndo tenha acontecido de maneira
mais significativa para a professora da escola indigena e do campo, seria
fundamental para respeitar as diferencas de cada escola. Mesmo assim ha uma
grande perspectiva na chegada dos livros novos e no seu uso, “s6é uma vez trabalhei
com livros novos”, relata a professora do campo. E embora ndo possua livros para
contemplar todos os alunos, ha um grande empenho para reorganizar 0 que esta
disponivel e utiliza-los em sala de aula.

Os critérios de escolha dos livros didaticos de Ciéncias sdo 0s mesmos para

as entrevistadas: linguagem acessivel, imagens que auxiliem na compreensao dos
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conceitos cientificos e atividades que contemplem uma dindmica mais diversificada
de resolugéo e interpretacdo. Certamente para que haja uma qualidade no uso do
livro didatico se faz necessaria a participacdo ativa do professor e que esse livro
também seja enviado para a escola. Na fala da professora Cleidi, isso ficou bem
evidenciado ao relatar que o livro escolhido realmente € o mais indicado para seus
alunos e que espera realmente que o MEC envie o livro escolhido para a escola:
“‘Nunca recebemos o livro que escolhemos, mas acredito que esse ano sera
diferente”, reforcando a expectativa de que o livro que foi escolhido e que contempla
a realidade da sala aula chegue até a escola e permita que toda a discussao e
andlise desse livro se concretizem.

O planejamento do professor, elaborado a partir da proposta curricular
vigente no municipio, apresenta os conteudos intercalados entre as disciplinas de
modo a contempla-los através de tematicas. Os contetudos de Ciéncias aparecem
nesse sentido como desligado muitas vezes da tematica por, segundo as
professoras, ser mais dificil a conexdo como tema mais amplo. H4 uma preocupacao
em apresentar aos alunos os contetudos propostos, ndo apenas para cumprir com as
normas curriculares, mas também para propiciar aos alunos novos conhecimentos e
ampliar as discussfes em relacdo aos aspectos da realidade da escola com as
guestdes mais amplas e que possibilitem novas vivéncias. Para as professoras
entrevistadas h& dificuldade em conciliar a proposta curricular vigente com o0s
conteudos dos livros didaticos, devido ao fato de que as mudancas curriculares no
estado do Parand para a implantacdo das orientacdes pedagdgicas para o ensino de
nove anos estarem fundamentadas nas Diretrizes Curriculares do Estado, que
diferem, em alguns aspectos, dos Parametros Curriculares Nacionais, que norteiam
a elaboracao da maioria dos livros didaticos distribuidos para as escolas.

A explicitagdo de distintos comportamentos e realidades nas trés escolas
pesquisadas € nitida entre as professoras no uso e na escolha do livro didatico de
Ciéncias, mas, mesmo havendo algum material especifico para a escola, como na
indigena, o livro didatico € considerado a fonte de leitura e apresentacdo dos
conteudos. Para a escola do campo, no que se refere a producdo de um livro
especifico para sua realidade, a professora ressalta que, mesmo sendo especifico, 0
livro didatico deve possibilitar ao aluno novas perspectivas de conhecimentos, indo

além do seu meio, desde que seja através de uma abordagem acessivel e que haja
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participacdo dos alunos, condicdo analisada por Williams (2011), quando pondera

que

O interesse de um homem pelo valor — pelos padrées, como dizemos— se
expressa adequadamente no esforco para com uma comunidade de
experiéncia em que esses padrbes podem ficar. Além disso, se sua
preocupacgdo com valor é algo mais que um dogma, ele estara disposto a
aprender outros valores na moldagem de uma nova experiéncia comum.
(WILLIAMS, p. 343).

As relacdes entre a realidade local e o uso dos livros didaticos podem ser
percebidas nessas trés escolas, no uso das imagens como um recurso de
motivacdo, porém, para a escola do campo, essas vao possibilitar uma visdo além
de seu meio, instigando e proporcionando novos aprendizados e interagcdes com sua
vivéncia. Para a escola indigena as imagens referem-se a uma linguagem que
decifra o texto escrito e constr6i um conceito. Os aspectos de valores e rituais
permanecem no uso do livro didatico, pois as adaptacdes realizadas pelos
professores respeitam o limite e as diferencas locais, na caréncia de materiais
Impressos nas suas casas e de materiais que possam complementar o ensino em
sala de aula. Mesmo havendo a elaboracdo de materiais especificos e direcionados
para uma realidade, € necessario dialogar com outras culturas e isso € um ponto de
preocupacao das professoras entrevistadas.

Buscar um livro didatico que promova a aprendizagem, de acordo com as
particularidades de seus alunos — linguagem adequada, conteudos direcionados
para a turma, atividades instigadoras e contextualizadas—, porém que permita
conduzir uma aprendizagem mais ampla e assim permitir ao aluno realizar as
interferéncias, que possibilita, segundo Freire (2011) herdar a experiéncia adquirida,

criar e recriar, integrar-se as condi¢des de seu contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da realizacdo desta pesquisa foi a investigacdo da influéncia a
cultura local na escolha do livro didatico de Ciéncias pelos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A énfase para a questao cultural e o uso dos livros ocorreu devido a
importancia que essa relacdo apresenta na perspectiva da valorizacdo e da
compreensao de que as escolas apresentam uma diversidade de comportamentos
gue organizam e identificam uma comunidade. Além disso, embora haja essas
diferencas culturais, os livros sao distribuidos pelo governo federal e chegam para
essas instituicdes, configurando assim, esses materiais como importantes recursos
de trabalho do professor. Isso corrobora na contribuicdo dessa pesquisa para
verificar as relacfes existentes entre cultura e o livro didatico. Conforme apontado
neste trabalho, os livros didaticos se constituem um artefato cultural, isso é,
participam da cultura escolar e sdo amparados através de PNLD, que apresenta em
sua trajetoria uma relacdo com as mudancas politicas da educacédo basica.

Essa relacdo contribui para alcancar uma abrangéncia e efetivacdo na
distribuicdo dos livros didaticos para todos, além de garantir que ndo haja distingédo
no uso desse material, sendo o professor o mediador entre a escolha e o uso em
sala de aula. As discussdes relacionadas a melhor escolha desse recurso ocorrem,
entdo, a partir das interacdes existentes na vivéncia desse profissional.

Porém, como constatado nessa pesquisa, essa escolha ainda apresenta
deficiéncias como o ndo recebimento em tempo habil de livros nas escolas e a ndo
entrega do livro escolhido pelo professor, que atenderia as suas perspectivas de
utilizacdo com seus alunos.

O conhecimento cientifico produz formas de pensar, saberes e procedimentos
que sdo divulgados, dentre outros recursos, pelo livro didatico. Isso corrobora para
gue esse recurso seja considerado também uma producao que influencia os modos
de pensar, das relagbes de comportamento e de posturas na escola e na vida diéria.
Nesse sentido, este recurso tem sido produzido em meio a disposicdes e
perspectivas culturais e sociais que apontam o que pode e deve ser ensinado e
aprendido nos espacos da escola e que de alguma maneira ultrapassa também esse

limite.
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No caso especifico do ensino de Ciéncias, essas influéncias referem-se a
promogdo do entendimento dos fendmenos que acontecem na natureza e suas
implicacdes no cotidiano dos individuos. Com as mudancas curriculares de acordo
com as orientacdes pedagogicas para 0 ensino de nove anos, houve uma
mobilizacdo das Secretarias Municipais, em busca da compreensao da nova postura
de se conceber o processo de aprendizagem numa abordagem, especificamente
das escolas pesquisadas, as quais sdo relacionadas com a teoria da Pedagogia
Historico-Critica.

As acdes provenientes dessas novas percepc¢des curriculares confrontam-se
diretamente no uso dos materiais didaticos e na énfase dos processos
metodoldgicos na apreensdo dos conteudos. Como em toda mudanca ha
adaptacdes necessarias e exigem do professor um repensar de sua pratica, ha a
geracdo de conflitos entre as experiéncias adquiridas ao longo de sua vida
profissional e as exigéncias normativas que regem as instituicbes escolares.

Ha& uma evidéncia de que o ensino de Ciéncias, nos anos iniciais, mesmo
sendo parte do curriculo brasileiro desde a década de 1970, ainda precisa ser
discutido tendo como pano de fundo as novas tendéncias e abordagens
pedagdgicas para que os saberes cientificos sejam mais apropriados nos livros
didaticos, tendo em vista a utilizacdo desse material nas aulas para a apreensao dos
conteudos.

Além disso, pode-se evidenciar, através dos relatos das professoras
pesquisadas, que a cultura local interfere na escolha do livro didatico, cujas
particularidades podem e devem ser apontadas no Projeto Politico Pedagogico da
escola, documento que identifica todo o seu processo histérico e de normatizacao.
Sendo assim, embora haja uma diretriz nacional que normatiza de maneira mais
geral a abordagem dos conteldos na perspectiva de atender a formacdo da
populacao, essa identidade cultural ndo deve ser considerada como um olhar de fora
para determinado grupo social, mas de respeito e de uma efetivacdo em programas
politicos que venham a contribuir e acrescentar as especificidades dos individuos
gue fazem parte das institui¢des.

A pesquisa também revelou a existéncia de divergéncias entre as normas
curriculares das escolas e os conteudos abordados no livro didatico, que, por se
incorporarem a uma politica publica nacional, prioriza o estabelecido nos PCN.

Entretanto, por haver uma autonomia dos estados e municipios para a elaboragéo
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do programa curricular — no caso do Parana ha as Diretrizes Curriculares Estaduais,
gue fundamentam as orientacdes para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental —
ocorre uma divergéncia com a proposta nacional, principalmente na organizacédo dos
conteudos a serem trabalhados em cada ano.

Apesar dessa divergéncia, e com adaptacdes, o livro didatico de Ciéncias,
foi apontado pelas professoras entrevistadas como importante material impresso que
para muitos alunos, principalmente na escola do campo e indigena, constitui-se no
anico meio que, em decorréncia da distribuicdo publica do PNLD, permite interagir
com os conhecimentos cientificos. Nessa dire¢do, ha necessidade de fortalecer e
promover didlogos permanentes entre as instituicdes escolares, secretarias
municipais e estaduais, no intuito de identificar os reais obstaculos enfrentados pelos
professores no uso e escolha dos livros didaticos. Essas discussfes também séo
importantes como meio de conhecer melhor as politicas educacionais, como o PNLD
e todo o processo de producdo do livro didatico em rede nacional e como as
especificidades locais sdo apontadas e contempladas ao elaborar esses materiais.

Embora a escola indigena e do campo ndo tenham vivenciado de maneira
mais significativa esse momento de escolha, assim como a professora da escola
urbana, suas professoras demonstraram a preocupagdo em buscar livros que
apresentassem imagens explicativas e motivadoras e uma linguagem adequada aos
seus alunos, manifestando uma preocupacdo com a importancia dos alunos terem
contato com um material que possa proporcionar saberes que serdo utilizados ndo
somente para seu convivio familiar e na comunidade em que estdo inseridos, mas
também para propiciar subsidios necessarios para prosseguirem seus estudos sob
novas perspectivas, tanto na area educacional como social, reforcando as funcées
de socializadora, instrutiva e educativa da escola, defendidas por Pérez Goméz
(2004)

Evidenciou-se, na pesquisa, a preocupacao com a escolha de materiais que
permitam auxiliar na aprendizagem dos conteudos previstos no curriculo, mas
oportunizando a valorizagdo do local onde a escola esta inserida. Em suma, as
vivéncias, costumes e tradi¢des locais séo significativos para a pratica pedagogica e
o livro didatico como recurso utilizado pelas professoras participantes dessa
pesquisa, é apontado como importante auxiliar na aprendizagem no Ensino de
Ciéncias. Seu uso esta diretamente relacionado aos aspectos de facilitar a

apreensdo dos conteudos, utilizar de imagens para promover uma melhor
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compreensao e interesse nos alunos, além de possibilitar a interagdo com outras
formas de linguagem do cotidiano.

Identidade de um povo, a cultura local € também percebida no ambiente
escolar, influenciando a cultura da escola, suas normas curriculares e mesmo a
organizagdo e funcionamento dessa instituicdo conforme afirmam Forquin (1993) e
Rockwell (1995, 1997). A pesquisa apontou que a relagcdo entre essas culturas se
manifesta na pratica pedagogica, contribuindo para o entendimento das acfes dos
professores relativas a escolha e ao uso dos recursos pedagdgicos.

Além desse aspecto, h4 que se considerar que a bagagem cultural e
profissional pessoal dos docentes, aliadas a cultura do local onde ocorre o exercicio
de seu magistério, revelou-se como um elemento fortemente influenciador da
escolha e uso do livro. S&o as inter-relacbes que apresentam um sistema de
significacbes (WILLIAMS, 2000, p. 206), no qual, segundo o autor, ndo sO existem
como “instituicdes e obras, e ndo s6 como sistemas, mas também como praticas
ativas e estados de espirito.” (p. 207). Praticas que, segundo Pérez Gomez (2004),
estabelecem a “partir de la repesentacion simbodlica de dicha realidad que los
membros de uma comunidade han de compartir em sus elementos comunes como
requisito de entendimiento y supervivencia.”(p. 208).

Nesse sentido, com a previsdo da chegada dos livros especificos para a
educacdo no campo e indigena, novas reflexdes serédo suscitadas. Por serem mais
especificos, havera mudanca em sua escolha e uso pelas professoras? Como o
PNLD dialogara a respeito das questdes pedagdgicas e culturais com as escolas
situadas em localidades diferenciadas culturalmente? Como essas questdes serdo
tratadas na elaboracdo dos materiais que serdo destinados a essas instituicées?
Quais critérios serdo considerados para a elaboracéo dos livros didaticos?

Essas preocupacbes fazem sentido por ser o livro didatico um elemento
importante na vida escolar, sendo necesséario conhecer melhor as relagbes
existentes entre os saberes cientificos que sdo neles apresentados e as adaptacdes
que acontecem na sua utilizacdo em sala de aula. Isso remete também a
preocupacdo de buscar compreender os significados que sao atribuidos pelos
professores sobre o Ensino de Ciéncias e quais o0s subsidios tedricos e
metodoldgicos adquiridos durante o percurso profissional, tanto de experiéncia

pessoal como na formagéo académica e continuada.
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Pretendeu-se, com essa pesquisa, dentre outros aspectos, trazer a luz
dados que alertam para a necessidade de pesquisas direcionadas ao Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, assim como para o estudo das condi¢cdes de escolha e
uso dos materiais didaticos, especificamente o livro didatico, tendo em vista a sua
importancia na aprendizagem dos conceitos cientificos.

A expectativa é que, a partir das constru¢cdes ao longo dela realizadas
possam ser explicitadas as necessidades, angustias, dificuldades e possibilidades,

com o intuito de valorizar cada comunidade escolar, com todas suas especificidades.
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ANEXO 1 - Contelidos de Ciéncias

Contelidos para o 5° ano / Escola Urbana
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EIXOS 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
Astronomia
Transformacao | Célula (conceito . . )
~ ; ~ . . ... | Sistema Sistema excretor;
e Interagdo da tipos e fungdes) | Sistema respiratorio .
Matéria em Sistema e circulatério locomotor e Sistema
. ) . Nnervoso Reprodutor
energia digestivo
Doencas
Saude Nutrientes relacionadas aos Doengas ligadas | Doencgas
qualidade de Higiene bucal sistemas ao sistema sexualmente
vida e Piramide circulatorio e locomotor e transmissiveis
Educacéo alimentar respiratério nervoso Métodos
Ambiental Prevencédo de (Prevencéo) anticoncepcionais
doencas e vacinas
Contelidos para o 5° Ano / Escola do Campo
EIXOS 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
- Retomada dos | Posicéo cja Terra | - Tipos de )
~ , e 0s demais transformacéo
Nocbes de contetidos do | .
Astronomia ano anterior em | P anetas de energia
) - Lua: fases e - Infravermelho
todos os eixos : .
eclipses - Ultravioleta
- Digestéo:
transformacéo e
- Corpo humano aproveitamento
- Célula — Tecidos- | dos alimentos
- Retomada dos L
, orgaos - Estrutura
conteudos do g )
) - Sistemas funcionamento e . ~
. ano anterior em : . . - Circulacao
Transformacéo : -Alimentacao: conceitos N
~ todos os eixos X . - Excrecao
e Interagdo da . . origem, basicos x
g - Biosfera: ~ S - Sustentacéo e
Matéria em ~ conservacgao dos - Respiragéo: ~
. relagBes de X . ~ locomogéo
energia : .. | alimentos naturais | transformacao ~
interdependéncia : o o - Reproducéo
. e industrializados, | energética dos
(sol, agua, solo, e .
. nutricdo alimentos
ar, seres Vivos) ~
- Protecéo e - Estrutura e
imunizacao funcionamento e
conceitos
bésicos
- Higiene dos
alimentos - Asfixia
Saude - Aditivos '
; i afogamento, ~
qualidade de . ~ alimentares, . - Educacao
A Sol: producéo da . tabagismo
vida e LT aleitamento ~ sexual
~ vitamina D - Agressdes do
Educacao materno -DST
. - Saneamento . ~ mundo =
Ambiental . - Desidratacéo . - Higiene
, basico o moderno: stress,
O sol e a saude - Higiene bucal o - Posturas
o poluicéo sonora,
do homem - Imunizacéo

natural, vacinas,
soros e remédios

defeitos visuais
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APENDICE A - Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PROGAMA DE POS GRADACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

Projeto de Pesquisa de Mestrado: Livros didaticos: aspectos que influenciam sua
escolha e uso por professores de Ciéncias

Aluna: Edna Luiza de Souza

Orientador: prof. Dr. Nilson Marcos Dias Garcia

Cara professora:

Este questionario faz parte de um trabalho de pesquisa desenvolvido no

curso de Mestrado em Educacédo na Universidade Federal do Parana, na Linha de
Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, sob a orientacdo do professor Dr. Nilson Marcos
Dias Garcia, que tem como objetivo investigar alguns aspectos relativos a escolha e
ao uso do livro didatico de Ciéncias.
Sua contribuicdo, como professora atuante em sala de aula, ser4 muito importante
para o0s resultados da pesquisa, razdo pela qual solicito sua colaboracao,
respondendo as questdes aqui apresentadas e também me concedendo uma
entrevista a ser agendada. Peco, também, que autorize o uso das informacdes que
me forem confiadas para a realizagdo de meu trabalho de mestrado e que me
indique, também, se vocé deseja ou ndo que seu nome seja identificado nos
trabalhos decorrentes dessa pesquisa. Para isso, solicito o preenchimento do quadro
abaixo.

] Autorizo gue Edna Luiza de Souza utilize as informac¢des por mim fornecidas
em seus trabalhos académicos.

] Desejo, caso seja necessario, ser identificado nos relatorios da pesquisa.

] Nao desejo ser identificado nos relatérios da pesquisa

Nome:

E-mail

Telefone:( )

(local e data) de de 2012

Caddigo identificador (sera preenchido pelo pesquisador)

Agradecida.
Edna Luiza de Souza
Contato: souzaedna@gmail.com
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Cadigo identificador (sera preenchido pela pesquisadora)

Sua idade: Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Ano de conclusdo do seu Ensino Médio:
Ensino Superior (3° Grau)

a) Instituicéo Local

Curso: Ano de Concluséo
b) Instituicdo Local

Curso Ano de Concluséao

Pés-graduacédo (Especializacdo, Mestrado, Doutorado, etc.)

a) Instituicéo Local

Curso Ano de Concluséo
b) Instituicdo Local:

Curso: Ano de Concluséao
c) Instituicéo Local

Curso: Ano de Concluséo

Escola(s) onde atua, disciplina(s) ministrada(s) e nivel de ensino (EF, EM, ES)

Escola Municipio Disciplina(s) Nivel Desde(ano)

Tempo de atuacdo como professor: anos

J& atuou em outras atividades ligada a Educagdo [IN&o

[1Sim — Qual(is)?

J& atuou em outras atividades n&o ligadas a Educacdo [IN&o

[1Sim — Qual(is)?

1. Enquanto aluno, em sua vida escolar , vocé ja utilizou livros didaticos? [ N&o
L] Sim

Se Sim, tem lembrancas de algum em especial? ? [ Nao [] Sim
Se Sim, de qual(is) livro e porqué?

2. Na sua formacgéo em nivel superior vocé teve oportunidade de discutir ou estudar
alguma coisa sobre os Livros Didaticos?

[1 Sim, com frequéncia [ Sim, eventualmente [1 Nao
Se sim, em que situacgdes isso ocorre? (pode indicar mais de uma op¢éo):
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[lem disciplinas do curso .

Quais? O
em discussédo com colegas e professores

[J em cursos realizados pelo sistema de ensino

[] em outras situagdes. Especifique:

1. Como professor de Ciéncias, vocé utiliza ou utilizou livros didaticos?

[ Sim [] Nao
Por quais razdes?

4. Vocé participa na escolha dos livros didaticos na sua escola?

[J Sim, com frequéncia [ Sim, eventualmente ] Nao

5. Vocé utiliza o Guia do Livro Didatico para conhecer e avaliar os livros didaticos?

[1 Sim, com frequéncia [ Sim, eventualmente [1 Nao

6. Quando vocé escolhe um livro didatico, qual o foco de sua escolha?

[] sua atuagdo como professor [] o uso pelos alunos

7. Que elementos de um livro didatico de Ciéncias levariam vocé a exclui-lo de
selecédo?

8. Que aspectos vocé considera positivos num livro didatico de Ciéncias?

9. Vocé tem acesso as informacdes do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD)? O N&o [ Sim Se sim, assinale quais [ Edital [1 Guia
Como vocé as obtém?

10.0 que vocé acha da distribuicdo gratuita de livros didaticos aos alunos?
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11 Vocé acha que o processo de avaliacdo dos livros didaticos pelo PNLD e a
escolha pelos professores tem provocado alguma mudanca nos livros didaticos de
Ciéncias?

[] Nao ] Sim

Comente sua resposta

12 Se vocé desejar comentar mais alguma coisa sobre os livros didaticos de
Ciéncias, por favor, use o espaco abaixo.

Obrigada.
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APENDICEB - Modelo da carta-convite

s=——c—r——-2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

L0 T T AT

= PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UFPR LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

I —

PROJETO DE PESQUISA

LIVROS DIDATICOS: ASPECTOS QUE INFLUENCIAM SUA ESCOLHA E USO
POR PROFESSORES DE CIENCIAS

Curitiba, de de 2012.

Prezada professora:

Antecipadamente, meus agradecimentos pela sua colaboracdo. O trabalho
para o qual solicito sua contribuicdo faz parte do projeto de dissertacdo do curso de
Mestrado que estou realizando junto ao Programa de P6s Graduacdo em Educacéo
da Universidade Federal do Parana, sob a orientacdo do Prof. Dr. Nilson Marcos
Dias Garcia.

Este projeto tem como objetivo identificar os aspectos da escolha e uso do
livro didatico de Ciéncias por professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Sua participacao se dara respondendo a um questionario e concedendo uma
entrevista abordando suas experiéncias escolares e profissionais, sobre aspectos da
escolha do livro didatico de Ciéncias e sobre o uso desse recurso em sala de aula.

Considerando a importancia de sua contribuicdo, comprometo-me a
resguardar o necessario anonimato sobre os dados, informacdes e opinides aos
quais tiver acesso, ndo permitindo que sejam identificadas as pessoas que
participaram da pesquisa.

Na certeza de poder contar com a sua colaboracao, coloco-me a disposi¢éo
para os esclarecimentos que se fizerem necessarias para a execuc¢ao do projeto.

Atenciosamente,

Edna Luiza de Souza
souzaedna@gmail.com — (42)99253598
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APENDICEC - Termo de Consentimento

s=———c—r——-2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

L0 T T AT

= PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UFPR LINHA PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

I —

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
professora da Escola ...... , fui esclarecida sobre a investigacdo conduzida pela

pesquisadora Edna Luiza de Souza, sob a orientacdo do Prof. Dr. Nilson Marcos
Dias Garcia, e concordo em dela participar, que minha entrevista seja gravada e seu

conteudo utilizado na realizacdo da mesma, salvaguardado o meu anonimato.

Curitiba, de de 2012.

Assinatura:
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APENDICED - Roteiro para entrevista

1. Fale um pouco a respeito de sua trajetéria profissional (mesmo antes da
universidade). O que vocé fez antes de se tornar professora?

2. Seu percurso enquanto aluna. Vocé se lembra dos materiais que utilizava
enquanto aluna? Ha algum que |he traga alguma lembranca especial? Qual? O
que levou vocé a recordar desse material? Vocé usava livro didatico enquanto
aluna? Em que situacao?

3. Vocé fez curso superior? Qual curso vocé fez? Porque escolheu esse curso?
Tentou outros cursos? Escolheu a Universidade?

4. Como vocé estabelece a sequéncia do contetdo de Ciéncias em suas aulas?
Que critérios vocé estabelecer para organizar essa sequéncia? Essa sequéncia é
determinada ou vocé pode adapta-la durante o percurso das aulas? Como vocé
apresenta os contetdos aos alunos? Quantas aulas por semana? Explorar um
pouco mais essa questao.

5. Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola? Vocé se lembra qual
livro de Ciéncias foi aprovado em sua escola na ultima escolha? Por que ele foi
escolhido? Essa também foi sua escolha? Se néo foi, qual livro vocé gostaria que
fosse escolhido? Porqué?

6. Que informacdes vocé recebel/recebeu sobre os livros que chegam em sua
escola para a escolha? De onde elas vém? O que vocé acha delas? Elas foram
consideradas durante sua escolha? Elas lhe ajudaram a escolher? Como? E as
normas curriculares? Influenciam na escolha?

7. Descreva suas atividades em sala de aula usando o livro didatico. Que partes
dele vocé mais usa em sala de aula? Ele é usado também para atividades
caseiras dos alunos? Com que finalidade? Explorar aspectos facilitadores e
dificultadores do uso do livro com e pelos alunos. O livro utilizado com os alunos
€ exclusivamente o adotado? Explorar. As orientacdes contidas no manual
auxiliam no uso do livro didatico em sala de aula? Caso n&o utilize livro didatico
no planejamento ou preparacdo de suas aulas, porque nado o utiliza? Que
material vocé utiliza? Explorar pontos positivos e negativos dessa opc¢ao.

8. Se vocé fosse escrever um livro didatico de Ciéncias, que elementos vocé
incluiria ou excluiria para que ele ficasse o livro didatico que vocé sempre
desejou utilizar em suas aulas? Explorar, dentre os diversos aspectos, a questao
dos conteudos de Ciéncias.

9. Vocé deseja acrescentar alguma coisa sobre as questdes abordadas nessa
entrevista?
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APENDICE E - Alguns trechos da entrevista

Professora Cleidi

1. Fale um pouco a respeito de sua trajetdria profissional (mesmo antes da
universidade). O que vocé fez antes de se tornar professora?
No inicio eu ndo queria estudar para ser professora, mas 0S meus pais
gueriam que todas as filhas fossem professoras. Porém quando iniciei minha
carreira gostei muito e ndo me imagino em outra profissdo. Tenho 27 anos de
sala de aula e somente com as séries iniciais e nessa escola que além de
trabalhar fui aluna em todo ensino fundamental. Houve mudangas nesses
anos. Essa sala que estamos teve que ser adaptada, pois muitos alunos
foram chegando e o recebimento de muitos materiais novos e diferentes,
como o laboratorio de informatica.

2. Seu percurso enguanto aluna. Vocé se lembra dos materiais que utilizava

enquanto aluna? Ha algum que Ihe traga alguma lembranca especial? Qual?
O que levou vocé a recordar desse material? Vocé usava livro didatico
enquanto aluna? Em que situacéo?
Uma lembranca muito legal que tenho € no curso de magistério, na disciplina
de Filosofia. O professor era um padre que levava para sala de aula um
aparelho de som, disco de vinil e durante as provas colocava musica classica
para as alunas ouvirem. Até hoje utilizo musicas classicas em sala de aula
com meus alunos, principalmente para acalmar e manter um ambiente
tranquilo. E uma experiéncia que nunca esqueci e que embora 0s gostos
musicais tenham mudado, acredito que a musica classica auxilia em sala de
aula, principalmente quando o0s alunos estdo muito agitados. Outra
experiéncia que tenho lembranca especial € um livro. Livro. Eu me lembro de
um livro que usava aqui na escola. Era uma cartilha. Passou por todos os
meus irmaos e ficou para mim. E um livro que eu nunca esqueci, tinha que
cuidar muito bem para passar um para outro. Aquele livro era tudo para nés.
Aprendi muito com aquela cartilha. Meu pai comprou para a primeira filha e foi
passando para 5 filhos. Eu sou a cacula da familia. Lembro que todos nos
tinhamos muito cuidado com essa cartilha e foi com ela que aprendi e meu
pai havia comprado. Na época os livros ndo mudavam, era sO essa cartilha.
Infelizmente ndo guardei para mostrar a meus filhos. Aprendi muito e lembro-
me das palavras e das ilustracbes que havia nessa cartilha. Os livros eram
comprados e a gente cuidava muito.

3. Vocé fez curso superior? Qual curso vocé fez? Porque escolheu esse curso?
Tentou outros cursos? Escolheu a Universidade?
Fiz o curso de Pedagogia. E um curso que auxiliava na formacdo de
professora das séries iniciais e por isso escolhi esse curso. A universidade
aqui na cidade ofertava esse curso e eu optei e gostei muito, embora nao
tenha exercido na escola o cargo de pedagoga, pois a sala de aula para mim
€ minha realizacao.
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4. Como vocé estabelece a sequéncia do conteudo de Ciéncias em suas aulas?
Que critérios vocé estabelecer para organizar essa sequéncia? Essa
sequéncia é determinada ou vocé pode adapta-la durante o percurso das
aulas? Como vocé apresenta os conteludos aos alunos? Quantas aulas por
semana? Explorar um pouco mais essa questao.

Eu utilizo o livio de acordo com a proposta curricular do municipio. Os
contetidos sé@o organizados por bimestre em reunido com outros professores
da escola e da mesma série/ano. Esse planejamento pode ser alterado
dependendo do desenvolvimento da turma. Busco nos livros didaticos os
conteudos e trabalho em sala de aula. Muitas vezes preciso utilizar livros de
outras séries/ano para utilizar com os alunos, pois alguns assuntos do nosso
planejamento de 5° ano estdo nos livros do 4° ano. Por isso os livros ficam na
escola, para serem utilizados por todos os professores de acordo com a
necessidade. Eu vou adaptando de acordo com a realidade dos alunos e do
planejamento. Para as aulas de Ciéncias utilizo dois dias da semana e utilizo
o livro didatico também nas atividades para casa, onde os alunos levam o
livro e trazem novamente para deixa-lo na escola. N&o sado todos os livros
que trazem os conteudos, utilizo outros livros. Os alunos gostam mais das
figuras e ilustracdes. Nos livros didaticos ndo vem a sequéncia do nosso
planejamento e por isso vai adaptando, no final volta para o comeco.

5. Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola? Vocé se lembra qual
livro de Ciéncias foi aprovado em sua escola na ultima escolha? Por que ele
foi escolhido? Essa também foi sua escolha? Se ndo foi, qual livro vocé
gostaria que fosse escolhido? Porqué?

Lembro que foi feita uma reunido com os professores para realizar uma
sequencia dos contetudos a serem trabalhados e assim escolher os livros de
acordo com essa sequencia. Infelizmente ndo prevalece a nossa escolha,
isso €, nunca recebemos do MEC os livros didaticos que a escola envia como
primeira opcao. Agora parece que sera diferente, espero que realmente nossa
escolha seja atendida. Esse ano tivemos muitos livros para a escolha, tantos
gue nao pude analisar todos com calma, alguns chegaram na ultima semana
de escolha. Esses livros eram colocados na sala dos professores e na hora
atividade a gente analisava e ja anotava alguns que mais se adaptavam para
nossa realidade. O livro de ciéncias foi o Unico que teve aceitacao de todos os
professores, pois outras disciplinas havia muitas discussdes entre alguns
livros. Como o livro de ciéncias que foi escolhido contemplava nosso
planejamento e também era muito diversificado em atividades e ilustracfes
todos os professores gostaram e para todas as séries. O processo de escolha
contemplava: planejamento e ilustracdes atrativas aos alunos. O critério de
escolha € um livro que atraia a atencdo do aluno, um livro atraente, nao
adianta ter muito conteudo e ndo chamar atencdo. Com textos e imagens que
motivem o aluno.

As experiéncias também séo importantes, eu realizo algumas, geralmente as
gue nao precisam de laboratorio. Nossos alunos sao de periferia e carentes,
por isso escolho o livro para a realidade e para motivar os alunos a utilizar e
aprender com os livros. Tem professores que escolhem por editora, mas eu
escolho o que sera melhor para o0 meu aluno.
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6. Que informagbes vocé recebe/recebeu sobre os livros que chegam em sua

escola para a escolha? De onde elas vém? O que vocé acha delas? Elas
foram consideradas durante sua escolha? Elas lhe ajudaram a escolher?
Como? E as normas curriculares? Influenciam na escolha?
Nao foi recebida nenhuma informacdo sobre a escolha do livro didatico.
Utilizava a minha hora atividade para olhar e analisar os livros e apos a
escolha individual, os professores da escola se reuniram e para definir o livro
que seria indicado pela escola. A pedagoga da escola recebeu algumas
informacdes na secretaria municipal, mas os critérios de escolha foram
realizados por nos professoras, dentre 0s quais estavam a sequencia dos
conteldos do planejamento, ilustracdes, letras grandes e um livio bem
colorido e diversificado nas atividades. Nao adianta o livro ter uma capa
bonita se os contetdos nédo forem acessiveis ao aluno.

7. Descreva suas atividades em sala de aula usando o livro didatico. Que partes

dele vocé mais usa em sala de aula? Ele € usado também para atividades
caseiras dos alunos? Com que finalidade? Explorar aspectos facilitadores e
dificultadores do uso do livro com e pelos alunos. O livro utilizado com os
alunos é exclusivamente o adotado? Explorar. As orienta¢cées contidas no
manual auxiliam no uso do livro didatico em sala de aula? Caso ndo utilize
livro didatico no planejamento ou preparacdo de suas aulas, porque ndo o
utiliza? Que material vocé utiliza? Explorar pontos positivos e negativos dessa
opcao.
Quando vou trabalhar o conteddo célula, por exemplo, eu trago para sala 0s
livros que apresentam esse conteudo, leio com os alunos o texto, explico e
apresento outros textos também, retirados de outros livros que estdo na
biblioteca ou retirados da Internet. Muitas vezes somente o uso do livro
didatico j& contempla o conteudo, por apresentar uma linguagem acessivel,
imagem interessante e motivadora para os alunos. No caso da célula, como
ndo temos laboratorio a ilustragdo dos livros didaticos permite uma
visualizacdo e uma compreensdo melhor para os alunos. Eu analiso
juntamente com os alunos a imagem, interpreto, realizo questionamentos e
assim facilita para complementar o texto e as atividades propostas. Muitas
dessas atividades dos livros os alunos copiam em seus cadernos. Cada aluno
possui seu livro. Como a escola ndo tem muitos recursos para a compra de
tinta, papel para impresséo o uso do livro torna-se importante para a leitura
dos textos e realizacdo das atividades. Os temas trabalhados durante o ano
sdo organizados para contemplar todos os conteudos das disciplinas, porém
nem sempre € possivel trabalhar os assuntos de Ciéncias. Quando o tema é
0 estado do Parana as disciplinas de historia e geografia, apresentam mais
contetdos e é mais facil. Assim os conteudos de ciéncias sdo trabalhados
com os textos dos livros didaticos, pois facilita o trabalho.

Quando as experiéncias sdo interessantes e que possam ser realizadas com
materiais simples que sejam faceis de manusear, eu realizo com os alunos.

8. Se vocé fosse escrever um livro didatico de Ciéncias, que elementos vocé
incluiria ou excluiria para que ele ficasse o livro didatico que vocé sempre
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desejou utilizar em suas aulas? Explorar, dentre os diversos aspectos, a
questdo dos conteudos de Ciéncias.

O livro que escolhemos esse ano esta proximo do que seria ideal aos nossos
alunos, com textos e imagens que motivam os alunos. E um livro diferente
dos outros porque traz textos resumidos, mas na altura dos alunos, atividades
mais diversificadas gravuras. Um livro bem ilustrado. A cada texto uma
gravura, uma atividade. Muitos livros mudaram a capa, mas 0s conteudos
continuam os mesmos. Infelizmente muitos livros ainda trazem um texto e
logo em seguida questfes diretas e nossos alunos estdo exigindo mais, sédo
mais agitados e por isso é importante diversificar nas atividades. Palavras
cruzadas, gabarito como nos provoes. Letras maiores e um livro colorido.
Muitas atividades diferentes. Tem livro que traz coisas fora da realidade, uma
utopia. Tinha um livro que tinha na capa uma carambola, e o aluno perguntou
0 que era aquela fruta. Deveria ser um livro por regidao. Claro que o aluno
precisa ter conhecimentos mais abrangentes, mas se fosse por regido seria
mais motivador. Trazer imagens e temas da localidade.

Vocé deseja acrescentar alguma coisa sobre as questdes abordadas nessa
entrevista?

Os livros sé&o importantes como fonte de saberes para professores e alunos e
nao acredito num trabalho docente sem os livros. Claro que aliado a outros
materiais como videos, revistas, mas os livros didaticos sdo mais acessiveis e
por isso na escolha eu tentei observar os livros que sejam melhores aos
alunos que cada vez buscam novas maneiras de aprender, sdo mais
participativos e os livros contribuem para essa busca e para contemplar esses
saberes.
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Professora Ivonice

Fale um pouco a respeito de sua trajetéria profissional (mesmo antes da
universidade). O que vocé fez antes de se tornar professora?

Iniciei minhas atividades no magistério nessa comunidade com escola
multisseriada, na verdade era “casinha” que foi emprestada para atender a
minha turma, pois a escola maior s6 possuia trés salas de aulas. Na época eu
tinha 17 anos. Logo em seguida foi construida essa escola que atende alunos
da comunidade e também outras localidades, cujas escolas menores foram
desativadas. Tenho experiéncia na direcdo de escola e trabalhei num cargo
administrativo na prefeitura. Mas me identifiquei em sala de aula. O meu lugar
€ com os alunos, tenho uma turma de manha e outra a tarde. Sdo 22 anos de
atuacdo na mesma escola.

Seu percurso enquanto aluna. Vocé se lembra dos materiais que utilizava
enquanto aluna? Ha algum que Ihe traga alguma lembranca especial? Qual?
O que levou vocé a recordar desse material? Vocé usava o livro didatico
enquanto aluna? Em que situacéo?

Na minha época nao tinha essa quantidade de livros que existe hoje. As
criancas tém acesso a livros diversos e podem utilizar de livros didéticos.
Esses livros lindos, maravilhosos e cheios de imagens que a gente néo tinha.
Lembro quando a professora contava estéria e eu queria ter o livro que ela
segura nas maos e mostrava as imagens. Apds contar a estéria o livro
passava de mdo em mé&o dos alunos para olhar melhor as imagens. Eu
sempre queria ter um livro de estoria. Os livros didaticos que lembro eram as
cartilhas. Lembro de uma cartilha que havia uma estoria do morro e uma
crianga. Na imagem a crianga subia no morro. Meus alunos gostam muito dos
livros que sdo usados na escola.

Vocé fez curso superior? Qual curso vocé fez? Porque escolheu esse curso?
Tentou outros cursos? Escolheu a Universidade?

Na verdade eu gostaria de fazer Educacédo Fisica ou Arte, mas como minhas
atividades profissionais foram cada vez mais envolvendo atuagcdo com alunos
do ensino fundamental- séries iniciais, eu resolvi fazer Pedagogia, para
aperfeicoar meu trabalho. Atualmente faco complementagcéo na UEPG, pois o
curso que realizei ndo foi reconhecido pelo MEC.

Como vocé estabelece a sequéncia do contetdo de Ciéncias em suas aulas?
Que critérios vocé estabelece para organizar essa sequéncia? Essa
sequéncia é determinada ou vocé pode adapta-la durante o percurso das
aulas? Como vocé apresenta os conteddos aos alunos? Quantas aulas por
semana?

O planejamento é por bimestre e os conteudos sao relacionados através da
proposta curricular do municipio. De acordo com esses conteudos fago o
planejamento, e meu diario das atividades para os alunos. Embora tenha a
proposta do municipio o professor tem autonomia para fazer alteragdes que
achar necessario ao rendimento de sua turma. Como por exemplo: havia um
conteudo no livro didatico sobre composicdo do solo que eu tive que fazer
varias adaptacOes, pois muitos termos ndo eram acessiveis aos alunos. A
escolha de um novo livro foi feita esse ano. Os livros que uso em sala de aula
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sdo usados e variados, de diversas editoras e utilizo de acordo com o
planejamento. Somente no proximo ano teremos livros novos e escolhidos de
uma mesma editora. Os alunos levam os livros para casa para realizarem
pesquisas e tarefas para casa e depois retornam para a escola. Temos
Internet, porém como estamos no interior as vezes nao funciona. Algumas
vezes fago copias de textos, porém nem sempre h& material suficiente e ndo
temos a facilidade da cidade, isso €, ndo ha uma loja ou livraria na esquina.
Esses textos complementam alguns contetdos do livro didatico, mas como
nem sempre é possivel ter esses textos adapto com livros didaticos diversos,
texto de um livro, outro texto de outra editora. Enquanto a escola néo receber
o livro didatico escolhido é necessario essa adaptacédo. As aulas de Ciéncias
sdo organizadas por semana e 0s conteudos sao divididos em unidades que
se intercalam com outras disciplinas. Isso é, trabalho uma tematica e atraves
dessa organizo os conteudos para todas as disciplinas.

Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola? Vocé se lembra qual
livro de Ciéncias foi aprovado em sua escola na ultima escolha? Por que ele
foi escolhido? Essa também foi sua escolha? Se nédo foi, qual livro vocé
gostaria que fosse escolhido?

Nesse ano fomos chamados para comparecer na secretaria municipal de
educacdo para reunirmos por grupos de acordo com a turma/ano que
lecionavamos, para discutir e escolher o livro didatico para o municipio. Cada
escola deveria levar sua indicacdo através da analise realizada primeiramente
nas escolas, porém nas escolas do interior os livros ndo chegaram no prazo
para essa escolha e ndo conseguimos discutir com calma e analisarmos o
conteudo do livro didatico para a reunido na secretaria. Muitas editoras
entregaram os livros com atraso para nossa escola, apds o prazo para enviar
nossas escolhas. Nao tivemos oportunidade de manusear e assim verificar
com atencdo qual seria 0 melhor livro para nossa escola, pois ndo adianta
olhar apenas as imagens e ndo ver o contetdo. Nao lembro qual livro de
Ciéncias foi escolhido durante a reunido com os professores do municipio.
Apenas uma vez trabalhei com um livro novo, 0os outros anos durante toda
minha carreira apenas trabalhei com livros ja usados e de varias editoras, por
isso tenho que adaptar os conteddos de acordo com os livros que a escola
possui, 0S quais nem sempre atendem ao numero de alunos.

Que informacdes vocé recebe/recebeu sobre os livros que chegam em sua
escola para a escolha? De onde elas vém? O que vocé acha delas? Elas
foram consideradas durante sua escolha? Elas lhe ajudaram a escolher?
Como? E as normas curriculares? Influenciam na escolha?

N&o recebi nenhum documento ou instrucdo para a escolha.

Descreva suas atividades em sala de aula usando o livro didatico. Que partes
dele vocé mais usa em sala de aula? Ele € usado também para atividades
caseiras dos alunos? Com que finalidade?

Bimestre passado trabalhei formas de energia. Utilizei o texto do livro didatico,
fiz a leitura com os alunos e através das imagens os alunos puderam
compreender 0s conceitos e facilitou na realizacdo das atividades. Alguns
livros trazem atividades diferenciadas como diagramas, caca palavras e
experiéncias simples para realizar e que posso realizar com os alunos. Meus
alunos séo do interior e apenas 1 ou 2 possuem Internet e ndo conhecem o
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mundo fora da sua localidade e o livro, com suas imagens € importante para
que possam ampliar novos conhecimentos e aprendam os conteddos mais
gerais. O aluno precisa ter um conhecimento fora da sua realidade, pois
quando saem da escola, ao final dos seus estudos € fundamental que
possam saber utilizar esses conhecimentos para sua vivéncia tanto pessoal
como profissional, pois muitos alunos ndo querem ficar aqui no interior. N&o
temos material especifico para o campo. Utilizo o livro didatico para fazer meu
planejamento.

Se vocé fosse escrever um livro didatico de Ciéncias, que elementos vocé
incluiria ou excluiria para que ele ficasse o livro didatico que vocé sempre
desejou utilizar em suas aulas?

Os textos ndo deveriam ser muito extensos e apresentar um vocabulario mais
acessivel para os alunos. Também apresentar atividades mais diversificadas
e interpretacdes de melhor compreensao para os alunos. Os textos deveriam
ser mais light de acordo com o nivel dos alunos. N&o sei como os textos dos
livros sdo organizados e elaborados, pois muitas vezes ndo atendem a nossa
realidade. Alguns textos e imagens preciso adaptar de uma turma para outra.

Vocé deseja acrescentar alguma coisa sobre as questdes abordadas nessa
entrevista?

Gosto de trabalhar com os livros didaticos apesar da proposta curricular ndo
pedir para trabalhar com os livros. Gostaria que ndo acabasse o0s livros
didaticos. Os nossos alunos podem realizar atividades, experiéncias. As
imagens dos animais, corpo humano sdo as que mais atraem os alunos. Eu
trago para os alunos uma caixa com bichinhos do meu filho e comeco a falar
sobre animais terrestres, aquéticos. O conhecimento deles se restringe aos
animais domeésticos como porco, galinha, vaca, cavalo e quando conhecem e
manuseiam mesmo de brinquedo uma lula, um polvo eles ficam encantados e
0 interesse aumenta. Imagina como os livros sdo importantes para nossos
alunos. Se existisse um material especifico para o campo talvez néo tivesse
oportunidade de abranger novos conhecimentos, teria que analisar esse
material. Alguns alunos ndo possuem televisdo e o mundo para eles é
apresentado através do livro didatico.
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Professora Margarida

Fale um pouco a respeito de sua trajetoria profissional (mesmo antes da
universidade). O que vocé fez antes de se tornar professora?

Decidi me tornar professora porque sempre gostei, surgiu a oportunidade fiz
uma faculdade na area de educacao. Vim para cé por pura coincidéncia, pois
fazia 15 dias que mudei de cidade e a secretaria estadual de educagéao entrou
em contato para trabalhar na aldeia. Conheci primeiro a localidade e o
primeiro momento assumi uma turma de jovens e adultos na aldeia. Tive
alguma dificuldade com a adaptacdo com a lingua, porém fui muito bem
recebida pela comunidade. Recém formada em 2009 e inicio de 2010 assumi
agui na aldeia. Atualmente atuo pela manhd com o 5° ano e a noite com o
EJA. Fico semana toda na aldeia e retorno no sdbado para a cidade.

Seu percurso enquanto aluna. Vocé se lembra dos materiais que utilizava
enguanto aluna? H& algum que Ihe traga alguma lembranca especial? Qual?
O que levou vocé a recordar desse material? Vocé usava o livro didatico
enguanto aluna? Em que situacdo?

Lembro que eu estudava num colégio que pertencia a uma congregacao
religiosa ucraniana. As professoras eram as religiosas que além lecionar,
ensinavam o bordado, oracdes e aprendi muitas coisas dessa cultura que
hoje ja se perdeu. O proprio curriculo do colégio contemplava essas
particularidades, esses valores. A minha professora ensinava bordado voltada
para a etnia e a cultura ucraniana. Aprendi muitas coisas dessa cultura e por
isso ndo foi dificil se habituar com outra realidade, como a indigena. Os
alunos falam guarani. Eles tém total liberdade em falar a lingua deles.
Algumas criancas possuem dificuldades em aprender na lingua portuguesa.
Na casa a linguagem é em guarani e na escola € que eles tém o primeiro
contato com a lingua portuguesa. No 1° e 2° ano a aprendizagem é somente
em guarani e as professoras sao indigenas.

Vocé fez curso superior? Qual curso vocé fez? Porque escolheu esse curso?
Tentou outros cursos? Escolheu a Universidade?

Sou formada em Letras-Espanhol. A escolha foi devido ao interesse pela
disciplina de lingua portuguesa e pela disponibilidade desse curso na minha
cidade.

Como vocé estabelece a sequéncia do contetdo de Ciéncias em suas aulas?
Que critérios vocé estabelece para organizar essa sequéncia? Essa
sequéncia é determinada ou vocé pode adapta-la durante o percurso das
aulas? Como vocé apresenta os contelddos aos alunos? Quantas aulas por
semana?

A escola indigena estd em fase de elaboracdo do curriculo especifico para
essa cultura. Entdo no momento elaboro atividades através das dificuldades
qgue os alunos possuem e utilizo o livro didatico para intercalar com o0s
saberes indigenas, pois no 6° ano os alunos vao para a escola na cidade e
por isso os conteldos devem estar de acordo com outras escolas do ensino
fundamental da cidade. Adapto de acordo os materiais de acordo com a
realidade da aldeia, porém trago aprendizados dos brancos. Quando trabalho
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doencas do corpo eu peco ajuda da enfermeira que fica na aldeia e também
falo numa linguagem mais simples possivel para que os alunos tenham
compreensao. As aulas de Ciéncias acontecem uma vez por semana.
Algumas vezes unimos as turmas do 4° e 5° ano para repassar os conteudos.

Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola? Vocé se lembra qual
livro de Ciéncias foi aprovado em sua escola na ultima escolha? Por que ele
foi escolhido? Essa também foi sua escolha? Se ndo foi, qual livro vocé
gostaria que fosse escolhido?

Esses livros didaticos chegam de uma maneira ndo muito explicada. O
municipio manda os livros, que acredito serem sobras dos livros das escolas
da cidade e ndo contempla um livro para cada aluno. Nao participei da
escolha do livro didatico e se houvesse oportunidade gostaria de participar
nessa escolha. Tem varios livros de Ciéncias mas de diversas editoras.

Que informacdes vocé recebe/recebeu sobre os livros que chegam em sua
escola para a escolha? De onde elas vém? O que vocé acha delas? Elas
foram consideradas durante sua escolha? Elas lhe ajudaram a escolher?
Como? E as normas curriculares? Influenciam na escolha?

N&o participei da escolha e ndo recebi nenhuma informacdo sobre essa
escolha. Eu recebo livros usados de escolas da cidade, ndo sei como ¢ feito
esse processo de escolha.

Descreva suas atividades em sala de aula usando o livro didatico. Que partes
dele vocé mais usa em sala de aula? Ele é usado também para atividades
caseiras dos alunos? Com que finalidade?

No ano passado trabalhei muito com o livro didatico de Ciéncias. Leio o texto
com os alunos, bem devagar. Eles preferem ouvir e assim facilita o
entendimento. Dependendo da atividade utilizo com os alunos, porém na
maioria das vezes é necessario adaptar, modificar e reescrever para uma
linguagem mais acessivel. Existem palavras que os alunos ndo conhecem e é
preciso tornar mais significativo ao aluno.

Se vocé fosse escrever um livro didatico de Ciéncias, que elementos vocé
incluiria ou excluiria para que ele ficasse o livro didatico que vocé sempre
desejou utilizar em suas aulas?

Um livro com muitas imagens. As imagens sao excelentes para os alunos,
pois quando leio o texto eles observam as figuras e conseguem visualizar
melhor o que estou querendo apresentar. Somente com o texto o aluno
muitas vezes ndo compreende se um livro apresentar imagens € mais simples
e motivador para o aluno aprender.

Vocé deseja acrescentar alguma coisa sobre as questdes abordadas nessa
entrevista?

Agora estamos recebendo materiais especificos para a cultura indigena,
elaborado pelos proprios indios que realizaram curso de magistério pela
secretaria estadual de educacédo. Na nossa aldeia temos professoras que
lecionam no 1° e 2° ano que concluiram esse curso e participaram com
atividades referentes a cultura guarani. Eu participei apenas de um curso
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sobre a cultura indigena. Até nosso curriculo estar efetivado vou adaptando e
utilizando materiais que sao disponiveis aqui na aldeia. Certamente um livro
didatico direcionado para a cultura indigena seria 6timo. Mas os livros
didaticos que o MEC produz proporcionam um conhecimento além do seu
local. O problema maior é a linguagem, pois muitas palavras da lingua
portuguesa nao tem traducdo para o guarani. O vocabuldrio guarani possuli
poucas palavras. Por exemplo, a palavra beterraba ndo tem traducédo para
eles, pois uma unica palavra em guarani traduz todas as hortalicas. Outra
dificuldade é quando o aluno vai para a cidade no 6° ano, pois nado ha um
atendimento individual como acontece aqui na aldeia. Nossos alunos sao
mais timidos para questionar e somente com muito convivio eles conseguem
interagir. H&A um projeto de ampliacdo da escola para os alunos continuarem
seus estudos de 6° ao 9° ano na propria aldeia, a partir de 2013.



