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PRODUGAO DE HISTORIA EM QUADRINHOS (HQS) NO COMPUTADOR COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS SURDOS

Maria Stella Mirais’

RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar o desenvolvimento de uma proposta de
intervengdo junto a alunos surdos, por meio de estratégias pedagdgicas, para
favorecer a escrita da lingua portuguesa, utilizando a producdo de historia em
quadrinhos no computador. Além disso, busca apresentar esclarecimentos e analise
das principais dificuldades que o surdo apresenta no aprendizado da lingua
portuguesa, bem como uma proposta de letramento via histéria em quadrinhos
(Hgs), observando como fundamental a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) neste
processo. A metodologia utilizada para desenvolver a proposta de intervengéo junto
aos alunos iniciou com o manuseio de gibis até a elaboragdo de historia em
quadrinhos no computador, por meio dos programas HagaQué e Quadrinhos da
Ménica. Ambos softwares livres, para criacado de Hgs eletrénicas que correspondem
adequadamente ao publico alvo, por ser um género textual visual que atrai muito as
criangas na faixa etaria das séries iniciais da educacgéao basica. Identificamos, apds o
desenvolvimento das atividades propostas, que houve melhorias na producao escrita
dos alunos, sendo significativo os resultados quanto as capacidades de
compreensao, aplicagéo, inventividade e auto corregdo. Dessa forma, consideramos
que a construcao de histéria em quadrinhos eletrénica seja uma estratégia eficaz ao
aprendizado da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, nas modalidades da
leitura e escrita, bem como, possibilita 0 uso do computador como um grande aliado
do professor.

Palavras-chave: Surdez. Bilinguismo. Educacao de surdos. Letramento. Historia em
quadrinhos eletrénica.

ABSTRACT

This paper discusses the development of a proposed intervention with deaf students
by teaching strategies to encourage the writing of Portuguese language by using the
production of comics on the computer. It also presents some clarifications and
analysis of the major difficulties the deaf has in learning Portuguese and a proposal
of literacy through comics, observing that the Brazilian Sign Language (LIBRAS) is
fundamental in the process. The methodology used to develop the proposed
intervention with the students went from the handling of comic books to the

1 Professora especializada na area da surdez e em didatica do ensino superior, certificada
pelo PROLIBRAS - MEC como intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, nivel médio. Atua
como pedagoga e professora das séries iniciais do ensino fundamental desde 1996, no
Colégio Estadual do ILES, em Londrina — PR.



development of comics on the computer, through the programs HagaQué e
Quadrinhos da Ménica. Both are free software for creating electronic comics, ideal
for the studied age range for it to be of a visual text genre which attracts early
elementary school children. After the development of the proposed activities, there
were improvements in the students’ writing, with significant results regarding the
capabilities of comprehension, application, inventiveness and self correction. Thus,
we believe that the construction of electronic comic books is an effective approach to
learning Portuguese as a second language in terms of reading and writing, and
enables the use of computers as a major ally of the teacher.

Key-words: Deafness. Bilingualism. Education of the deaf. Literacy. Electronic
Comic Books.

INTRODUGAO

Segundo Fernandes (2006a), as representa¢des que fazemos dos surdos irdo
definir nossas praticas sociais, contribuindo em maior ou menor grau para o
exercicio da cidadania desses sujeitos.

Este artigo fundamenta-se na perspectiva pedagogica e social acerca da
surdez, bem como numa proposta de educacgao bilingue para surdos.

Fernandes (2006a, p. 72) aponta a concepgao da surdez na perspectiva

pedagdgica e social salientando que:

[...] € impossivel pensar em um projeto educacional de qualidade que
nao mantenha como premissas basicas a importancia da lingua de
sinais e a atuagao de surdos adultos, competentes linguisticamente,
como interlocutores no processo de aquisicdo dessa lingua,
contribuindo, significativamente, na formacédo de personalidade e no
processo educacional das criancas surdas.

Quanto a proposta educacional denominada bilinguismo apresentaremos
seus aspectos centrais.

Um dos preceitos da filosofia bilingue € a de que os surdos s&o sujeitos
singulares com sua propria lingua e cultura, ou seja, os surdos ndo necessitam ser
comparados aos ouvintes, pois possuem oficialmente / reconhecidamente sua
lingua, que € a lingua de sinais, e fazem parte de uma cultura, na qual as
experiéncias visuais sao marcas de sua identidade.

Uma proposta bilingue que assegure o aprendizado da Lingua Brasileira de

Sinais (L1) e da Lingua Portuguesa (L2) para surdos devera estar pautada em



estratégias metodoldgicas que “ndo conduzam ao apagamento da lingua de sinais e
na potencializagdo da lingua portuguesa (majoritaria)” (FERNANDES, 2008). Isso
porque na sua dimensao politica, aqui entendida como as relagdes de poder que
perpassam o processo educativo podem caracterizar-se como praticas “ouvintistas”.

Sabemos que como grupo minoritario, assim como os indigenas e imigrantes,
os surdos estdo submetidos a um processo de dominagcdo sendo oprimidos pelo
grupo majoritario, neste caso os ouvintes, falantes da lingua oficial do pais,
geralmente querendo impor suas representacdes.

Lembremos do papel da familia no processo de construgdo da identidade
surda, e observemos que de acordo com algumas pesquisas, mais de 90% dos pais
de criancas surdas sdo ouvintes, comunicam-se “como podem” com seus filhos,
dominando insatisfatoriamente a Libras. Dai a necessidade dos pais dominarem a
lingua de sinais.

Consideremos também que os profissionais que atuam no ambiente escolar,
sem excegao, devam tornar esse espago um lugar de interagdo social verdadeiro, o
que sera garantido pelo uso da Libras nas relagdes de aprendizagem ou em
qualquer outro momento de comunicagao.

Quando falamos sobre interacdo social verdadeira, queremos lembrar que,
nas relagbes entre surdos e ouvintes, também é cultivado pelos surdos um

mecanismo de opressao sobre os ouvintes. Trata-se da “diglossia”, ou seja,

o uso de lingua oral sinalizada por surdos que sao fluentes em lingua
de sinais, mas que ndo fazem uso da mesma na interagdo com o
ouvinte, reservando-a para a comunidade surda, onde a lingua de
sinais tem o estatuto de lingua do grupo de solidariedade.
(WOODWARD,1978, p. 19-20).

As observagdes acima sdo necessarias para o entendimento de que: se ha o
“‘apagamento” da Libras, se utilizamos o portugués sinalizado e se praticamos
“diglossia” reforcamos e aumentamos as dificuldades de estruturar as duas linguas
ja que essa “miscelanea” conduz a sérios erros de interpretagao relacionados ao
aprendizado das linguas em questao.

Botelho (2005, p. 99-100) comenta que uma das defesas dos surdos face a
opressao dos ouvintes € o siléncio. “[...] ainda que os surdos estejam rompendo com
a dominacéao a que tem sido sujeitados [...] a cultura do siléncio ainda se mantém”.

A autora defende a proposicdo de politicas educacionais “que acolham a

diferenga, sem pedir em troca pelo surdo, a assimilagdo colonialista do discurso da



normalidade." (BOTELHO, 2005, p. 121)

Também ressaltamos a necessidade dos surdos de comunicarem-se de fato
na lingua de sinais com os ouvintes, para que possa existir o uso de uma lingua e
nao uma pseudo lingua como descrito anteriormente. Cremos que a melhor defesa
nao seja o ataque e nem o siléncio, e sim o0 estabelecimento de interagbes entre
ouvintes e surdos.

Brandao (2007, p. 12) coloca que ao repensarmos a educagao, devemos ter a
“diregcao ampliada do olhar a experiéncia pedagogica de outras culturas”.

Por esse motivo, apresentamos sua analise sobre a postura pedagogica a ser
adotada com os indios, no intuito de ilustrar como podemos pensar a educacao para

os alunos surdos.

N&o pensar apenas uma educacédo indigena desde o ponto de vista
de nossas proprias ideias pedagdgicas. Algo como uma educagao
para os nossos indios. Ir aos indios, aos negros, e a tantos outros e
ouvi-los. Aprender com eles. Saber o que pensam do que nds
pensamos, como classificam o que classificamos e como praticam o
que praticamos, com ou sem o nome de: educacao. Abrir o leque do
que sejam préaticas metodoldgicas e teoria da educagéo. (BRANDAO,
2007, p. 12).

Podemos perceber que o dialogo estabelece aprendizados, permitindo que os
saberes sejam socializados, onde cada um no processo de ensinar, também
aprende, e vice e versa.

Portanto, conforme Fernandes (2006a), afirmamos que uma escola bilingue
deva recusar praticas que impdéem valores de uma cultura em detrimento de outras,
reconhecer a surdez como diferenca e compreender que os alunos surdos
apresentam dificuldades como qualquer aluno e que algumas das dificuldades,
principalmente as especificas do aprendizado da segunda lingua (LP), s&o frutos do
encaminhamento metodoldgico dos professores, devido ao ndo reconhecimento da
surdez como experiéncia visual e consequentemente do entendimento de que essa

experiéncia, conforme explicita Skliar (1999b, p. 11):

[...] envolve todo tipo de significacbes, representacbes e/ou
producdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético, estético,
artistico, cognitivo, cultural, etc. E que a escola, enquanto ambiente
de aprendizagem deva ser um ambiente bilingue, onde a lingua de
sinais ocupe lugar central, seja mediadora nas trocas, onde haja um
maior numero de experiéncias respaldadas pela lingua de sinais e
com a presenca de adultos surdos.



Defendemos uma postura critica frente ao que se propdée como metas
educativas, que o trabalho deva ser pensado coletivamente, que a escola pratique
gestdo compartilhada onde as opinides sejam ouvidas.

De acordo com Dorziat (1999, p. 35), ressaltamos que a escola “[...] deva
trabalhar com conteudos culturais vivos, atualizados, com os quais os alunos travem
relagao, visando a propiciar o acesso a todo tipo de conhecimento".

Ao refletir sobre o processo de formagao de professores a respeito de ensino

da lingua portuguesa para alunos surdos, identificamos que:

[...] as falhas curriculares na formacdo dos professores acerca do
ensino da lingua portuguesa prejudicam os alunos, tornando sua
producdo menos complexa; com menor numero de oragdes e
encadeamento de frases; com poucos adjetivos, advérbios e
pronomes e apresentando uma taxa maior de substantivos.
(FERNANDES, 20064, p. 95).

Fica evidente que quanto as produgdes escritas dos alunos, a norma padrao
da lingua deva ser demonstrada através do reconhecimento das diferencas entre a
estrutura das linguas aprendidas, neste caso, a lingua de sinais e o portugués
escrito.

A seguir apresentaremos a proposta de producao de histéria em quadrinhos
eletrénica, como procedimento de letramento para surdos, tendo em vista que este

podera favorecer a melhoria da escrita da Lingua Portuguesa dos alunos surdos.

PRODUGAO DE HISTORIA EM QUADRINHOS ELETRONICA COMO
PROCEDIMENTO DE LETRAMENTO PARA SURDOS

Por ser um género textual que da énfase ao visual, sendo de grande interesse
dos alunos, elegemos as historias em quadrinhos por considerarmos que seu uso &
essencialmente importante ao aluno surdo, principalmente nas séries iniciais de
ensino, propiciando o fortalecimento do habito e do prazer de ler e o
desenvolvimento da modalidade escrita do portugués.

Concordamos com Santos (2003) quando o autor ressalta que o potencial
didatico pedagogico dos quadrinhos envolve o incentivo a leitura, a discussao de

temas e a dramatizacio, entre outros.



A linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua
semantica, quando bem utilizados, podem ser aliados ao ensino. A
unido do texto e desenho consegue tornar mais claros, para a
crianga, conceitos que continuariam abstratos se confinados
unicamente a palavra. (SANTOS, 2003, p. 4).

Dessa forma, acreditamos que sendo uma linguagem que se utiliza de
imagens e textos articulados, em sequéncia, favorega ao aluno surdo o aprendizado
de segunda lingua, neste caso o portugués.

Santos (2003) nos aponta ainda, que nas pesquisas sobre essa tematica, um
outro aspecto positivo encontrado € o de que alguns quadrinhos (Hgs) abordam
temas da atualidade ou de natureza histérica, ética e cientifica suscitando reflexdes
a respeito de ideias e valores.

A opcéao pelas Hqgs eletronicas justifica-se pelo fato de que a informatica esta
cada vez mais presente no meio académico e o uso adequado de recursos
tecnolégicos como o computador, torna-se um grande aliado do professor,
principalmente neste caso, no qual o atendimento passa a ser quase que

individualizado, priorizando a criatividade e inventividade de cada aluno.

De acordo com Freire (2003, p. 212):

[...] muitos programas de computadores podem hoje ser utilizados
como praticas discursivas no contexto da surdez, [...] As ferramentas
para a producdo escrita (editores de texto, de paginas da Web e de
histérias em quadrinhos) [...] certamente fundam novas dimensdes
para o uso da linguagem e novas condi¢cdes de produgao de discurso
integrando outros elementos ao que hoje denominamos leitura e
escrita.

A construcéo de historia em quadrinhos eletrénica e as atividades correlatas
trabalhadas pelo professor dentro ou fora de sala, complementam-se e representam

uma estratégia eficaz ao aprendizado da lingua portuguesa.

METODOLOGIA DO PROCESSO DE INTERVENGAO

Neste projeto foram utilizados os seguintes programas (softwares): 1-

HagaQué e 2-Quadrinhos da Mdnica (versdo demonstrativa).



Os alunos alvo da proposta de intervencdo foram os alunos surdos
matriculados na 32 série, que na época eram seis. Identificamos que os mesmos
apresentavam dificuldades relacionadas a leitura, interpretacédo e producao textual.

A seguir apresentamos as caracteristicas dos alunos.

Tem nove anos e 03 meses, apresenta perda auditiva bilateral severo-
profunda; causa provavel da surdez: prematuridade extrema (06 meses,
900 gr) ou anoxia (precisou de oxigénio). Ingressou nesta escola em 1994
A | tendo frequentado até 2002, retornando em 2008, apdés 05 anos
1 | estudando em uma escola regular para ouvintes, onde nao obteve
aproveitamento académico satisfatério. Possui razoavel compreensao da

Libras.

Tem 11 anos e 10 meses, apresenta perda auditiva bilateral profunda;
causa provavel da surdez: rubéola congénita; outras queixas e exames:
02 meses na incubadora: sopro no coragao e estreitamento pulmonar.
Eletrocardiograma: apresenta estenose pulmonar minima. EEG- imaturo.
2 | Tomografia de cranio: atrofia subcortical. Exame de vista: desvio ocular
(estrabismo), alteracao fundoscoépica compativel com rubéola congénita,
usa lente de corregdo. Ingressou nesta escola em 2003, sem nunca ter

frequentado outra. Possui boa compreensao da Libras.

Tem 10 anos e 01 més, apresenta perda auditiva bilateral severo-
profunda, neuro-sensorial; causa da surdez desconhecida. Ingressou
nesta escola em 2002, sem nunca ter frequentado outra. A (3) pode ser
considerado uma crianca de vulnerabilidade social, tendo em vista sua
3 | condicao financeira, estrutura familiar e local de moradia. Possui 6tima

compreensao da Libras.
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Tem 09 anos e 10 meses, apresenta perda auditiva bilateral profunda,
neuro-sensorial; causa da surdez desconhecida. Ficou na incubadora 08
dias por apresentar respiracado acelerada na primeira mamada; teve
pneumonia com 1 ano e 08 meses; andou com 1 ano e sete meses com
4 | auxilio de fisioterapia. Outras queixas: ulcera de cérnea. Ingressou nesta
escola em 2002, sem nunca ter frequentado outra. A (4) sofreu um grave
acidente ha 03 anos e, pode ser decorrente e/ou consequéncia o
esquecimento de “N” vocabularios estabelecidos na primeira série; fato
que merece mais avaliagdes. Seu caso estda sendo pesquisado na
instituicdo escolar. Possui boa compreensao da Libras.

Tem 9 anos e 08 meses, apresenta perda auditiva bilateral severo-
profunda, neuro-sensorial; causa da surdez: Hereditariedade- tem dois tios
paternos com deficiéncia auditiva (D.A), o pai com D.A de um ouvido.
5 | Apresenta também queixa de anorexia. Ingressou nesta escola em 2001,

sem nunca ter frequentado outra. Possui 6tima compreensao da Libras.

Tem 9 anos e 04 meses, apresenta perda auditiva bilateral profunda,
neuro-sensorial; causa provavel da surdez: paralisia cerebral, anoxia
ao nascer e ictericia. Apresenta também atraso no desenvolvimento
6 | motor - andou com 02 anos e 04 meses com ajuda de fisioterapia.
Ingressou nesta escola em 2002, sem nunca ter frequentado outra.
Possui 6tima compreenséao da Libras.

Quanto aos professores participantes, contamos com a participagdo do
professor regente da turma e a professora de Libras para o desenvolvimento de
trabalhos correlatos desenvolvidos durante suas aulas.

O atendimento ocorreu durante o periodo de fevereiro a setembro,
inicialmente duas vezes por semana, ora na sala de aula no turno regular
juntamente com o professor regente, ora em atendimento as duplas e
individualmente, no contra turno, uma vez por semana, aproveitando os dias que as
criangas vinham para as aulas de reforco, inclusive, envolvendo a professora do
reforgco. Nesta ocasido, a professora do reforgo também participava da realizagao

das atividades. Essa oportunidade de intercambio com a professora do contra turno
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favoreceu apoios mutuos do ensino do portugués escrito.

Os horarios das aulas de Hgs, no computador, foram combinados com os
familiares que contribuiram positivamente sempre que solicitados.

Para a implementacao dessa proposta, contamos com total apoio da direcao
da escola que permitiu replanejar um espago para os computadores, haja vista que
no laboratorio os computadores apresentam o sistema (LINUX) incompativel para
‘rodar” os programas de histéria em quadrinhos.

Para o desenvolvimento, a direcdo da Escola disponibilizou trés
computadores Windows, mouse e teclados comuns, um notebook, uma impressora,
um pendrive, CD room gravado, contendo programa dos Quadrinhos da Ménica
(versdo demonstrativa), TV pendrive e DVDs Cine Gibi | e Il (com interpretacdo na
Lingua Brasileira de Sinais apresentando as historietas dos quadrinhos), gibis,
cadernos, carimbos, posteres, boneco da personagem Moénica, material fotocopiado,
retroprojetor de transparéncias, laminas de transparéncia para retroprojetor, sala de

aula com carteiras, mesa, quadro de giz, giz colorido, lapis de cor, tesoura e cola.

PROCEDIMENTOS

Passamos agora a apresentacdo da sequéncia das atividades que foram
desenvolvidas com os alunos cuja intencionalidade foi a construgéo dos sentidos e
significados do que se propde.

Tomamos como base que todo conteudo deve primeiramente ser trabalhado
na lingua de sinais, portanto, cabe ao professor o dominio desta lingua - que é a
lingua natural ou primeira lingua do surdo - sendo garantido através dela a
comunicacgao efetiva ao iniciar os trabalhos de letramento.

A estratégia proposta via Hgs foram:

Inicialmente, os alunos assistiram os Dvds das historietas da Turma da
Ménica, leram gibis, dramatizaram historias, recontaram histérias na Libras e, na
sequéncia foram trabalhados os vocabularios e a produgéao escrita.

Considerando o nivel de desenvolvimento dos alunos, langamos mao de
algumas atividades mais especificas, em que o0s passos seguidos para o
desenvolvimento dessas atividades para ensinar os alunos escreverem histéria em

quadrinhos eletrénica foram:
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O manuseio de diversos gibis, possibilitando a familiarizagdo com os
mesmos, o0 reconhecimento das personagens e seus “sinais” na Libras, observagao
da forma de apresentagdo dos quadrinhos nos gibis, do trabalho de elaboragao de
roteiros, entre outros. Esse momento permitiu a familiarizagcdo com os gibis. Essa
leitura foi incentivada e acompanhada, e percebemos que os alunos encontraram
facilidades em historinhas sem texto porém, somente a leitura de historinhas sem
texto ndo seria suficiente e/ou 0 mais adequado para o que intencionavamos, que
era inicialmente aquisicdo e ampliagdo de vocabularios, assim foi solicitado que
cada aluno recontasse a historieta do gibi para o grupo, na Libras.

O grupo assistiu as historietas do Cine gibi | e Il, ambos traduzidos para a
Libras, e recontaram através da Libras para seus colegas de sala. Pudemos
acompanhar a sequéncia légica apresentada por cada aluno.

Em seguida, o grupo registrou um resumo do filme assistido, tendo o
professor como escriba ou colaborador.

Atentamos para o fato que, mesmo com a traducgao do préprio filme, este ndo
dispensou o acompanhamento e a traducado do professor, ja que alguns sinais sao
diferentes (dialeto) dos utilizados por nossos alunos. Aos alunos foi oportunizado
dramatizar, bem como, manter um dialogo para que pudessem interpretar a histéria,
reconhecer, compreender valores veiculados dando sua opiniao sobre a tematica em
questao, tudo em Libras.

Em um caderno, especialmente reservado para atividades de interpretagao e
producdes textuais das Hqs impressas, foram trabalhadas historietas de trés
quadros explorando a nogao temporal, as caracteristicas fisicas e psicologicas das
personagens que inclusive, eram mesmas personalidades das historias.

Foram apresentados roteiros contendo os conceitos: quem, o que, quando,
quantos, onde, como, entre outros, que foram trabalhados sistematicamente em
todos os textos.

Prosseguimos facilitando a compreensdao do portugués, fazendo
comparagdes entre as duas linguas - Libras e Lingua Portuguesa.

Tendo o professor como um mediador do conhecimento, priorizamos pela
motivagao e percepc¢ao do aluno quanto a importancia da aquisicdo e ampliagao do
seu vocabulario e, ao trabalhar com os mesmos, atentamos para o fato de serem
contextualizados.

Assim sendo, as atividades foram trabalhadas num processo gradativo pela

sua especificidade e/ou complexidade.
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Retomamos a nogado temporal e ampliamos vocabulario, contextualizando,
como por exemplo, quando a professora de Libras dos alunos contou uma fabula (A
raposa e as uvas), foi trabalhado a historinha de um gibi com releitura da mesma.

Quando trabalhado em sala de aula, habitos de higiene ou alimentagéo
saudavel, encontramos HQ similar para explorar o tema.

Em algumas histérias questionamos sobre a possibilidade de mudanga do
final da mesma. Recortamos e também utilizamos fotocopias de algumas
historinhas.

Apos termos explorado aspectos dos itens anteriores, retiramos o ultimo
quadro e solicitamos que as criangas propusessem um final diferente.

O registro no caderno, de certa forma, era a garantia de mais uma fonte de
consulta para o aluno, sendo utilizados os carimbos das personagens para nomear,
descrever, estruturar frases, estudar os verbos, entre outros; e as Hgs impressas
para explorar o significado dos baldes explorando as representag¢des de sentimentos
e porque ndo, como se registram as onomatopeias.

Relembramos que quanto aos registros dos alunos, foram espontaneos,
dirigidos ou reestruturados sendo o professor o escriba ou colaborador ou o0 aluno o
préprio escriba, ora solicitando alguns vocabularios o que era respondido e, quando
verbos, consultados no cartaz ou quadro de giz, estando no “infinitivo”. Buscando
avaliar as condi¢cbes atuais dos alunos os “erros” de portugués em algumas
produgdes textuais eletrénicas foram mantidos.

Prosseguimos, até o final do primeiro semestre com a abordagem de
interpretacdo de histéria em quadrinhos no caderno. Solicitamos a elaboragédo de
textos e partimos para reestruturacdo da Lingua portuguesa, explicitando as
diferengas entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa, no aspecto discursivo
(como se fala) e como se escreve (padrao, registros nos livros, etc.), mostrando aos
alunos que seu “erro” faz parte de seu processo de construcdo do conhecimento,
incentivando-o a continuar sua produg¢ao de portugués escrito.

Nesta fase iniciamos a utilizagdo do computador. Concordamos com Matos ao
dizer que

[...] a utiizacdo de um software que oferece recursos visuais
diferenciados atende perfeitamente aos propositos de letramento
para surdos favorecendo a apreensdo de sentidos da leitura e
escrita, ainda, como dito anteriormente, “vale destacar que apenas o
conhecimento do cdodigo - como a memorizagao de letras e silabas,
por exemplo - ndo garante a leitura, caracterizando a atividade como
mera decifragao" (GESUELI apud MATOS, 2006, p.68).
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Primeiro, explicamos as fungdes de cada comando. Os comandos do
programa “Quadrinhos da Moénica” situados a esquerda da tela do computador e
apresentados na sequéncia: escolha do cenario, das cores de fundo do cenario, das
personagens, dos objetos do cenario e outros elementos, dos baldes, da caixa para
escrita de texto e, finalmente, o comando para imprimir as historietas. Os comandos
situados na parte inferior da tela do computador correspondem a: entrada e saida do
programa, aumento e diminuigdo do tamanho das personagens e outros elementos,
giro das personagens para esquerda e para a direita, “borracha“ e, mudanga de
paginas do “gibi” em construgao.

Os alunos experienciaram livremente os softwares Hgs, tirando suas duvidas
com o professor ou com seus pares mais competentes.

Nas aulas seguintes, foi preciso que os alunos utilizassem os recursos com
mais objetividade, tendo o professor como mediador nas tarefas. Foi solicitado que,
em duplas ou individualmente criassem uma historieta de trés quadros.

Para a realizacédo da atividade no computador, foi necessario a familiarizacao
dos alunos com o teclado e dependendo do ritmo de cada crianga, cada historieta
demandou duas ou trés aulas. Neste processo de construcdo, foram observados
diferencas na necessidade de apoio e orientagdes por parte do professor.

A seguir apresentamos a analise sobre o referido processo.

RESULTADOS

Os resultados obtidos pelos alunos, apds o processo de intervencao, serao
apresentados individualmente. Para isso sera descrito 0s avangos no
desenvolvimento das tarefas propostas, bem como, as orientacbes e apoios
oferecidos pela professora.

A (1) - Apresentou boa compreensdao e dominio dos comandos; houve
melhorias quanto a sequéncia e raciocinio l6gico, ja na terceira aula; demonstrou
inventividade; quanto ao nivel de dificuldade de escrita, a aluna escreveu com trocas

e omissbes de grafemas, necessitando ainda do apoio do professor para
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estruturacdo do texto. A intervengcdo da professora junto a A(1) baseou-se na
efetivagdo de uma metodologia diferenciada dos demais alunos, ja que a mesma
demonstrou boa comunicagdo também na oralidade, bem como, um bom feedback
auditivo.

A titulo de exemplo apresentamos a producgao de A (1) a seguir:

Demonstragdo - Quadrinhos Turma da Ménica - MAGALIZ.QTM

eu sou o
professor

papai irdo g
me bater 1! '}

u vou contar pra
amée do Loucqg
T~
.

Quadro 1: A (1)- terceira aula no micro, 18/09/09.

A (2)- Apresentou boa compreensao e dominio dos comandos; necessitou de
apoio individualizado quanto a sequéncia e raciocinio logico; demonstrou razoavel
criatividade; quanto ao nivel de dificuldade de escrita, a aluna escreveu com trocas,
adicao e supressao de grafemas, porém, apresentou resultado satisfatério quanto ao
aprendizado de vocabularios pois leu e escreveu o0 nome de todas as personagens
das histérias em quadrinhos da Mébnica; necessitou do apoio do professor para
estruturacdo de frases, considerando discurso direto. A principal intervencdo da
professora junto a A (2) baseou-se em constantes questionamentos para
desenvolvimento do raciocinio légico.

A (3)- Aprendeu razoavelmente os comandos, com apoio por meio de
questionamentos do professor localizou cenarios, cor de fundo do cenario,
personagens, objetos do cenario, baldes e caixa de texto. Até o final da terceira aula
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nao havia concluido a sua historia. Esta na etapa dos baldes e seus significados. A
intervencao da professora junto a A (3) baseou-se na revisdo dos comandos e em
constantes questionamentos para a criacdo de uma historieta.

A (4) Demonstrou familiaridade com o computador e excelente dominio dos
comandos. Arrastou as caixas de comando (o que ndo foi ensinado) para locais
diferenciados, facilitando a sua condicdo visual, sequenciou adequadamente e
demonstrou inventividade pois, se hum primeiro momento ndo nos parece logico -
por ter mudado os cenarios quadro a quadro -, no terceiro quadro o aluno propds o
encontro das personagens, o qual contextualizou, dando sentido a historieta.
Demonstrou bom raciocinio l6gico matematico pois a proporgéo que utilizou no jogo
de bolas de gude foi precisa. Quanto ao nivel de dificuldade de escrita, apresentou
dificuldade com o aprendizado de vocabularios e produgdo do texto. Quando nao
recordava o nome das personagens, consultava na lista do comando “personagens”
o que indicou que sua estratégia para resolver problemas foi 6tima.

A intervencdo da professora junto a A4 baseou-se na leitura, revisdo dos
vocabularios, verbos e estruturacdo de texto simples. O texto nos baldes foi
reestruturado pela professora junto com o aluno.

A titulo de exemplo apresentamos a produgao de A (4) a seguir:
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Demonstracdo - Quadnnhos Turma da Ménica - HIGGORLOQTM

Arquive  Editar  Localizar Visualizar  Ajuda

Magali, minha
amiga, vamos
brincar de
boneca?

brincar de bola
[ de gude? 4

Ei amigos, Mo quadro 1: Magali amiga vem maninas

yamos brincar? Mo quadro 2: Cascéo vem bringar bola.
Eu quero ir Y Eu quero come
aopargue. 4  melancia. MNo quadro 3: Amigos vem brincar. Eu quer |
g ~ melancia. Eu quer brincar parque. Eu quer
passear.

Demonstragdo - Qu...

Quadro 2: A (4), segunda aula no micro 18/09/09

A (5)- Aprendeu rapidamente os comandos e demonstrou habilidade com o
teclado. Foi inventiva, realizou auto corregao, utilizou baldo duplo de fala. Quanto ao
nivel de dificuldade da escrita, escreveu corretamente o nome das personagens,
porém estruturou frases do tipo “Bidu cansado beber agua dormir” com forte marca
da lingua de sinais. A intervengao da professora junto a A4 baseou-se na revisdo de
tempos verbais.

A (6) Possui familiaridade com o computador e bom dominio dos comandos;
foi criativo tendo elaborado um 6timo enredo (inicio/meio/fim). Quanto ao nivel de
dificuldade de escrita, percebe-se varios fatores interferindo na mesma, como por
exemplo, o aluno escreveu como falou e ouviu e também registrou na estrutura da

lingua de sinais. Ja na segunda aula, demonstrou autonomia, solicitando apoio
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somente na escrita da palavra “perigosa”. A intervengao da professora junto a A (6)
baseou-se na efetivagdo de uma metodologia diferenciada, ja que o mesmo
demonstrou boa comunicacdo também na oralidade, bem como, um bom feedback

auditivo. A titulo de exemplo apresentamos a producéao de A (6) a seguir:

ou goto
pasaring

abelha
nadar agua

it

Quadro 3: A (6), terceira aula no micro, 09/09/09.

O processo de intervencdo sera finalizado com a impressdao de uma
historinha de cada aluno. Estas irdo para um painel da escola para que possamos
compartilhar com os demais professores e alunos. Para encerrar, montaremos uma

revistinha contendo um texto (HQ) de cada aluno.
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CONCLUSAO

Considerando o processo de ensino desenvolvido com os alunos
constatamos que houve melhorias na produgao escrita dos mesmos, 0s quais se
esforgavam para estruturar frases no portugués padréo.

Estas atividades proporcionaram oportunidades para os alunos trabalharem
com outras areas, por exemplo, na matematica: proporgcdo, perspectiva, nogao
espacial, tamanho e forma; na histéria, geografia e ciéncias: habitat dos animais;
paisagens da zona urbana e rural, profissdes; identidades das personagens.

Este artigo direciona o olhar do professor para o uso de estratégia
diferenciada, indica o uso do programa HagaQué e Quadros da Moénica e detalha a
aplicagdo de atividades sugeridas que servem também para outros alunos que
apresentem dificuldades com o aprendizado do portugués escrito e estejam
recebendo atendimento diferenciado, em grupos menores ou individualmente, como
exemplo as salas de atendimento para reforgo, no contra turno.

A alta motivacdo dos alunos para a realizacdo das atividades propostas
proporcionou o0 desenvolvimento de aulas dindmicas, baseadas numa relacéo
dialogica entre professor e aluno, aluno e aluno, facilitando a construgao coletiva e
individual de textos, favorecendo o aprendizado do portugués escrito.

A socializagao dessas atividades e seus resultados entre os professores da
escola pesquisada, servem também de motivagdo aos mesmos, haja vista o
reconhecimento dos aspectos positivos no uso de tecnologias educacionais em suas
aulas.

Finalizamos, apontando a necessidade de continuidade dos estudos,
propondo a criagdo de histérias mais longas e complexas, utilizando os recursos
mais avangados dos programas HagaQué, como por exemplo, a utilizagdo de
imagens de um arquivo pessoal, inserindo na histéria fotos que inclusive podem
conter efeitos especiais e, sendo autor e personagem da histéria o aluno podera
escrever sobre seu cotidiano. Assim, a oportunidade de mesclar o real ao ficticio
envolve o desenvolvimento de um trabalho riquissimo e contextualizado propiciando

um dos aspectos mais importantes que é a fungao social da escrita.
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