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O discurso e a pratica da deficiéncia ocultam, com
sua aparente cientificidade e neutralidade, o problema da
identidade, da alteridade e, em resumo, a questdo do outro,
de sua complexidade. O discurso da deficiéncia tende a
mascarar a questao politica da diferenca; nesse discurso a
diferenca passa a ser definida como diversidade, que é
entendida quase sempre como variante aceitavel (SKLIAR,
2001, p. 95).

A educagado especial se organizou tradicionalmente
como atendimento educacional especializado substitutivo ao
ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes de
terminologias e modalidades que levaram a criagdo de
instituicbes especializadas... (Politica Nacional de Educagéao

Especial na Perspectiva de Educacgao Inclusiva, 2008, p.6)



RESUMO

Os movimentos politicos organizados pelos préprios Surdos em prol de uma
educacdo qualitativa e condizente com as particularidades linguisticas deste grupo
exigem um rompimento com o paradigma educacional atual, uma reestruturagdo no
curriculo escolar e na especializagdo dos professores. Essas modificacbes sao
refletidas em todo campo escolar, principalmente em relagdo a formagado dos
professores, as propostas curriculares e as tecnologias que possam atender
dignamente a este publico. Varios documentos e autores ligados a educagao
especial sdo mencionados neste trabalho e serviram para auxiliar na compreensao
dos espacos e movimentos educacionais viabilizados para os surdos. Este trabalho
tem como objetivo geral identificar o papel da sala de recursos para o alunado
Surdo, especificando como a sala de recursos de alunos surdos integrados contribui
para a formagao do sujeito surdo e qual o diferencial do aluno que frequenta uma

sala de recursos do aluno que né&o participa de um atendimento especializado.

Palavras-Chave: Educacao de Surdos; Sala de Recursos; Recursos Educacionais.
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1INTRODUGAO

Com base nas literaturas que dispdem do histérico educacional para surdos,
podemos resumir que todas as lutas do grupo tém como fundamentagao central o
respeito linguistico e o direito de cidadania. Estes sujeitos fazem a distingdo entre “o
ser surdo” e o ser “deficiente auditivo', pois o termo deficiente é considerado pelos
surdos politizados, a estigmatizagcdo da pessoa que ndo tem algo, em relagdo as
outras. Dentro deste historico, apontamos que uma das metodologias que melhor
tem correspondido as reivindicag¢des deste grupo de surdos € o bilinguismo.

Defensores do bilinguismo (SKLIAR, QUADROS, GOLDFELD e tantos outros)
argumentam que a estratégia usa primordialmente a lingua de sinais para estruturar
0 pensamento como meio de significacdo e de interagdo com o espago, ndo se
excluindo totalmente a oralizagdo do surdo, apenas nao faz dela o objetivo central.

Arruda nos conduz a pensar que o surdo aprende mais quando usa sua
prépria lingua. Sendo assim, o bilinguismo - diferente do oralismo (metodologia que
objetiva a fala e nega a comunicagao gestual) - ndo vé a surdez como doenga, mas
como uma caracteristica que traz algumas particularidades ao individuo,

por este motivo o surdo ndo tem que ser curado, ele tem o direito de
ser aceito com as suas caracteristicas linguisticas e culturais e o
Estado deve promover seu acesso aos seus direitos respeitando tais
caracteristicas (ARRUDA, 2008, p. 30).

Assim, com o rompimento de alguns mitos, preconceitos e com a busca do
respeito a singularidade linguistica dos surdos, gradativamente estes sujeitos
tornam-se presentes e atuante nos espacos sociais, em especial nos escolares,
quebrando paradigmas na educagao.

Cientes de que a escola possui um papel fundamental na transformacéao
social e cidada no individuo, € coerente pontuarmos que nao s6 os professores
como também os gestores do espaco escolar devam estar em constante pesquisa
dos saberes que auxiliam seu trabalho e o atendimento especializado na area da

surdez. Agucados a compreender e dominar o0s conceitos que envolvam a

! Ver capitulo I.



problematica da surdez, as suas especificidades, as propostas curriculares e as
estratégias que condizem com a politica de educacgao reivindicada pelos surdos.

Com base em tais argumentos, selecionou-se desenvolver uma pesquisa de
campo em trés escolas da rede municipal do Rio de Janeiro, especificamente
concentrada na modalidade de atendimento doravante denominada de Salas de
Recursos. A metodologia utilizada foi o estudo de caso, privilegiando os
procedimentos de pesquisa em que os envolvidos tivessem espaco para suas
opinides (entrevistas semi-dirigidas), onde em que pudessem ser observados e que
os documentos também fossem analisados. Portanto, os procedimentos auferiram
diversas formas de compreensao e analise dos dados.

Nos documentos do Instituto Helena Antipoff (IHA)?, observamos que a
politica de educagao no Municipio do Rio de Janeiro apdia-se na proposta inclusiva
elencada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), referido no documento
“Subsidios para a organizagao e funcionamento de servigos de educacao especial:
area de deficiéncia auditiva”, do ano de 1994.

Na busca de conhecer os espacos e as propostas que a Prefeitura Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro oportuniza aos alunos surdos, encontram-se
algumas modalidades de atendimento, e as quais serdo detalhadas ao longo deste
trabalho. Dentre os espagos investigados, a sala de recursos de alunos surdos
integrados chama a atencédo pelo confronto entre os documentos norteadores, a
realidade pesquisada (presenciada em trés espagos escolares) e a politica
educacional almejada pelos surdos.

Pretendemos ter alcangado alguns objetivos, dentre eles o de proporcionar
uma leitura destes espacgos ainda pouco conhecidos pelos professores de nosso
estado. Algumas praticas sdo analisadas com auxilio de autores importantes no
tema e documentos referéncias sobre a educacao de surdos. Alguns documentos
nos direcionam a uma leitura juridica enquanto outros nos apontam mecanismos
pedagogicos. Porém toda dedicagédo e empenho, nesta pesquisa desejam além de
oportunizar o conhecimento sobre o papel especifico® da sala de recursos para

alunos surdos integrados, como também proporcionar aos leitores uma provocativa

% |nstituto da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro, responsavel pela capacitacdo dos
professores que atuam na educagao especial.

} A especificidade da sala de recursos esta definida no capitulo 1 no item 1.3.



de construcédo direcionada as praticas pedagodgicas propostas no ambito escolar
para os alunos surdos e com deficiéncia auditiva.

No primeiro capitulo apresentaremos o conceito de surdez, um breve histérico
da educagdo de surdos no Brasil, destacando as principais mudangas que
interferiram na educacao deste grupo, no municipio do Rio de Janeiro, explicitando
0s espacos para os surdos e definindo as propostas de trabalho de cada espaco.

No segundo capitulo, apontamos por meio de entrevistas semi-dirigidas a
professores, alunos e diretores, as estratégias das salas de recursos, as praticas
pedagodgicas e os resultados quanto ao desenvolvimento cognitivo do aluno surdo.
Fazendo uma analise dos materiais dos espacgos de atendimento especializados na
area da surdez, cuja proposta deste trabalho prevé reflexdes construtivas, em busca
de melhorias na educacdo de alunos surdos e que possam auxiliar ao professor
alcangar um melhor resultado.

A entrevista proposta tem também como intuito, levantar alguns
questionamentos, das praticas e teorias concernentes a esses levantamentos.

No terceiro capitulo temos a conclusdo sobre a tematica estudada, sem
qualquer objetivo de encerrar as reflexdes, mas sim com a proposta de lancar

desafios para que outras contribui¢des sejam produzidas.



QUADRO SINOPTICO DO CAPITULO

Capitulo | — PANORAMA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL E NO
MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Assunto tratado —
Historico e modalidades de atendimentos na area da surdez, na Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro.

Objetivos do Capitulo —
Definir o que é a surdez; Apresentar um historico sobre a educacao de
surdos; Identificar as modalidades e propostas dos atendimentos na area da
educacédo especial (enfatizando os espagos especificos para os alunos

surdos); Pontuar o que se entende por recursos educacionais;

Quadro:
Principais Autores e Argumentos /
Conceitos / Teorias Contra argumentos
Idéias analisadas
Surdez GOLDFELD,2003 Definicao de surdez; Modalidades de
SILVA; NEMBRI, 2008 atendimento.
Historico da educacédo de surdos |ARRUDA,2008; Atendimento legal e educacional
BRASIL, 2001;
BRASIL, 2008;
BRASIL, 1994;
PREFEITURA,2001
PREFEITURA,2003
As modalidades de atendimento§PREFEITURA,2001 Apresentacdo das modalidades de
na area da surdez oferecidas pelaPREFEITURA,2003 atendimentos e  definigho  das
Secretaria de Educacdo do propostas norteadas para cada um
municipio do Rio de Janeiro dos espacos citados.
Recursos educacionais SANT'ANNA; SANT'ANNA [Consideracdo das teorias  dos|
2004 referidos autores para justificar o que
CANDAU,1997 foram considerados como recursos
educacionais.
Os profissionais que lecionam nasPREFEITURA,2001 Apresentar os profissionais e sua
turmas modalidades d%PREFEITURA,ZOOS formacao para atuar nos espacgos
atendimento na area da surdez descritos.

Conclusao do Capitulo — Apresentou-se o conceito de surdez, um breve historico
da educagao de surdos no Brasil, destacando as principais mudancas que
interferiram na educacao deste grupo, no municipio do Rio de Janeiro, com base nos
documentos especificos, mostrando as finalidades dos espacos frequentados por

surdos.



CAPITULO |

PANORAMA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL E NO MUNICIPIO DO RIO
DE JANEIRO

Os conceitos gerais sobre surdez, classificagcbes e as caracteristicas dos
diversos tipos de surdez, sao fundamentais para compreendermos as implicagoes
da deficiéncia auditiva no espago escolar.

Com base nos preceitos propostos por GOLDFELD (2003), a deficiéncia
auditiva é a incapacidade parcial ou total de audicdo, podendo ter como causa as
questdes de doengas posteriores ao parto ou, ainda, genética. O grau de perda
auditiva, medido habitualmente em decibéis, é calculado em fung¢do da intensidade
necessaria para amplificar um som de modo a que seja percebido pela pessoa
surda. Uma pessoa com audicdo normal pode captar como limiar inferior, desde -10
dB até + 25 dB. Uma perda de 100 dB (profunda) é considerada bem mais dificil,
para o progndstico de reabilitagao.

Ainda em GODFELD (2003), a surdez, classificada de deficiéncia auditiva, ou
hipoacusia, também é categorizada quanto ao grau de perda auditiva, sendo eles:

‘Perda auditiva leve (26 a 40 dB): Nao tem efeito significativo no
desenvolvimento desde que nao progrida, geralmente ndo é
necessario uso de aparelho auditivo;

‘Perda auditiva moderada (41 a 70 dB): Pode interferir no
desenvolvimento da fala e linguagem, mas nao chega a impedir que
o individuo fale;

-Perda auditiva severa (71 a 90 dB): Interfere no desenvolvimento da
fala e linguagem, mas com o uso de aparelho auditivo podera
receber informacgdes utilizando a audi¢do para o desenvolvimento da
fala e linguagem;

‘Perda auditiva profunda (a partir de 91): Sem intervengao a fala e a
linguagem dificilmente irdo ocorrer.

Cabe ressaltar que a autora considera que a maior privagao para surdo ndo &
a lesdo auditiva, mas sim o atraso na aquisigdo de linguagem que pode ter
consequéncias cognitivas, comportamentais e interferir na escolarizacao. Diferente

das maiorias das definicdbes encontradas no campo da saude, o ponto de vista da



autora, sobre a capacidade de aprendizagem do surdo, nos permite assemelhar com
os das politicas publicas educacionais para os surdos*, onde o reconhecimento da
Libras como meio legal de comunicagdo somados a referenciagdo da surdez como a
incapacidade da crianga aprender a linguagem por via auditiva, ndo podem mais ser
considerados um impeditivo no desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo, mas sim
a garantia de que ele tenha um espaco que privilegie sua linguagem, evitando o
atraso linguistico.

Na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, para que se defina um aluno
como deficiente auditivo e ou surdo e determine o grupamento e atendimentos que
ele participara, utilizam-se os exames e laudos fornecidos pelos especialistas da
saude. Pois somente com a apresentacdo de documentos fornecidos pelos
profissionais capacitados® em realizar os procedimentos clinicos, e as leituras
comprobatdrias; ou ndo, da perda auditiva, € que a equipe da Educagao Especial
podera se direcionar na selecdo dos espacos educacionais € as modalidades que

beneficiardo o sujeito “investigado”.

1.1 Conhecendo um pouco sobre a educacgao de surdos no Brasil

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se apenas na
época do império com a criagao de duas instituicdes na cidade do Rio de Janeiro: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant-
IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional de Educacao
de Surdos — INES.

No ano de 1911 o INES seguiu a tendéncia mundial do oralismo. Com base
em GOLDFELD podemos afirmar que esta ideologia, ou método oralista, se apoia
nas abordagens que enfatizam a fala e a amplificagdo da audicdo rejeitando,

explicitamente e de maneira rigida, qualquer uso da lingua de sinais (2003, pp. 99-

* Considerou-se neste momento, como politicas educacionais para os surdos, o decreto 5.626,
de 22 dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o0 art. 18 da
Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

> Refere-se aos profissionais da saude: fonoaudiélogo, otorrino, e outras especialidades
autorizadas na atuacgao do diagnostico da perda auditiva.



100). Acreditando nesta metodologia de trabalho, proibiu-se oficialmente, no ano de
1957, o uso da linguagem gestual.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentada pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacéo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Em 1970, chega ao Brasil a filosofia da Comunicagdo Total (método que
utilizava os recursos gestuais, juntamente com o oralismo, além de gravuras para
mediar o aprendizado). A comunicagao total veio significar a mistura da fala e da
lingua dos sinais. Como wuma abordagem educacional a comunicagao
total/bimodalismo objetiva o aprendizado da lingua da comunidade majoritaria, no
nosso caso a lingua portuguesa, através da utilizacdo de todos os recursos
possiveis (GODFELD, 2003, pp. 100-101).

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP,
que estimulou as acgdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e
superdotacao, sob a égide integracionista.

Na década de 90, o Bilinguismo inicia sua predominancia pela maioria dos
espacos educacionais que atende surdos e nas Escolas Municipais da Prefeitura do
Rio de Janeiro estendendo-se aos dias atuais. Segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial compreende-se que a proposta bilingue refere-se o ensino
escolar desenvolvido na lingua portuguesa e na lingua de sinais para os alunos
surdos. O ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos (MEC, 2008, p. 17).

Mesmo com tantos resultados positivos percebidos na educacido de surdos
através da proposta bilingue, ainda observa-se alguns autores resistentes as
experiéncias bilingues. Neste caso, a resisténcia do uso da Libras e sua aceitagao
impedem o préprio desenvolvimento do bilinguismo. Vejamos;

No Brasil, como em muitos outros paises, as experiéncias com educagao
bilingue ainda se encontram restritas. Um dos motivos para este quadro &, sem
duvida, a resisténcia de muitos a considerar a lingua de sinais como uma lingua
verdadeira ou aceitar a sua adequagao ao trabalho com o surdo (LACERDA, 1996,
p. 79 apud SILVA; NEMBRI, 2003, p. 26).



Muitos profissionais que atuam nos espacgos regulares com alunos surdos
integrados, ou até mesmo nas salas de recursos dentro da Prefeitura da Cidade do
Rio de Janeiro, ndo tem nog¢do ou conhecimento da Libras, ignorando a primeira
lingua dos Surdos, que € o principal canal para organizagdo e reestruturagdo do
pensamento, suas reais capacidades e as adaptagbes necessarias para mediar o
aprendizado, conflitando a pratica com o sentido da educacdo e os supostos
objetivos encontrados na proposta inclusiva do MEC.

“O significativo ndo € a deficiéncia em si mesma, ndo o que falta, mas como
se apresenta seu processo de desenvolvimento” (MONTEIRO, 1998, p. 75). Para se
planejar um trabalho pertinente, com atividades que fagcam sentido para o alunado
surdo, relacionadas com o seu cotidiano, oportunizando uma educagao voltada para
o desenvolvimento das funcdes psiquicas mentais que auxiliem o aluno a superar
as suas dificuldades “é fundamental que o professor conhega seu aluno; ndo apoiar-
se no que falta nele, mas ter uma idéia, sobre o que ele possui, o0 que ele tras e o
que ele é” (VYGOTSKY, 1989b apud MONTEIRO, 1998).

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, Lei 9.394/96,
recomenda que os sistemas de ensino assegurem aos seus alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagao especificos bem como oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas especificas do alunado, seus
interesses, condigcao de vida e de trabalho.

No ano de 2000 temos o primeiro reconhecimento da LIBRAS, como lingua
para surdos, com a Lei n° 10.436, porém esta lei s6 ganhou uma maior repercussao
em 2005, no decreto 5.626/05, que firma a inclusdo dos alunos surdos, a
organizagao da educagao bilingue, a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacgao e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras e o
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos no ensino
regular.

Em 2006, é langcado o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos que
dentre suas agdes objetiva, no curriculo da educagao basica, fomentar tematicas
condizentes as pessoas com deficiéncia e o desenvolvimento das estratégias que
possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia na educagao superior.

Em 2007, o decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do

Compromisso Todos pela Educagao, com a garantia do acesso e permanéncia no



ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

1.2. A educacgao de surdos no municipio do Rio de Janeiro

Através das literaturas pesquisadas observa-se que logo depois da criagdo do
Instituto de Educacao do Excepcional, em 1959, na antiga Guanabara (capital), atual
municipio do Rio de Janeiro, inicia-se a educagao de surdos nas escolas publicas.

Apenas no ano de 1961 encontra-se registrado a criacédo o Nucleo de D. A.
(deficiente auditivo) demonstrando a iniciagdo do trabalho com pessoas portadoras
de deficiéncia auditiva.

Em 1964 foram criados setores especializados para atender as diversas
deficiéncias: setor de deficiéncia mental, setor de deficiéncia auditiva, setor de
deficiéncia visual e setor de deficiéncia fisica.

No ano de 1974, por meio um Decreto do governador, o Instituto de Educagéao
do Excepcional passa a designar-se Instituto de Educacéo do Excepcional Helena
Antipoff.

Em 1983 surgem turmas especificas para portadores de deficiéncia auditiva,
cujo objetivo era promover a alfabetizagdo para que, entdo, esse aluno fosse
integrado na turma convencionada de comum/ regular.

No ano 1986 os alunos eram submetidos a uma avaliagdo e classificados
para frequentar a classe especial de alfabetizacdo de D. A, com apoio da sala de
recursos/ D.A.

Em 1992 os responsaveis pela organizagao da educagao especial dentro da
SME-RJ, com base nas observagdes de campo, repensaram a situagao inicial da
matricula do aluno classificado de D. A. e definiram que ao invés de um processo
avaliativo a todos os alunos surdos que chegassem na rede, iniciando sua vida
escolar, seriam matriculados nas classes especiais para alunos surdos, com

atendimento na sala de recursos em horario oposto ao da classe.



A partir de 1996 as classes especiais passaram a ser organizadas através da
multisseriagdo®, da classe de alfabetizacdo a quarta série, atualmente classificada de

quinto ano na rede municipal.

1.3. Modalidades de atendimentos para alunos surdos e com deficiéncia

auditiva’ no municipio de Rio de Janeiro

As Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educacgao Basica, do
ano de 2001, defende uma inclusdo escolar que compartihe com todas as
modalidades de atendimento e suporte educacional da Educagdo Especial. A
educacgao especial € um

processo educacional escolar definido por uma proposta pedagdgica,
que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos (BRASIL, 2001,
p. 69).

Nesta mesma perspectiva, o projeto politico pedagégico da SME/RJ
estabelece uma proposta de Educacao Inclusiva, onde os alunos com deficiéncias
ou outras necessidades especiais tem matricula assegurada em qualquer escola e o
IHA garante para os alunos que se escolarizam nesta rede, variadas modalidades de
atendimentos:

1. A Escola Especial: destinadas a alunos com necessidades educacionais que
precisem de uma quantidade maior de adaptacbes fisicas, materiais e
curriculares, assim como funcionarios de apoio, para realizar sua locomogéao e
higiene;

2. As Classes Especiais que funcionam em escolas regulares, sendo uma das

alternativas de educacéo inclusiva;

¢ Com base na proposta bilingue de 2003 e nas praticas educacionais da SME/RJ, entende-se
por multisseriagao, nas classes especiais, os diversos niveis/séries de cada aluno que pode-se
ter numa mesma classe especial. Cada aluno muda de nivel conforme o desenvolvimento obtido
ao final de cada bimestre.

7 A terminologia “surdo” & proposta em respeito aos sujeitos com perda auditiva profunda, que
assumem a identidade surda e firmam a lingua de sinais como primeira lingua. Ja o termo
deficiente auditivos € utilizado para definir os alunos com perda auditiva, mas que néo se julgam
surdos, apresentando resisténcia ao uso da lingua de sinais como primeira lingua, ou que ainda
estdo construindo a sua identidade.



3. As Classes Hospitalares, abertas em hospitais conveniados com a Prefeitura
da cidade do Rio de Janeiro para atender a criangas e adolescentes internados
em enfermarias, a fim de proporcionar-lhes aprendizado;

4. As Salas de Recursos, que é o foco desta pesquisa, prestam atendimento
educacional a alunos especiais;

5. O Professor ltinerante assessora o trabalho desenvolvido com os alunos
especiais, ja integrados em turma regular. Ele acompanha e da suporte ao
professor, a escola que atende este aluno e ao responsavel.

6. O Professor Itinerante Domiciliar que atende os alunos com necessidades
educacionais especiais em suas respectivas residéncias.

7. Os Pdlos de Educacgao Infantil sdo polos destinados ao trabalho educacional

de alunos especiais, na faixa etaria compreendida de 0 a 3 anos e 11 meses.

Alguns recortes das politicas publicas, referentes aos direitos que asseguram
a inclusdo dos alunos surdos e seus direitos linguisticos devem ser aqui
mencionados. O primeiro recorte é extraido do Decreto 5.626/2005.

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela
educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de:

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacgao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacido basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos o0s servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagéo, a informacgao e
a educacao.

§ 20 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensinos
federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal buscarao
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacgao, a informacgao e a educacgao.

O segundo recorte € extraido da Lei n® 9.394/96,

Art. 4°, Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei,
a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na



rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

A intencionalidade em destacar os presentes trechos, artigos de cada
documento, é de firmar que as agdes propostas pelos municipios que beneficiam a
educacao de surdos nao sado escolhas optativas de cada governo, mas uma acgao
normativa a ser cumprida.

No levantamento sobre o quantitativo de alunos surdos da SME/RJ o IHA nos
forneceu a média de 64 escolas, 117 professores que oferecem atendimento
especifico na surdez, distribuidos entre as dez coordenadorias da Prefeitura. Nao foi
especificado o total de alunos surdos atendidos.

Os alunos encaminhados para as turmas e salas de recursos definidos pela
equipe de educacado especial do IHA ou Coordenadoria Regional de Educacéao
(CRE) devem cumprir com o percentual de presencga determinados na LDB (Lei
9394/96) para sua permanéncia neste espaco.

Atualmente, encontramos na rede Municipal de educacio: classes especiais,
sala de recursos de conversacao, turmas comuns com alunos surdos e/ ou com
deficiéncia auditiva integrados e as salas de recursos para alunos integrados, como
modalidades de atendimento, para surdos e deficientes auditivos.

Observando a realidade atual nas Escolas Municipais da Prefeitura do Rio de
Janeiro, podemos dizer que, no periodo em que decorreu esta pesquisa, a politica
municipal ndo contempla a presencga e parceria do tradutor intérprete de Libras nem
0 ensino da lingua portuguesa como segunda lingua nas turmas comuns/regulares,
ou seja estes profissionais da lingua de sinais ndo fazem parte deste contexto
educacional. Entretanto percebeu-se ensaios e desejos na nova gestao do Instituto
Helena Antipof (IHA) de mudangas desta politica vigente, porém nenhum dado ou

acao foi ainda efetivada.

1.3.1 As classes comuns com surdos integrados



Atualmente, os alunos surdos e deficientes auditivos, apds concluirem suas
etapas de desenvolvimento previstas pelos profissionais da classe especial séao
integrados® nas turmas comuns para acompanhar e participar das dinamicas
propostas nestes espagos sem contar com a presenca de intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais.

A nova Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (MEC, 2008) faz referéncia a importédncia do aluno surdo frequentar o
sistema regular de ensino, por ser um cidaddo com os mesmos direitos que qualquer
outro sujeito. Ele precisa de um modelo orientador da Lingua Portuguesa, de ficar
exposto a lingua nacional, pois € no ambiente que € oportunizado a troca linguistica
e o contato direto com os falantes dessa lingua, que a aprendizagem da lingua
portuguesa se efetivara para o aluno surdo, bem como a oportunidade do
aprendizado da lingua de sinais para os ouvintes.

Nesse sistema, ele fara uso da leitura orofacial, exercitara a expressao oral e
a escrita, em classes especiais ou em classes comuns, com apoio de salas de
recursos.

Com base nas Diretrizes Nacionais para Educacado Especial na Educacéao
Basica (2001) e nas caracteristicas da surdez, poderiamos resumir que O0s
professores e demais profissionais que atuam junto ao aluno surdo na escola regular
devem atentar para a boa relagdo do grupo; tratar o aluno sem discriminagdo ou
distingao; nao ficar de costas para o aluno, ou de lado, quando estiverem falando; ao
falar, dirigir-se diretamente ao aluno surdo, usando frases curtas, porém com
estruturas completas e com o apoio da escrita; verificar se ele esta atento as
dindmicas da aula, utilizar todos os recursos que facilitem sua compreensao; utilizar
a lingua escrita, e se possivel, a Lingua Brasileira de Sinais; estimular o aluno a se
expressar; solicitar ajuda da escola especial, sempre que for necessario; procurar
obter informagdes atualizadas sobre educacgao de surdos; utilizar, se for necessario,
os servigos de intérpretes; acreditar de fato nas potencialidade do aluno, observando

seu crescimento.

8 Grifou-se a expressdo “integrados” para pontuar que o trabalho pedagogico descrito nos
documentos da Prefeitura Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, apesar de ter a intencéo
inclusiva, ndao demonstrou a agao tedrica e pratica correspondente ao que encontra-se nas literaturas
sobre a teoria da inclusdo. Sendo assim foi definida como uma integragédo do surdo no espago
escolar, uma vez que nao € viabilizada a este alunado, condigédo igualitaria de participagdo e
interagao coletiva no espacgo educacional o qual frequenta.



Acompanhando este campo notamos durante as aulas ministradas: o
desconhecimento dos professores sobre as adaptagdes condizentes a um aluno
surdo e deficiente auditivo, a falta do uso da lingua de sinais, a ndo utilizagcado de
recursos visuais, materias pedagadgicos (apostilas, folnas mimeografadas) e provas
sem qualquer adaptacao para os alunos “integrados”. As avaliagcdes sao iguais para
todos os alunos (algumas provas com termos complexos, ou seja, que nao foram
anteriormente trabalhadas, palavras ilegiveis, etc).

Esta situacdo provocativa remete ao histérico da educacao de surdos e de
pouca mudanga na politica educacional atual. Estes fatos ainda nos permitem
indagar sobre o valor que esta forma avaliativa, a qual estes alunos sao submetidos,
€ entendida pelo professor da turma comum como retorno aos conceitos propostos.
Como um profissional consegue atribuir um conceito a este aluno sem entender,
compartilhar uma comunicagao efetiva com seus alunados surdos e/ou deficientes
auditivos? Pensou-se, ainda sobre, o que realmente se efetiva neste espago? O que
de fato estes alunos conseguem, conceitualmente, absorver nas classes comuns? E
0 que tem representado este espago comum para o alunado surdo? Algumas
sondagens foram realizadas, porém os dados nao sao suficientes para sugerirmos

apontamentos a cerca destes itens.

1.3.2 As classes especiais para deficientes auditivos e surdos (CE/DA) na

educagao municipal do Rio de Janeiro

O aluno surdo classificado ou reclassificado pela equipe de educacgao
especial do IHA ou CRE pode frequentar a classe especial, nas escolas regulares,
até 18 anos de idade. A equipe € responsavel por levantar as necessidades
educacionais especiais deste aluno, a modalidade de atendimento e, em seguida,
encaminha-lo para a escola adequada.

As classes especiais, que costumam estar organizadas por faixa etaria e nivel
de escolaridade, funcionam nas escolas regulares e sdo consideradas como uma
turma especial do grupamento escolar. O horario de funcionamento da Classe
Especial € o mesmo das demais turmas da Unidade Escolar.

As classes especiais de alunos surdos sao constituidas com o minimo de seis

alunos por turma (essa numeragao difere conforme o que for estabelecido por



Portaria relativa a formagdo de turmas, divulgada anualmente no Diario Oficial),
atendidos por um professor que, preferencialmente, porém nao obrigatoriamente,
devem possuir alguma especializagdo ou capacitacdo na area de ensino para surdo
e ter nogdes basicas sobre o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua e da
lingua brasileira de sinais como primeira lingua. O professor desta Classe € lotado
na escola onde funciona o atendimento, por este motivo, a frequiéncia, o horario e
todas as questbes administrativas relacionadas a este servidor sdo de
responsabilidade da Diregcédo da escola.

Apoiando-se nos documentos da SME/RJ-IHA, percebemos que cabe a
responsabilidade ao professor atuante na classe especial de surdos promover a
alfabetizacdo na lingua portuguesa escrita, e todo o atendimento pedagodgico aos
alunos surdos utilizando atividades diversificadas, nas quais atuem como agentes
facilitadores do desenvolvimento da escolaridade do surdo e do seu processo de
integracédo no mundo ouvinte.

As classes Especiais baseiam-se na proposta curricular® da SME-RJ/IHA. O
eixo desta proposta € que se desenvolvam competéncias e habilidades com os
alunos surdos e/ou deficientes auditivos dentro de uma proposta comum para todos,
diversificando o grau de aprofundamento proposto para os niveis, de acordo com as
limitacbes e possibilidades de aprofundamentos apresentados por cada aluno, com
a finalidade de realizar as adaptag¢des curriculares e atender as suas necessidades
educacionais especiais. Neste mesmo documento pode-se encontrar, tanto nas
competéncias gerais como no ensino da lingua portuguesa, a preocupagao da
compreensao e producdo de textos escritos e orais. O que nos chama a atencao e
causa estranheza é a preocupagdo com o ensino na lingua portuguesa oral, uma
vez que a proposta direciona-se para o grupo de alunos surdos.

Os planejamentos das classes sao feitos a partir de um tema interesse, que
privilegiam as necessidades dos alunos e atividades que permitam englobar os
diferentes conteudos das diversas areas do conhecimento. Compete, ainda, a esse
profissional, promover a sensibilizacdo de toda comunidade escolar a respeito das
potencialidades dos alunos surdos; dar inicio ao processo de integragdo escolar
desses alunos; viabilizar o processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo a

proposta curricular especifica para cada nivel de agrupamento, proposto no

9

A proposta definida como proviséria desde o ano 2001, mas que ainda hoje é a base dos
planejamentos dos profissionais da classe especifica para surdos e/ou deficientes auditivos.



documento da SME-RJ / IHA; encaminhar os alunos para a classe comum tao logo
tenham, tanto escrita como na linguagem oral, bom ou razoavel dominio de lingua
portuguesa (receptiva e expressiva) de modo que consigam integrar-se no Sistema
Regular de Ensino.

Podemos resumir que a classe especial tem como objetivo desenvolver
competéncias e habilidades que correspondem ao primeiro segmento do ensino
fundamental e que o aluno da classe especial podera ser integrado em turma regular
a qualquer momento, desde que seja reavaliado em conjunto, pela equipe da
unidade escolar, da Coordenadoria Regional de Educacdo e pelo Instituto Helena
Antipoff.

Até o momento, a organizagdo curricular da classe especial para alunos
surdos ocorre através de trés niveis, com duracdo de trés anos cada. Porém, a
previsdo da nova diretora do IHA é de que brevemente estes alunos das classes
especiais, sejam inclusos nas turmas comuns, por faixa etaria, buscando-se cumprir
a nova Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva.

1.3.3 As salas de recursos

A sala de recursos € uma modalidade de atendimento da educacéao
especial: € um espaco destinado ao trabalho educacional com alunos
portadores de necessidades educacionais especiais integrados em
classes regulares, tendo como objetivo aprofundar conhecimentos
que contribuam para o seu desenvolvimento e aprendizagem, com a
utiizagdo de recursos especificos que atendam as suas
necessidades (Educacao Especial -SME/RJ, 2001, p. 01).

Os alunos surdos ou deficientes auditivos a serem atendidos pela sala de
recursos podem estar matriculados na educagao infantil, ensino fundamental e
projeto de educagao de jovens e adultos. Estes alunos deverdo estar matriculados
nas turmas regulares/comuns, na rede municipal de educagdo do Rio de Janeiro e
em horario oposto ao da sala de recursos.

A orientagao do trabalho pedagdgico realizado pela Sala de Recursos (SR) é
elaborada pela equipe do IHA/CRE e o professor podera agrupar seus alunos de
diferentes formas, desde que ndo se faga individualmente e atentando de que a
forma mais adequada de atendimento aproveite 0 maior numero de dias e de horas

distribuidos em quatro dias na semana, pois o quinto dia € destinado a atribui¢des



de acompanhamentos destes alunos nas unidades escolares, onde o aluno da SR.
esta matriculado na turmas comuns. Este quinto dia é também para que o
profissional que atua na SR selecione o0s recursos educacionais; confeccione
materiais; planeje novas estratégias educacionais; realize reunides com familiares

ou faca os relatérios.

1.3.3.1 Sala de recursos de conversagao

A proposta da Sala de Recursos Conversacgao, presentes nos documentos
fornecidos pela SME/RJ) é oferecer contextos, situagdes e recursos educacionais
que favorecam a aquisicao de um sistema linguistico através da lingua portuguesa e
da Lingua Brasileira de Sinais, aprimorando as estratégias de interagdo e
interlocugéo entre criangas surdas e ouvintes.

A metodologia de trabalho da sala de recursos de conversagdo ndo tem a
obrigacdo de construir conceitos cientificos como nas classes especiais, porém
deverdo contemplar os interesses e desejos do grupo ou ainda aproveitar as
tematicas utilizadas pela professora da classe especial.

Com base nos relatos das profissionais da sala de recursos de conversacao,
acompanhadas no estudo, este espaco nos apresenta um histérico instigante, e
conflituoso, onde terminologia conversagao para surdos, sempre esta em foco nos
debates e constru¢cdes das metas a serem estabelecidas por este atendimento.

Por um tempo a sala de recursos de conversagao tragou objetivo como o de
desenvolver a oralidade do aluno surdo. Atualmente acompanhou-se uma
divergéncia de pensamento, metodologia e pratica de trabalho tragado em cada para
um dos espacos estudados. Uma das profissionais, acompanhadas nesta pesquisa,
acredita e desenvolve o trabalho na linha da oralidade, ja as demais profissionais
apresentaram um novo conceito e entendimento sobre conversagao, acreditando
que a conversagao pode se referir ao aprimoramento do discurso em Libras, € que o
desenvolvimento da oralizagdo cabe ao fonoaudidlogo, complementando que
aqueles alunos cujo apresentam habilidade na oralidade ou que estdo em
desenvolvimento da sua oralidade, podem também se posicionar neste espaco

conforme suas preferéncias (em Libras ou oral).



Todavia e independente dos divergentes olhares sobre a fungado da sala de
recursos de conversagao para surdos e/ou deficientes auditivos, os(as) profissionais
visam preparar o aluno para sua inclusdo na turma regular, propondo-lhe op¢des
linguisticas para que o aluno possa se fazer entender, como também compreender

as informacgdes que lhe serdo transmitidas.
1.3.3.2 Salas de recursos de alunos integrados

No documento da Educagdo Especial da SME/RJ-IHA (2001)" s3o
delimitados os objetivos deste espago, que é de auxiliar o professor de turma
comum na busca de recursos pedagogicos: como estratégias, ferramentas para
avaliacdo e outras metodologias que melhor atendam as necessidades educacionais
do aluno; auxiliar o aluno no processo de constituicdo da lingua portuguesa em sua
modalidade escrita, a partir dos conceitos trabalhados em sala de aula e relacionado
a temas vividos; aproveitar o residuo auditivo, visando a melhor compreensao e
expressao da lingua oral; orientar os responsaveis sobre a especificidade da surdez,
o trabalho realizado, o aproveitamento dos alunos e capacidade dos mesmos
observadas na SR e avangos na turma comum.

Ambas as modalidades das salas de recursos apresentadas tem como funcgéo
o envolvimento das escolas no processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Na pratica, na observacao dos campos alvos delimitados para esta pesquisa,
analisou-se que o(a) profissional da sala de recursos atua mais do que um apoio a
turma comum. Na maioria dos momentos acompanhados, presenciou que neste
espaco foi aonde o aluno compreendeu o conceito proposto na turma comum.

Em muitos momentos da pesquisa de campo assistimos os alunos surdos
chegarem ao espago da SR desmotivados e declararem, para os profissionais
destas salas de recursos, que ndo suportavam mais a falta de atencao do professor
da turma comum, a negativa dos professores em explicarem determinado vocabulo,
a falta de apoio visual, os professores da turma comum falarem muito e também
darem as costas enquanto explicavam. Observamos também como tentativa de
amenizagao, das angustias apresentadas pelos alunos surdos, a interferéncia e a

acao motivacional do(a) profissional da SR atuando nos momentos das

' Consideragdes importantes sobre o trabalho das salas de recursos.



contestagcbes com mensagens motivacionais e manobras explicativas, objetivando
evitar a evasao deste sujeito do espaco escolar da turma comum.

Muitas sdo as angustias relatadas por estes especialistas das salas de
recursos, pois se véem no meio de um entrave educacional desmerecido pela
politica de educacdo “ouvintista” e nada inclusiva para o alunado Surdo da SR

compartilhado com a classe comum.

1.4 Recursos educacionais

Durante as descricdes das modalidades de atendimentos na area da surdez
encontramos a terminologia recursos educacionais, entdo objetivamos um
levantamento para definir o que sdo e para que servem estes recursos com a
finalidade, de mais adiante no momento da pesquisa de campo, identificarmos se os
profissionais aproveitam coerentemente estes recursos mediante o espago que
atuam.

Com base em Sant’anna (2004), tradicionalmente e na maioria das escolas,
sdo considerados recursos educacionais: todos os profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem dos educandos, o ambiente fisico onde ocorrera maior
parte ou todo processo da aprendizagem (sala de aula, laboratérios, comércio,
museus, etc.), os materiais (simbolos orais, simbolos visuais, imagens fixas, radio e
gravacgodes, filmes, televisdo, computador) bem como as dramatizagdes, experiéncia

simulada, experiéncia direta, exposicdes, etc.

Os recursos de ensino se constituem por materiais instrucionais que
atuam positivamente na aprendizagem, sao estimuladores e
reforcadores da mesma. Quando estes recursos de ensino sao
selecionados e aplicados adequadamente, mediam os educandos a
desvendar um conceito/ realidade de forma critica (2004, p. 19).

Sant’anna (pp. 21-47) ressalta a importancia dos recursos audiovisuais com
