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Resume: Este eslude caracteriza, em lorma de gintese, as teorias do degenvolvimente humane, com
especial destague para a8 teoria histarice-cultural construida por Vygoteky e seus colaboradares. Preten-
de. com base nessa tearia, buscar hipdteses da acio metodoldgica estruturada com recurses da
informatica, tante para a aquisigds de conhecimentos, quanta para a superagio de dificuldades de apren-
dizagem.

Palavres-Chave: processos cognitivos, melodniogia mediada pelas tecnologhas de informagso e comu-
nicagho, dificuldades de aprendizagam.

Abstract. This siudy presenis, in a synthetic form, the human davalopment theories with a speclal show
up 1o the Vygotsky's euliural-histerical thaory and intants 1o aoking for hypothesis of methedalegical
action with informatics appeal to knowledge acquisitions as well as presant the overcome of leaming
disabilities,
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1. Introdugao

G novo paradigma tecnoldgico tem provocado profundas transformagbes na realidade social, impende,
por sua vez, novas exigéncias para o pracesso educacional e, em particular, para a educagio escolarizada.

O atual momento historico caracteriza-se pele fracasso de diversas modalidades de organizacao soci-
al, gerados por sua incapacidade de organizar a sociedade em torno de objetivos que visem a igualdade e a
solidariedade humanas. Este fracasso, grosso modo, é causado par regimes politicos que secundarizam as
politicas sociais evidenciadas nos indicadores de desemprego, marginalizagfio & daterioragao dos Senvigos
publicos de salde e aducacao.

Este cendrio é resultade de praticas histdricas que reproduzem valores existentes em umna sociedade
ohde nao ha lugear para tedes, principalmente quando o pragresso iecnoldgice marginaliza parcela significativa
da populagao.

Em decorréncia da demccratizagio do ensino e conseqiente preocupagao em oferecer, a todos, igual-
dade de oportunidades para aprender, forna-se hecessario pensar uma pratica pedagégica, no contexto das
relagdes globais, que censidere a realidade viva do educando e a realidade viva da sociedade.

Face ac avango das novas relagdes entre 0s processos educacionais e as tecnclogias de informagiio
e comunicagao, a educagio devera promaover, em todas as dimensdes, o desenvolvimento do educanda, com
vistas a uma interagao critica com o mundo, moldado pela ciéncia e tecnologia.

Embora ¢ acesso as tecnoiogias de informacgao e comunicago seja ainda resirito 4s classes sociais
privilegiadas, forna-se necessarnio criar ambientes de aprendizagem computacionais, que, scbretudo, utilizem
metodologias inovadoras, como instrumentos adeguados para recuperar chances perdidas por griangas eom
insucesso escolar, frutos de uma sociedads excludente.

Professom na Universidade Federal de Santa Marfa, RS, Mestre em Educagio {UFSM). Doutoranda am Informiatica na Educagio
(UFRGE). Cotrdanadera de Nacleo de Desenvalvimentn infant {(NDJ), UFSK. alonso @ cash.ufem br
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do Curso de Pés-Graduagio em Inlormédtics na Educagdn(PGIE} e do programa de Programa de Pos-Graduagiio em Educacio
{PPGEDLN da UFARGS,; pesquisadara 14 do CHPy & consultora da SEESPMEC: Presidente da Redespecial-Brasil; coordenadoera
nacional da RIBIE.
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Este estudo pretende, assim, sugerir elementos tedrico-metodoldgicos para a construgac de umna pe-
dagogia da linguagem que desempenhe um novo papel na sociedade e que oferega condigies pedagogico-
cientificas na utilizagéo das TICs frente as atuais necessidades da escola e da saciedade, provocadas pealo
nove paradigma tecnologica.

2. Implicagées e contribuicbes da psicologia para o trabalho docente e para a aprendizagem escolar

Os estudos da psicologia sobre o ser humano tém significativa importéncia e validade para o processo
de escolarizagio, podendo contribuir para uma pratica pedagdgica que, duranie t0do 0 processae de ensing/
aprendizagem, materialize uma ag&o educativa inserida no contexio das relagbes socials.

Para desenvolver seus estudos e pesquisas sobre 0 ser humano nas suas relagdes com o mundoe da
cultura e com ¢ mundo da natyreza, a psicologia interage com outras ciéncias e areas do conhecimento,
buscando informagbes @ dados na Filosofia, Antropologia, Scciologia, Biclogia, dentre outras.

A psicologia que tem por objeto o homem real, sujeite 8 construtor da histéria, necessita pautar-se
pelos principios da concretude psicologica, ou seja, necessita caracterizar-se como contextualizada. Vai, pois,
buscat os seus elementos fundantes em uma teoria do desenvelvimento humano gue resulte na formagéo do
homem cmnilateral, completo (formagio social, formagic da inteligéneia e formagaa profissional).

Essa psicologia do homam conereto abjetiva estudar e pesquisar as modificagbes que ocorrem nos
processos que envolvem as relagdes do individue com o mundo, analisando os mecanisinos basicos de suas
relacdes sociais, cognitivas, emocionais e afetivas.

Uma psicclogia concreta contragde-se aquela que dicotomiza o sujeito e o objeto. A psicologia que
ignora a relagéo do sujeito com ¢ ambiente (psicelogia descontextualizada) tem pauco ou nenhum valor para ¢
processo de escolarizacas.

Desse modo, somente uma psicologia contexiyalizada - concreta — podera contribuir com as bases
cientificas do ensino, com vistas ap desenvolvimento psiquico e 2 ativagao das potencialidades do educando.

O gquadro teérica ' gue segue condensa os ponios cenfrais das principais teorias do desenvolvimento
humano e destaca as principais diterencas entre as teonas interacionistas (Piaget & Vygotsky).

2.1 Quadro tedrico

Teorias do Desenvolvimento

Teoria Inatista = |nspirada no ldealismo Filosdfics.

(também denominada por: apriorista e nativista) = Modo de Pensar: especuiativo, néo cientifica.

+ Capacidades basicas do ser humano: prontas
guando do nascimanto.

Teoria Ambientalista do Desenvalvimento * Fundamenta-se na filosofia:
{behavicrista ou comportamentalista) {a) empirista (experi&ncia como fonte de canhecimenio);

{b) positivista (chjetividade & neutralidade no conhecimento
da realidade humana).

Ser humano: entendido camao objeto.

Fatos sociais: entendidos como coisa.

Enfase central: interagdo entre ¢ crganismo e o
meia.

Tegria Interacionistas do Desanvolvimento

Organismo e meio: agdo reciproca.

Aquisiclo do conhecimento! construgéo continua
do ser humano em sua relacio com o meio.
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Teocrias Interacionisias

Duas grandes tearias:

(@) Interacionista Piagetiana
{b) Interaclonista Vygostskiana

Teorias Interacionistas - Principais Diferengas

Interacionigsta Piagetighg
= Papel dos fatores Internos e externas do desenvolhvi-
rmanto: fatores internos preponderam sobre o5 exier-
nos (privilegia a maturagéo bicldgica);
* Desenvolvimento humano: segus uma seglancia
fixa e universal de estagios;

* Construgdo do conheclmento: proceds do individual
a0 sacial.

* Desshvelvimento & aprendizagem: a aprendizagem
subordina-se a0 desenvolvimento.

* Pensamenta: aparace antes da nguagem,

= Linguagem: {2} subordina-se ans processas de
pensamento; (b) ocorre apés ¢ alcance de detarmine-
dos niveis de habilidadas mentais.

Interacionlsta ¥ygotsklana

s Papel dos falores internos e externos do desenvolvi-

mento: o dassnvolvimento varia conferme o ambisnts
{privilegia o ambiente social),

Desenvolvimento humano: ndo acaita uma visdo tni-
ca do desenvolvimenta;

* Construgiio do conhecimento: procede da social para

o individual, ao lango do desenvoivimento (& medlado
pelo interpessoal antes de sar internalizado);
resiprocidade: individua e contexte sdciocultural:

+ Desenvolvimento e aprendizagem: processos

interdependantes desde o nascimento;

* Pensamento e linguagem: processas interdepandentes

desde o nascimentn;

* Linguagem: (a} fungdo central para o desenvolvimento

caghitivo, {b) da forma definida ao pensamento; (c) o
uso de signos comao instrumentos das atividades psico-

agicas

3. Pressupostes epistemoldgices da Teorla Histérico-Cultural de Vygoisky

Pretendemos reunir de forma condensada os pressupostos epistemoldgicos da teoria psicolégica do
desenvolvimento de Vygotsky, também denominada tecria histérico-cultural, objetivando a proposicia dos prin-
clpais fundamentos tedricos que contribuem para a formulagao de meiodologias inovadoras para o ensino da
linguagemn, &, de rmodo mais especifico, para o ensinc da linguagem escrita para criangas que apresentam
dificuldades de aprendizager.

A complexidade do tema exige uma expesigio diddtica dos elementos mais significativos da tecria
historico-cultural. Assim, em um primeiro momenio, faz-se necessaric apresentar o gixo determinante dessa
teoria gue & a formagao da consciéncia & sua "génese social”, com espedial &nfase no use das ferramentas
simbadlicas para a construgdo das fungées mentais superioras.

A esséncia da posicao de Viygotsky com relag8o ac desenvalvimento do ser humane constitui-se na
afirmativa de que a consciéncia pessui uma estrutura semidtica € o método mais adequado para investiga-la &
analisar e compreender como se formam os signos. Para o autor ¢ sujeito ndo se constitui de dentro para fora
& nem € um refiexo passivo do maio que o gircunda, mas produto do contexte séciocultural, assim como a
conscigncia hao é origindria dos signes, mas resuttado dos préprias signos.

Para o psicdlogo em questdo, os princlpios da constituigio da consciéncia e das fungdes supericres do
individuo s&o fundamentados na idéia de que estas fungdes tdm uma “génese social”, provinda das relagdes do
individuo com os objetos & com outras pessoas, isto &, das condigbes objetivas de sua vida social. Estas
fungbes refletem concretamente sua agdo sobre os objetos, principalmente os objetos sociais. Esta “génesa
social” significa, em um sentido ample, que toda a cutlura & social, uma vez que esta & produte da vida e da
atividads social do individuo. Assim, para Vygotsky:

Toda funglo psiguica superiar passa sem dlvida por uma etapa externa de desenvalvimento porgua a
fungdo, a principio, & social....quando dizemos que um processo & ‘extermo’ queremas dizer que & 'soci-
al'. Toda fungéo psiguica superior fol extema par haver sido social antes gue interna. A fungde psiguica
propriamente dits era antes uma relag@o social de duas pesscas. O meio de influéncia sobre si mesmo

V. 5 N° 2, Porta Alagre, Novembro, 2002 75




o —

i

informética na Educagao: Teoria & Préfica PGIE-UFAGS :@a 2

& iniciaimsnte o meio de influéncia sebre os outras, au o meio de influéneia dos outros sabre © individun.
{(VYGOTSKY, 1695, p.150}.

A partir dessas idéias, Vygotsky formula a lei genética geral do desenvolvimento cultural da seguinte
maneira; “(...) toda fungBo no desenvelvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes, em dois
plarios; primeiro no plano social e depcis no psicolégico, em principic entre os homens como calegoria
interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiguica’. (ibid. p.150}.

A raconstrucdo interna das atividades externas & denominada por Vygotsky de processo de
‘internalizagdo’, pois, para ele, este processo implica em uma reorganizagio das atividades psicoldgicas. A
internalizagdo e a construgao das fungdes superiores concretizam-se com a ufilizagao dos signos externos gue
se formam nas relagBes com 08 outros. Sem o oulro a atividade externa néo se converteria ern uma mediagio
significativa, isto &, emn signo.

Ao processo de combinagio de usa de ferramentas simbdlicas, proporcicnades pelos signos e pela
cultura nas atividades psicolégicas, Vygotsky denomina “fungao psicoldgica supetior” ou "conduta superior”.

3.1 Fungdes psicoldgicas superiores

As fungbes superiores sdo de natureza cultural e concebidas comoe transformactes qualitativas gue
ocorrem na inter-relagéo de fatores externos e internos. Sao, portanto. “a apropriacdo g internalizag2o de
instrumentos e signos em um contexto de interagao” (RIVIERE, 1984, p.59).

Estes cornplexos mecanismos psicolégicos € que diferenciam o homem dos animais e o torna capaz
de pensar, planejar, tomar decistes, solucicnar problemas.

A génese e a estrutura das funcdes psicologicas superiores foram investigadas por Vygolisky e seus
colaboradores e revelam as leis fundamentais que caracterizam as processes de desenvolvimenta do sistema
nervoso e da conduta do individuo.

A madida que as fungbes superiores se desenvolvem as estruturas inferiores ou elementares (agdes
raflexas, reacoes automatizadas, processes de associagao simples) cedem parte de suas fungdes as forma-
¢&es novas. A constituicdo das fungbes supericres néo acontece scbre ou ac lado das funcbes elementares,
mas estruturam-se a partir de “... complexas combinagdes das funges elementares mediante a aparicao de
sinteses complexas”. (VYGOTEKY, 1996, p.118).

Para Kretschmer citado par (VYGOTSKY, 1996, p.118) os processaos psiguicos complexos, sobre o qual
se baseiam as funcdes superiores, sdo algo mais gue Uma soma das funiges, trata-se da constituigac de uma
gstrutura psicolégica nova, totalmente independente. Esta sintese superior permite observar desde os proces-
sos reflexos mais simples até a formagac das abstragbes no pensamento e na linguagem.

As fungdes superiores se integram ¢om as elementares que se subordinam a elas como uma categoria
superada, coma continuacdo delas. O desenvolvimento psiquico constitui-se, entéo, com Uma certa hierarquia,
em uma ascensio das fungdes superiores.

Afungdes superiores: sensagdo, percepgio, atenciio, meméria, pensamento e linguagem e Imagi-
nagao ndo se desenvolvem umas ao lado das outras, mas constituem-se em um sistemna hiararquico, cuja
fungdo central é os desenvolvimentos do pensamento, a formagaoe de conceitos. Estas fungoes, em um proces-
so de sintese compiexa, s& integram a ela, “se intelectualizam, se reorganizam scbre a base do pensamento
em conceitos”. (ibid, 1996, p.118),

Segundo DEL RIO e ALVAREZ in COLL {org.), (1996, p.82), Vygotsky aponta caracteristicas especffi-
cas das fungies psicoldgicas superiores:

Permitem superar ¢ condicionamanto do meio & possibilitam a reversibilidade de estimulas e respostas
de maneira indefinida; supbem o uso de inlermedidrios extermos - que gle denomina instrumentos psico-
légicos, entre sles, o signo; implicam am um processo de mediaglo, wtilizando certas estrategias, au por
rmaio de determinadas instrurmentos psicoldgicos que am lugar de pretender como objetivo medificar o
maio figico, como os utensilios eficientes - o machado, a enxada ou a roda -, tratam de modificar a nés
mesmos, alteranda diretamenta nossa menta & nessa funcionamernta psiquica.
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4. Pensamento e linguagem

Por se tratar de um tema bastante complexo, este estudo pretende delinear algumas consideragdes
sobre as relagbes entrs pensamento € linguagem, pois a compreenséo destas relagbes & essencial para se
entender o funcionamenta psicolégico do sar humano,

Para VYGOTSKY, (1993, p.15), a andlise do pensamento e da linguagem refere-se as relagdes entre
“(...} diferentes fungdes psiquicas, entre diferentes classes de atividades da conscigncia®. O aspecto central
desta questio é a relagfo entre o pensamento e a palavra.

C pensamento, para Vygotsky, é o reflexe generalizado da realidade transmitide através da palavra. A
palavre & ¢ ‘micracosma’ da conscigéneia, aguilo em que ela se refiete, como o universo se reflete no atoma.

O pensamentc & a linguagem tém raizes genéticas distintas e se sintetizam dialeticamente no desen-
valvimento cognitivo, quando, nesse processo, a linguagem se converte em pensamento & ¢ pensamente ern
Inguagem. A linguagem atua sobre a organizagéo do pensamento e sobre a mangira de pensar do homem,
organizando o pensamenio e a estruturando convenientemente,

4.1 Pressupostos epistemoldgicos do pensamento.

O pensamento née & formado por unidades separadas ¢omo acontece com a linguagem, O ponte de
partida para a caraclerizagao do pensamento e a analise desta idéia & explicade por Vygotsky pela seguinte
SLpOSicEo:

Cuando desejo comunicar o pensamento de gue hoje vi um menino descalgo, com uma camiss azul,
correndo pala rua, nBo vejo cada aspecte de forma separada: ¢ maning, a camisa, a cor azul, a conica
e a faita de sapatos. Conceba tuda isse em UM 56 pensameanio, porém, o eXpresso am palavras separa-
das. (VYGOTSKY, apud RIVIERE, 1984, 17 85).

O pressuposto implicito nesta afirmagdo, nos leva a inferir, que o pensamento & o reflexo generalizado
da realidade e a generalizacao se efetua por meio da linguagem. O pensamento sabre alga concreto estd unido
inseparaveimente ao pensamento scbre algo geral, enguanto a palavra & uma abstragdo. © homem “(...) quan-
do separa o geral, o denomina comn palavras e o conecta com os objetas & fendrmenos que t8m uma caracieris-
tica geral™. (SHEMIAKIN, 1989, p.23a).

Para o autor acima mencionado, a palavra é sinal de objetos diferentes, mas, que ao mesmo tempo
tém entre si alguns caracteres gerais, como por exemplo, a palavra 'Arvere’. Nela estdo contidas todas as
arvores, seja de gualguer natureza; independente das particutaridades e caracteristicas, todas elas t8m uns
caracleres que s&o gerais. As palavras ‘redondo’, vermelho’, ‘ligeire’, se conectarmn com distintes objetos que
tém caracieres gerais aos gue se referem estas palavras.

Entretante, ao generalizar os objetos e fendmenos da realidade por meio da palavra, o homem supera
as percepgfes e as sensagdes, em razéo de que a extensdo daquilo sobre o que pensa ser maior que a
extenséo daquilo gue percebe. Pensando por meio da palavra pode-se alcangar aguilo gue em gerai é inaces-
sivel & percepgao e & representagéo, Ao generalizar, 0 homem tem possibilidade de tirar conclusGes sobre
aquilo gue nao percebe imediatamante,

No processo de pensamento, © homem ultrapassa a parcepgdo que obtém da realidade; passa a
conhecé-la com mais exatidéo e profundidade quande atinge o geral que existe nes objetes e fenémenos,
resultade das conexbes reais e essenciais entre eles. No entanteo, o pensamenta esté dialeticamente ligado ao
conhecimento sensorial. Este, por sua vez, é a fonte principal dos cenhecimentos que o homem adquire do
munga da ratureza e de mundo da cultura.

Assim. o ponto de partida do ato de pensar é sempre a percapgio do conhecimento particular; guando
generaliza o homem descobre ¢ que existe de geral nos objetos e fendmenos reals isolatdos. Numa tertativa de
dar uma conceituagao ampla do pensamento, {(LEONTIEV et al, 1969, p.235), assim se expressam: “(..) C
pensamento pode ser definide como reflexo generalizado da realidade no cérabro humano, realizado por meio
da palavra, assim como os conhacimentos anteriores estio ligados estreitamente ao conhacimento sensoria!
do munda e com a atividade pratica dos homens”,
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4.2 Pressupostos eplstemoldgicos da linguagem

A linguagem para LURIA, (1987, p.25-27), & umn complexo sistema de codigos que designam objetes,
caracteristicas, agdes ou relacées; codigos que possuem a fungdo de transmitir informactes e que sdo forma-
dos no cursp da histéria social.

Como resultado da histdria soctal diz LURIA, (1987, p.22):

(...} a linguagem transformou-se em instrumente decisivo do canhecimeante humane, gragas ac qual o
homern pode separar o himite da experiéncia sensorial, individualizar as categorias dos fendmenos,
fermular daterminadas generalizagbes ou categorias. Pode-se dizer que, sem o trabaiho e a linguagern,
no homem nio se teria formado o pensaments abstrato ‘categorial',

Messe sentido, a linguagem pode ser considerada como o meio mais importante no desenvolvimento e
formagio dos processos coghitives e da conscidngia do homem,

A palavra, para LURIA, & considerada a ‘célula da linguagem', ou seja, o elemento fundamental da
linguagem, em razdc da palavra designar as coisas, individuatizar suas caracteristicas, designar agbgs, rala-
¢Bes e reunir objetos em determinados sistemas. “A palavra pode nédo somente substituir o objeto e designara
agan, a qualidade ou a reiagéc, mas tambeém anatisar 0s objetos, generaliza-los, organizar o material percebide
em um determinado sistema” {LURIA, 1987, p.201).

Para este autor, a palavra é ¢ instrumento mais importante na formagao da corsciéncia e o elo relevan-
te da passagem do conhecimento sensorial ao racional.

Apoiando-se ha tese fundamental de Vygotsky, LURIA, (1987, p.201) complementa sua posicao afir-
mando que “{...) as otigens do pensamento abstrato e do comportamento categorial, que provocam um saite do
sensorial ao racional, devem ser buscadas nem dentre da cansgiéncia nem dentre do cérebro, mas sim fora,
nas formas sociais da experéncia histdrica do homem”

A fungao essencial da inguagem & & comunicacio. A verdadeira comunicagao humana, para VY GOTSKY,
{1987, p.5). "(...) pressupde uma atitude ganeralizante, que constitul um estagic avangado de desenvolvimenio
da palavra. As forrmas mais elevadas da comunicagdo humana s80 possiveis parque o pensamento do homem
reflete uma realidade concettualizada”,

£ possivel dizer, entdo, que as caracteristicas da linguagem podem ser assirn definidas:
+ E yma faculdade humana universal;
»  Tem a fungdo de comunicagdo entre 0s membres de uma comunidade social;

+ Tem um carater abstraio; a linguagem é uma abstragao, pois consiste numa operagéo mental atra-
vés da qual os homens s& comunicam entre si e promovem a anélise de real.

Apesar das caracteristicas da linguagem acima definidas, seus componentes essenciais niio pedem
sar tomados coma uma consxio mecanica, Pelo contrério, deve existir uma relagio dialética enire os fatores
cognitivos, sociais e afetives. Existe, pois, um processa relacional profundo entre a linguagem, © pensamento
& a cognigao.

Esse provesso relacional se da, portanto, com o desenvolvimento bioidgico e histonco-cultural do he-
mem. Dessa forma, existe uma interagdc coniinua, processual e sucedanea entre a base bioldgica do compor-
tamento humano e as cendigdes sociais, Essa interagdo continua e processual pravoca no ger humang, em
geral, a formag@o de novas e complexas funpdes mentals, mediadas pela natureza das experiéncias sociais
gue envalvemn a pratica secial e eotidiana do homem.

5. Principais operacdes mentais racionais do pensamento no processo de desenvolvimenlo cognitive

As operagbes mentais, ou as lels gerais do pensamente sio comuns a todas as pessoas, normais ou
nao. Na verdade, apesar de ¢ pensamento ser o produto de uma evohigdo gradual da vida humana, seus
mecanismas nervoses @m a mesma 1ogica sm toda a evelucio do homem ac longo da histéria. O contelido do
pensamento é que tem mudado em virtude da mudanga de conceitos e tecrias, durante 0 processo de evolugio
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e aceieracdn do desenvohvimento cultural, gue aurmentam & medida que crescem as necessidades materiais e
econdmicas da humanidade.

Assim, as operacdes mentais de andlise e sintese, generalizagio e sistematizagfio, ahstracéo e
concregia, conceilos, compreensao e solugdo de problemas devern ser objetos de andiise, por parte dos
educadoeres, para que em sua pratica pedagdgica fagam propesictes que correspondam aos processos reaii-
zados pelo pensamento & ragiocinio 16gico.

Para uma melhor compreensédo, por parte dos educadores, faremos uma breve exposigio tedrica
scbre as mesmas, que serdo abardadas separadamente, apenas para efeitos didaticos, urmna vez que o proces-
50 se realiza como todo.

5.1 Andlise e sintese

Andlise e sintese séo operaghes mantais fundamentais que envolvem todo o pensamenio e estio
intimamente ligadas entre si em todo e qualquer tipo de atividade mentat, Entretants, em suas particularidades
operacionais, pode-se dizer que a analise se caracteriza como decomposicao, mental ou real, de um todo em
seus elementos. A sintese pode ser entendida como a recomposicdo do todo a partir de seus elemenios.

Estas operag@es mentais antagdnicas s&o, porém, reflexivas. Elas se complemsntam. Uma néo pade
ser pensada sem a outra e ambas tdm a mesma origem na atividade pratica, mental ou real, do homam.

O exemplo apresentado por SHEMIAKIN, (1969, p.237), mostra de forma objetiva essa opsragao bing-
na: "Quandge lernos separamos distintas frases, palavras e letras do texto g, a0 mesmo tempo, as ligames umas
as outras: as letras, as reynimos em palavras, as palavras em oragdes, as oragdes em uma ou eutra parte do
Texio®.

5.2 Comparagiao

Comparagdo € uma outra fung&o mental relevante para o conhecimento da realidade. Muito do que
aprendemos em nessa pratica social, aprendemos por meio da comparagic. Os chjatos & fendmencs da
realidade s&o comparados sempre por algum aspecte ou qualidade. Pode ser a cor, a forma, a velocidade do
movimento, a construgéo, ete. Somente através da comparagao pode-se determinar as semelhangas a diferen-
c4as que exisiem entre alas.

A comparagao ndo pode ser praticavel sem uma andlise consegiiente, pois a andlise é uma das partes
indispensavels e conslituintes do processo de comparagio.

Todavia, a comparagdo nao se reduz a um simples processo de andlise; com ela sempre se estabalece
uma relagdo determinada enire os objetos ou entre as partes ou qualidades deles. Por essas razies pode-se
afirmar que a comparagio € a0 mesmo tempo uma operacio de sintese.

Existe, portanto, uma relagao/distingio entre as operagdes cognitivas de comparacgio, andlise e sinta-
se. Apesar de atividades mentais distintas, as mesmas se compiementam reciprocamente, fazendo parte de
um todo maior que @ o sistermna cognitivo bumano.

5.3 Genaralizagdo e sistematizagao

A comparagao dos cbjetos e fendmenos, que implicitamente contém a andlise e a sintese, € uma
premissa indispensdvel para a generalizagdo. Somente par meio da comparagdo ¢ sujeito pede descobrir o gue
existe de comum nos objetos & fendmenos da realidade; comparando-os pede-se estabelecer quais $Ao seus
aspectos gerais para poder rauni-lgs em um mesmo grupo 2 generaliza-los.

A generalizagao apoia-se em distintos aspectos ou qualidades de objetos semelhantes, porém, sua
qualidade mais importante & a baseada na separagio daqueles aspectos que, apesar de comuns para determi-
nados chjetes, so essenciais. Este tipo de generalizagdo é o que conduz & formagao de conceitos. Dessa
forma (...} o homem pensa no geral, depois de separa-lo do particular, por meio da palavra que © expressa’.
{SHEMIAKIN, 1962, p.239).
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Destacando o geral, o comum, nas objetes & fandmencs, bem como descobrindo as diferengas entre
eles, o sujeitc tem a possibilidade de sisternatiza-los. A sistematizagéo consiste am uma classificagaoc e distni-
buicdo mentais dos objetos e fendmencs em grupos cu subgrupos, conforme suas semslhancas e diferangas.

Em resumo, a generalizagio e a sistematizaglo t8m, em sua génese gperatdria e no nlcieo do seu
processamente, 4 comparagéo como atividade mediadora essencial no processe de conhecimento da realida-
de. A generalizagio, sequndo LURIA (1887}, & também, a principat fungio da iinguagem, sem a qual seria
impossivel adquirir a experiéncia das geragdes anterores.

5.4 Abstracho e concregéo

A abstracio & um processo mental através do qual algumas propriedades dos objetos e fenbmenos,
bem como suas conaxdes, se separam e, portanio, se distingue urna sé propriedade ou conexéo. Em outras
nalavras, Nao s& poda generalizar ‘algo’ se ndc se omite as dierengas exisientes nesse ‘algo’ que genaraliza-
mos. Assim, & possivet dizer que a abstraclo e a generalizagdo, a exemplo das cperagbes mentais anterior-
menie releridas, estdo intimamente ligadas.

Para LEONTIEV et al (1969, p.240}, a qualidade que separa se faz objeto de generalizagae. Por exem-
plo: *{...) & impassivel unificar mentalmente todas as drvores se ndc nos abstrairmos das diferengas gue exis-
tem entre alas™,

Nec entanto, & airavés da palavra que o hamemn pode pensar; as palavras representam uma abstracao
da realidade e permitem a generalizacao.

Téc importante quanto a abstragde, na apreensan da realidade, é o processo de concrecéo. Ela ¢ o
oposto da abstragdo, pois se realiza sobre o particular que corresponde a um determinado geral. Quando
pensamos em um objete pansamas nas suas multiplas paricularidades, sem deixar de levar em conta que é
um caso particular de algo geral. O exsmplo apresentado por LEONTIEV (1969, p.240), demenstra esta dafini-
gAo com muita proprisdade:

Quando se pargunta ao aluno que classe de tridngulos axiste segundo o tamanho relativo dos lados, e
ele responde: eqliildtero, iséscele e escaieno, pensa sobre o fridngulo que se caracteriza por algumas particu-
laridades determinadas e gue o diferencia dos outros tridngulos, porém, tedos 0s que ele denamina os concebe
come casos paniculares de um grupo mais geral de abjetos gue se incluem em qualquer triangule.

5.5 Conceltos

Para a teoria historico-culturai 0s conceitas s&o jufzos que refletem propriedades, conexdes e relacges
substanciais dos objetos e fendmenos da realidade. Sao formados sobre a base da generalizacio e sua funcao
primordial & distinguir urna nocdo geral, através do processo de abstracéo das particularidades que determina-
dos objetos da mesma classe possuem.

Per exemplo: Q conceito de ‘caneta’. Este conceito contdm as qualidades que cofrespondem a todas
as canetas e ndo contdm as gue 5a0 caracteristicas de ‘canetas especificas’, como por exemplo, as do tipo
‘tinteire’, ou ‘esferografica’, as que t&m pontas expostas ou embutidas, efe.

O homem forma ¢ conceito de caneta se conhece os diferentes tipos de canetas e se possui sua
imagem sensorial. Um conceito se forma, portante, quando se assimila, tanto a caracteristica geral, quanto as
particutares dos cbjetos e fendmenos, guando distingue suas relagbes e distingles, os generaliza em sua
representacéc mental & o denomina corm a palavra.

Entretantc, 0 modgo como o sujeitc assimila 0s conceitos é variade e pode, fundamentaimente, ser
dividide em dois grandes momentos. Um dessas momentos é reflelido na assimilagéo de conceitos que se
formam nos processos das relagdes soclais, no cotidiane comunitdrio da crianga e por meio da acumulagao da
expariéncia pesseal. © outre momento é quando a assimilagéo de conceitos se da de forma nao espontangsa,
ou sgja, através da educagio escolarzada.
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Os conceitos farmados através das refagdes gue se ddo fora da escola s&o os chamados conceitos
cotidianos cu espontanecs, & no segundo caso, isto &, quando a assimilagio de conceitos agantece através da
educagic escolarizada, sde as denaminados conceitos cientificos.

Nos conceitos cotidianos ou aspontdneos o conteido esta reduzido a um pequeno circulo de dados
nédo envolvendo todas as informagdes dos objetos su fendmenos da realidade. As palavras que ¢ denominam,
nem sempre sa¢ exalas e seu sistemsa de representacso se aitera.

Mo entanto, os conceitos cotidianos que & crianga possui, (& que também cg adultos podem possuin
podem ser trabalhados no ensine formal de modo gue este conhecimento espontanee alcance o nivel de
conceito cientifico.

No processo de formagdc e de apreensdo do concelio cientifico, as experiéncias e cenbhecimantos
anteriores cotaboram, freqlentemente, na assimilagdo do conteddo dos canceites cientificos, ambora, muiias
vezes, o significado vuigar de um ceneeito dade seja antagbnico ao seu significado cientifico. Para tanto é
preciso superar “[...} a Influéncia da experiéncia anterior; (...} & necessano uma organiza¢io especial na nova
experiéncia e, sobretudo, uma experiéncia sensorial. Este apoio no conhecimerito sensorial pode ser alcanga-
do por meto da percepgao imediata dos objetos e fendmenos noves ou recordando aguilo gque se percebeu
antes. (MENCHISKAIA, 1969, p.246)".

A assimilagZo de conceltos ocorre ndo apenas quando se apreende suas caracteristicas fundamentais,
suas relagdes reciprocas e antagdnicas, gerais e particulares, relagbes e dependéncias, mas quando, também,
se tem a possibilidade e oportunidade de utiliza-los na prética social cotidiana.

5.8 Compreensao

A compreens#o € uma cperacdo mental analitico-sintética que se maniesta nas palavras e nos atos do
ser humano, objetivando conhecer profundamente tudo aguilo que existe de essencial nos objetos e fendme-
nes concretos, suas relagdes e seus antagonismaos.

Compreender os objetos ¢ fendmeanos conereios da reaiidade sdcio-cuttural & da natureza corresponde
&0 ato consciente de buscar a estrutura das coisas ¢ as partes que a compdem, como funcionarm cada uma
delas e como se ralacionam entre si e na totalidade da estrutura.

Para a tecria historco-cutiural a compreensao da finguagem £ indispensével para as relagdes sociais e
assimiagio da cultura. Na atividade racional do homem a superagao das conexdes temporais ou associagies
resultantes de sua expetiéncia sdcic-cultural anterior, bem como a atualizagdo que se sucede dessas cone-
xbes @ 0 que podemes reconhecer cientificarmnente de compreensas. Em sintese, irata-se de formar e de criar
novas conexdes.

Agrcfundande um pouce mais o estude da compreensio, pode-se afirmar que asta operagio mental
comporta duas classificagdes: a compreensio direta & a indireta.

Por compreensio direta entende-se uma compreensio gue se realiza instantanea e imediaiamente &
partir do momento em que o individuo se defronta cam a objeto au fendmeano de sstudo. De forma geral poder-
se-ia dizer que este tipo de compreensao ndo exige praticamente uma operagio mental definida e s& asseme-
Iha & percepcio.

A compreensao indireta ocorre quando as conexdes temporais sS40 superadas progressivamente, quando
o pensamento analitico-sintético & acionado schre o objeto de estudo. Assim, a visdo primeira que se tem da
realidade, geralmente global, indeterminada e canfusa {sincrese), passa pela analise, cu seja, pelo desdobra-
mento da realidade em suas particularidades até alcancar a sintese, qua nada mais & que o resuftado da
integracéo e generalizagdo do conhecimente num todo organico.

Em conclusdo, pode-se dizer que a compreensdo alcanga seu estado mais consistents quande se
aptéia na processa conective, portanto dialético, entre o abstraio e o concreio, o particular e a geral. Quanto
mais amplas e consistentes sZo estas relagdes e conexfes, com miais facilidade & seguranca se chega &
compreensao real dos objetos e fenfmenos.
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5.7 Selucéo de problemas

Ne progesso de solugdo de problemas o ser humano faz uso de praticamente toda a sua estrutura
cognitiva. Este @ um processo que tem um papel decisiva ne desenrolar das atividades racionais da homem.
Isto significa que todo problema se resclve com base nos conhecimentos j& assimilados, ou seja, com base na
experiéncia anterior e nas conexdes temporais formadas anteriormenta.

As necessidades da vida cotidiaha e da vida escolar em pariicular, 880 para o educando ura fonie
inesgetavel de probiemas a solucionar. Nesta perspectiva, & importante gue o educande, ou o homem em
geral, cohheca a origem, a causa s as conseqiiéncias do objeto ou tendmeno em estudo, para buscar a solugéo
da situacac-problama apresentada.

Neste caso, £ importante a clareza com gue o problema se apresenta. Para o edugando, na entanto,
nao basta somente que a formulagao seja clara, & indispensavel que ele mantenha o probiema fixo em sua
mente, durante tode o processo de solugao.

Como obzerva MENCHISKAIA, (1968, p.258), “(...) quando se perde de visla a questéo fundamental de
um problema nao é possivet alualizar as conexdes temporais indispenséveis (associagbas) para resolvé-lo. As
palavras com que Se expressa a petgunta perdern sua acdo reguladora. As zonas correspandentes do cortex
cerebral estao em estado de inibigdo™.

Esta observago nos mostra que a partir do mamento em que se afasta da questac basica de um
problema, consequentemernte nag se atualizam as conexdes temporals concretas que o problema exige, ¢ que
impede de se pensar na diregdo exata do questionamento, que resulta, obviamente, no desvio do pensamento
em outra sertido &, conseqlentemente, 4 solugdo ou solugdo equivocada do probiema. A solugéo de proble-
mas envolve, pois, processos mentais camplexos.

Depreende-se, portanto, dos estudos de LURIA (1980, p.157), que qualquer processo de resolucdo de
problema “(...} tem seu ponte de partida na possibfiidade de uma solugdio dentro de um Onico sistema logico
fechado”, como por exemplo: “(...) seria surpreendente, no minimo, se 0 sujeito a guem se tivesse perguntada
quanto de ché ha em caixas de certo peso, comegasse a discutir tipos diferentes de ehé, ou o lugar onde 6 cha
& armazenado, ou se ele se torma mais seco depois de armazenads” (LURIA, 1990, p.157-158),

Para a solugho de problemas, entéo, & essencial determinar ¢ ponto central e o principal, ou seja, tudo
aguilo gue determina os atos fundamentais e indispensdveis para resolvé-los,

Para finatizar, pode-se dizer, que na solu¢do de problemas o homem faz uso de todas as operagbes
mentais que envolvem sua estrutura cognitiva, isto €, andlise e sintese, comparagéo, ganeralizagao e sisterna-
tizag&o, abstragdo e concrecdo, conceiios e compreensio. Este processe €, pols, um processo dialélica que da
a0 homem condigtes de fazer a leitura critica da realidade em todas as suas implicagdes, ate torna-la compre-
ensival para, entdo, propor transformagies.

6. Consideragdes sobre o processo de medlacdo e as tecnologias de informagao e comunicacéo

Um dos temas fundamentais da psicologia histdrico-culiural ou sécio-interacionismo vygotskiano & a
cooperacao social mediada por instrumentos e signos, sendo os sighos verbais, ou a linguagem o elementa
essencial da interagio humana.

Neste sentido, a cooperagio social, realizada na atividade por meic de instrumentos e signos verbais,
é o que distingue a espécie humana, que com o Uso dessas ferramaentas psicoldgicas compraende os fendome-
nos da natureza e modifica sua realidade social.

Para Vygotsky, as alieractes provocadas na mente do homem pelo uss de instrumentos e signos como
apoios externos & o que lhe permite mediar umn estimulo representando-¢ em outras ocasioes e ugares. Esta
representagac concretiza-se na linguagem, que constitui o grande sistema de mediag&o instrumental.

A respeito destes conceitos, DEL RIO & ALVAREZ, in Coll {org.}, (1998, p.B3), destacam, que, para
Vygotsky,

az V. 5 N° 2, Porip Alegre, Novemtiro, 2002




v PGIE-UFRGS informadtica na Educacio: Teorla & Prdtica

(...} 2 histéria filogendtica da inteligéneia pratica estd éstritaments ligada, ndo apenas ao dominia da
natureza, mas ac dominic do préprio individuo. A histéria do trabalho e a historie da linguagem dificil-
mente poderdo ser compreendidas uma sem a autra. O homem n&o s6 criad o3 instrumentos dg fraba-
Iho, com cuja ajuda submeteu ao seu poder as forgas da natureze, como também os estimuios que
ativawvam e regulavam seu prépric comportamento, gue submetia 8 Seu jugo suas proprias forgas.

Os instrumenios e os signos considerados por Vygotsky como essenciais para a constituicao da medi-
agdo, realizam-se, no atual momente histdrico, per cutros meios ou tacnologias, ou noves instrumentos psico-
Iégicos de representagho como os audiovisuais & o computador. Estas novas tecnologias da informagace e
camunicagao configuram-se, assim, em novos materiais que o homermn inCOIPorara coma novas representa-
¢ies externas.

Este tama tem uma especial relevincia para o processo educacional, visto que a crianga, ao incorporar
£5585 NovDs processos de representacio apropria-se de mais um instrumento para superar as cfdssicas
tecnclogias de representacao: “leitura, escrita, antmatica ~ papel central da educagao escolarizads, que a
pedagogia anglo-saxbnica conhece sob o acrdnime de “os trés RRR': Reading, WRiting, ARithmetics” (ibid,
1998, p.84).

A educagdo, ao considerar esses havos instrumentos como mediadares, coloca-gs como etementos
desafiadores aos educadeores, pois cabe a eles a construgio de metodotogias inovadoras, que permitam um
trabalho produtivo através dos principios narteadores, propostos por Viygotsky, para a educagae.

Para Viygolsky os principics attibuidas as interagdes sociais e &s intervengies pedagoégicas séo os de
Zona de Dessnvalvimento Proximal (ZDF}, definida por ele como a disténcia entre o nivel de desenvelvimento
real {(quando a crianga é capaz de resolver os problemas sozinha), e o nivel de desenvolvimento potencial
{quando resolve os problemas com a arfentagdio do adulio ou com a colaboragéo de companhairgs mais capa-
zes); e da lei da dupla formacgao, segundo a qual, no processo de desenvalvimento da crianga, fodas as funges
mentais superiores se reafizam duas vezas: a grimsira {interpsiguica) aconiece nas atividades sociais e coieti-
vas, na relagdo com o ouiro. A segunda (intrapsiguica) realiza-se pela internalizag8a e reconstrucan das ativi-
dades externas.

0 use das tecnologias, como elemento mediador entre o homem e o meio séciacultural, introduz mu-
dangas substanciais em stia realidads, principalmente na escola, onde, com muita freqliéncia estas mudancas
custam a acontecar @ onde h& uma enorme defasagem entre o que se ensina e o que acontece no mundo real.
FERREIRD, (1999, p.62), exclama com muita propriedade sobre esta questas da defasagem entre a escola ¢
& realidade que a circunga:

Néc & possivel que continue privilegiando a cépia - oficio de monges mediavals - come protétipo da
escrita, na apoca da Xerax & ClA. N&e & possivel gue continue privilegianda a feitura em voz aita de
tentos descanhecidos (mera oraiizagio com ascassa compreensao) na era da leitura veloz e da neces-
sidade de aprender a escoher a informagag’ pertinente dentro do fluxo de mensagsns impressas que
chegam dg forma cadtica e invasora,

7. Proposta metodoldgica utilizando as TICs para a superagéo de dificuldades de aprendizagem

Os pressupostos da tearta histdrico-cultural agui apresentades fundamentam este esludo que tem a
pretenséo de contribuir para a construgiio de metodolegias de ensino da linguagem, gue utilizem 03 recursos
da informatica, como forma de tentar superar as dificuidades de aprendizagem detectadas em criangas no
pracesso de escolarizacio.

Ghbjetivande superar o unilatelarismao prasente na area de conhecimento em questao, representado
pelas correntes idealista @ mecanicista, procuramos estruturar este tema de forma multifacetada, tentado su-
marar gs pressupostos epistemolégicos gue sustentarn nossa posigfio e discutir ¢ contetido da pedagogia da
linguagem, enquanto processe organizativo da ag&o educativa, mediado pelo uso da informética,

O ensino da linguagem, nesta proposta, deve estruturar-se considerando o refrato sociocultural dos
alunos e promavide em situagdes sociais e de agio. Acio que ndo onarrs fora das situaces sociats, assim, o
alunc deve ser incentivado a falar e a escrever aproveitando essas situaggas, Ap mesmo tempo em que conhe-
ce e utiliza & Ilngua, o alunc a empreya na analise da situacfo social, objeto de aprendizagem da lingua.

V. 5 N° 2, Porto Alegre, Novembro, 2002 83




Informstica na Educagdo: Teoria & Pratica

PGIE-UFRGS Eﬁ%_

A pedanogia da linguagem nio deve apenas se limilar a ensinar os conteddos lingilistivas com um fim
em sl mesma. A sua tarefa deve ir além, deve propiciar a formagdo de conceitos com o8 quais o8 alunos
possam pensar e desenvolver a capacidade de analisar, generalizar e assimilar formas mais complexas de
reflexfo sobre os {enfimenos da realidade; de organizar de uma nhova maneira a percepgao e a memoria; de
adquirir a capacidade de trar conclusBes das suas proprias obhservapbes, de conguistar todas as potencialidades
da pensamento.

Neste idedrio educativo a pedagogia da linguagem que term o compromisso de promover o ensino da
tinguagem, deve ater-se ac "{...) processo de fransmissao e assimilegdo dos conhecimentes sistematizados
gue tertha como ponto de partida as realidades locais, a experidncia de vida dos alunos e as suas caractersti-
cas sdcio-culturals”. [LIB.&NED, 1891, p.37).

Qs dominics da leitura e da escrita sfo capacidades educativas imprascindiveis para que o educango
possa expressar suas idéias e sentimentos, aperieigoar progressivamente suas potencialidades cognitivas e
alcancatr maior compreensao da reaiidade social, ou seja, uma forma de “conquistar sua fiberdade intelectual e
politica”. (ibid, 1951, p.43).

Desse modo, é importante que se caracterize, gue uma crianga com dificuldades de aprendizagem é
uma crianga com necessidades educativas especiais. O conhecimento, por parte do educador, das dificulda-
des e das causas que originam essas dificuidades é um passo impoertante para se poder construir a resposta
adequads a cada um.

Atabela abaixo (Tabela 1), proposta por Levine?, traz algumas caracleristicas, que precisam ser obser-
vadas nas criangas e que podem ser indicios de que elas estejam necessttande de uma metodolegia diferenci-
ada, ou, inovadora.

Tabela 1 - Sinais de alarta na dificukdade ge aprendizagem

SINAIS DE ALERATA: O QUE OBSERVAR NAS CRIANCAS QUE APAESENTAM BIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
ALGUNS SINALS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM CRIANCAS PRE-ESCOLARES
Linguagem Motricidade

Membria Atencéo Quiras funcdes

Prablamas de pro-
ndncia
Baxo desanvalvi-

mento de vocabuls-
g

Parda de irteresse
am ouvir e contar
historias

Dificuidads para
aprander nUmeros,
dias da semana,
etc.

Memoria pobre
para ratinas

= Dificuldades para
se acalmar, ficar
senfado

+ Extremo desanimo
au preguica

« Falta de persistén-
cia nas tarefas.

» Falta d& habilida-
des pare aute-
ajuidy; ex: para atar
sapatos

+ indelicado

+ Relutincia em
gesenhar a
irmvestigar

+ Dificuldade de
interagae. Poucas
habilidades sooiais.

« Dificuldede am
{ateralidade e
loceiizaglo visie-
auditiva

CRIANGAS DE SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Linguagem

Memotia

Atencéao

Motricidade

Qutras fungdos

Diminuigio das
habilidades de
leitura
Dituculdades para
Sequir ortens

Problemas de fala

Pousa lembranca
de fatos

Baixa aquisicic de
novas habilidades

Froblemas de
esoriias

» Falha de planeja-
mento,
impulsividade

=~ N&o perceba o3
erros

+ Distraglo

* lnseguranga ao
Sequrar o idpis

s Problemas ¢om o
farmats das letras

* Desorganizagio
sequéncial &
temporal

* Pouca compreen-

sao de conceitos
matematicos

a4

A partir da constatagge, pelo educador, das caracteristicas acima mencionadas e de um diagndstico
exauslivo & que deverd ocorrer a intervengfo, de farma a que nao se limite a rapatir o que ja foi feito antes em
sala de aula.
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Para cumprir sua fungéo ofimizadera no ambiente escolar uma proposia pedagdgica, que utilize ambi-
entes telematicos, tendo em vista a superaglo das dificukdades de aprendizagern de criangas no perioda de
alfabetizacéo, davera conter em seu planejamento atividades que conternplern os interesses das criangas,
utilizando os recursos a farramentas existentes em rede que viabilizem interagfies sincronas e assincronas, em

ambientes texto e graficos, bem como desenvolver atividades airavés de projetos, com tamas apropriados e de
interesse dos alunos, afim de que =& efetive uma aprendizagem significativa.

Deverg ainda, explorar os recursos da Intemet que possibilitem navegar no cibarespago a procura de
'sites’ gue atendam &s expectativas e necessidades de ampliag&o dos conhecimentos das criangas, bem coma
criem oportunidads de desenvolver estratégias de interagao.

Mobilizar grupos para o desenvolvimento de atividades gque envolvam a comunicag@o oral e escrita
utilizande ferramentas come: ICQ, NETMEETING, CU-SECME, E-MAIL, THE PALACE, MSCHAT, LISTAS e
outros.

Propor a produgéio de trabalhos cooperatives e colaborativos em rede com 05 colegas, amigos de
outras escolas € de outras cidades e com seus professares a fim de criarem textos coietivas como histdrias,
poesias, desenvolver pesquisas ete. e incentfvar a criagdo de Home-Pages colefivas & individuais onde serao
depositados os trabalhos produzidos per cada crianga, constituindo, assim, seus webfolios.

A exnperiéncia tem mostrado efeitas estimulantes nos resultados apresentados por criangas com dificut-
gades de aprendizagem, gue utilizam os recursos da informaiica como um instrumento para a aprendizagem.
Quando a producao de textos acontece de forma interativa a motivagao ¢ os entusiasmos para o desenvolvi-
mento dessas atividades sfo marcantas, principaimente porgue os resultados sdo observados na hora, pois a
aschita e a leitura tém por objetivo a comunicago, ndo sendo apenas um exercicio para ser avaliade pelo
professor.

Em resumo, o ensino da escrita inserido em um contexdo significativo, funcional, desafiador e com
objetivos que atendam aos interesses e expectativas das criangas, tem mostrado mudangas positivas no que
diz respeito &s atitudes destas criangas em relagdo & propria escrita & conseqientemente na aquisigio de
conhecimentos das ocutras dreas, coma cighcias, matemdtica, estudos sociais, muisica, artes, espories, ampli-
am seuy universo cultural & social elevando naturalmente sua avio-esiima g autoconcsito.

&. Observagdes finais

E:ste estudo néo tem a pretensao de apresentar solugdes acabadas para os problemas da educagdo &
superago dos problemas de aprendizagem encontrados na escola, dessa forma estd sujeito constantemenie
& superagdes e lemparizagbes. Messe sentide, estd aberto para a incorporace de novos fundamentos e pro-
cedimentos, gerados por novas reflex@es e experimentagbes possiveis, Trata-se, pois, de um ensaio inacabado
que necessiia ser submetide a um processe de questionamento permanente, principalmente aos seus pdlos
tedrico-praticos e &s suas canseqUéncias sociais. A dialeticidade de munda atual exige gue assim seja.

9. Notas do texio

T Este gquades tedrico foi elaborado a partir da andlisa do livio de G DAVIS e Z. de OLIVEIRA, Psicologia ne educacic. Sig Paulo:
Corter, 1990,

2 Leving, Melvin D. Learning Disarders and the Fiow of Expectaiions, 1980: Disponivel em htg: e neld orgllddinio_Id2 him), captura-
da em 15/08/1999, &5 19h34m.
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