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Resumo

Tendo como objetivo conhecer aspectos da relagdo entre o professor e seu aluno
psicotico (TGD) em processo de inclusdo escolar circunscritos as atividades em sala
de aula, essa pesquisa se prop0s a investigar as percepcdes que esses professores
tém sobre a maneira com a qual estabelecem suas relacbes com seus alunos
psicoticos em processo de inclusdo escolar. As bases tedricas que sustentam a
discussdo neste estudo advém da interlocugéo da psicanalise e educacdo, trazendo
principalmente cinco autores que contribuem para este estudo: Sigmund Freud,
Jaques Lacan, Catherine Millot, Maria Cristina Kupfer e Leandro de Lajonquiére. Os
participantes da pesquisa foram professores regentes e professores de apoio
educacional especializado- PAEE, da rede estadual de ensino de Curitiba, que atuam
no processo de inclusdo escolar de criangas psicoticas (TGD). Os dados foram obtidos
por meio de entrevistas semi-estruturadas, observacdes em sala de aula e andlise
documental das anotac¢des sobre o aluno, registradas em diarios de classe e na ficha
do aluno, sendo que deles surgiram cinco categorias: diagnéstico psicanalitico versus
diagndstico psiquiatrico, a “pouca” informagao sobre o aluno psicético em processo de
inclusao escolar, entre os "ditos" sobre o aluno e os “feitos” na pratica inclusiva, a
relacdo do professor com seu aluno com TGD-psicose em processo de incluséo
escolar e o professor de apoio educacional especializado — PAEE. Assim, o resultado
deste estudo parece indicar que, quando o professor considera a singularidade de seu
aluno com TGD-psicose, existe a possibilidade de se estabelecer uma relacdo
professor-aluno com melhores chances de realizar uma inclusdo efetiva nas escolas
regulares.

Palavras chave: inclusdo escolar do aluno com TGD-psicose, relacdo professor—
aluno com TGD-psicose, psicanalise e educacao.



Abstract

This study had the objective of knowing some aspects of the relation teacher-student
with TGD-psychosis in process of school inclusion. More specifically, the aim was to
investigate the speech and the actions the teacher takes to establish this relationship,
restricted to classroom activities. The theoretical bases supporting the discussion of the
study are related to the interface psychoanalysis and education, mainly the
contributions of Sigmund Freud, Jacques Lacan, Catherine Millot, Maria Cristina Kupfer
and Leandro de Lajonquiere. The subjects of the research were regular classroom
teachers and teachers with specialization in Special Education, being the data
collected through semi-structured interviews, classroom observations and official
scholar documents. From the data emerged five categories: psychoanalytical
diagnostic versus x psychiatric diagnostic, the insufficient information on the TGD-
psychotic student in school inclusion process, between the "sayings" about the TGD-
psychotic student and the ‘doings’ of the inclusion practices, the teacher's relationship
with his TGD-psychotic student in process of school inclusion, and the support teacher
with specialization in Special Education. The result of the study indicates that, when
the teacher considers the singularity of his TGD-psychotic student, it is possible to
establish a teacher-student relationship with better chances of being effective in regular
schools.

Key-words: school inclusion of the TGD-psychotic student, teacher-TGD-psychotic
student relationship, psychoanalysis and education.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

Em 2007, profissionais de uma escola regular da rede estadual situada
na cidade de Curitiba entraram em contato solicitando auxilio no processo de
inclusdo escolar de um aluno com diagndstico de psicose, que estava sob
atendimento clinico com a pesquisadora. Esse contato suscitou inUmeras
perguntas, que, se de inicio vieram dos professores, logo se tornaram questfes
para essa pesquisadora, tais como: porque as estratégias educacionais
propostas pela escola falham com esse educando? Seria a escola regular a
mais adequada para esse aluno? Como agir diante dos comportamentos
diferentes que esse aluno apresenta? Estas e outras perguntas que emergiam
no dia a dia escolar com esse aluno, levaram a pesquisadora a um estudo
sobre o processo da educacdo inclusiva no Brasil, e, em seguida, de uma

forma mais especifica, a inclusdo de criangas psicoticas na escola regular.

A incluséo é produto de movimentos e reflexdes que se deram ao longo
do tempo e que foram dando nova significacdo a possibilidade de insercéo
mais efetiva das pessoas que ficavam a margem, excluidas de muitas esferas
da sociedade. Dallari (2011) afirma no prefacio do livro O Desafio das
Diferencas nas Escolas, organizado por Mantoan (2011), que a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 1948, pela ONU, que todos os
homens nascem livres e com igualdades de direito e dignidade, incluindo os
grupos humanos que necessitam de uma atencéo especial. E nesse contexto
que ocorre a aprovacao de tratados que promulgam a igualdade de direitos
para todos, sem discriminacéo, e a idéia de uma educacédo pensada para todos

surge nesse momento como meta do milénio.

O inicio da discussao sobre a educacao inclusiva no Brasil aconteceu
em consonancia com movimentos mundiais que tratavam das questdes de
igualdade dos direitos e da inclusdo de grupos minoritarios, dentre eles a
inclusédo escolar de pessoas com necessidades educativas especiais. Mendes
(2006) diz que o processo de inclusédo escolar iniciou no Brasil de forma mais
efetiva por volta de 1990, quando as praticas inclusivas ganharam forca em
todos os paises, em funcao da Declaracdo de Salamanca, produzida a partir da
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Conferéncia Mundial promovida pelo Governo da Espanha e pela UNESCO
(1994), que tinha como tema; Necessidades Educacionais Especiais: acesso e

qualidade.

Em termos de Lei, constata-se que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, veio assegurar a inclusédo escolar dando
preferéncia para essa modalidade de atendimento educacional nas escolas
regulares, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades
do educando exigem outras formas de atendimento, como a participagdo nas
classes de recursos nas escolas regulares, ou em escolas especiais. O Plano
de Acdo Nacional para a Educacdo desse mesmo ano trazia os dados da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) referentes a educacgéo especial, que
mostravam que 10% da populacéo tinha necessidades especiais, sendo estas
consideradas de diversas ordens: visuais, auditivas, fisicas, mentais, multiplas,
distirbios de conduta (hoje nomeadas como Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD), e também superdotacdo ou altas habilidades. Desde
o decreto desta lei a inclusdo escolar tem acontecido no Brasil, porém, tem sido
um caminho dificil, sendo que as incidéncias desse decreto no cotidiano
escolar, conferindo um lugar para aqueles que antes estavam a margem da
escola, levou as reflexdes sobre a inclusdo escolar, tais como as que sao
encontradas no documento elaborado pelo MEC/SEESP (2007) intitulado
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Este documento, no momento de sua elaboracdo, tinha como objetivo refletir
sobre a discriminacdo dos que antes eram excluidos nos sistemas de ensino e
criar alternativas para a promocao de politicas publicas que proporcionassem

suas insercdes, propondo assim, uma educacao de qualidade para todos.

Esse documento, ao pensar sobre a dificuldade da inclusdo nos
sistemas de ensino, coloca que a escola foi pensada para a escolarizagao de
um determinado grupo social, ficando excluidos da escola todos os que
estavam fora desse grupo. O novo paradigma de educacdo inclusiva, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, faz com que a
escola tenha que repensar suas bases, mas, ainda hoje, com a universalizacao
do acesso a educacao, ela continua excluindo aqueles que ndo se enquadram

em seu referencial homogéneo da clientela escolar. Dados de estudos (Colli e
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Amancio (2000), Petri (2000), Jerusalinsky (2000) e Salgado (2012) mostram
que a pratica da educacao inclusiva se da com entraves, mostrando muitas
vezes uma contraposicao entre o que esta nas leis inclusivas e nas premissas
ideologicas que as sustentam e o que efetivamente acontece no cotidiano
escolar, uma vez que, apesar de ter como objetivo a inclusdo, essa pratica

acaba por ser excludente.

Alguns estudos como o de Sant’Ana (2005) falam dos impasses na
inclusdo escolar frente as dificuldades que os professores encontram nessa
nova realidade. Em seu artigo Educacdo inclusiva: concepg¢des entre
professores e diretoras, a autora mostra os resultados de uma pesquisa com
educadores que apontam como as principais dificuldades do processo de
inclusdo a agressividade e a indisciplina dos alunos. Também na fala desses
sujeitos essa autora encontrou elementos como a falta de experiéncia anterior,
a falta de conhecimentos sobre as estratégias especificas junto aos alunos com
deficiéncias, e que eles achavam que havia necessidade de se criar uma
atitude positiva dos envolvidos no processo de escolarizagdo em relacdo a
esses alunos. Também, o grande numero de alunos em sala de aula dificulta o
desenvolvimento de um trabalho mais préximo ao aluno. A incluséo de criancas
com transtornos graves, como a psicose, também estd relacionada a
movimentos que se dirigem a reinsercdo social daqueles que estavam
excluidos, e, nesse contexto, também foi pensada a reinsercdo do doente
mental na sociedade, o dito louco, em decorréncia do movimento
antimanicomial. Neste trabalho, optou-se por discutir alguns pontos da

educacdo inclusiva da crianga psicotica.

Convém esclarecer que o termo psicose tomado neste trabalho esta
dentro do campo tedrico da psicanalise, embora 0 comportamento
caracteristico da crianca psicética venha sendo nomeado nos documentos de
incluséo escolar como Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD, (DSM-
IV, 2003), termo utilizado no campo da psiquiatria. A psicose, para a
psicanalise, € entendida como uma das possibilidades de estruturacdo do
sujeito no periodo de sua constituicdo psiquica. Miranda (2002), ao comentar
Freud, fala que existem trés possibilidades de um psiquismo se estruturar

diante da castracéo; a neurose, a perversdo e a psicose, sendo que essas



13

possibilidades de estruturacdo apontam para um modo de operar diante do
outro e da linguagem. Neste estudo interessa a nocao da psicose como
estrutura, principalmente para refletir sobre a relacdo que o sujeito psicético
estabelece com o outro, ja que o foco do trabalho sera a relacdo do professor
com esse aluno na escola. Segundo Lacan (1955-1956), a relacdo que se
estabelece com o outro na psicose é uma relacado sem alteridade, pois, o Outro
€ tomado como absoluto, ndo existe um espaco para a emergéncia do desejo.

Maria Cristina Kupfer (2000), uma das autoras que se dedica a reflexao
da inclusdo escolar de criangas psicéticas e autistas como um dos eixos de
tratamento dessas criangcas, ao comentar 0 movimento antimanicomial e sua
incidéncia na inclusdo escolar de criangas psicoticas, diz que este movimento
tinha por objetivo fazer a sociedade pensar sobre a reinser¢cdo do doente
mental na sociedade, e que, ao se tratar da crianca psicotica, essa insercao se
dava pela via escolar, na qual se vislumbrava para ela a possibilidade de um
convivio social. Outro autor que tece consideracfes a respeito dessa inclusao
escolar é Jerusalinsky (1997, apud Coutinho e Aversa, 2005), que diz ser a
escola um lugar de circulacdo, em que, se entra e se sai, com certa
representacdo de normalidade social, diferente do hospital psiquiatrico, que
socialmente € considerado como um depdsito de loucos, que la ficam

permanentemente.

Salgado (2012) também contribui ao dizer que incluir a crianca
psicotica significa ir além de fazer adaptacdes nos espacos fisicos da escola ou
nos curriculos e métodos de ensino o que, em si, acaba despertando nas
instituicGes a necessidade de repensar as préprias bases que sustentam a
pratica educacional, como apontado no documento do MEC/SEESP (2007),
citado acima. Concordando com este posicionamento foram buscadas as
referéncias bibliograficas decorrentes dessa ressignificacdo da educacdo que a
inclusdo acabou por promover, bem como de autores que desenvolveram

estudos relativos a conexao psicanalise e educagédo, tais como Lajonquiere
(2010) e Kupfer (1999), dentre outros.

Segundo estes autores, a conexdo entre psicanalise e educacgdo
resulta da articulagdo destes dois campos de saber que se encontram

inevitavelmente quando se parte da concepcao de sujeito do inconsciente
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(propria da psicanalise). A crianca que esta na escola tem sido vista pela
instituicdo apenas pelos aspectos cognitivos necessarios para a sua
aprendizagem, ficando excluidos os elementos que dizem respeito ao sujeito
do inconsciente e ao funcionamento psiquico. No entanto, excluir esses
elementos ndo significa que eles vao deixar de existir. Ao contrario, Lajonquiére
(2010, p.13) aponta que, quando o sujeito do inconsciente e o sujeito cognitivo
sdo concebidos como um s0, o ato de educar expande e passa a considerar a

dimensao libidinal prépria do desejo de quem busca o conhecimento.

Dentro da conexdo psicanalise e educacdo Kupfer (2010, p. 270)
propde a educacéo terapéutica que visa o tratamento da crianca com impasses
no seu processo de constituicdo psiquica, como o0 sdo as criangas com autismo
e com psicose. Segundo a autora, a educacéo terapéutica opera em torno de
trés eixos: o tratamento da crianca, o0 tratamento institucional e a incluséo

escolar, e esta fundada na concepcéo de sujeito da psicanalise, sendo que

O sujeito do inconsciente resulta do funcionamento e da
incidéncia de discursos sociais e historicos sobre a carne do
ser. O conjunto de discursos sociais e histéricos, tornados nao
anbnimos porque sustentado pelos outros parentais, e
organizados por referéncias pautadas pelo desejo, ganha na
teoria Lacaniana o nome Outro. Esse outro é propriamente a
estrutura do qual a crianga pequena devera extrair a sua
argamassa e o0s tjolos com o0s quais construirA a sua
subjetividade. (KUPFER, 2010, p. 264-265).

A educacdo terapéutica, por se tratar de uma pratica também com a
crianca psicotica, levou a necessidade de se buscar compreender alguns
aspectos da psicose infantil, assim como de conhecer o0 que os autores que
estudam a conexdo psicanalise e educacao tém dito sobre a inclusdo escolar

dessas criangas.

Além dos autores ja citados encontram-se os trabalhos de Toledo
(2004), Colli e Amancio (2000), Petri (2000), Jerusalinsky (2000) e Salgado
(2012). Esses autores, ao falarem sobre o processo de incluséo escolar de
criangas psicoticas, identificam que, por vezes, ocorre uma distancia entre o
gue esta proposto nas leis da inclusdo escolar e o que acontece efetivamente

na pratica em que algumas criancas acabam ficando excluidas, até mesmo em
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funcdo das dificuldades inerentes as suas constituicdbes psiquicas. Esses
autores também colocam que, diante das dificuldades caracteristicas vindas do
modo particular de como essas criancas estabelecem suas relagcbes com o
outro e com a linguagem, surge um impasse para o0 processo de inclusado que
diz respeito a relacdo que o professor estabelece com o aluno psicético, foco

desta pesquisa.

Dentre essas dificuldades, Colli e Améancio (2000) situam a angustia do
professor, para quem todo o aparato pedagogico aprendido em anos de
formacdo académica ndo se mostra suficiente diante desses alunos, gerando
um impasse para o professor quanto ao que pretendia, ou seja, quanto a

realizar a sua funcao de ensinar. Para Cufaro (2000)

um caso como esse diz que € a crianga que mais pde a
instituicdo escolar diante do ndo saber, daquilo que irrompe do
real, e do qual o imaginario escolar ndo consegue dar conta,
instaurando-se a falta, a angustia, o buraco que o discurso
psicopedagdgico ndo consegue tamponar, apesar de todas as
teorias cognitivistas, construtivistas e soécio-interacionista.
(CUFARO, in COLLI, 2000, p. 76).

Esta citacdo ajuda a circunscrever a questdo que se propde investigar
neste estudo, pois aponta para um dos impasses na escolarizacdo do aluno
psicotico, decorrente da angustia que o encontro com este aluno provoca no
professor. No furo que esse aluno provoca no saber da escola com o seu jeito
de estar na escola e, mais ainda, diante das estratégias educacionais que
falham, a inclusdo dessas criangas suscitam pensar 0 caso a caso,
acrescentando que os trabalhos que tém podido levar a frente a escolarizacao
de criangas com transtornos graves tém como tragco comum a inclinacdo do
professor a pensar de maneira particular a escolarizacédo de seu aluno (COLLI
e AMANCIO, 2000).

Considerando-se este percurso ficaram para pesquisadora as
interrogacdes sobre essa relacdo professor—aluno quando o aluno apresenta
atitudes caracteristicas de uma estrutura psicotica, e, principalmente, sobre o
lugar que o professor ocupa nessa relacdo. Instigada pela necessidade de

conhecer alguns aspectos que permeiam essa relacdo, ja que nao é possivel
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se pensar numa transferéncia professor-aluno psicotico, uma vez que a teoria
da psicandlise diz ser essa transferéncia possivel somente com o aluno que
constituiu a estrutura neurdtica, tema que ndo sera desenvolvido neste

trabalho, se formula a seguinte pergunta: Que acéGes e falas o professor realiza
durante o processo de ensino de seu aluno psicético, em ambiente escolar, que

possa indicar a maneira pela qual acontece essa relacéo professor-aluno?

Os dados surgidos a partir das acbes e das falas do professor estédo
sendo consideradas neste estudo como operadores, que Sdo termos que
indicam modos de relacionamento que o professor adota em relagdo ao seu
aluno psicético. Esses dados gerardo as categorias que serdo analisadas nesta
pesquisa, cuja natureza qualitativa e exploratoria buscou conhecer a relacao
professor- aluno psicotico em processo de inclusdo, sem que se tenha partido
de uma hipotese prévia.

Objetivo geral: Conhecer aspectos da relagédo entre o professor e seu aluno
psicotico (TGD) em processo de inclusao escolar circunscritos as atividades em

sala de aula.
Objetivos especificos:

a. Circunscrever teoricamente os conceitos de psicose, segundo a psicanalise,
e de inclusdo escolar de alunos com psicose;

b. Conhecer como a inclusdo escolar de alunos com TGD-psicose esta
acontecendo em algumas escolas da rede estadual proximas a cidade de
Curitiba;

c. Conhecer as falas dos professores regentes e professores de Apoio
Educacional Especializado — PAEE relativas ao estabelecimento da sua
relacdo com seu aluno com TGD-psicose;

d. Conhecer as ac¢les do professor regente e do professor PAEE frente ao seu
aluno com TGD-psicose, em sala da aula;

e. Conhecer se e como o referencial teérico formulado pela interlocugcéo
psicanalise-educacédo pode contribuir para a discussdo sobre a relacéo
professor-aluno com psicose.
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CAPITULO Il
REVISAO DA LITERATURA

2.1 Psicanalise e educacéo: arelacdo possivel

Este trabalho, como ja foi dito na Introducédo, tem a intencéo de discutir
guestBes acerca da escolarizacdo de criancas ou adolescentes psicéticos em
escola regular, e, mais especificamente da relacdo que o professor estabelece
com esse aluno. A inclusdo escolar € uma prética relativamente nova na
educacao brasileira, exigindo que os interessados se debrucem em pesquisas
relacionadas a essa pratica. Nesta pesquisa, a teoria psicanalitica foi a
escolhida para subsidiar o estudo porque ela trabalha com o termo psicose de
um modo diferente do que propde o DSM-IV (2003), que engloba alguns
comportamentos, que podem estar presentes na sintomatologia da psicose,
sob o termo Transtorno Global do Desenvolvimento, utilizado pela psiquiatria
moderna. Concorre para essa escolha também a construcdo teérica que tem
sido feita por autores vinculados a conexdo dos campos da psicanalise e da
educacado. Esse € um saber que comecou com Freud, o criador da psicanalise,
que foi o primeiro a falar de uma possivel aplicacao da psicanalise a educacéo,
mas que produziu mudancas em seu pensamento a medida que repensava 0

funcionamento do aparelho psiquico.

No entanto, o posicionamento de Freud é a base para as reflexdes que
tém sido feitas sobre a interrelacdo desses dois campos: a psicandlise e a
educacdo. Para contextualizar, neste trabalho optou-se por trazer um breve
histérico das relacfes entre esses dois campos, j4 que essa é uma discussao
bastante antiga e marcada por diferentes posi¢cdes e algumas contradicoes.
Mais recentemente, encontramos os trabalhos de Kupfer e de Lajonquiére, que
indicam a possibilidade dessa interlocucao a partir da perspectiva do sujeito do
inconsciente, como sera visto mais adiante, mas, para chegar até eles,

acredita-se ser necessario conhecer um pouco desse percurso.

Filloux (1999, p.10-18) traz a maneira pela qual o fundador da
psicanalise pensou alguns pontos referentes ao campo educacional. No texto
intitulado Psicandlise e pedagogia ou: sobre considerar o inconsciente no

campo freudiano, este autor fala da relacdo de Freud com alguns de seus
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discipulos que exerciam a praxis educativa, tais como Pfister, Bouvet, Zulliger,
Aichhorn, e Bernfeld, que colocaram-se a pensa-la em funcdo de uma
aplicacdo da psicandlise a educacdo. Alguns destes trabalhos receberam

comentarios de Freud, e foram expostos ao longo de sua obra.

Entre esses comentarios encontra-se o que Freud (O. C., 1913, p.355)
faz ao trabalho de Pfister, pastor religioso e educador em Zurique. Segundo
Filloux (1999) os trabalhos de Pfister tinham como objetivo pensar a aplicacao
da psicanalise a educacdo, pois ele acreditava que o0s conhecimentos
psicanaliticos poderiam auxiliar os pedagogos a evitar a neurose em seus
alunos. Ao comentar este trabalho, Freud (1913) ainda mostra uma inclinacdo a
concordar com a ideia de que o educador, amparado pelo conhecimento
psicanalitico, poderia promover uma profilaxia dos sintomas neuro6ticos por
meio de uma acdo educativa menos repressora ao longo do desenvolvimento
da crianca para evitar consequéncias indesejaveis no futuro, tais como o
estabelecimento de sintomas patoldgicos. Ou seja, Freud acreditava neste
momento da elaboracdo de sua teoria que o0 conhecimento da teoria
psicanalitica pelo professor poderia trazer beneficios profilaticos no

desenvolvimento ulterior da crianca.

A ideia de profilaxia das neuroses por via de uma educacéo
psicanaliticamente orientada marca esse primeiro encontro entre a psicanalise
e a educacdo, em que os educadores que estudavam a psicanalise
concordavam com Freud que, nesse momento, pensava ser o recalque o
resultado da repressao advinda da moral social da época. Essa marca também
aparece no texto O interesse educacional da psicanalise presente no capitulo
O Interesse Cientifico da Psicanalise, em que Freud (1913) fala dessa ideia de
profilaxia e da acdo do educador embasado pela psicanalise, em que acredita
que é a severidade da educacdo da época uma das causas que contribuiam
para a formacédo da neurose, em funcao do recalque/repressao das pulsoes.
Nessa época, ele dizia que

guando os educadores se familiarizarem com as descobertas
da psicandlise, serd mais facil se reconciliarem com certas
fases do desenvolvimento infantil e, entre outras coisas, néo

correrdo o risco de superestimar a importancia dos impulsos
instintivos socialmente imprestaveis ou perversos que surgem
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nas criancas. Pelo contrario, vdo se abster de qualquer
tentativa de suprimir esses impulsos pela forca, quando
aprenderem que esforgos desse tipo com frequéncia produzem
efeitos ndo menos indesejaveis que a alternativa, tdo temida
pelos educadores, de dar livre trnsito para as travessuras das
criangas. A supresséo forcada de certos instintos por meios
externos nunca produz, numa crianga, o0 efeito de esses
instintos se extinguirem ou ficarem sob controle, conduz a
repressao, que cria uma predisposicdo a doencas nervosas no
futuro. (FREUD, 1913, O. C. v. XIlI, p.191).

Se o texto citado acima traz um posicionamento esperancoso de Freud
em relacdo as possibilidades de se prevenir a neurose por meio da educacao,
0S textos que se seguem mostram o0 quanto o autor vai abdicando de tais
esperancas, e comeca a elaborar outros posicionamentos em relacdo a

educacao.

Em 1919, época em que estava sendo discutida a introducdo da
psicanalise nos cursos de medicina, Freud escreve um texto intitulado Sobre o
Ensino da Psicandlise nas Universidades. Neste texto ele esclarece que a
formacdo do analista ndo se faz na universidade, mas sim nos estudos com 0s
pares da sociedade psicanalitica, da supervisao e da analise pessoal, porém, o
ensino na faculdade poderia contribuir ampliando o olhar dos alunos sobre o
objeto de estudo, ao esclarecer sobre os fatores mentais. Ao falar da formacéo

em medicina, ele diz

Essa formacao tem sido muito justamente criticada nas ultimas
décadas pela maneira parcial pela qual dirige o estudante para
0s campos da anatomia, da fisica e da quimica, enquanto falha
por outro lado, no esclarecimento do significado dos fatores
mentais nas diferentes funcdes vitais, bem como nas doencas
e no seu tratamento. Essa deficiéncia na educacdo médica faz-
se sentir mais tarde numa flagrante falha no conhecimento
médico. Essa falha ndo se manifestara apenas na sua falta de
interesse pelos problemas mais absorventes da vida humana,
na saude ou na doenga, mas também tornard inabil no
tratamento dos pacientes, de modo que até mesmo charlatdes
ou 'curandeiros' terdo mais efeitos sobre esses pacientes do
gue ele. (FREUD, O. C. v 1919, p. 187).

Também neste texto, Freud fala que a psicanalise ndo ficou restrita ao

campo de estudo dos disturbios psicolégicos, fazendo interlocugbées com os
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campos da arte, da filosofia, da mitologia, da historia das civilizacGes, da
literatura, e que, portanto, a psicanalise também teria algo a contribuir na

formacao académica nessas areas. (FREUD, O. C., 1919, p.188).

Este € um texto considerado importante, pois traz outro posicionamento
de Freud que, ao falar da contribuicdo que a psicandlise poderia trazer a
formacdo académica em areas com as quais dialogava, inclui a educacao entre
elas. Assim, esse posicionamento abre a possibilidade de a psicanalise trazer
para a educacdo o pensamento de Freud sobre os processos psiquicos, fato
que auxilia a pensar o didlogo com a educacédo para além da ideia de uma

profilaxia.

Em 1925, Freud, no desenvolvimento de suas reflexdes, confirma o
abandono da hipotese de uma profilaxia das neuroses por meio da educacéo,
conferindo lugares diferentes para as praticas psicanaliticas e educacionais, ao
dizer que uma nédo pode cumprir a funcdo da outra, sendo que a diferenca
tedrica entre os dois campos € importante de ser considerada frente as
discussbes acerca do tema. Apesar de ele considerar pequena a sua
contribuicdo para o assunto, acredita-se que ele contribuiu de modo importante

para as discussdes atuais. Segundo ele,

Minha cota pessoal nessa aplicacdo da psicanalise foi muito
leve. Em um primeiro estddio aceitei o bom mot que
estabelecesse existirem trés profissées impossiveis — educar,
curar e governar-, € eu ja estava inteiramente ocupado com a
segunda delas. Isto, contudo, ndo significa que desprezo o alto
valor social do trabalho realizado por aqueles de meus amigos
gue se empenham na educacado. O presente volume da autoria
de August Aichhorn interessa-se por um setor do grande
problema: a influénciacéo educacional de delinquentes juvenis.
O autor trabalhou por muitos anos em posicdo oficial da
competéncia como diretor de instituigbes municipais para
delinqglientes, antes de ter-se familiarizado com a psicanalise.
Sua atitude para com seus encargos origina-se de uma calida
simpatia com a sorte desses infelizes e foi corretamente guiada
por uma percepcao intuitiva de suas necessidades mentais. A
psicandlise praticamente pouco pdde ensinar-lhe algo que
fosse novo, porém lhe trouxe uma clara compreenséo interna
(insight) tedrica da justificativa de seu modo de agir e colocou-
se em posicdo de explicar seu fundamento a outras pessoas.
(FREUD, 1925, O. C. v. XIX, p.307).
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Esta observacdo de Freud (1925) consta do preféacio do livro Juventude
desorientada, de Aichhorn (1878-1949) que também era educador e discipulo
de Freud. Consta nesse texto que Aichhorn estudava principalmente as
questbes concernentes a delinqiéncia juvenil e a funcéo terapéutica da
educacdo, Freud considerava que o tratamento de casos de criangcas e
adolescentes, em que as estruturas psiquicas ndo estavam constituidas tal
coOmo na neurose, necessitavam de praticas em seu tratamento que fossem
além de uma analise, entendendo a pdés-educacdo como importante para o
tratamento nestes casos. Freud também explicita a idéia de lugares diferentes

para a pratica psicanalitica e para a educacional, na Conferéncia XXXIV.

Na Conferéncia XXXIV de 1932-1933, Freud, ao falar das explicacées,
orientacdes e aplicacbes da psicanalise, diz que a aplicacdo mais importante
foi a feita a educacédo, reconhece a impossibilidade da concretizacdo da idéia
de profilaxia das neuroses por meio da educacédo, e recoloca a funcédo da
educacdo e a sua importancia para o desenvolvimento do individuo dizendo
que a tarefa da educagao € “reprimir, proibir e suprimir” (FREUD, 1932-1933,
v. XXIl p.147). O autor explica que a educacao atua no controle dos impulsos
primitivos da crianca, o que é fundamental para o desenvolvimento da crianca,
pois, dar liberdade a esses impulsos poderia trazer graves prejuizos para o
infante nos anos subsequentes. E ressalta essa caracteristica da educacédo
sem deixar de mencionar 0 que ja havia dito sobre os efeitos da supressao

desses impulsos na formacédo dos sintomas neuréticos.

E a partir dessas reflexdes acerca da educacéo e seus efeitos que Freud
aponta outra direcdo para a possivel contribuicdo da psicanéalise a educacao,
de modo que caberia a educagcado cumprir a sua funcdo buscando o minimo de
danos para o individuo, tragando um “caminho entre Sila, da nao interferéncia,
e o Caribdis, da frustragao”. (FREUD, 1932-1933, v. XXII, p.147). Os textos
citados acima sao alguns dos trabalhos que Freud elaborou acerca da
educagédo vista sob o olhar da psicanalise. As mudangas que Freud faz em
seus posicionamentos em relacdo a educacdo se deram em funcdo das
revisdes que ele faz sobre o funcionamento do aparelho psiquico ao longo de

sua teoria.
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Millot (1987), uma das autoras que discute a aplicacéo da psicanalise ao
campo pedagogico, fez um rastreamento do tema educagéo na obra de Freud
e aborda alguns aspectos do funcionamento psiquico que o influenciaram nas
elaboracdes que fez acerca da educacédo. Nesse trabalho serdo mencionados
apenas 0s gue se considera importantes para as mudancas teoricas que Freud

faz sobre essa tematica.

Ja no prefacio do livro, Freud: O Antipedagogo (1987) Millot, fala que
Freud ndo elaborou nenhum tratado sobre a educag&o, mas que fez, sim,
algumas consideracdes sobre o assunto ao longo de sua teoria, fazendo uma
critica a educacdo de seu tempo. Ela também aponta que, para Freud, a
educacdo estava ligada ao processo civilizatério da humanidade, e por isso,
quando ele trata o assunto aborda as questbes referentes a passagem do
homem de seu estado natural para o civilizado, entendendo a educacdo como
parte deste processo. (MILLOT, 1987, p. 7). Segundo ela, nos primeiros
estudos de Freud acerca do funcionamento psiquico, ele dedicou-se a analisar
a moral social da época, em que predominava uma moral voltada as atitudes
frente a sexualidade. Ele elaborou as primeiras criticas a civilizacdo com seu
estudo sobre a etiologia da sexualidade, na qual apontava que patologias como
as neurastenias e as neuroses de angustia derivavam de uma insatisfacéo
sexual muitas vezes decorrente das proprias praticas que imperavam a época

na sociedade Malthusianista, tais como 0 onanismo ou 0 coito interruptus.

Millot (1987) comenta que, neste momento da construcdo da sua teoria,
Freud acreditava que era uma das funcdes do médico trabalhar de forma
profilatica, fazendo entéo, a partir de sua propria pratica, criticas sobre a moral
sexual e a educacao de sua época. Além disso, ele pressupunha que tanto nas
psiconeuroses de defesa como nas psiconeuroses atuais, 0 mecanismo do
recalque que atuava sobre as representacfes sexuais operava em fungédo da
incompatibilidade destas representacbes com o ideal de pureza posto pela
sociedade da época. Esse apontamento que a autora faz sobre como Freud
concebia a maneira em que o recalque operava parece bastante importante,
pois é desta concepcgdo que ele abdica a medida que elabora o estudo sobre

as pulsoes.
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Para esta autora (1987, p.19), se no comeco Freud pensava que o
desprazer advinha de serem as condi¢gbes externas relativas & moral social da
época e ao pudor em relagcdo a sexualidade suficientes para pensar o
recaimento do recalque sobre as representacfes sexuais, logo ele comeca a
guestionar esta ideia pois percebe em sua pratica clinica que a libido ao atingir
um ponto elevado ndo havia sentimento de repugnéncia que a impedisse de
buscar uma saida para sua satisfacdo, levando-o a pensar que a fonte de
desprazer que ocasionava 0 recalque nao estava na exterioridade, mas nas
condicBes internas do psiquismo da pessoa, levantando a hipotese de haver
uma fonte de desprazer na prépria sexualidade, e que era justamente essa

fonte que dava forcas para o pudor e a moral atuarem no psiquismo.

Este é um ponto importante que ajuda a compreender porque Freud
abdicou da ideia de profilaxia das neuroses por meio da educacao, e que levou
seus posicionamentos em relacéo a educacao para outra direcdo. Ao falar dos
desdobramentos que ele faz na teoria pulsional Millot (1987) comenta que as
descobertas sobre a sexualidade infantil foi o que permitiu a Freud propor a
ideia de que era o conflito psiquico o que promovia o recalque. Ao elaborar a
concepcao do dualismo pulsional, entendendo que este ndo se dava entre as
tendéncias sexuais e as ideias morais do sujeito sobre elas, mas sim entre as
pulsbes sexuais e as de autoconservacdo ou do eu, ja que a pulsdo de
autoconservacao teria como funcdo proteger o eu dos possiveis perigos ao
organismo que as tendéncias sexuais poderiam suscitar. Pensamento que,

como se sabe, ele vai rever posteriormente.

Outro marco na teoria freudiana relaciona-se aos dois principios do
funcionamento mental, ou seja, o primario, também nomeado inconsciente, € o
secundario, ou pré-consciente. O primeiro diz respeito as leis do inconsciente e
0 segundo ao Eu, e refere-se as relagbes que o Eu estabelece com a realidade.
Retomando Freud, a autora lembra que os dois principios apresentam uma
oposicdo, e que o0 secundario constitui-se progressivamente a partir do
primario, ligado as representacdes de ordem sexual que escapam ao dominio
do pré-consciente. A oposicdo aparece pelo fato de que as representacgées,
gue sao fonte de prazer para o sistema primario, sao fontes de desprazer para

0 secundario, sendo que é essa diferenca radical entre a sexualidade e o Eu
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que é desconsiderada ao se tomar o conflito psiquico como de ordem moral
(p.57). Para ela, as consideragdes sobre esses dois principios sdo importantes
para a compreensdo da insubmissdo do que é do dominio da sexualidade ao
Eu, sendo neste momento da teoria que Freud conclui que ndo sdo todas as
pulsbes que sao possiveis de educar, pois, mesmo que a tentativa da
educacdo seja domina-las e substituir o principio do prazer pelo principio de
realidade, algo sempre escapard, justamente pela propria oposicdo entre

ambos os principios (p.55).

Para Millot (1987, p. 94-95), o caminho que Freud percorreu para
entender o contraponto entre o prazer e o desprazer, entre a realizacdo das
pulsbes e o conflito com a realidade, fez com que ele adotasse diferentes
posicbes sobre seu conceito de pulsédo, entre 0s quais a oposicdo entre as
pulsdes do eu e as pulsdes sexuais, e mais tarde, a oposicdo entre libido
narcisica e libido objetal. Esses tempos teoricos influenciaram de maneiras
diferentes as consideracdes que ele fazia sobre educacdo. Por fim, ela afirma
que Freud elabora o conceito de pulsdo de morte, o que faz com que a idéia de
um dualismo pulsional caia, pois ele verificou que havia uma alianca pulsional

entre pulsao de vida e pulsdo de morte:

O conceito da pulsdo de morte, apesar de novo, da conta de
fendbmenos observados por Freud ha tempos. Sua introdugéo
permite lhe enfatizar com mais vigor certo nuamero de
fenbmenos que a experiéncia analitica revela melhor que
qualquer outra, e que testemunham a existéncia de algo
estranho no comportamento humano, aberrante, paradoxal em
relacdo ao seu ser bioldgico, ao fato de que o homem é um ser
vivo — algo que nao se pode dar conta a ndo ser apelando a
uma ordem de determinacdes situada fora do que determina o
ser vivo: além da vida. Como conceito, a pulsdo de morte é um
monstro légico, e por isto mesmo, apto para realizar a prépria
realidade humana como monstruosa em relacdo a dos outros
seres vivos. Lacan caracteriza esse além da vida como sendo
0 simbodlico. A linguagem é o que constitui essa ordem que
determina o ser falante, o ser humano, além de sua condicédo
de vivente; institui esse rasgamento, essa divisdo que marca
simultaneamente a relacdo do ser humano com o mundo e
consigo mesmo, engendra a hiancia, que nada pode colmatar,
de um desejo confrontado com um impossivel gozo, impossivel
por haver tomado partido pela morte. (MILLOT, 1987, p. 96).
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Para Millot (1987) o conceito de pulsdo de morte, fundamental na teoria
freudiana, € um desdobramento tedrico que nédo foi aceito por todos os que
faziam parte da comunidade analitica, segundo ela, em funcdo de sua prépria
caracteristica de contemplar o definitivo fim de qualquer esperanca de uma
harmonia para o homem entre o que era considerado socialmente como o bem
e 0 seu desejo, que continha a irredutivel condi¢cdo de estar atrelado a pulsdo
de morte também. Incidindo sobre a educacado, esta, se quisesse levar em
conta a psicanalise, ndo poderia deixar de considerar o fato da impossibilidade
de uma harmonia, seja em relacdo ao homem e mundo, seja em relacdo ao

que h& de dividido na sua prépria condicdo humana.

O percurso que Millot (1987) corrobora, a impossibilidade que Freud ja
havia colocado de uma educacao como ferramenta de profilaxia das neuroses,
€ um ponto importante para justificar a impossibilidade de uma pedagogia
psicanalitica; método pedagogico idealizado por educadores e psicanalistas
que se colocavam a pensar a educacao a partir do referencial psicanalitico.
Neste trabalho pretende-se trazer ainda outras ideias que a autora desenvolveu
para demarcar a diferenca entre os campos da psicanalise e da educacdao, e
dentre elas, a pedagogia psicanalitica, uma vez que € a partir desse conceito
que outros autores depois dela repensam o que é possivel no encontro da

psicanalise com a educacéo, ideia que sustenta esta pesquisa.

2.1.1. A Questdo do método pedagdgico psicanalitico

Como foi citado anteriormente alguns estudiosos que pensaram a
aplicacdo da psicandlise a educacdo idealizaram por vezes constituir um
meétodo pedagogico psicanalitico, indicando talvez um momento que denotava
uma fragilidade na demarcacao dos dois campos, sendo fonte de impasse para

gue se pudesse vislumbrar um possivel encontro entre os referidos campos.

Filloux (1999), ao tracar a histéria das discussdes relacionando
psicanalise e educacéo, diz que muitas foram as interrogagcfes formuladas por

psicanalistas e educadores sobre o tema, e expde as diferentes possibilidades
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que foram pensadas a respeito dessa articulacdo, dai surgindo algumas

perguntas:

a) Trata-se de transpor o0 modelo da cura a pratica pedagoégica
ou a teoria desta pratica?, b) Trata-se de inspirar a pratica
pedagogica pelo analitico?, ¢) Trata-se de utilizar esse saber
para uma exploracdo do campo pedagogico que leve a
producdo de novos conhecimentos sobre o dito campo?, ou
ainda, d)Trata-se enfim de ser analista no proprio ato de
pesquisa e de escuta do que se passa no campo? Realizar
uma escuta perpassada pela psicanalise do campo educativo?
(FILLOUX, 1999, p. 9).

Apesar de o autor ndo responder propriamente as perguntas, pois, as
coloca apenas para indicar as formulacdes que foram elaboradas nas reflexdes
sobre o tema psicandlise e pedagogia ao longo do tempo, ele cita fatos e
estudos importantes que marcaram esse percurso.

Entre esses fatos e estudos esta a fundagéo da revista de pedagogia
psicanalitica (1926-1937) fundada pelo psicanalista Heinrich Meng e o

psicopedagogo Ernst Scheneider. Esta revista tinha como objetivo publicar

Y

artigos relativos a clinica psicanalitica com criancas e adolescentes, assim
como o trabalho que os educadores inspirados na psicandlise realizavam em
suas praticas educacionais. Dentre esses artigos, muitos tentavam apontar as

experiéncias que demonstravam a aplicacdo da psicandlise a educacdo como

BN

0os métodos psicanaliticos aplicados a pedagogia, contudo, também havia
artigos que eram resultados de reflexdes feitas em equipes que geralmente se
reuniam em congressos ou coléquios, nas quais se encontravam psicanalistas
e pedagogos. Sobre a permanéncia desta revista, que durou 11 anos, Filloux
comenta:

Pode-se distinguir duas épocas na historia da Revista. Durante
a primeira, relativa aos cinco primeiros anos encontram-se
numerosas apresentagdes tedricas, seja sobre a psicandlise e
seus métodos, seja sobre a pedagogia, que avinham-se de
relatos de psicanalistas infantis (muito numerosos) e artigos
gue questionam as falhas educativas, tanto na familia quanto
na escola e as caréncias dos professores: evoca-se muito 0s
jardins de infancia, a escola primaria, as instituicbes de re-
educacdo. Durante o segundo periodo se a idéia geral é a de
utilizar os "conhecimentos" ou "praticas" adquiridos pela (ou por
uma) psicandlise para criar novos métodos educativos, o0 modo
de "utiliza-los" revela vias diferentes, das quais algumas ja
participam explicitamente daquilo que chamariamos "leitura do
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campo pedagdgico em funcdo de um saber ou de uma escuta”.
(FILLOUX, 1999, p.19).

A citacdo acima parece apontar para dois pontos de reflexdo que a
pratica pos-freudiana fez acerca do encontro entre a psicanalise e educacao:
um deles embasado na aplicacdo da psicandlise a educacéo, que pautava-se
na tentativa de elaborar métodos pedagogicos inspirados na psicanalise,
tentando fundir um campo no outro, e o outro, que diz respeito a abordagem do
campo pedagdgico a partir do corpo tedrico da psicandlise, em que a
separacao entre os dois campos aparece mais esbocada. Filloux (1999) discute

ambos 0s pontos em seu livro.

Sobre as pedagogias inspiradas na psicanalise, ele menciona que
tinham como objetivo refletir sobre uma pedagogia curativa e sobre um
ambiente institucional favoravel a aprendizagem. Essas reflexdes surgem em
funcdo das producdes escritas, principalmente a partir de 1945, com o intuito
de elaborar um corpo de saber psicanalitico que contemplasse as tematicas,
em especial a do desenvolvimento infantil, e que pudesse contribuir na
elaboracdo de métodos ou atitudes que favorecessem o0 processo de
aprendizagem, ou ainda, que pudessem contribuir para pensar e auxiliar as
criancas em relacédo as dificuldades de aprendizagem. (FILLOUX,1999, p. 22-
23).

Ele também fala de outro tipo de relacdo que a psicandlise estabeleceu
com a educacado, constituido pela tentativa de levar seu corpo tedrico a
pesquisa no campo pedagoégico, referido como o0 "espaco em que se
posicionam professor e aluno numa posicdo comum com o saber" (FILLOUX,
1999, p.30), posicdo esta objeto de estudo desse campo e que tem sido
pesquisado pelas ciéncias da educacao, assim como as ciéncias psicoldgicas,
as sociologicas e outras ciéncias humanas. Essa maneira de abordar as
relacdes da psicanalise e educacdo concebe a psicanalise como sendo uma
teoria, referida ao inconsciente, que pode contribuir para as producdes de
saber sobre esse objeto de estudo. (FILLOUX, 1999, p.30).

Filloux (1999) ndo mostrou uma posicdo conclusiva a respeito dos
estudos sobre as relacdes entre psicandlise e educagdo, mas, teve como

mérito, para fins deste trabalho, abrir o caminho para conhecer distintos
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posicionamentos, como o proposto por Millot (1987), cuja reflexdo se passa a
aprofundar.

Esta autora desenvolve seu trabalho na tentativa de investigar a
possibilidade de uma pedagogia analitica e, para tanto, ela situa o leitor a
respeito da teoria freudiana, sobre o funcionamento do aparelho psiquico e
sobre a interlocucdo que Freud faz com a educacéo nos diferentes momentos
da elaboracdo de sua teoria. Ela cita também alguns aspectos da clinica poés-
freudiana e suas influéncias nas relacdes que a psicanalise estabeleceu com a
pedagogia. Esses pontos sdo tomados aqui como essenciais para pensar 0s
rumos que a interlocucdo dos campos da psicandlise e da educacdo tomou,
pois ela marca a diferenciagéo dos dois campos.

A autora ressalta a clinica psicanalitica com criancas como um dos
elementos da sua reflexao e indica O Caso Hans, discutido por Freud em1909,
como a inauguracdo da analise de criancas, passando a analise de criancas a
ser uma especialidade que contribui com a educacdo, ndo apenas pelos
esclarecimentos sobre a vida pulsional da crian¢a, como se pensou no comeco,
mas, também pelas técnicas para auxiliar a criangca a superar seus impasses,
diante dos quais as medidas educativas se tornavam impotentes como, por
exemplo, diante da prépria sintomética da neurose infantil. Essa clinica
analitica com a crianc¢a levantou questfes acerca das relacdes entre a analise
de criancas e a educacdo, mencionando a autora duas perspectivas opostas
em relacdo ao assunto; de um lado Ana Freud, que acreditava que a andlise de
criancas deveria incorporar medidas pedagoégicas a técnica analitica, e do
outro, Melanie Klein, que via a orientacdo analitica de forma distinta da
orientacdo pedagdgica, determinando orientacdes e praticas diferenciadas.

Tanto os apontamentos de Millot (1987) como os de Filloux (1999),
citados acima, possibilitam pensar que persistia uma possivel confuséo
pairando sobre a conexdo psicanalise e educacdo, na qual se percebia uma
tentativa de sobrepor um campo ao outro.

Millot (1987) localizava o que ha em comum entre 0 processo
educacional e o processo psicanalitico, pois ambos amparam sua agdo no
poder da transferéncia, ou seja, no poder de sugestdo que o analista ou o
educador tem sobre o paciente ou educando em funcdo do amor que estes

transferem respectivamente ao analista ou ao educador, mas também
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demarcou uma diferenca, situando-a também a partir do conceito de
transferéncia, ao explicar que a diferengca entre os campos esta na maneira

como cada um maneja com a transferéncia.

Educacéo e tratamento por sugestdo devem ser situados na
mesma vertente. Utilizam os mesmos meios — ocupar, na
transferéncia, o lugar do ldeal-do-eu do sujeito — e se propde
0s mesmos fins — reforcar o Ideal-do-eu do sujeito, bem como o
seu Eu. Embora a andlise faca uso da transferéncia, seu fim é
totalmente diverso na medida em que se propde a dissolver a

Y

transferéncia — gracas a interpretagdo de suas raizes
inconscientes, que sao edipicas. O analista busca sua prépria
destituicdo do ldeal-do-eu de seu paciente.. (MILLOT, 1987,
p.130)

A autora, ao demarcar o limite de cada campo, enfatiza que no campo
psicanalitico foi preciso retomar a funcéo do analista e distingui-la da funcéo do
educador, pois, por vezes, alguns analistas confundiam o seu lugar com o lugar
de um educador. Um texto que também faz essa reflexdo é Direcao de
Tratamento, de Lacan (1958), o qual, apesar de ser uma reflexdo especifica
sobre a prética clinica, ajuda a refletir sobre 0 momento pés-freudiano em que
esses campos encontravam-se confundidos em alguma extensdo, e tenta
lembrar a especificidade do trabalho do analista e o lugar que este ocupa no
processo analitico. Ao referir-se a pratica analitica pés—freudiana, Lacan dizia
que esta acabava levando a clinica em direcdo a uma reeducacédo do paciente
em que "hoje em dia j& nem se faz cerimbdnia em declarar que, sob o nome de
psicanalise, estd-se empenhado na reeducacdo emocional do paciente."
(LACAN, 1958, p.591).

Ao entrar nessa discussdo, Kupfer (1999) reconheceu ter a obra de
Millot contribuido, e contextualiza ao dizer que esta se deu em uma época em
gue houve a necessidade de demarcar o que era do campo freudiano/
lacaniano, em fungdo da propria conjuntura politica da psicanalise, sendo que
0S equivocos entre os campos nao se refletiam apenas na pratica pos-
freudiana da clinica da psicanalise, mas, também na relacdo que ela
estabelecia com a educacéao.

Millot (1987) faz consideragdes sobre a marca que algumas perspectivas
tedricas pos-freudianas deixaram na relacdo psicanalise e educacao, dizendo

gue algumas vertentes tedricas depositavam suas esperancas numa educacao
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gue pudesse prevenir o mal estar que € inerente a propria sexualidade, ou seja,
a estruturacdo psiquica, e, para tais fins, essas teorias tentavam repensar a
universalidade do complexo de Edipo. A autora argumenta a impossibilidade de
tais intencdes se concretizarem, visto que o complexo de Edipo é a pedra
angular da constituicdo psiquica e o que fundamenta a base para o ingresso na

educacéo, e, numa extensdo, no processo civilizatério. Para ela, entao

A proibigéo do incesto, jamais enunciada, sempre inconsciente,
tem por corolario o recalque dos desejos incestuosos -
poderiamos até mesmo dizer que esses desejos se constituem
ao mesmo tempo em que séo recalcados, e de certo modo no
mesmo movimento. A esse recalque primeiro — ldgica, se nao
cronologicamente — se seguem todos 0s outros, com seu
cortejo de sintomas. Nao h4 humanidade sem neuroses, nao
h& civilizagdo (no sentido de aculturagdo) sem mal-estar.
Nenhuma reforma pedagdgica, nenhuma transformacgéo social
permite esta consequéncia da existéncia da linguagem que é o
inconsciente. (MILLOT, 1987, p. 124).

Os pontos que Millot (1987) levanta fazem concluir sobre a
impossibilidade de qualquer pedagogia psicanalitica, pois o que a psicanalise
pode elucidar é exatamente que ndo se pode controlar os efeitos do
inconsciente e nem os efeitos da acdo que o pedagogo exerce sobre o
educando, sendo que para a psicanalise importa mais o que diz respeito ao
desejo de aprender da crianca do que o método que alguém utiliza para este
fim, assim, seria uma incongruéncia tedérica propor um método pedagdgico

psicanalitico, pois

Da existéncia do Inconsciente, demonstrada pela psicanalise,
pode-se deduzir que ndo pode haver ciéncia da educacado, no
sentido de possibilitar o estabelecimento de uma relagdo de
"causalidade" entre os meios pedagdgicos utilizados e o0s
efeitos obtidos. E por esta razdo ndo pode haver aplicagdo da
psicandlise a pedagogia. Tal tentativa s6 pode basear-se em
um mal-entendido, a crenca de que um saber sobre o
Inconsciente permite apropriar-se dele, de que, neste dominio,
saber € poder. Ora, se ha uma disciplina que invalida
semelhante assimilacdo, ela é, sem dlvida, a pratica
psicanalitica. Ndo pode haver uma pedagogia analitica no
sentido de ciéncia da educacdo que tiraria proveito do saber
sobre o Inconsciente adquirido pela experiéncia psicanalitica.
(MILLOT, 1987, p.150).
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Ela se posiciona dizendo que os textos freudianos mostraram que
poderiam contribuir para a educagcédo no que concerne a educacgéao infantil e na
reeducacdo da crianca delinqiente ou com distarbios graves, mas que nao
poderia contribuir além da transmissdo de uma ética ao educador, ou do
tratamento deste ou da crianca. A psicanalise ndo poderia contribuir com um
método ou com uma técnica que coloca o educador na mesma posi¢cao que o
analista frente a uma crianga, e ainda acrescenta que mais valeria que o
educador, ao invés de buscar um método educacional, pudesse se utilizar dos
varios métodos que possui, pensando, dentre eles, sobre aquele que seria
melhor para cada crianca, a partir da prépria relacdo que estabelece com ela.
(MILLOT, 1987).

Consideramos as postulacdes de Millot (1987) fundamentais para este
trabalho, sobretudo porque ela produziu um giro nas discussées que haviam
sido elaboradas sobre a psicandlise e educacao antes dela. No entanto, ha
autores que acreditam na possibilidade de interlocucdo entre a psicanalise e a
educacado, ou até mesmo sobre a possibilidade de uma educacédo orientada
psicanaliticamente, mesmo descartando a possibilidade de um método
pedagdgico de cunho psicanalitico, propiciando novos rumos para essa

discussdo, ponto que queremos desenvolver no proximo sub-capitulo.

2.1.2 A conexao psicanalise e educacao: um olhar sobre o sujeito.

Estes breves apontamentos sobre os percursos da psicandlise e sua
ligacdo com a educacdo mostram dois tipos de relacdo que se estabeleceu
entre elas, ora concebendo a sobreposicdo do campo psicanalitico a educacao,
ora posicoes, como a de Millot, que colocam os dois campos como
completamente distintos e sem amarragcao possivel. Autores como Lajonquiéere
(2010) e Kupfer (1999), no entanto, acreditam que é possivel pensar as
questdes relativas a psicandlise e educacdo a partir de uma perspectiva que
nao equivalha nem a possibilidade de um método pedagdgico psicanalitico,
nem a impossibilidade que os vé como dois campos completamente
separados, sendo essa crenca compartilhada pela autora desta pesquisa.

Se na perspectiva de Millot (1987), o que embasa seu estudo sdo os

textos de Freud, principalmente aqueles em que ele traz a constatacdo da
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irredutibilidade do mal-estar, esses mesmos textos subsidiam as discussdes
com um novo olhar, ndo para dizer da impossibilidade de aplicacdo da
psicandlise a educagdo, mas sim para mostrar como os escritos de Freud
contribuem para pensar a relacdo possivel entre estes dois campos, dentre
eles, s6 para ilustrar, o texto Analise Terminavel e Interminavel (1937), em que
Freud diz existirem trés profissbes impossiveis; a psicanalise, a educagéo e o
governo, justificando que serem elas profissées impossiveis pelo fato de as trés
estarem destinadas a resultados insatisfatérios. (FREUD, O.C. 1937, p.265).

Lajonquiere (2010) fala que esta impossibilidade ndo se refere ao fato de
nada poder ser feito nessas profissbes, mas, por serem profissdes que nunca
chegam a meta tal como idealizada, sempre sobra um resto, algo que fica
faltando, algo que deixa a desejar, apontando um ponto de encontro entre elas
ao dizer que sao profissbes da falta e da fala. Percebe-se aqui uma posicéo
que ndo é a mesma de Millot (1987), pois, apesar de o autor considerar o que
se refere a cada campo, fala de um ponto em comum na psicanédlise e na
educacao, que é diferente de uma pedagogia psicanalitica.

Kupfer, que € uma importante autora do campo psicanalise e educacéo,
traz em seu texto de 1989, Freud e a educacdo: o mestre do impossivel, que
“a psicanalise pode transmitir ao educador (e ndo a Pedagogia, como um todo
instituido) uma ética, um modo de ver e entender a sua pratica educativa”.
(KUPFER, 1989, p.97). Ao escrever esse texto, a autora ainda concordava com
Millot ao dizer que a Unica possivel relacdo entre a psicandlise e educacéo, era
de uma transmissdo, de uma ética, uma filosofia ao educador que de alguma
maneira estivesse aberto ao saber psicanalitico. Mas, ela revé sua posicdo em
1999, no texto intitulado Freud e a educacao: dez anos depois, que trata das
formas de se pensar uma educacao psicanaliticamente orientada, ao afirmar
que muitos trabalhos na Franca, Argentina e Brasil mostravam uma
possibilidade do trabalho da educacgédo balizado pela psicanalise, visando o
aluno sujeito. Para essa autora, aluno sujeito € uma concepc¢ado que define a
necessidade do aluno em se dizer para o mundo, em se fazer representar por
palavras e objetos dados na cultura, e essa representacdo que o sujeito clama
por fazer, esta ligada as inscricbes significantes primordiais que o0 marcaram e
o implicaram como sujeito no mundo, com uma forma e lugar especificos.
(KUPFER, 1999, p. 19).



33

Para Lajonquiéere (2010) n&o se trata de aplicar a psicanalise a educacao
e ilumina-la com o seu saber, ou, inventar um método psicanalitico para a
educacdo. Nao se trata de colocar a psicanalise na educacgéo, porque aquela ja
esta nesta colocada a partir do fato de que o sujeito cognitivo e 0 sujeito do
inconsciente sdo um s, e sao, portanto, indissociaveis. Vale lembrar que esta
€ a maneira pela qual a psicanélise concebe o sujeito; como um ser Unico em
gue a dimenséao pulsional e a condi¢cao do desejo fazem parte do ato educativo,
ou seja, este ato carrega no seu proprio exercicio essa condi¢cdo, pois, via
desejo, o sujeito do inconsciente esta presente no ato educativo, muito embora
0 sujeito da psicandlise possua especificidades.

A partir de sua préatica com as escolas, Kupfer (2010) comenta que tem
observado que o termo sujeito tem varios significados, e na cultura atual acaba
por equivaler a ideia de singularidade ou por referir-se a liberdade de
manifestacdo do individuo, mas, segundo ela, o sujeito para a psicandlise &
outra coisa, e estad ligado a prépria origem advinda do latim e quer dizer
‘submetido’, ou seja, para a psicanalise o sujeito é efeito do inconsciente,
efeito da estrutura da linguagem e do discurso do outro. Nesse sentido, 0
sujeito € o efeito da articulagdo entre determinantes pulsionais e sociais, se
distinguindo desse sujeito livre porque, ao contrario, esta determinado pelo
discurso do outro. A introducdo dessa nocdo de sujeito no centro da conexao

psicanalise e educacao parece ter redirecionado a discussao feita até entéo.

Nesse sentido, Lajonquiere (2010) aborda em seu livro Figuras do
Infantil os aspectos que contribuiram para a influéncia de um saber médico na
pedagogia, trazendo os estudos que Jean lItard fez sobre a educacdo do
denominado menino selvagem. Itard era médico e ao encontrar um menino
gue havia sido abandonado nos bosques de Paris se propds a aplicar-lhe um
tratamento médico-moral e entre 0s objetivos estava o de habilita-lo para a vida
social, e fazé-lo falar. Segundo Lajonquére, Itard foi tomado por um furor
pedagogico, tentando aplicar o método do tratamento médico—moral no menino
selvagem, que na maioria das vezes nao respondeu. Ele acreditava ter o
dominio dos conhecimentos metodoldgicos que fariam o garoto civilizar-se, e,
para isso, o garoto foi tomado como uma tela em branco sobre a qual Itard

projetava os conhecimentos de seu método, fato que o impossibilitou de ver
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qualquer outro aspecto que perpassasse essa relacdo que nao fosse de cunho
cientifico. (LAJONQUIERE, 2010, p. 136).

Para Lajonquiere (2010), além de Itard, houve outros médicos
pedagogos preocupados demasiadamente com 0s métodos e sua
comprovacdo, imprimido nesses meétodos pedagogicos uma marca do
tecnocientificismo, que, de alguma forma, incide no ideéario pedagdgico dos
tempos atuais. Segundo Lajonquiéere (2010)

Itard é o expoente de uma época em que movimentos da
epistéeme soltam as amarras para a constituicdo da pedagogia
como ciéncia positiva da educacao. A partir da virada do século
XVIII para o XIX, o saber pedagodgico, entrelacado com a
nascente psiquiatria e a filosofia do lluminismo, adquiriu uma
fisionomia tal que se tornou paradigma para as geracdes
futuras de “especialistas. Saber positivista, que, convertido em
ideologia hegemobnica no campo pedagdgico, expande-se
mascarado com o véu da naturalidade dando, assim, lugar ao

discurso (psico)pedagdgico hegemonico. Precisamente, € essa
viscosidade prépria a ideologia que nos dispensa de
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recorrermos a biogenética de ficcdo para explicarmos a
persisténcia  silenciosa ~ desse  ideario  entre  nos.
(LAJONQUIERE, 2010, p. 122).

Mas, para este autor, o trabalho do pedagogo vai além da procura de
métodos que possam realizar o ideal pedagdgico, pois esta relacionado com a
dimensado do desejo que configura o encontro entre o educador e 0 educando
sendo que, para ele, a psicandlise contribui com a educacédo ao fornecer
elementos tedricos com 0s quais se possa refletir sobre o ato de educar,
acrescentando que o impacto da psicanalise na educacéo se refere aos efeitos
produzidos na subjetividade e na formacdo da crianca que ocorrem a partir da
sua relacdo com o adulto. Ele ainda diz que é a educacao que possibilita ao
sujeito encontrar um lugar, uma filiagéo para ele no mundo e na historia, e que
isto ocorre por meio do ato educativo, a partir de um adulto, que tem por funcao
transmitir marcas simbolicas e, assim, langar o sujeito ao campo do desejo.
(Lajonquiére, 2010, p.63).

Pensa-se que essa concep¢do de educacdo insere por si propria a

concepcao de sujeito discutida acima e entende-se aqui que essa formulagéo
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encaminha as discussdes para a pergunta: o que se faz com esse sujeito que

esta em processo de ser educado na escola?

Lajonquiere (2009) diz que no ambiente escolar muitas vezes s&o
desconsideradas as particularidades de cada aluno, sobrepondo os aspectos
cognitivos aos aspectos inconscientes presentes na crianca em relacdo ao
saber. Para ele

A educacdo para um sujeito implica dirigir a palavra a uma
crianca, falar com ela. Na educacéo, palavras vazias entram por
um ouvido e saem pelo outro, como é costume dizer, sem fazer
diferenca ou marca alguma. A que conta é a palavra com
possibilidade de encontrar alguma plenitude, ou seja, de
deslocar-se e condensar-se em outras, de tal forma a instalar no
horizonte o interrogante: Que quer esse que assim me fala?
Essa pergunta sem resposta conclusiva indica o desejo em
causa no ato educativo, um ato de fala no interior do campo da

palavra e da linguagem capaz de enlacar um devir adulto.
(LAJONQUIERE, 2009, p.177).

Kupfer (1999) acredita que essa nocao de sujeito pode acrescentar ao
pedagogo e indica que os novos estudos da conexdo psicandlise e educacéo
caminham em direcdo a um novo conceito denominado “mestre-ndo-todo”, este
sendo aquele que pode levar em conta a condicdo de seu aluno como sujeito
do inconsciente, podendo abrir mao das técnicas de adestramento e adaptacéo
do aluno, bem como da demasiada preocupacdo com os métodos. (KUPFER,
1999, p.17-19).

Considerando-se que esse novo olhar auxilia neste estudo que trata da
educacao inclusiva de criancas e adolescentes com Transtorno Global do
Desenvolvimento, parece se justificar a introducédo de uma discussao sobre a
inclusdo escolar dessas criancas e adolescentes a partir dessa nhova
perspectiva tedrica, bem como de alguns aspectos que estdo nas bases legais

da inclusao escolar da atualidade.

2.1.3 O panorama atual da educacao frente a incluséo escolar de

criancgas diagnosticadas com TGD.
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As reflexdes acerca das relacdes entre psicanalise e educacdo tém
enriquecido a discussao sobre a inclusdo de criancas psicéticas e autista nas
escolas regulares no Brasil, assim, este sera o tema tratado neste sub-capitulo.

Mazzotta e Souza (2000, p.96) falam que estudos relativos a inclusdo
escolar comecaram de maneira mais marcante a partir dos anos 90,
convocando a reflexdo de todos os envolvidos; professores, gestores, pais e
pesquisadores, principalmente a partir da premissa do direito & educacao para
todos e da andlise de como esse direito estd ocorrendo na nossa sociedade.
Para estes autores, entre os fatos historicos importantes que ocorreram para
dar sustentacdo as politicas inclusivas na educacao brasileira encontra-se 0
chamado Dia D ou Dia Nacional de Debate sobre Educacao, promovido pelo
Ministério da Educacgéo, em 18 de setembro de 1985. A partir deste debate foi
realizada uma reflexdo sobre a escola da época, tendo como nucleo o tema da
educacao para todos, e indicando a necessidade de se ter uma educacao de
qualidade, tomado como eixo fundamental para a consolidagcdo da democracia

brasileira.

Outro encontro importante, segundo eles, também realizado pelo
Ministério de Educacdo, foi O Plano Decenal de Educacdo para Todos-
1993/2003, que tinha como ponto central a discussdo da universalizacdo do
ensino com qualidade, visando a erradicacdo do analfabetismo. Nesse plano
previa-se a idéia da integracdo da escola para criancas com necessidades
especiais, e também o0 apoio as iniciativas de atendimento especializado
guando houvesse necessidade, inspiradas na Conferéncia Mundial realizada
em 1989, na Tailandia. Outros eventos davam corpo as discussdes que
aconteceram a partir de 1990 sobre a inclus&o escolar, como 0s que ocorreram
tendo como base o Plano Decenal e o Estatuto da Criangca e do Adolescente.
(Mazzotta e Souza, 2000, p.98).

Um ponto bastante relevante para esta discussédo, e que é um marco
para as reflexdes e acbes dentro da educacao inclusiva, € a Declaracdo de
Salamanca e linhas de acdo sobre necessidades especiais, que foi aprovada
pela Conferéncia Mundial realizada pelo governo da Espanha em parceria com

a Unesco, em 1994. Nesse encontro foram elaborados documentos Nacionais
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e Internacionais que apontam para posi¢des, recomendacoes e direcOes das

acOes concernentes a educacao. (Mazzotta e Souza, 2000, p.98).

Kupfer (2000) conta que a inclusdo dessa criangca surgiu a partir do
movimento antimanicomial, que tinha como objetivo reinserir o doente mental
na sociedade e, em paralelo, a proposta era fazer o0 mesmo com a crianga
diagnosticada como TGD, que dentro do referencial da psicanalise
correspondem as criangas com autismo e com psicose, promovendo um
convivio dessa crianca na escola pela via da integracdo escolar, entendida
como uma instituicdo que marcava 0s contornos essenciais para a infancia.
Mas, o processo de inclusdo escolar de criancas com TGD (autismo e psicose)
na rede escolar tem sido um processo que encontra dificuldades e resisténcias.
Colli e Amancio (2000) relatam que esses movimentos sempre estiveram
permeados de entraves, e reconhecem que, muitas vezes, 0 que acaba
acontecendo na escola, mesmo que as Lei de Inclusdo sustentem outra

posicao, é a exclusdo da crianca psicética e da autista.

Kupfer e Petri (2000, p.110) dizem que uma “epidemia” de trabalhos e
discussbes acerca da inclusdo acontece a partir 1990, e atribuem esse afluxo
ao fato de que naquele tempo muitas leis federais foram implantadas para a
regulamentacdo da Educacédo Especial, porém sem que fossem tomadas as
providéncias necessarias para o exercicio da pratica educacional prevista na
proprias leis. Foi a partir dessa contradi¢cdo entre o que estava escrito nas leis e
a efetiva pratica que ocorreram varias discussdes em torno do tema. Para
essas discussbes contribuiram tanto professores quanto tedricos da educacao,
e, enquanto estes trabalhavam na defesa da inclusdo escolar, muitas vezes
pautados em um ideal, aqueles chamavam a atencéo para as dificuldades da

obediéncia a lei, frente aos impasses verificados na sua efetivagéo.

Para estas autoras, atualmente o discurso que circula nas formulacdes
dos problemas da inclusdo escolar o é das diferencas entre as criancas,
incluindo as especiais, como algo natural, e da escola que nao inclui por uma
guestdo de preconceito, contudo Patto (citada por Kupfer e Petri, 2000, p.110)

mostra outra face dessa questdo, ao enfatizar que as diferencas foram
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engendradas socialmente, pois, a crianca especial surge no mesmo momento

em que surge a escola.

Contribuindo com uma viséo historica, Ariés (citado por Kupfer e Petri,
2000, p.110) esclarece que, a partir da Idade Moderna, a crianca passa a ser
nomeada desde o seu lugar na escola, e a classificacdo diagnostica que se
comeca a fazer das criancas com deficiéncia também esta ligada a esse lugar
de escolar. Para Kupfer e Petri (2000, p.110) o surgimento da escola vem
estabelecer um contorno para o que antes ndo era nomeado; criangas com
necessidades especiais (surdas, mudas, cegas, autistas, com problemas de
locomocdo e outras) sempre houve, mas, quando se inventa e se define
socialmente a escola também se define quem € a crianca escolar, e quem esta
fora dela também ganha uma nomeacédo nesse discurso social. (KUPFER e
PETRI, 2000, p.110).

Estas autoras explicam que as referéncias identitarias sobre a qual a
escola esta ancorada provocam inicialmente um contra-senso diante da
reabsorcédo das criangas especiais proposto nas leis de inclusdo escolar, pois
no momento da criacdo da escola elas foram nomeadas como nao-escolar. A
escola que foi criada para separar, na medida em que nomeia o que € escola e
guem é da escola, diante da inclusdo, passa a se perguntar por que trazer
essas criancas que antes eram nomeadas como ndo escolar, gerando nos
professores a pergunta sobre como ensinar alunos para 0s quais se pressupoe
uma impossibilidade para aprender. (KUPFER e PETRI, 2000, p.112).

Jerusalinsky e Paez (2000, p.121) auxiliam a pensar nos entraves da
inclusdo de criancas com TGD, apontado para a grande incidéncia de alunos
gue chegam a escola com problemas de diversas ordens, como problemas de
ordem psiquica, funcional, além dos que demonstram dificuldades de
aprendizagem propriamente dita. Eles dizem que as criangas com transtornos
de desenvolvimento tiveram juridicamente o direito ao ingresso em escolas
regulares, porém, mesmo que algumas dessas criangas ndo tenham condictes
de usufruir dos beneficios que essas medidas juridicas validam, as escolas
especiais comecaram a sofrer um desmonte sem que haja um apoio especifico

necessario diante das novas condi¢cdes de inclusdo escolar, tanto no que se
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refere a adequacdo das instituicbes escolares como dos procedimentos

pedagdgicos.

2.2 Arelacéo professor-aluno para a psicanalise:

Diante do cenario da educacéao inclusiva no Brasil, e das questdes que
surgem para os educadores no trabalho com seus alunos de incluséo escolar
com diagndstico de TGD e dos entraves na promoc¢édo dessa educagdo, como
brevemente mencionadas no sub-capitulo acima, se faz necessario pensar a
relacdo professor/aluno a partir do referencial da psicandlise, visto que as
contribuicbes acerca dessa relagdo e sua funcdo no processo ensino
aprendizagem parecem auxiliar na reflexao posterior da relacdo do professor
com seu aluno psicético, e para isso serd introduzido o conceito de
transferéncia.

A transferéncia € um conceito freudiano, essencial para o trabalho do
analista na clinica psicanalitica, porém € um conceito que se estende a outras
relacdes entre sujeitos. Freud (1925) fala disso no texto Fragmento da Analise
de um Caso de Histeria, em que, ao contar o caso Dora, aponta para a fungéo
desempenhada pelo psicanalista, a qual julga ser fundamental no tratamento
psicanalitico, principalmente quanto ao manejo da transferéncia. Nesse texto,

ao definir o conceito transferéncia, ele diz que

Sao reedicdes, reproducdes das mogbes e fantasias que,
durante o evento da analise, soem despertar-se e tornar-se
conscientes, mas com a caracteristica (propria do género) de
substituir uma pessoa anterior pela pessoa do médico. Dito de
outra maneira: toda uma série de experiéncias psiquicas prévia
€ revivida, ndo como algo passado, mas como um vinculo atual
com a pessoa do meédico. Algumas dessas transferéncias em
nada se diferenciam de seu modelo no tocante do conteudo,
sendo por essa substituicdo. S&o, portanto, para prosseguir na
metéafora, simples reimpressoes, reedicdes inalteradas. Outras
se fazem com mais arte: passam por uma moderacdo de seu
contetido, uma sublimac¢do, como costumo dizer, podendo até
tornar-se conscientes ao se apoiarem em alguma
particularidade real habilmente aproveitada da pessoa ou das
circunstancias do médico. S&o, portanto, edigbes revistas, e
nao mais reimpressdes. (FREUD, 1925,v.VII, p.111).
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Parece que, para o autor, transferéncia é uma maneira particular de
formacdo de pensamentos produzidos em funcdo da propria condicdo da
neurose, e ressalta o carater inconsciente dessas producdes, que na situacao
analitica se atualizam com o psicanalista, sendo a transferéncia uma
ferramenta de trabalho j& que ela consiste em colocar a trabalho o que se
atualiza nessa relacédo. (FREUD, 1925, p.111).

Na tentativa de um melhor esclarecimento do que Freud menciona como
reedi¢cdes, reproducdes de experiéncias psiquicas prévias, citadas acima, €
preciso voltar a alguns pontos em que o autor fala a respeito da constituicao
subjetiva. No texto Os trés Ensaios sobre a Sexualidade (FREUD, 1905, O. C.
v. VII, p.155) ele diz que ha, durante os primeiros anos de desenvolvimento da
pessoa uma série de processos, desejos e aspiracdes investidas de afeto que
foi submetida ao mecanismo chamado de recalcamento/repressdo, que €
impedida de uma descarga via consciente, ficando retidas as formacdes de
pensamento no inconsciente, que estdo sempre buscando uma via de
expressao.

Ainda sobre a constituicdo psiquica ou subjetiva, no texto Dinamica de
transferéncia (1912 O. C. v. Xll p. 111), Freud também expde o caréater
inconsciente que esta em jogo na transferéncia ao discorrer sobre a maneira
especifica com que cada individuo constréi seu psiquismo no que tange a
combinacdo das suas condi¢cfes inatas e somaticas com as influéncias sociais
advindas dos primeiros anos de vida. Essa combinac&o imprime um jeito de ser
no sujeito que o orienta e o conduz em sua vida e em suas relacées, tais como
a escolha das pessoas por quem se enamora, as maneiras como se satisfaz,
0S objetivos que se pde a realizar; mesmo que esse modo ndo seja algo
estanque, ja que esta passivel de mudancas em funcéo das experiéncias que o
sujeito vivéncia. Ao falar desse processo de constituicdo, Freud diz que o
sujeito € marcado por impulsos libidinais, 0os quais apenas em parte passam
por todo o desenvolvimento psiquico, ou seja, parte desses impulsos esta
disponivel ao consciente, mantendo-se a outra parte inconsciente, e € com
essas duas referéncias que o individuo se relaciona e realiza suas escolhas.

Como dito acima, é essa maneira especifica de relacdo e de satisfacédo

de cada sujeito que inaugura uma série, na qual o analista esta inserido,
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contudo, Freud explica, nesse mesmo texto, que o fato de o psicanalista
pertencer a essa série ndo faz da transferéncia um processo exclusivo da
situacdo analitica, sendo essa uma caracteristica da neurose. (FREUD, 1912,
v. Xll p. 113). No texto Observacdes sobre o amor transferencial, de 1914,
Freud também confirma o carater amplo da transferéncia quando adverte ao
psicanalista para a confuséo que pode ocorrer quando, colocado numa posi¢cao
amorosa pelo paciente, esquece que ele é apenas mais um nessa Série
amorosa.

Foi a partir do conceito de transferéncia, tomado em sua forma ampla,
que alguns autores se dedicaram a pensar a questdo da relacdo professor
aluno. Kupfer (1989, p. 89), ao revisitar as obras de Freud que abordam a
tematica da transferéncia, comenta o aspecto colocado pelo autor de que uma
série de acontecimentos psiquicos, vivenciados na primeira infancia, séo
transferidos para as relacdes atuais, sendo essa uma caracteristica que
permeia a relacdo professor/aluno. Além disso, ela diz haver outro aspecto da
transferéncia que € importante para pensar a relacéo transferencial professor
aluno, que diz respeito ao sentido que o aluno transfere para o professor,
explicando que o sentido transferido é o do desejo inconsciente do aluno,
aspecto jA apontado pelo préprio Freud na obra Interpretacdo dos sonhos
(1900), na qual fala que esse desejo desloca seu sentido para outro lugar,
assumindo outras formas e se apropriando de outras significaces, tais como
nos sonhos.

Kupfer (1989, p.89), ao comentar a leitura que Miller faz do termo
transferéncia a partir dos apontamentos de Freud sobre os sonhos, diz que
ocorre um deslocamento do sentido, em que formas sdo esvaziadas, para que
0 desejo as invista com novos significados. Sobre a relacdo transferencial

professor aluno ela explica

O importante é fixar a ideia de que o desejo inconsciente busca
aferrar-se a formas (o resto diurno, o analista, o professor) para
esvazia-las e colocar ai o sentido que |he interessa. Transferir
€ entdo, atribuir um sentido especial aquela figura determinada
pelo desejo. (KUPFER, 1989, p.91).
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A autora diz que, quando um aluno movido pelo desejo de saber faz
uma transferéncia com o professor, ele o coloca num lugar de importancia
especial e acaba transferindo, também, poder ao mestre. Essa operagdo é
fundamental, pois ao considerar que aprender € um ato que se da na relacéo
com o outro, neste caso, o professor, ele pode ser ouvido porque esta investido
libidinalmente por seu aluno, o que possibilita que o mestre tenha algum poder
de influéncia sobre ele e, dai, a sua importancia. “O desejo transfere sentido e
poder para a figura do professor, que funciona como um mero suporte
esvaziado de seu sentido proprio enquanto pessoa.” (KUPFER, 1989, p.92).
Sobre esse poder que o aluno transfere ao professor e sua relacdo com o
processo ensino aprendizagem, Monteiro (1999, p.175) diz que a acao
educativa se da quando o aluno investe na figura do professor supondo que ele
possui o saber que o aluno quer para si, mas, para isto, o aluno tem que estar
mobilizado pelo desejo de saber. Na contraméao, o professor tem que sustentar
a posicao em que é colocado.

Sobre o desejo de saber, Kupfer (1989), baseada nos escritos de Freud
e Lacan, fala que o que habilita uma crianca para o mundo do conhecimento &
um percurso que comeca nas primeiras curiosidades e investigagcdes que a
crianga faz acerca da sexualidade, existindo uma fase infantil marcada pelas
primeiras investigacfes sexuais em que a crianca comeca a perguntar qual é o
seu lugar no mundo, o que também equivale a perguntar sobre qual o lugar que
ela ocupa no desejo dos pais. Ao final desta fase, a investigacao sexual cai sob
o dominio da repressdo e parte sublima-se em pulsdo de saber (KUPFER,
1989, p. 89).

2.2.1 O professor no lugar de transferéncia e o desejo de ensinar.

Ao se pensar as questbes da relacdo professor aluno dentro do
referencial tedrico da psicandlise, surgem dois pontos: o referente a
transferéncia que o aluno faz em relacéo ao professor e o lugar que o professor
ocupa nessa transferéncia. Esta, abordada no capitulo anterior, e o
consequente desejo de ensinar que O empurra para sua pratica, sera
brevemente explanado nesse sub capitulo.

Para Kupfer (1989, p. 92-93), o sentido conferido pelo aluno ao

professor, motivado por seu desejo inconsciente, é a “mola propulsora” para
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que a aprendizagem aconteca, porém, o professor ndo tem como saber os
efeitos que produz em seu aluno e nem o sentido que langa o aluno para a
aprendizagem. Mediante a transferéncia que o aluno faz com o professor,
caberia a este suportar o lugar e a importancia que o aluno Ihe confere,
auxiliando-o a fazer o seu proprio percurso nos caminhos da aprendizagem,
mas, para tanto, seria necessario ao professor abdicar de um modelo por ele
determinado.

A autora coloca que essa € uma tarefa nada facil, pois, caso o professor
se aproprie do poder que lhe confere o aluno, ele poderia utiliza-lo para
subjugar o aluno, impondo-lhe os seus valores e suas idéias, formando o aluno
pautado num ideal pedagdgico que tem como funcdo regular e normatizar.
Neste caso, o aluno poderia até aprender conteidos e memorizar informacdes,
mas, ndo se colocaria na relacdo de aprendizagem como um sujeito pensante,
visto que o desejo do professor se sobreporia ao que move o aluno. Contudo, a
autora reconhece ai um paradoxo, pois, 0 que move o professor na sua tarefa
de ensinar também €& o seu desejo inconsciente, assim como o aluno, ele
também é marcado por seu desejo, e é sO iSso que justifica que ele esteja ali
em sua tarefa de ensinar. Assim, existe na relagdo professor aluno um
encontro de desejos. (KUPFER, 1989, p. 93-94).

Lajonquiere (2010) contribui para a reflexdo sobre esse paradoxo
existente na relacdo professor aluno, ao discorrer sobre a funcdo do desejo de
guem educa. Para ele, o desenvolvimento da crian¢a acontece pelo fato de os
pais tomarem essa crianga como estando assujeitada ao desejo deles, ou seja,
os pais falam a um bebe pressupondo que ele pode escutar e entender e
tomando-o como alguém que Ihes é familiar, e, na medida em que dao esse
lugar ao infante propiciam o ponto de partida para a sua educacao,
reconhecendo-o como mais um membro pertencente aquela familia. O autor
fala que o mesmo vale para a educacgao escolar, pois, um dos objetivos dos
sistemas escolares de ensino € formar uma nacdo com maneiras e costumes
parecidos, como acontece numa grande familia.

Assim, a questdo sobre esse encontro de desejos, o do aluno e o do
professor, poderia levar a uma impossibilidade, visto que é importante o
professor considerar o desejo do aluno para que este possa aprender, porém, €

0 seu desejo de marcar o aluno que promove 0 ato educativo. A esse respeito



44

Lajonquiére ao falar da importancia de considerar o desejo do aluno no ato
educativo, diz que a educacdo, assim como a psicandlise e a politica, € uma
profissdo da fala, e, portanto, da falta, pois, nunca é possivel saber ao certo
quais os efeitos da fala de alguém em seu interlocutor, ja que algo sempre
escapa na fala, ndo havendo o controle pleno sobre as palavras. E acrescenta
que “a palavra com chances de educar é essa palavra marca da sujeigdo do
adulto & castragdo” (LAJONQUIERE, 2010, p. 66). Para este autor o que
mobiliza um publico de alunos a escutar um professor € a atracéo pela propria
personalidade do educador, ou seja, ndo pela pessoa do educador, como ja foi
visto acima, mas por aquilo que anima a fala desse professor, que ndo € algo
que se possa observar, como a sua aparéncia, por exemplo, mas que esta
relacionado ao seu desejo inconsciente, ao lecionar. (LAJONQUIERE, 2010, p.
65)

Até aqui esta se falando como essa relacdo professor aluno acontece
com alunos cuja estrutura psiquica se assemelha a uma estrutura neuroética,
mas como o objetivo desse estudo é “Conhecer aspectos da relacdo entre o

professor e seu aluno psicético (TGD) em processo de inclusdo escolar”, e

[N

neste capitulo procurou-se explanar alguns aspectos da transferéncia que
uma caracteristica da neurose, para prosseguir serd abordado como se da o

processo de constituicdo da psicose para a psicanalise.

2.3 A Psicose na psicanalise

Este capitulo tem como objetivo trazer alguns conceitos que auxiliem a
refletir sobre o aluno com diagnéstico de psicose em processo de inclusdo
escolar, embora esse aluno seja referido pelo Decreto n°® 7611/2011 conforme
a nomenclatura do DSM-IV como tendo Transtornos Globais de
Desenvolvimento — TGD. Mas, € importante colocar que a psicose € entendida
pela psicanalise como uma das possibilidades de estruturacdo do psiquismo do

ser humano.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento segundo o DSM-1V (2003),
que € o Manual de Diagnédstico elaborado pela American Pysichiatric

Association, com classificacdo diagnoéstica equivalente no CID-10, fazem parte



45

de uma categoria que estd inserida na sessdao dedicada aos Transtornos
diagnosticados na infancia e na adolescéncia. Inserem-se nesta categoria
também o Transtorno Autista, o Transtorno de Rett, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Asperger e o Transtorno Global do
Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo. Apesar de o termo ‘psicose’ como
referido na psicandlise ndo se encontrar nos documentos que falam de
inclusdo, optou-se por prosseguir com este termo visto que alguns autores da
psicanalise identificam os mesmos fendmenos nas criancas com distarbios
graves que, nos documentos oficiais de inclusdo, séo referidos como
caracteristicas dos Transtornos Globais de Desenvolvimento, dentre esses
autores estdo Colli e Amancio (1996) e Jerusalinsky e Paez (1996). Cabe
lembrar também que na psicandlise o diagnostico € entendido a partir das
possibilidades de estruturacdo do sujeito no periodo de sua constituicdo
subjetiva, que diz respeito a sua maneira de estar no mundo, principalmente no

que concerne a relagdo com os outros e com a linguagem.

Para a psicandlise estrutura é um conceito que remete a uma questao
topoldgica, que vai além da forma e opera como algo que pde 0 sujeito em
cena, sendo preciso considerar para pensa-la “os efeitos que a combinatoria
pura e simples do significante determina na realidade que se produz” (LACAN,
1966, p.655). Para tentar entender o que Lacan quer dizer quando fala da
estrutura como algo que coloca o sujeito em cena, é preciso retomar o que ele
diz no Seminério da Angustia, no qual usa o termo ‘cena’ fazendo uma analogia
ao palco de um teatro aonde as coisas do mundo vém dizer-se, ou seja, sujeito
do inconsciente coloca-se em cena no mundo segundo as leis do significante.
(LACAN, 1962 — 1963, p.44). Assim, a estrutura diz de uma forma de operar,
de funcionar no mundo em relacdo ao outro e a linguagem, que se da em
funcdo da constituicdo psiquica de cada um, da maneira como cada um

estabelece suas articulagdes significantes.

Lacan (1964) aponta duas operacdes fundamentais para a constituicdo
do sujeito; a alienacdo e a separacdo. Ele fala que estas operacdes séo
constituidas por dois campos, um que diz respeito ao sujeito e outro ao campo
do Outro, e explica que o sujeito do inconsciente nasce no campo do Outro e

sua caracteristica é de estar amarrado numa rede significante que se estrutura
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a partir deste Outro. E a partir dai que o sujeito desenvolve suas cadeias
significantes, sua historia, mas, justamente por este ser um lugar que pertence
ao campo do Outro é a partir da maneira como o sujeito se pde diante de um
ou de outro significante o que vai determinar o lugar que vai ocupar no mundo.

Sobre a relacao do significante com o Outro, Lacan diz que

O significante produzindo-se no campo do Outro faz surgir o
sujeito de sua significagdo. Mas ele s6 funciona como
significante reduzindo o sujeito em instancia a ndo ser mais do
gue um significante, petrificando-o pelo mesmo com que o
chama a funcionar, a falar, como sujeito (LACAN, 1964, p.
203).

Miranda (2002) colabora para a reflexdo das producdes dos efeitos
significantes para o sujeito dizendo que € a relagdo estabelecida com os
significantes ‘Falo’, significante da falta, e ‘Nome do Pai’, que vai determinar a

posicdo do sujeito em relacdo ao Outro. (p.24).

Outro conceito que Lacan (1966, p.692) traz para falar de estrutura € o
do complexo de castracdo, apontando a funcdo de né que este tem nha
dindmica dos sintomas, ou seja, a maneira como se engendra na neurose, na
psicose e na perversao, assim como na instalacao da posi¢ao inconsciente que
0 sujeito ocupa em funcdo dos tempos subjetivos em que acontecem as
operactes de alienacdo e de separacdo, que resultardo nas possibilidades de

estruturacdo do sujeito, ou seja, na neurose, na psicose e na perversao.

Para entender estes tempos de constituicdo € preciso primeiramente
esclarecer o que significa o Outro na psicanalise. Este € um termo
desenvolvido por Lacan, que ndao tem apenas um significado, pois ao longo de
sua obra ele apresenta quatro tipos de Outro. Quem auxilia no desdobramento
deste termo é Mariotto (2007) ao dizer

Assim, contamos as multiplas faces do Outro: O outro absoluto,
em termos de uma exterioridade absoluta, aquilo que ndo pode
ser dito ou apreendido pela palavra; o Outro da alienagéo,
como lugar onde o sujeito encontra sentido para si e se
petrifica, o Outro da separacdo, que se refere ao limite que faz
a falta de significante, fazendo desta caréncia a exigéncia de
trabalho por parte do novo ser para dar sentido a si mesmo; e,
por ultimo , o Outro primordial que nada mais € que a presenca
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real — outro - que encarna as funcdes alienacdo e separacao.
(MARIOTTO, 2007, p. 58 apud FUZIY e MARIOTTO, 2010, p.
193).

O campo do Outro referido nos paragrafos anteriores diz respeito ao
Outro da alienacao e separacao. Contudo, o0 outro que se encontra na base da
constituicdo € o Outro primordial, que € 0 que encarna as operagdes
fundamentais para o0 sujeito, podendo ser a mde e 0 pai, mas nao
necessariamente, pois, quando se fala de Outro primordial, isto ndo esta
ancorado em uma pessoa especifica, mas, sim em alguém que comporta em

sua pessoa as fun¢des materna ou paterna.

No Seminério Xl, Lacan (1964) diz que a alienacao é o tempo que esta
fundado na subestrutura da reunido, sendo que neste tempo o ser esta
eclipsado ao significante do campo do Outro. A separacdo, por sua vez, esta
fundada na subestrutura da interse¢do, sendo justamente ela produzida no
intervalo entre os significantes, que € o intervalo que se da em funcédo da falta
gue o sujeito encontra no Outro, sendo nesta condicdo que reside o enigma do
desejo do Outro, fundamental para que o sujeito se torne um ser desejante.
(LACAN, 1964, p.209). No texto Duas notas sobre a crianca, Lacan (1969) fala
da funcdo materna e paterna que fazem parte desses dois tempos de
constituicdo. Sobre a funcdo materna Lacan diz que se refere a marca
particular que da ao ser humano a possibilidade de um corpo, de uma
existéncia, ja a funcao paterna é o “vetor da encarnagdo da Lei no desejo.”
(LACAN, 1969, p.370).

Soares (2007), ao comentar essas duas fun¢des e seus tempos, em
seu artigo Possibilidades e Limites do Tratamento Psicanalitico da psicose
infantil em instituicbes de saude mental, diz que no primeiro tempo de
constituicdo do sujeito a fungcdo materna coloca o filho num lugar ilusorio de
completude, tornando-o seu objeto falico, condicdo fundamental para a
libidinizacdo do corpo desse filho pela inscricdo do desejo materno. Nesse
tempo de alienagdo € o Outro materno que encarna a lei, contudo é
fundamental que esse ser saia deste lugar ilusério e se torne um sujeito
desejante. O tempo da separagao, por sua vez, funda a falta nesse ser por

meio do corte feito nessa relacéo dual mée e filho por um terceiro, sendo que
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esta separacao inaugura o lugar de auséncia materna, conta
com a entrada de um terceiro na rela¢do dual a-a’, introduzindo
a lei da interdicdo. E a funcdo paterna que vem a fazer um
corte nesta completude, instaurando a falta e, dessa forma,
possibilitando a crianca ascender ao simbdlico. (SOARES,
2007, p. 25).

Parece importante desdobrar um pouco esses dois tempos de
constituicdo subjetiva, pois esta em questdo na estrutura psicotica o que ocorre
durante esses tempos. Para Lacan (1955) o que estd em jogo na estruturacao
das psicoses € a foraclusédo do significante ‘nome- do- pai’, que € o significante
da metafora paterna, ou seja, 0 que ocorre na psicose é a falta da entrada
deste terceiro na relacao, condicdo para o ser separar-se deste Outro materno.
E a interdicdo feita pela funcdo paterna o que lanca a crianca ao mundo

simboélico.

Roger Wartel (2006), ao teorizar sobre esse significante e sua

implicacdo na constituicdo subjetiva do sujeito, diz que

O Nome-do-Pai diz da filiagdo simbdlica: com isso aprendemos
a contar, na medida em que os numeros e cifras participam de
uma cadeia significante. Isso diz a esquerda, a direita, ndo
segundo um codigo, mas segundo um endereco e uma
implicacdo do corpo. Isso evita ainda confundir uma luva
sapato de um sapato e isso diz também do que é valido, o que
garante, como se diria, a validade de um passaporte. Ao nos
servirmos dele, podemos rapidamente enunciar e fazer chegar
ao proximo distingbes fundamentais, sem 0 que teriamos
conseqgliéncias insustentaveis para a humanidade, com o
desaparecimento do lago social e permanéncia fora do
discurso. (ROGER WARTEL, p.145, 2006).

Assim, conclui-se que na psicose 0 que ndo ocorre é o tempo da
separacao, produzindo efeitos na relagao que se estabelece com o outro e com
a linguagem. Goidanich (2003) concorda que a alienacdo é um processo
fundamental tanto na neurose como na psicose, sendo que o que distingue a
primeira estrutura da outra € que na segunda a falta da entrada de um terceiro
na relagdo dual provoca o rechaco do significante Nome do Pai e o
impedimento para 0 processo de simbolizagdo. A maneira como ocorre o

processo de simbolizacdo para a psicose e para a neurose € uma das
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diferencas que encontramos entre estas duas estruturas, norteando o que € do
campo da neurose e o0 que € do campo da psicose, distingdo j4 apontada por
Freud (1911) ao falar dos aspectos particulares desta ultima.

No texto Notas Psicanaliticas Sobre um Relato Autobiogréfico de um
Caso de Parandia, Freud (1911) diz que diferentemente dos neuréticos os
pacientes psicéticos falavam o que decidiam dizer mesmo que esta fala
estivesse relacionada com contetdos que a maioria dos neurdticos insiste em
manter escondidos, isso € fruto do diferentes mecanismos que operam nhas
diferentes estruturas, ou seja, a relacdo da psicose com o0 mundo externo se da
de uma forma diferente daquela da neurose. No texto Neurose e Psicose
(1923-1924), ao dizer que se a neurose € o resultado de um conflito entre o
ego (EU) e o inconsciente, na psicose ocorre um processo analogo, porém, o
conflito se da entre ego (Eu) e o mundo externo. Na psicose o mundo externo
ndo é percebido como tal, ou ndo causa efeito quando é percebido em algum
grau, podendo chegar a um rompimento total com o mundo externo, como em
alguns casos mais severos de esquizofrenia. (FREUD, 1923-1924). Se a
relacdo com o mundo externo € estabelecida dessa maneira supde-se que a

relacdo com o outro possui particularidades dai advindas.

Lacan (1955-1956), por sua vez, diz que, na psicose, 0 outro se
estabelece como Outro absoluto, ndo deixando espaco para a incégnita, para o
enigma, para a alteridade do Outro, que é essencial para que possa haver
ligacdo da palavra quando ela é falada ao outro. Ele fala que na linguagem do
psicotico o Outro, quando ndo € visto como alteridade, caracteristico da
psicose, a significacdo antecipa-se ao desenvolvimento da propria linguagem
devido ao grau de certeza que o significante adquire, conferindo um peso
proporcional ao vazio enigmatico que se localiza no lugar da propria
significacdo. Lacan fala que esses fenémenos de linguagem sdo possiveis de
serem observados no relato que Freud faz dos processos alucinatérios em
Shreber, cuja mensagem se da de forma interrompida, limitando as mensagens
ao inicio das frases, sem apresentar um complemento com sentido. (LACAN,
1958).

Miranda (2002), ao comentar os efeitos que essa certeza do Outro

produz na vida do psicotico, e lembrando que o mecanismo que opera na
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psicose é diferente do que opera na neurose, diz que, se ha neurose 0O
recalque faz com que a negacédo da castracao se manifeste por uma recusa em
saber, na psicose a foraclusdo do significante ‘Nome do Pai’ faz com que exista
uma certeza do saber do Outro sobre si proprio, ndo ha recusa em saber

porque ndo se sabe sobre a castracdo. Ainda sobre estes efeitos ela diz que

Essas posicbes sdo de estrutura e tém seus efeitos nas
formagdes do inconsciente: sonhos, atos falhos e sintomas, no
caso da psicose, esses efeitos aparecem como emergéncia no
real, sem possibilidade de barrarem o0 gozo que invade o
sujeito. (MIRANDA, 2002, p. 24).

Fuziy e Mariotto (2010), por sua vez, ao refletirem sobre a inclusao
escolar de criancas psicéticas retomam o0s aspectos referentes aos efeitos da
consisténcia do Outro primordial na psicose, e colocam que, no caso da crianga
psicotica, o exercicio da fungao materna acontece de uma forma plena, ‘toda’,
ou seja, a mée nao deixa brechas para que a funcao paterna possa operar
introduzindo os significantes que promovem as articulagdes significantes
fundamentais para a constituicdo do sujeito, fazendo com que este Outro seja
intrusivo, persecutorio. Para essas autoras saber deste aspecto do Outro na

psicose é fundamental para pensar a pratica com essas criancas.

Até aqui se tentou construir uma breve explanacdo sobre as
caracteristicas dos tempos da constituicdo subjetiva e os efeitos estruturais que
se produzem a partir do que ocorre nesse periodo de subjetivacdo psiquica,
contudo, é necessario se pensar quais sdo as especificidades da psicose na
infancia, ja que este trabalho visa ao aluno psicético em processo de incluséo

escolar.

Kupfer e Petri ( 2000, p.113) diferenciam a psicose infantil da psicose
no adulto dizendo que, quando irrompe a crise na infancia, acontece uma
parada no desenvolvimento da crianga, o que faz com que algumas criancas
figuem capturadas a um momento anterior de sua constituicdo, que esta aquém
de qualquer aprendizagem, e assim, nestes casos, 0 tratamento passa pela via
da retomada da estruturagcdo do psiquismo da crianca. Mannoni (1987, apud
Kupfer, 2000), a esse respeito, fala que o destino do psicotico se da pela

maneira como se deu a exclusdo da sua entrada na situacao triangular, 0 que o
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impossibilita de assumir uma identidade, ficando fixado num quadro de
palavras que o reduzem a um objeto parcial, sendo que, para entrar como
sujeito no tratamento, € preciso uma alteracdo neste sistema de linguagem, é
preciso buscar um reordenamento simbélico do sujeito, jA que algo na sua
estruturacdo estad impedindo-o de estabelecer um laco com o outro. O seu
tratamento constitui-se na busca de um reordenamento simbdlico, e, para
tanto, o tratamento pode servir-se de tudo o0 que possa reinseri-lo no lago
social, ou seja, leva-lo a rua, a escola. (KUPFER E PETRI, 2000, p.113).



52

CAPITULO Il
PERCURSO METODOLOGICO.

A revisdo de literatura que discute o tema da inclusédo escolar na
realidade educacional brasileira mostra que um dos entraves citados é a
relacdo do professor com seu aluno psicotico em processo de inclusédo escolar,
pois, dentre as dificuldades, € citado que o modo particular desse aluno operar
muitas vezes gera angustias no educador. Contudo, a inclusdo escolar € um
fato do qual ndo se pode recuar, sendo que nas escolas as equipes escolares
estdo tendo que se haver com ela em seu cotidiano. Levando-se em conta que
o professor € um elemento central do processo de escolarizacao dos alunos de
inclusdo, e considerando que a pergunta deste trabalho refere-se as acdes e
falas do professor durante o processo de ensino de seu aluno psicético, em
ambiente escolar, buscou-se conhecer a maneira pela qual acontece essa
relacdo professor-aluno. Para tal, foram elaborados os objetivos abaixo
descritos.

3.1.:. OBJETIVOS DA PESQUISA
Objetivo Geral:

Conhecer aspectos da relacdo entre o professor e seu aluno com TGD-
psicose, em processo de inclusdo escolar circunscritos as atividades em sala
de aula, sob a perspectiva da teoria formulada pela interlocu¢do psicanalise-

educacao.
Objetivos Especificos:

a. circunscrever teoricamente 0s conceitos de psicose, segundo a

psicanalise, e de inclusdo escolar de alunos com psicose,;

b. conhecer como a inclusdo escolar de alunos com TGD-psicose esta
acontecendo em algumas escolas da rede estadual proximas a cidade de
Curitiba;

c. conhecer as falas dos professores regentes e professores de Apoio
Educacional Especializado — PAEE relativas ao estabelecimento da sua

relagcdo com seu aluno com TGD-psicose;
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d. conhecer as acdes do professor regente e do professor PAEE frente

ao seu aluno com TGD-psicose, em sala da aula;

e. conhecer se e como o referencial tedrico formulado pela interlocucao
psicandlise-educacdo pode contribuir para a discussdo sobre a relagédo

professor-aluno com psicose.

3.2. Da natureza da pesquisa

Tentando encontrar os dados que pudessem subsidiar este estudo que
estd pautado nos objetivos acima, optou-se por uma abordagem qualitativa de
carater exploratério e descritivo, uma vez que, segundo Trivinos (1928, p.128),
a pesquisa qualitativa permite analisar os significados que o ambiente atribui
aos fendmenos, admitindo um olhar subjetivo sobre o objeto de andlise,
aspecto este muito importante, ja que a pesquisa esta fundamentada na teoria
psicanalitica, e visa conhecer como 0s professores véem a sua relacdo com o
aluno com diagndstico de TGD-psicose em processo de inclusdo escolar. De
acordo com este autor, a pesquisa qualitativa tem como foco de atencdo o
processo e, ndo apenas 0s resultados, em que a investigacdo historico-
estrutural vai além da visdo atual do fenbmeno para compreender a estrutura

intima, latente, e de dificil acesso a simples observacéo. (p.129).

E importante ressaltar o carater exploratério da pesquisa, ja que a
inclusdo escolar € uma pratica recente no Brasil, que comecou a ganhar
espaco mais concretamente somente a partir de 1990, sendo que a incluséo de
criancas com TGD - Transtornos Globais do Desenvolvimento, ou, como
propbe a psicandlise, criancas autistas e psicéticas, ainda gera muitas
perguntas e impasses. Esse carater exploratério da pesquisa levou a
pesquisadora a pensar em trés instrumentos de coleta de dados; a entrevista, a
observacéo e a analise documental, sendo que todos os dados coletados foram
considerados relevantes tendo-se adotado um modo descritivo na sua
exposi¢cdo, tanto os das entrevistas, que foram transcritas tal, como

aconteceram, como os dados vindos das ac¢des do professor junto ao seu aluno
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psicotico em sala de aula, como a analise documental, que foi relatada em sua
totalidade, preservando-se as identidades dos participantes.

Apesar de este estudo recair sobre a relagdo professor- aluno, os
sujeitos escolhidos para esta pesquisa foram os professores. Optou-se por
escolher apenas o professor em funcdo da crianca ou do adolescente com
diagndstico de psicose ou TGD ser considerado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade Federal do Parana, como
sujeito vulneravel. Entdo, foram considerados como dados apenas as
respostas dos cinco professores as entrevistas e as observacdes desses
professores junto aos seus alunos com TGD-psicose. Os participantes
entrevistados foram trés professores regentes e dois professores PAEE dos
alunos com psicose (TGD), indicados pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Parana - SEED/PR, tendo-se a intencdo de obter deles informacfes sobre
como pensam e efetivam as estratégias pedagdgicas para realizar o processo
ensino/aprendizagem com esses alunos. O Professor de Apoio Educacional
Especializado — PAEE é, segundo a Instru¢cdo n® 004/2012 SEED/SUED, um
professor especialista em educacao especial designado para atuar no contexto
escolar, no ensino fundamental e médio e na educacao para jovens adultos, no
acompanhamento de alunos diagnosticados com Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD.

Os professores sujeitos deste estudo pertencem a escolas da rede
estadual situadas na cidade de Curitiba, indicadas pelo Departamento de
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional da Secretaria Estadual da
Educacao do Estado do Parana (DEEIN/ SEED-PR). Para se ter acesso a eles,
primeiramente, foi realizado um contato com a DEEIN/SEED-PR para a
indicacdo das escolas, momento no qual foi explicado o objetivo da pesquisa.
Apos a indicagéo feita pela DEEIN/SEED-PR foi solicitado um encontro com a
coordenacdo pedagodgica de cada uma das escolas e com os professores
envolvidos no processo de ensino desses alunos, com os quais foram
discutidas a proposta e a metodologia do estudo. Apds esse contato, o0 Termo
de Esclarecimento Livre e Consentido do Comité de Etica da UFPR
correspondente foi entregue a cada um dos envolvidos na pesquisa; tanto os
professores dos alunos psicéticos que aceitaram participar do estudo como o0s

responsaveis legais dos alunos com diagnéstico de psicose, porque se
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considerou ser essa autorizacado necessaria, por motivos éticos, mesmo que 0s
responsaveis legais ndo tenham sido os sujeitos da pesquisa, uma vez que a
relacdo professor-aluno a ser estudada se daria com alunos considerados

vulneraveis.

3.3. Operacionalizagcao para a coleta de dados

3.3.1 Analise documental:

Este instrumento foi escolhido para compor o estudo com o objetivo de
complementar os dados vindos das entrevistas e das observagbes sobre como
se d& a relacao que o professor estabelece com seu aluno com diagndstico de
TGD-psicose. Ludke e André (1986. p46) dizem que este € um instrumento que
visa a identificar informacdes factuais, partindo das hipéteses de interesse do
pesquisador.

Inicialmente, visou-se analisar os documentos que consistiam nos
curriculos adaptados dos alunos feitos pelos professores participantes da
pesquisa com o objetivo de conhecer os aspectos pedagdgicos que o professor
considerou para a elaboracdo desses curriculos, contudo, isso nao foi possivel
porque os professores ndo formulavam curriculos adaptados aos seus alunos.
Também, buscou-se ler os registros feitos sobre o desenvolvimento escolar
desses alunos, tais como os diarios de classe e outros registros que o
professor tenha eventualmente feito sobre o percurso académico do aluno e,
por fim, a ficha do aluno e as anotacbes de sala de aula de uma das
professoras. Esses documentos serdo melhores descritos no item de analise

de dados, a sequir.

3.3.2 Entrevista

Este instrumento objetivou principalmente a obtencdo de dados a partir
das opinibes, impressdes e percepcbes dos entrevistados acerca do seu
trabalho com seu aluno com psicose em ambiente escolar. Ludke e André
(1986, p.46) dizem que a interagdo que se estabelece entre pesquisador e

sujeito é a grande vantagem que este instrumento possibilita.
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A entrevista obedeceu a um roteiro semi-estruturado® focando em
elementos considerados importantes para o estudo, mas deixando um espago
para o que pudesse surgir de forma espontanea na fala dos professores. Ludke
e André (1986 p. 46) advertem para a importancia de este instrumento ser
elaborado com certa flexibilidade, principalmente por se tratar de uma pesquisa
realizada no campo educacional. As perguntas foram elaboradas tomando-se
como base o0s pressupostos tedricos e 0s objetivos que sustentam este
trabalho, conforme apresentado no quadro I.

Este instrumento esta sendo considerado o mais importante neste
estudo, visto que as respostas obtidas deram ensejo as observacoes
realizadas, tendo o0s dados vindos desses dois instrumentos sido
complementados pelos dados da leitura dos documentos. E importante
ressaltar que este instrumento passou por ajustes em dois momentos: na
qualificacdo, que apontou pontos até entdo imperceptiveis ao pesquisador, e
no contato com a escola, em que se verificou a necessidade de incluir uma
pergunta especifica sobre a pratica do professor PAEE. O roteiro de entrevista

encontra-se também no anexo |.

! Ver Apéndice |
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Pressupostos

tedricos

Questdes

Objetivos

Inclusao escolar
do aluno psicoético

- Como foi a entrada do seu
aluno na escola?

- Quais foram os critérios
adotados para colocar esse
aluno na sua turma?

- Conhecer as condic¢des que
estavam colocadas pela escola
para a incluséao escolar do aluno
psicético.

- Conhecer se a escola considera
o desejo do professor em trabalhar
com um aluno psicotico como um
critério de escolha desse professor
para trabalhar com um aluno com
tais caracteristicas.

Caracterizagéo do
sujeito psicético

- Vocé obteve informacdes
sobre o0 seu aluno psicotico
antes de ele iniciar em sua
classe? Quais?

- Conhecer se ha um

conhecimento prévio por parte do
professor sobre o aluno psicético
em processo de inclusédo escolar

Desejo de ensinar
do professor
presente na
relagéo professor-
aluno psicético,
mediante
propostas de
ensino

- Como vocé percebe o
aluno em sala de aula?

- Quais séo as estratégias
de ensino que vocé pensou
para o seu aluno?

- H& um curriculo adaptado
pensado para o seu aluno?
Como vocé o desenvolve?

- O que vocé vé como
relevante para que Vvocé
estabeleca uma relacdo
com seu aluno?

- Como vocé entende o
lugar do professor na
escolarizacdo deste aluno?

- Que diferenca vocé
observa entre a relagéo que
vocé estabelece com esse
aluno e o resto da turma?

- Vocé observa diferenga na
relacdo que o professor
PAEE e que o professor
regente estabelece com
seu aluno de incluséo?

- Conhecer que efeitos o
conhecimento que o professor tem
da doencga mental de seu aluno
produz em sua relagéo professor-
aluno.

- Conhecer se existia por parte do
professor um desejo em trabalhar
com um aluno psicoético.

- Conhecer se o professor faz uma
aposta no seu aluno,
reconhecendo-o como aluno-
sujeito.

Quadro | - Perguntas relativas a entrevista com os professores.
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3.3.3 Observacéao

Este instrumento foi escolhido com o intuito de trazer dados adicionais
aos coletados através da entrevista e da analise documental, e as informacdes
obtidas na observacédo foram importantes para complementar os dados da
entrevista. Outro fator que concorreu para a escolha deste instrumento diz
respeito as suas proprias caracteristicas, que consistem segundo Ludke e
André (1986), no fato de o sujeito agir de forma mais natural em suas
atividades diarias, sem precisar elaborar reflexdes sobre a temética, como na
entrevista, e por complementar os dados obtidos por meio desse instrumento.
Além disso, foi um ponto relevante para a pesquisa, pois, buscou-se fazer um
paralelo entre a fala, dados vindos da entrevista, e o ato, dados vindos das
acOes do professor frente ao seu aluno psicotico. A observacao seguiu, como
roteiro, os dados vindos das entrevistas, e contemplou os dados considerados
mais significativos vindos da entrevista.

Dentre os tipos de observacdo em pesquisa foi escolhida a observacéao
ndo participante, pois, segundo Ludke e André (1986), além de ser indicada
para pesquisas exploratérias, com este instrumento o pesquisador pdde ocupar
um lugar de expectador, tentando registrar o maximo do que testemunhou da
relacdo professor/aluno, que se pautou nas acdes e falas do professor regente
e do professor PAEE dirigidas ao seu aluno psicético (TGD), em sala da aula,
durante o processo de incluséo escolar.

E importante mencionar que, como a observacdo aconteceu durante a
interacdo do professor com seu aluno de inclusédo, o pesquisador também viu
as reacoes do aluno, contudo, o foco das observacdes e as correspondentes
anotacdes recairam sobre as acdes dos professores. Tal procedimento se deu,
em funcdo de haver a intencdo de preservar o aluno em todas as suas
manifestacbes, conforme previsto na documentagdo entregue ao Comité de
Etica da Universidade Federal do Parana- UFPR, e, por isso, o relato das
acOes e das falas dos alunos foi apenas descrito quando necessario para
elucidar o contexto em que o professor se encontrava quando promovia sua

acdo, porém, as anotacdes relativas ao aluno ndo foram objeto de analise.
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3.4.5 O percurso e os entraves.

Considera-se importante mencionar alguns acontecimentos que
ocorreram durante o percurso metodoldgico, dentre os quais alguns resultaram
em impasses.

Como j& foi dito, o primeiro passo para a coleta dos dados consistiu no
contato com o Departamento de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional da
Secretaria Estadual da Educacdo do Estado do Parana (DEEIN/ SEED-PR),
que fez as indicagbes das escolas regulares da rede estadual de Curitiba, que
tinham um aluno psicético em processo de inclusao escolar. Foi pedido que a
DEEIN/SEED-PR indicasse trés escolas, pois, estava previsto realizar a
pesquisa com seis sujeitos, sendo um professor regente e um professor PAEE
de trés alunos com diagndéstico de TGD-psicose em processo de inclusdo
escolar. Acontece que do laudo médico que assegurava a inclusdo escolar
destes alunos, ndo constava o0 termo psicose. Diante desse impasse a
representante do DEEIN/SEED-PR chegou a pensar na indicacdo de uma
escola que tinha matriculada uma aluna com laudo de Esquizofrenia, segundo
o Cddigo Internacional de Doencas - CID-10, mas, ao checarem em seus
registros descobriram que a aluna ndo estava mais matriculada na rede
estadual. Entdo a representante DEEIN/SEED-PR decidiu passar o nome de
duas escolas que tinham alunos matriculados com o laudo de Transtorno de
Asperger, englobado como um dos transtornos da secao intitulada Transtornos
Globais do Desenvolvimento, no Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-IV, mencionando que, embora fosse aquele o
diagnéstico, em funcdo dos acompanhamentos que o DEEIN/SEED-PR fazia
desses alunos e dos estudos em equipe, eles poderiam se tratar de casos de
psicose.

Apesar desse impasse, optou-se por dar continuidade a pesquisa em
funcdo de que, embora no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM-1V (2008, pag. 98) apareca a adverténcia "embora termos como
“psicose” e “esquizofrenia da infancia” ja tenham sido usados como referéncia
a individuos com esse transtorno, evidéncias consideraveis sugerem que 0S

Transtornos Globais de Desenvolvimento séo distintos da Esquizofrenia”. No
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entanto, essa adverténcia ndo pareceu suficiente pelos seguintes motivos:
primeiro, porque as “evidéncias consideraveis” ndo foram descritas ou
demonstradas, e, segundo, porque diz que os Transtornos Globais de
Desenvolvimento sao distintos de esquizofrenia, mas ndo diz nada a respeito
da psicose, deixando no limbo este termo que historicamente vem sendo
vinculado as manifestacfes de afecgBes psiquicas graves em criangcas e
adolescentes. Tal impasse deixa a mostra que os termos usados para designar
as doencas mentais na infancia ainda carecem de um maior consenso na
comunidade cientifica.

Pareceu justificar-se, entdo, a continuidade do estudo uma vez, que
antes do DSM-1V, se utilizava no meio médico e psicoldgico, ou seja, no ambito
terapéutico, o termo psicose para referir-se aos transtornos correspondentes as
afeccdes psiquicas graves na infancia. Além do mais, a teoria psicanalitica, que
subsidia teoricamente este estudo, mantém este termo em uso ao referir-se as
criancas que apresentam o0s sintomas elencados sob a sigla TGD. Pelo
exposto acima, neste trabalho optou-se por fazer a palavra psicose
acompanhar a sigla TGD, ficando TGD-psicose.

Outra dificuldade deveu-se a escassez de escolas com alunos com
TGD-psicose. ApOs a representante do DEEIN/SEED-PR entregar o
documento que autorizava a realizacdo da pesquisa nas escolas indicadas e o
Comité de Etica - UFPR liberar o parecer de autorizacdo para o estudo foram
feitos contatos com as escolas A e B, assim nomeadas a partir de agora neste
trabalho. Ja no primeiro contato com a equipe pedagdgica, verificou-se uma
abertura para a pesquisa, pois ambas as escolas ressaltaram que se tratava de
“‘inclusdes tranquilas, pois eram alunos muito inteligentes”.

Em funcéo da escassez de escolas indicadas teve que ser repensado 0
namero de sujeitos da pesquisa. Se antes estava previsto trés professores
regentes e trés professores PAEE, de trés escolas diferentes, tendo cada
professor um aluno, teve-se que trabalhar com a realidade de que havia
apenas dois alunos, um em cada uma das escolas indicadas. Contudo, esses
alunos estavam frequentando o 7° ano do ensino fundamental e tinham mais
de um professor regente, entdo, tomou-se a decisdo de convidar outros
professores regentes do mesmo aluno nas duas escolas para participar do

estudo j& que o foco da pesquisa era a relagdo que o professor estabelece com
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seu aluno com TGD-psicose. Entende-se que esta alteracdo nédo influenciou
nos objetivos visados porque se, por um lado, se perdeu em nimero de alunos,
por outro, se manteve o numero de professores envolvidos no estudo. Assim
foram feitos os contatos com os professores das escolas A e B, e explicadas as
etapas da pesquisa e solicitadas as respectivas autorizacbes, mediante as
assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
participantes. Na escola A, trés professores regentes aceitaram participar do
estudo e um professor PAEE, e na escola B, dois professores regentes e um
professor PAEE, porém, um dos professores da escola A ndo compareceu para
a realizacdo da entrevista, tendo que ser desconsiderada a observacdo desse
professor.

Outro ponto delicado nesta pesquisa foi o tempo para a realizacdo da
coleta de dados. Ocorreu que em maio de 2012 a Universidade Federal do
Parana-UFPR, instituicdo da qual a pesquisadora faz parte como mestranda do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, entrou em greve. Este fato levou
ao atraso do encaminhamento da documentacdo que necessitava passar pelo
colegiado do Programa de POs Graduacdo em Educacdo antes de ser
encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da mesma instituicdo, condi¢io
obrigatéria para dar seguimento a pesquisa de campo. Por este motivo, a
autorizacdo dada pelo Comité de Etica em Pesquisa para entrar nas escolas foi
liberada apenas no dia 14 de novembro de 2013, restando, segundo o
calendario escolar, somente trés semanas para realizar a coleta dos dados. Em
funcdo disto, as observacdes que estavam previstas para acontecer durante
dois meses aconteceram apenas em duas semanas, com duas horas/aula de
observacdo para cada professor, tendo-se considerado este tempo muito
menor do que o0 que havia sido previsto no inicio, ocasionando perda, pois
estar na escola por mais tempo teria fornecido mais dados de observacéao.
Contudo, apesar do pouco tempo para as observacbes, os dados que dai
surgiram somados aos das entrevistas e os da documentacdo possibilitaram a
pesquisadora mergulhar no campo de pesquisa e fazer reflexdes consideradas
significativas.

E, por fim, um ultimo impasse diz respeito a dois pontos referentes a
entrevista. O primeiro é relativo a um equivoco da pesquisadora no momento

de aplicar a entrevista semi-estruturada, uma vez que, tendo em maos o roteiro
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da entrevista e instigada pela rigueza das respostas dadas pelos professores,
em alguns momentos a pesquisadora desdobrou algumas delas, estendendo-
se mais do que seria necessario, enquanto que em outros momentos nao fez
as perguntas do roteiro. Se por um lado houve o aprofundamento de algumas
questdes, por outro houve falta de alguns dados como previsto no roteiro. O
segundo ponto diz respeito a perda de uma das entrevistas, pois, houve uma
falha no gravador no momento da sua transcricdo. Levando em conta 0s
percalcos, acredita-se que os dados perdidos ndo comprometem a analise dos
dados obtidos, que parecem ter sido suficiente para responder aos objetivos da
pesquisa que buscou conhecer como é a relacdo do professor com seu aluno
com TGD-psicose em processo de incluséo escolar.
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CAPITULO IV

Analise e discussdo dos dados

Estdo sendo considerados dados para esta pesquisa somente aqueles
obtidos através dos instrumentos acima mencionados, de modo que os dados
vindos de um instrumento foram complementando os dados vindos do outro
instrumento, tendo as categorias sendo formadas pelos critérios de frequéncia
e relevancia. Os dados da observacdo ora confirmavam ora ndao confirmavam
os dados vindos das entrevistas, estes sendo tomados como norteadores da
observacéo.

Primeiramente, foi elaborado um quadro mostrando as etapas da coleta
dos dados sendo as escolas designadas pelas letras A e B, e os professores
regentes e PAEE por numeros, totalizando trés professores regentes e dois
professores PAEE. Os nomes dos sujeitos foram substituidos por nimeros, e,
quando foi o caso, os nomes dos alunos foram substituidos por nomes ficticios.
Depois de ter sido feita uma imersédo nos dados, obedecendo aos critérios de

frequéncia ou relevancia, surgiram as seguintes categorias:
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Escola Participantes Entrevista Observacdo Anadlise
documental
A PAEE : 1A Realizada 6 aulas A andlise
documental da
escola A refere-se
a anotagdes do
participante 12
em seu caderno
de anotagdes.
Professor Realizada 2 aulas
Regente:2A
Professor Realizada 2 aulas
Regente: 3A
Professor Regente | Ndao compareceu 2 aulas
4A para a realizagdo
da entrevista
B PAEE: 1B Realizada 2 aulas A andlise
documental da
escola B refere-se
a anotacdes na
ficha escolar do
aluno.
Professor Regente | Realizada 2 aulas
2B
Professor Entrevista ndao 2 aulas
Regente 3B realizada.

Quadro Il — Etapas da coleta de dados.

Diagndéstico psicanalitico x

diagndstico psiquiatrico.

Esta categoria refere-se aos dados
referentes ao impasse relativo a
guestdo diagndstica, assim como falas
que questionam o diagndstico do
aluno.

Informacdes sobre o aluno

Esta categoria traz os dados referentes
a entrada do aluno psicético em
processo de inclusdo escolar na escola
e as informacgbes que os professores
recebem a respeito desse aluno.

Caracteristicas do aluno psicotico

Esta categoria resulta das falas
referentes ao olhar que o professor
tem do seu aluno psicético em
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processo de incluséao.

Relacao professor-aluno Esta categoria foi construida a partir
das falas dos professores relativas as
percepcbes que tém sobre a maneira
como estabelecem a relagdo com seu
aluno psicotico em processo de

incluséo.
Professor de Apoio educacional Esta categoria traz os dados que
Especializado-PAEE surgiram a respeito da maneira como

os professores percebem o trabalho do
professor PAEE e de como o professor
PAEE concebe a sua propria funcéo.

Quadro lll — Categorias derivadas das entrevistas realizadas com os professores.

3.5.1 Diagnéstico psicanalitico x diagnéstico psiquiétrico.

Considerando que para o referencial psicanalitico a psicose € uma das
possibilidades de estruturacdo psiquica que resulta do processo de constituicao
subjetiva, quando este estudo foi iniciado se pensou em fazer uma reflexdo
sobre a inclusao escolar do aluno que tivesse o diagnéstico de psicose. O foco
do estudo foi o professor do aluno psicotico em processo de incluséo, porque a
guestdo que inquietava a pesquisadora dizia respeito a relacdo que esse
professor estabelece com esse aluno que apresenta particularidades no modo
como se relaciona com o outro. No entanto, os documentos da Secretaria de
Educacado do Estado do Parana, que balizam a Educacao Inclusiva no Estado
do Parand, utilizam a nomenclatura dada pela Organiza¢cdo Mundial de Saude
- OMS, - Transtorno Globais do Desenvolvimento (TGD) -, termo equivalente
ao do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-IV
(2003/2008), que abrange varios transtornos geralmente diagnosticados na
infancia e na adolescéncia, entre eles o Transtorno Autista, o Transtorno de
Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Asperger e o
Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo, sem que o
termo psicose apareca nesses documentos.

Ao refletir sobre essa questdo do termo psicose, Bernardino (2010,

p.112), no texto intitulado Mais Além do Autismo: a psicose infantil e seu ndo
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lugar na nosografia psiquiatrica, comenta que apesar de a psicose ser um
problema grave da infancia e ter sido sempre estudada, o termo desapareceu
da psiquiatrica atual, que privilegia uma descricdo pautada na descricdo dos
fenbmenos baseados nos comportamentos que o individuo apresenta. Ja na
psicanalise, o diagndéstico € pensado a partir das leis que regem o inconsciente,
que é estruturado como linguagem, segundo Lacan (1958).

O capitulo 2.3 Psicose na psicanalise deste presente trabalho ajuda a
pensar nos indicadores que pautam um diagndstico na psicanalise, dentre eles
a posicdo que o sujeito ocupa diante a castracdo e a posicdo que O sujeito
ocupa diante o Outro. Lacan fala que “o estado do sujeito, seja ha neurose ou
na psicose depende do que se desenrola no Outro, que se articula como
discurso, o inconsciente € o discurso do Outro.” (LACAN, 1958, p. 555, grifo do
autor).

Sobre o conceito de estrutura, norte do diagnéstico em psicanélise,
Lacan (1966) diz que ha algo que esta além da forma e se trata de uma
questao topoldgica que pde o sujeito em cena, sendo preciso considerar “os
efeitos que a combinatéria pura e simples do significante determina na
realidade que se produz” (LACAN, 1966, p.655). Estando o conceito de
estrutura ligado ao de constituicdo psiquica pode-se entender que, quando
Lacan (1966) fala dos efeitos significantes, ele esta falando de como esses
efeitos permeiam a constituicdo, também entendida como constituicdo do
sujeito do inconsciente. Kupfer (2010, p.265) auxilia no esclarecimento desses
efeitos, ao dizer que

Para que se constitua esse sujeito, um bebé receberd dos pais
inscrigfes psiquicas transmitidas a partir de uma referéncia ou de um
organizador, a que Freud chamou de Lei do Pai . Essas inscricbes
presidrdo a wuma longa e nova série de novas
inscricdes,desdobrando-se no tempo, em conexdo com a primeira.
Tais marcas manifestam-se vez por outra nas fraturas dos
enunciados. O sujeito € a emergéncia dessas marcas postas na
linguagem, dessas inscrigdes, dessa escritura originaria, no discurso
ordinario do Eu. Pode revelar-se em um lapso, mas, também em uma
inflexdo da voz, em uma hesitacdo, em uma palavra sempre

repetida... (KUPFER, 2010, p.265)

Essa definicdo de estrutura, ligada a constituicdo do sujeito, auxilia na

demarcacdo da diferenca entre o diagnostico para os dois campos, a
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psiquiatria e a psicanalise, pois, remete ao que Kupfer (2010, p.264) falou do
sujeito como efeito da combinatoria significante, efeito da maneira como a
linguagem esté estruturada, demarcando o diagnostico, enquanto que, para a
psiquiatria, o diagnodstico estd pautado na descricdo fenomenologica do

comportamento, de como o fendbmeno aparece.

Dunker (2006) é outro autor que contribui para refletir a diferenca
presente no diagnostico proposto seja pela psiquiatria seja pela psicanélise. Ao
falar da clinica psicanalitica, ele diz que apesar da no¢do de estrutura ter
provocado um rompimento paradigmatico entre a psicanalise de orientacdo
lacaniana e a clinica psicolégica e psiquiatrica, a primeira € também uma clinica,
pois incorpora 0s termos basicos, ou seja, a semiologia, a diagnostica, a
etiologia e a terapéutica, s6 que estes se encontram de maneira subvertida, de

modo que

“[...] A semiologia € uma semiologia da linguagem, a etiologia é uma
etiologia baseada na causalidade do desejo, a terapéutica baseia-se
na intervencdo, de linguagem sobre o sujeito e o desejo, e finalmente
a diagndstica € imanente a transferéncia.” (DUNKER, 2006, p.122).

Considerando as diferencas entre o diagndstico proposto pela psiquiatria
e 0 proposto pela psicandlise, nesta pesquisa foi necessario repensar 0s
critérios de selecdo dos sujeitos. Sendo o0s sujeitos professores de aluno
psicotico em processo de inclusdo escolar, e sendo o critério legal para a
inclusdo em escola regular a apresentacdo de um laudo médico que comprove
ser o aluno pertencente ao publico alvo da educacao especial, e que o termo
psicose, tal como usado na psicanalise ndo apareceria nos laudos médicos, a
revisdo de literatura em psicandlise apontou um caminho para sair do impasse.
Estudos como os de Colli e Amancio (1996) e Jerusalinsky e Paez (1996), ao
se referirem sobre a incluséo escolar de criangas com disturbios graves como a
psicose e 0 autismo, mencionam que nos documentos oficiais de inclusdo
essas criangas sdo registradas como alunos com TGD. Assim, o critério de
escolha dos sujeitos da pesquisa passou a ser que estes fossem professores

de alunos que tinham em seus registros de matricula a sigla TGD.

Em funcdo da impossibilidade de equivaléncia entre os diagnosticos, o

da psicanalise e o da psiquiatria, decidiu-se dar continuidade a pesquisa
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considerando o viés discursivo, pois, o termo psicose esta presente no discurso
dos profissionais dentro das instituicdes escolares. Kupfer (2001) ao falar de
um trabalho possivel entre a psicanélise e a educacgéo diz que a escola € uma
instituicdo, e, portanto, uma rede discursiva que pode ser escutada.

Numa das escolas, um dos sujeitos coloca em duvida o diagndstico dado
ao seu aluno por ndo ver correspondéncia entre as atitudes do aluno e os
comportamentos que caracterizam a Sindrome de Asperger registrada no seu
documento de matricula.

“[...] O Nino, fala muito que é autismo essa Sindrome de Asperger, o
autista ndo gosta muito de contato visual, fisico, e o Nino ama dar
beijo, ele vem e abraca e ele vem e olha no seu olho, ele chega perto

de vocé e conversa olhando no olho, entdo assim, tem muita
diferenga de aluno para alunol...]”. (Professora Regente N° 3 A).

Bernardino (2010) diz que a psicose infantil ndo deixa de existir soO
porque o termo desapareceu nos Manuais Diagnosticos, e questiona a falta de
lugar para o termo psicose e sua respectiva sintomatologia, perguntando

“Em qual desses quadros poderiamos reconhecer o sofrimento
proprio da psicose infantil? Teriamos que classificar todas essas
criangas sob a rubrica dos “transtornos sem outra especificagdo”?
Seria extremamente contraditorio, tendo em vista 0 quanto esse
qguadro clinico ja foi estudado, mapeado, teorizado, ou seja, ndo lhe
faltam especificagBes. Certamente, varios sintomas que constituem
as defesas que a crianca pde em acéo para lutar contra o perigo do
aniquilamento que a ameaca constantemente, pela falta de identidade
e de uma possibilidade simbélica de reconhecimento sdo descritos
nesses quadros clinicos de um modo geral. Contudo, a organizacéo
dessas defesas em um encaminhamento estrutural ndo recebe um

nome, ndo esta mais contida nesta nosografia.”(BERNARDINO, 2010,
P.113).

Esta discussdo ndo tem o intuito e nem a pretensdo de tentar
tracar o diagndstico escolar dessas criancas, até porque conferir diagndstico de
psicose so teria lugar no campo da psiquiatria ou da clinica psicanalitica, ainda
assim cercado de todos os cuidados, contudo, ela parece apontar para um
possivel impasse no processo de inclusdo escolar de criangas com psicose,
gue demanda mais estudos. O termo psicose, embora seja mencionado em
alguns documentos relativos a inclusdo escolar, como, por exemplo, na
Resolucao n°. 04, de 02 de outubro de 2009 (MEC), em cujo item II, ao definir
Transtornos Globais de Desenvolvimento aparece “incluem-se nesta definigcéo

alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
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Transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo. (MEC, Res. no. 04, de 02 de outubro de 2009, p.01), mas
nao aparece em outros, como no Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de
2011, em que a descricdo do TGD é a mesma do DSM-IV. Apesar de néo
haver equivaléncia entre o que o DSM-IV e a psicanalise propdem, em funcao
das bases diferentes, neste estudo optou-se por manter o termo psicose,
acoplado a sigla TGD, na tentativa de respeitar tanto o termo proposto pela

psicandlise como o que esta nos documentos oficiais relativos ao tema.

4.2 A “pouca” informagao sobre o aluno psicético em processo de

inclusdo escolar.

“Ha um caminho para o caminho de professar?
Pois bem, a resposta é: Professando! Ou, nas
palavras do poeta espanhol Machado: “o
caminhante se faz caminho no andar.”

Lajonquiére.

Esta categoria, emergida da fala dos professores, aponta na maioria das
vezes, para a falta de informacdes sobre o aluno de inclusdo que entra na
escola regular. Este é um tema abordado em diversos estudos sobre a incluséo
escolar e pesquisas como as de Sant’Ana (2005) e Salgado (2012), que
estudaram as percepcdes dos professores sobre a inclusdo escolar, reiteram
gque uma das queixas trazidas em relacdo ao processo de inclusdo € a
insuficiéncia de conhecimentos sobre o0 aluno que recebem em suas salas de
aula. Neste item do trabalho, se tentara refletir sobre as incidéncias desta falta
de informacdo no processo de inclusdo escolar do aluno com TGD-psicose e
as implicacfes disso na relacdo que professor estabelece com ele. Sobre esta
falta de informacé&o sobre a doenca mental desse aluno que entra na escola, os

professores referem-se como segue:

"Eu néo tinha informacdo nenhuma dele, quando eu cheguei aqui € que eu fui
saber... "(Professor PAEE 1A).

"Né&o, s6 foi dito que ele era um aluno de inclusdo, depois que eu fiquei
sabendo que ele tinha a Sindrome de Asperger, mas, ndo que tivessem me dito
antes". (Professor PAEE 1A).



70

"A gente desconhecia a doenca e até hoje, a gente ndo sabe como agir frente
aos comportamentos "(Professor regente 2B).

"Apo6s alguns dia, acho que mais de um més, quando chegou a professora para
acompanhé-lo, ela explicou com mais detalhes para os professores e para 0s
colegas de sala." (Professor regente 2A).

"0 que veio de informacao foi muito pouca..."(Professor 3A).

"entdo o professor de matematica ndo tem o conhecimento, que uma
professora da educacdo especial tem, porque a professora de educacao
especial ela tem o conhecimento para lidar com esse aluno, ja o professor de
matematica ndo tem esse conhecimento entdo precisava, que quando o
governo coloca uma crianca na rede de inclusdo, os professores terem um
treinamento, para saber o que fazer com eles. (Professor PAEE 1A).

Estas falas surgiram a partir da pergunta C do roteiro de entrevista que
tinha o objetivo de conhecer se os professores recebiam alguma informacgéo a
respeito da doenca mental do aluno precedente ao inicio do trabalho com ele.
Algumas falas indicam ter havido pouca e outras mencionam nao ter havido
nenhuma informacdo. A intencdo da pergunta era a de saber qual seria o
movimento do professor ao saber que iria trabalhar um aluno com TGD-
psicose; se ele procuraria um conhecimento especifico sobre a psicose ou
ficaria esperando orientac6es do 6rgdo da Secretaria de Educacdo do Estado,
responsavel pela inclusdo desse aluno na escola. Quando o professor recebe
uma informagdo a respeito da inclusédo do aluno, o comportamento mais
comum acontece conforme a seguinte fala:
“Antes dele entrar, foi avisado que entraria um aluno que tinha Sindrome de
Asperger. Como eu ja trabalhei com educacdo especial, eu separei alguns
textos e montei um texto, um mais simples para os alunos, e outro para os
professores, explicando o que é a Sindrome de Asperger, e como trabalhar
com ela. Eu, que ja tinha essa experiéncia, ajudei, tentei passar um pouco
dessa experiéncia, é no dia a dia que se aprende muita coisa, mas eu tentei

passar um pouco dessa teoria para os professores, para ajudar, porque na
verdade ninguém conhecia.” (Professor regente 3 A, grifo da pesquisadora).

Salgado (2012, p.102), diz que uma das dificuldades que os professores
atribuem ao seu trabalho com seus alunos com TGD ¢ a falta de conhecimento
de como o aluno aprende e de como vai se comportar no ambiente escolar, e
acrescenta que, muitas vezes, paira no imaginario desses professores uma

ilusdo de que se pudessem ter um saber sobre esse aluno e sobre como lidar
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com ele, resolveriam os impasses que encontram no cotidiano de sua pratica
com esse aluno diferente. A esse respeito a autora diz que a inclusédo do aluno
com Transtornos Globais do Desenvolvimento com as suas particularidades de
estrutura pde o professor frente a frente com o aspecto de n&o saber que o
préprio conhecimento pedagdgico comporta, fazendo com que o educador
tenha que reconsiderar a idéia de uma hegemonia e naturalizacdo da
educacado. (SALGADO, 2012, p.102).

Millot (1987), ao refletir sobre um saber que possa dar conta dos
conflitos experimentados pelo professor no cotidiano da pratica educacional
com seu aluno psicotico diz que se tem algo que a psicanalise pode elucidar é
exatamente que ndo se pode controlar os efeitos do inconsciente e nem 0s
efeitos da acdo que o pedagogo exerce sobre o educando, sendo que para a
psicanalise importa mais o que diz respeito ao desejo de aprender da crianca

do que o método (ou o saber técnico) utilizado para esse fim.

Alguns professores concordam com a posicdo da autora ao
reconhecerem que é uma ilusdo se pensar que ha um saber que possa ser a
chave de todas as solugdes para as dificuldades com as quais o professor se
depara no seu encontro com o seu aluno de inclusdo, e falam que, apesar de
nao terem ou de terem pouca informacgao “é no dia a dia que se aprende muita
coisa”. Um desses professores mostra que aprendeu em seu cotidiano com seu
aluno psicético a maneira de lidar com ele nos momentos em que ele ‘ficava
muito nervoso', e diz:

“‘eu sempre ficava préximo dele, eu cuidava da turma, mas, sempre proximo

dele, porque se a gente chega perto dele e fala: “fica calmo, vai dar tempo, se

ndo der tempo agora vocé termina na proxima aula”’, tem que acalmar ele,
porgue se nao ele vai ficando muito nervoso.” (Professor regente 2B).

Lajonquiere (2010) traz elementos importantes para esta reflexdo ao
falar do impossivel da educacéo, resgatando o que Freud (1937) dizia sobre as
trés profissbes impossiveis: curar, educar, e governar, referindo-se,
respectivamente, a psicandlise, a educagcdo e a politica. Lajonquiere (2010)
comenta que séo profissdes impossiveis porque sao profissdes da falta, e, no

caso da educacdo, ndo €& possivel prever o efeito do encontro entre o
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educador e seu aluno, pois ndo existe garantia; nem os meétodos garantem,
nem as informacdes ou um saber sobre o aluno, porque ndo é possivel ter um
controle do que ocorrera no encontro entre dois inconscientes, o do aluno e o
do professor. Também, para Lajonquiere (2010), essas sdo profissbes nas
quais sempre fica algo a se desejar, pois a palavra que educa € aquela que
esta perpassada pela marca da castracdo no adulto. Ao ensinar o educador
ndo tem a certeza de que o aluno ira aprender, de modo que aquilo que o
professor ensina ndo € exatamente o que o aluno aprende, o que leva a pensar
que talvez a escassez de informacfes sobre o aluno psicético ndo seja um
obstaculo a inclusédo escolar desse aluno. Ainda relativo a informacédo que o
professor tem sobre seu aluno de inclusdo, outro parece ser o destino da

informacéo que aparece atrelada a ideia de ‘déficit’.

Alguns professores receberam a informacdo de que chegaria um aluno
com “Sindrome de Asperger”; ndo era o Jodo ou o José. As falas remetiam ao
aluno como

"que é um aluno Sindrome de Asperger (...).isso foi me passado pelo nucleo".
(Professor PAEE 1A).

"Antes dele entrar, foi avisado que entraria um aluno que tinha Sindrome de
Asperger". (Professor regente 3A).

"O diretor foi na sala dos professores e falou que chegaria um aluno de
inclusdo com Sindrome de Asperger ". (Professor regente 2A).

O quanto esse titulo vai estigmatizar esse aluno na escola ndo é
possivel saber, mas é possivel saber que este é o primeiro dito sobre o aluno
na escola. Lembra-se que, segundo o Decreto N° 7.611, de 17 de novembro
de 2011, para o aluno ser considerado aluno de inclusdo ele precisa ter um
laudo, isso significa que a sua insercao na escola ja vem marcada pelo ‘déficit’,
significante este que esta presente ja nos proprios documentos a respeito do
aluno. Nas falas dos professores a ideia de ‘déficit’ aparece sempre ligada a
ideia de doenca

"a mée fala que ele tem muita dificuldade, porque ele tem dificuldade de
relacionamento com as pessoas"” (Professor PAEE 1A).
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"E que ele precisa de um acompanhamento, (...) porque € obrigado por lei, a
escola é obrigada a preparar, ajudar esse aluno, entdo, pela constituicdo, esta
na Lei de Salamanca que se o aluno tem um transtorno, ele precisa de uma
escola de inclusdo, entéo é por lei, € um direito dele." (Professor PAEE 1A).

"Ele tem nos laudos, que nem cada aluno que chega na escola, ja traz os
laudos médicos, entdo ele tem os laudos psiquiatricos” (Professor PAEE 1A).

Tomado o déficit como uma categoria diagnéstica, Vasques (2008) diz
em sua tese Alice na Biblioteca Magica: uma leitura sobre o Diagndstico e a
escolarizacdo de criangas com autismo e psicose infantil, que ha um impacto
do diagnostico na escolarizagdo de criancas com autismo e psicose infantil,
pois, quando h& uma centralidade no diagnostico do aluno este acaba

orientando as estratégias educacionais utilizadas.

4.3 Entre os "ditos" sobre o aluno e o “fazer” na pratica inclusiva.

As respostas a pergunta referente a percepcéo que o professor tem do
seu aluno com TGD-psicose, que buscava conhecer os efeitos que o
conhecimento sobre a doengca mental do aluno poderia produzir na relacao que
ele tinha com seu aluno, apontaram para dois olhares distintos que parecem
influenciar a maneira como o professor realiza a sua pratica. Os dados vieram
das entrevistas e foram complementados pelos dados das observacdes e dos
documentos da escola, e acredita-se que o ‘fazer do professor pode estar
ligado a maneira que ele concebe o aluno. Dentre as falas das entrevistas
foram selecionadas aquelas que geraram as duas subcategorias que se passa

a analisar: sujeito x déficit e o aluno inteligente.

4.3.1 Sujeito x déficit

No sub capitulo deste trabalho intitulado A conexdo psicanalise e
educacado: um olhar sobre o sujeito foi abordado o conceito de aluno sujeito e
as consequéncias que a influéncia do discurso médico trouxe para a educacéo,

incidindo de alguma forma no ideario pedagdgico dos tempos atuais,



74

imprimindo na pedagogia uma marca do tecnocientificismo (LAJONQUIERE,
2010). Os recortes das falas trazidas aqui apontam também para duas

maneiras diferentes de olhar para o aluno.

As falas do professor PAEE 1 A parecem indicar que ele vé somente o
que o aluno ndo pode ou nao quer fazer, vendo-o somente sob o prisma do
déficit, sem dar sinais de acreditar que as atitudes do aluno pertencem a um

modo particular de ele se posicionar no mundo. Ao descrevé-lo diz:

"Ele ndo consegue acompanhar, (...) tem dificuldades em algumas matérias,
(...) ndo consegue assimilar uma metafora (...) tem dificuldade de
relacionamento (...) ja ta conseguindo socializar (...) ele ndo quer socializar, ele
guer ficar mais s6, ele quer ficar mais sozinho (...) agora que ele ta
conseguindo fazer teatro, e ainda com determinadas pessoas, que a professora
escolheu, que ele consegue trabalhar, assim, conforme a pessoa ele também
nao quer trabalhar (..) ele é muito desatento".

Nos documentos do aluno Nino, as anotagbes feitas pelo mesmo
professor confirmam o que, para o professor, parece caracterizar o aluno; o

nao, a dificuldade, o que o aluno ndo consegue,

O Nino vai precisar de suporte de terceiros pelo resto da sua vida, ou seja,
dependera de sua méae para todas as tarefas, pois ndo tem juizo critico e
autonomia para cuidar de si e lidar com a realidade. Seus sintomas,
configurando um progndstico reservado necessitando de tratamento por tempo
indeterminado. (Trecho extraido de documento escolar do aluno).

O discurso desse professor, que esta marcado por uma crenca na
impossibilidade do aluno teria consequéncias no ensino que ele Ihe dirige?
Algumas observacoes feitas mostram que esse professor ndo acredita mesmo
nas possibilidades de seu aluno. Numa ocasiao, o aluno volta-se e pede um
apontador emprestado ao colega sentado atrds dele, no que poderia ser
considerada uma oportunidade de o professor incentivar a interagcdo entre os
dois, ja que ele relata que o aluno tem dificuldade de se relacionar, mas, ao
contrario, o professor faz com que o seu aluno com TGD-psicose volte-se para
frente e, ele, o professor pede o apontador emprestado ao outro aluno. Em
outra ocasiao, ao auxiliar seu aluno com TGD-psicose numa aula, sem antes

fazer qualquer tentativa de ajuda-lo a formular uma resposta, ele ativamente
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busca a resposta no livro, e apontando para ela pede que a copie. Ainda, em
outra ocasido, ele o acompanha até o banheiro, embora essa seja uma

atividade que o aluno ja sabe fazer sozinho.

Essas observacdes da pratica deste professor PAEE 1 A, no entanto,
nao confirmam uma das falas na entrevista, que poderia levar a pesquisadora a
supor que este professor concebe seu aluno como um aluno sujeito. Esse
professor, ao tomar ciéncia de que daria aulas para um aluno com Sindrome de
Asperger, foi estudar as caracteristicas da sindrome, e, embora as tenha
confrontado com as atitudes préprias do seu aluno, e mesmo dizendo “tem
coisas assim que ndo batem”, mantém em suas a¢bes uma concepcdo do
aluno como alguém que néo consegue fazer por si, incluida ai uma idéia de um
déficit que precisa ser remediado pela pronta acdo do professor, que nao

aposta nas possibilidades desse aluno.

Os estudos tedricos mostraram que a idéia de déficit tem permeado a
Educacdo Especial ha muito tempo como mostra o documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, (MEC
(2007), que, ao abordar a historia da Educacdo Especial, afirma que a ela
organizou-se para oferecer um atendimento aos alunos com deficiéncia, termo
este que estava pautado num conceito que dividia os alunos em normais, de
um lado, e anormais, de outro. Acredita-se que tal concepcédo de Educacédo

Especial até hoje permeia as préticas de educacao inclusiva.

Por sua vez, Lajonquiére (2010) ao falar sobre a influéncia do saber
médico na Pedagogia, aponta como marco dessa concepc¢do a tentativa que
Jean Itard fez de educar o menino selvagem encontrado nos bosques de Paris,
pois acreditava que ele necessitava de um tratamento médico moral para
adequa-lo a vida social. Segundo o autor, Itard foi tomado por um furor
pedagogico ao projetar, sem sucesso, 0s conhecimentos de seu método sobre
esse menino, fato que o impossibilitou de ver qualquer outro aspecto que
perpassasse essa relacdo que nado fosse de cunho cientifico. (LAJONQUIERE,
2010, p. 136). Talvez esse fato auxilie a pensar que o0 saber médico ainda
possa ter influéncia significativa nas praticas pedagdgicas, sobretudo quando

se trata de educacéo inclusiva, em que, como pdde ser visto, antes de chegar
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o aluno, chega o seu diagnadstico. O aluno, assim, ao entrar na escola ja tem o
estigma de incapaz, o que, por vezes, dificulta ou impede qualquer
possibilidade de ver para além do que os manuais diagnosticos descrevem.

Alguns autores como Kupfer ( 2010) e Lajonquiére (2010) falam do olhar
para o aluno que vai na direcdo do sujeito. Kupfer (2010, p 264) fala que o
termo sujeito tem varios significados e que, na cultura atual, acaba por
equivaler a idéia de singularidade a ideia de liberdade de manifestacdo do
individuo. Entretanto, o termo sujeito para a psicandlise esta ligado a sua
prépria origem, advinda do latim, que quer dizer ‘submetido’, ou seja, para a
psicanalise o sujeito é efeito do inconsciente, é efeito da estrutura da
linguagem e do discurso do Outro, é o efeito da articulagdo entre determinantes
pulsionais e sociais. Nesse sentido, 0 sujeito em psicanalise se distingue desse
sujeito livre porque, ao contrario, ele esta determinado pelo discurso do Outro.
Kupfer (2010) acrescenta que a nocao de sujeito do inconsciente é o que da
sustentacdo a pratica da educacdo terapéutica, a qual pode promover a
constituicdo do sujeito e auxiliar a crianga psicética ou autista que tiveram suas
estruturacdes interrompidas (KUPFER, 2010, p. 270). Esta concepc¢éo lanca
um olhar diferenciado sobre o aluno com TGD-psicose em processo de
incluséo escolar, que parece refletida em falas tais como:

"o Nino, ama dar beijo, ele vem e abraca, e ele vem e olha no seu olho, ele

chega perto de vocé e conversa olhando no olho (...) tem muita diferenca de

aluno para aluno (...) entdo vocé nao pode falar que ele é Asperger, e que

entdo, é esse pacotinho pronto, ndo é? (...) entdo, primeiro vocé conhece ele,

0 jeito que ele responde, como ele trabalha, os vicios que ele tem de linguagem

(...) depende da caracteristica do aluno (...) no caso dele (...) entdo depende da
caracteristica do aluno, para saber a direcao". (Professora regente 3A).

A fala dessa professora mostra que ela apreendeu de seu aluno as
caracteristicas que ela retirou do seu convivio cotidiano com ele. Pode-se
pensar que nesta fala aparece o lugar que essa professora confere a esse
aluno, que néo esta necessariamente no que ela leu nos documentos escolares
sobre ele, dentre eles o diagnéstico vindo do médico. Quando ela fala que
existe diferenca de aluno para aluno, que nao se trata de um pacotinho pronto,
ela parece apontar para uma educacédo que leva em conta o sujeito. Quando
ela fala que primeiro € preciso conhecer o0 aluno para entdo saber a direcéo (do
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ensino), ela sugere que é ele, o aluno, que vai auxiliar a professora na busca
dos caminhos mais efetivos para a sua inclusdo. Kupfer (1999) diz que a
perspectiva do sujeito pode acrescentar ao pedagogo e fazer dele “mestre-nao-
todo”, que € aquele que pode levar em conta a condicdo de seu aluno como
sujeito do inconsciente, podendo abrir méo, assim, das técnicas de
adestramento e adaptacédo do aluno, bem como da demasiada preocupacéo
com os métodos. (KUPFER, 1999, p.17-19).

Lajonquiere (2009), por sua vez, diz que uma educacgdo que leva em
consideracao o sujeito, considera as particularidades de cada aluno
A educacdo para um sujeito implica dirigir a palavra a uma crianca,
falar com ela. Na educacéo, palavras vazias entram por um ouvido e
saem pelo outro, como € costume dizer, sem fazer diferenca ou
marca alguma. A que conta é a palavra com possibilidade de
encontrar alguma plenitude, ou seja, de deslocar-se e condensar-se
em outras, de tal forma a instalar no horizonte o interrogante: Que
quer esse que assim me fala? Essa pergunta sem resposta
conclusiva indica o desejo em causa no ato educativo, um ato de fala

no interior do campo da palavra e da linguagem capaz de enlagar um
devir adulto. (LAJONQUIERE, 2009, p.177)

Nas observactes feitas durante uma aula pratica foi possivel verificar
que a professora insiste para que o aluno com TGD-psicose participe,
mantendo-o afastado de seu professor PAEE. Num momento, o aluno fala algo
para essa professora sobre a sua barriga e ela responde que fazer o exercicio
0 ajudara, em seguida ela insiste para ele pegar a bola, e quando ele a joga a
professora diz que esta muito bom, mas que da proxima vez é para ele colocar
mais forca na bola. Na interacdo dessa professora com seu aluno foi possivel
observar que ela esté atenta ao aluno, dirigi-se a ele do mesmo modo como se

dirige aos outros alunos, aposta nele e se implica (SALGADO, 2012).

Outra fala que mostra o professor tendo uma relacdo pautada nas

caracteristicas proprias do aluno é a do professor regente 2B que diz:

"as vezes passava um conteddo e nem isso ele conseguia assimilar; ele
consegue assimilar, se tiver uma organizacdo do que vai ser passado, para que
haja o aprendizado, ele tem que ter uma organizagdo. Tem que estar bem claro
0 objetivo da atividade, porque se néo ele se irrita". (Professor regente 2B).
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As observacbes da aula dessa professora mostraram que o aluno
parece manter com ela uma relacdo de confiangca. Ao conversar com ela e
com um colega da sua sala, Lulo lhe diz que um colega da outra sala o esta
perseguindo e a professora o escuta, pergunta sobre a situacéo e o tranquiliza,
depois, a0 mostrar a sua prova, pede para a professora corrigi-la, e concorda
quando ela lhe responde que o fard depois. Assim, neste capitulo, pode-se
discorrer sobre dois olhares diferentes sobre o aluno de inclusdo com TGD-
psicose, correspondentes a maneiras diferentes de o professor se relacionar

com ele, refletidas em suas falas e acées.

4.3.2 O aluno inteligente

A mencao ao aluno com TGD-psicose como aluno inteligente apareceu
em todas as falas nas entrevistas, levando a que se sentisse a necessidade de
analisar essa questdao. A primeira informacdo que as representantes das
equipes pedagodgicas passaram para a pesquisadora no momento em que ela
se apresentou para pedir autorizacdo para realizar o estudo naquelas escolas
foi de que se tratava de inclusées muito tranquilas, pois os alunos eram muito
inteligentes. Os fragmentos de falas abaixo apontam para a importancia que
os professores dao ao fato de estes alunos com Sindrome de Asperger, em
inclusédo, serem inteligentes:

"ele € uma crianca boa né, inteligente, as vezes ele fica meio agitado. Nao é
uma crianga assim com muita dificuldade”. (Professor regente 2A).

"ele escreve bem (...) termina antes que os colegas da turma dele". (Professor
regente 2A).

"hoje eu percebo nele um aluno inteligente, um aluno bem tranquilo, um aluno
capaz de acompanhar a turma". (Professor regente 2A).

"é um aluno que estd com notas muito boas". (PAEE 1B).
"em todas as outras disciplinas ele tinha passado”. (PAEE 1B).
“ele € muito inteligente, € um aluno que tem boa aprendizagem" (PAEE 1B).

"ele adora desenhar, € muito inteligente, ele rende bem". (Professor regente
3A) .

“ele consegue acompanhar, o Nino acompanha todas as matérias”. (PAEE 1A).



79

Observou-se que a professora enaltece a inteligéncia desse aluno em
sala de aula, dizendo aos outros alunos da turma que Nino tem um bom
desempenho na tabuada, e aproveita que ele faz uma pergunta sobre uma
conta para ‘tomar’ a tabuada dele. Em outro momento, Nino elogia a professora
e ela agradece dizendo que ele € “muito gentil e que seria muito bom se todos
os alunos fossem como ele". Ela o lembra que ele disse que faria uma carta
para ela e ndo fez, ao que ele respondeu ter se esquecido, mas que iria fazé-la
e a traria na proxima aula pelo fato de ela “ser uma oOtima professora." Parece
interessante comparar esses dados da observacdo com a fala dessa
professora a respeito da incluséo desse aluno

"[...]a gente observa que ele gosta, que ele tem o habito de estudar. Os nossos
alunos aqui ndo tem, entdo ele falou um dia que tinha estudado pra portugués
na noite anterior, e que agora iria estudar para esporte. Ele é muito
responsavel...gracas a Deus... essa incluséo foi 6tima. Nao tenho do que me
gueixar, cada caso € um caso, né? O Nino € um aluno _muito_inteligente"
(Professor regente 2A). (Grifo da pesquisadora).

O fato de esse aluno ser inteligente e responsavel com suas obrigacdes,
tal como é esperado de um aluno, parece ter tornado a sua inclusdo mais facil
segundo esse professor. Kupfer e Petri (2001, p. 110) contribuem para pensar
sobre o0 aluno que a escola espera receber ao falarem que uma pergunta que
geralmente surge no meio de educadores que estdo vivenciando a inclusdo de
criangas psicéticas e autistas é: "por que ensinar aos que ndo aprendem?". As
autoras, ao refletirem sobre a incidéncia desta pergunta, dizem que o
surgimento da escola e a sua definicdo no discurso social vem estabelecer um
contorno que definia quais eram as criancas escolarizaveis e quais ndo eram,
e, por consequéncia, a crianca que nao se encaixava na definicdo
‘escolarizaveis’ também ganha um lugar no discurso social, e dentre estas se
localizavam as criangas com necessidades especiais (surdas, mudas, cegas,
autistas, com problemas de locomocdo e outras) (KUPFER e PETRI, 2000,
p.110). O aluno citado acima n&o apresenta dificuldades de aprendizagem,
além, de ser visto pelos professores como um aluno estudioso, e por estas
caracteristicas se encaixa na definicdo do aluno escolarizavel, mesmo que por

outras se afaste dessa definicéo.
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O documento Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007, portaria n°948, p.02) elaborado pelo MEC/SEESP
diz que um dos impasses que a educacgdo inclusiva encontra é a ideia de
educacao voltada para grupos homogéneos, pois a inclusdo tem como base os
conceitos de igualdade e diferencas conjugados numa mesma concepcao,
sendo que igualdade refere-se aos direitos e respeito as diferencas. Nino e o
Lulo s&o alunos de incluséo, diagnosticados com Sindrome de Asperger, mas
também séo alunos inteligentes, tém algo que os separa do grupo homogéneo,
ideia que se quer ver banida da escola inclusiva, mas tém algo que os coloca
dentro; eles séo inteligentes, aprendem, fazem algo daquilo que se espera

daqueles que vao a escola.

Esta se considerando esta categoria relativa a caracterizacdo que o
professor faz de seu aluno com TGD-psicose riquissima para este estudo sobre
a relacdo professor-aluno de inclusdo, pois ela apontou que parece haver uma
correlacdo entre a maneira como o professor olha para o seu aluno e o que
espera dele como aluno. Os dados parecem mostrar com clareza que se o
professor olhar para seu aluno pelo viés do déficit, ele espera pouco do seu
aluno, ao contrario, se consegue lancar um olhar para a singularidade do seu
aluno, passa a querer mais dele, passa a se implicar com o processo de
inclusédo de seu aluno. (SALGADO, 2012).

4.4 A Relagéo do professor com seu aluno com TGD-psicose em processo

de inclusdo escolar.

Embora as categorias acima tenham abordado algumas questdes
relativas as percepcdes do professor acerca do aluno com TGD-psicose, a
discussdo proposta nesta categoria pretende situar alguns significados que
apareceram nas respostas dadas pelos professores as perguntas da entrevista
que abordavam propriamente a relacdo do professor com seu aluno em
processo de inclusdo. As perguntas foram: O que vocé vé como relevante para
que vocé estabeleca uma relacdo com seu aluno?, Como vocé entende o lugar

do professor na escolarizacdo deste aluno?, e, Que diferenca vocé observa
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entre esse aluno e o resto da turma? As respostas dadas serdo discutidas nas

duas subcategorias a seguir.

4.4.1Trinta mais um — 0 aluno que nao pertence

Ao buscar elementos sobre o que o professor entende ser relevante para
que se estabeleca um vinculo entre ele e seu aluno de inclusdo, surgiram falas
tais como as que seguem:

"Para comecar, acabar com os pré-conceitos que os professores tém, vocé vé

muito pelos comentarios, por exemplo: “Vai entrar aluno de incluséo, ai saco,
eu ja ndo dou conta dos que eu tenho.” (Professora Regente 3A ).

“J& tenho 30 e ndo dou conta dos que eu tenho". (Professora Regente 3A).

“A gente tem uma turma com 35 alunos pra atender". (Professora Regente 2B).

Estas falas indicam dois pontos importantes que sempre voltam nas
discussbes sobre inclusdo escolar de um modo geral: o preconceito e 0 nimero
de alunos em sala de aula. O professor menciona acima que 0 preconceito
poderia dificultar a relacdo do professor com o aluno. Do mesmo modo, o
namero de alunos parece ser um dado que o professor leva em consideracao
quando fala da relacdo que estabelece com seu aluno com TGD-psicose.
Parece que para ele ndo se trata de trinta e uma singularidades dentro de uma
sala de aula, e que a diferenca em pauta na inclusao é a diferenca presente no
aluno de inclusdo, que é o ‘um a mais’ na contagem. Separam-se de um lado
0s trinta, que sdo iguais (sera?), e de outro o um que é diferente, porque € de
inclusdo, possui um diagndstico, um déficit. Parece que a idéia do déficit, que
vem da educacdo especial, acabou migrando para a educacdo inclusiva, ai
permanecendo e, por vezes, norteando o trabalho do professor com esse aluno
gue acaba nédo fazendo parte do grupo. Justamente 0 um que esta la para ser

incluido é aquele que néo faz parte do grupo.

Por outro lado, surpreendentemente, o aluno de inclusdo é tomado por
um dos professores como alguém que tem atitudes mais sociaveis, se

comparadas as dos colegas; a diferenca permanece, mas invertida, como se
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evidencia na fala do Professor PAEE 1A, ao falar de como vé a relacdo dos

outros professores com o aluno de inclusao diz que

"eles tém mais paciéncia, e com 0s outros alunos dai ja é diferente porque eles
sdo pessoas normais entdo, eles fazem uma brincadeira que é mal
interpretada, tem uma relacdo diferente, ja vém como uma falta de
comportamento, entdo € dificil porque aqui nessa escola os alunos sdo muito
mal educados, falam muito palavrdo, em fungéo da propria clientela, as vezes
os alunos fazem tanta falta de educagédo que os professores saem daqui mal,
entdo tem que tratar o Nino como diferente e ndo como igual." (Professor PAEE
1A).

Entre alguns estudos relativos a inclusédo escolar de criancas com
transtornos graves na infancia, como a psicose, que comentam a relacdo do
professor com esse aluno, que as vezes se estabelece de forma diferente dos
alunos considerados ‘normais’, encontra-se o de Toledo (2004). Esta autora diz
em um artigo intitulado A infancia, o professor e a inclusé@o: histérias sobre
outro tempo que entre as falas de professores de alunos psicoticos em incluséo
escolar aparece a do educador que se coloca como aquele que ndo sabe
ensinar a esse aluno, o qual, além de ndo demandar um saber, ndo aprende de
acordo com o modo e tempo convencionais, indo na contramdo de uma escola
que espera receber alunos que se encaixem nos moldes estabelecidos pelo
ideal de aluno advindo das concepc¢bBes pedagogicas desenvolvimentista que
acabam determinando um padrdo de aluno, e, muitas vezes, a inclusdo de
criancas psicoticas torna-se um sacrificio, pois este aluno escancara a
impossibilidade desse ideal.

A dicotomia entre "alunos normais" e "alunos especiais” parecia ter sido
superada na escola quando o movimento de inclusdo escolar comecou a tomar
consisténcia, no entanto, os dados deste estudo mostram que ainda se usa o
termo ‘normal’ para se referir ao aluno que nédo é de inclusdo, numa clara
demonstracdo de que as singularidades, seja de cada um dos trinta alunos,
seja a do aluno de inclusdo, o um, néo estdo sendo consideradas. Isso leva a
questionar se a inclusédo escolar tem podido cumprir a sua funcao relativa as
criangas psicoticas, ja que, segundo Kupfer (2000), a escola pode auxiliar na
constituicdo subjetiva de uma crianca. Essa autora, ao falar da educacéo
terapéutica, que é uma pratica que visa ao tratamento de criancas psicoticas e

autistas atraves da possibilidade da retomada de sua constituicdo subjetiva, a
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partir do minimo que possa ter se constituido na crianca como sujeito, enfatiza
ser a inclusdo escolar dessa crianga um dos eixos da educacgao terapéutica, o
que faz da escola regular um lugar importante para a construcdo da
subjetividade dessa crianca. (KUPFER, 2010, p. 271). Portanto, tomar o aluno
a partir daquilo que ele tem de particular é essencial, e a relacdo com um
professor que possa olhar para ele como um sujeito parece ser um meio para
que a relacdo professor-aluno com TGD-psicose se constitua. Mas, se esse
aluno é tomado como o um do grupo especial, do grupo dos que tém um
diagnoéstico, ou um déficit, corre-se o risco de toma-lo como uma categoria
nosogréfica, e perder a possibilidade de estabelecer a relacéo professor-aluno,

como bem mostra as seguintes falas:

"ele ndo entende as coisas, vai precisar sempre ter alguém do lado dele."
(Professor PAEE 1A).

E acrescenta:

"A gente vai aprendendo, porque eu também nado sabia lidar com alunos de
incluséo, eu ja tinha trabalhado em escola especial que tem seis ou sete alunos
especiais, entdo € diferente, € muito dificil trabalhar com o aluno de inclusao
assim no meio dos que ndo sao especiais, a gente vai aprendendo, eu também
nao sabia, é dificil, porque ele exige bastante de vocé, tem que ter muita
paciéncia, € que nem quando vocé vai ter um filho, o primeiro filho, toda a tua
atencao vai para aquela crianga." (Professor PAEE 1A).

Nesse ponto, a professora menciona o que parece ser uma dificuldade
para alguns professores ao lidarem com seus alunos de inclusdo. Em alguns
casos ha o risco de os professores ‘grudarem’ em seus alunos, mantendo com
eles uma relacdo de dependéncia as avessas. Ela compara o aluno a um filho
que precisa de toda atengéo, dado que é confirmado na observacdo. Julga-se
importante refletir brevemente sobre a ‘atengdo-toda’ que pode surgir por parte
daqueles que trabalham com alunos de inclusdo quando estes séo olhados
como alguém que ndo pode realizar as coisas, precisando de uma presenca
constantemente.

Fuziy e Mariotto ( 2010, p.194), ao refletirem sobre a inclusdo escolar de

criangas psicoticas, retomam alguns aspectos referentes aos efeitos da
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consisténcia do outro primordial na psicose, e colocam que, quando o0 exercicio
da fungdo materna acontece de uma forma plena, toda’, ndo deixando brechas
para que a fungédo paterna possa operar introduzindo os significantes a partir
dos quais se promoverdo as articulacdes significantes fundamentais para a
constituicdo do sujeito, 0 psiquismo nascente pode tomar o Outro como
intrusivo e persecutério. Para as autoras, saber deste aspecto do Outro na
psicose € fundamental para pensar a pratica com essas criangas, pois, se a
pessoa que trabalha com a criangca que esteja vivenciando impasses na sua
constituicdo psiquica, como nos casos de autismo e de psicose infantil, se
colocar numa posigcédo de Outro nao barrado, ou seja sem faltas (como aquele
que tudo pode), pode acabar por "reatualizar na transferéncia o lugar que essa
crianca tem no seu encontro com o0s seus Outros parentais.” (FUZIY e
MARIOTTO, 2010, p.194).

Se hé& os professores que véem seus alunos de inclusdo como alguém
destituido do sujeito que o constitui, outros seguem em outra direcdo, e no seu

trabalho de educacéao inclusiva, eles consideram seus trinta e um alunos.

4.4.2 Trintae um —todos os alunos

Ainda em resposta as perguntas colocadas no inicio dessa discusséo,
reproduzidas aqui para facilitar ao leitor: O que vocé vé como relevante para
gue vocé estabeleca uma relacdo com seu aluno?, Como vocé entende o lugar
do professor na escolarizacdo deste aluno?, e, Que diferenca vocé observa
entre esse aluno e o resto da turma?. Esta sub categoria traz algumas falas
dos professores que véem 0 sujeito nos seus alunos e tém uma compreensao

do seu lugar na escolarizacéo deles, tais como:

"E muito importante como o professor vai conduzir, porque se ele criar um
bloqueio ali, eu ndo sei se a aprendizagem (...) € uma atencéao com ele (...). O
negdcio é querer, se o professor quer o negécio acontece, o duro é quando ndo
qguer". (Professor regente n° 2B).

Se o significante 'especial' aparece nos documentos que falam de
inclusdo também se pode dizer o mesmo do significante 'diferenca’, como se

pode ler no Decreto n°® 7611 de 17 de novembro 2011, art.3 inciso |, que aponta
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como um dos seus objetivos: "prover condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes" (BRASIL, 2011, p.01).
Os dados deste estudo mostram que alguns professores valorizam as

diferencas, as particularidades de cada um de seus alunos:

"A gente tenta fazer mais direcionado, usar uma linguagem mais acessivel,
trazer sempre do mais simples pro mais complexo, realizar o conteddo em
etapas, porque as vezes passava um conteddo e nem isso ele conseguia
assimilar, ele consegue assimilar, se tiver uma organizagdo do que vai ser
passado, para que haja o aprendizado, ele tem que ter uma organizacao. Tem
gue estar bem claro o objetivo da atividade, porque, se nao, ele se irrita".
(Professor regente 2B).

Nesta fala a professora esclarece que da ao seu aluno com TGD-
psicose atividades diferenciadas em aula, mas ndo porque ele é de incluséo e
precisa de adaptacdes curriculares, mas, sim, porque percebeu que este aluno
funcionava de uma maneira diferente. Ela sabe que o funcionamento é
diferente porque se dedicou a olhar para ver quem € o aluno. Ela diz, entre
outras coisas, que € preciso dar um lugar de palavra para este aluno, e fala da
importancia em flexibilizar a sua postura para poder estabelecer uma relacao

com esse aluno:

"a gente para pra ouvir, ele tem essa caréncia de falar, mas, ele néo fala, ele
seleciona com quem ele vai falar, entdo quando ele se sente seguro com a
pessoa que ta tendo uma atengdo com ele, entdo, eu ndo sei, acho que tem
gue ter essa... eu sempre tratei ele de igual maneira a que trato os outros
alunos, e ele foi se abrindo comigo, ele sentiu uma seguranga pra falar".
(Professor regente 2B).

"...ndo déa para agir de forma autoritaria como é com os outro vocé tem que ser
uma pessoa que saiba direcionar bem o que vocé fala com ele, pra ndo
despertar a agressividade nele..." (Professor regente 2B).

Este professor parece inserir seu aluno da inclusdo entre os outros,

mencionando que ele é apenas mais um com dificuldades:

"porque a gente tem uma turma com 35 alunos pra atender, os outros também
tém dificuldade e vocé nao pode deixar de atendé-lo porque, se nao, ele para a
atividade e ele ficava irritado, entdo, assim, em nenhum momento eu deixei de
atendé-lo, enquanto eu ndo atendia ele, ele ficava me chamando, por conta
disso que a presenca do professor PAEE foi muito boa, ele contorna a
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adaptacdo, ele administra e eu consigo atender os outros". (Professor regente
2B).

Essa professora aponta para a necessidade do professor PAEE, pois
nao consegue dar conta de ensinar a turma toda sem o auxilio do professor de
apoio, porém mantém-se implicada no processo de escolarizacdo do seu aluno.

Outra professora que parece considerar o sujeito em seu aluno de
inclusdo fala da diferenga, ndo apenas nele mas em todos, o que a leva a
entender a escolarizacdo como um processo que tem que ser pensada para

cada aluno, no caso a caso. Ao falar sobre o lugar do professor diz que:

"O Nino é um aluno muito inteligente, entdo, a gente tem o Jodo, Maria e o
José, e cada um é diferente um do outro, a gente trata, o Jodo € agitado, a
Maria € quietinha e o José é o capeta encarnado, vocé vai tratar de jeitos
diferentes, no sentido de estratégias diferentes, para manter, com ele a mesma
coisa, entdo, eu acho que tem que acabar com o preconceito e conhecer um
pouquinho, que nem no caso: ninguém € obrigado a saber sobre a sindrome de
Asperger, mas entrou um aluno, estude, pergunte : “ O que € isso?0 que eu
posso fazer para interagir ele com a turma toda?”. O negécio é querer, se 0
professor quer o negécio acontece, o duro € quando nao quer". (Professor
regente 3A).

" Eu acho que é igual na de todos os outros alunos, o essencial, um professor
esta aqui para educar, para ensinar, para ajudar no que a gente puder ajudar
em formagédo de ser humano, eu acho que tanto para o aluno de inclusdo
guanto para os outros, a familia é a base de tudo, mas o professor tem um
papel muito importante de ajudar”. (Professor regente 3A).

Ao falar sobre o ato educativo, ela diz que a funcéo do professor é igual
para todos os alunos; ensinar e auxiliar na formacdo, e considera o0 ato
educativo para além dos métodos pedagogicos, embora reconheca que €
preciso criar estratégias diferentes de acordo com cada aluno. Lajonquiéere
(2010, p.67) define educagédo como os efeitos produzidos na subjetividade da
crianga a partir da sua relacdo com o adulto. Ele ainda diz que € a educacgéao
que possibilita que um sujeito encontre um lugar, uma filiacdo para ele no
mundo e na historia e, acrescenta que isto ocorre por meio do ato educativo,
em que um adulto tem por funcéo transmitir marcas simbdlicas, e assim lancar
0 sujeito ao campo do desejo.

Outro professor realiza com seu aluno agbes em uma direcdo que

converge com uma das apostas da educacao terapéutica que se trata de fazer
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operar no aluno a maquina da linguagem (KUPFER, 2010, P. 271), ao lhe
transmitir algo do pacto simbdlico, e da cultura, conforme o relato de
observagéo seguinte:

‘O aluno tira o ténis e seus colegas reclamam, a professora diz que ele néo
pode tirar o ténis porgue fica com cheiro de chulé, e ele coloca o ténis. Nino se
volta para a colega e a professora pede para ele e o colega pararem de fazer
bagunca. Nino insiste, interage com os colegas, dizendo que ira tirar o ténis.
Tira o ténis diversas vezes, todos dizem que ndo é para ele tirar e ele tira e
mostra aos colegas que vai tirar o ténis. Pergunta a pesquisadora porque nao
d& para tirar o ténis. Nino tira o ténis, e a professora lhe diz para ele nem
comecar com aquilo. A professora comeca a falar sobre a recuperacao para 0s
alunos e Nino comecga a falar junto. A professora fala alto com ele, dizendo que
ela esta falando e que ele ndo pode falar junto. Nino fala que néo ira fazer a
prova de recuperacédo, a colega fala algo e ele fica muito bravo e a professora
diz para ele parar’.

Em outra aula, o professor desse mesmo aluno percebeu que ele estava
fazendo uma atividade diferente daquela proposta por ele, e ndo permitiu que ele
continuasse, dizendo que ele tinha que fazer algo relacionado a aula. Agindo desse
modo, este professor chama esse aluno para a aula, transmite regra social, e
sempre que o aluno tenta sair do assunto da aula, trazendo outros assuntos,
ele o adverte e o situa na sua posi¢cdo de aluno. Assim, a0 mesmo tempo em
que considera as particularidades dele, o insere como um aluno com os
mesmos deveres que os demais colegas. Por exemplo, quando ele quis
desenhar enquanto os outros alunos faziam outros exercicios, ele disse que ele
poderia desenhar desde que fosse sobre o assunto da aula, ndo abrindo méo
da participacdo dele na aula, e dando a ele um lugar de inscricdo da

linguagem.

Estes modos de proceder desses professores parecem indicar posicoes
gue mostram que a educacédo inclusiva avanca no que diz respeito ao seu
objetivo de promover uma educacédo baseada na diversidade, sendo que as
concepgdes que permeiam a inclusao escolar tém sido repensadas, acabando

por influenciar a maneira como o professor se relaciona com o seu aluno.

4.5 Professor de apoio educacional especializado.
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A categoria Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE -
emergiu em funcdo das falas de um professor regente, que considera o
professor PAEE um elemento facilitador para a relagdo professor-aluno com
TGD-psicose, e também de alguns dados vindos das observacdes em sala de

aula.

Ao falar sobre o que é relevante para que o professor possa estabelecer
uma relagdo com seu aluno de inclusdo, o professor regente 1, da escola A,
aponta o professor PAEE como fundamental, e destaca a funcdo desse

professor ao falar:

"Vocé veja, se ndo fosse elas virem acompanhar as professoras da manhé e da
tarde, seria dificil. (...) Olha, eu acho que para a inclusdo nés ndo estamos
assim preparados, a gente precisa de um apoio, ou uma professora
acompanhante que nem elas que no caso sabe reagir quando como ele as
vezes esta agitado, esses dias a professora tirou ele da sala, colocou ele no
lugar em que ele deitou e tirou um soninho, elas tém toda uma estratégia para
lidar com ele, coisas que nos..., né? Eu ndo posso deixar uma turma e vir aqui,
entdo eu acho que quando tem aluno de inclusdo tem que dar um apoio para o
professor regente, né? Pelo menos um professor acompanhante, sdo casos
bem especiais para atender. Ele, que nem eu te disse as vezes ele ndo
entende um conteudo da primeira vez que vocé explica, ai a acompanhante
dele explica pra ele, entdo essa é a diferenca, 0 que 0s outros ja captaram, ela
reforca com ele”. (Professor regente 2A). Grifo da pesquisadora.

As observacdes dessa professora em sala de aula confirmam que o
professor regente atribui ao professor PAEE a tarefa de ensinar o contetdo
escolar ao seu aluno com TGD-psicose, conforme se po6de constatar quando a
professora regente, apOs verificar os exercicios que Nino estava fazendo,
explica para a professora PAEE que estava ao seu lado, como ela, professora
regente, gostaria que a professora PAEE explicasse os exercicios ao aluno,
num movimento claro de que acredita ser a professora PAEE a responsavel
pela transmissdo dos conteudos ao aluno. Este fato chamou a atencédo da
pesquisadora que foi ler novamente o que a Instrucdo n°004/2012
SEED/SUED-PR recomenda quanto a funcdo do professor de apoio
educacional especializado - PAEE, um especialista em educacao especial
designado para atuar com alunos diagnosticados com Transtornos Globais do
Desenvolvimento que estejam em processo de inclusdo escolar na rede

estadual de ensino, e la estava escrito que cabe ao professor PAEE
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“‘implementar e assessorar acdes conjuntas com o professor
da classe comum, direcdo e equipe técnico-pedagdbgica e
demais funcionarios responsaveis pela dindmica cotidiana das
instituicdes de ensino, e ainda, atuar como agente de mediacao
entre  aluno/conhecimento, aluno/aluno, professor/aluno,
escola/familia, aluno/familia, aluno/saude, entre outros e no
gue tange ao processo de inclusdo como agente de mudancas
e transformacao. O trabalho pode ser desenvolvido em carater
intra-itinerante, dentro da prépria instituicdo de ensino, ou em
carater inter-itinerante, com ac¢des em diferentes instituicbes de
ensino.” (INSTRUCAO n° 004/2012, p.01). (Grifos da
pesquisadora).

7

O texto acima mostra com clareza que o trabalho do professor PAEE é
entendido como sendo uma funcdo mediadora, em que um dos objetivos é
fazer a ponte com a escola e assessorar os profissionais da escola na inclusdo
do aluno, e leva a pensar que estd havendo um equivoco quanto ao
entendimento do papel do professor PAEE nas escolas pesquisadas.

Ao acompanhar os esforcos feitos pelo Departamento de Educacgéo
Especial e Inclusdo Educacional, ligado a Superintendéncia de Educacao
(SUED) da Secretaria de Educacédo do Parana (SEED), percebe-se que houve
uma reformulagéo na definicdo e no termo que identifica o trabalho realizado
pelo professor PAEE na educacao inclusiva, uma vez que no ano de 2012, a
INSTRUCAO n° 004/2012 substituiu a Instrucdo n° 010/08 da SEED/SUED-PR.
Nesta Instrucdo a denominacdo que se dava ao professor era Professor de

Apoio em Sala, resultando na sigla - PAS, cuja defini¢cao era:

“Professor de apoio € um profissional de apoio especializado,
gue atua no contexto de sala de aula, nos estabelecimentos de
ensino fundamental, ensino médio, e educacdo de jovens e
adultos, para atendimento a alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento.” (INSTRUCAO n° 010/08 da
SEED/SUED-PR, p.01).

Essa mudanca mostra o qudo atentos estdo os profissionais do
Departamento de Educagéo Especial e Inclusdo Educacional/SUED/SEED com
relacdo a presenca de um professor que dé apoio a incluséo, e verifica-se que
em nenhuma das instrucdes Ié-se que o professor designado para atuar com

alunos diagnosticados com Transtornos Globais do Desenvolvimento tenha que
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substituir o professor regente na tarefa de ensinar e transmitir os

conhecimentos especificos das diferentes &reas do saber constituido.

Nas falas abaixo se constata duas maneiras diferentes do préprio
professor PAEE conceber seu trabalho e, em ambas, se pode destacar uma
correspondéncia entre o que propde a nova Instrucdo e as falas dos
professores PAEE, notadamente quando diz respeito ao que cabe a este
professor ‘assessorar acfes conjuntas com o professor da classe comum, e
atuar como agente de mediacdo entre aluno/conhecimento, aluno/aluno e

professor/aluno’.

“Eu acho que o professor PAEE tem que ter mais paciéncia, mais controle, tem
gue saber lidar, porque as vezes ele se estressa, e 0 professor PAEE tem que
saber lidar com essa situacao”. (Professor PAEE 1 A).

“Na verdade, assim, de acordo com a minha fungédo eu deveria atender a ele,
essa é a minha fungdo, como professor PAEE, mas, como eu estou em sala de
aula eu tento monitorar os outros alunos, porque inclusive quando eu cheguei
aqui e verifiquei quais sédo as dificuldades em sala de aula, ele disse que a sala
€ muito bagunceira, entdo, de certa forma eu tento disciplinar esses alunos”.
(Professor PAEE 1 B).

Observagbes em sala de aula mostraram o aluno Nino conversando
assunto de seu interesse com seu professor PAEE enquanto este pega o
material dentro da mala dele, colocando-o sobre a carteira, e, em seguida, abre
o caderno do aluno, virando uma das paginas, preparando-o para a atividade
do momento. Nino tenta desviar a atencdo, mas o professor PAEE |he pede
siléncio, apontando para atividade no caderno. Nesse momento, a professora
regente chama a atencdo de outra aluna sobre a prova que ela estava fazendo
e Nino debruca-se sobre a prova da colega e, novamente, o professor PAEE
chama a atencdo dele para a atividade que ele ainda ndo havia feito, agindo

como mediadora entre o aluno e o conhecimento.

Em outra ocasido, estava agendado com o professor PAEE uma
observacdo, mas ao entrar na sala da aula, a pesquisadora foi informada pela
professora regente que o professor PAEE estava aplicando prova na outra sala

aos alunos que ainda nao haviam feito a prova, e que Lulo, o aluno de incluséao,
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ficaria nagquela sala, fazendo as atividades junto a ela, pois ja havia realizado a
prova. Assim, o professor PAEE se coloca na posicdo de assessorar acoes
conjuntas com o professor regente da classe comum, interagindo com todos os
alunos e trabalhando “em parceria com os professores de disciplinas de sala de
aula” (Professor PAEE da escola B), levando a pensar que na escola B ha um
dialogo entre os profissionais da escola sobre o aluno de inclusdo, como prevé
a Instrucao n°004/2012 SEED/SUED-PR.

Diferentemente, na escola A o professor PAEE disse que no comeco
conversou com o0s professores regentes sobre elaborarem exercicios
diferenciados para o aluno, mas, que isso ndo teve uma continuidade, e,
quando indagada, disse nao saber o motivo da descontinuidade da
comunicacao entre os professores. Acredita-se que essa comunicagao entre o
professor regente e o PAEE, assim como com os outros profissionais na escola
€ muito importante, pois a inclusdo de criancas com TGD-psicose parece
demandar muita reflexdo e a busca continua de préaticas que a favoreca. A
esse respeito a pergunta que fica €: A escola, como instituicdo, discute a
inclusdo escolar do aluno TGD-psicético desde a sua entrada, formulando
estratégias de socializacdo e de ensino para esse aluno? Ao falarem de como
iniciaram o trabalho com o aluno de inclusdo em questéo, os professores PAEE

disseram:

“Foi solicitado porque ele tem o laudo, né? Ele possui a Sindrome de Asperger
e de acordo com a politica nacional de educacéo, de inclusédo, ele tem direito a
ter um profissional acompanhando”. (Professor PAEE 1B).

“A escola ndo diz o porqué. E que a escola n&o diz como vocé vai trabalhar
com esse aluno, ele tem o laudo ai pedem o professor PAEE, dai vocé vai
descobrir como trabalhar com esse aluno”. (Professor PAEE 1A).

Algumas situacbes observadas nas escolas fazem pensar que algumas
estratégias sdo elaboradas sem que se leve em consideracao a particularidade
de cada aluno de inclusdo. Assim, se o0 aluno tem um laudo de TGD-psicose, a
escola automaticamente solicita um professor PAEE, sem se ater a verificar se
o0 aluno precisa mesmo ter um acompanhamento, o que, como foi exposto
acima, por vezes excede a necessidade do aluno. Colli e Amancio (1996), ao
falarem do trabalho do Grupo Ponte da Pré—Escola Terapéutica Lugar de Vida,
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que realiza um trabalho amparado na teoria psicanalitica com professores que
estdo trabalhando no processo de inclusdo de criangas com Transtornos
Globais do Desenvolvimento, dizem que a nog¢ao lacaniana de sujeito resgata
o olhar para as particularidades do sujeito, para o caso a caso, e, no que tange
a educacéo inclusiva, esse modo de pensar contribui, na medida em que
aponta para uma critica as praticas generalizadas e propde que a inclusdo de
criancas com TGD-psicose seja pensada levando em consideracdo a situagéo

particular de cada aluno.

Finalmente, outra reflexdo que se pode fazer surge do excesso de
cuidados que um professor PAEE pode dirigir ao aluno, como parece acontecer
com a professora citada acima que, mantendo uma relacdo de dependéncia
com seu aluno, pega o material escolar de dentro da mala dele, coloca o
material em cima da mesa, abre o caderno do aluno, vira as paginas do
caderno, ou seja, realiza agOes que poderiam ter sido facilmente realizadas
pelo préprio aluno. Salgado (2012, p. 129), ao refletir sobre o trabalho do
professor PAS, agora PAEE, indaga se, em alguns momentos, este ndo estaria
correndo o risco de assumir um lugar no imaginario da escola como aquele que
pode contornar ‘tudo’, resolver ‘tudo’; lugar que, em se tratando de criancas
com impasses na sua constituicdo psiquica, poderia levar o professor PAEE a
ser tomado pela crianga como substituto daquele que promove a funcédo
materna, o que ndo é conveniente, distanciando-se do seu lugar de professor e

da sua tarefa propriamente educativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo conhecer a relacédo do professor com
seu aluno com TGD-psicose que esta em processo de inclusdo escolar, tendo
como fundamentacdo tedrica o referencial formulado pela interlocucdo da
psicanalise e educacdo. A relacdo do professor com seu aluno com TGD-
psicose tem sido considerado um dos entraves na inclusdo escolar dessas
criancas. Para conhecer o modo pelo qual os professores estabelecem essa
relagdo, circunscrita as atividades em sala de aula, foram consideradas as falas
e as acOes dos professores como operadores que pudessem indicar as
percepcbes que tinham sobre a maneira como se relacionavam com seus
alunos. Para realizar este estudo foram convidados sete professores da rede
estadual de ensino da cidade de Curitiba que trabalham com alunos com TGD-
psicose, sendo cinco professores regentes e dois professores PAEE. O uso do
termo aluno com TGD-psicose utilizado nesse estudo foi justificado no capitulo
em que se discutiu o diagnostico a partir da psicandlise, que entende ser a
psicose uma estrutura oriunda do periodo da constituicdo psiquica do sujeito
gue se caracteriza essencialmente pela ndo entrada do significante Nome do

pai, significante responsével por langar o sujeito ao universo simbalico.

Retomando os objetivos colocados no inicio deste estudo, se procurara
ver se e em que medida eles foram atingidos. O objetivo geral, que era
conhecer alguns aspectos da relacao entre o professor e seu aluno com TGD-
psicose em processo de inclusdo escolar circunscrita as atividades em sala de
aula, por ser bem amplo, parece ter sido realizado, sendo que a analise dos
dados apontou para cinco categorias: diagnostico psicanalitico versus
diagnéstico psiquiatrico, a “pouca” informagédo sobre o aluno psicotico em
processo de inclusdo escolar, entre os "ditos" sobre o aluno e os “feitos” na
pratica inclusiva, a relacdo do professor com seu aluno com TGD-psicose em
processo de inclusédo escolar e o professor de apoio educacional especializado

— PAEE, apresentados no capitulo referente a Analise e Discussao dos Dados.

Com relacdo aos objetivos especificos, o primeiro deles pretendia
circunscrever teoricamente os conceitos de psicose, segundo a psicanalise, e

de inclusdo escolar de alunos com psicose. Para atingir esse objetivo buscou-
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se 0 ponto de vista de Lacan (1955) para quem a psicose decorre da
foraclusao do significante Nome do Pai. Este significante estabelece a condi¢ao
para que o psiquismo de uma crianga no inicio da sua constituicdo separe-se
do outro primordial, representado na maioria das vezes pela funcdo materna, e
se lance no campo do desejo, campo fundamental para a relacdo que este
sujeito vai estabelecer com o mundo, e também com o saber. Assim, o
psiquismo de uma pessoa que nédo tenha realizado essa separa¢cdo, mantém-
se ligado ao desejo materno, produzindo impasses na sua relacéo,

respectivamente, com o0 mundo e com o saber.

Para discutir especificamente a inclusdo escolar de alunos com psicose,
foram trazidas as contribuicbes de Kupfer, sobretudo o conceito de sujeito,
como propde a psicanalise, que o vincula aquele que esta submetido as leis do
significante e aos determinantes psiquicos que tém um papel importante na
constituicdo psiquica da crianca. Conhecer este conceito parece ser
fundamental para aquele que vai trabalhar com um aluno com TGD-psicose
em processo de inclusao escolar, pois, como defende a criadora da educacao
terapéutica, essa crianca que vai para a escola apresenta impasses em sua
constituicdo psiquica, podendo derivar em autismo ou em psicose infantil.
Além dessa autora foram trazidos autores como Petri, Lajonquiéere, Colli,
Amancio, Jerusalinsky e Paez que fazem reflexdes sobre alguns problemas
que emergem da pratica da inclusdo de criancas com transtornos graves na
infancia, dentre os quais a dicotomia surgido no bojo das primeira propostas de
escolas especiais, que continua vigente na escola, dividindo os alunos entre
‘normais’ e ‘anormais’, reservando para estes o estigma representado pelo

déficit que, mantido no discurso social, dificulta a incluséo dessas criangas.

Para conhecer como a inclusdo escolar de alunos com TGD-psicose
estd acontecendo em algumas escolas da rede estadual préximas a cidade de
Curitiba concorreram os dados decorrentes das respostas dadas nas
entrevistas e das observacgfes feitas, como previstas nos objetivos especificos
relativos as falas dos professores regentes e professores de Apoio Educacional
Especializado — PAEE sobre a sua relagdo com seu aluno com TGD-psicose e
as acdes desses professores em sala da aula. Assim, os dados que vieram da

entrevista semi-estruturada somados aos das observacdes e da leitura dos
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documentos escolares oficiais dos alunos permitiram conhecer alguns aspectos
gue permeiam a relacdo que o professor estabelece com seu aluno com TGD-

psicose em processo de inclusdo escolar.

Um deles refere-se a falta de informacdo sobre o aluno com TGD-
psicose antes de ele entrar na escola. Algumas pesquisas (SANT ANA, 2005 e
SALGADO, 2012) mostram que esta € uma das queixas dos profissionais da
escola em relagéo a inclusdo. Neste estudo constatou-se que, quando a escola
fornece alguma informagéo do aluno ao professor, ela limita-se a informagdes a
respeito do diagndéstico e aos laudos psiquiatricos do aluno. Por outro lado,
contudo, acredita-se que a falta de informacfes ndo € algo tdo negativo para o
processo de inclusdo desse aluno, pois, a falta de saber muitas vezes leva o
professor a buscar conhecimento especifico sobre o aluno com TGD-psicose.

Outro dado corresponde a concepcao que o professor tem de seu aluno,
considerado importante neste estudo, pois se acredita que a relagcdo que o
professor estabelece com seu aluno depende de como ele vé esse aluno. Se
ele o vir sob o prisma do déficit, as suas falas e acdes trilhardo a via da
impossibilidade; ‘ele é incapaz de aprender, ele ndo presta atencéo, é dificil
trabalhar com ele’. Ao contrario, se o professor pressupuser um sujeito em seu
aluno psicético, ele vai demandar dele as mesmas coisas que demanda de um
aluno que nado seja de inclusdo, sabendo que nem sempre ele vai conseguir
gue seu aluno responda ao ideal de aluno. Olhar para o aluno como um sujeito
quer dizer que o professor leva em conta a diferenca presente em seu aluno,
que ele respeita o0 aluno na sua singularidade, que ele convoca o aluno a
ocupar seu lugar enquanto aluno, que espera dele uma posi¢ao de aluno, e se

implica na sua escolarizacado (SALGADO, 2012).

A concepcao de inclusdo escolar que o professor tem parece também
influencia-lo na relacdo estabelecida por ele com seu aluno com TGD-psicose.
O significante ‘especial’ parece guardar o significado que teve quando se
iniciou a discusséo sobre a educacao especial em meados do século passado.
Hoje, a educacdo inclusiva na escola estd levando a mudangas nessa
concepcao, a partir das reflexdes sobre igualdade e diferenca. Neste estudo

duas posicOes dos professores se fizeram presentes: aquela que colocou o
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aluno de inclusdo de um lado e os demais no outro - “J& tenho trinta e agora
mais um!”, e a que o colocou como mais um dentro da classe, incluindo-o na
turma de alunos, reconhecendo que cada aluno tem suas particularidades, que

7

cada aluno é diferente, “tém o Jodo, a Maria!...

Ainda, outro aspecto diz respeito ao Professor de Apoio Educacional
Especializado - PAEE. O que se péde conhecer € que o papel deste professor
na escola mantém-se uma fonte de equivocos para ele e para os demais
professores, pois, nos documentos inclusivos da SEED/PR, ele é descrito como
aguele que, dentre outras funcdes, esta na escola para mediar a inclusao do
aluno com os demais profissionais da escola, e para promover a reflexdo sobre
a educacéo inclusiva. Alguns conseguem efetivar algumas das funcdes para as
quais foram designados e tém podido assessorar agbes conjuntas com o
professor da classe comum e atuar como agente de mediacdo entre
aluno/conhecimento, aluno/aluno e professor/aluno. Outros sdo tomados como
0 Unico responsavel pelo aluno na escola, e, no que se esta considerando uma
grave disfuncdo, como apontada nessa pesquisa em algumas situagdes, a ele

estdo sendo imputadas funcdes que sao proprias do professor regente.

Em sintese, esses dados permitem considerar dois pontos sobre a forma
como a inclusdo escolar de alunos com TGD-psicose tem acontecido em
algumas escolas ligadas a Secretaria da Educacdo do Parana na cidade de
Curitiba; em primeiro lugar, em decorréncia da mudanca da concepcédo de
inclusdo escolar, parece que se esta lancado um olhar mais cuidadoso para
aquilo que € proprio do aluno, que |he é particular, que define a subjetividade
ndo s6 do aluno de inclusdo, mas de cada um dos alunos de uma escola. Em
segundo lugar, a insisténcia na manutencao do ideario da educacdo especial,
sobretudo na persisténcia em ver o diferente como ‘anormal’, de alguma forma

continua segregando aquele que possui uma deficiéncia ou um transtorno.

Finalmente, em resposta ao objetivo referente a conhecer se e como o
referencial tedrico formulado pela interlocugdo psicanélise-educacdo pode
contribuir para a discusséo sobre a relagéo professor-aluno com psicose, pode-
se considerar que a noc¢ao de sujeito, como proposta pelo referencial tedrico

elaborado pela interlocucédo psicanalise e educacdo, que amarra o que € do
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saber ao que é do desejo, amarracao esta que determina o sujeito, pois toma
os dois campos como um soO, contribui para as reflexdes do professor que
passa a ter uma base telrica que sustenta a existéncia da realidade da
particularidade em cada aluno. Se os significantes sdo o que marcam o sujeito,
eles o marcam de maneira particular, estabelecendo a/uma diferenca, diferenca
esta que determina cada aluno, de inclusdo ou ndo. Acredita-se ser a nocgao de
sujeito uma das contribui¢cdes da interlocucdo psicandlise e educacao para se
pensar a educacao inclusiva do aluno com TGD-psicose. Assim, o resultado
deste estudo parece indicar que, quando o professor considera a singularidade
de seu aluno com TGD-psicose, existe a possibilidade de se estabelecer uma
relacéo professor-aluno com melhores chances de realizar uma inclusao efetiva

desse aluno nas escolas regulares.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA.

Dados do Participante.

Funcao na escola.
Formacéo.

¢ Nivel/modalidade do ensino ou série em que atua.

e Ha quanto tempo atua no magistério.

e Ha quanto tempo atua nesta escola.

e Trabalha em outras escolas e/ou lugares.

¢ Quantos alunos de inclusédo atende nesta escola.

e Obs. Se o professor atender mais de um aluno em processo de

inclusdo, sera orientado para que escolha um que lhe provoca maior

inquietacdo para responder a entrevista que segue.

Questdes relativas a relacdo do professor regente e PAS com seu aluno com

diagndstico de psicose em processo de inclusdo escolar

a)
b)

c)

d)

f)

9)

h)

)

Como foi a entrada de seu aluno na escola?

Quais as informac¢fes que vocé obteve sobre o seu aluno antes de
ele iniciar em sua classe?

Quais foram os critérios adotados para colocar esse aluno na turma
para a qual vocé é a professora?

Como vocé percebe o aluno em sala de aula?

Quais sédo as estratégias de ensino que VvOCé pensou para 0 seu
aluno?

Ha um curriculo adaptado pensado para o seu aluno? Como vocé o
desenvolve?

O que vocé vé como relevante para que vocé estabeleca uma
relagdo com seu aluno?

Como vocé entende o lugar do professor na escolarizacdo deste
aluno?

Que diferencga vocé observa entre esse aluno e o resto da turma?
Vocé observa diferenca na relagdo que o professor PAEE e que o

professor regente estabelece com seu aluno de incluséo?
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL
E INCLUSAO EDUCACIONAL

Declaracao
Pesquisador(a) Responsdvel : Consuelo de Almeida Vasques Fernandes.

Titulo da Pesquisa: A Relacdo do Professor com seu Aluno Psicético em
Processo de Incluséo Escolar: a palavra e o ato.

N2 do Parecer PB: 141873 N2 CONEP/CAAE: 08151612.0.0000.0102
Instituicdo Co-Participante: Secretaria de Estado da Educacéo — SEED/ PR

Declaro ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP  da instituicao
proponente: Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Setor de
Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Parana, conhecer e cumprir as
Resolugdes Eticas Brasileiras, e em especial a Resolugdo CNS 196/96. Esta
instituicdo estd ciente de suas co-responsabilidades como instituigdo co-
participante do projeto de pesquisa A Relagdo do Professor com seu Aluno
Psicotico em Processo de Inclusdo Escolar: a palavra e o ato, assim como do
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal
seguranca e bem estar. f

Curitiba/12 de,novembrdg 2012.

Walqu\x@(}/ \QEGomes

Diretora do Departamento de Educac#o Especial e Inclusao Educacional
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' TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Consuelo de Almeida Vasques Fernandes, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagio, e Tamara da Silveira Valente, professora orientadora, pesquisadoras da Universidade
Federal do Paran4, estamos convidando o senhor/a senhora, professor(a) da Rede Estadual de
Educagio da cidade de a participar de um estudo intitulado “4 Relagdo do
professor com seu aluno psicético em processo de inclusdo escolar: a palavra e o ato” que ird
buscar informagdes sobre a atual condigio da inclusdo escolar de criangas com Transtornos
Global do Desenvolvimento ~TGD - psicose. Os Transtornos Globais do Desenvolvimento
configuram uma categoria do CID 10 que se caracterizam por um comprometimento grave e
global em diversas 4reas do desenvolvimento tais como as habilidades de interagio social
reciproca e as habilidades de comunicagdo. Dentro dessa categoria encontram-se 0s transtornos
de Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infincia, (sindrome de
Heller, deméncia infantil ou psicose desintegrativa), Transtorno de Asperger, Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificagio

a) O objetivo desta pesquisa é conhecer aspectos da relagio entre o professor e seu aluno

com TGD-psicose em processo de inclusio escolar circunscritos as atividades em sala de
aula.

b) Caso o senhor/senhora professor (a) concorde em participar da pesquisa, serd
necessario responder a oito questdes relacionadas ao tema numa entrevista semi-
estruturada que serd gravada, caso seja autorizado. Também serd necessirio permitir a
presenga da pesquisadora para realizar as observagdes de aulas ministradas ao seu aluno
com TGD-psicose em processo de inclusfo escolar, bem como permitir a leitura de
registros relacionados ao seu trabalho com seu aluno, como anotagdes em diarios de
classe e curriculo adaptado, caso haja.

¢) Todos os procedimentos de coleta de dados serdo realizados na instituigdo escolar onde o
senhor/a senhora trabalha em momentos agendados consigo e combinados com a equipe
pedagégica do local. A primeira etapa serd a entrevista semi-estruturada que tera duragéo
de aproximadamente uma hora e meia e serd realizada em uma das dependéncias da
instituicdo. Apés a entrevista serd elaborado um roteiro de observagdo. O foco da
observagdo serdo as suas falas e suas agdes dirigidas ao seu aluno com TGD-psicose
durante o periodo de aula duas vezes por semana em dias alternados, até o final do ano
letivo, ficando a cargo da pesquisadora anotar os dados advindos da observagio, sem
fazer interferéncias na sua aula. A anélise documental ser4 a ultima etapa e consistird na
leitura de documentos com registros do seu trabalho com seu aluno TGD-psicose, e para
tanto serd combinado com o senhor/senhora professor(a) e a equipe pedagdgica o horario
e local para a realizagfo dessa leitura. A coleta de dados se iniciara a partir do més de
novembro de 2012, se estendendo conforme a programagdo de suas aulas. Serd proposto
ao final uma discussdo com os professores envolvidos na pesquisa com vistas a uma
reflexdo sobre a sua prética pedagogica junto aos seus alunos, sendo voluntaria a presenga
nessa discussgo.

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e /ou responsavel legal

ponsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br

Aprovado pelo Comité de Etica
e Pe;-:quisa do Setor de Ciéncias
da Satde/UFPR.
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d)

Caso o senhor/a senhora sinta algum desconforto em relagéo & participagdo na entrevista
ou durante as observagdes de suas aulas solicito que o fato seja relatado a pesquisadora
para que sejam tomadas as medidas que possam evitar as situagdes incomodas.

A participagdo nessa pesquisa ndo oferece riscos a sua integridade fisica ou psicolégica e
estd organizada conforme as orientacdes da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de
Satde sobre a ética na pesquisa com seres humanos, contudo, pode ser que ocorra um
desconforto ao responder ao questiondrio da entrevista. Igualmente, com relagdo 2
observagdo, sera preservada a integridade tanto fisica como psicolégica dos demais alunos
da classe e, caso haja algum desconforto por parte deles, solicita-se que ele seja apontado
para que a pesquisadora tome as devidas providéncias.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo conhecer a situagdo atual da relagdo dos
professores com seus alunos com TGD-psicose em processo de inclusdo escolar e
promover uma discussdo com o grupo de professores envolvidos na pesquisa que
contribua para uma reflexdio sobre a sua pratica pedagégica junto aos seus alunos.
Embora, o senhor, a senhora nem sempre seja diretamente beneficiado(a) com o resultado
da pesquisa, acredita-se que ela podera contribuir para o avango cientifico na rea.

A pesquisadora Consuelo de Almeida Vasques Fernandes, psicologa, CRP- 08/ 11465,
mestranda em Educagéo, responsével por este estudo, podera ser contatada em horario
comercial no enderego: Rua General Carneiro, 460, sala 101, pelo telefone (41) 9106-
2420 ou pelo e-mail consuelovf(@ig.com.br para esclarecer eventuais duvidas que o
senhor/a senhora possa ter, ou informagGes que queira, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.

A sua participagdo neste estudo é voluntéria e se o senhor/a senhora ndo quiser mais fazer
parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que a pesquisadora lhe
devolva o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas, além da pesquisadora,
pela Prof* Dr* Tamara da Silveira Valente, professora do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagéo do Setor de Educagdo da Universidade Federal do Paran4, matricula 107409,
orientadora dessa pesquisa. No entanto, se qualquer informagéo for divulgada em relat6rio
ou publicagdo, isto serd feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja
preservada ¢ seja mantida a confidencialidade. A sua entrevista serd gravada, apds
autorizagdo, respeitando-se completamente o seu anonimato, e, tdo logo transcrita, e
encerrada a pesquisa, o contetdo sera destruido.

Rubricas:

Sujeito da P isa e /ou responsavel legal,

Ny 1

P

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saide da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br
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)
2)
h)
i)
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j) O senhor/a senhora professor(a) néio terd despesas durante a realizagdio da pesquisa nem
recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participaggo.

k) Quando os resultados forem publicados, nio aparecerd seu nome, € sim um cédigo.

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e fou responsavel legal

Pesquisador Responsével

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br

Eu, li esse termo de consentimento e compreendi
a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participago a qualquer momento sem justificar minha decisdo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Assinatura do sujeito de pesquisa ou responsével legal)
Local e data

Assinatura do Pesquisador

Aprovads velo Comita de

&em Pesqu;-a d Sln
da Sa:idejgpp ,_: Setor de Ciéncias

Em LY I 4 20

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Consuelo de Almeida Vasques Fernandes, mestranda em Educagéo, e Tamara da Silveira
Valente, professora orientadora do-Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo do Setor de
Educagio da Universidade Federal do Parana, estamos pedindo a autorizagdo do senhor/senhora
para que seu filho (a), aluno (a) matriculado
(a) em instituigdo publica da Rede Estadual de Ensino permaneca em sala de aula durante a
realizag@o de parte do estudo intitulado “A Relag@o do professor com seu aluno no processo de
inclusio escolar:a palavra e o ato” que buscara informagdes sobre as maneiras, palavras e
agdes, que o professor utiliza para estabelecer relagdo com o aluno que tenha sido
diagnosticado com o Transtorno Global do Desenvolvimento. Este trabalho também ira buscar
informagdes sobre a atual condigéo da inclusgo escolar dessas criangas.

a) O objetivo desta pesquisa é conhecer aspectos da relagdo entre o professor e seu aluno
que seja considerado pela SEED como tendo comportamento caracterizado como
Transtorno Global do Desenvolvimento- TGD e que esteja em processo de inclusio
escolar no ambiente de sala de aula. O termo Transtornos Globais de Desenvolvimento
conforme o Manual de Classificagdo Internacional de Doengas caracteriza-se por um
comprometimento em diversas areas do desenvolvimento da crianga,
prejudicando as habilidades de interagdo social e as habilidades de comunicag@o.

b) Caso a observagdo do seu filho (a) em sala de aula seja permitida, serdo observadas as
atitudes do professor regente em relagdo a ele (a) durante as aulas e,sera solicitado
documentos com anotagdes do trabalho do professor com o seu (a) filho (a), sendo
estes; diarios de classe e curriculo adaptado.

¢) Todos os procedimentos de coleta de dados serdo realizados na institui¢do escolar onde
a crianga estuda, em momentos pré-agendados e combinados com o professor (a) e com
a equipe pedagogica do local. A primeira etapa sera a entrevista semi-estruturada com
o professor (a) que tera duragfo de aproximadamente uma hora e meia e serd realizada
em uma das dependéncias da institui¢do. Apds a entrevista serd elaborado um roteiro de
observagdo. O foco das observagdes serdo as falas e agdes do professor (a) dirigidas ao
seu aluno com TGD durante o periodo de aula duas vezes por semana em dias
alternados, até o final do ano letivo, ficando a cargo da pesquisadora anotar os dados
advindos da observagdo, sem fazer interferéncias no encaminhamento regular das
atividades em que seu (a) filho (a) participa. A analise documental sera a Gltima etapa e
consistira na leitura de documentos com registros do trabalho do professor com seu (a)
filho (a), e para tanto serd combinado com o professor (a) e a equipe pedagdgica o
horario e local para a realizagdo dessa leitura. A coleta de dados se iniciard a partir do
més de novembro de 2012, se estendendo conforme a programagdo de suas aulas. Serd
proposto ao final uma discussdo com os professores envolvidos na pesquisa com vistas
a uma reflexdo sobre a sua pratica pedagogica junto aos seus alunos, sendo voluntaria a
presenga nessa discussao.

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e /ou responsavel legal

Pesquisador Responsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br

Apnrovado pele Comité de Etice
em Pesguisa do Setor de Cidncias
da Satde/UFPR. >
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d) Nio ha registros que essa pesquisa cause algum desconforto a seu (a) filho (a),
entretanto, se houver algum incémodo em relagdo a observagio o fato pode ser relatado
a pesquisadora para que sejam tomadas medidas que possam coibir o desconforto.

€) A participagiio nessa pesquisa ndo oferece riscos a integridade fisica ou psicologica da
crianga, pois estd organizada conforme as orientagdes da do Conselho Nacional de
Satide sobre a ética na pesquisa com seres humanos. O procedimento utilizado também
ndo oferece riscos a sua dignidade, contudo, pode ser que o aluno sinta-se
desconfortavel pela presenga de alguém em sala de aula.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo: verificar a situagdo atual da inclusdo
escolar de alunos com TGD, promover uma discussdo com o grupo de professores
envolvidos na pesquisa para uma reflexdo sobre a sua prética pedagdgica junto ao seu
aluno com TGD. Embora, o seu (a) filho (a) nem sempre seja diretamente
beneficiado(a) com o resultado da pesquisa, acredita-se que ela podera contribuir para o
avango cientifico na 4rea.

g) A pesquisadora, Consuelo de Almeida Vasques Fernandes, psicologa, CRP- 08/ 11465,
e mestranda em educagio, responséavel por este estudo podera ser contatada em horério
comercial, no enderego Rua General Carneiro, 460, sala 101, pelo telefone (41) 9106-
2420 ou pelo e-mail consuelovf{@ig.com.br para esclarecer eventuais davidas que vocé
possa ter ou informagdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

h) Embora o sujeito desta pesquisa seja o professor que estabelece relagdes de ensino
junto ao seu filho (a), ¢ a permanéncia do seu filho em sala da aula, o que vai
possibilitar a coleta dos dados durante as observagdes das interagSes. Por isso,
solicitamos a sua autorizagdo para que seu filho (a) permaneca em sala durante as
observagdes a serem realizadas pela pesquisadora. Caso o senhor/senhora néo queira
mais que ele (a) permaneca em sala de aula nesses periodos, podera desistir a qualquer
momento e solicitar que lhe devolvam o termo de consentimento livre e esclarecido que
autorizou a participagdo do seu filho (a) no estudo.

i) As informagdes relacionadas ao estudo poderdio ser conhecidas, além da pesquisadora,
pela Prof* Dr* Tamara da Silveira Valente, professora do Programa de P6s-Graduagdo
em Educagio do Setor de Educagdo da Universidade Federal do Parand, matricula
107409, orientadora dessa pesquisa. No entanto, se qualquer informagao for divulgada
em relatorio ou publicagdio, isto ser4 feito sob forma codificada, para que a identidade
do participante seja preservada e seja mantida a confidencialidade.

j) Vocé ndo tera despesas durante a realizagdo da pesquisa e ndo recebera qualquer valor
em dinheiro pela participagdo de seu filho.

k) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera o nome de seu (a) filho (a), € sim
um codigo.

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e /ou responsavel legal

Pesquisador Responsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br

Aprovado pelo Comité (*e Etica
em Pesquisa do Setor de Ciéncias
da Saude/UFFR. ™
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Comité de Etica em Pesquisa do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR
Telefone: (41) 3360-7259 e-mail: cometica.saude@ufpr.br

Eu, li esse termo de
consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei que meu (a)
filho (a) participar. Eu entendi que sou livre para interromper a participagdo dele (a) a qualquer
momento sem justificar minha deciséo.

Eu concordo voluntariamente que meu (a) filho (a) participe deste estudo.

(Assinatura do responsavel legal)
Local e data

Assinatura do Pesquisador

Aprovado pelo Comits de i+
: ] e Etica
em Pesquisa do Set Sidnci
da Saude/UFPR, o de;:ffcras

Em, JUu_ 1 Ja j iy




UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA - SETOR DE W
CIENCIAS DA SAUDE/ SCS -

PARECER CONSUEBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: & HELJ!.QJ&D DO PROFESSOR COM SEU ALUNO PSICOTICO EM PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR: A PALAVRA E O ATO.

Pesquisador: Consuelo de Almeida Vasgues Fernandes
Area Temdtica:

Versdo: 4

CAAE: 05151612.0.0000.0102

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Educagio
DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 146781
Data da Relatoria: 14/11/2012

Aprezentacio do Projeto:

O estudo visa promover reflexdes sobre a educago inclusiva brasileira, especificamente scbre a relagdo gue
o professor estabelece com seuw aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento- TGD em processo de
inclusdo escolar. A pesquisa sera realizada na cidade de Curitiba e regido metropolitana. Os sujeitos serdo
professores da rede estadual de ensino, gque frabalham com alunos com TGD que estdo em processo de
incluséo escolar, indicados pelo SEEDVPR (Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana). O
pesquisador pretende conhecer sobre os aspectos que permeiam essa relagdo gue o professor estabelece
com esse aluno, para tanto foi pensado um estudo de abordagem gualitativa, atendendo o carater
exploratorio da pesquisa. A coleta acontecera em trés etapas, a analise documental, a entrevista
semiestruturada & a observagio em sala de a aula das agdes e falas do professor. A analise documental
consiste na andlise de dados sobre as estratégias elaboradas pelo professor para esse aluno, advindos do
curriculo adaptado e

fichdrio de classe. As entrevistas terfio perguntas semiestruturadas pautadas no estudo e a observagdo terd
um roteiro montado a partir dos dados das entrevistas. Todos os dados coletados serdo considerados
relevantes adotando-se um modo descritive na sua exposigio, tanto os das entrevistas, que serdo
transecritas como tal, como os das descricdes da agdo do professor junto ac seu aluno psicético,

preservando-se apenas as identidades dos participantes.

Enderego: Rua Padre Camargo, 280

Bairro: 2° andar CEP: B0.080-240

UF: PR Municipio: CURITIEA

Telefone: (41)3380-7250 E-mail: cometica.saude@uforbr



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
_PARANA - SETOR DE W
CIENCIAS DA SAUDE/ SCS -

Objetivo da Pesquisa:

Primério: Conhecer aspectos da relagdo entre o professor e seu aluno psicotico (TGD) em processo de
inclusdo escolar circunscritos & atividades em sala de aula.

Ohbjetivo Secundario:

a. Realizar pesquisa bibliogréfica sobre alguns aspectos referentes ao processo de inclusdo escolar no
Brasil, & interlocugdo da psicanalise e educagdo, ao conceito de psicose em psicandlise e a relagdo
professor-aluno com psicose,

k. Conhecer como professores regentes e professores de apoio em sala de aula (PAS) estabelecem essa
relagdo, mediante entrevista baseada num questionario semiestruturade.

c. conhecer as agdes do professor regente e do professor PAS frente ao seu aluno com psicose, por meio
de observagdes em sala de aula a partir de um roteire proprio, a

ser criado apos a entrevista,

d. proceder & analise dos dados advindos dos instrumentos de coleta de dados acima mencionados e
dosdocumentos referentes a inclusdo escolar do aluno com psicose, andlise esta a ser validada pelo método
de triangulago de Denzer.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador acredita que a pesguisa possa contribuir para a reflexdo e a pratica da inclus@o escolar de
criangas com TGO, ja que elas s&o relativaments novas nesse ambiente, no sentido de desconstrugdo dos
paradigmas existentes sobre a educagdo escolar, levando a possibilidade dos educadores repensarem a
sua pratica escolar na totalidade.Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa foram pensados de
modo a que ndo colocar os sujeitos sob quaisquer riscos. No entanto, o autor considera ser possivel que
alguns professores sintam-ze incomodados diante de alguma pergunta da entrevista ou de alguma etapa da
observagio de suas agdes e falas em sala de aula. Na tentativa de evitar tais riscos, os sujeitos serdo
informados previamente dos procedimentos a serem adotados no processo de coleta dos dados. Um dos
beneficios & o professor querer buscar mais reflexdes sobre a educacdo inclusiva de criangas com TGO,

para conhecer mais sobre a maneira com as quais elas se relacionam.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa acontecerd em escolas da rede estadual na regido metropolitana da cidade de Curitiba. ©
critério da escolha das escolas sera feito em fungo da indicagdo feita pela SEED/PR- Secretaria Estadual
de Educagio do Estado do Parana - de escolas gue tenham matriculado alunos com psicose em processo
de incluséo escolar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Todos oz termos foram apresentados.
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Recomendagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

A Declaragdo final do Coparticipante foi anexada.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MN&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:

E obrigatario trazer ao CEP/SD uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi anexado
pelo relator, para assinatura e rubrica. O TCLE devera conter duas vias, uma ficard com o pesquisador e
uma copia ficara com o participante da pesquisa (Carta Circular n®. 003/2011CONEPICNS).

Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatdrios semestrais sobre o andamento da pesquisa,
bem como informagdes relativas 45 modificagdes do protocolo, cancelamento, encerramento e destine dos
conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - no modo: NC}TIFICAQ.&U.

CURITIBA, 14 de Movembro de 2012

Assinador por:

Claudia Seely Rocco
(Coordenador)
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