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APRESENTACAO

publicagao que o Departamento de Politicas de Educacao Infantil e Ensino

Fundamental- DPE, vinculado a Secretaria de Educacgao Basica — SEB, deste
Ministério da Educagao — MEC, ora apresenta, tem como objetivo principal de-
flagrar, em ambito nacional, um processo de debate, nas escolas e nos sistemas
de ensino, sobre a concepgao de curriculo e seu processo de elaboracao.

Nao ¢é recente a abordagem curricular como objeto de aten¢ao do MEC.
Em cumprimento ao Artigo 210 da Constituicao Federal de 1988, que determi-
na como dever do Estado para com a educagao fixar”contetido minimos para
o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, foram elabo-
rados e distribuidos pelo MEC, a partir de 1995, os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil/RCNEI, os Parametros Curriculares Nacio-
nais/PCN'’s para o Ensino Fundamental, e os Referenciais Curriculares para o
Ensino Médio. Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacao definiu as
Diretrizes Curriculares para a Educagao Basica.

No momento, o que esta em discussao ¢ a elabora¢ao de um
documento que, mais do que a distribui¢ao de materiais, promova, por meio
de uma estratégia dindmica, a reflexdo, o questionamento e um processo
de discussao em cada uma das escolas e Secretarias de Educagao sobre
a concepgao de curriculo e seus desdobramentos. Para tanto, sugerimos
inicialmente alguns eixos que, do nosso do ponto de vista, sao fundamentais
para o debate sobre curriculo com a finalidade de que professores, gestores
e demais profissionais da drea educacional fagam reflexdes sobre concepgao
de curriculo, relacionando-as a sua pratica. Nessa perspectiva, pretendemos
subsidiar a andlise das propostas pedagdgicas dos sistemas de ensino e dos
projetos pedagdgicos das unidades escolares, porque entendemos que esta é
uma discussao que precede a elaboragdo dos projetos politicos pedagdgicos
das escolas e dos sistemas.

Dessa forma, elaboramos (5) cinco cadernos priorizando os seguintes
eixos organizadores: Curriculo e Desenvolvimento Humano; Educandos e
Educadores: seus Direitos e o Curriculo; Curriculo, Conhecimento e Cultura;
Diversidade e Curriculo; Curriculo e Avaliagao.

No momento em que ocorre a implementag¢ao do Ensino Fundamental
de nove anos e a divulga¢ao dos documentos consolidados da Politica Nacional
de Educacao Infantil, é necessario retomar a reflexdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil — acdo ja desencadeada pelo Conselho
Nacional de Educacao.
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A liberdade de organizagdo conferida aos sistemas por meio da
legislagao vincula-se a existéncia de diretrizes que os orientem e lhes
possibilitem a defini¢do de contetidos de conhecimento em conformidade
a base nacional comum do curriculo, bem como a parte diversificada, como
estabelece o Artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996:“Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

Com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas orientagdes
e normas vigentes, ¢ preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas
complexidades e rotinas e fazer as indagagdes sobre suas condi¢des concretas,
sua historia, seu retorno e sua organizagao interna.

Torna-se fundamental, com essa discussao, permitir que todos os
envolvidos se questionem e busquem novas possibilidades sobre curriculo:

o que €? Para que serve? A quem se destina? Como se constr6i? Como se
implementa?

Levando em consideragdo que o processo educativo é complexo e
fortemente marcado pelas variaveis pedagdgicas e sociais, entendemos que
esse nao pode ser analisado fora de interagao dialogica entre escola e vida,
considerando o desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura.

Partindo dessa reflexao, convidamos gestores, professores e demais
profissionais da educagao para um debate sobre os eixos organizadores do
documento sobre curriculo. O fato de termos chamado estes estudiosos para
elaborarem os textos significa haver entre eles pontos de aproximagao como,
por exemplo, escola inclusiva, valorizagao dos sujeitos do processo educativo,
cultura, conhecimento formal como eixo fundante, avalia¢ao inclusiva. Por
privilegiarmos o pensamento plural, reconhecemos nos textos também pontos
de afastamento. Assim, serd possivel encontrar algumas concepgdes sobre
curriculo ndo necessariamente concordantes entre si. E justamente divulgando
parte dessa pluralidade que o MEC contribui com a discussao. Ha diversidade
nas reflexdes tedricas, porque ha diversidade de projetos curriculares nos
sistemas, nas escolas. Esse movimento, do nosso ponto de vista, enriquece o
debate.

Em um primeiro momento, foi solicitado a profissionais, diretamente
envolvidos com a questao curricular junto aos sistemas de ensino, indicados
pelo/a UNDIME, CONSED, SEESP/MEC, SECAD/MEC, CONPEB/MEC,
REDE/MEC, que respondessem a seguinte questao: que interrogagdes sobre
curriculo deveriam constar em um texto sobre esse tema? Posteriormente,
esses profissionais efetuaram a leitura dos textos preliminares elaborados pelos
autores do GT CURRICULO, visando a responder a uma segunda questao:
como os textos respondem as interrogagoes levantadas? Foi solicitado ainda
que apresentassem lacunas detectadas nos textos e contribui¢des. Coube a



equipe do DPE sistematizar e analisar as contribui¢oes, apresentadas pelo
grupo anteriormente citado em reuniao de trabalho em Brasilia, e elaborar
um pré-texto para discussao em semindrios a partir da sistematizacao das
propostas apresentadas na consulta técnica.

Em um segundo momento, visando a elaboragao final deste
documento, ocorreu em Brasilia um seminério denominado”Curriculo em

Debate”, organizado em duas edigdes (novembro e dezembro de 2006). Nessa
ocasido, os textos, ainda em versao preliminar, foram socializados e passaram
pela andlise reflexiva de secretarios municipais e estaduais de educagao; de
profissionais da educagao representantes da UNDIME, do CONSED, do

CNE e de entidades de carater nacional como CNTE, ANFOPE, ANPED; de
professores de Universidades — que procuraram apresentar as indagagoes
recorrentes de educadores, professores, gestores e pesquisadores sobre
curriculo e realizar um levantamento da potencialidade dos textos junto aos
sistemas. Esse evento contou com a expressiva participagao de representantes
das secretarias estaduais e municipais de educagao e da secretaria do Distrito
Federal, em um total de aproximadamente 1500 participantes.

Os textos chegam agora aos professores das escolas, dos sistemas.
Apresentam indagagoes para serem respondidas por esses coletivos de
professores, uma vez que a proposta de discussao sobre concepgao curricular
passa pela necessidade de constituir a escola como espago e ambiente
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educativos que ampliem a aprendizagem, reafirmando-a como lugar do
conhecimento, do convivio e da sensibilidade, condi¢oes imprescindiveis para
a constitui¢do da cidadania. Entendemos, também, haver outras perspectivas,
ainda ndo contempladas, a serem consideradas. O objetivo nao é, portanto,
esgotar todas as possibilidades em uma tnica publicagao.

Propomos uma reflexao para quem, o que, por que e Como ensinar e
aprender, reconhecendo interesses, diversidades, diferengas sociais e, ainda, a
historia cultural e pedagogica de nossas escolas.

Posicionamo-nos em defesa da escola democratica que humanize
e assegure a aprendizagem. Uma escola que veja o estudante em
seu desenvolvimento — crianga, adolescente e jovem em crescimento
biopsicossocial; que considere seus interesses e de seus pais, suas necessidades,
potencialidades, seus conhecimentos e sua cultura.

Desse modo comprometemo-nos com a construgao de um projeto
social que ndo somente oferega informagdes, mas que, de fato, construa
conhecimentos, elabore conceitos e possibilite a todos o aprender,
descaracterizando, finalmente, os lugares perpetuados na educagao brasileira
de éxito de uns e fracasso de muitos.

Os eixos aqui apresentados sao constitutivos do curriculo, ao
lado de outros. Nao é pretensao deste documento abranger todas as
demais dimensdes. As aqui destacadas convergem, especialmente, para o
desenvolvimento humano dos sujeitos no processo educativo e procuram
dialogar com a pratica dos sujeitos desse processo.
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O MEC tem consciéncia da pluralidade de possibilidades de
implementagao curricular nos sistemas de ensino, por isso insiste em
estabelecer o debate dentro de cada escola. Assim, optou por discutir eixos
organizadores do curriculo e ndo por apresentar perspectiva unilateral que
nao dé conta da diversidade que ha nas escolas, da diversidade de concepgoes
tedricas defendidas por pesquisadores e estudiosos.

Professores do Ensino Fundamental, professores da Educagao Infantil,
gestores constituem, inicialmente, o publico a quem se dirige este documento.
Com o objetivo de debater eixos organizativos do curriculo, o Ministério
considera o texto destinado também a todos os envolvidos com o processo
educativo. A discussdo, portanto, extrapola a circunscrigao do espago escolar.

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Basica



INTRODUCAO

oletivos de educadores e educadoras de escolas e Redes vém expressando
Cinquietagées sobre o que ensinar e aprender, sobre que praticas educativas
privilegiar nas escolas, nos congressos de professores e nos dias de estudo
e planejamento. Por seu lado, a teoria pedagogica tem dado relevancia a
pesquisas e reflexao sobre o curriculo: ha teoria acumulada para reorienta¢des
bem fundamentadas, teoria a que tém direito os profissionais da Educagao
Basica. Que didlogo é possivel entre a teoria acumulada e as propostas e
préticas de reorientacgdo curricular?

A reflexao sobre o curriculo esta instalada como tema central nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas e nas propostas dos sistemas de
ensino, assim como nas pesquisas, na teoria pedagogica e na formagao inicial
e permanente dos docentes. Neste periodo de ampliagao da duragdo do ensino
fundamental, em que sao discutidas questdes de tempo-espago, avaliacao,
metodologias, contetdo, gestao, formagao, nao seria oportuno repensar os
curriculos na Educagao Bésica? Que indagagdes motivam esse repensar?

As Secretarias de Educagao Municipais, Estaduais e do DF, o MEC,
por meio da Secretaria de Educagao Bésica e do Departamento de Politicas
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de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, assim como os Conselhos de
Educagao, vém se mostrando sensiveis aos projetos de reorientagao curricular,
as diretrizes e as indagagdes que os inspiram.

Os textos que compoem o documento Indagagdes sobre Curriculo se
propdem a trabalhar concepgdes educacionais e a responder as questdes postas
pelos coletivos das escolas e das Redes, a refletir sobre elas, a buscar seus sig-
nificados na perspectiva da reorientacao do curriculo e das praticas educativas.

As indagagodes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagogica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os
curriculos ndo sao contetidos prontos a serem passados aos alunos. Sao
uma construgao e selegao de conhecimentos e praticas produzidas em
contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais
e pedagodgicas. Conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas e
reinterpretados em cada contexto histérico. As indagagdes revelam que ha
entendimento de que os curriculos sao orientados pela dindmica da sociedade.
Cabe a nés, como profissionais da Educacao, encontrar respostas.

A construcao desses textos parte dessa visdo dindmica do
conhecimento e das praticas educativas, de sua condigao contextualizada.
Dai que, quando os sistemas de ensino, as escolas e seus profissionais se
indagam sobre o curriculo e se propdem a reorienta-lo, a primeira tarefa serd
perguntar-nos que aspectos da dindmica social, politica e cultural trazem



indagagbes mais prementes para o conhecimento, para o curriculo e para as
praticas educativas.

Esta foi a primeira preocupacao da equipe do Departamento de
Politicas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental e dos autores dos textos.
Esta podera ser a preocupacao dos coletivos profissionais das escolas e Redes:
detectar aqueles polos, eixos ou campos mais dindmicos de onde vém as
indagagodes sobre o curriculo e sobre as praticas pedagogicas. Cada um dos
textos se aproxima de um eixo de indagacoes: desenvolvimento humano,
educandos e educadores: seus direitos e o curriculo, conhecimento e cultura,

10 diversidade e avaliagdo.

=1

g CADA TEXTO APRESENTA SUAS ESPECIFICIDADES DE
S ACORDO COM O EIXO ABORDADO.

Qan

o

e O texto “Curriculo e Desenvolvimento Humano”, de Elvira
Souza Lima, apresenta reflexao sobre curriculo e desenvolvimento
humano, tendo como referéncia conhecimentos de Psicologia,
Neurociéncias, Antropologia e Lingtiistica. Conceitua a cultura
como constitutiva dos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem. Aborda questoes como fungao simbolica, capacidade
imaginativa da espécie humana e memoria. Discute curriculo e
aquisigao do conhecimento, informagao e atividades de estudo
e a capacidade do ser humano de constituir e ampliar conceitos.

O texto faz uma abordagem sobre a questao do tempo da
aprendizagem, apontando que a construgao e o desenvolvimento
dos conceitos se realizam progressivamente e de forma recorrente.

e Em “Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo”,
de Miguel Gonzales Arroyo, ha uma abordagem sobre o curriculo
e os sujeitos da agdo educativa: os educandos e os educadores,
ressaltando a importancia do trabalho coletivo dos profissionais
da Educagao para a construcao de parametros de sua agao
profissional. Os educandos sao situados como sujeitos de direito
ao conhecimento e ao conhecimento dos mundos do trabalho.

Ha énfase quanto a necessidade de se mapearem imagens e
concepgoes dos alunos, para subsidiar o debate sobre os curriculos.
E proposta do texto que se desconstruam visdes mercantilizadas de
curriculo, do conhecimento e dos sujeitos do processo educativo. O
texto traz critica ao aprendizado desenvolvido por competéncias e
habilidades como balizadores da catalogagao de alunos desejados e
aponta o direito a educacao, entendido como o direito a formacao e
ao desenvolvimento humano pleno.

e O texto “Curriculo, Conhecimento e Cultura”, de Anténio Flavio
Moreira e Vera Maria Candau, apresenta elementos para reflexao




sobre questdes consideradas significativas no desenvolvimento
do curriculo nas escolas. Analisa a estreita vinculagao que ha
entre a concepgao de curriculo e as de Educagao debatidas em
um dado momento. Nessa perspectiva, aborda a passagem
recente da preocupagao dos pesquisadores sobre as relagoes
entre curriculo e conhecimento escolar para as relagdes entre

curriculo e cultura. Apresenta a construgao do conhecimento
escolar como caracteristica da escola democratica que reconhece a
multiculturalidade e a diversidade como elementos constitutivos do
processo ensino-aprendizagem.
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No texto “Diversidade e Curriculo”, de Nilma Lino Gomes,
procurou-se discutir alguns questionamentos que estao colocados,
hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos encontros
da categoria docente: que indagagdes a diversidade traz para o
curriculo? Como a questdo da diversidade tem sido pensada nos
diferentes espagos sociais, principalmente nos movimentos sociais?
Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? O

que entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos
que esteja contemplada no curriculo das escolas e nas politicas

de curriculo? No texto é possivel perceber a reflexao sobre a
diversidade entendida como a construgao historica, cultural e social
das diferengas. Assim, mapear o trato que ja é dado a diversidade
pode ser um ponto de partida para novos equacionamentos da

0[NoLINJ 81qos sagdegepu] |

relacdo entre diversidade e curriculo. Para tanto € preciso ter clareza
sobre a concepcao de educagao, pois ha uma relagao estreita entre
o olhar e o trato pedagdgico da diversidade e a concepgao de
educagao que informa as praticas educativas.

Em “Curriculo e Avaliagao”, de Claudia de Oliveira Fernandes

e Luiz Carlos de Freitas, a avaliagdo é apresentada como uma

das atividades do processo pedagdgico necessariamente inserida
no projeto pedagdgico da escola, nao podendo, portanto, ser
considerada isoladamente. Deve ocorrer em consondncia com

os principios de aprendizagem adotados e com a func¢ao que a
educagao escolar tenha na sociedade. A avaliacao é apresentada
como responsabilidade coletiva e particular e ha defesa da
importancia de questionamentos a conceitos cristalizados de
avaliagao e sua superagao. O texto faz considera¢des nao s6

sobre a avaliacao da aprendizagem dos estudantes que ocorre

na escola, mas a respeito da avaliacdo da instituicdo como um
todo (protagonismo do coletivo de profissionais) e ainda sobre a
avaliagao do sistema escolar (responsabilidade do poder publico).



OS TEXTOS EM SEU CONJUNTO APRESENTAM
INDAGACOES CONSTANTES.

e Todos constatam as mudangas que vém acontecendo na
consciéncia e identidade profissional dos(as) educadores(as). Todos
coincidem ao destacar as mudancas nas formas de viver a infancia e
a adolescéncia, a juventude e a vida adulta. O que ha de coincidente
nessas mudancgas? Educadores e educandos se vendo e sendo
reconhecidos como sujeitos de direitos. Esse reconhecimento coloca

12 os curriculos, o conhecimento, a cultura, a formacao, a diversidade,
o o processo de ensino-aprendizagem e a avaliacao, os valores e a

= cultura escolar e docente, a organiza¢ao dos tempos e espagos em

g_ um novo referente de valor: o referente ético do direito. Reorientar
5 o curriculo é buscar praticas mais conseqiientes com a garantia do

8' direito a educacao.

* Todos os textos recuperam o direito a educagao entendido
como direito a formagao e ao desenvolvimento humano, como
humanizagao, como processo de apropriacao das criagoes, saberes,
conhecimentos, sistemas de simbolos, ciéncias, artes, memoria,
identidades, valores, culturas... resultantes do desenvolvimento da
humanidade em todos os seus aspectos.

e Todos os textos coincidem ao recuperar o direito ao conhecimento
como o eixo estruturante do curriculo e da docéncia. O
conhecimento visto como um campo dinamico de produgao e
critica, de selecao e legitimagao, de confronto e silenciamento de
sua diversidade. Conseqiientemente, todos os textos repdem a
centralidade para a docéncia e para o curriculo dos processos de
apreensao do conhecimento, da possibilidade de aprendizagem
de todo ser humano, da centralidade dos tempos de aprender, das
tensoes entre conhecimento, aprendizagem e diversidade etc.

e Todos os textos coincidem ao recuperar o direito a cultura, o
dever do curriculo, da escola e da docéncia de garantir a cultura
acumulada, devida as novas geragoes. O direito de se apropriarem
das praticas e valores culturais, dos sistemas simbolicos e do
desenvolvimento da funcao simbdlica tao central na construcao de
significados, na apreensdo do conhecimento e no desenvolvimento
pleno do ser humano etc. Recuperar o direito a cultura, tao
secundarizado nos curriculos, é uma das indagagdes mais
instigantes para a escola e a docéncia. Recuperar os vinculos entre
cultura, conhecimento e aprendizagem.

e Todos os textos tétm como referente a diversidade, as diferencas e
as desigualdades que configuram nossa formagao social, politica e
cultural. Diversidades que os educadores e educandos levam para
as escolas: socio-étnico-racial, de género, de territdrio, de geragao




etc. Ver a diversidade como um dado positivo, libera-la de olhares
preconceituosos: superar praticas classificatérias ¢ uma indagagao
nuclear dos curriculos. Reconhecer e respeitar a diversidade indaga
concepgoes generalistas de conhecimento, de cultura, de saberes e
valores, de processos de formagao, socializagao e aprendizagens.

e Todos os textos coincidem ao destacar os curriculos como uma

organizagao temporal e espacial do conhecimento que se traduz
na organizagao dos tempos e espagos escolares e do trabalho dos
professores e alunos. Por outro lado, todos os textos constatam
as mudancas que vém ao longo dos tempos sociais, de trabalho,
de vida e sobrevivéncia dos educandos e educadores. Essas
mudangas condicionam os tempos de socializagao e formagao, de
aprendizagem. Conseqlientemente interrogam as logicas temporais
e espaciais de organizagao escolar e curricular. Ver o curriculo como
uma opgao especifica por uma organizagao temporal e espacial,
que condiciona a organizacao da escola, dos processos de ensinar-
aprender e do trabalho dos educadores e educandos, nos leva a
repensar essa organizac¢ao nas propostas de reorientagao curricular.
e Todos os textos, de alguma maneira, abordam a questao da
avaliagao. O que se avalia e como se avalia esta condicionado pelas
competéncias, habilidades, conhecimentos que o curriculo privilegia
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ou secundariza. Os valores e as logicas de avaliagao reproduzem

os valores, légicas e hierarquias que selecionam, organizam os
conhecimentos nos curriculos. Por sua vez, o que se privilegia

nas avaliagOes escolares e nacionais determina as competéncias

e conhecimentos privilegiados ou secundarizados no curriculo.
Reorientar processos e critérios de avaliagao implica em reorientar a
organizagao curricular e vice-versa.

Este conjunto de indagagdes toca em preocupagoes que ocupam 0s
profissionais da educagao basica: qual o papel da docéncia, da pedagogia
e da escola? Que concepgoes de sociedade, de escola, de educagao, de
conhecimento, de cultura e de curriculo orientarao a escolha das praticas
educativas?

Sabemos que esse conjunto de questoes tem sido objeto de debate
nas escolas e no cendario educacional nas ultimas décadas. A fun¢do da escola,
da docéncia e da pedagogia vem se ampliando, a medida que a sociedade e,
sobretudo, os educandos mudam e o direito a educagao se alarga, incluindo
o direito ao conhecimento, as ciéncias, aos avangos tecnoldgicos e as novas
tecnologias de informacao. Mas também o direito a cultura, as artes, a
diversidade de linguagens e formas de comunicagao, aos sistemas simbdlicos
e ao sistema de valores que regem o convivio social, a formagao como sujeitos
éticos.

Os textos coincidem ao pensar a educagao, o conhecimento, a escola, o
curriculo a servi¢o de um projeto de sociedade democratica, justa e igualitdria.



Um ideal de sociedade que avanca na cultura politica, social e também
pedagdgica. Uma sociedade regida pelo imperativo ético da garantia dos
direitos humanos para todos.

Diante do ideal de construir essa sociedade, a escola, o curriculo e
a docéncia sao obrigados a se indagar e tentar superar toda pratica e toda
cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatéria na organizagao do
conhecimento, dos tempos e espagos, dos agrupamentos dos educandos
e também na organizagao do convivio e do trabalho dos educadores e dos
educandos. E preciso superar processos de avaliagio sentenciadora que

14 impossibilitam que criangas, adolescentes, jovens e adultos sejam respeitados
7 em seu direito a um percurso continuo de aprendizagem, socializagdo e

§ desenvolvimento humano.

g O sistema escolar, assim como a nossa sociedade, vai avangando

S para esse ideal democratico de justiga e igualdade, de garantia dos direitos

2 sociais, culturais, humanos para todos. Mas ainda ha indagacoes que exigem

respostas e propostas mais firmes para superar tratos desiguais, lgicas e
culturas excludentes. Todos os textos, em seus varios angulos, destacam essas
indagagdes nao apenas sobre o curriculo, mas sobre a escola, a docéncia e seus
esfor¢os por construir estruturas mais igualitarias, menos seletivas.

A quem cabe a tarefa de captar essas indagagdes e trabalhd-las? A
todo o coletivo de profissionais do sistema escolar, professores, coordenadores
pedagogicos, diretores, dirigentes municipais e estaduais, profissionais das
Secretarias e do MEC. Planejar encontros, espagos para estudo, debates,
pesquisar praticas educativas que se indagam e buscam respostas fazem parte
dessa tarefa.

Em cada um dos textos e no seu conjunto, as indagagdes apontam
e sinalizam atividades que ja acontecem em muitos coletivos, escolas e
Redes — tempos de estudo, organizagao de oficinas, congressos, debates
de reorientagdes curriculares, de reinvengao de processos de apreensao do
conhecimento e de organizacao de convivios; trato de dimensoes da formacao
em projetos; reinvencao das avaliagdes por valores igualitarios e democraticos;
respeito a diversidade e superacao das desigualdades etc. — atividades que
garantem o direito dos profissionais da Educagao Bésica a formagao e a serem
mais sujeitos de seu trabalho.

As Indagagoes sobre Curriculo esperam contribuir com a dinamica
promissora que vem da riqueza das teorias sobre o curriculo e sobre a
formacao humana, e que vem das praticas pedagogicas das escolas e das
Redes. Contribuir com o profissionalismo das professoras e dos professores da
Educacao Basica.




COMO LER E TRABALHAR OS TEXTOS?

Na especificidade de cada coletivo, escola e sistema, esses eixos
poderao ser desdobrados, alguns serao mais enfatizados. Outras indagagoes
poderao ser acrescentadas. Esse podera ser um exercicio dos coletivos. No
conjunto de textos, prevalece um trato dialogal, aberto, buscando incentivar
esse exercicio de cultivar sensibilidades tedricas e pedagodgicas para identificar
e ouvir as indagagoes que vém das teorias e praticas e para apontar
reorientagoes.

Cada texto pode ser lido e trabalhado separadamente e sem uma
ordem seqiienciada. Cada eixo tem seus significados. Entretanto, serd facil
perceber que as indagagdes dos diversos textos se reforcam e se ampliam. Na
leitura do conjunto, serd facil perceber que ha indagagdes que sao constantes,
que fazem parte da dindmica de nosso tempo. Um exercicio coletivo podera ser
perceber essas indaga¢des mais constantes e instigantes, ver como se articulam
e se reforgam entre si. Perceber essas articulagoes serd importante para tratar o
curriculo e as praticas educativas das escolas como um todo e como propostas
coesas de formagao dos educandos e dos educadores. Captar o que ha de mais
articulado no conjunto de indagag¢des auxiliard a superar estilos recortados e
fragmentados de propostas curriculares, de abordagens do conhecimento e
dos processos de ensino-aprendizagem.

Departamento de Politicas de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental
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DIVERSIDADE E CURRICULO *

Nilma Lino Gomes?

ue indagagoes o trato pedagogico da diversidade traz para o curriculo?
QComo a questao da diversidade tem sido pensada nos diferentes espagos
sociais, principalmente, nos movimentos sociais? Como podemos lidar peda-
gogicamente com a diversidade? Esses e outros questionamentos estao colo-
cados, hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos encontros da
categoria docente.

Ao realizarmos essa discussao, a nossa primeira tarefa podera ser o
questionamento sobre a presenga ou nao dessas indagagoes na nossa pratica
docente, nos projetos pedagdgicos e nas propostas educacionais. Serd que
existe sensibilidade para a diversidade na educagao infantil, especial, na EJA,
no ensino fundamental, médio e profissional? Seria interessante diagnosticar
se a diversidade é apenas uma preocupagao de um grupo de professores(as),
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de alguns coletivos de profissionais no interior das escolas e secretarias

de educagao ou se ja alcangou um lugar de destaque nas preocupagoes
pedagdgicas e nos curriculos. Ao analisarmos o cotidiano da escola, qual é o
lugar ocupado pela diversidade? Ela figura como tema que transversaliza o
curriculo? Faz parte do nticleo comum? Ou encontra espago somente na parte
diversificada?

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como
a construgao historica, cultural e social das diferencas. A construgao das
diferengas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As
diferengas sao também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo
histérico e cultural, nos processos de adaptagao do homem e da mulher ao
meio social e no contexto das relagoes de poder. Sendo assim, mesmo os
aspectos tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como diferentes
desde o nosso nascimento, s6 passaram a ser percebidos dessa forma, porque
nos, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim os
nomeamos e identificamos.

Mapear o trato que ja é dado a diversidade pode ser um ponto de
partida para novos equacionamentos da relagao entre diversidade e curriculo.
A primeira constatacgdo talvez seja que, de fato, ndo ¢é tarefa facil para nos,
educadores e educadoras, trabalharmos pedagogicamente com a diversidade.
Mas nao serd essa afirmativa uma contradicao? Como a educacao escolar
Wiosas contribuigdes e criticas de Miguel Arroyo, Juarez Dayrell e Neusa Gusmao durante

o processo de elaboragdo desse artigo.

Professora Adjunto da Faculdade de Educagao da UFMG. Doutora em Antropologia Social/USP. Coorde-
nadora do Programa A¢bes Afirmativas na UFMG.

N
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pode se manter distante da diversidade sendo que a mesma se faz presente no
cotidiano escolar por meio da presenga de professores/as e alunos/as dos mais
diferentes pertencimentos étnico-raciais, idades e culturas?
Esse desafio é enfrentado por todos nés que atuamos no campo da
educacao, sobretudo, o escolar. Ele atravessa todos os niveis de ensino desde
a educagao basica (educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio) até
a educagao superior incluindo a EJA, a Educagao Profissional e a Educagao
Especial. Portanto, as reflexdes aqui realizadas aplicam-se aos profissionais que
atuam em todos esses campos, os quais realizam praticas curriculares variadas.
Para avangarmos nessas questoes, uma outra tarefa faz-se necessaria:
¢ preciso ter clareza sobre a concepgao de educagao que nos orienta. Hd uma
relagdo estreita entre o olhar e o trato pedagogico da diversidade e a concepgao
de educagao que informa as praticas educativas.

A educagao de uma maneira geral

. o . Ha uma relacao estreita
€ um processo constituinte da experiéncia

humana, por isso se faz presente em toda entre o olhar e o trato

e qualquer sociedade. A escolarizacio, em  pedagogico da diversidade
especifico, é um dos recortes do processo e a concepcao de
educativo mais amplo. Durante toda a educacio que informa as

nossa vida realizamos aprendizagens de préticas educativas.

naturezas mais diferentes. Nesse processo,

marcado pela interagao continua entre o ser

humano e o meio, no contexto das relagdes sociais, € que construimos nosso
conhecimento, valores, representagoes e identidades. Sendo assim, tanto o
desenvolvimento biolégico, quanto o dominio das praticas culturais existentes
no nosso meio sao imprescindiveis para a realizagdo do acontecer humano.
Este ultimo, enquanto uma experiéncia que atravessa toda sociedade e toda
cultura, ndo se caracteriza somente pela unidade do género humano, mas,
sobretudo, pela riqueza da diversidade.

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visao de
educagao tendem a ficar mais proximos do trato positivo da diversidade
humana, cultural e social, pois a experiéncia da diversidade faz parte dos
processos de socializagdao, de humanizagao e desumanizagao. A diversidade é
um componente do desenvolvimento biol6gico e cultural da humanidade. Ela
se faz presente na produgao de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas
artisticas, cientificas, representacdes do mundo, experiéncias de sociabilidade
e de aprendizagem. Todavia, hd uma tensao nesse processo. Por mais que a
diversidade seja um elemento constitutivo do processo de humanizagao, ha
uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de ressaltar como positivos e
melhores os valores que lhe sdo préprios, gerando um certo estranhamento
e, até mesmo, uma rejeicao em relacao ao diferente. Eo que chamamos de
etnocentrismo. Esse fendmeno, quando exacerbado, pode se transformar em
praticas xenofobas (aversao ou 6dio ao estrangeiro) e em racismo (crenga na
existéncia da superioridade e inferioridade racial).



Por isso, a presenga da diversidade no acontecer humano nem
sempre garante um trato positivo dessa diversidade. Os diferentes contextos
histéricos, sociais e culturais, permeados por relagdes de poder e dominagao,
sdo acompanhados de uma maneira tensa e, por vezes, ambigua de lidar com
o diverso. Nessa tensao, a diversidade pode ser tratada de maneira desigual e
naturalizada.

Estamos diante de uma terceira tarefa. A relacao existente entre
educagao e diversidade coloca-nos diante do seguinte desafio: o que
entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos esteja
contemplada no curriculo das escolas e nas politicas de curriculo? Para
responder a essas questoes, fazem-se necessarios alguns esclarecimentos e
posicionamentos sobre o que entendemos por diversidade e curriculo.

Seria muito mais simples dizer que o substantivo diversidade significa
variedade, diferenga e multiplicidade. Mas essas trés qualidades nao se
constroem no vazio e nem se limitam a ser nomes abstratos. Elas se constroem
no contexto social e, sendo assim, a diversidade pode ser entendida como um
fendmeno que atravessa o tempo e o espago e se torna uma questao cada vez
mais séria quanto mais complexas vao se tornando as sociedades.

A diversidade faz parte do acontecer humano. De acordo com Elvira de
Souza Lima (2006, p.17),

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em
suas experiéncias culturais, sdo tinicos em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam,
ainda, diversidade biologica. Algumas dessas diversidades provocam
impedimentos de natureza distinta no processo de desenvolvimento das
pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de necessidades especiais”).
Como toda forma de diversidade é hoje recebida na escola, hd a demanda
obvia, por um curriculo que atenda a essa universalidade.

As discussoes acima realizadas poderao ajudar a aprofundar as
reflexdes sobre a diversidade no coletivo de educadores, nos projetos
pedagdgicos e nas diferentes Secretarias de Educagao. Afinal, a relagdo entre
curriculo e diversidade é muito mais complexa. O discurso, a compreensao e o
trato pedagdgico da diversidade vao muito além da visao romantica do elogio a
diferenga ou da visao negativa que advoga que ao falarmos sobre a diversidade
corremos o risco de discriminar os ditos diferentes. Que concepgoes de
diversidade permeiam as nossas praticas, os nossos curriculos, a nossa relagao
com os alunos e suas familias e as nossas relagoes profissionais? Como
enxergamos a diversidade enquanto cidadaos e cidadas nas nossas praticas
cotidianas?

Essas indagagdes poderao orientar os nossos encontros pedagogicos,
o0s processos de formagao em servigo desde a educagao infantil até o ensino
médio e EJA. Elas ja acompanham ha muito o campo da educacao especial,
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porém, necessitam ser ampliadas e aprofundadas para compreendermos outras
diferencas presentes na escola. E nessa perspectiva que privilegiaremos, neste
texto, alguns aspectos acerca da diversidade a fim de dar mais elementos as
nossas indagagoes sobre o curriculo. Sdo eles

¢ diversidade bioldgica e curriculo;

e diversidade cultural e curriculo;

* a luta politica pelo direito a diversidade;

e diversidade e conhecimento;

e diversidade e ética;

¢ diversidade e organizacao dos tempos e espagos escolares.

Algumas consideracoes sobre a diversidade biologica
ou biodiversidade

A diversidade pode ser entendida em uma perspectiva biologica e
cultural. Portanto, o homem e a mulher participam desse processo enquanto
espécie e sujeito sociocultural.

Do ponto de vista biolégico, a variedade de seres vivos e ambientes
em conjunto é chamada de diversidade bioldgica ou biodiversidade. Nessa
concepgao, entende-se que a natureza é formada por varios tipos de ambientes
e cada um deles é ocupado por uma infinidade de seres vivos diferentes
que se adaptam ao mesmo. Mesmo os animais e plantas pertencentes a

mesma espécie apresentam diferengas
entre si. Os seres humanos, enquanto seres ... Os problemas
vivos, apresentam diversidade bioldgica, ambientais ndo sio

ou seja, mostram diferengas entre si. No .
considerados graves

entanto, ao longo do processo histérico e

cultural e no contexto das relagdes de poder porque afetam o planeta,

estabelecidas entre os diferentes grupos entendido como algo

humanos, algumas dessas variabilidades externo, mas porque
do género humano receberam leituras afetam a todos nos e
estereotipadas e preconceituosas, passarama  ¢glocam em risco a vida

se.zr e>.<p1.orac{a's e trat..adas de formé desigual e da espécie humana e a
discriminatéria. Por isso, ao refletirmos sobre . o

das demais espécies.
a presenga dos seres humanos no contexto

da diversidade bioldgica, devemos entender
dois aspectos importantes: a) o ser humano enquanto parte da diversidade
biolégica ndo pode ser entendido fora do contexto da diversidade cultural;

b) toda a discussao a que hoje assistimos sobre a preservagao, conservagao

e uso sustentavel da biodiversidade nao diz respeito somente ao uso que o
homem faz do ambiente externo, mas, sobretudo, da relacao deste como um
dos componentes dessa diversidade. Ou seja, os problemas ambientais nao sao
considerados graves porque afetam o planeta, entendido como algo externo,



mas porque afetam a todos nds e colocam em risco a vida da espécie humana

e a das demais espécies. Lamentavelmente, o avanco tecnologico do qual nos

gabamos como seres dotados de razao e capazes de transformar a natureza

nao tem significado avango para a propria biodiversidade da qual participamos.
Existem grupos humanos que, devido a sua historia e cultura,

garantem sua sobrevivéncia e produzem conhecimentos por meio de uma

relagdo mais direta com o ambiente em que vivem. Entre eles podemos
destacar os indigenas, as comunidades tradicionais (como os seringueiros), os
remanescentes de quilombos, os trabalhadores do campo e demais povos da
floresta. Estes constroem conhecimentos variados a respeito dos recursos da
biodiversidade que nem sempre sao considerados pela escola. Nos tltimos
anos, esses grupos vém se organizando cada vez mais e passam a exigir das
escolas e dos d6rgaos responsaveis pelas elas o direito ao reconhecimento

dos seus saberes e sua incorporagao aos curriculos. Além disso, passam a
reivindicar dos governos o reconhecimento e posse das suas terras, assim como
a redistribuigao e a ocupagao responsavel de terras improdutivas.’

A falta de controle e de conhecimento dos fatores de degradagao
ambiental, dos desequilibrios ecolégicos de qualquer parte do sistema, da
expansao das monoculturas, a nao efetivagao de uma justa reforma agraria,
entre outros fatores, tém colaborado para a vulnerabilidade desses e outros
grupos. Tal situagao afeta toda a espécie humana da qual fazemos parte. Coloca
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em risco a capacidade de sustentabilidade proporcionada pela biodiversidade.
Dessa forma, os problemas ambientais, politicos, culturais e sociais estao
intimamente embricados. De acordo com Shiva (2003, p.97), citado por Silvério
(2006,pp.10-1), o desenvolvimento sé pode ser um desenvolvimento ecoldgico
e socialmente sustentdvel, orientado pela busca de politicas e estratégias de
desenvolvimento alternativo, para romper com o bioimperialismo o qual impoe
monoculturas. O desenvolvimento ecolégico e socialmente sustentavel tem
como orientacgao a construcgao da biodemocracia com quem respeita/cultiva a
biodiversidade.

A discussao acima suscita algumas reflexdes: que indagagoes o debate
sobre a diversidade biolégica traz para os curriculos? A nossa abordagem em
sala de aula e os nossos projetos pedagogicos sobre educagao ambiental tém
explorado a complexidade e os conflitos trazidos pela forma como a sociedade
atual se relaciona com a diversidade biologica? Como incorporar a discussao
sobre a biodiversidade nas propostas curriculares das escolas e das redes de
ensino? Um primeiro passo poderia ser a reflexao sobre a nossa postura diante
desse debate enquanto educadores e educadoras e participes dessa mesma
biodiversidade.

Vide publicagdo: CONSUMO SUSTENTAVEL: manual de educagdo. Brasilia: Consumers Internacional/
MMA/MEC/IDEC, 2005, 160 p.



A diversidade cultural: algumas reflexoes

O ser humano se constitui por meio de um processo complexo: somos
ao mesmo tempo semelhantes (enquanto género humano) e muito diferentes
(enquanto forma de realiza¢gao do humano ao longo da histéria e da cultura).
Podemos dizer que o que nos torna mais semelhantes enquanto género
humano ¢ o fato de todos apresentarmos diferencas: de género, raga/etnia,
idades, culturas, experiéncias, entre outros. E mais: somos desafiados pela
propria experiéncia humana a aprender a conviver com as diferengas. O nosso
grande desafio esta em desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as
diferengas e entender que nenhum grupo humano e social é melhor ou pior do
que outro. Na realidade, somos diferentes.

Ao discutir a diversidade cultural, ndo podemos nos esquecer de
pontuar que ela se da lado a lado com a construc¢ao de processos identitarios.
Assim como a diversidade, a identidade, enquanto processo, nao ¢ inata.

Ela se constréi em determinado contexto historico, social, politico e cultural.
Jacques d’Adesky (2001, p.76) destaca que a identidade, para se constituir
como realidade, pressupde uma interagao. A idéia que um individuo faz de si
mesmo, de seu”eu”, é intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros
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em decorréncia de sua agdo. Assim como a diversidade, nenhuma identidade
¢ construida no isolamento. Ao contrario, ela é negociada durante a vida toda
dos sujeitos por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade social sao
formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relagdes
dialégicas com os outros.

A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre
aquilo que julgamos como diferenga social, historica e culturalmente
construida recebe a mesma interpretacao nas diferentes sociedades. Além
disso, o modo de ser e de interpretar o mundo também ¢é variado e diverso.
Por isso, a diversidade precisa ser entendida em uma perspectiva relacional.
Ou seja, as caracteristicas, os atributos ou as formas“inventadas” pela cultura
para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence dependem
do lugar por eles ocupado na sociedade e da relagao que mantém entre si
e com os outros. Nao podemos esquecer que essa sociedade ¢ construida
em contextos historicos, socioecondmicos e politicos tensos, marcados por
processos de colonizagdo e dominagao. Estamos, portanto, no terreno das
desigualdades, das identidades e das diferencas.

Trabalhar com a diversidade na escola nao é um apelo romantico
do final do século XX e inicio do século XXI. Na realidade, a cobranga
hoje feita em relagao a forma como a escola lida com a diversidade no seu
cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria mais
ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das quais os grupos humanos
considerados diferentes passaram cada vez mais a destacar politicamente
as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam tratadas de forma




justa e igualitaria, desmistificando a idéia de inferioridade que paira sobre
algumas dessas diferengas socialmente construidas e exigindo que o elogio

a diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género
humano. Ora, se a diversidade faz parte do acontecer humano, entao a escola,
sobretudo a publica, € a institui¢ao social na qual as diferentes presencas

se encontram. Entao, como essa institui¢ao poderd omitir o debate sobre a

diversidade? E como os curriculos poderiam deixar de discuti-la?

Mas o que entendemos por curriculo? Segundo Antonio Flavio B.
Moreira e Vera Maria Candau (2006, p.86) existem vdrias concepgoes de
curriculo, as quais refletem variados posicionamentos, compromissos e pontos
de vista tedricos. As discussoes sobre curriculo incorporam, com maior ou
menor énfase, debates sobre os conhecimentos escolares, os procedimentos

pedagdgicos, as relagdes sociais, os valores e
As discussoes sobre as identidades dos nossos alunos e alunas.
curriculo incorporam, Os autores se ap6éiam em Silva (1999), ao
afirmarem que, em resumo, as questoes

com maior ou menor

R curriculares sdao marcadas pelas discussoes
énfase, debates sobre os .
sobre conhecimento, verdade, poder e

conhecimentos escolares, identidade

os procedimentos Retomo, aqui, uma discussao ja
pedagogicos, as relacoes  realizada em outro texto (Gomes, 2006,
sociais, os valores e as pp-31-2). O curriculo nao esta envolvido
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identidades dos nossos em um 51@ples processo dfz transmlss?Lo

de conhecimentos e contetidos. Possui um

alunos e alunas. . [ . . o
carater politico e histérico e também constitui

uma relacao social, no sentido de que a
produgao de conhecimento nele envolvida se realiza por meio de uma relagao
entre pessoas. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995, p.194) o conhecimento,
a cultura e o curriculo sao produzidos no contexto das relagdes sociais e
de poder. Esquecer esse processo de producao — no qual estdo envolvidas
as relagoes desiguais de poder entre grupos sociais — significa reificar o
conhecimento e reificar o curriculo, destacando apenas os seus aspectos de
consumo e nao de produgao.

Ainda segundo esse autor, mesmo quando pensamos no curticulo
como uma coisa, como uma listagem de contetdos, por exemplo, ele acaba
sendo, fundamentalmente, aquilo que fazemos com essa coisa, pois, mesmo
uma lista de contetidos nao teria propriamente existéncia e sentido, se nao
se fizesse nada com ela. Nesse sentido, o curriculo ndo se restringe apenas
a idéias e abstragdes, mas a experiéncias e praticas concretas, construidas
por sujeitos concretos, imersos em relagoes de poder. O curriculo pode ser
considerado uma atividade produtiva e possui um aspecto politico que pode
ser visto em dois sentidos: em suas agdes (aquilo que fazemos) e em seus
efeitos (o que ele nos faz). Também pode ser considerado um discurso que, ao
corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa
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do processo de constituicao de sujeitos (e sujeitos também muito particulares).
Sendo assim,

as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
nogoes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagio da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é
legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo vdlidas e quais nio o
sdo, 0 que é certo e o que € errado, o que é moral e o que é imoral, o que é bom
e o0 que é mau, o que é belo e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais
ndo o sdo (Silva, 1995, p. 195).

A produgao do conhecimento, assim como sua selegao e legitimagao,
esta transpassada pela diversidade. Nao se trata apenas de incluir a diversidade
como um tema nos curriculos. As reflexdes do autor nos sugerem que € preciso
ter consciéncia, enquanto docentes, das marcas da diversidade presentes
nas diferentes areas do conhecimento e no curriculo como um todo: ver a
diversidade nos processos de produgao e de selecao do conhecimento escolar.

O autor ainda adverte que

as narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogoes sobre quais
grupos sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos sociais
podem apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos
de qualquer representagio. Elas, além disso, representam os diferentes
grupos sociais de forma diferente: enquanto as formas de vida e a cultura
de alguns grupos sio valorizadas e instituidas como cinone, as de outros
sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas do curriculo contam
histérias que fixam nogoes particulares de género, raga, classe — nogoes que
acabam também nos fixando em posigoes muito particulares ao longo desses
eixos (de autoridade) (Silva, 1995, p. 195).

A perspectiva de curriculo acima citada poderd nos ajudar a questionar
a nogao hegemonica de conhecimento que impera na escola, levando-nos a
refletir sobre a tensa e complexa relagdo entre esta nogao e os outros saberes
que fazem parte do processo cultural e histérico no qual estamos imersos.
Podemos indagar que historias as narrativas do curriculo tém contado sobre
as relagoes raciais, os movimentos do campo, o movimento indigena, o
movimento das pessoas com deficiéncia, a luta dos povos da floresta, as
trajetérias dos jovens da periferia, as vivéncias da infancia (principalmente
a popular) e a luta das mulheres? Sao narrativas que fixam os sujeitos e os
movimentos sociais em nogoes estereotipadas ou realizam uma interpreta¢ao
emancipatoria dessas lutas e grupos sociais? Que grupos sociais tém o poder
de se representar e quais podem apenas ser representados nos curriculos? Que
grupos sociais e étnico/raciais tém sido historicamente representados de forma
estereotipada e distorcida? Diante das respostas a essas perguntas, s6 nos



resta agir, sair do imobilismo e da inércia e cumprir a nossa fungao pedagogica
diante da diversidade: construir praticas pedagogicas que realmente expressem
ariqueza das identidades e da diversidade cultural presente na escola e na
sociedade. Dessa forma poderemos avangar na superagao de concepgoes
romanticas sobre a diversidade cultural presentes nas varias praticas
pedagdgicas e curriculos.

A luta politica pelo direito a diversidade

Como ja foi dito, nem sempre a diversidade entendida como a
construgao historica, social e cultural das diferencas implica em um trato
igualitario e democratico em relagao aqueles considerados diferentes. Muito
do que fomos educados a ver e distinguir como diferenga ¢, na realidade, uma
inven¢dao humana que, ao longo do processo cultural e histérico, foi tomando
forma e materialidade. No processo histérico, sobretudo nos contextos de
colonizagao e dominagado, os grupos humanos nao passaram a hostilizar e
dominar outros grupos simplesmente pelo fato de serem diferentes. Como
nos diz Carlos Rodrigues Brandao (1986, p.08)“por diversas vezes, os grupos
humanos tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo”.

Por isso, a insergao da diversidade nos curriculos implica compreender
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as causas politicas, economicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo,
racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenga
implica posicionar-se contra processos de colonizagio e dominagdo. E perceber
como, nesses contextos, algumas diferengas foram
naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto,

Falar sobre diversidade ] R
. . . tratadas de forma desigual e discriminatéria. E
e diferenca implica . .

entender o impacto subjetivo destes processos na

posicionar-se vida dos sujeitos sociais e no cotidiano da escola.

contra processos E incorporar no curriculo, nos livros didaticos,
de colonizacao e no plano de aula, nos projetos pedagdgicos das
dominacao. escolas os saberes produzidos pelas diversas areas

e ciéncias articulados com os saberes produzidos
pelos movimentos sociais e pela comunidade.
Ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estao
ausentes nos curriculos e na formagao dos professores, como, por exemplo,
o conhecimento produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela
superagao do racismo, o conhecimento produzido pelas mulheres no processo
de luta pela igualdade de género, o conhecimento produzido pela juventude
na vivéncia da sua condigdo juvenil, entre outros. E urgente incorporar esses
conhecimentos que versam sobre a producao histérica das diferencas e das
desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre a diversidade.
Para tal, todos nds precisaremos passar por um processo de reeducagao
do olhar. O reconhecimento e a realizacao dessa mudancga do olhar sobre o
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“outro”e sobre nds mesmos a partir das diferengas deve superar o apelo
romantico ao diverso e ao diferente e construir politicas e praticas pedagogicas
e curriculares nas quais a diversidade é uma dimensao constitutiva do
curriculo, do planejamento das agdes, das relagoes estabelecidas na escola.

A fim de conseguir alcangar esse objetivo, todos nés que atuamos e
nos ocupamos da escola somos desafiados a rever o ordenamento curricular
e as praticas pedagogicas, entendendo que estes ndo representam apenas
uma determinada visdo de conhecimento que pode excluir o”outro”e suas
diferengas, mas também e, sobretudo, uma determinada visao dos alunos
(Arroyo, 2006, p.54).

De acordo com Miguel Arroyo (2006,

p.54) os educandos nunca foram esquecidos Os educandos sdo os

nas propostas curriculares; a questao é com que sujeitos centrais da acio
tipo de olhar eles foram e sao vistos. Podemos )
o . educativa. E foram eles,
ir além: com que olhar foram e sao vistos

os educandos nas suas diversas identidades articulados ou nao em

e diferencas? Sera que ainda continuamos movimentos sociais, que
discursando sobre a diversidade, mas agindo, trouxeram a luta pelo
planejando, organizando o curriculo como se direito a diversidade

os alunos fossem um bloco homogéneo e um como uma indagacéo

corpo abstrato? Como se convivéssemos com .
] ) _ ao campo do curriculo.

um prototipo tnico de aluno? Como se a fungao

da escola, do trabalho docente fosse conformar

todos a esse protétipo tinico?

Os educandos sao os sujeitos centrais da agao educativa. E foram eles,
articulados ou nao em movimentos sociais, que trouxeram a luta pelo direito a
diversidade como uma indagagao ao campo do curriculo. Esse é um movimen-
to que vai além do pedagdgico. Estamos, portanto, em um campo politico.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e culturais nas
demandas em prol do respeito a diversidade no curriculo. Tais movimentos
indagam a sociedade como um todo e, enquanto sujeitos politicos, colocam em
xeque a escola uniformizadora que tanto imperou em nosso sistema de ensino.
Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos projetos pedagogicos,
interferem na politica educacional e na elaboracao de leis educacionais e
diretrizes curriculares.

De acordo com Valter Roberto Silvério (2006, p.09), a entrada em
cena, na segunda metade do século XX, de movimentos sociais denominados
identitarios, provocou transformagoes significativas na forma como a politica
publica educacional era concebida durante a primeira metade daquele século.

Para este autor, a demanda por reconhecimento é aquela a partir da
qual varios movimentos sociais que tém por fundamento uma identidade
cultural (negros, indigenas, homossexuais, entre outros) passam a reivindicar
reconhecimento, quer seja pela auséncia deste ou por um reconhecimento
considerado inadequado de sua diferenga.



Ainda segundo Silvério (2006), um dos aprendizados trazidos
pelo debate sobre o lugar da diversidade e da diferencga cultural no Brasil
contemporaneo é que a sociedade brasileira passa por um processo de
(re)configuragao do pacto social a partir da insurgéncia de atores sociais
até entao pouco visiveis na cena publica. Esse contexto coloca um conjunto
de problemas e desafios a sociedade como um todo. No que diz respeito a

educagao, ou mais precisamente, a politica educacional, um dos aspectos
significativos desse novo cenario é a percepcao de que a escola é um espago de
sociabilidade para onde convergem diferentes experiéncias socioculturais, as
quais refletem diversas e divergentes formas de inser¢ao grupal na histéria do
pais.

Podemos dizer que a sociedade brasileira, a partir da segunda metade
do século XX, comeca a viver — nao sem contradi¢Oes e conflitos - um
momento de maior consolida¢ao de algumas demandas dos movimentos
sociais e da sua luta pelo direito a diferenca. E possivel perceber alguns
avangos na produgao tedrica educacional, no Governo Federal, no Ministério
da Educagao, nas Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao, nos projetos
pedagdgicos das escolas, na literatura infanto-juvenil, na producao de material
didatico alternativo e acessivel em consonancia as necessidades educacionais
especiais dos alunos. Entretanto, apesar dos avangos, ainda existe muito

trabalho a fazer.
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. - Aos poucos, vém crescendo 0s
Ha uma nova sensibilidade nas . o <
coletivos de profissionais da educagao
sensiveis a diversidade. Muitos deles
para a diversidade e suas tém a sua trajetéria marcada pela

multiplas dimensoes na vida  inser¢do nos movimentos sociais,
dos sujeitos. Sensibilidade que culturais e identitarios e carregam para
vem se traduzindo em acdes @ vida profissional suas identidades
coletivas e suas diferengas. Ha uma

escolas publicas, sobretudo,

edagogicas de transformacao
P g08 ¢ nova sensibilidade nas escolas publicas,

do sistema educacional em um sobretudo, para a diversidade e suas

sistema inclusivo, democratico muiltiplas dimensdes na vida dos
e aberto a diversidade. sujeitos. Sensibilidade que vem se
traduzindo em ag¢oes pedagogicas de
transformacao do sistema educacional
em um sistema inclusivo, democratico e aberto a diversidade.

Mas serd que essas agdes sao iniciativas apenas de grupos de
educadores(as) sensiveis diante da diversidade? Ou elas sdo assumidas como
um dos eixos do trabalho das escolas, das propostas politicas pedagégicas
das Secretarias de Educacao e do MEC? Elas sao legitimadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais? Fazem parte do curriculo vivenciado nas escolas e
das politicas curriculares? A resposta a essas questoes podera nos ajudar a
compreender o lugar ocupado pela diversidade cultural na educacao escolar.
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Que indagacoes a diversidade traz aos curriculos?

E nas escolas, nos curriculos e politicas educacionais, como a
diversidade se faz presente? Sera que os movimentos sociais conseguem
indagar e incorporar mais a diversidade do que a propria escola e a politica
educacional?

Um bom exercicio para perceber o carater indagador da diversidade
nos curriculos seria analisar as propostas e documentos oficiais com os
quais lidamos cotidianamente. Certamente, iremos notar que a questao da
diversidade aparece, porém, nao como um dos

eixos centrais da orientagao curricular,

mas, sim, como um tema. E mais: muitas Um bom exercicio para
vezes, a diversidade aparece somente como perceber o carater indagador
um tema que transversaliza o curriculo da diversidade nos curriculos
entendida como pluralidade cultural. A seria analisar as propostas

diversidade é vista e reduzida sob a otica .
e documentos oficiais

da cultura. E certo que a antropologia, —
. ~ . 1z com oOs quails lidamos
hoje, nao trabalha mais com a idéia da q

existéncia de uma so cultura. As culturas sdo cotidianamente.

diversas e variadas. A escola e seu curriculo
nao demonstram dificuldade de assumir
que temos multiplas culturas. Essa situagdo possibilita o reconhecimento da
cultura docente, do aluno e da comunidade, a presenga da cultura escolar, mas
ndo questiona o lugar que a diversidade de culturas ocupa na escola. Mais do
que multiplas, as culturas diferem entre si. E é possivel que, em uma mesma
escola, localizada em uma regiao especifica, que atenda uma determinada
comunidade, encontremos no interior da sala de aula alunos que portam
diferentes culturas locais, as quais se articulam com as do bairro e regido. Eles
apresentam diferentes formas de ver e conceber o mundo, possuem valores
diferenciados, pertencem a diferentes grupos étnico-raciais, diferem-se em
género, idade e experiéncia de vida.

Por isso, mais do que uma multiplicidade de culturas, no que se refere
ao seu numero, variedade ou“pluralidade”, vivemos no contexto das diferentes
culturas, marcadas por singularidades advindas dos processos histéricos,
politicos e também culturais por meio dos quais sao construidas. Vivemos,
portanto, no contexto da diversidade cultural e esta, sim, deve ser um elemento
presente e indagador do curriculo. A cultura nao deve ser vista como um
tema e nem como disciplina, mas como um eixo que orienta as experiéncias e
praticas curriculares.

Podemos indagar como a diversidade é apresentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n°® 9394/96, entendida como
a orientagao legal para a construgao das diretrizes curriculares nacionais
dela advindas. No seu artigo 26, a LDB confere liberdade de organizagao aos
sistemas de ensino, desde que eles se orientem a partir de um eixo central por



ela colocado: os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base comum nacional que serd complementada, em cada sistema de ensino
e em cada escola, por uma parte diversificada. Esta tltima, segundo a lei, é
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Dez anos se passaram. Podemos dizer que houve avango em relagao

a sensibilidade para com a diversidade incorporada — mesmo que de forma

timida — na Lei. Os movimentos sociais, a reflexao das ciéncias sociais,

as politicas educacionais, os projetos das escolas expressam esse avango

com contornos e nuances diferentes. Esse movimento de mudanga sugere

a necessidade de aprofundar mais sobre a diversidade nos curriculos.

Reconhecer ndo apenas a diversidade no seu aspecto regional e local, mas,

sim, a sua presenca enquanto construgao histérica, cultural e social que marca

a trajetéria humana. Rever o nosso paradigma curricular. Ainda estamos

presos a divisdao ntcleo comum e parte diversificada presente na lei 5692/71.

O peso da rigidez dessa lei marcou profundamente a organizagao e a estrutura

das escolas. E dela que herdamos, sobretudo, a forma fragmentada de como

o conhecimento escolar e o curriculo ainda sdo tratados e a persistente

associagao entre educagao escolar e preparo para o mercado de trabalho.
Segundo Arroyo (2006, p.56), a visdo reducionista dessa lei marcou as

décadas de 1970 e 1980 como uma forma hegemonica de pensar e organizar o

29
=3
Q.
Q
0]0)
Q
“Q
ot
@D
2
n
o
(o)
=
®
o
c
=
=\
(@]
=
o

curriculo e as escolas e ainda se faz presente

- P e persistente na visao que muitas escolas
O lugar nao hegemonico . . .
tém do seu papel social e na visao que

ocupado pelas questoes docentes e administradores tém de sua

sociais, culturais, regionais  fnczo profissional.

e politicas que compéem Nessa perspectiva curricular,

a “parte diversificada” dos  a diversidade esta presente na parte
diversificada, a qual os educadores sabem

curriculos pode ser visto,

que, hierarquicamente, por mais que
ao mesmo tempo, como
possamos negat, ocupa um lugar menor

vulnerabilidade e liberdade. . . P
do que o nicleo comum. E é neste dltimo

que encontramos os ditos conhecimentos
historicamente acumulados recontextualizados como conhecimento escolar.
Nessa concepgao, as caracteristicas regionais e locais, a cultura, os costumes,
as artes, a corporeidade, a sexualidade sao”partes que diversificam o curriculo”
e ndo“nucleos”. Elas podem até mesmo trazer uma certa diversificagao, um
novo brilho, mas nao sao consideradas como integrantes do eixo central. O
lugar nao hegemonico ocupado pelas questdes sociais, culturais, regionais e
politicas que compoem a“parte diversificada”dos curriculos pode ser visto, ao
mesmo tempo, como vulnerabilidade e liberdade. E nesta parte que, muitas
vezes, os educadores e as educadoras conseguem ousar, realizar trabalhos mais
proximos da comunidade, explorar o potencial criativo, artistico e estético dos
alunos e alunas.
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No entanto, mesmo que reconhegamos a importancia desse folego
dado a diversidade nos documentos oficiais, ¢ importante destacar que ele nao
é suficiente, pois coloca essa discussdao em um lugar provisério, transversal
e, por vezes, marginal. Além disso, tende a reduzir a diversidade cultural a
diversidade regional e ndo dialoga com os sujeitos, suas vivéncias e praticas.

A incorporagao da diversidade

no curriculo deve ser entendida ndo

como uma ilustracao ou modismo. Se a convivéncia com a
Antes, deve ser compreendida no campo  diferenca ja é salutar para
politico e tenso no qual as diferengas a reeducacao do nosso
sdo produzidas, portanto, deve ser vista olhar, dos nossos sentidos,

como um direito. Um direito garantido -
da nossa visao de mundo,

a todos e nao somente aqueles que sao

. . A uanto mais o aprendizado
considerados diferentes. Se a convivéncia q P

com a diferenca ja é salutar para a do imperativo etico que esse
reeducacgao do nosso olhar, dos nossos processo nos traz.
sentidos, da nossa visao de mundo, quanto
mais o aprendizado do imperativo ético

que esse processo nos traz. Conviver com a diferenca (e com os diferentes) é
construir relagdes que se pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade
de oportunidades e no exercicio de uma pratica e postura democraticas.

Alguns aspectos especificos do curriculo indagados
pela diversidade.

Diversidade e conhecimento — A antropdloga Paula Meneses (2005),
ao analisar o caso da universidade em Mogambique e a produgao de saberes
realizada pelos paises que se encontram fora do eixo do Ocidente, traz algumas
reflexdes que podem nos ajudar a indagar a relagao entre conhecimento e
diversidade no Brasil. Essa autora discute que o saber cientifico se impos
como forma dominante de conhecimento sobre os outros conhecimentos
produzidos pelas diferentes sociedades e povos africanos. Nesse sentido, a
discussao sobre a relagao ou distin¢do entre conhecimento e saber - e que tem
servido aos interesses dos grupos sécio-raciais hegemonicos - é colocada pela
autora no contexto de um debate epistemologico e politico. Nesse mesmo
debate, podemos localizar a dicotomia construida nos curriculos entre o saber
considerado como”comum a todos”e o saber entendido como“diverso”.

Guardadas as devidas especificidades histdricas, sociais, culturais e
geograficas que dizem respeito a realidade africana abordada pela autora acima
citada, podemos notar uma situacao semelhante quando refletimos sobre o
lugar ocupado pelos saberes construidos pelos movimentos sociais e pelos
setores populares na escola brasileira. Nao podemos afirmar que esses saberes
sdo totalmente inexistentes na realidade escolar. Eles existem, porém, muitas



vezes, com o formato de atividades paralelas, projetos sociais e experiéncias
ltdicas. Em outros momentos, encontram-se estereotipados e presentes no
chamado”curriculo oculto”e, nesse sentido, podem ser compreendidos como
a produgao da nao-existéncia, nos dizeres de Boaventura de Sousa Santos
(2004). Ou seja, certos saberes que ndo encontram um lugar definido nos
curriculos oficiais podem ser compreendidos como uma auséncia ativa e,

muitas vezes, intencionalmente produzida.

Inspirados em Boaventura de Sousa Santos (2004), podemos dizer que
ha, também, na educagao brasileira, uma monocultura do saber que privilegia
o saber cientifico (transposto didaticamente como contetido escolar) como
tnico e legitimo. Essa forma de interpretar e lidar com o conhecimento se
perpetua na teoria e na pratica escolar em todos os niveis de ensino desde a
educagdo infantil até o ensino superior.

- X1
... Certos saberes que nio Ao mesmo tempo, existem focos de

. resisténcia que sempre lutaram contra
encontram um lugar definido . .
a hegemonia de certos contetidos

nos curriculos oficiais podem g ;e previamente selecionados e o
ser compreendidos como apogeu da ciéncia moderna na escola
uma auséncia ativa e, muitas  brasileira. Estes ja conseguiram algumas
vezes, intencionalmente vitorias satisfatérias. Tal processo vem

ocorrendo, sobretudo, nas propostas
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produzida. . ) N
mais progressistas de educagao escolar

tais como: educagao do campo, educagao
indigena, educagao e diversidade étnico-racial, educacao inclusiva, educagao
ambiental e EJA. Estas propostas e projetos tém se realizado - ndo sem conflitos
- em algumas escolas publicas e em propostas pedagdgicas da educagao basica.
Sao experiéncias de gestao democratica, educacao para a diversidade, educagao
ambiental, educagao do campo, educagao quilombola etc.

Essas e outras indagagdes que podemos fazer ao conhecimento e
sua presencga no curriculo sdo colocadas principalmente pelos movimentos
sociais e pelos sujeitos em movimento. Eles questionam nao sé o curriculo
que se efetiva nas escolas como, também, os procedimentos e instrumentos
que usamos para avaliar os alunos e a forma como os conhecimentos sao
aprendidos e apreendidos. Isso nos impele, enquanto educadores a“(...) refletir
sobre nossas agoes cotidianas na escola, nossas praticas em sala de aula, sobre
a linguagem que utilizamos, sobre aquilo que prejulgamos ou outras situagoes
do cotidiano”. (Fernandes e Freitas, 2006, p.117). A diversidade coloca em
xeque os processos tradicionais de avaliagao escolar.
Nessa perspectiva, 0s movimentos sociais conquanto sujeitos

politicos podem ser vistos como produtores de saber. Este nem sempre
tem sido considerado enquanto tal pelo préprio campo educacional. O
nao reconhecimento dos saberes e das praticas sociais no curriculo tem
resultado no desperdicio da experiéncia social dos(as) educandos(as), dos(as)
educadores(as) e da comunidade nas propostas educacionais (Santos, 2006).
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A consideragao destes e de outros saberes trara novos elementos nao s6
para as analises dos movimentos sociais e seus processos de produgao do
conhecimento como também para a discussao sobre a reorientacao curricular.

A luta travada em torno da educac¢ao do campo, indigena, do negro,
das comunidades remanescentes de quilombos, das pessoas com deficiéncia
tem desencadeado mudancas na legislagao e na politica educacional, revisao
de propostas curriculares e dos processos de formagao de professores. Também
tem indagado a relacdo entre conhecimento escolar e o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais.

Ainda inspirados em Boaventura de Sousa Santos (2006), podemos
dizer que a relagdo entre curriculo e conhecimento nos convida a um
exercicio epistemologico e pedagdgico de tornar os saberes produzidos pelos
movimentos sociais e pela comunidade em”emergéncias”, uma vez que a
sua importancia social, politica e pedagdgica, por vezes, tem sido colocada
no campo das”auséncias” resultando no“desperdicio da experiéncia social e
educativa”. Essa é mais uma indagagao que podemos fazer aos curriculos.

Diversidade e ética — além de indagar a relagao curriculo e
conhecimento, a discussdo sobre a diversidade permite-nos avangar em um
outro ponto do debate: a indagagao sobre diversidade e ética.

Como se pode notar, assumir a diversidade no curriculo implica
compreender o nosso caminhar no processo de formagao humana que se
realiza em um contexto historico, social, cultural e politico. Nesse percurso
construimos as nossas identidades, representagoes e valores sobre nds
mesmos e sobre os”outros”. Construimos relagoes que podem ou nao se pautar
no respeito as diferengas. Estas extrapolam o nivel
interpessoal e intersubjetivo, pois sao construidas

- .. , ) O reconhecimento do
nas relagoes SOc1ais. Sera que nos relac1onamos

com os“outros” presentes na escola, considerando- aluno e do professor
0s como sujeitos sociais e de direitos? como sujeitos de

O reconhecimento do aluno e do professor direitos € também
como sujeitos de direitos ¢ também compreendé-  compreendé-los como
los como sujeitos éticos. No entanto, a relagao sujeitos éticos.
entre ética e diversidade ainda é pouco explorada
nas discussoes sobre o curriculo. Segundo Marilena

Chauf (1998, p.338),

do ponto de vista dos valores, a ética exprime a maneira como a cultura e a
sociedade definem para si mesmas o que julgam ser a violéncia e o crime, o
mal e o vicio e, como contrapartida, o que consideram ser o bem e a virtude.
Por realizar-se como relagdo intersubjetiva e social a ética ndo é alheia ou
indiferente as condicdes historicas e politicas, econdmicas e culturais da agio
moral.



Marilena Chaui (1998) ainda esclarece que embora toda ética seja
universal do ponto de vista da sociedade que a institui (universal porque os
seus valores sdao obrigatérios para todos os seus membros), ela estd em relacao
com o tempo e a histdria. Por isso se transforma para responder a exigéncias
novas da sociedade e da cultura, pois somos seres historicos e culturais e nossa
acao se desenrola no tempo.

Um bom caminho para repensar

- as propostas curriculares para infancia,
Nao se trata de negar prop p

) o adolescéncia, juventude e vida adulta
a importancia do poderd ser uma orientagao que tenha

conhecimento escolar, como foco os sujeitos da educagdo. A

mas de abolir o equivoco grande questdo é: como o conhecimento
historico da escola e da escolar podera contribuir para o pleno
} : PRSI
educacdo de ter como desenvolvimento humano dos sujeitos?

L Nao se trata de negar a importancia do
foco prioritariamente os ) .
conhecimento escolar, mas de abolir o
equivoco historico da escola e da educagao

de ter como foco prioritariamente os

“contelidos” e nao os sujeitos
do processo educativo.

“contetdos” e ndo os sujeitos do processo
educativo.
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Discutir a diversidade no campo da ética significa rever posturas,
valores, representagdes e preconceitos que permeiam a relacao estabelecida
com os alunos, a comunidade e demais profissionais da escola. Segundo
Amauri Carlos Ferreira (2006, p32),*

a ética € referéncia para que a escolha do sujeito seja aceita como um
principio geral que respeite e proteja o ser humano no mundo. Nesse sentido,
o ethos, como costume, articula-se as escolhas que o sujeito faz ao longo da
vida. A ética fundamenta a moral, ao expressar a sua natureza reflexiva na
sistematizacdo das normas.

A relagdo entre ética e diversidade nos coloca diante de praticas
e politicas voltadas para o respeito as diferengas e para a superagao dos
preconceitos e discriminag¢oes. Tomaremos como exemplo dessas praticas a
educagao de pessoas com deficiéncia, a educagdao dos negros e a educagao do
campo.

No que se refere a educagao de pessoas com deficiéncia, algumas
indagagdes podem ser feitas: como vemos o debate sobre a inclusao das
criancas com deficiéncia na escola regular comum? As escolas regulares
comuns introduzem no seu curriculo a necessidade de uma postura ética em
relacdo a essas criangas? Enxergamos essas criangas na sua potencialidade
humana e criadora ou nos apegamos a particularidade da“deficiéncia” que

*  Segundo Amauri Carlos Ferreira (2006) a moral pode ser entendida como um conjunto de normas que

orienta a agao dos sujeitos nos grupos.
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elas apresentam? Esse debate faz parte dos processos de formacao inicial e
em servigo? Buscamos conhecer as experiéncias significativas realizadas na
perspectiva da educacao inclusiva?

Nesse momento, faz-se necessario retomar a concepgao de diversidade
que orienta a reflexao presente nesse texto: a diversidade é entendida como
a construcao histoérica, cultural e social das diferencas. A construcao das
diferengas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu.
Nessa perspectiva, no caso das pessoas com deficiéncia, interessa reconhecé-
las como sujeitos de direitos e compreender como se construiu e se constroi
historicamente o olhar social e pedagdgico sobre a sua diferenga. A construgao
do olhar sobre as pessoas com deficiéncias ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas. Nao sera suficiente incluir as criangas com deficiéncia na escola
regular comum se também nao realizarmos um processo de reeducacao do
olhar e das praticas a fim de superar os esteredtipos que pairam sobre esses
sujeitos, suas histdrias, suas potencialidades e vivéncias. A construgao histérica
e cultural da deficiéncia (ou necessidade especial, como ainda nomeiam alguns
féruns), enquanto uma diferenga que se faz presente nos mais diversos
grupos humanos, é permeada de diversas leituras
e interpretacoes. Muitas delas estdo alicergadas Propostas de educacao
em preconceitos e discriminagdes denunciados i clusiva acontecem nas
historicamente por aqueles(as) que atuam no redes de educacio e nas

campo da Educagao Especial e pelos movimentos

- . o, escolas. Sao politicas
sociais que lutam pela garantia dos direitos P

desses sujeitos. Como todo processo de luta pelo € propostas orientadas

direito a diferenca, esse também é tenso, marcado  POr concepgoes mais

por limites e avangos. E nesse campo complexo democraticas de
que se encontram as propostas de educagao educacao.
inclusiva.

Na ultima década houve varios avangos
nas politicas de inclusdo. Propostas de educacao inclusiva acontecem nas redes
de educagao e nas escolas. Sao politicas e propostas orientadas por concepgdes
mais democréticas de educagdo. O debate torna-se necessdrio nao apenas no
ambito das propostas, mas também no ambito das concepgdes de diferenga,
de deficiéncia e de inclusdo. A inclusdo de toda diversidade e, especificamente,
das pessoas com deficiéncia indaga a escola, os curriculos, a sua organizagao,
os rituais de enturmagao, os processos de avaliagao e todo o processo ensino-
aprendizagem. Indaga, sobretudo, a cultura escolar ndo imune a construcgao
historica, cultural e social da diversidade e das diferengas. As praticas
significativas de educagao inclusiva se propdem a desconstruir o imaginario
negativo sobre as diferengas, construido no contexto das desigualdades sociais,
das préticas discriminatorias e da lenta implementagao da igualdade de
oportunidades em nossa sociedade.

Os teodricos que investigam a inclusao de criangas com deficiéncia na
escola regular comum possuem opinides diversas sobre o tema e o indagam



a partir de diferentes abordagens tedricas e politicas. Carlos Skliar (2004,
p.12) questiona: a escola regular tende a produzir mecanismos educativos
dentro de um marco de diversidade cultural? Ao refletir sobre a estrutura
rigida que ainda impera nas escolas, a sua organiza¢ao temporal, sobre o
fendmeno da repeténcia, a exclusdo sistematica, a discriminagdao com relagao
as variagdes lingliisticas, raciais, étnicas etc, o

A educacéo dos negros  autor conclui que esse processo ainda nao se

. concretizou. Podemos dizer que ele ainda esta
€ um outro campo N . .
em construgao, com maior ou menor amplitude,
dependendo do contexto politico-pedagogico,

do alcance das politicas e praticas de educagao

politico e pedagogico
que nos ajuda a avancar

na relacao entre ética € inclusiva, da forma como as diferencas sao
diversidade e traz mais  vistas no interior das escolas e da organizacao

indagacoes ao curriculo. escolar.
Nesse sentido, o debate sobre a inclusao

de criangas com deficiéncia revela que nao basta
apenas a inclusao fisica dessas criangas na escola. Ha também a necessidade de
uma mudanga de l6gica, da postura pedagogica, da organizacao da escola (seus
tempos e espagos) e do curriculo escolar para que a educagdo inclusiva cumpra
o seu objetivo educativo. E preciso também compreender os dilemas e conflitos
entre as perspectivas clinicas e pedagogicas que acompanham a histéria da
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Educacao Especial. E mais: compreender as discussoes e praticas em torno
dessa diferenga como mais um desafio na garantia do direito a educagao

e conhecer as varias experiéncias educacionais inclusivas que vém sendo
realizadas em diferentes estados e municipios.® Estas experiéncias tém revelado
a eficiéncia e os beneficios da educagao inclusiva ndo sé para os alunos com
deficiéncia, mas para a escola com um todo.

A educagao dos negros é um outro campo politico e pedagdgico que
nos ajuda a avangar na relagao entre ética e diversidade e traz mais indagagoes
ao curriculo. Como a escola lida com a cultura negra e com as demandas do
Movimento Negro? Garantir uma educagao de qualidade para todos significa,
também, a nossa insercao na luta anti-racista? Colocamos a discussao sobre
a questao racial no curriculo no campo da ética ou a entendemos como
uma reivindicacao dos ditos”diferentes” que s6 devera ser feita pelas escolas
nas quais o publico atendido é de maioria negra? Afinal, alunos brancos e
indios precisam saber mais sobre a cultura negra, o racismo, a desigualdade
racial? De forma semelhante podemos indagar: e os alunos brancos, negros e
quilombolas precisam saber mais sobre os povos indigenas?

Como faremos para articular todas essas dimensoes? Precisaremos
de um curriculo especifico que atenda a cada diferen¢a? Ou essas
discussoes podem e devem ser incluidas no curriculo de uma maneira geral?

®  Seria interessante acompanhar o trabalho realizado pela equipe da Secretaria de Educagao Especial do

MEC. Uma sugestao de leitura para ajudar nessa discussao é: ROTH, Berenice Weissheimer. Experién-
cias educacionais inclusivas: programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagao Especial, 2006.
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Caminhando na mesma perspectiva de Boaventura Sousa Santos (2006),
podemos dizer que a resposta a essas questoes passa por uma ruptura
politica e epistemoldgica. Do ponto de vista politico, estamos desafiados

a reinventar novas praticas pedagogicas e curriculares e abrir um novo
horizonte de possibilidades cartografado por alternativas radicais as que
deixaram de o ser. E epistemoldgico na medida em que realizarmos uma
critica a racionalidade ocidental, entendida como uma forma de pensar que

se tornou totalizante e hegemonica, e propusermos novos rumos para sua
superacao a fim de alcangarmos uma transformagao social. Isso nos leva a
indagar em que medida os curriculos escolares expressam uma visao restrita
de conhecimento, ignorando e até mesmo desprezando outros conhecimentos,
valores, interpretagoes da realidade, de mundo, de sociedade e de ser humano
acumulados pelos coletivos diversos.

Entendendo que a questao racial permeia toda a histéria social,
cultural e politica brasileira e que afeta a todos nés, independentemente
do nosso pertencimento étnico-racial, o movimento negro brasileiro tem
feito reivindicagoes e construido préticas pedagdgicas alternativas, a fim
de introduzir essa discussao nos curriculos. Ricas experiéncias tém sido
desenvolvidas em varios estados e municipios, com apoio ou nao das
universidades e secretarias estaduais e municipais.

No entanto, no inicio do terceiro milénio, o movimento negro passou a
adotar uma postura mais propositiva, realizando intervengoes sistematicas no
interior do Estado. Dessas novas iniciativas, alguns avangos foram conseguidos.
Um deles ¢ a criagao da Secretaria Especial de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial (SEPPIR). Esta secretaria, de abrangéncia nacional, é
responsavel por varias agoes voltadas para a igualdade racial em conjunto
com outros ministérios, secretarias estaduais e municipais, universidades,
movimentos sociais e ONG’s. Além da SEPPIR, foi constituida no interior da
Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD),

a Coordenadoria de Diversidade e Inclusao Educacional que tem realizado
publicagdes, conferéncias e producao de material didatico voltado para a
tematica.

Nessa nova forma de intervengao do Movimento Negro e de
intelectuais comprometidos com a luta anti-racista, as escolas de educacao
basica estdo desafiadas a implementar a lei de n° 10.639/03. Esta lei torna
obrigatéria a inclusdo do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares
da educacao basica. Trata-se de uma alteragao da lei n® 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, na qual foram incluidos mais trés
artigos, os quais versam sobre essa obrigatoriedade. Ela também acrescenta
que o dia 20 de novembro (considerado dia da morte de Zumbi) devera
ser incluido no calendario escolar como dia nacional da consciéncia negra,
tal como ja é comemorado pelo movimento negro e por alguns setores da
sociedade.



A partir desta lei, o Conselho Nacional de Educagao aprovou a
resolugao 01 de 17 de margo de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Nesse sentido, as escolas da educagao basica
poderao se orientar a partir de um documento que discute detalhadamente o
teor da lei, apresentando sugestoes de trabalho e de praticas pedagdgicas.

Os Movimentos do Campo também tém conseguido, aos poucos,
transformar demandas em praticas e politicas educacionais (Arroyo, Caldart
e Molina, 2004). Em 2002, o Conselho Nacional de Educacao aprovou as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, por
meio da Resolugao CNE/CEB n. 01, de 03 de abril de 2002. A institui¢ao das
diretrizes é resultado das lutas e reivindicagbes dos movimentos sociais e
organizagdes que lutam por uma educagao que contemple a diversidade dos
povos que vivem no e do campo com suas diversas identidades, tais como,
Sem Terra, Pequenos Agricultores, Quilombolas, Povos da Floresta, Pescadores,
Ribeirinhos, Extrativistas e Assalariados Rurais.

A implementacao das leis e das diretrizes acima citadas vem somar as
demandas destes e de outros movimentos sociais que se mantém atentos a
luta por uma educagao que articule a garantia dos direitos sociais e o respeito
a diversidade humana e cultural. No entanto, ha que se indagar como, e se,
esses avangos politicos tém sido considerados pelo campo do curriculo, pelo
curriculo que se realiza no cotidiano das escolas e pela agao pedagogica de
uma maneira geral.

Diversidade e organizacao dos tempos e espacos escolares — Um
curriculo que respeita a diversidade precisa de um espago/tempo objetivo para
ser concretizado. Nesse sentido, podemos indagar como a educagao escolar
tem equacionado a questao do tempo e do espago escolar. Eles sao pensados
levando em conta os coletivos diversos? O tempo/espago escolar leva em
conta os educandos com deficiéncia ou aqueles que dividem o seu tempo entre
escola, trabalho e sobrevivéncia, os jovens e

A rigidez e a naturalizacdo adultos trabalhadores da EJA etc?

da organizacéo dos tempos . Os~curr1cul.os incorporam uma

organizagao espacial e temporal do

e espacos escolares , .
conhecimento e dos processos de ensino-

entram em conflito com a aprendizagem. A rigidez e a naturalizagao

diversidade de vivéncias da organizagdo dos tempos e espagos
dos tempos e espacos dos escolares entram em conflito com a
alunos e das alunas. diversidade de vivéncias dos tempos e

espagos dos alunos e das alunas.

Segundo Arroyo (2004a), a escola
¢ também uma organizacao temporal. Por isso, o curriculo pode ser visto
como um ordenamento temporal do conhecimento e dos processos de ensinar
e aprender. A organizagdo escolar ¢ ainda bastante rigida, segmentada e
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uniforme em nossa tradigao, a qual todos(as) alunos e alunas indistintamente
tém de adequar seus tempos.

A partir das reflexdes do autor podemos dizer que a relagao
diversidade-curriculo se defronta com um dado a ser equacionado: os(as)
educandos(as) sdo diversos também nas vivéncias e controle de seus
tempos de vida, trabalho e sobrevivéncia, gerando uma tensao entre tempos
escolares e tempos da vida, entre tempos rigidos do aprender escolar e
tempos nao controlaveis do sobreviver. Esta tensao é maior nos coletivos
sociais submetidos a formas de vida e de sobrevivéncia precarizadas. Como
equacionar essas tensoes? Que tipo de organizagdo escolar e que ordenamento
temporal dos curriculos e dos processos de ensinar-aprender serdo os mais
adequados para garantir a permanéncia e o direito a educagao de criangas,
adolescentes, jovens e adultos submetidos a tempos da vida tao precarios?
Serdo os(as) educandos(as) que terao que se adequar aos tempos rigidos da
escola ou estes terao que ser repensados em funcao das diversas vivéncias e
controle dos tempos dos(as) educandos(as)?

Propostas de escolas e de redes de ensino véem tentando minorar essas
tensoes tomando como critério o respeito a diversidade de vivéncias do tempo
dos(as) alunos(as) e da comunidade. Nesse ponto tao nuclear, a diversidade
indaga os curriculos e as escolas: repensar seu
ordenamento temporal como exigéncia da ... A diversidade indaga

garantia do direito de todos(as) a educagao.

} L os curriculos e as
As pesquisas educacionais mostram que

arigidez desse ordenamento é uma das escolas: repensar seu

causas do abandono escolar de coletivos ordenamento temporal
sociais considerados como mais vulneraveis. como exigéncia da
Rever esses ordenamentos temporais € uma garantia do direito de

exigéncia ética e politica para a garantia do
direito a diversidade.
A tendéncia da escola é flexibilizar

todos(as) a educacao.

os tempos somente para aqueles alunos e alunas estigmatizados como

lentos, desacelerados, desatentos e/ou com problemas de aprendizagem.
Quando refletimos sobre a logica temporal, na perspectiva da diversidade
cultural e humana, trazemos novas indagacoes e problematizagdes a esse tipo
de raciocinio ainda tao presente nas escolas. Na realidade, a preocupacao

da escola deverad ser dar a todos(as) o devido tempo de aprender, conviver,
socializar, formar-se, conseqlientemente, ter como critério na organizac¢ao do
curriculo a produgao de um tempo escolar acolhedor e flexivel que se aproxime
cada vez mais da dimensao ciclica e complexa das temporalidades humanas.
O tempo para aprender ndo é um tempo curto. E, além disso, a escola nao é s6
um espago/tempo de aprendizagem. Ela é também um espago sociocultural e
imprime marcas profundas no nosso processo de formagao humana. Por isso,
a organizagao escolar ndo pode ser reduzida a um tempo empobrecido de
experiéncias pedagogicas e de vida.



E preciso desnaturalizar o nosso olhar sobre o tempo escolar. Como nos
diz Miguel Arroyo (2004a), o tempo da escola é conflitivo porque é um tempo
instituido, que foi durante mais de um século se cristalizando em calendérios,
niveis, séries, semestres, bimestres, rituais de transmissao, avaliacao,
reprovacao, repeténcia. Entender a l6gica institucionalizada do tempo escolar

que se impoe sobre os/as alunos/as e professores(as) é fundamental para
compreender muitos problemas cronicos da educagao escolar.

E ainda este autor que nos diz que a compreensao das nuances e dos
dilemas da construgao do tempo da escola podera nos ajudar a corrigir os
problemas de evasao, reprovagao e repeténcia que atingem, sobretudo, os
setores populares e os exclui da institui¢ao

O espaco escolar exprime escolar.

uma determinada Assim como o tempo, O espaco

da escola também nao € neutro e precisa

concepcao e interpretacao o
passar por um processo de desnaturalizagao.

de sujeito social. Podemos O espago escolar exprime uma determinada
dizer que a escola enquanto  concepgio e interpretacio de sujeito social.
instituicao social se realiza, Podemos dizer que a escola enquanto

ao mesmo tempo, como um instituigdo social se realiza, a0 mesmo

espaco fisico especifico e tempo, como um espaco fisico especifico e
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também sociocultural.
No que concerne ao espago fisico
da escola, é importante refletir que ele

também sociocultural.

exprime uma determinada concepgao e interpretagao de sujeito social. Como
serd a organizacao dos nossos espagos escolares? Sera que o espago da escola
¢ pensado e ressignificado no sentido de garantir o desenvolvimento de um
senso de liberdade, de criatividade e de experimentacao? Sera que a forma
como organizamos o espago possibilita ao aluno e a aluna interagir com o
ambiente, arranjar sua sala de aula, alterd-la esteticamente, movimentar-se
com tranqiiilidade e autonomia? Ou o espago entra como um elemento de
condicionamento e redugao cultural de nossas criangas, adolescentes e jovens?

Enquanto espago sociocultural, a escola participa dos processos de
socializagao e possibilita a constru¢ao de redes de sociabilidade a partir da
inter-relacdo entre as experiéncias escolares e aquelas que construimos em
outros espagos sociais, tais como a vida familiar, o trabalho, os movimentos
sociais e organizagoes da sociedade civil e as manifesta¢oes culturais.

Pensar o espaco da escola é considerar que o mesmo sera ocupado,
apropriado e alterado por sujeitos sociais concretos: criangas, adolescentes,
jovens e adultos. Esses mesmos sujeitos, no decorrer das suas temporalidades
humanas, interagem com o espago e com o tempo de forma diferenciada.
Sera que essa tem sido uma preocupagao da educagao escolar? Serd que
ao pensarmos a gestao da escola consideramos a organizagao dos espagos
escolares como uma questao relevante? Sera que exploramos o contetido
historico e politico imerso na arquitetura escolar?
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Compreender a percepcao e utilizagdo do espago pelas criangas,
adolescentes, jovens e adultos é um desafio para os(as) educadores(as) e
uma questdo a ser pensada quando reivindicamos uma escola democratica
e um curriculo que contemple a diversidade. A constru¢ao de uma escola
democratica implica em repensar as estruturas e o funcionamento dos sistemas
de ensino como um todo, como, por exemplo, reorganizar o coletivo dos(as)
professores(as), criar tempos mais democraticos de formagao docente e dos
alunos, alterar a l6gica e a utilizagdo do espago escolar e garantir uma justa
remuneracao aos educadores e educadoras.

Ao discutirmos sobre o espaco, fatalmente, o tempo escolar sera
questionado. Para construir uma nova forma de organizagao dos tempos
teremos que superar a idéia de um tempo

linear, organizado em etapas em - -
N . A avaliacao podera ser
ascensao, calcado na idéia de um ) )
. realizada de forma mais
percurso tnico para todos e da

produtividade. E preciso pensar coletiva e com o objetivo de

0 tempo como processo, COMO
construgao historica e cultural.
A articulagao entre curriculo,

acompanhamento do processo
de construcao do conhecimento
dos(as) aluno(as) nas suas

tempos e espacos escolares pressupoe P . ~
P pag P P multiplas dimensdes humanas

uma nova estrutura de escola que se ~ )
. ~ € hao como instrumento
articula em torno de uma concepgao

mais ampla de educacdo, entendida punitivo ou como forma de

como pleno desenvolvimento dos(as) ~ “medir o desempenho escolar”.

educandos (as). S6 assim os(as)

alunos(as) serdo realmente considerados

como o eixo da agao pedagogica e da realizagao de toda e qualquer proposta
de curriculo. Dessa forma, os contetdos escolares, a distribui¢ao dos tempos
e espacos estarao interligados a um objetivo central: a formagao e vivéncia
sociocultural préprias das diferentes temporalidades da vida — infancia, pré-
adolescéncia, adolescéncia, juventude e vida adulta.

Em conseqiiéncia, o tempo escolar poderd ser organizado de maneiras
diversas, como, por exemplo, em fluxos mais flexiveis, mais longos e mais
atentos as multiplas dimensoes da formagao dos sujeitos. Além disso, os
critérios do que seja precedente, do que seja reprovavel/aprovavel, fracasso/
sucesso serao redefinidos a fim de garantir aos alunos e as alunas o direito
a uma educagdo que respeite a diversidade cultural e os sujeitos nas suas
temporalidades humanas.

Nesse processo, os instrumentos tradicionais da avaliagao escolar e a
propria concepgao de avaliagdo que ainda imperam na escola também serao
indagados. A avaliagao podera ser realizada de forma mais coletiva e com o
objetivo de acompanhamento do processo de construgao do conhecimento
dos(as) aluno(as) nas suas multiplas dimensdes humanas e ndo como
instrumento punitivo ou como forma de“medir o desempenho escolar”.



Finalizando, é importante considerar que o questionamento as
l6gicas e praticas cristalizadas e endurecidas de organiza¢ao dos tempos/
espagos escolares faz parte das lutas e conquistas da categoria docente que,
historicamente, vem apontando para a necessidade de uma redefini¢ao e
organizagao da escola a qual inclui, também, a dentincia aos tempos mal
remunerados, autoritarios, extenuantes e alienantes. Portanto, no tempo da

escola estao em jogo direitos dos profissionais da educagao, dos pais, maes e
dos alunos e alunas. O movimento dos(as) trabalhadores(as) da educacgéo e os
movimentos sociais vém lutando por maior controle e alargamento do tempo
de escola, assim como os(as) jovens e adultos(as) trabalhadores(as) lutam por
adequar o tempo rigido do trabalho a um tempo mais flexivel de educagao.

Parafraseando Boaventura de Sousa Santos, ao discutir a relagdo entre
diversidade e organizacao dos tempos e espagos escolares, podemos dizer que
estamos diante de questoes fortes que indagam o curriculo das nossas escolas
e por isso exigem respostas igualmente fortes e ageis.

Concluindo...

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferengas. Ao
entrarmos nesse campo, estamos lidando com a construgao historica, social e
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cultural das diferencas a qual estd ligada as relagdes de poder, aos processos de
colonizagao e dominagdo. Portanto, ao falarmos sobre a diversidade (biologica
e cultural) nao podemos desconsiderar a construgdo das identidades, o
contexto das desigualdades e das lutas sociais.

A diversidade indaga o curriculo, a escola, as suas légicas, a sua
organizagao espacial e temporal. No entanto, é importante destacar que as
indagagdes aqui apresentadas e discutidas ndo sao produtos de uma discussao
interna a escola. Sao frutos da inter-relagao entre escola, sociedade e cultura
e, mais precisamente, da relacdo entre escola e movimentos sociais. Assumir a
diversidade ¢ posicionar-se contra as diversas formas de dominacao, exclusao
e discriminagao. E entender a educagio como um direito social e o respeito a
diversidade no interior de um campo politico.

Muito trabalho temos pela frente! No entanto, varias iniciativas
significativas vém sendo realizadas. Algumas delas sao frutos de praticas
educativas transgressoras realizadas pelos docentes em movimento, pelos
profissionais de varias Secretarias Estaduais e Municipais de educacao e por
gestores(as) das escolas que entendem que o direito a educagdo sera realmente
pleno a medida em que também seja assegurado aos sujeitos que participam
desse processo o direito a diferenca.
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Sugestoes de filmes, videos e documentarios:®

a)Fale com ela (Hable com ella), 2002, 116 min, Espanha.
Publico: adulto.

Direcao: Pedro Almodévar.

Drama.

b)Lanternas Vermelhas (Da hong deng long gao gao gua), 1991, China.
Publico: jovens e EJA.

Direc¢ao: Yimou Zhang.

Drama.

¢) Minha vida em cor de rosa (Ma Vie En Rose), 1971, 90 min, Bélgica/Franga/
Inglaterra.

Publico: adolescentes, jovens e EJA.

Direcao: Alain Berliner.

Comédia.

d) Vista a minha pele. 2004, 49 min, Brasil.
Publico: adolescentes e jovens.

Direcao Joel Zito Aratjo.

Video (ficgao).

e) O fio da memoéria. 1991, Brasil.
Publico: jovens e EJA.

Diregao: Eduardo Coutinho.
Documentario.

f) O RAP do pequeno principe contra as almas sebosas, 2000, 75 min, Brasil.
Publico: jovens e EJA.

Direcao: Paulo Caldas e Marcelo Luna.

Documentario.

g) Kiriku e a feiticeira, 1998, 74 min, Franca/Bélgica/Luxemburgo.

Publico: criangas (da educagao infantil ao ensino fundamental) e adolescentes.
Diretor: Michel Ocelot.

Musica: Youssou N 'Dour.

Desenho.

h) Histéria de um Brasil Alfabetizado, 2006, SECAD/MEC.
Publico: educadores(as) em geral.
Documentario.

i) Pro dia nascer feliz, 2006, 88 min, Brasil.
Publico: adolescentes, jovens e adultos.
Diretor: Jodo Jardim.

Documentario.

©  Para mais sugestdes de filmes que tematizam a diversidade cultural consultar: TEIXEIRA, Inés Assuncao

de Castro e LOPES, José de Sousa Miguel (Orgs). A diversidade cultural vai ao cinema. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.



Sugestao de publicacoes oficiais”
BENTO, Maria Aparecida Silva et at. Politicas de promogdo da igualdade racial
na educagdo: exercitando a defini¢ao de contetidos e metodologias. Sao Paulo:

CEERT/UNICEF/SEPPIR/SECAD.

CONSUMO SUSTENTAVEL: manual de educacio. Brasilia: Consumers
International/MMA/MEC/IDEC, 2005.160p.

DIFERENTES DIFERENCAS. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

DIREITO A EDUCACAOQ: subsidios para a gestao dos sistemas educacionais
— orientagoes gerais e marcos legais. Brasilia: MEC/SEESE, 2006.

DUK, Cynthia. Educar na diversidade: material de formacao docente. Brasilia:
MEC/ Secretaria de Educagao Especial, 2005.

EDUCACAO ANTI-RACISTA : CAMINHOS ABERTOS PELA LEI FEDERAL

N°10.639/03. Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade.

Brasilia: MEC/SECAD, 2005. 236 p. (Colec¢ao Educacao para todos).

EDUCACAO COMO EXERCICIO DE DIVERSIDADE. Brasilia : UNESCO,
MEC, ANPEd, 2005.476 p. (Colecao educagao para todos; 6).

EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS: Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

FORMACAOQ DE PROFESSORES INDIGENAS : REPENSANDO
TRAJETORIAS. Organizacao Luis Donisete Benzi Grupioni. Brasilia :
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, 2006.

PREMIO INCENTIVO A EDUCACAO FUNDAMENTAL 2004: experiéncias
premiadas. Brasilia: MEC, 2005.

PREMIO PROFESSORES DO BRASIL 2005. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

REVISTA QUILOMBOS - espago de resisténcia de criangas, jovens, mulheres
e homens negros. Rio de Janeiro: Rede de Desenvolvimento Humano/MEC/
SECAD.

7 Existe uma série de publica¢des oficiais que estdo disponibilizadas para download. Para conhecé-las,

basta acessar o site de pesquisa http://www.dominiopublico.gov.br e consultar a Cole¢ao Educagao para
Todos.
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Questoes para discussao nos processos de formacao em
servico

a) O que entendemos por curriculo?

b) Que concepgdes de diversidade permeiam as nossas praticas, os nossos
curriculos, a nossa relacao com os alunos e suas familias e as nossas relacoes
profissionais?

¢) A nossa abordagem em sala de aula e os nossos projetos pedagégicos sobre
educagao ambiental tém explorado a complexidade e os conflitos trazidos pela
forma como a sociedade atual se relaciona com a diversidade biolégica?

d) Que entidades dos movimentos sociais existem na regidao onde atuamos
como educadores(as)? Eles trazem demandas para a escola? Quais? A escola
tem considerado essas demandas na sua pratica curricular? Como?

e) Serd que os movimentos sociais conseguem indagar e incorporar mais a
diversidade nas suas a¢des do que a propria escola e a politica educacional?

f) Como vemos o debate sobre a inclusdo das criangas com deficiéncia na
escola regular? As escolas regulares introduzem no seu curriculo a necessidade
de uma postura ética em relagdo as criangas com deficiéncia?

g) Conhecemos as principais demandas do movimento negro em prol da
educagao escolar? Como tem sido o processo de implementagao da lei de n°
10.639/03 (obrigatoriedade da inclusao do ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira) nos curriculos das nossas escolas?

h) Colocamos a discussao sobre a diversidade e o curriculo no campo da ética
ou a entendemos como uma reivindicacao dos ditos“diferentes”?

i) E possivel a inclusdo das diferencas sem a superacao da rigidez da estrutura
espacial e temporal da institui¢do escolar? O que poderia ser feito para
flexibilizar os tempos e os espacos da escola onde atuamos?
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