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2.3 Eixo metodolégico de articulagao das disciplinas do curriculo: iniciagdo a pesquisa

A iniciagao cientifica desenvolvida na Academia é realizada no ambito da
pesquisa e com uma pratica pautada no método cientifico, seja ela realizada nas
Ciéncias Naturais ou Humanas, por exemplo. Fazer iniciagdao cientifica implica em
aprender como pesquisar e, dessa forma, apropriar-se do método cientifico do qual a
Academia pratica. Esta acdo visa a formacdo do estudante para a pesquisa e para isso
recorre aos modos de produ¢ao do conhecimento cientifico historicamente praticado
pelo homem.

No entanto, esta vivéncia académica e investigativa pode ter outro fim que
nao a produgdo de conhecimento cientifico mediante o rigor do método cientifico e
com objetividade voltada aos problemas associados a uma dada 4drea do
conhecimento. Ou seja, a pratica investigativa pode ter uma finalidade pedagdgica,
cujo objetivo é, fundamentalmente, a aprendizagem de um dado conhecimento seja
ela de natureza cientifica ou escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa é tomada como um
principio pedagoégico (DEMO, 2011) e, dessa forma, as ag¢bes envolvidas devem
privilegiar a aprendizagem de objetos de ensino. Esta distingdo ocorre porque estas
atividades diferem, principalmente, em sua natureza e objetividade. De acordo com

Charlot:

[...] a pesquisa ocupa-se de certos aspectos do ensino, e o ensino é
um ato global e contextualizado. Assim, nunca a pesquisa pode
abranger a totalidade da situacdo educacional. [...] a pesquisa faz
analise, é analitica; o ensino visa a metas, objetivos; o ensino tem
uma dimensdo axioldgica, uma dimensdo politica; o ensino esta
tentando realizar o que deve ser, a pesquisa ndo pode dizer o que
deve ser (2006, p. 90).

No entanto, estas diferencas ndo inviabilizam o recurso a pesquisa como um
principio pedagdgico, porém, ha que se levar em conta que a pesquisa desenvolvida no
ambito escolar deve atender as especificidades de ensino-aprendizagem. Assim, é
necessario perceber que a acao investigativa pode ser compreendida segundo as duas
perspectivas citadas, porém o exercicio de uma ndo exclui a acdo da outra e vice-versa.
Contudo, ao pratica-la, faz-se necessario saber qual é a sua finalidade, pois possibilita
saber melhor que meios utilizar para alcancar as finalidades, potencializando também

a acdo dessas.



Sob esta perspectiva o processo ensino-aprendizagem terd como eixo
condutor a pesquisa desenvolvida a partir de um problema inerente ao contexto em
que se encontram inseridos a escola e/ou os sujeitos da comunidade escolar. Contudo,
esta acdo toma como embasamento tedrico o conhecimento das disciplinas escolares,
neste caso o conhecimento escolar. Ainda que haja a necessidade, por conta da
natureza do problema, da imersdao em outras dreas do conhecimento, esta imersao
dar-se-a através do curriculo escolar e considerando as demais disciplinas escolares.
Isso se faz necessario por conta da forma como estd e é organizado o conhecimento
cientifico que, por sua vez, reflete na formacdo das disciplinas especificas.

A iniciacdo a pesquisa cientifica na escola deve ser entendida, portanto,
enguanto proposicdo de atividades de pesquisa como pratica pedagdgica nas quatro
areas de conhecimento: Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Ela deve oportunizar a articulacdo entre teoria e pratica com a finalidade de
dinamizar os processos de ensino e aprendizagem, propiciando uma compreensao da
natureza da ciéncia em seus aspectos humanos e histéricos.

Em relacdo ao conhecimento produzido na iniciacdo a pesquisa na escola, é
necessario reconhecer que este conhecimento é elaborado no ambito da Educacgao
Basica com propdsitos especificos para o ensino e a aprendizagem dos conteudos das
disciplinas escolares. Portanto, estes conteldos, dito escolar, sdao os saberes escolares
gue, para Forquin, sdo “produtos de um processo continuo de selecdo e de elaboracdo
didatica, os saberes escolares apresentam-se como um universo no interior do qual
existem ndo apenas diferenciacdes funcionais (segundo os tipos e os niveis de ensino,
0s ramos, as matérias), mas também fend6menos de hierarquizacdo ou ‘estratificacao’
[...]” (1992, p. 41). Além disso, os saberes produzidos na escola pertencem a uma dada
Cultura Escolar que, para Forquin, pode ser definida como “o conjunto dos conteudos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’,
sob o efeito dos imperativos de didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de
uma transmissdo deliberada no contexto das escolas” (1993, p. 167).

Esta distincdo se faz necessaria porque o conhecimento cientifico, ou seja, o
conhecimento das disciplinas de referéncias no ambito académico, ao ser didatizado
para a esfera escolar, sofre transformagdes em sua natureza e caracteristicas. E isso

ocorre pela acdo da transposicdo didatica — acdo pedagogica que transforma um



objeto do saber a ensinar (conhecimento cientifico, por exemplo) em um objeto de
ensino (CHEVALLARD, 1991). Esta acdo pode ser entendida como um imperativo
didatico, pois “toda pratica de ensino de um objeto pressupde a transformacao prévia
deste objeto em objeto de ensino” (FORQUIN, 1992, p. 33). E este objeto de ensino
possui a natureza dos conteudos escolares, ou seja, sao escritos com a preocupagao
pedagdgica de serem ensindveis nas escolas.

A iniciacdo a pesquisa assim pensada para a Educacdo Basica exige uma
pratica pedagdégica fundamentada numa visao epistemoldgica em que o professor age
ndo apenas como mediador, mas também como pesquisador e atuante no processo de
producao do conhecimento escolar. Do mesmo modo, os estudantes como sujeitos do
processo devem estar imersos no contexto da investigacdo, problematizando,
realizando leituras, afim de também produzir tal conhecimento.

As atividades podem ser realizadas por meio de plano de trabalho que
envolva estudos e pesquisas de campo, mas sempre estabelecendo relacdo entre a
abordagem adotada e a tematica em questdo; bem como possibilitar o
aprofundamento e a investigacdo organizada e sistematizada sobre fatos, fen6menos e
procedimentos, oportunizando ao estudante a formac¢dao necessdria para o
enfrentamento com vistas a transformacdo da realidade social, econ6mica e politica de
seu tempo.

Para que as atividades de pesquisa atendam a finalidade escolar como a
apropriacdo de conhecimentos, o desenvolvimento da atitude cientifica, a
compreensao dos fendbmenos naturais, o enfrentamento de situa¢des-problema, a
construcao de argumentagdes consistentes e a elaboragdo de propostas que atentem
para as questdes sociais, dentre outras, estas precisam estar associadas ao
desenvolvimento de planos de trabalhos que integrem os diferentes saberes, frente a
um curriculo que contemple as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura (BRASIL, 2012).

Diante da complexidade que envolve tais atividades de pesquisa, a pratica da
educacdo cientifica exigirda o desenvolvimento de metodologias que possibilitem a
sistematizagao do conhecimento por meio da experimentagdo, da vivéncia e da
observacdo dos fatos e fendmenos; da captacdo, andlise e organizacdo de

informacbes, a partir da reflexdo critica sobre os resultados alcancados; e dos



procedimentos e instrumentos para a divulgagdo ampla dessa produgdao. Nesse
sentido, entre outras possibilidades de mediacdo docente, tal prdatica pode ser
considerada em trés momentos pedagdgicos especificos, metodologicamente
diferenciados entre si, a saber: problematizagao inicial, organizagdao do conhecimento
e aplicacdo do conhecimento. Além desses momentos, vale lembrar que as producdes
oriundas da Iniciacdo Cientifica na escola devem ser socializadas na escola e
comunidade através de instrumentos proprios, como: jornais, cartazes, blogs, radio
escolar etc.

Embora existam politicas publicas voltadas para a pratica da iniciacdo
cientifica na Educa¢do Basica como, por exemplo, o PIBIC Junior, ainda é necessario
discutir e ampliar essa pratica como producdo de conhecimento nas escolas publicas. E
importante ressaltar também que esse processo de iniciacdo cientifica, no ambito da
educacdo basica, além de contribuir para a formagdo do espirito cientifico
(BACHELARD, 1996) dos estudantes, insere-se no contexto das a¢des e programas que
visam a exceléncia qualitativa na educag¢do publica do Parand mediante, entre outros

elementos, a ampliacdo do tempo escolar e a qualidade do trabalho pedagdgico.
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