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APRESENTACAO

Este documento apresenta a Formacdo Continuada para os Professores da
Educacao Basica que atuam no Ensino Médio no Parana, como parte integrante do
material do Programa Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. A
formacgao para os professores do Ensino Médio serd realizada nas escolas, com um
total de 200 horas, sendo 100 horas destinadas a estudos individuais e 100h para
estudos coletivos.

Esta Formacgao estd organizada em duas etapas: a primeira compreende os
sujeitos da escola, os elementos legais e estruturadores do curriculo escolar e também
propde o didlogo entre os elementos legais e estruturantes do curriculo escolar, as
instancias colegiadas e os processos avaliativos. A segunda etapa retoma a organizacao
do trabalho pedagdgico a partir do curriculo disciplinar, a possibilidade de organizacao
por areas do conhecimento e a abordagem interdisciplinar no planejamento coletivo

do trabalho docente por meio de eixos articuladores.

CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA DA SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

O Estado do Parana, com o objetivo de (re)significar e redesenhar um
curriculo que seja realmente expressivo e que possa atender de maneira efetiva e com
qualidade os anseios das juventudes paranaenses que cursam o Ensino Médio, vem
propondo uma série de acdes que incentivam iniciativas intencionalmente planejadas
para essa etapa, e permitem discussoes e reflexdes dos profissionais da educagdo na
Rede Estadual de Ensino.

A Semana Pedagdgica de fevereiro de 2013, ao propor a discussdao da
realidade de cada unidade escolar, provocou o debate acerca de questdes essenciais
para que se possa estabelecer um processo de ensino-aprendizagem eficiente, com
vistas a aperfeicoar o trabalho pedagégico.

Sempre atenta as expectativas e necessidades da escola e dos professores, a
Secretaria sistematizou o resultado das discussdes realizadas ao longo do biénio
2012/2013. Os aspectos ressaltados pelos coletivos escolares geraram as dimensdes:

mecanismos de gestdo, aspectos pedagégicos, recursos humanos e formacao



continuada, além de outras questdes que interferem no cotidiano dos

estabelecimentos de ensino. Apresentamos a seguir cada dimensao:

Mecanismos de Gestdo

° Retomada do papel do pedagogo: fung¢do do pedagogo frente ao

cotidiano escolar - organizacdo do trabalho pedagdgico, acompanhamento da hora-
atividade, andlise e encaminhamento das situacdes de ndo aprendizagem X
atendimento as situacGes emergenciais (como atendimento as turmas dos professores
faltosos);

° Articulacdo entre o pedagdgico — administrativo: dificuldade em

algumas escolas perceberem que o administrativo deve acontecer em prol do
pedagégico e do planejamento realizado;

) Fortalecimento das Instancias Colegiadas: Conselho Escolar e Grémio

Estudantil — cumprimento de funcdes e exigéncias meramente burocraticas X a
implantacdo efetiva de um mecanismo de Gestdo Democratica;

° Postura da Direcdo em relacdo aos principios da Gestdo Democratica

Participativa: tomada de decisGes e execucdo das acoes.

Aspectos pedagégicos

° Relacdo entre: PPP, PTD, Regimento Escolar e Organizacao do Trabalho
Pedagodgico;

° Avaliacdo: dificuldade em realizar a avaliagdo como processo de
diagnéstico da pratica docente; Dificuldade em trabalhar com a avaliagdo enquanto
instrumento e critério; A¢des realizadas a partir da avaliagdo; Como deve acontecer a
recuperacdo; Encaminhamentos que podem ser realizados; Dificuldade em perceber o
Conselho de Classe como parte do processo de avaliacado;

. Retomada dos documentos orientadores do curriculo: Diretrizes

Curriculares Orientadoras da Educacdo Bdasica para a Rede Estadual de Ensino e
Caderno de Expectativas — concepc¢ao e pratica;

° Leitura e interpretacdo: como trabalhar com a leitura e a formacdo do

leitor a partir do trabalho de todas as disciplinas;



° Apropriacdo pedagdgica da hora-atividade: como o pedagogo e os

professores podem se apropriar da hora-atividade, utilizando-a como um momento de
reflexao e replanejamento da agao do coletivo escolar;

° Organizacdo curricular da educacdo no campo: desafios das escolas no

campo em organizar o seu trabalho pedagdgico a partir das dreas do conhecimento;

° Inclusdo e flexibilizacdo curricular: como os professores das diversas

disciplinas podem trabalhar com as necessidades educacionais especiais e como
construir um curriculo acessivel a todos. Como avaliar esses alunos;

° Utilizacdo de recursos tecnoldgicos: como trabalhar com os recursos

tecnoldgicos em sala de aula;

° Formacdo Integral / autonomia / emancipacdo: concepgao tedrica sobre

os conceitos descritos, pois é possivel perceber vdrios equivocos em relagdo a
utilizacao desses jargdes pedagdgicos, inclusive quanto a func¢do social da escola;

° Ensino Médio noturno: necessidade de se pensar em uma proposta

diferenciada para o Ensino Médio noturno, principalmente no que consiste a
organizagao da carga hordria, tendo em vista o atendimento ao aluno trabalhador;

° Ampliacdo da jornada escolar: compreender a ampliacdo da jornada

como possibilidade de enriquecimento curricular, além de aliada ao enfrentamento

das situa¢des de ndo aprendizagem ou aprendizagem insuficiente.

Recursos humanos

° Rotatividade de professores: dificuldade em se trabalhar com as

‘perdas’ pedagodgicas ocasionadas pelas faltas excessivas dos professores e a
dificuldade em se conseguir substituicao;

° Ampliacdo da hora-atividade: mais momentos para planejamento e

discussdo na escola.

Formagao continuada

° Retomada dos grupos de estudos: possibilitar que a formacao

continuada aconteca no ambiente escolar com certificacao;



° Formacdo para os agentes educacionais que atuam em escolas gue

ofertam ampliacdo da jornada: como os agentes educacionais | e || podem melhorar o

atendimento e os trabalhos realizados em escolas que possuem ampliagdo da jornada
escolar — preparacao das refei¢des, higiene e conservacao de alimentos, como evitar o
desperdicio, como atender alunos na mediagao de conflitos, entre outros;

° Formacdo presencial: a necessidade de se ofertar mais momentos de

formacgao continuada presencial;

° Fortalecimento das equipes dos NRE: formagdo presencial para as

equipes dos NRE — possibilidade de formacdo para que os técnicos possam realizar o

atendimento de acordo com as necessidades das escolas.

Questoes gerais

° Aproximacdo com as IES: necessidade de troca com as Instituices de

Ensino Superior, assim como a participacdo mais proxima das IES no processo de
elaboracdo das formacodes ofertadas;

° Unidade tedrica nas acoes da SEED;

° Integracdo com 0s municipios.

Dessa forma, os requerimentos das escolas e de seus profissionais se
constituem como norteadores da formagao que ora apresentamos.

A Formagao para os Professores do Ensino Médio, aliada ao desenvolvimento
das atividades do Programa Ensino Médio Inovador, cujo histdrico apresentamos a
seguir, sdao iniciativas assertivas que possibilitam a implementacdao de politica
educacional que venha a dar respostas aos desafios enfrentados por esta etapa de

ensino.

Historico do Programa Ensino Médio Inovador no Parana

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n2. 971,
de 09/10/2009, foi criado para estimular o debate sobre o Ensino Médio junto aos
Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital, fomentando propostas curriculares
inovadoras nas escolas do Ensino Médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante a disseminacdo da cultura de um curriculo dinamico, flexivel e que atenda

as demandas da sociedade contemporanea. A proposta contida no Documento
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Orientador do Programa apresentou inicialmente pressupostos que indicavam a
necessidade do estabelecimento de politicas educacionais para os adolescentes e
jovens, com a oferta de Ensino Médio de qualidade.

De acordo com os indicativos sobre a organizagao curricular para esta etapa
da educacdo basica, os curriculos deveriam estar adequados as perspectivas da
sociedade moderna, capazes de fomentar e fortalecer as experiéncias exitosas
desenvolvidas pelos Sistemas de Ensino, consoante ao contexto de suas unidades
escolares. Nesta edigdo do Programa, assim como no ano de 2010, o Estado do Parana
aderiu indicando 84 escolas, que desenvolveriam o Ensino Médio por Blocos de
Disciplinas Semestrais.

Nesse momento, a Secretaria de Estado da Educacdo propunha projetos
denominados Planos de A¢Ges Pedagdgicas, com atividades optativas que registravam
a expansdo de carga horaria no histérico do aluno. Essas eram, exclusivamente, as
atividades complementares oferecidas por area do conhecimento, a serem executadas
em turno contrario a escolariza¢do, partindo de atividades relacionadas as Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matemadtica. Tais atividades eram
facultativas ao aluno, mas sua frequéncia obrigatdria, ou seja, uma vez matriculado o
aluno deveria frequentar assiduamente as atividades as quais tenha feito opc¢ao.

No ano de 2011 houve uma nova configura¢ao na proposta do Programa, com
objetivos relacionados ao Parecer 05/2011, por meio dos Projetos de Reestruturacdo
Curricular em consonancia com os seguintes documentos: Diretrizes Gerais para a
Educacdo Basica, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
05/2011), Parecer CNE n2 11/2009, bem como as Matrizes de Referéncia do ENEM. O
PRC previa uma matriz com carga hordria de 2.400 horas, a serem ampliadas
gradativamente para 3.000 horas, com foco em acdes elaboradas a partir das areas de
conhecimento, como Leitura e Letramento, Atividades em Linguas Estrangeiras
Adicionais, Atividades Tedrico-Praticas e Fomento as Atividades Artisticas e Esportivas,
com envolvimento da comunicac¢do e o uso de midias, incorporadas ao Projeto Politico
Pedagdgico.

Nesse ano de 2011, assim como no ano de 2012, a proposta foi estendida as

94 escolas que ja ndo necessitavam estar necessariamente ligadas ao Ensino Médio
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por Blocos de Disciplinas Semestrais. Tais escolas passaram a inserir seus Projetos
diretamente no Sistema Integrado de Monitoramento Execugao e Controle (SIMEC).

No ano de 2013, para que ocorresse o processo de adesdo ao ProEMI, o
Departamento de Educagdo Bdsica organizou uma formagdao que abordava tanto as
guestdes técnicas referentes a adesdo, como questdes pedagdgicas relacionadas a
reorganizacgao curricular. A formagdo aconteceu de 19 a 22 de agosto de 2013 e contou
com a participacdo dos diretores das escolas que ja desenvolviam o programa,
pedagogos e técnicos dos 32 Nucleos Regionais de Educagdo. Considerando as
dificuldades de execucdo do programa nas escolas, a proposta foi rediscutida, levando
em conta os sujeitos, as juventudes e o curriculo.

Também no ano de 2013, o Ministério da Educacdo modificou a nomenclatura
dos Projetos de Reestruturacdo Curricular, que propunham um novo olhar sobre o
curriculo, para Propostas de Redesenho Curricular (PRC) visando a discussao e reflexao
sobre o curriculo. A base para este redesenho pautou-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), tendo como principio norteador a
compreensao dos sujeitos e as juventudes presentes no Ensino Médio brasileiro e seus
direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento integral, sendo estes aspectos
fundamentais para o redesenho dos curriculos, conforme o Documento Orientador
(2013).

Os PRC passaram a ser bianuais, sendo executados durante os anos de 2014 e
2015. Dessa forma, os projetos entraram em consonancia com Diretrizes Gerais para a
Educacdao Basica, DCNEM e Diretrizes para a educac¢ao das populagdes do campo,
quilombolas e indigenas, considerando ainda as bases legais constituidas pelos
respectivos Sistemas de Ensino.

Tal proposta foi estendida a todas as escolas do Estado do Parand, tendo
como possibilidade de adesdo os estabelecimentos de ensino que atendessem os
seguintes critérios: escolas com Ensino Médio Noturno, escolas com Educacdo
Profissional e Colégios Agricolas e Florestais. Diferente das edi¢cdes anteriores, que
propunham o desenvolvimento das atividades escolhidas no turno contrario a
escolarizacdo, as a¢des passaram a ser integradas ao curriculo, conciliadas entre as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE), a proposta de integracdo dos conteudos por

areas do conhecimento e os pressupostos das DCNEM. Além dos macrocampos
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obrigatdrios indicados pelo documento orientador, a Secretaria de Educacdo, apds
discussao com os Nucleos Regionais de Educacdo e escolas, optou por agdes no
macrocampo Participacdo Estudantil. As acdes pedagdgicas planejadas devem ser
desenvolvidas durante a carga hordria semanal de aulas e por seus professores afins.
Ou seja, as acbes integradas devem partir da proposta pedagégica curricular das
unidades escolares, incorporando-se ao Plano de Trabalho Docente e se efetivando na
pratica realizada em sala de aula.

Atualmente, 516 estabelecimentos de ensino executam o ProEMI em 247
municipios de todo o Estado, desenvolvendo praticas pedagdgicas inovadoras e
incorporando acdes diferenciadas com a possibilidade de recursos para isso, por meio
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que oferece apoio técnico e financeiro
as escolas do Ensino Médio, com o objetivo de viabilizar o desenvolvimento de
projetos que visem ao aprimoramento de propostas curriculares.

A implementagdo do ProEMI fomentou a discussao sobre a organizagao
curricular do Ensino Médio no Estado, abrindo possibilidades de reflexdao sobre outras
guestdes que se relacionam a prdtica pedagodgica, como a interdisciplinaridade, a
organizagao curricular por areas de conhecimento e os eixos integradores.

Para além destas questdes, também as taxas de rendimento escolar,
aprovacdao e abandono, oriundos do Censo Escolar, os indices de aprovagdao por
Conselho de Classe, bem como os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica do Parana (SAEP), de proficiéncia em lingua portuguesa e matematica, dos
alunos concluintes do Ensino Médio, apontaram para a necessidade de agdes que
busquem a melhoria da qualidade na educacdo. Dentre estas acGes, destaca-se como
essencial a formacgao continuada dos professores.

Nesse sentido, a Semana Pedagdgica de 2014, prop6s, para toda a
comunidade escolar, a reflexdo de tematicas relacionadas a qualidade na educacao,
sujeitos da escola e curriculo. Dentro da discussao curricular ressalta-se, nos trabalhos
desta semana, a proposta de elaboracado do planejamento escolar considerando tanto
as especificidades das disciplinas, quanto o didlogo interdisciplinar e as areas do

conhecimento.
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OBIJETIVO

A presente Formagao para Professores do Ensino Médio visa a auxiliar com a
discussdo de temas que permeiam as atividades pedagdgicas nas escolas, buscando
superar lacunas e ampliar as possibilidades de melhoria da qualidade da educagao.
Também est3o sendo realizadas Escolas Interativas 2, como acdo de continuidade aos
trabalhos realizados na Semana Pedagdgica, para aprofundamento da discussao
curricular.

Assim, espera-se que as orientagdes e sugestdes aqui apresentadas,
contribuam para refletir sobre os indicadores e resultados de aprendizagem do atual
Ensino Médio no Parand, assim como para motivar as escolas na construcdao de uma
nova organizacdo e pratica pedagdgica que respondam com efetividade as
necessidades dos jovens dessa etapa de ensino.

O objetivo desta Formacgdo é envolver os professores do Ensino Médio em
uma discussdao sobre a organizacdo dos componentes curriculares, considerando a
organizacao disciplinar e as dreas de conhecimento, com vista a articulagdo entre essas
formas de organizacdo curricular. Essa discussdo sera desenvolvida por meio de
estudos sobre os sujeitos da etapa final da educa¢do bdsica, das reflexdes sobre os

documentos oficiais da educacdo, da Gestdao Democratica e da avaliacao.

1. PRIMEIRA ETAPA: TOMADA DE CONSCIENCIA E REFLEXAO

1.1 Sujeitos do Ensino Médio: a diversidade na Educagao Basica

O sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagGes sociais em que estd
inserido, mas também é um ser singular, que atua no mundo a partir do modo como o
compreende e como dele lhe é possivel participar (DCE, 2008). Esse sujeito, portanto,
se constréi também nas relagdes sociais que ocorrem no ambiente escolar. Para ser

capaz de compreender o mundo em que estd inserido, o sujeito necessita de

2 ~ . . -~ A . . . . ~ ,
Acdo que tem por principio a transmissdo de conferéncias ao vivo e online com integracdo de video e
chat
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oportunidades de aprendizagens que, na educacao formal, ocorrem a partir das aulas e
das outras experiéncias educativas desse espaco.

Ao professor cabe aprimorar o conhecimento sobre o estudante jovem e
superar a superficialidade dos diversos esteredtipos da juventude para reconhecer,
entre os sujeitos (em construcdo de suas identidades e visdo de mundo), as
caracteristicas, necessidades e direitos dessa populacdo em formacdo. E um saber que
Ihe permitird uma docéncia relevante, ou seja, que contribua para o cumprimento dos
objetivos — legais e efetivos — do Ensino Médio.

Os jovens que se constroem como sujeitos no Ensino Médio sdo diversos.
Possuem uma diversidade por seu pertencimento social e identidade individual e
também por sua identidade como protagonista, ou seja, como o sujeito que tém

tempos e espacgos a construir.

-

Assim, no que diz respeito a discussdo sobre os Sujeitos do Ensino Médio,

Q-

possivel delinear duas perspectivas para permear o debate. A primeira diz respeito
consolidacdo de ac¢des e politicas afirmativas que reconhegam, valorizem e respeitem
o pertencimento dos jovens em sua diversidade na oferta da Educacdo Basica. A
segunda abordagem tem como foco questdes que contribuem com a construcdo das
identidades social e pessoal dos adolescentes e jovens, como protagonistas sociais.

A presenga no Ensino Médio de jovens cuja histdria até pouco tempo ndo
estava “dignamente” incluida nos saberes escolares, como a populacdo negra e
indigena e outras diversidades étnicas e culturais, evidencia a urgéncia no seu
reconhecimento como partes fundamentais da construcao de propostas educacionais,
curriculos e diretrizes.

Essa presenca ndo foi uma dadiva ou uma concessao, mas se originou a partir
de um conjunto de empreendimentos oriundos dos movimentos sociais, dos
estudantes, das universidades e das praticas culturais. Porém, ao chegar a escola,
esses jovens modificam o que estava posto como “a escola” e mexem com concepgoes
e praticas enraizadas. Nesta légica, Gomes (2007, p.17) provoca as indagacdes “como a
guestdo da diversidade tem sido pensada nos diferentes espacos sociais,
principalmente, nos movimentos sociais? Como podemos lidar pedagogicamente com
a diversidade?”, questionamentos esses que fazem parte do processo cultural e

histérico no qual a escola e a sociedade encontram-se imersas.
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Que interrogacbes e necessidades trazem para o trabalho do educador os
coletivos diversos que chegam a escola? Em primeiro lugar, o seu reconhecimento e o
reconhecimento do significado politico pedagdgico da preocupac¢do com a afirmacao
das identidades, ou seja, com a afirmagdo politica da diversidade que compde o
mosaico das salas de aula. Em segundo lugar, o comprometimento e o cuidado com as
especificidades de cada coletivo. Isso implica ndo ver e ndo tratar a diversidade como o
somatorio das diferengas nem como uma categoria abstrata (ARROYO, 2008, p. 11).
Isso implica um aprofundamento tedrico que respalde novas praticas na busca de
repensar o processo histérico, no qual diferencas se tornaram desigualdades. E preciso
instigar a reflexdao sobre quem sao os sujeitos, suas origens, expressoes, expectativas e
a respeito de como os mesmos tém se expressado no contexto social, com o intuito de
visibilizar as demandas por politicas publicas educacionais especificas.

A escola, em fungdo de sua pluralidade, convive com inumeros referenciais
advindos das diferentes realidades de suas/seus estudantes e das/os profissionais da
educacdo, gerando multiplas compreensdes e entendimentos e, também, diferentes
formas de intera¢des com a diversidade. Por muitas vezes, a/o diferente é vista/o com
desprezo. Na escola, o preconceito e a discrimina¢ao adquirem forma e podem se
transformar nas mais diversas formas de violéncias contra um sujeito ou um grupo,
apenas por serem diferentes da “norma” de uma determinada cultura.

Contribuindo com esta perspectiva, reconhecer o adolescente e o jovem, para
além dos esteredtipos, ndo como um problema, mas como parte da solucdo é de
fundamental importancia. Por esse motivo, é necessario criar condi¢cbes e abrir
espacos que promovam nas escolas e comunidade a participacdo efetiva de
adolescentes e jovens em debates, discussdes, reflexdes e decisdes partilhadas,
construcdo coletiva do conhecimento e resolucbes de problemas locais (na escola, na
casa, na comunidade) e globais (no planeta).

Nesse sentido, o protagonismo destaca-se como atuacdo positiva de
adolescentes e jovens, por meio de uma participacdo democratica e construtiva no
curriculo e da relacdo dindmica entre formacdo, conhecimento, didlogo, iniciativa,
responsabilidade, liberdade, compromisso e criatividade, que contribui para assegurar

seus direitos, expressao e o exercicio da cidadania.
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Cabe ressaltar neste processo as acGes em rede de protecdo, de garantia e
promocdo de direitos que possibilitam a construcdo de politicas publicas inclusivas,
democraticas, solidarias e participativas numa perspectiva de consolidar o
protagonismo juvenil em ag¢des educativas que buscam a melhoria da qualidade da
educacao.

Tao importante quanto assegurar o direito a educagao dos sujeitos do Ensino
Médio, é reconhecer e valorizar sua diversidade. Além de lancar o desafio de pensar a
Educacao e Diversidade no Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educagdo Basica
a partir da sua pratica, assumindo o enfrentamento dos preconceitos e da

discriminac¢do nas escolas publicas estaduais paranaenses e em toda sociedade.
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1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)

Em 2011, mediante o Parecer n? 05/2011 do Conselho Nacional de Educacao,
sao instituidas as novas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), conforme
Resolucdo n? 2, de 30/01/2012, desse mesmo conselho. As DCNEM, ao mesmo tempo
em que reavaliam e revisam as Diretrizes de 1998, trazem determinagGes coerentes
com as mudancas na legislacdo e com as alteracdes da propria organizacdo da
sociedade brasileira.

O Parecer n? 05/2011 aponta detalhadamente vérios elementos para a
reflexdo acerca do contexto, finalidades e dificuldades do Ensino Médio no Brasil,

etapa de ensino que, a partir das DCNEM, se define como etapa final do processo de
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escolarizacdo basica obrigatdria, conforme determina a Emenda Constitucional n? 19.
A seguir, destacamos em linhas gerais, as principais orientacdes presentes nas DCNEM
relativamente a organizacao do curriculo e do trabalho pedagdgico.

O eixo Integrador do curriculo do Ensino Médio é formado pelas dimensdes
do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura, que se constituem como
essenciais a formagdao humana e para a oferta de um Ensino Médio de qualidade
social. Essas dimensdes ndo podem ser ‘trabalhadas’ ou mesmo ‘entendidas’ de forma
fragmentada, mas sim inter-relacionada.

Nesse sentido, faz-se necessdrio conceituar o significado de cada uma das
dimensGes para depois compreendé-las em um processo de integragao:

. Trabalho: o trabalho é entendido como acdo humana transformadora
da realidade e como “realizagdo inerente ao ser humano e como mediagdao no
processo de producdo de sua existéncia” (BRASIL, 2011, p. 19). Dessa forma, o trabalho
enguanto acdo de um processo de transformacdo “produz conhecimentos que,
sistematizados sob o crivo social e por um processo histdrico, constitui a ciéncia”
(BRASIL, 2011, p. 19).

. Ciéncia: a ciéncia pode ser entendida entdo, como:

um conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacgdo da natureza e da sociedade. (...) Nesse sentido, a
ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes geracSes, ao mesmo tempo em que
podem ser questionados e superados historicamente, no movimento
permanente de construcdo de novos conhecimentos (BRASIL, 2011,
p. 19-20).

o Tecnologia: relacionando entdo o trabalho a ciéncia, o conceito de
tecnologia pode ser definido como a “transformacdo da ciéncia em for¢a produtiva”.
Nesse pressuposto, a tecnologia faz parte das capacidades humanas, ou seja, a
tecnologia é a “mediacdo entre conhecimento cientifico (apreensdo e desvelamento
do real) e producdo (intervencdo no real)” (BRASIL, 2011, p. 20).

. Cultura: buscando o conceito de cultura, temos a partir da definicdo do
diciondrio Michaelis (2014) que cultura se constitui em um “sistema de ideias,
conhecimentos, técnicas e artefatos, de padrées de comportamento e atitudes que
caracteriza uma determinada sociedade”. Ainda sobre o conceito de cultura, o Parecer

n? 05/2011 CNE, complementa o exposto acima, afirmando que a cultura deve ser
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entendida “como articulagdo entre o conjunto de representacdes e significados que
correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
populacdo determinada” (BRASIL, 2011, p. 20).

Portanto, as dimensdes do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura se
constituem como eixo integrador do curriculo do Ensino Médio, justamente por
possibilitar a escola o “didlogo permanente com a necessidade de compreensdao de
gue estes campos ndo se produzem independentemente da sociedade, e possuem a

marca da sua condicdo histérico-cultural” (BRASIL, 2011, p. 20).

Trabalho como principio educativo
Entender o trabalho como principio educativo, significa entender o trabalho

em seu sentido ontoldgico. Nesse sentido,

O trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A
aquisicdao da consciéncia se da pelo trabalho, pela agdo sobre a
natureza. O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas
uma forma histérica do trabalho em sociedade, ele é a atividade
fundamental pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se
expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho é a base
estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepg¢ao de
histdria (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 31).

Partindo desse pressuposto, o trabalho se relaciona com a educacdo na
medida em que, tanto o trabalho, quanto a educacgao, “sao atividades especificamente
humanas” (SAVIANI, 2007, p. 152) e estabelecem entre si uma relacdo de identidade.

Como Saviani (2004) discorre, os homens aprendem no prdéprio ato de fazer.
Aprendem a trabalhar, trabalhando. “A producdo da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela experiéncia,
o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem” (SAVIANI, 2004, p. 154).

Nesse sentido, a relacdo trabalho-educacdo se estabelece quando os
estudantes, durante o processo educativo, passam da anomia a autonomia pela

mediacdo do ‘trabalho’ pedagdgico e pela media¢do do professor.

Pesquisa como principio pedagodgico
A pesquisa como principio pedagdégico se configura como um processo de

formacao “quando se funda no esforgo sistematico e inventivo de elaboracdo propria,
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através da qual se constrdi um projeto de emancipacdo social e se dialoga criticamente
com a realidade” (DEMO, 2006, p. 10).

Portanto, muito mais do que reproducao, instrucdo e imitacao, a educacdo e o
processo de ensino-aprendizagem deve acontecer a partir de uma “atitude processual
de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impdem” (DEMO, 2006, p. 16). Dessa forma, torna-se essencial problematizar e
rediscutir o papel do professor, assim como sua postura em relacdo a construcdao do
conhecimento, ja que “quem ensina, carece pesquisar, quem pesquisa carece ensinar”
(DEMO, 2006, p. 16).

Dessa forma, um grande desafio consiste em que o professor elabore suas

aulas intencionalmente e trabalhe com sinteses pessoais. Assim, Demo afirma:

Em vez de ser apenas intérprete externo do livro didatico, deveria ser
ele o proprio livro didatico, se fosse capaz de tornar-se criador da
didatica. Isso ndo dispensa o livro didatico. Trata-se de conseguir
convivéncia produtiva com ele, entendendo-se ai pesquisa,
sobretudo como didlogo com a realidade, recriado sempre pelo
professor, com apoio do livro didatico, que passa a ser referéncia
relevante, nem mais, nem menos (2006, p. 85-86).

Ter a pesquisa enquanto principio educativo, ndo é ‘tarefa facil’. Nao se
‘decide’ simplesmente ter uma pratica pautada na contradicdo e na investigacdo, mas
sim buscar constantemente a superac¢ado da reproducao e do instrucionismo em prol de

uma educacdo emancipatoéria.

Direitos humanos como principio norteador

Ter como principio norteador os direitos humanos significa, conforme
Constituicdo Federal, “assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos” (BRASIL,
1988). Ou seja, os direitos humanos representam parte essencial no processo de

formacao de cidaddos autbnomos e criticos.

Sustentabilidade socioambiental como meta universal
De acordo com Loureiro (2007), a Educacdo Ambiental ndo deve ser

entendida como algo a mais, idealmente concebida, nas sobrecarregadas rotinas de
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trabalho. Além disso, ndo se pode deixar que fique no plano do discurso vazio de
“salvacdo pela educagdo” ou da normatizacdao de comportamentos “ecologicamente
corretos”. E necessario torna-la um componente inerente ao fazer pedagdgico, numa
perspectiva de potencializar o movimento em busca de novas relagdes sociais na
natureza. E o principal: que a perspectiva ambiental passe a fazer parte ativa dos
Projetos Politico Pedagdgicos, permeando a instituicdo escolar em seu pulsar.
Portanto, ter a sustentabilidade ambiental como meta universal, possibilita
fomentar “uma educagado cidada, responsdvel, critica e participativa, que possibilita a
tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente no qual as pessoas se
inserem, em um processo educacional que supera a dissociagdo sociedade/natureza”

(CNE, 2011, p. 24).

1.3 Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Rede Estadual de Educa¢ao do Parana

(DCE)

As DCE, debatidas coletivamente pelos profissionais da educacdo do Parana
ao longo dos anos de 2004 a 2007 e finalizadas em 2008, constituem-se no principal
Documento Orientador do curriculo assumido pela Rede Estadual de Educacao.

As DCE concebem os fundamentos curriculares partindo do principal sentido
da educacdo publica: a fungdo social da escola. A funcdo social da escola, por sua vez,
se expressa mediante uma praxis pedagdgica determinada e intencional. Segundo as
DCE, essa praxis deveria ser orientada para assegurar aos sujeitos da escola publica o
acesso pleno e democrdtico ao conhecimento historicamente construido e
sistematizado, assim como aos meios necessarios para a elaboracdo de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, a efetivacdo do objetivo social da escola publica se traduz em
um processo histérico com avangos, recuos, revisdes e novas proposi¢oes, na busca da
universalizacdo da qualidade epistemoldgica e politico-pedagdgica da educacgdo. Assim,
também as praticas curriculares “selecionadas e adotadas” pelas instituicdes de ensino
estao diretamente relacionadas ao projeto de sociedade implicito em dado momento

histérico, assim como ao ideal de sociedade que se pretende construir. Por isso, as
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DCE, ao destacarem o papel da educacdo basica publica no Brasil, reafirmam a
necessdria centralidade dos “sujeitos da escola” na organizagdo politico-pedagdgica
das instituicdes com o “objetivo de construir uma sociedade justa, onde oportunidades
[educativas] sejam iguais para todos” (DCE, 2008, p.16).

Com esse norte, a seguir, de forma sucinta, sdo destacados em alguns tdpicos

fundamentos desse documento.

Opcao pela organizagao disciplinar do curriculo e pelo tratamento integrado e
contextualizado dos contetdos, favorecendo as relagdes interdisciplinares.

As DCE afirmam, seguindo fundamentos de pedagogias progressistas, que sé a
disciplinaridade garante que as especificidades dos conhecimentos possam ser
ensinadas e aprendidas, pois cada ciéncia, em cada campo do conhecimento tem sua
epistemologia singular. Este fato, no entanto, ndo impede que as diferentes disciplinas,
traduzidas nos diferentes PTD dialoguem entre si. Ao contrdrio de outras definicdes de
interdisciplinaridade, as DCE indicam que s6 mediante o aprofundamento de cada um
dos conteudos, considerando suas complexidades especificas, é possivel realizar as
aproximacgoes e perceber as conexdes entre eles.

Conforme as DCE, a escola deve orientar sua organizacao e selecdo curricular
para possibilitar aprendizagens especificas, respeitando-se o acumulo de
conhecimentos sistematizados, com vistas a transformacao social e a emancipacdo dos
sujeitos pela via da educacdo formal publica. A interdisciplinaridade, nesse contexto,
ndao permite artificialismos e, ao se considerar os campos e dominios cientificos em
suas particularidades como objetos de ensino/aprendizagem, traduzidos nos

conteudos selecionados, evidencia-se que:

[...] as relagdes interdisciplinares se estabelecem quando:

® conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a
discussdo e auxiliam a compreensdo de um recorte de contetdo
qualquer de outra disciplina;

¢ a0 tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos
quadros conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos que
possibilitem uma abordagem mais abrangente desse objeto (DCE,
2008, p.29).
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Opcdo pela selecido de conteudos, classificados segundo sua importancia e
abrangéncia, em estruturantes, basicos e especificos

Esta organizacdo relaciona-se diretamente a centralidade do conhecimento na
realizacdao do papel social da escola. Cada disciplina encerra uma histdria e se justifica
segundo as diretivas culturais de uma época ou contexto. Assim, ha razdes histdrico-
culturais para que, por exemplo, as disciplinas da Base Nacional Comum sejam as
atuais e ndo outras. Além disso, cada disciplina tem um campo de estudo definido,
formas peculiares de abordar seus objetos, métodos de pesquisa e linguagens que lhe
sdo proéprias. Por isso, temos professores especializados em suas respectivas

docéncias. Dessa forma, segundo Sacristan destaca:

[...] A reflexdo sobre a justificativa dos conteudos é para os
professores um motivo exemplar para entender o papel que a
escolaridade em geral cumpre num determinado momento e, mais
especificamente, a fungdo do nivel ou especialidade escolar na qual
trabalham. O que se ensina, sugere-se ou se obriga a aprender
expressa valores e fun¢des que a escola difunde num contexto social
e histdrico concreto (SACRISTAN, 2000, p. 150 apud. DCE, 2008 p.
26).

Ocorre que a especificidade dos conteldos sé pode ser garantida na forma
escolar se os conteudos ensinados/aprendidos realmente forem tratados de acordo
com esta especificidade, o que ndo implica numa visdo cientificista do curriculo. Por
isso, a arquitetura curricular das DCE toma conteldos estruturantes como eixos, pois
estes expressam conhecimentos fundamentais e/ou dimensdes caracteristicas de cada
uma das disciplinas, cuja construgdo e legitimac¢do sao frutos de processos sociais.

Os conteudos estruturantes, conectados ao objeto de estudo das disciplinas,
expressam-se nos conteudos basicos, os quais traduzem os conhecimentos que todos
os estudantes devem ter o direito de aprender em cada uma das disciplinas.
Dependendo da sua complexidade, os conteldos bdasicos podem ainda ser
desdobrados em tantos conteldos especificos quantos as equipes escolares sentirem
necessidade. O importante é assegurar que a escola seja, de fato, um local destinado a
socializacdo e produgcdo de conhecimento e que consiga dialogar com os

conhecimentos populares e com saberes difusos do cotidiano sem limitar-se a eles.
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Centralidade do trabalho pedagdgico: constru¢io e acompanhamento coletivo do
projeto politico pedagogico e da gestao escolar

As DCE entendem que a praxis democratica sé se faz a partir do envolvimento
de todo o coletivo escolar nas tomadas de decisdo e na efetivagdo dos objetivos
peculiares de cada instituicdo. Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) a ele integrada, ndo podem ser entendidos como
conjuntos de papéis (perspectiva burocratica), mas como resultados processuais de
amplos e qualificados debates entre os coletivos e sujeitos que cotidianamente
produzem a realidade da escola. Ndo é raro encontrar PPP, como “documento”,
expressando situagdes, objetivos, valores que contradizem a pratica escolar vivida.

Para “aproximar” o projeto defendido pelos sujeitos da escola a pratica
efetivada na escola, diminuindo a tensdo entre o que se afirma institucionalmente e o
que se pratica cotidianamente, é fundamental que as dimensGes da gestdo escolar
sejam direcionadas para a finalidade maior da escola, que, como vimos, é a realizacdo
de sua fungao social.

No que diz respeito aos encaminhamentos de planejamento e gestdo do
trabalho docente, as DCE destacam a importancia do trabalho de organizacgao,
realizacdo e articulacdo dos PTD. Trabalho este que estda no cerne das fungdes
peculiares das equipes pedagodgicas escolares. As quais devem exercer seu papel
articulador, oportunizando, por exemplo, reflexdes e debates sobre aspectos
fundamentais do trabalho docente, tais como: avaliacido que contribua para a
formacao do estudante e melhoria continua da escola; atengao a diversidade escolar e
respeito aos direitos de todos os sujeitos escolares; pertinéncia dos contelddos de
ensino ao campo tedrico-metodoldgico das disciplinas; formas de didlogo entre

conteuldos ensinados por diferentes docentes/disciplinas num mesmo periodo etc.
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1.4 Curriculo |

Projeto Politico Pedagodgico

De acordo com a Instrucdo Normativa 007/2010 SUED/SEED, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) expressa, além da autonomia e da identidade das unidades
escolares, os fundamentos legais, conceituais, filoséficos, ideolégicos, metodoldgicos e
operacionais da pratica pedagdgica. E composto pelos seguintes elementos:

. Diagndstico: é o momento de conhecer a realidade da comunidade em
gue a escola esta inserida, considerando-se as dimensdes econdmicas, culturais e a
organizacao social que permeia aquela comunidade.

. Conceituagao: neste elemento do PPP, explicita-se qual o entendimento
do coletivo escolar acerca do conceito de homem, mundo e sociedade. E aqui que se
define qual escola se quer, para quem é a escola, bem como qual transformacao social
se quer.

. Operacionalizagdo: neste elemento, a escola deverd inserir todas as
acdes estabelecidas para atingir os objetivos elencados no elemento conceituagdo. E
neste momento que devem ser descritas as atividades ofertadas, onde, de que forma e

com qual objetivo a proposta estard sendo desenvolvida.
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Proposta Pedagdgica Curricular

A Proposta Pedagégica Curricular (PPC) ndo é um elemento fragmentado do
PPP, mas a parte em que se expressa a forma como as concepg¢des assumidas
coletivamente serdo efetivadas na pratica pedagdgica, por meio da sele¢do, ordenagao
e avaliacdo dos contetdos de cada disciplina. E importante que o coletivo da escola
entenda a constru¢ao da PPC como a viabilizagdo do PPP, a concretizacdao do ensino
gue esteja ligado a efetivacao da funcdo social da escola, pela selecdo dos contetddos
considerados como imprescindiveis a formac¢do e emancipac¢do dos estudantes.

E a PPC que sistematiza a organizacio do conhecimento no curriculo e
expressa os fundamentos conceituais, avaliativos e metodoldgicos de cada uma das
disciplinas da Matriz Curricular, por etapa e modalidade de ensino, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacdo Bdsica para a Rede Estadual de Educacdo do Paranda e o Caderno de

Expectativas de Aprendizagem.

Plano de Trabalho Docente

O momento de elaboracdo e execug¢ao do Plano de Trabalho Docente (PTD)
representa a concretizagao da proposta de ensino-aprendizagem, trazendo consigo as
concepcdes e decisbes tomadas coletivamente e expressas na efetiva pratica
educativa. E o planejamento a curto prazo, em que a a¢do pedagdgica se materializa,
cumprindo-se a fungdo social da escola. E, em ultima instancia, a aula do professor. E o
tempo e o lugar do ensino e da aprendizagem. E a relagdo entre o aluno e o
conhecimento, mediada pelo professor, pela sua acdo educativa planejada com
objetivos previamente definidos.

O PTD representa um elemento importante na Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e na pratica do professor, pois se constitui na passagem entre a teoria e a
pratica, organiza o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, antecipa a acdo
do professor e expressa como o espaco e o tempo podem se concretizar em um
espaco cultural gerador e socializador do conhecimento. Elementos que comp&em o
PTD:

. Conteudos: o que sera trabalhado.
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. Objetivo/Justificativa: referem-se as intencdes educativas. Expressam
as inten¢des de mudangas no plano individual, institucional e estrutural. Estao
voltados aos conteudos e nado as atividades.

. Encaminhamentos tedrico-metodoldgicos: caminho para atingir o
objetivo, o conjunto de determinados principios, o processo de investigacdo tedrica e
de acdo pratica. Expressam a atitude docente face ao conteiddo e ao método:
envolvem fundamentos filoséficos, socioldgicos, psicolégicos, antropoldgicos,
socioldgicos, politicos, epistemolégicos, culturais e econémicos.

. Recursos: sdo ferramentas utilizadas com o intuito de facilitar o
processo de apropriagdo/construcdo do conhecimento.

. Avaliagao: diagnéstico e avaliacdo da pratica — perspectiva de investigar
para intervir.

. Critérios: definem os propdsitos do que especialmente se avalia e em
gue dimensado (partem do conteudo e ndo do instrumento).

. Instrumentos: possibilitam a verificacdo do processo de aprendizagem,
devem ser elaborados tendo em vista a intencionalidade (objetivo) e critérios dos
conteldos.

. Referéncias: permitem perceber em que material e com qual concepcao
o professor vem fundamentando seu conteutdo. O livro didatico ndo deve ser o Unico
recurso, fundamentar conteddos de forma historicamente situada implica buscar

outras referéncias.

1.5 Gestdo Democratica

De acordo com o Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDBEN, a finalidade da educacdo se refere ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Do mesmo modo, tem
como principio e fim, a Gestdo Democratica (Art.32, Inc. VIIl) na forma das leis de cada
sistema de ensino.

Isso significa que a escola formara para a cidadania se a organizacdo das
relacdes em seu interior estiver pautada pelos principios democraticos, assim ela nao

serd democrdtica apenas no desenvolvimento de suas atividades administrativas, mas
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também pela realizacdo de sua acdo pedagogica, a qual deve ser essencialmente
educativa e coerente com os principios e finalidades propostos pela legislagdo vigente
e pelo PPP da instituicdo de ensino.

O objetivo primordial da escola é o resultado positivo na aprendizagem dos
alunos. Para esse fim especifico, as instituicdes escolares necessitam da presenca de
gestores que atuem na perspectiva de uma Gestdo Democratica em um ambiente
favordvel ao trabalho educacional, valorizando e compreendendo o papel e
responsabilidades de cada um na escola.

Nesse sentido, faz-se necessdrio o conhecimento dos objetivos educacionais e
especificidades de cada escola por todos que fazem parte dela. Baseados no
conhecimento da realidade existente em cada escola, a participacdo nas decisdes sdo
de toda comunidade escolar, reconhecendo as dificuldades, mas com perspectivas e

metas para avanco. A coletividade se fortalece nas Instancias Colegiadas:

As pessoas se orientam por seus interesses imediatos e estes sdo
conflituosos e contraditérios entre os diversos grupos atuantes na
escola. Esses interesses contraditdrios se manifestam nas relagdes
interpessoais, em reunido do conselho de escola, em reunides de
pais, no comportamento diante da greve dos professores, no
processo ensino-aprendizagem em sala de aula, enfim, nas multiplas
relagGes que tém lugar no dia-a-dia da escola. Na perspectiva de uma
participacdo dos diversos grupos na gestdo da escola, parece que ndo
se trata de ignorar ou minimizar a importancia desses conflitos, mas
de levar em conta sua existéncia, bem como suas causas e suas
implicagdes na busca da democratizagdo da gestao escolar; como
condicdo necessaria para a luta por objetivos coletivos de mais longo
alcance como o efetivo oferecimento de ensino de boa qualidade
para a populagdo (PARO, 2002, p. 46-47).

Esta proposta de trabalho prioriza e entende que a Gestao Democratica é uma
forma de organizacdo da escola publica. Nao pode ser dada ou imposta e sim que ela
deve ser construida pela comunidade escolar em um processo constante, para superar
os percalcos que impedem ou dificultam a efetivacdo da qualidade nas relacGes de
ensino aprendizagem.

Visando contribuir com esta construcdo, faz-se necessario implantar acgoes
gue orientem a organizacdao do trabalho nas instituicGes de ensino estaduais, bem
como, apoiar, nas dimensdes politica, administrativa e pedagdgica, as atividades
desenvolvidas pela equipe de gestdo escolar: diretores, diretores auxiliares, equipes

pedagdgicas, agentes educacionais | e Il, e membros das instancias colegiadas.
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Inicialmente, cabe refletir que uma proposta de gestdo escolar democratica
ndao se separa de uma proposta de escola democrdtica e para que isso ocorra é
necessario o envolvimento de toda a comunidade escolar. Neste sentido, é condicao
sine qua non promover a participa¢ao desta comunidade na gestao da escola, por meio
das instancias colegiadas (Associacdo de Pais, Mestres e Funciondrios - APMF,
Conselho Escolar, Grémio Estudantil e Conselho de Classe e outras formas de
representacdo). A participacdo coletiva implica ndo somente as tomadas de decisGes
sobre a escola, mas também diz respeito as responsabilidades e as a¢Ges basicas para
sua viabilizagdo.

Também faz parte dos objetivos desta Formacao, delinear as diretrizes para a
funcdo de direcdo e dos pedagogos, tendo como referéncia os principios de uma
politica de educacdo publica embasada nas relagdes democraticas do processo coletivo
de trabalho, na socializacgdo do conhecimento e no enfrentamento dos desafios
contemporaneos. Deve, também, instrumentalizar o trabalho pedagdgico das escolas,
dando suporte tedrico-metodolégico a direcdo e pedagogos para que ocorra a

efetivacdo da organizacdo escolar dentro de uma perspectiva democratica.
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1.6 Avaliagao da qualidade na educagao

A discussdo sobre a qualidade na educacao parte do principio de que o conceito
de qualidade ndo pode ser entendido como rigido e estabelecido de maneira exégena
aos processos educacionais. Para o Inep-MEC, “o conceito de qualidade é dindmico e
reconstruido constantemente. Cada escola tem autonomia para refletir, propor e agir

na busca da qualidade na educac¢do” (2004, p. 5).



29

Com o objetivo de organizar o processo de avaliacdo da qualidade na educacao,
faz-se necessdrio a definicdo de indicadores qualitativos que possam apontar as
fragilidades e lacunas, bem como acertos e as experiéncias de sucesso na pratica
educacional. Tais indicadores podem ser organizados em diferentes dimensdes que

contemplem todos os aspectos que envolvem o trabalho escolar.

Os indicadores da qualidade na educagdo foram criados para ajudar a
comunidade escolar na avaliagdo e na melhoria da qualidade na escola. Este
é seu objetivo principal. Compreendendo seus pontos fortes e fracos, a
escola tem condigdes de intervir para melhorar sua qualidade de acordo
com seus proprios critérios e prioridades (INEP-MEC, 2004, p. 5).

A partir do envolvimento de toda a comunidade escolar, dentro de um
processo de Gestdo Democratica, a andlise dos indicadores qualitativos, a partir de
diferentes dimensdes, possibilita a definicdo de acles e prioridades com vistas a

melhoria da qualidade na educacgao.

Mas como organizar um programa de avalia¢ao?

Até a segunda metade do século passado o sistema de ensino atendia a uma
minoria, consequentemente, os resultados qualitativos eram evidenciados e em nome
da qualidade, legitimou-se muitas vezes o processo de exclusdo. Porém, com
democratizacao do ensino buscou a universalizacdo do acesso a educag¢do de criangas
de 7 a 14 anos para todas as camadas da populacdo e, é possivel afirmar que este foi
um dos maiores avanc¢os da educacao brasileira no final do século XX.

No entanto, nas ultimas décadas alguns estudos apontam que houve queda no
indice de desempenho dos alunos. Desta maneira, as avaliagdes em larga escala
podem contribuir para que este efeito seja revertido, fornecendo informacgdes sobre
nivel do conhecimento sistematizado dos grupos de alunos em diferentes anos
escolares, em momentos especificos, e a sua evolugdo no decorrer da sua
escolarizacdo. As avaliacbes, em sua grande maioria, fornecem, também, informacdes
com base em questionarios sociocontextuais, culturais e clima escolar que sao
aplicados a alunos, professores e diretores, e, com base nestes dados, procura-se
explicar o desempenho dos alunos.

Tanto as avaliagdes internas como a externa precisam estar na pauta das

discussOes das escolas, pois objetivam diagnosticar as possiveis insuficiéncias na



30

aprendizagem dos estudantes, assim como direcionar as ag¢Oes pedagogicas,
administrativas e financeiras com o intuito de melhorar a qualidade do ensino no Pais.

Além disso, um programa de avaliacdo pode gerar condi¢des para que a escola,
pela reflexdo coletiva sobre o sentido desta pratica e de seus resultados, e pela andlise
da realidade onde estd inserida, garanta uma compreensdao maior do processo que
realiza para acertar o seu norte e ampliar seus horizontes. Acredita-se que a pratica
avaliativa exige, entdo, daqueles que se dispde a enfrenta-la, um processo de
constante reflexao critica acerca daquilo que realiza.

Neste contexto, algumas iniciativas importantes ocorreram simultaneamente,
resultando em progressos notdveis na producdo e disponibilizacdo de informacdes
sobre o sistema escolar brasileiro. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira—Inep passou a centralizar todos os servicos de avaliacdo e
informacdo. Além de promover as avaliagdes, realiza, anualmente, o Censo Escolar e
periodicamente outros levantamentos especiais, por meio dos quais tem reunido
informacgdes sobre numero de matriculas e docentes, média diaria de horas de aula,
média de alunos por turma, movimentacdo escolar, infraestrutura das Instituicdes de
Ensino, participagcdao em programas de desenvolvimento do ensino, entre outros.

Essas informacGes, somadas as produzidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, sobre as diversas taxas de frequéncia a escola e grau de
escolaridade dos varios grupos etarios, ddo um quadro abrangente da situacdo da
educacdo bdsica brasileira, que atende aproximadamente 44 milhdes de alunos em
250 mil escolas, mas que ainda esta longe de poder garantir os direitos educativos
prescritos na legislacdo brasileira, tanto em termos de abrangéncia quanto de
qgualidade do ensino oferecido. Todo esse esfor¢co de avaliagdo e sistematizagao de
informacgdes tem como objetivo, segundo o proprio Inep, dar suporte a pesquisa e a
tomada de decisdes em politicas educacionais e, especialmente, orientar a formulacao
das politicas do MEC.

Diante deste cenario, com a finalidade de conhecer mais precisamente a
realidade da Rede Publica Estadual e tendo como base as Diretrizes Curriculares
Orientadoras para a Educacdo Basica do Estado do Parana e o Caderno de Expectativas
da Aprendizagem, em 2012 a Secretaria de Estado da Educagao implantou o Sistema

de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana (SAEP).
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O SAEP tem como objetivo realizar a avaliagdo externa, censitaria e universal,

com a finalidade de diagnosticar o estagio de aprendizagem, bem como analisar a

evolucdo do desempenho escolar de cada aluno avaliado, a fim de definir acdes

pontuais voltadas para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Mais

especificamente, o SAEP:

Avalia de forma universalizada todas as escolas da rede estadual de ensino por
intermédio da aplicagdo de instrumentos cognitivos, constituidos de testes nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica (com foco na leitura e resolucdo
de problemas), para alunos do 62 e 92 ano EF e para alunos do 12 e 32 ano EM
regular e alunos do ano de conclusdo do curso Técnico e de Formacgdo Docente
Integrado, além de instrumentos séciocontextuais (questiondrios) junto aos
diretores, professores e alunos;

Produz informacgdes sobre o desempenho escolar e dos fatores que se associam
a esse desempenho, possibilitando o monitoramento e a formulacdo de
politicas educacionais mais focalizadas para cada uma das etapas;

Possibilita a todos os envolvidos no processo educativo (alunos, professores,
diretores, pais, administradores, técnicos e especialistas) um acompanhamento

efetivo dos resultados obtidos pelas escolas.

Cabe ressaltar que a qualidade da educa¢dao vai para além dos resultados das

avaliacBes e a analise de indicadores educacionais. Klein (2006) aponta uma série de

politicas educacionais que também podem ter um efeito positivo sobre o desempenho

dos alunos, dentre as quais sdao destacadas algumas:

Existéncia de curriculo basico (minimo) para todas as séries o que
facilita a capacitacdo de professores, transferéncia de escola e
avaliagBes externas; [...] realizacdo de Semindrios com professores
dos cursos de Licenciatura e Magistério para uso desse material na
formacdo de professores e na capacitagio dos mesmos. Os
diagndsticos sobre os erros dos alunos precisam chegar a sala de
aula; [...] a garantia da boa formacgdo inicial dos professores [...]
mudanca de metodologia: de aula passiva para participativa; trabalho
em grupos na sala de aula; énfase em fazer o aluno pensar em vez de
decorar; encorajar o aluno a perguntar; encorajar o aluno a discutir e
debater [...] a avaliagdo da eficacia dos Cursos Normais Superiores
[...] trabalhar a autoestima dos alunos. A repeténcia provoca
justamente o contrario [...] incentivar o envolvimento dos pais [...]
manter o jovem na escola de 14 a 18 anos [...] acabar ou diminuir a
falta de professores, especialmente de Matematica, Fisica e Quimica
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no EM [...] melhoria da gestdo escolar. Autonomia para fazer
pequenos reparos [...] garantir pré-escola de boa qualidade [...]
buscar apoio dos pais e da sociedade (KLEIN, 2006, p.159 e 160).

O grande desafio é encontrar solugdes que aprimorem a qualidade da
educacdo, para que de fato existam o cumprimento e a obtencdo de resultados
efetivos de melhoria da aprendizagem dos alunos. Os resultados do SAEP contribuem
para uma reflexdo coletiva sobre o diagndstico que o Sistema oferece, apresenta
dados para serem cotejados com o Projeto Politico Pedagégico de cada escola,
servindo também de subsidios para consulta dos gestores em todos os niveis de
governo. Tal diagndstico permite a discussao sistematica do curriculo e a adogdo de
estratégias pedagogicas destinadas a fazer com que os alunos da Rede Publica Estadual

do Parana prossigam os seus estudos com sucesso.
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2. SEGUNDA ETAPA: RECONSIDERACAO E REESTRUTURACAO

2.1 Curriculo ll

De acordo com a apresentacdo deste documento, esta etapa propde uma
discussdo para a organizacao e o desenvolvimento do trabalho pedagégico, a partir das
perspectivas curriculares presentes nos documentos oficiais DCNEM e as DCE para a
Rede Estadual de Ensino. A questdo central diz respeito, principalmente, a forma como
0s componentes curriculares podem ser organizados e trabalhados a partir das areas
de conhecimento ou das disciplinas escolares ou de outro modo que considere
aspectos relevantes das duas perspectivas. Esta questdo é fundamental, pois
determina o modo de atuacdo dos profissionais docentes ao desenvolverem suas

praticas pedagdgicas. Estas atuacdes, por sua vez, estdo diretamente vinculadas as
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areas de formacdo desses profissionais — condi¢cdo sine qua non para o exercicio da
profissdo docente.

Vale lembrar a forma como algumas questdes estdo postas nesses respectivos
documentos e em quais aspectos elas concordam entre si, quando destacamos as
guestdes relacionadas a organizacdo dos componentes curriculares. Em relacdo as
DCE, o curriculo é expresso “como configurador da pratica, produto de ampla
discussdo entre os sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizacdo disciplinar” (PARANA, 2008, p. 19). Este documento também percebe a
concepgao de conhecimento em suas dimensdes cientificas, filoséficas e artisticas, que
por sua vez concorda com as DCNEM quando toma, em seu inciso VIl do Artigo 6°, que
o Ensino Médio baseia-se na “integracdo entre educacao e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.” Além disso, ambos os documentos consideram as dimensd&es do trabalho e
da pesquisa fundamentais no processo de formacdo do educando.

Contudo, as DCNEM, em seu Artigo 8°, indicam uma organizag¢ao curricular
por meio de areas do conhecimento e definem que o curriculo deve contemplar as
areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, a partir
de metodologias de ensino caracterizadas pela contextualizagdo e pela
interdisciplinaridade.

Para a operacionalizacdo dessa forma de organizacdo curricular, o documento
apresenta os componentes curriculares obrigatérios, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996, a saber:

| — Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Materna para populag¢des indigenas,
Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacao Fisica.

Il — Matematica.

Il — Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica, Quimica.

IV — Ciéncias Humanas: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Por outro lado as DCE reforcam a importancia das disciplinas de tradicao
curricular, contrapondo-se ao modelo de organizacdo curricular por dareas de
conhecimento. Apesar dessa divergéncia, embora com concepg¢des distintas das
apresentadas nas DCNEM, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo abordadas

nas DCE como possibilidade de didlogo entre as diferentes disciplinas curriculares.
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No entanto, enquanto nas DCNEM a interdisciplinaridade é tratada “numa
abordagem que facilita o exercicio da transversalidade, constituindo-se em caminhos
facilitadores da integracdo do processo formativo dos estudantes” (BRASIL, 2011), nas
DCE “a interdisciplinaridade é uma questdao epistemoldgica e esta na abordagem
tedrica conceitual dada ao conteddo em estudo, concretizando-se na articulacdo das
disciplinas cujos conceitos, teorias e praticas enriquecem a compreensao desse
contetido” (PARANA, 2008).

Diante da necessidade premente de repensar o Ensino Médio, conforme
movimento iniciado pelo processo de redesenho curricular proposto para essa etapa
de ensino, por meio de politica publica instituida pelo ProEMI, torna-se fundamental o
estudo dos documentos de diretrizes citados e a discussdao das possibilidades de
organizacao curricular para o Ensino Médio, tendo em vista a necessidade do aumento
da qualidade de ensino da Educagdo Basica no estado do Parand e a reversdo dos altos
indices de abandono e evasdo nessa etapa de ensino.

Somando-se a essa necessidade e com o objetivo de contribuir com a
discussdo curricular, na segunda etapa da Formacdo Continuada para os Professores
do Ensino Médio serdo apresentados os eixos epistemolégicos e eixos metodoldgicos.
Os eixos epistemoldgicos tratam da leitura e da problematizacdo como uma forma de
potencializar os processos de ensino e aprendizagem. Ja os eixos metodoldgicos
possibilitam a Iniciacdo Cientifica e as Tecnologias, Midias e Comunicacdo como

estratégias de ensino nas praticas pedagdgicas.
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2.2 Eixos epistemoldgicos de articulagdo das disciplinas do curriculo: leitura e

problematizagao

A sociedade contemporanea, em decorréncia dos avangos cientificos e
tecnoldgicos, tem exigido dos sujeitos maior capacidade de leitura e interpretacdo da
realidade. Por conta disso, a educacao e, de modo particular, a escola tém um papel
fundamental na formacdo dos cidaddos, auxiliando os estudantes no sentido de
possibilitar uma acdo social consciente e critica, por meio da aquisicdio de
conhecimentos.

Isso posto, assumindo que aquisicdo de conhecimentos é pressuposto para a
construcdo e consolidacdo da cidadania e que a escola é instancia socializadora dos
conhecimentos historicamente acumulados, impde-se, de saida, o esclarecimento
conceitual desse elemento basilar: o que é conhecimento? Como se dd o ato de
conhecer? Qual a origem do conhecimento?

Entende-se por conhecimento a relacdo que se estabelece entre o sujeito
cognoscente e o objeto conhecido, bem como o produto obtido por meio dessa
relacdo e acumulado pelo homem ao longo do tempo. O conhecimento pode ser
compreendido numa perspectiva cultural. Como ser biolégico e cultural, o ser humano
se distingue dos demais seres vivos por se situar de forma consciente e critica no
mundo. Mediante a interacdo com o meio, os seres humanos desenvolvem, ampliam,
revisam e repassam conjuntos de valores, crencas, costumes, conceitos e ideias,
buscando dar sentido a prépria existéncia.

Como formas de apropriacao direta do real, podemos considerar dois modos de
conhecimento: a intuicdo e o conhecimento discursivo. A intuicdo se expressa de
distintas formas (sensivel, psicolégica, inventiva etc.), por meio das quais é possivel
obter conhecimentos imediatos que, em grande parte, sdo, num primeiro momento,
inexprimiveis. Por sua vez, o conhecimento discursivo — aquele que pode ser
encadeado por meio de raciocinios — requer o uso de signos linguisticos (palavras,
simbolos, imagens etc.) para, a partir das informacdes provenientes da intuicdo,
elaborar, organizar e articular proposicdes. Esse trabalho de organizacdo pressupde o
dominio de linguagens e envolve processos cognitivos que viabilizam escolhas,

hipoteses e analises, entre outras operacdes mentais.
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Desse modo, podemos considerar, num sentido amplo, que o conhecimento
corresponde ao ato da razao pelo qual, por meio da intuicdo e de raciocinios,
encadeamos juizos e derivamos conclusées. Como produto desse processo, o
conhecimento é uma expressao do real, varidvel de acordo com os elementos levados
em consideracdo em cada momento, e ndo sua copia.

Essa discussao é fundamental para a compreensao do papel da escola como
instancia socializadora de saberes. A respeito disso, Luckesi (1994) aponta que, no
processo educativo, é possivel aprender tanto a partir da investigacdao direta da
realidade como pela reproducdo de saberes historicamente acumulados. Na pratica, a
primeira possibilidade ndo é a mais utilizada no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que as limitagdes espaco-temporais constituem um impeditivo para tal.
Assim, o processo educativo é pautado em grande parte pela reproducdo de saberes
acumulados, por meio dos mais variados modos de exposicdo (oral, escrita etc.).

O conhecimento escolar, todavia, somente sera efetivo na vida dos cidad3os se
for incorporado pela compreensdo, exercitacdo e uso criativo. Desse modo, a
organizacdo dos conteudos escolares por meio das disciplinas curriculares pressupde
elementos articuladores que signifiguem e relacionem os saberes escolares. Nesse
sentido, considerando que, quando falamos em conhecimento, estamos nos referindo
a “compreensdo inteligivel da realidade que o sujeito humano adquire através da
confrontacdo com essa mesma realidade” (LUCKESI, 1994, p. 122), elegemos como
eixos epistemoldgicos articuladores desse processo a leitura e a problematizacao.

A leitura é o modo como organizamos o conjunto de elementos de cada
situacdo com que nos defrontamos, para derivar sentidos possiveis que nos permitam
agir de modo congruente com a realidade, ou seja, de modo que preservemos nossa
integridade fisica e social (em todas as suas facetas). A leitura, nesse sentido, é
requisito fundamental para a atividade cognitiva.

Ocorre que, uma vez determinado um sentido, a tendéncia do ser humano é
repetir o procedimento exitoso. Se ndo se deparar com a necessidade de elaborar
novo arranjo de sentido, a tendéncia é o sujeito ficar restrito ao que ja domina. Isso
vale para o senso comum que ele traz para a escola. Se ele ndo se depara com a

necessidade de questionar esse conhecimento, esse conhecimento ndo evolui.
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E nesse sentido que a problematizacdo é tomada igualmente como eixo
articulador, pois é ela quem desencadeia a leitura. Cabe um esclarecimento sobre o
termo problematizagdo. Ele ndo estd sendo tomado como a acdo intencional de
alguém unilateralmente questionar a realidade, mas como o confronto com um
obstaculo que impede a consecu¢do das agdes em curso e exige um novo olhar sobre a
realidade. Nessa situacao (confronto com um problema), o sujeito precisa produzir um
novo conhecimento sobre a realidade (uma nova relacdo com o objeto conhecido,
conforme assumido anteriormente).

Por meio da problematizacdo da realidade, isto é, do surgimento de um
obstdaculo, instaura-se a necessidade de interpretacdo, de abordagem analitica e nao
apenas instrumental, a qual exige um amplo processo de investigacdo (observacao,
experimentacdo, levantamento e formulacdo de hipéteses, verificacdo e analise, entre
outras operagdes); enfim, de leitura. Para realizar esse processo de investigacao parte-
se do conhecimento do senso comum, dos valores e dos repertérios que cada sujeito
traz consigo. O sujeito é dotado de curiosidade e precisa ser desafiado para
compreender os problemas de sua realidade. Tais problemas provocam um
movimento de pensamento, um esfor¢o cognitivo do sujeito para formular perguntas,
porém perguntas que o lancem em um processo de busca permanente pelo
conhecimento.

Leitura e problematizacdo, tendo em vista que estdo na raiz da producdo do
conhecimento, tém natureza epistemoldgica. Estamos falando, portanto, de
elaboracdo conceitual/abstrata e teérico/pratica do conhecimento escolar, ou seja, das
relacdes de mediacdo pedagdgica que se estabelecem no percurso da
transmissdo/apreensdo dos conteldos referendados pelas diversas ciéncias e campos
de conhecimento. Entende-se que encaminhamentos metodoldgicos das diversas
especificidades disciplinares do curriculo escolar com base no trabalho pedagdgico
fundado na leitura e na problematizacdo vdao ampliar e aprofundar os conhecimentos
especificos das disciplinas curriculares, além de propiciar o didlogo interdisciplinar,
caracteristica esta também de cunho epistemoldgico. Desse modo, o binGmio
leitura/problematizacdo promove a atitude investigativa e propicia o substrato
necessario para interpretacao do mundo cotidiano, considerando-o ndao apenas na sua

imediaticidade, mas, sobretudo, nas suas relagdes mais complexas. Tais capacidades
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sdo basilares para a construcdo da criticidade e da autonomia intelectual dos
estudantes.

No processo de ensino e aprendizagem, em que a centralidade deve incidir no
estudante, os fundamentos tedrico-metodoldgicos e as praticas pedagodgicas deles
decorrentes devem ser orientados para a apropriacdo de conhecimentos e as
necessdrias mudangas comportamentais que se espera com essa apropriagao,
favorecendo a concretizacdo dos grandes objetivos da educacdo escolar. Dentre esses,
destacam-se o desenvolvimento da atitude investigativa, o aprimoramento do espirito
critico e das capacidades interpretativa e discursiva, o desenvolvimento do gosto
estético e das aptiddes de apreciacdo e fruicdo das producgdes das diversas linguagens
artisticas e a apropriacdo dos subsidios necessdrios para o pleno exercicio da
cidadania.

Para que os estudantes se apropriem criticamente do conhecimento
sistematizado, é imprescindivel que a leitura e a problematizacdo, como eixos
epistemoldgicos articuladores, se efetivem de fato como instrumentos da agdo
docente, o que da ao professor papel fundamental, pois é ele quem ird mediar esse
processo. Tais eixos também sustentam encaminhamentos metodoldgicos que, por
sua vez, configuram procedimentos didaticos e propiciam a reflexdo, o entendimento
de conceitos e a formulagdo de hipdteses acerca de e para a compreensdo da
realidade.

O processo educativo assim entendido, como movimento da praxis — que
imbrica reflexao e agdo consciente sobre o real —, somente ocorrera quando os sujeitos
forem capazes de compreender os fatores sociais, politicos, econOmicos e culturais
presentes no seu meio e, ao mesmo tempo, desenvolverem a consciéncia da sua
pratica social, o que inclui os seus percursos escolares. Na pratica social escolar, os
sujeitos tém a oportunidade de refletir sobre os problemas do conhecimento, sobre a
sua histéria, sobre a sociedade e os problemas da humanidade e suas implicacdes. E
também na pratica social escolar que se fundamentam e se expandem os diversos
conhecimentos e competéncias e se ascende, progressivamente, a niveis mais
complexos de compreensdao relativamente aos conteudos das Ciéncias Humanas,

Sociais e Naturais, da Matematica, da Filosofia, das Artes e das Linguagens.
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E nesse processo continuo de busca, investigagdo e amadurecimento
intelectual que se produzem os subsidios para que os estudantes consigam conferir
sentidos a realidade — para além de sua experiéncia cotidiana —, e também os suportes

éticos, politicos e gnosioldgicos necessarios para transforma-la.

LEITORES CRITICOS
Altair Pivovar: possui graduacdao em Letras Portugués pela Universidade Federal do

Parana (1989), mestrado em Letras pela Universidade Federal do Parana (1999) e doutorado
em Educacdo pela Universidade Federal do Parana (2007). Atualmente é professor adjunto da
Universidade Federal do Parand, atuando principalmente nos seguintes temas: metodologia de
ensino, leitura, ensino de lingua materna, interpretagao e escrita.

Jose Carlos Cifuentes Vasquez: possui graduacdo em Matemadtica pela Universidad
Nacional de Ingenieria (Lima-Peru, 1982), mestrado em Matemadtica pela Universidade
Estadual de Campinas (1988) e doutorado em Matematica pela Universidade Estadual de
Campinas (1993). Atualmente é professor adjunto da Universidade Federal do Parana, atuando
principalmente nos seguintes temas: ldgica matematica, epistemologia e estética da

matematica, o método de analogia na construcdo do conhecimento matematico.
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2.3 Eixo metodoldgico de articulagdo das disciplinas do curriculo: iniciacao a pesquisa

A iniciagao cientifica desenvolvida na Academia é realizada no ambito da
pesquisa € com uma pratica pautada no método cientifico, seja ela realizada nas
Ciéncias Naturais ou Humanas, por exemplo. Fazer iniciagdao cientifica implica em
aprender como pesquisar e, dessa forma, apropriar-se do método cientifico do qual a
Academia pratica. Esta acdo visa a formacdo do estudante para a pesquisa e para isso
recorre aos modos de producdao do conhecimento cientifico historicamente praticado
pelo homem.

No entanto, esta vivéncia académica e investigativa pode ter outro fim que
ndo a producdo de conhecimento cientifico mediante o rigor do método cientifico e

com objetividade voltada aos problemas associados a uma dada 4drea do
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conhecimento. Ou seja, a pratica investigativa pode ter uma finalidade pedagdgica,
cujo objetivo é, fundamentalmente, a aprendizagem de um dado conhecimento seja
ela de natureza cientifica ou escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa é tomada como um
principio pedagoégico (DEMO, 2011) e, dessa forma, as a¢bes envolvidas devem
privilegiar a aprendizagem de objetos de ensino. Esta distingdo ocorre porque estas
atividades diferem, principalmente, em sua natureza e objetividade. De acordo com

Charlot:

[...] a pesquisa ocupa-se de certos aspectos do ensino, e o ensino é
um ato global e contextualizado. Assim, nunca a pesquisa pode
abranger a totalidade da situagdo educacional. [...] a pesquisa faz
anadlise, é analitica; o ensino visa a metas, objetivos; o ensino tem
uma dimensdo axioldgica, uma dimensdo politica; o ensino esta
tentando realizar o que deve ser, a pesquisa ndo pode dizer o que
deve ser (2006, p. 90).

No entanto, estas diferencas ndo inviabilizam o recurso a pesquisa como um
principio pedagdgico, porém, ha que se levar em conta que a pesquisa desenvolvida no
ambito escolar deve atender as especificidades de ensino-aprendizagem. Assim, é
necessario perceber que a acdo investigativa pode ser compreendida segundo as duas
perspectivas citadas, porém o exercicio de uma nao exclui a acdo da outra e vice-versa.
Contudo, ao pratica-la, faz-se necessario saber qual é a sua finalidade, pois possibilita
saber melhor que meios utilizar para alcancar as finalidades, potencializando também
a acdo dessas.

Sob esta perspectiva o processo ensino-aprendizagem terda como eixo
condutor a pesquisa desenvolvida a partir de um problema inerente ao contexto em
que se encontram inseridos a escola e/ou os sujeitos da comunidade escolar. Contudo,
esta acdo toma como embasamento tedrico o conhecimento das disciplinas escolares,
neste caso o conhecimento escolar. Ainda que haja a necessidade, por conta da
natureza do problema, da imersdao em outras areas do conhecimento, esta imersao
dar-se-a através do curriculo escolar e considerando as demais disciplinas escolares.
Isso se faz necessario por conta da forma como esta e é organizado o conhecimento
cientifico que, por sua vez, reflete na formacdo das disciplinas especificas.

A iniciacdo a pesquisa cientifica na escola deve ser entendida, portanto,
enguanto proposicao de atividades de pesquisa como pratica pedagdgica nas quatro

areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
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Humanas. Ela deve oportunizar a articulagdo entre teoria e pratica com a finalidade de
dinamizar os processos de ensino e aprendizagem, propiciando uma compreensao da
natureza da ciéncia em seus aspectos humanos e histdricos.

Em relagdo ao conhecimento produzido na iniciagdo a pesquisa na escola, é
necessario reconhecer que este conhecimento é elaborado no dmbito da Educacdo
Basica com propdsitos especificos para o ensino e a aprendizagem dos conteldos das
disciplinas escolares. Portanto, estes conteldos, dito escolar, sdo os saberes escolares
que, para Forquin, sdo “produtos de um processo continuo de selegao e de elaboragao
didatica, os saberes escolares apresentam-se como um universo no interior do qual
existem ndo apenas diferencia¢des funcionais (segundo os tipos e os niveis de ensino,
os ramos, as matérias), mas também fendmenos de hierarquizacdo ou ‘estratificacdo’
[...]7 (1992, p. 41). Além disso, os saberes produzidos na escola pertencem a uma dada
Cultura Escolar que, para Forquin, pode ser definida como “o conjunto dos conteldos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’,
sob o efeito dos imperativos de didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de
uma transmissao deliberada no contexto das escolas” (1993, p. 167).

Esta distincdo se faz necessdria porque o conhecimento cientifico, ou seja, o
conhecimento das disciplinas de referéncias no ambito académico, ao ser didatizado
para a esfera escolar, sofre transformag¢des em sua natureza e caracteristicas. E isso
ocorre pela acdo da transposicdo diddtica — acdo pedagdgica que transforma um
objeto do saber a ensinar (conhecimento cientifico, por exemplo) em um objeto de
ensino (CHEVALLARD, 1991). Esta acdo pode ser entendida como um imperativo
didatico, pois “toda pratica de ensino de um objeto pressupde a transformacdo prévia
deste objeto em objeto de ensino” (FORQUIN, 1992, p. 33). E este objeto de ensino
possui a natureza dos conteudos escolares, ou seja, sao escritos com a preocupagao
pedagdgica de serem ensindveis nas escolas.

A iniciacdo a pesquisa assim pensada para a Educacdo Bdasica exige uma
pratica pedagdgica fundamentada numa visdo epistemoldgica em que o professor age
ndo apenas como mediador, mas também como pesquisador e atuante no processo de
producdo do conhecimento escolar. Do mesmo modo, os estudantes como sujeitos do
processo devem estar imersos no contexto da investigacdo, problematizando,

realizando leituras, afim de também produzir tal conhecimento.
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As atividades podem ser realizadas por meio de plano de trabalho que
envolva estudos e pesquisas de campo, mas sempre estabelecendo relagao entre a
abordagem adotada e a tematica em questdo; bem como possibilitar o
aprofundamento e a investigacao organizada e sistematizada sobre fatos, fendmenos e
procedimentos, oportunizando ao estudante a formacdo necessdria para o
enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social, econdmica e politica de
seu tempo.

Para que as atividades de pesquisa atendam a finalidade escolar como a
apropriacdo de conhecimentos, o desenvolvimento da atitude cientifica, a
compreensdao dos fendmenos naturais, o enfrentamento de situagdes-problema, a
construcdo de argumentacOes consistentes e a elaboracdo de propostas que atentem
para as questdes sociais, dentre outras, estas precisam estar associadas ao
desenvolvimento de planos de trabalhos que integrem os diferentes saberes, frente a
um curriculo que contemple as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura (BRASIL, 2012).

Diante da complexidade que envolve tais atividades de pesquisa, a pratica da
educacdo cientifica exigird o desenvolvimento de metodologias que possibilitem a
sistematizacdo do conhecimento por meio da experimentacdo, da vivéncia e da
observacdo dos fatos e fendmenos; da captagdo, analise e organizacdo de
informacgdes, a partir da reflexdo critica sobre os resultados alcancados; e dos
procedimentos e instrumentos para a divulgacdo ampla dessa producdo. Nesse
sentido, entre outras possibilidades de mediacdao docente, tal pratica pode ser
considerada em trés momentos pedagdgicos especificos, metodologicamente
diferenciados entre si, a saber: problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento
e aplicacdo do conhecimento. Além desses momentos, vale lembrar que as producdes
oriundas da Iniciacdo Cientifica na escola devem ser socializadas na escola e
comunidade através de instrumentos prdéprios, como: jornais, cartazes, blogs, radio
escolar etc.

Embora existam politicas publicas voltadas para a pratica da iniciacdo
cientifica na Educacdo Basica como, por exemplo, o PIBIC e PIBID, ainda é necessario
discutir e ampliar essa pratica como producdo de conhecimento nas escolas publicas. E

importante ressaltar também que esse processo de iniciacdo cientifica, no ambito da
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educacdo basica, além de contribuir para a formacdo do espirito cientifico
(BACHELARD, 1996) dos estudantes, insere-se no contexto das a¢des e programas que
visam a exceléncia qualitativa na educacdo publica do Parana mediante, entre outros

elementos, a ampliagdao do tempo escolar e a qualidade do trabalho pedagdgico.
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2.4 Eixo metodoldgico de articulagdo das disciplinas do curriculo: tecnologias, midias

e comunicagao

As tecnologias, as midias e a comunica¢ao podem exercer um papel relevante
no processo de articulagdo dos conhecimentos escolares a partir das diversas
disciplinas que compde a organizacdo curricular. Considerando a diversidade de
conceitos atribuidos para estes termos, faz-se necessario realizar uma conceituacao
inicial para o escopo deste documento.

O conceito de Tecnologia pode ser entendido, a partir do nascimento da

ciéncia moderna, como sendo a mediacdo entre o conhecimento cientifico e a
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intervencdo do homem na natureza, para transforma-la (BRASIL, 2011). Ou ainda,
conforme Cysneiros (2010), como o conjunto de conhecimentos ligados a qualquer
objeto resultante da a¢cdo humana, como, por exemplo, arte, artesanato, industria,
entre outros.

No que se refere as midias, pode-se considera-las também como sendo
objetos decorrentes da acdo humana, “que permite[m] aos homens comunicar a
expressdo do seu pensamento quaisquer que sejam a forma e a finalidade desta
expressao” (BALLE, 1995, p. 50).

Sobre a comunicacdo, ela pode ser entendida como um recurso que “serve
para que as pessoas se relacionem entre si, transformando-se mutuamente e a
realidade que as rodeia” (DIAZ-BORDENAVE, 1982, p. 36). Ou, ainda, para Franca, “é
uma realidade plena e viva que ndo pode ser designada nem por suas partes
componentes, nem por seu todo, mas pelas relacbes entre eles” (1998, p. 17).
Constitui-se, assim, em um processo que ndo se encerra na oralidade; que se
caracteriza pela sua continuidade (SOUSA, 2006).

Uma primeira andlise desses conceitos nos permite observar que ha um
elemento comum que os une e lhes da sentido como corpo descritivo das relagées
humanas em geral: a transformacdo. A transformacdo é, nesse sentido, o que justifica
os termos em questdo. Portanto, a tecnologia, a ciéncia, a comunicacdo e as midias
tém seu ponto de encontro marcado na dimensao transformadora da agdo humana.
Entre elas ndo ha hierarquia, mas uma relacdo dialética, pois, ainda que sejam objetos
distintos, ndo podem ser pensados separadamente, pois mantém entre si uma
dependéncia conceitual e pratica, acentuando-se o fato de que o vinculo que as
conecta, a transformacao, lhes confere uma prdépria razao de existéncia.

Para contribuir com esta discussdo, Fischer (2007) propde refletir sobre as
tecnologias, e podemos incluir também as midias, considerando-as como
transformacgdes histéricas nos modos de fazer a aprender. As praticas cotidianas,
inclusive nas escolas, transformam-se, alterando as relacdes com os saberes, com as
trocas entre os sujeitos, nas formas de se inscrever o social, nos registros de escrita, no
jeito de falar e pensar o mundo e os sujeitos do mundo.

Estas altera¢des apontam para o excesso e acumulo de informacgdes; para a

velocidade de acesso aos fatos, as imagens e aos dados; para novos modos de viver a
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intimidade, a vida privada, em relacdo as praticas sociais e os espacos publicos; para
uma compreensdo diferente sobre as praticas do mercado, sempre davidas por
novidades; para a centralidade do corpo e da sexualidade na cultura com
superexposicao de corpos infantis e juvenis; e, para uma miscigenacao de linguagens
oriundas dos diferentes meios, criando as narrativas, sejam elas, ficcionais,
publicitarias, didaticas ou jornalisticas.

Ressalta-se a importdncia de se estudar as imagens, os processos de
producdo, as formas de recep¢do, o uso das informagdes, das narrativas, das
interpelagdes dos programas televisivos, dos filmes, dos videos, dos jogos eletrénicos,
como praticas eminentemente pedagdgicas, das quais o professor ndo pode se
ausentar. E indispensavel, que se reconheca o trabalho de simbolizacdo presente
naquele que imagina, planeja, produz e veicula as diferentes midias, como também

naquele que se apropria do que vé ou ouve. Para Fischer:

(...) sdo essas mesmas tecnologias, essas mesmas “maquinas de
imagens” que nos fascinam, que interpelam com seus produtos as
criangas, jovens, adultos de todas as idades. Estuda-las, na
complexidade de todas as relagdes em jogo, de produgdo e criagdo,
de veiculagdo e consumo, de fruicdo e apropriagdo, significa pensar o
tempo presente, dizer a nés mesmos como nos tornamos o que
chegamos a ser hoje, sujeitos de determinadas verdades e de certos
modos de existéncia “tecnoldgica” — vividos como encantamento e
fascinio, e a0 mesmo tempo como frustragdo e sensagdo de
impoténcia (2007, p. 297).

Desse modo, o desafio que se apresenta é vislumbrar a insercdo desse
potencial transformador a partir da articulacdo da tecnologia, das midias e da
comunicacdo, no ambito da educacdao — em particular, na prética pedagdgica. Para o
bom resultado dessa acao pedagdgica, é necessario que as escolas se organizem e
elaborem estratégias de ensino que oportunizem aos alunos uma aprendizagem
significativa que conduza a uma postura mais critica e um agir consciente diante da sua
realidade.

Partindo do principio de que o eixo “Tecnologia, Midias e Comunicacdo”
agrupa uma série de possibilidades pedagdgicas, exigindo praticas e metodologias
educacionais diferenciadas, bem como um novo olhar para o fim préprio da educacao,
no sentido da formacdo de consciéncias e modos de agir no mundo, é imprescindivel

gue esse eixo se encontre articulado com as areas do conhecimento presentes na
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proposta curricular da escola e com os demais eixos (epistemoldgico e metodoldgico)
que compdem a Formagao Continuada para o Ensino Médio, transitando entre eles.

O planejamento da atividade pedagégica pode fazer uso de diferentes
encaminhamentos metodoldgicos a fim de alcancgar seus objetivos. Como exemplo, a
pesquisa é uma desses encaminhamentos e que se constitui numa opcdo
metodoldgica, pois, “como um pressuposto epistemolégico, é um procedimento capaz
de fornecer elementos que sustentam as explicacdes dadas pelas teorias acerca dos
fendmenos” (MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 53-54).

Portanto, na pesquisa, questionamentos e problematizacbes podem ser
considerados elementos que fomentam a investigacdo, como também podem
promover reflexdes que geram novas indagacdes. Estas, no ambito escolar, ndo podem
ser tratadas sem o auxilio do conhecimento transposto didaticamente. Entretanto,
para que a pesquisa tenha sentido epistemoldgico, a problematizacdo deve estar
inserida em um contexto sécio-histérico-politico-econémico-cultural pedagogicamente
articulado com a realidade préxima.

Tomemos o meio ambiente, por exemplo, como um contexto na sociedade
contemporanea, marcado por problemas causados pela interven¢do do homem. Nesse
contexto, o uso das tecnologias, das midias e da comunicacdo, mediado pela escola,
pode representar um avan¢o nas relagdes dos individuos com o meio. Afinal, a
integragdo desses elementos possibilita maior sensibilizagao e conhecimento do meio
ambiente, bem como uma melhor compreensdo dos problemas, para a busca de
solugdes.

No contexto anteriormente apontado e problematizado, uma possibilidade de
trabalho nessa perspectiva, utilizando as tecnologias, pode iniciar a partir de questdes
como:

- No seu bairro/cidade ocorrem alagamentos?

- Em que periodo do ano e com que frequéncia isso acontece?

- Quais os possiveis motivos que causam os alagamentos?

Para responder a essas perguntas, os alunos podem realizar uma pesquisa de
campo em que levantardao dados estatisticos; fazer reportagens ou entrevistas;

pesquisar e/ou produzir textos, fotografias, videos, audios, entre outros. Esses
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materiais devem retratar as ocorréncias pontuais de alagamentos e principalmente
possiveis elementos que os alunos acreditam que sejam os causadores desses eventos.

A luz do conhecimento historicamente construido, os alunos, orientados pelo
professor, analisardo as informacgdes levantadas, identificando diferentes hipdteses
sobre as causas dos alagamentos. Para melhor compreender as hipdteses sobre as
causas dos alagamentos, os alunos deverdao produzir materiais que representem o
contexto e o problema em estudo. Esses recursos podem compor-se de animacoes,
videos, jornais, ilustragdes, histérias em quadrinhos, radionovelas, entre outros.

A situacdo ilustrada representa uma possibilidade do uso integrado das
tecnologias a partir de um contexto problematizado e, sua abordagem, precisa ser
mais bem explorada pelos professores da rede publica de educacdo bdsica, em
particular pelos professores do Ensino Médio, o que justifica a presenca da inclusao

deste eixo nesta Formacao.
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