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1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)

Em 2011, mediante o Parecer n? 05/2011 do Conselho Nacional de Educacdo,
sdo instituidas as novas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), conforme
Resoluc¢do n? 2, de 30/01/2012, desse mesmo conselho. As DCNEM, ao mesmo tempo
em que reavaliam e revisam as Diretrizes de 1998, trazem determinacdes coerentes
com as mudangas na legislagdo e com as alteragdes da prdpria organizagao da
sociedade brasileira.

O Parecer n? 05/2011 aponta detalhadamente varios elementos para a
reflexdo acerca do contexto, finalidades e dificuldades do Ensino Médio no Brasil,
etapa de ensino que, a partir das DCNEM, se define como etapa final do processo de
escolarizagdo basica obrigatéria, conforme determina a Emenda Constitucional n2 19.
A seguir, destacamos em linhas gerais, as principais orientacdes presentes nas DCNEM
relativamente a organizagao do curriculo e do trabalho pedagdgico.

O eixo Integrador do curriculo do Ensino Médio é formado pelas dimensdes
do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura, que se constituem como
essenciais a formacdo humana e para a oferta de um Ensino Médio de qualidade
social. Essas dimensdes ndo podem ser ‘trabalhadas’ ou mesmo ‘entendidas’ de forma
fragmentada, mas sim inter-relacionada.

Nesse sentido, faz-se necessdrio conceituar o significado de cada uma das
dimensdes para depois compreendé-las em um processo de integragao:

. Trabalho: o trabalho é entendido como ac¢do humana transformadora
da realidade e como “realizagdo inerente ao ser humano e como mediagdo no
processo de producdo de sua existéncia” (BRASIL, 2011, p. 19). Dessa forma, o trabalho
enquanto acdao de um processo de transformagao “produz conhecimentos que,
sistematizados sob o crivo social e por um processo histérico, constitui a ciéncia”
(BRASIL, 2011, p. 19).

. Ciéncia: a ciéncia pode ser entendida entdo, como:

um conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacdo da natureza e da sociedade. (...) Nesse sentido, a
ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes gera¢bes, ao mesmo tempo em que
podem ser questionados e superados historicamente, no movimento
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permanente de constru¢do de novos conhecimentos (BRASIL, 2011,
p. 19-20).

. Tecnologia: relacionando entdo o trabalho a ciéncia, o conceito de
tecnologia pode ser definido como a “transformacdo da ciéncia em forga produtiva”.
Nesse pressuposto, a tecnologia faz parte das capacidades humanas, ou seja, a
tecnologia é a “mediacdo entre conhecimento cientifico (apreensdo e desvelamento
do real) e producdo (intervencdo no real)” (BRASIL, 2011, p. 20).

. Cultura: buscando o conceito de cultura, temos a partir da definigdo do
diciondrio Michaelis (2014) que cultura se constitui em um “sistema de ideias,
conhecimentos, técnicas e artefatos, de padrées de comportamento e atitudes que
caracteriza uma determinada sociedade”. Ainda sobre o conceito de cultura, o Parecer
n2 05/2011 CNE, complementa o exposto acima, afirmando que a cultura deve ser
entendida “como articulacdo entre o conjunto de representagdes e significados que
correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
populagdo determinada” (BRASIL, 2011, p. 20).

Portanto, as dimensdes do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura se
constituem como eixo integrador do curriculo do Ensino Médio, justamente por
possibilitar a escola o “didlogo permanente com a necessidade de compreensao de
gue estes campos nao se produzem independentemente da sociedade, e possuem a

marca da sua condigdo histérico-cultural” (BRASIL, 2011, p. 20).

Trabalho como principio educativo
Entender o trabalho como principio educativo, significa entender o trabalho

em seu sentido ontoldgico. Nesse sentido,

O trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A
aquisicdao da consciéncia se da pelo trabalho, pela agdo sobre a
natureza. O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas
uma forma histdrica do trabalho em sociedade, ele é a atividade
fundamental pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se
expande em conhecimento, se aperfeicoa. O trabalho é a base
estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepc¢do de
histdria (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 31).
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Partindo desse pressuposto, o trabalho se relaciona com a educa¢do na
medida em que, tanto o trabalho, quanto a educacdo, “sdo atividades especificamente
humanas” (SAVIANI, 2007, p. 152) e estabelecem entre si uma relacdo de identidade.

Como Saviani (2004) discorre, os homens aprendem no préprio ato de fazer.
Aprendem a trabalhar, trabalhando. “A produ¢ao da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela experiéncia,
o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem” (SAVIANI, 2004, p. 154).

Nesse sentido, a relagdo trabalho-educacdo se estabelece quando os
estudantes, durante o processo educativo, passam da anomia a autonomia pela

mediacdo do ‘trabalho’ pedagdgico e pela media¢do do professor.

Pesquisa como principio pedagégico

A pesquisa como principio pedagoégico se configura como um processo de
formacgdo “quando se funda no esforgo sistematico e inventivo de elaboragao prépria,
através da qual se constrdi um projeto de emancipacado social e se dialoga criticamente
com a realidade” (DEMO, 2006, p. 10).

Portanto, muito mais do que reproducao, instrucdo e imitacao, a educacao e o
processo de ensino-aprendizagem deve acontecer a partir de uma “atitude processual
de investigacao diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impdem” (DEMO, 2006, p. 16). Dessa forma, torna-se essencial problematizar e
rediscutir o papel do professor, assim como sua postura em relagdo a construgdao do
conhecimento, ja que “quem ensina, carece pesquisar, quem pesquisa carece ensinar”
(DEMO, 2006, p. 16).

Dessa forma, um grande desafio consiste em que o professor elabore suas

aulas intencionalmente e trabalhe com sinteses pessoais. Assim, Demo afirma:

Em vez de ser apenas intérprete externo do livro didatico, deveria ser
ele o proéprio livro didatico, se fosse capaz de tornar-se criador da
didatica. Isso ndo dispensa o livro didatico. Trata-se de conseguir
convivéncia produtiva com ele, entendendo-se ai pesquisa,
sobretudo como didlogo com a realidade, recriado sempre pelo
professor, com apoio do livro didatico, que passa a ser referéncia
relevante, nem mais, nem menos (2006, p. 85-86).

Ter a pesquisa enquanto principio educativo, ndo é ‘tarefa facil’. Nao se

‘decide’ simplesmente ter uma pratica pautada na contradicdo e na investigacdo, mas
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sim buscar constantemente a superacao da reproducdo e do instrucionismo em prol de

uma educacdo emancipatoria.

Direitos humanos como principio norteador

Ter como principio norteador os direitos humanos significa, conforme
Constituicdo Federal, “assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos” (BRASIL,
1988). Ou seja, os direitos humanos representam parte essencial no processo de

formacdo de cidaddos autbnomos e criticos.

Sustentabilidade socioambiental como meta universal

De acordo com Loureiro (2007), a Educacdo Ambiental ndo deve ser
entendida como algo a mais, idealmente concebida, nas sobrecarregadas rotinas de
trabalho. Além disso, ndo se pode deixar que figue no plano do discurso vazio de
“salvagdo pela educagdao” ou da normatizacao de comportamentos “ecologicamente
corretos”. E necessdrio torna-la um componente inerente ao fazer pedagégico, numa
perspectiva de potencializar o movimento em busca de novas relagdes sociais na
natureza. E o principal: que a perspectiva ambiental passe a fazer parte ativa dos
Projetos Politico Pedagdgicos, permeando a instituigdo escolar em seu pulsar.

Portanto, ter a sustentabilidade ambiental como meta universal, possibilita
fomentar “uma educacdo cidada, responsavel, critica e participativa, que possibilita a
tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente no qual as pessoas se
inserem, em um processo educacional que supera a dissociacdo sociedade/natureza”

(CNE, 2011, p. 24).

1.2 Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Rede Estadual de Educa¢ao do Parana

(DCE)
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As DCE, debatidas coletivamente pelos profissionais da educacdo do Parana
ao longo dos anos de 2004 a 2007 e finalizadas em 2008, constituem-se no principal
Documento Orientador do curriculo assumido pela Rede Estadual de Educagao.

As DCE concebem os fundamentos curriculares partindo do principal sentido
da educacdo publica: a funcdo social da escola. A funcao social da escola, por sua vez,
se expressa mediante uma praxis pedagodgica determinada e intencional. Segundo as
DCE, essa praxis deveria ser orientada para assegurar aos sujeitos da escola publica o
acesso pleno e democrdtico ao conhecimento historicamente construido e
sistematizado, assim como aos meios necessdrios para a elaboracdo de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, a efetivagao do objetivo social da escola publica se traduz em
um processo histérico com avangos, recuos, revisdes e novas proposi¢des, na busca da
universalizacdo da qualidade epistemoldgica e politico-pedagdgica da educacgdo. Assim,
também as praticas curriculares “selecionadas e adotadas” pelas institui¢des de ensino
estdo diretamente relacionadas ao projeto de sociedade implicito em dado momento
historico, assim como ao ideal de sociedade que se pretende construir. Por isso, as
DCE, ao destacarem o papel da educacdo basica publica no Brasil, reafirmam a
necessaria centralidade dos “sujeitos da escola” na organizacao politico-pedagodgica
das instituicGes com o “objetivo de construir uma sociedade justa, onde oportunidades
[educativas] sejam iguais para todos” (DCE, 2008, p.16).

Com esse norte, a seguir, de forma sucinta, sdo destacados em alguns tépicos

fundamentos desse documento.

Opcdo pela organizacdo disciplinar do curriculo e pelo tratamento integrado e
contextualizado dos contetdos, favorecendo as relagdes interdisciplinares.

As DCE afirmam, seguindo fundamentos de pedagogias progressistas, que so a
disciplinaridade garante que as especificidades dos conhecimentos possam ser
ensinadas e aprendidas, pois cada ciéncia, em cada campo do conhecimento tem sua
epistemologia singular. Este fato, no entanto, ndao impede que as diferentes disciplinas,
traduzidas nos diferentes PTD dialoguem entre si. Ao contrario de outras definicbes de

interdisciplinaridade, as DCE indicam que sé mediante o aprofundamento de cada um
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dos conteudos, considerando suas complexidades especificas, é possivel realizar as
aproximagoes e perceber as conexdes entre eles.

Conforme as DCE, a escola deve orientar sua organizacao e selecao curricular
para possibilitar aprendizagens especificas, respeitando-se o acumulo de
conhecimentos sistematizados, com vistas a transformacdo social e a emancipacdo dos
sujeitos pela via da educacdo formal publica. A interdisciplinaridade, nesse contexto,
ndo permite artificialismos e, ao se considerar os campos e dominios cientificos em
suas particularidades como objetos de ensino/aprendizagem, traduzidos nos

conteudos selecionados, evidencia-se que:

[...] as relagGes interdisciplinares se estabelecem quando:

® conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a
discussdo e auxiliam a compreensdo de um recorte de conteudo
qualquer de outra disciplina;

¢ ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos
guadros conceituais de outras disciplinas referenciais tedéricos que
possibilitem uma abordagem mais abrangente desse objeto (DCE,
2008, p.29).

Opgao pela selecdo de conteudos, classificados segundo sua importancia e
abrangéncia, em estruturantes, basicos e especificos

Esta organizacdo relaciona-se diretamente a centralidade do conhecimento na
realizacdo do papel social da escola. Cada disciplina encerra uma histdria e se justifica
segundo as diretivas culturais de uma época ou contexto. Assim, ha razbes histoérico-
culturais para que, por exemplo, as disciplinas da Base Nacional Comum sejam as
atuais e ndo outras. Além disso, cada disciplina tem um campo de estudo definido,
formas peculiares de abordar seus objetos, métodos de pesquisa e linguagens que |lhe
sdo proéprias. Por isso, temos professores especializados em suas respectivas

docéncias. Dessa forma, segundo Sacristan destaca:

[...] A reflexdo sobre a justificativa dos conteiudos é para os
professores um motivo exemplar para entender o papel que a
escolaridade em geral cumpre num determinado momento e, mais
especificamente, a fungdo do nivel ou especialidade escolar na qual
trabalham. O que se ensina, sugere-se ou se obriga a aprender
expressa valores e fungdes que a escola difunde num contexto social
e histérico concreto (SACRISTAN, 2000, p. 150 apud. DCE, 2008 p.
26).
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Ocorre que a especificidade dos conteudos sé pode ser garantida na forma
escolar se os conteldos ensinados/aprendidos realmente forem tratados de acordo
com esta especificidade, o que ndo implica numa visao cientificista do curriculo. Por
isso, a arquitetura curricular das DCE toma conteldos estruturantes como eixos, pois
estes expressam conhecimentos fundamentais e/ou dimensd&es caracteristicas de cada
uma das disciplinas, cuja construcdo e legitimacdo sao frutos de processos sociais.

Os conteudos estruturantes, conectados ao objeto de estudo das disciplinas,
expressam-se nos conteudos bdsicos, os quais traduzem os conhecimentos que todos
os estudantes devem ter o direito de aprender em cada uma das disciplinas.
Dependendo da sua complexidade, os conteldos bdsicos podem ainda ser
desdobrados em tantos conteludos especificos quantos as equipes escolares sentirem
necessidade. O importante é assegurar que a escola seja, de fato, um local destinado a
socializacdo e producdo de conhecimento e que consiga dialogar com os

conhecimentos populares e com saberes difusos do cotidiano sem limitar-se a eles.

Centralidade do trabalho pedagdgico: constru¢do e acompanhamento coletivo do
projeto politico pedagdgico e da gestdo escolar

As DCE entendem que a praxis democratica so se faz a partir do envolvimento
de todo o coletivo escolar nas tomadas de decisdo e na efetivacdo dos objetivos
peculiares de cada instituicdo. Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) a ele integrada, ndo podem ser entendidos como
conjuntos de papéis (perspectiva burocratica), mas como resultados processuais de
amplos e qualificados debates entre os coletivos e sujeitos que cotidianamente
produzem a realidade da escola. Ndo é raro encontrar PPP, como “documento”,
expressando situacdes, objetivos, valores que contradizem a pratica escolar vivida.

Para “aproximar” o projeto defendido pelos sujeitos da escola a pratica
efetivada na escola, diminuindo a tensdo entre o que se afirma institucionalmente e o
gue se pratica cotidianamente, é fundamental que as dimensdes da gestdo escolar
sejam direcionadas para a finalidade maior da escola, que, como vimos, é a realizacao
de sua funcdo social.

No que diz respeito aos encaminhamentos de planejamento e gestdao do

trabalho docente, as DCE destacam a importancia do trabalho de organizacao,
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realizacdo e articulacdo dos PTD. Trabalho este que estd no cerne das fungdes
peculiares das equipes pedagodgicas escolares. As quais devem exercer seu papel
articulador, oportunizando, por exemplo, reflexdes e debates sobre aspectos
fundamentais do trabalho docente, tais como: avaliagdo que contribua para a
formacado do estudante e melhoria continua da escola; atencdo a diversidade escolar e
respeito aos direitos de todos os sujeitos escolares; pertinéncia dos contelddos de
ensino ao campo tedrico-metodolégico das disciplinas; formas de didlogo entre

contetdos ensinados por diferentes docentes/disciplinas num mesmo periodo etc.
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1.3 Curriculo |

Projeto Politico Pedagodgico
De acordo com a Instrucdo Normativa 007/2010 SUED/SEED, o Projeto

Politico Pedagdgico (PPP) expressa, além da autonomia e da identidade das unidades
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escolares, os fundamentos legais, conceituais, filoséficos, ideoldgicos, metodoldgicos e
operacionais da pratica pedagdgica. E composto pelos seguintes elementos:

. Diagndstico: é o momento de conhecer a realidade da comunidade em
gue a escola esta inserida, considerando-se as dimensGes econbmicas, culturais e a
organizacgao social que permeia aquela comunidade.

. Conceituagao: neste elemento do PPP, explicita-se qual o entendimento
do coletivo escolar acerca do conceito de homem, mundo e sociedade. E aqui que se
define qual escola se quer, para quem é a escola, bem como qual transformacao social
se quer.

. Operacionalizagdo: neste elemento, a escola devera inserir todas as
acdes estabelecidas para atingir os objetivos elencados no elemento conceituacdo. E
neste momento que devem ser descritas as atividades ofertadas, onde, de que forma e

com qual objetivo a proposta estara sendo desenvolvida.

Proposta Pedagogica Curricular

A Proposta Pedagogica Curricular (PPC) ndo é um elemento fragmentado do
PPP, mas a parte em que se expressa a forma como as concepg¢des assumidas
coletivamente serdo efetivadas na pratica pedagodgica, por meio da sele¢do, ordenacao
e avaliagdo dos contelidos de cada disciplina. E importante que o coletivo da escola
entenda a construgdao da PPC como a viabilizagao do PPP, a concretizagao do ensino
gue esteja ligado a efetivacdo da funcdo social da escola, pela selecdo dos conteudos
considerados como imprescindiveis a formagao e emancipagao dos estudantes.

E a PPC que sistematiza a organizacio do conhecimento no curriculo e
expressa os fundamentos conceituais, avaliativos e metodoldgicos de cada uma das
disciplinas da Matriz Curricular, por etapa e modalidade de ensino, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Basica, as Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacdo Basica para a Rede Estadual de Educacdo do Parana e o Caderno de

Expectativas de Aprendizagem.

Plano de Trabalho Docente



25

O momento de elaboracdo e execuc¢do do Plano de Trabalho Docente (PTD)
representa a concretizacao da proposta de ensino-aprendizagem, trazendo consigo as
concepgdes e decisdes tomadas coletivamente e expressas na efetiva pratica
educativa. E o planejamento a curto prazo, em que a acdo pedagdgica se materializa,
cumprindo-se a funco social da escola. E, em ultima instancia, a aula do professor. E o
tempo e o lugar do ensino e da aprendizagem. E a relacdo entre o aluno e o
conhecimento, mediada pelo professor, pela sua agao educativa planejada com
objetivos previamente definidos.

O PTD representa um elemento importante na Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico e na pratica do professor, pois se constitui na passagem entre a teoria e a
pratica, organiza o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, antecipa a agao
do professor e expressa como 0 espago e o tempo podem se concretizar em um
espaco cultural gerador e socializador do conhecimento. Elementos que comp&em o
PTD:

. Conteudos: o que sera trabalhado.

. Objetivo/Justificativa: referem-se as intengdes educativas. Expressam
as intencbes de mudancas no plano individual, institucional e estrutural. Estdo
voltados aos conteldos e ndo as atividades.

. Encaminhamentos tedrico-metodoldgicos: caminho para atingir o
objetivo, o conjunto de determinados principios, o processo de investigagdo tedrica e
de acdo pratica. Expressam a atitude docente face ao conteiudo e ao método:
envolvem fundamentos filoséficos, socioldgicos, psicolégicos, antropoldgicos,
socioldgicos, politicos, epistemoldgicos, culturais e econémicos.

. Recursos: s3o ferramentas utilizadas com o intuito de facilitar o
processo de apropriagdo/constru¢do do conhecimento.

. Avaliagdo: diagnostico e avaliagcdo da pratica — perspectiva de investigar
para intervir.

. Critérios: definem os propdsitos do que especialmente se avalia e em
que dimensado (partem do conteludo e ndo do instrumento).

. Instrumentos: possibilitam a verificacdo do processo de aprendizagem,
devem ser elaborados tendo em vista a intencionalidade (objetivo) e critérios dos

conteudos.
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. Referéncias: permitem perceber em que material e com qual concepc¢do
o professor vem fundamentando seu conteutdo. O livro didatico ndo deve ser o Unico
recurso, fundamentar contelddos de forma historicamente situada implica buscar

outras referéncias.



