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NOVOS LETRAMENTOS, ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
E O PAPEL DA ESCOLA PUBLICA NO SECULO XXI

New Literacies, Foreign Language Teaching and thedke of Public Schools in the 21st Century
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RESUMO: O mundo de hoje se transforma continua e rapidanense torna cada vez mais
“tecnologizado” ou “digitalizado” (LANKSHEAR; KNOBE, 2003, p. 155). O contato entre

culturas de diferentes partes do mundo torna-se wazl mais possivel e frequente (LEMKE, 1998).
A presenca de culturas diferentes em nosso prppige em nossa propria comunidade também fical
cada vez mais evidente. Como acompanhar as mudalacasssa sociedade frente as novas
tecnologias? Qual o papel da educacdo na formaedmdividuos nesse novo mundo? O que

significa ser cidaddo no mundo de hoje? Qual olpdgpescola publica na formacdo da cidadania?
Como o ensino de lingua estrangeira (LE) podefariemesse processo? Essas e outras questde
serdo aqui discutidas tendo como base as nocodisetsidade cultural, globalizacao/localizacéo, e

as teorias de Letramento Critico.

PALAVRAS-CHAVE: Novos letramentos; ensino de lingua estrangesala publica; cidadania.

ABSTRACT: Nowadays the worldisrapidly and continuously ahag, and is
becoming increasingly "technologized" or "digitaki¥ (Lankshear; Knobel, 2003, p. 155). The
contact between cultures of different parts of world is becoming increasingly possible and
frequent (Lemke, 1998). The presence of differenltuces in our own country andin our own
community is also increasingly evident. How cantmek changes in our society in the face of new
technologies? What is the role of schools in thaecation of individuals in this new world? What
does it mean to be a citizen in today's world? Whkathe role of public schools in education for
citizenship? How can teaching a foreign langudge) interfere in this process? These and other
issues will be discussed here based on the motioh cultural diversity, globalization /
localization, and theories of critical literacy.

KEY WORDS: New literacies; foreign language teaching; pubtibool; citizenship.

O mundo de hoje se transforma continua e rapidanentse torna cada vez mais
“tecnologizado” ou “digitalizado” (LANKSHEAR; KNOBE, 2003, p. 155). Além disso, vivemos
atualmente um intenso processo de globalizacdocorfatm entre culturas de diferentes partes do
mundo torna-se cada vez mais possivel e frequerE®KE, 1998). A presenca de culturas
diferentes em nosso proprio pais e em nossa pr@praunidade também fica cada vez mais

evidente. A educacdo, como nao poderia deixar detambém tem sido fortemente influenciada

pela globalizacdo e pela presenca da tecnologiao®as tecnologias trouxeram a necessidade de se

adquirir novas habilidades, o que Lankshear e Kn(@@03) chamaram de “novos letramentos”.

33
MATTOS, 2011

[

U




) DOSSIE ESPECIAL
JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas.
Revista X, vol.1, 2011

Nesse mundo em constante mutagdo, as instituigées@m aprender a se adaptar rapidamente as

novas exigéncias de uma sociedade altamente le¢radanologizada. Mas o que é tecnologia?
Como acompanhar as mudancas da nossa sociedatie dsenovas tecnologias? Qual o papel da
educacao na formacéo de individuos nesse novo iu@dgue significa ser cidaddo no mundo de

hoje? Qual o papel da escola publica na formac&iddalania? Como o ensino de lingua estrangeira

(LE) pode interferir nesse processo? Essas e ogiestoes serdo aqui discutidas tendo como base

as nocoes de diversidade cultural, globalizacaalizacao, e as teorias de Letramento Critico.

E inquestionavel que o mundo mudou (MENEZES DE S®UWIONTE MOR, 2007). Se
olharmos para tras, em pouco mais de 50 anos, aonsa transformou a velocidade dos bits e
continua se transformando a cada segundo. Esssfamaacao atinge todos os setores da nossa
sociedade: a escola mudou, os meios de transpadaram, as relacdes no trabalho mudaram, para
citar apenas alguns exemplos 6bvios. A tecnolagizotl-se quase que onipresente em nossas vida
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2003). Podemos dizer que ageiaplica o que se convencionou chamar
de “principio da irreversibilidade”, ou seja, inéepdentemente de se ter ou ndo computador, a
sociedade como um todo se utiliza da tecnologateassforma num ritmo digital, afetando todos os
individuos a ela pertencentes. Nesse mundo entaci@snutacdo, as instituicdes precisam aprender
a se adaptar rapidamente as novas exigéncias deagiealade altamente tecnologica. Um pequeno
exemplo ajudara a esclarecer como as instituicéee@rganizam para se adaptar a essas nova
exigéncias: a funcdo priméria dos correios, pongte, sempre foi entregar correspondéncias a seus
destinatarios. Com o advento do computador pessoarescente uso do ‘e-mail’, a instituicao teve
que se adaptar para ndo perecer. Hoje a funcadpairdos correios deixou de ser a distribuicdo de
correspondéncias pessoais e passou a ser a edgegacomendas, muitas delas feitas através de
sites de compra na Internet (COSCARELLI, 2008; MMS2005), ou seja, atraves da digitalizacdo
da informacéo e do uso da tecnologia.

Mas o que é tecnologia? SegunddNovo Dicionario AURELIO da Lingua Portuguesa
tecnologia é um “conjunto de conhecimentos, esfmeiste principios cientificos, que se aplicam a
um determinado ramo de atividade.” Para MenezeSaleza e Monte Mér (2006), no entanto,
tecnologia € a aplicacdo de instrumentos espesjfictventados pela espécie humana, com o
objetivo de estender nossas capacidades naturesseNsentido, é possivel pensar em tecnologiag
pré-cientificas, ou tdo antigas quanto o dominidogd, a invengdo da roda e o advento da escrita.
Essas tecnologias transformaram o mundo de foneeisivel.

A sociedade ocidental atual faz uso constante dcps de leitura e escrita e, por isso, se

caracteriza como uma sociedade “letrada” (SOARE®G6R Novamente aqui, tem aplicacdo o
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chamado “principio da irreversibilidade”, desta wvenstrando que, embora em nossa sociedade
alguns individuos ndo dominem a escrita (como caarem idade pré-escolar e analfabetos, por
exemplo), séo eles também afetados pelo constaateagial da leitura e da escrita nos dias de hoje.
Derrida (1967), ao discutir e criticar a centratidae a universalidade da escritura na sociedade
ocidental, ja chamava atencdo para o carater walvgue adquiriu a escrita, da forma como a
conhecemos hoje. O fildsofo assevera que, ao iavénin sistema de signos gréaficos que, no seu
principio, ndo se prende mais a nenhuma linguépkat’ (p. 366), ja que em principio é capaz de
representar toda e qualquer lingua, o homem acaf@ado uma forma de escrita que adquiriu
universalidade, tornando mais facil a comunicagéicegpovos de linguas diferentes mas, ao mesmo
tempo, criando a ilusdo da clareza e da garantt@hanicagao.

Juntamente com as mudancas e transformacdes fisicemis e culturais do mundo
moderno, ocorreram também transformacdes conceitha@inkshear e Knobel (2003, p. 155)

afirmam:
Acreditamos que ndo foram apenas nosetsmentos que foram fortemente impactados pela
revolucdo da tecnologia da informagdo. Mais profumeinte, toda a base epistemoldgica em que esta
fundamentada a abordagem da escola ao conhecireataprendizagem esta sendo seriamente
desafiada e [...] tornada obsoleta pela intenstatimpcdo da vida diaria.
O conceito de conhecimento ja ndo corresponde amisonceito tradicional. Segundo
Morin (2000), tradicionalmente o conhecimento datta de forma compartimentada, ou seja, por
separacao e redugao, com o objetivo de facilitaprandizagem. Assim, o conhecimento pode ser
separado em varias partes, como por exemplo nocedsi Histéria, quando se separam 0s varios
periodos da histéria da humanidade: Pré-Histodagé Antiga, Idade Medieval, Idade Moderna e

Idade Contemporanea. Da mesma forma, o conhecimgrde ser reduzido ou simplificado,

ensinando-se primeiro as partes mais simples gasgpoucos, acrescentar as partes mais complexas

Isso acontece, por exemplo, no ensino de inglésodormua estrangeira (LE), quando se ensinam
primeiro os verbos regulares, considerados maiplesre faceis, e depois os verbos irregulares,
considerados mais complexos, ou quando se ensistemna modo-temporal dos verbos em inglés,
comecando-se pelo tempo verbal tradicionalmentsiderado mais simples — o ‘Present Simple’ —
até chegar aos tempos mais complexos, como o Rresefect’ e o ‘Past Perfect’. Contrapondo-se a
essa pratica tradicional, Menezes de Souza e Mbtie (2006) sugerem uma “concepcao

epistemoldgica contemporanea” que defende a idéiague “o conhecimento ndo deve ser
apreendido de maneira fragmentada ou compartim&ghig@d 113). Pelo contrario, esses autores
concordam com Morin (2000, p. 88) quando ele ressaie:

! Italico no original.
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ha [...] necessidade de um pensamento que comprepred 0 conhecimento das partes depende do
conhecimento do todo e que o conhecimento do tagmerle do conhecimento das partes; que
reconheca e examine os fendmenos multidimensioamis/ez de isolar, de maneira mutiladora, cada
uma de suas dimensdes [...].

Assim como aconteceu com a concepcao de conhedijrerbncepcao de leitura também
mudou. Até bem pouco tempo, leitura significavaulertexto escrito em papel, em uma direcao pre-
determinada, ou seja, de cima para baixo e da ekxpara a direita. Hoje em dia, principalmente
apos a intensificagdo do uso da Internet, essaepgéo de leitura precisa ser revisada. No ambiente
digital, a comunicacdo passa a ser multimodal, epa, @ informacéo € fornecida ndo apenas em
forma de texto escrito, mas também através de insagesons. Para Silver (1997), elementos
multimodais podem incluir (mas nao se restringetexps, fotografias, imagens e graficos, clips de
video e som, e até elementos de animacgéo. Essesrates, segundo o autor, podem estar dispostos
“lado a lado numa unica pagina, podem estar sobtepamu escondidos, e podem ser revelados
através de unalick num bot&o estratégico” (id. ibid., [sem paginagdsko significa que a escrita no
ambiente digital perde a tradicional linearidademmamente associada a textos escritos. A prépria
organizacgdo do texto escrito em péaginas na Intelif@te da organizacdo de textos tradicionais. E
possivel, por exemplo, encontrarmos varios texeguenos, relacionados ou nao, dispostos em
pontos diferentes da mesma pagina, o que permé® dgitor leia os varios textos na ordem que ele
desejar. A propria presenca da multimodalidad®, éstde textos, imagens e sons diversos nas
paginas da Internet, transforma o contetdo a sap@endido pelo leitor, pois “produz mensagens
ou significados que ndo estao presentes apenaxtwoescrito” (MENEZES DE SOUZA; MONTE
MOR, 2006, p. 105). Como ressaltam esses autaaestér-relacdo visual de cores ou de imagens
com o texto escrito [...] [sugere] ao leitor que & a necessidade de ler a pagina em sua towlidad
mas sim de optar por caminhos ou trajetos difeseti¢eleitura™ (id. ibid.). Desta maneira, segundo

Menezes de Souza e Monte Mor,
o conceito de leitura passa a ser primordialmereeocicio de uma opcao de trajetdria pela pagma e
subsequente aquisicdo seletiva de informac¢Oesammiesentes em diversos locais na mesma pagina
[...] tornando complexa e multifacetada a expei&de ‘ler’ (id. ibid.).

A multimodalidade acaba por influenciar também adpgcdo e a leitura de textos que
anteriormente teriam sido produzidos e lidos dm#otradicional. Kress (2008) mostrou que jornais

e revistas, por exemplo, hoje em dia trazem a pgasee diferentes imagens, fotos, desenhos, e tipos

e tamanhos de letras, o que os assemelha a textostedos no ambiente digital. A midia externa,
como por exemplo os chamados “out-doors”, tambémaanha essa nova revolucdo da escrita. A
multimodalidade aparece até na televiséo: essecatelprimordialmente dominado pelo texto oral e

pela imagem hoje faz uso de textos escritos, coegendas elashes que permitem que o
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telespectador faca uso de sua capacidade multindeldeitura. Kress e van Leeuwen (1996)
lembram que é necessario considerar a questdquzseatacad ressaltando que a linguagem, no
caso a linguagem visual, n&ca realidade, mas apenas uma representacdo dglmdeeeles, “o
mundo representado visualmente na midia de massa undo diferente — e produz diferentes
cidadaos/sujeitos — do mundo representado peladgem [escrita]” (p. 31).

A presenca do ambiente digital em nossas vidasopegvtambém, uma mudanca na
concepcao de texto e desafia a questdo da autioniaexto escrito € um texto considerado finalizado
por seu autor, que possui um comeco, um meio e@rarddterminados, e que ndo pode ser alterado
sob pena de se transformar em outro texto. O leiésse texto pode identificar o seu autor (ou
autores) que, claramente, é diferente de si meAmter o texto, o leitor também podera certamente
determinar o assunto principal e provavelmentebjpstivos do autor. A leitura em ambiente digital,
como foi dito, passa a ser ndo-linear ou multidméSilver, 1997), pois o leitor tem a opcdo de
escolher o percurso que deseja seguir. Esse perpade ser feito dentro de uma mesma pagina
disponivel na Internet ou pode constituir variagimas diferentes, relacionadas ou ndo, que podem
estar conectadas por “links” de hipertéxtie “facilitam e promovem a leitura n&do-linear’o(€a
Sobrinho, 2001). Ao final da leitura, depois desaaspor varias paginas distintas, o leitor tera
construido um texto inteiramente seu, que serdedife de todos os textos isolados contidos nas
paginas que ele selecionou para ler. Assim, orl@tma-se também co-autor do texto final, pois foi
ele que o “construiu”.

Essas e outras mudancas ocorridas recentementeo®sa sociedade desafiam a forma
tradicional de se fazer a educacédo na escola refrdea Kress e van Leeuwen (1996, p. 30), essas
mudancas acabam por influenciar a formacéo daststibades e identidades dos leitores. As novas
tecnologias trouxeram a necessidade de se adgowas habilidades, o que Lankshear e Knobel
(2003) chamaram de “novos letramentos”. Esses eatmgafirmam que as mudancas ocorridas
recentemente em nosso mundo devido a nossa cresegracidade dgdigitalizar certos aspectos de
nossas vidas, que por consequéncia alteram nogsaéncia no mundo, desafiam as pressuposi¢cdes
tradicionais em que a escola atual tem-se embagadesse processo, 0S autores denominam
“epistemologias digitais” (ibid, p. 156). A escqleecisa se adaptar a essa nova necessidade soci
para que possa atingir seus objetivos educacioewriie eles a formacao de cidadaos plenos em sug

capacidade de atuacdo em todos os niveis socigiteokias sobre novos letramentos e letramento

2 para Bourdieu (1996), é através da linguagem quresentamos 0 mundo e a nés mesmos, ou seja,ufoTegrnossas identidades.
E, portanto, pela linguagem e na linguagem quetagnms os significados, ou seja, as representaddasundo a nossa volta.

3De acordo com Silver (1997), o termo hipertextocimihado por Theodor H. Nelson, pioneiro na areapeacional. Nelson (1981)
refere-se ao texto eletrébnico enquanto “escritasgfipencial” que ele define como um texto que oéee® leitor diversos caminhos
de leitura.
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critico parecem oferecer um caminho que pode pieramit avango no papel da escola em relagdo a
formagé&o de individuos nesse novo mundo e a foronaaéa a cidadania.

NOVOS LETRAMENTOS

Para compreender o conceito de letramento, facpnmgiro um paralelo com o conceito
de alfabetizacdo. Soares (2006, p. 16) diz quabeatizar é ensinar [alguém] a ler (e também a
escreve)’.” A autora nos lembra que o termo ‘letramento’ vémoriginal em inglés ‘literacy’ que
significa “o estado ou condi¢do que assume aqueeaprende a ler e escrever” (SOARES, 2006, p.
17). A autora define, entdo, letramento como “Qiltedo da acdo de ensinar ou de aprender a ler €
escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire upo gocial ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escridgid, p.18).

Soares (2006) diz, ainda, que o letramento possai dimensao individual e outra social.
Na dimenséo individual, o letramento resume-se a simples posse das habilidades de ler e
escrever. Note-se, porém, que o individuo que pessas habilidades nédo é apenas alfabetizado (no
sentido de que reconhece o alfabeto e conseguaassu proprio nome), mas também letrado (no
sentido de que € capaz de ler textos, ainda queniwehbésico, e escrever mensagens simples, peld
menos). Ja em sua dimensdo social, o letramenta-s& um fendmeno cultural e passa a ser
caracterizado por “um conjunto de atividades seajaie envolvem a lingua escrita, e de exigéncias
sociais de uso da lingua escrita” (ibid, p. 66ndSsa concepcao, ou seja, em sua dimens&o social,

que, segundo a autora,

a escrita traz consequéncias sociais, culturalffigas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quena
0 grupo social em que seja introduzida, quer pandigiduo que aprende a uséa-la. (ibid, p. 17).
De acordo com Street (1984, p. 1), letramento é tenmo-sintese para resumir as praticas

sociais e concepcdes de leitura e escrita.” O ad@tificou dois modelos que podem ajudar a
compreender o conceito de letramento: o modelonaatd e o modelo ideoldgico. O modelo
autdbnomo postula que letramento € um conjunto didedes técnicas neutras e independentes do
contexto social em que sdo usadas. Sao essagladedi que permitem que o individuo funcione
adequadamente em um contexto social. Num contektoaeional, as habilidades percebidas como
“corretas” sao definidas e a aprendizagem torndes@ada na reproducdo mecanica dessas
habilidades. Acredita-se que essas habilidadesnpase facilmente transferidas para a vida real.

Assim, no ensino de linguas estrangeiras, por eloerappecialmente no ensino de inglés, usou-se

4 Italico no original.
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durante muito tempo a repeticdo na formadidds como método principal de aprendizagem.
Descobriu-se, porém, que as frases repetidas Egutas em sala de aula raramente podiam ser
transferidas e usadas pelos aprendizes em contexdds Essa forma de ensino/aprendizagem,
contudo, ainda néo foi totalmente abandonada pufegsores e educadores e permanece viva en
muitos contextos de ensino de lingua estrangeira.

O modelo ideologico, também chamado de ‘modelo rd¢icas sociais’, proposto como
alternativa para o modelo autbnomo, reconhece weara sécio-cultural do letramento (STREET,
1984). Trabalhando dentro do modelo ideoldgico, Ham(2000, p. 1) ressalta que letramento é um
conceito relacional definido pelas praticas soaat®municativas em que os individuos se engajam
nos varios dominios de suas vidas e do mundo, jau definir as chamadas ‘habilidades corretas’
depende das rela¢gbes sociais e individuais de pestsoa envolvida no processo. Dessa maneira
qualquer definicdo de letramento depende necessamia das praticas sociais e comunicativas dos
individuos e grupos sociais envolvidos. Nesse nmdel letramento é visto como um instrumento
da ideologia, utilizado com o objetivo de mantep@iicas e relagdes sociais correntes, acomodandc
as pessoas as condic¢des vigentes” (SOARES, 2006).pParte-se do pressuposto de que a pratica
do letramento nos contextos educacionais estariamiente relacionada com processos sociais maig
amplos, determinadas por eles, e resultam de umaafparticular de definir, de transmitir e de
reforgar valores, crencgas, tradicbes e formasstalmiicdo de poder” (id. ibid.).

Abracar o modelo ideoldgico de letramento significescar mudangas nesse quadro. Para
isso, 0 aprendiz deve passar a ser o detentordly para determinar o contetdo e o curriculo de sua
aprendizagem, e ndo a instituicido educacional. &lssedagem reflete questbes que sdo derivadag
dos proprios interesses e conhecimento de mundaptesdizes e s6 muito recentemente comeca a
ganhar for¢ca no cenério mundial. No Brasil, os piios passos nessa dire¢cdo também comegam
ganhar adeptos. Com o lancamento das novas OlfestaCurriculares para o Ensino Médio —
Conhecimentos de Linguas Estrangeiras (MENEZES DE)Z\; MONTE MOR, 2006), que
colocam em evidéncia as recentes mudancas ocoamasssa sociedade e a urgente necessidad
de reformulacé@o das praticas educacionais, a di&ousobre os desafios epistemoldgicos a serem
enfrentados pela escola, principalmente no amhtersdino publico, comeca a ser levada a efeito
também no cenario nacional. As Orientacbes Cumiesl para o Ensino Médio — Linguas
Estrangeiras (OCEM/LE) ressaltam “a relevancia dgda de cidadania” (p. 87) no contexto da

escola publica.

LETRAMENTO, GLOBALIZACAO E CIDADANIA

D
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A globalizagcdo vem trazendo mudancas exponenciia p sociedade como um todo.
Segundo Suarez-Orozco e Qin-Hilliard (2004, p.dltermo “define a nossa era’ e significa a
aceleracdo dos movimentos de pessoas, mercadoresas entre diferentes paises e regides do
mundo (COATSWORTH, 2004). Suarez-Orozco e Qin-&titli (2004, p. 1) afirmam, ainda, que esse
processo “parece estar profundamente relacionadati@amente todas as grandes questdes do nov(
milénio”.

Waks (2006) diz que o termo ja foi definido seguedaceitos econdmicos, tecnoldgicos,
sociais e culturais. Em termos econdmicos, o pseacds globalizacdo esta relacionado ao aumento
das relagdes de mercado ao redor do mundo, comesoirmento das transagdes entre diferentes
nacdes e o consequente aumento do movimento deagesstre fronteiras nacionais. Em termos
tecnoldgicos, a globalizacéo esta relacionada @oido crescimento de redes de informacéo e [a]o
fluxo instantdneo de informacdo e comércio atradésfronteiras nacionais, por exemplo, na
Internet” (ibid., p. 413). Como consequéncia dessesimentos, 0 mundo passa a ser visto em
termos de uma “economia global unificada” ou um fishw sem fronteiras” (id. ibid.). Em termos

sociais e culturais, Waks (2006, p. 413) relac@igédobalizacdo ao aumento das
relacdes extra-econémicas sociais e culturais gdéra das fronteiras nacionais, criando tanto ura gra
de homogeinizagdo cultural, com uma crescente @msa de humanidade como de certa forma
constituindo uma Unica sociedade global, quant@sdermas de heterogeneidade cultural, hibridismo
ou ‘glocalizacao’.

A educacédo, como ja dito, também tem sido fortemerituenciada pela globalizacdo que,
ao alterar as relacbes econdmicas, politicas, isagiaulturais em nivel mundial, também introduz
novos elementos na escola em geral e na salaaeeapkcificamente.

Segundo as OCEM/LE, essa nova ordem social gl@uizvidencia “necessidades da
sociedade atual [que] apontam para um trabalhoaethmal em que as disciplinas do curriculo
escolar se tornam meios [para] a formac&o de ithdds” (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR,
2006, p. 90). Para os autores das OCEM/LE, o mhpetlucagéo no ambito da escola regular passa ¢
incluir, assim, além da producdo de conhecimeragdidional, a formagdo de individuos, de
cidadaos.

Para se chegar a esse objetivo, € necessario camdpreo conceito de cidadania, “um valor
social a ser desenvolvido nas varias disciplina®lases”, nas palavras de Menezes de Souza €
Monte Mor (ibid, p. 91). Na visdo de Ruscheinsk994, p. 30), cidaddo é aquele que “tém direito
de participar de decisbes que afetam diretamerdevi&la” e, a0 mesmo tempo, tem acesso a

“multiplicidade de espacos nos quais pode exestdtiteito” (id. ibid.). Portanto, para ser cidagdao
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primeiramente é preciso estar em pleno gozo dedimitos civis, mas também é preciso, acima de
tudo, ter acesso a situagoes e contextos em gealiesgo pode ser exercido plenamente. Para isso,

na opinido de Menezes de Souza e Monte Mor (2Q0H#L)p

ser cidaddo envolve a compreenséo sobre que plsggitouma pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na
sociedade, ou seja, de que lugar ele fala na sm#&dPor que essa é a sua posi¢cdo? Como veio parar
ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sk Essa posi¢ado o inclui ou o exclui de qué?

A partir dessas definicdes, vemos que o conceitacidadania envolve a tomada de
decisbes, ou praticas sociais, por parte de ssjativos localizados socio-historicamente. A nocéo
de globalizagdo, ou seja, o atual processo de nemagao entre 0S pPovos que caracteriza a
sociedade atual, se contrapfe claramente a nocliralizacdo. Chiarini (2001, p. 73) descreve a
sociedade atual como um “cenério hibrido, plurkdbalizado e, ao mesmo tempo, marcadamente
atravessado por reivindicacfes locais.” E nesseéfie hibrido” que se da o atual debate sobre a
globalizacdo e as questbes de poder envolvidasmimate entre uma postura globalizante da
educacgdo, que acaba por reproduzir as relacbeodbr A existentes e de interesse dos grupos
dominantes, e uma abordagem matslizante que néo pretende se opor a globalizacdo, mas qué
objetiva ao empoderamento e a libertacdo dos edasguidadaos), subvertendo a ordem dominante
e buscando alternativas locais para a mudanca.

Para tanto, € necessario conhecer e reconhecer hugss no mundo: quem somos nos?
Como contribuimos para a nossa comunidade? Conegsa rcultura nos influencia? Refletir sobre
nossos valores locais, ou seja, aquilo que é “nagjianterior, de uma comunidade ou de grupos com
caracteristicas proprias” (MENEZES DE SOUZA; MONTEOR, 2006:96), e contrapb-los a
valores globais, ou seja, aquilo que € “universaierior, de um grupo de paises desenvolvidos, que,
por sua forca politico-econdmica, se apresentamocoradelos sociais” (id. ibid.), nos ajuda a
perceber a forte hierarquizacdo existente entresedsis tipos de valores e a fazer opg¢des mais
informadas quanto a que posi¢cao assumir frenteeeedies situacoes.

Um tipo de educacao que tenha por objetivo a fodma@ cidadania do educando nao pode
deixar de fora a questdo da inclusdo social, frantena inquestionavel realidade de exclusdo no
cenario brasileiro. Menezes de Souza e Monte Nbdl.firessaltam que a questédo da incluséo social
passa por politicas publicas preocupadas com as@al que € uma “situacao indesejavel’. Porém,
para eles, a preocupagao com a incluséo socialpape significar “integracdo social traduzida por
emprego, sucesso profissional, melhoria da vidaemahte bem estar” (p. 96), ndo pode ser
dissociada de “uma consciéncia critica da divedgdaciocultural e linguistica” (ibid.) da sociedad

atual. O letramento critico e 0 uso das novas tegias e novos letramentos na escola podem
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contribuir para a conscientizacdo de educandos erdfessores pela reflexdo critica e pelo
guestionamento das praticas dominantes de leitesaréa no ambiente escolar.

O letramento enquanto pratica educacional, comodiim, visa ao aprendizado da
linguagem escrita (SOARES, 2006). Ja o letramenitica, segundo o site britanico Critical Literacy
in Global Citizenship Educationnline’, é “uma prética educacional que focaliza a relamétoe
linguagem e visdes de mundo, praticas sociais,rpatntidade, cidadania, rela¢des interculturais e
questbes de globalizacao/localizacdo.” O objetedas‘aprender a relacionar-se com o mundo e a
pensar 0 mundo de formas diferentes” das tradigordorton (2007, p. 6) concorda que a
“concepgdo dominante de letramento (...) € quartento se refere a habilidade, por parte dos
individuos, de ler e escrever.” A autora acrescepta essa concepc¢do ndo deixa de ser util e
importante, mas que a concepcao de “letramentcarie mais ampla, envolvendo questdes
socioculturais e politicas. Para a autora, “educadanteressados em letramento critico estao
interessados no texto escrito, ou, mesmo, em qelialouiro tipo deepresentacéalo significado,
como local de luta, negociagdo e mudanca” (p. 6).

Cervetti, Pardales e Damico (2001) comparam a @@dcede letramento critico com as
nocdes de leitura critica que, segundo eles, penseuas abordagens de letramento, vem sendd
confundidas ultimamente, mas que, além de teremnedifes origens tedéricas, possuem “visdes muito
diferentes, talvez incompativeis, sobre conhecimergalidade, autoria, e discurso e sobre os
objetivos da educacdo” (p. 1). Os autores discagmoncepcdes que embasam as nogdes de leitur]
critica e contrastam essas concepg¢des com as @spusletramento critico. Para os autores, leitura
critica se define como um conjunto de habilidadas germitem ao leitor “investigar fontes,
reconhecer o propésito de um autor, distinguir &atapinido, fazer inferéncias, formar julgamentos,
e detectar estratégias de propaganda” (p. 2). Hsdasiidades, que estendem as capacidades dq
individuo para além de um letramento dito funciq@DARES, 2006) e permitem “niveis mais altos
de analise e compreensdo” (CERVETTI; PARDALES; DA, 2001, p. 2), precisam ser
ensinadas explicitamente, ja que ndo se desenvalatumalmente nos leitores.

Bond e Wagner (1966, p. 283) dizem que “leiturdicié o processo de avaliacdo da
autenticidade e da validade do material e de faagdd de opinido sobre ele.” Contrariamente, no
letramento critico, 0 objetivo dos leitores nao i@tarpretacdo, mas a construcao de significados a
partir do texto. Além disso, “o significado textiaktompreendido no contexto das relagbes sociais
histéricas e de poder, ndo apenas como o produtontemcdo de um autor” (CERVETTI,

PARDALES; DAMICO, 2001, p. 6). A leitura, segundeses mesmos autores, passa a ser Vista

> www.criticalliteracy.org.uk
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como um processo de conhecimento do mundo, e rd@sula palavra (ou do texto escrito), e “um
meio para a transformacao social” (id. ibid.).

McLaughlin e DeVoogd (2004, p. 14) afirmam que traeento critico considera “0s
leitores como participantes ativos no processoedard”, permitindo que os leitores deixem de
“aceitar passivamente a mensagem do texto pardayues examinar e desafiar as relacdes de poder
gue existem entre leitores e autores.” Esses autmmecordam com Cervetti, Pardales e Damico,
quando dizem que o letramento critico “promove flexéo, a transformacéo e a acao” (id. ibid.),
segundo a viséo freiriana de transformacao sdeah Morgan (1997, p. 2), a pratica do letramento

critico leva os leitores a questionar

guem constréi os textos [ou perspectivas/discuderdbgias]; que representacfes sdo dominantes
numa cultura determinada num determinado tempo;ocomleitores passam a ser cumplices das
ideologias persuasivas dos textos; que intere§segrivilegiados por tais representacoes e tdisrées;

e, quando tais textos e leituras sdo injustos ema s&eitos, de que outra maneira eles poderiam ser
construidos.

Dessa forma, o letramento critico coloca em evidéas relacdes de poder que imperam em
nossa sociedade e se preocupa especialmente cdiferahcas entre raca, classe social, género,
orientacdo sexual, etc., examinando-as “ndo commré&mias isoladas, mas como parte de
desigualdades e injusticas sistémicas” (CERVETARBALES; DAMICO, 2001, p. 6). Algumas
das principais preocupacdes do letramento crist@oeresumidas na tabela 1 abaixo:

Conceito Viséo de acordo com o Letramento Critico
Conhecimento O conhecimento ndo é natural nem neutro; conhetané&n
(epistemologia) sempre baseado nas regras discursivas de uma ohetéam

comunidade e, por isso, é ideologico.
Realidade A realidade ndo pode ser conhecida definitivamentedo
(ontologia) pode ser capturada na linguagem; decisbes sobre @ @

verdade ndo podem ser baseadas numa correspondigataa
com a realidade, mas devem ser tomadas no ambéb lo

7

Autoria O significado textual é sempre multiplo, ntestavel,
culturalmente e historicamente situado, e constrdalacordd
com as diferentes relagGes de poder.

Educacao Desenvolvimento da consciéncia critica.

Tabela 1: Principais conceitos do Letramento Qrifjadaptado de CERVETTI, PARDALES e
DAMICO, 2001, p. 10).

Lima (2006) traz a préatica do letramento criticoapa campo do ensino de inglés como
lingua estrangeira e ressalta que o letramenteaiétinter-disciplinar e surgiu a partir de “tei
recentes sobre globalizacdo, movimentos sociaiee@gido entre lingua, conhecimento e poder” (p.

2). Para a autora, “a principal diferenca entreateento critico e outras praticas educacionais no
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ensino de lingua é a maneira como a linguagem &baia” (id. ibid.). A tabela 2 abaixo resume as
nocoes de linguagem de acordo com a perspectidzitmal, dominante no ensino de lingua e de

acordo com o letramento critico:

Nocao Dominante de Linguagem Nocéao segundo o Letramento Critico

A linguagem traduz ou representa| languagem e realidade se constroem
realidade mutuamente

A linguagem é um meio de comunicacdp A linguagensitdi a comunicagao pela
negociacdo. Ela ndo comunica ideias e
valores, mas sim cria ideias e valores.

A linguagem é transparente e neutra A linguagem cauné neutra ou
transparente. Ela sempre é culturalmente
“tendenciosa’.

7

A linguagem é fixa e definida por normgé linguagem € sempre estruturada, mas
sociais (ex: gramaticas e dicionarios) | suas estruturas ndo sao fixas ou estayeis.
Elas mudam dinamicamente de acordo
com o contexto.

Tabela 2: Nocdes de linguagem (LIMA, 2006).

Como é possivel perceber, entdo, a partir dess@gonde linguagem, o letramento critico
coloca em foco as relacdes de poder expressagstdavliingua. Segundo o site britanico Critical
Literacy in Global Citizenship Educatiamling, ja citado, “o letramento critico trata a comptiade
e promove o pensamento independente, relacbes @igaocessos participativos de tomada de

decisao.”

CONCLUSAO: O PAPEL DA EDUCACAO E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA
ESCOLA PUBLICA

Segundo Waks (2006, p. 412), a escola tornou-se dama‘burocracias administrativas
estatais mais importantes nos estados liberai®eeals democraticos da era industrial.” Isso parque
através da escola, o estado passou a controlaniputea 0 comportamento civico e econémico dos
individuos, “usando seu aparato educacional pgrnar seu uso da coercao” (id. ibid.). Da mesma
maneira, como afirma Lankshear (1987, p. 131)rdagmisséo e a pratica do letramento na escola
contribuem para a manutencao de padrGes desigeastilibuicdo de poder e de vantagens dentro

da estrutura social.”

® Tradug&o minha.
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O letramento critico e 0 uso das novas tecnologass letramentos na escola podem
contribuir para alterar essa situagéo, atravé®dactentizacdo dos educandos pela reflexdo cdtica
pelo questionamento das praticas dominantes dedestescrita no ambiente escolar. Lemke (1998),
por exemplo, afirma que se considerarmos que aaedace uma forma de iniciacdo as praticas de

uma comunidade, principalmente as suas praticassgeespecializadas de letramento,

novas tecnologias de informagdo, novas praticaxaleunicacdo, e novas redes sociais tornam
possiveis novos paradigmas para a educacao eralegagem, e desafiam as pressuposi¢cdes em que se
baseiam os velhos paradigmas (p. 7).

O ensino de lingua estrangeira, principalmentegté#) na escola regular se justifica em
vista das exigéncias tecnoldgicas e mercadologieamssa sociedade. A necessidade de prestigiar
ensino de lingua estrangeira na grade curriculagsdala publica é ainda mais premente, ja que o
aluno da escola publica normalmente nao dispdeitesomeios de acesso a esse conhecimento.

Tendo em vista a sociedade globalizada atual, meme LE passa a ter como objetivo
permitir o acesso do aluno, principalmente o aldacescola publica, a novas tecnologias, criando
possibilidades de o cidad&o (aluno) dialogar cotnaswculturas sem que haja necessidade de abri
m&o de seus valores locais (MENEZES DE SOUZA; MONIER, 2006).

Shor (1999, p. 13) nos lembra que “a aprendizagemnoh lingua € o processo pelo qual a
crianca passa a adquirir uma identidade socialcésme” Ao aprender uma lingua estrangeira,
entdo, a crianca (ou adolescente) passa a desenwoha nova identidade social. Os professores de|
LE, assim, tém um papel primordial na formacéo aeswva identidade social do cidadao, ja que sdo
eles, conforme Gee (1986), as pessoas que somiabzaaprendizes nessa nova visdo de mundo

trazida pela lingua estrangeira.
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