a sua linguagem quase que hermética, apesar dela estar sempre pre-
sente em nossas acdes cotidianas. Mas esta visdo distorcida reforga
o modo como a matematica vem sendo trabalhada nas escolas. Em-
bora de uma forma mais elementar, ela ¢ ensinada sem a preocupa-
¢do em estabelecer vinculos com a realidade, nem com o cotidiano
do aluno. Como enfatiza bem D’Ambrosio (1993), ndo encontrare-
mos no cotidiano de todos os povos e de todas as culturas, ativida-
des que nio envolvam alguma forma de matematica, mas nao neces-
sariamente aquela matematica que esta nos curriculos escolares ¢ que
¢ ensinada na sala de aula.

A matematica como linguagem

Existem meios de comunicagdo com um carater de grande uni-
versalidade, como ¢ o caso da musica, da arte ¢ outras tantas manifes-
tacdes culturais. A linguagem matematica tem evidenciado, igualmente,
uma certa universalidade.

Mas essa universalidade assume, por um lado, a matematica
como uma ciéncia exata, origem historica da busca por fundamen-
tos rigorosos para a ciéncia, ¢ com a intengdo de fazer com que es-
ses fundamentos assumam um rigor matematico. Como repercussao,
tem perdido o seu interesse experimental € empirico na educacao ci-
entifica, em favor de um tratamento excessivamente teorico, refor-
cando a caréncia da dimensao social que poderia, de alguma forma,
esclarecer a natureza do conhecimento matematico. Nessa dimensao,
a busca pelo rigor, que caracterizou a matematica do século passa-
do. contribuiu para criar um mundo proprio, isolado para os mate-
maticos, ¢ que acabou sendo cristalizado no século 20. Além disso,
contribuiu para refor¢ar o pensamento ocidental no qual a ciéncia
pode ser a0 mesmo tempo um instrumento essencial na formagao da
sociedade moderna e um fator de ruptura na dindmica cultural: a
matematica sendo utilizada como instrumento discriminatorio, como
filtro seletivo servindo a estrutura de poder.

Por um outro lado, a universalidade da linguagem matematica
evidencia o aspecto utilitario e de importincia em nossa comunicagao
e, principalmente, para que possamos entender e compreender 0 con-
texto social, bem como o0 mundo em que vivemos.

Para que possamos manifestar nossas idéias ou constituir men-
talmente aspectos ¢ fenomenos da nossa realidade, para depois en-
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tdo abstrai-los e transforma-los em idéias, temos que usar um prodi-
gioso artificio: uma variedade de elementos de comunicag¢do chama-
dos simbolos e que constituem a linguagem matematica.

Aprender matematica ¢, em grande parte, aprender e utilizar suas
diferentes linguagens — aritmética, geométrica, algébrica, grafica, en-
tre outras. Na atualidade, as linguagens matematicas estdo presentes
em quase todas as areas do conhecimento. Por isso, o fato de domina-
las passa a constituir-se um saber necessario considerando o contexto
do dia-a-dia.

Assim, através da leitura e da escrita, somos capazes de nos
comunicar num processo histoérico-social e universal, rompendo
fronteiras geograficas e temporais. Mas isso ndo ¢ tudo. Para
Danyluk (1991), ler e escrever ndo diz respeito unicamente a nos-
sa lingua materna. Temos que compreender todas as formas huma-
nas de interpretar, explicar e analisar o mundo. A matematica tem
sido uma dessas formas: tem seus codigos e suas linguagens; tem
um sistema de comunicacdo e de representagdo da realidade cons-
truido ao longo de sua historia.

A escola, entretanto, tanto a respeito do curriculo, da pratica pe-
dagogica e de sua propria cultura, tem fracassado na tarefa de ensi-
nar matematica. Muitos estudantes ndo conseguem transpor as difi-
culdades, fracassam e acabam abandonando a escola. Outros, mes-
mo continuando, nio conseguem superar o analfabetismo matemati-
co, que para Corbalan (1997) significa conhecer ¢ distinguir os nu-
meros ¢ talvez as quatro operagdes aritméticas, mas ser incapaz de
uma analise critica ou de tirar conclusdes a partir de informagdes
numéricas. Conforme Paulos (1990), alguns estudantes, apesar de
serem incapazes de lidar com as nogdes elementares de matematica,
chegam a alcangar um alto nivel de escolarizagdo. Fato este comum
na area das ciéncias humanas....

Mas por que sera que isso acontece? Sera que o fato do ensino
da matematica estar tradicionalmente pautado em manipulagdes me-
cénicas de técnicas operatdrias, resolugdo de exercicios, que sdo ra-
pidamente esquecidos, assim como a memorizagdo de formulas, ta-
buadas, regras e propriedades, pode estar contribuindo para reforgar
essa situagdo?

Para Danyluk (1991), ¢ fundamental compreender o sentido do
fendmeno da alfabetizagdo matematica. Ser alfabetizado em matema-
tica ¢ entender o que se I¢ ¢ escreve, o que se entende a respeito das
primeiras nogdes de aritmética, geometria e logica, sem perder a di-
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mensio social e cultural desse processo: € buscar o significado do ato
de ler ¢ de escrever, presentes na pratica cotidiana. Para ser alfabeti-
zado, nio basta simplesmente saber ler, escrever e contar...

Ja para D’Ambrosio (1990), ¢ fundamental ver a educa¢ao ma-
‘tematica de uma forma que personifique o valor ¢ a cultura da crian-
' ¢a, isto € sua etnomatemadtica. A passagem da etnomatematica para
~a matematica pode ser vista como a passagem da linguagem oral para
la escrita. A linguagem escrita (ler e escrever) repousa no conheci-

mento da expressdo oral que a crianga ja possul, ¢ a introdu¢do da
linguagem escrita ndo deve suprimir a oral. Nesta diregdo, qualquer
‘acdo pedagogica deve levar em conta a etnomatematica do seu alu-
no: o comportamento de cada individuo para explicar, entender ¢ de-
sempenhar-se na sua realidade, comportamento esse desenvolvido ao
longo de sua historia de vida.

E nesse contexto, o professor necessita assumir um “novo” pa-
pel passando a ser mais um agente desse processo. Esse professor
deve conhecer seu aluno, reconhecendo suas habilidades ¢ expecta-
tivas, identificando nele suas motivagdes para ajuda-lo a amplia-las,
bem como reconhecer suas dificuldades para que possa supera-las.

|

A linguagem na matematica:
a interacao linguagem-pensamento
na construcao dos conceitos matematicos

Tem-se buscado reforcar a concepgdo de ensino da matematica,
em todos os seus niveis de ensino, ndo como uma ciéncia puramente
dedutiva. Mas a tendéncia tem sido a de considera-la como um pro-
cesso de indugdo numa construgio empirica de conhecimento. Segundo
Latorre (1994), valorizando a importancia da linguagem na constru-
¢do dos conceitos matematicos, passamos a entender a matematica
como uma linguagem.

A experiéncia e a manipulagdo sdo atividades basicas nas au-
las de matematica, especialmente nas primeiras séries do ensino
fundamental. Através de operagdes concretas como as de compa-
rar, classificar e relacionar, a crianga vai adquirindo representagdes
logicas e matematicas que, mais tarde, permitirdo o desenvolvimen-
to do processo da abstragdo e o da formalizagdo em um sistema de-
dutivo. A primeira aproximagio aos conceitos matematicos ¢ rea-
lizada, pelas criangas, de maneira intuitiva: seria impossivel falar
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em elaboragdo de conceitos nestas primeiras etapas. De acordo com
Freudenthal (1983), inverter este processo seria como “colocar a
carroc¢a na frente dos bois™.

A partir da manipulagdo e percepgdo, as criangas recebem infor-
macdes do seu meio e passam a elaborar as primeiras imagens men-
tais, iniciando o processo de constituigdo mental do conceito. E nesse
momento importante do processo da aprendizagem que entra o papel
da comunicacdo. A expressdo, entdo, auxilia para a concretizagdo do
pensamento, obrigando os alunos a ordenar imagens mentais, criando
a necessidade de adquirir um vocabulario adequado.

Quando entra em jogo a comunicagao escrita, ¢ 0 momento de
entrarmos no mundo dos simbolos matematicos. Desta forma, a cri-
anca vai elaborando os conceitos, explicitando procedimentos, ad-
quirindo o vocabulario correspondente e se aproximando da utiliza-
¢do dos simbolos. Acredita-se, assim, que a introdugdo de vocabula-
rio especifico nas primeiras séries do ensino fundamental néo seja
prejudicial, desde que antes exista a real necessidade em utiliza-lo.
Todas as expressdes € termos em uso pelos alunos devem estar sem-
pre repletos de significado.

As diferentes Linguagens
envolvidas na matematica e suas relagoes

Temos ensinado matematica de maneira a ndo privilegiar lingua-
gem em suas diferentes expressoes — oral, escrita, visual — mas enfati-
zando fundamentalmente os codigos escritos. Esse procedimento pode
ser creditado a metodologia utilizada no ensino e que ndo tem possi-
bilitado, via de regra, nem o desenvolvimento da linguagem em todos
os seus aspectos, nem a formagdo de conceitos, ja que vem se utili-
zando um vocabulario basico limitado, restritivo e especifico. Esta tem
sido, quem sabe, uma das causas para implementar-se a distancia en-
tre a matematica ensinada na escola ¢ a realidade matematica viven-
ciada pelo nosso aluno.

Quando a crianga entra na escola ela sabe falar, tem um voca-
bulario préprio, mas ndo sabe escrever. E, nesse contexto, pretende-
se que ela escreva utilizando a linguagem simbdlica da matematica,
nio lhe abrindo a possibilidade de desenvolver as expressdes € no-
¢Oes matematicas através de uma linguagem natural - formas des-
critivas.que substituem, num primeiro momento, certos termos pro-
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