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2° SEMESTRE

ESCOLAS DE EDUCAGAO BASICA, NA MODALIDADE
EDUCAGAO ESPECIAL - PARECER N° 07/2014

(area da deficiéncia intelectual, miiltiplas deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento)

Ola professores!

A Formagédo em Agdo € um evento de formagao continuada promovido pela
Secretaria de Estado da Educagédo — SEED, através dos NREs, com carga horaria de
16 horas, dividida em duas etapas distintas de 8 horas, uma em cada semestre.

Para o segundo semestre de 2014 o DEEIN propde para as Escolas de Educagéao
Basica, na Modalidade Educagao Especial, estudos sobre alfabetizagdo de pessoas
com deficiéncia intelectual, seguindo os mesmos preceitos pedagdgicos das discussdes
da rede comum de ensino.

Desejamos a todos um bom trabalho!

Marisa Bispo Feitosa
Chefe do DEEIN
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TEMA DE ESTUDO - Alfabetizagcao de pessoas com deficiéncia intelectual.

PARTE | — A organizacéo do trabalho na parte | tem como objetivo possibilitar
que os professores reflitam sobre os conceitos de letramento e alfabetizagao,
articulando-os com sua pratica de alfabetizagao nas Escolas de Educacao Basica,
na Modalidade Educacgao Especial.

1. Dindmica de grupo: praticas de alfabetizagao.

Para refletir:
Segundo Chateau nao é possivel que se pense em infancia sem
pensar em brincadeiras e o prazer que as acompanham. Uma crianga

que em sua infancia é privada do brincar futuramente podera se
tornar um adulto com dificuldades para pensar (CHATEAU, 1987).

Pedagogo organize sua equipe em pequenos grupos para vivenciarem
atividades ludicas de Alfabetizacao, citamos alguns exemplos no anexo 1 de:

- trava-lingua

- carta enigmatica
- jogos de rimas

- parlendas

- histéria maluca

a) Os professores vivenciam atividades de alfabetizagdo, que podem ser
trabalhadas em sala de aula, organizadas pela pedagoga da Escola.

b) Cada grupo apresenta o resultado de sua atividade.
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2) Discussao em grupo: professores, no grande grupo, devem ter um espacgo
de relato e reflexao sobre seu proprio processo de alfabetizacao e letramento, ou
seja, relatar como foi o processo de sua alfabetizagéo.

PARTE II: A organizagao do trabalho na parte Il tem como objetivo possibilitar aos
professores refletirem os contrapontos sobre a alfabetizagdo apresentadas por alguns
estudiosos em relagao a sua pratica na Escola de Educacéo Basica na Modalidade de
Educacao Especial.

1. Leitura do texto: “Alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual”
(anexo 2)

2. Discussao em grupo

Registrar os pontos significativos do texto, que sao considerados importantes
para a proposta de alfabetizacao utilizada pela escola.

a) Discutir qual a fungéo social da Escola de Educagao Basica, na
modalidade Educacéao Especial, no desenvolvimento dos processos
cognitivos que levem a aprendizagem significativa para seu aluno,
estimulando-o para a autonomia, e a participagao efetiva na comunidade
e vida social em geral.

O paragrafo retirado do texto “Alfabetizagcdo de pessoas com deficiéncia
intelectual” a seguir serve como subsidio para esta discusséo.

“A deficiéncia ndo deve ser considerada um estigma capaz de anular o papel
emancipador da educagado, bem como manter o aluno na escola até determinada
idade ndo pode ser chamado de escolaridade basica. E preciso refletir sobre
o real significado da palavra educag¢do, nao resumindo-a a aprendizagem
da leitura e da escrita, o que impede a descoberta e a valorizagao de outras
habilidades que o sujeito com deficiéncia intelectual possa ter..” (Lamoglia,
2009).

b) Como a Escola de Educacédo Basica, na modalidade Educacéao
Especial deve desenvolver praticas de alfabetizagcao?
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Utilizar a referéncia de Carneiro (1997) também recortada do texto “Alfabetizacao
de pessoas com deficiéncia intelectual”, para a discusséo.

“ Os portadores de deficiéncia precisam ser considerados a partir de
suas potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto é facilmente
compreensivel que a escola ndo tenha de consertar o defeito, valorizando
as habilidades que o deficiente ndo possui, mas, ao contrario, trabalhar sua
potencialidade, com vistas ao seu desenvolvimento (Carneiro, 1997).

c) Vygotsky afirma que: “cada matéria escolar tem uma relagao prépria com o curso
do desenvolvimento da crianga, relagdo que muda com a passagem da crianga de
uma etapa para outra”. (Vygotsky 1991, p. 17). Assim, percebemos que todas as
disciplinas tem sua importancia na aprendizagem do aluno. Como os professores
das disciplinas de Arte e Educacao Fisica realizam a interface com a alfabetizacéo?

d) Leia e observe a tirinha da Mafalda:

Mo AmaNTA! Aipa | [ A ONICA COISA OUE | | g guteo sapi (| " MAS PARECE QUE
HAD 5B LER O JORMAL JAE ENSINARAM, L 0 GUE ACONTECE HEMA O JOHNSON £ |
i MA ESCOLA ATE AGORA [ ¢ COUA 0 JOHNSON MAIMARD PELA MAEE =
OUE & MAMAE MWL £ RPEL CASTRO! NEM O FIREL CASTRO
O FULANG, £ A i P ARRANJA O LALD

FULANA ARRANIA

—

De uma forma bem humorada, o mondlogo acima representa a dissociagao entre
o mundo vivenciado pelo aluno e o ensino ofertado pela escola. As atividades de leitura
e escrita propostas nas Unidades Ocupacionais devem considerar o contexto e a idade
dos jovens e adultos matriculados, utilizando uma linguagem adequada. Como esta
sendo realizado este trabalho em sua escola?
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PARTE lll: A organizagao do trabalho na parte Ill tem como objetivo possibilitar aos
professores producdo escrita das praticas pedagdgicas de alfabetizagao, aplicadas
em sua escola considerando todas as etapas de ensino (educacéao infantil, ensino
fundamental, educacgao de jovens e adultos e educacéo profissional).

- Questdes a serem observadas na producgao escrita:
-+ Quais os métodos de alfabetizag&o utilizados pela escola?

* Na avaliagdo da equipe pedagodgica a organizagao aprovada pelo Parecer 07/2014,
viabiliza a realizacéo de propostas de alfabetizagdo que atendam as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia?

* Aproposta de alfabetizagao adotada pela escola contempla a evolugao da crianga na
educacao infantil, preparando-a para as etapas subsequentes (ensino fundamental,
educacao de jovens e adultos e educacgao profissional)?

Muito bem! Chegando ao final deste trabalho, € de suma importancia que o
DEEIN receba os resultados dos trabalhos realizados. Desta forma, solicitamos que
nos envie a producgao escrita da PARTE IIl.

Formatacao da producéao escrita (parte Ill):

- minimo de 2 laudas,

- digitadas em letra Arial 12, espaco 1,5.

Prazos:

As escolas deverao encaminhar este material ao NRE, via malote, até o dia 07/11/2014.
Por sua vez o NRE devera encaminhar ao DEEIN, estas atividades, via malote, até o
dia 14/11/2014.
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Anexo 1

Trava-Linguas

Trava-lingua é uma espécie de jogo verbal que consiste em dizer, com
clareza e rapidez, versos ou frases com grande concentragdo de silabas dificeis de
pronunciar, ou de silabas formadas com os mesmos sons, mas em ordem diferente.
Os trava-linguas sao oriundos da cultura popular, sdo modalidades de parlendas (rimas
infantis), podendo aparecer sob a forma de prosa, versos, ou frases. Os trava-linguas
recebem essa denominacgao devido a dificuldade que as pessoas enfrentam ao tentar
pronuncia-los sem tropegos, ou, como o proprio nome diz, sem "travar a lingua". Além
de aperfeigcoarem a pronuncia, servem para divertir e provocar disputa entre amigos.

Exemplos de trava-linguas

------------------------------------------------------------------------------

O doce perguntou pro doce qual era Num ninho de mafagafos tem seis
o doce que era mais doce e o doce . mafagafinhos. Quem os desmafagafizar bom
respondeu pro doce que o doce que era desmafagafizador serd.

mais doce era o doce de batata-doce.

Eu tenho uma rosa que parece a minha - 0 Tempo perguntou ao tempo quanto

rosa, mas ndo é a minha rosa, porquea . tempo o tempo tem, o Tempo respondeu ao

minha rosa é rosa, mas a minharosaé - tempo que o tempo tem tanto tempo quanto
meiga : tempo, tempo tem.

O original ndo se desoriginaliza! O original
ndo se desoriginaliza! O original ndo se
desoriginaliza! Se desoriginalizdsemo-lo
original ndo seria!

: Num ninho de mafagafas ha 7 :
- mafagafinhos, quando a mafagafa gafa, -
gafam os 7 mafagafinhos

Ndo confunda ornitorrinco com

otorrinolaringologista, ornitorrinco Hd quatro quadros trés e trés quadros
com ornitologista, ornitologista ©  quatro. Sendo que quatro destes quadros
com otorrinolaringologista, sdo quadrados, um dos quadros quatro e
porque ornitorrinco é ornitorrinco, .  trés dos quadros trés. Os trés quadros que
ornitologista é ornitologista, - ndo sdo quadrados, sdo dois dos quadros
e otorrinolaringologista é quatro e um dos quadros trés.

otorrinolaringologista.

------------------------------------------------------------------------------
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O principio principal do principe

- principiava principalmente no principio

principesco da princesa.

Uma aranha dentro da jarra. Nem a
jarra arranha a aranha nem a aranha
arranha a jarra.

- Se o Arcebispo-Bispo de Constantinopla
: a quisesse desconstantinoplizar,
ndo haveria desconstantinoplizador
que a desconstantinoplizasse
desconstantinoplizadoramente

Perto daquele ripado estd palrando um
pardal pardo.

- Pardal pardo porque palras?

- Eu palro e palrarei porque sou o
pardal pardo palrador D'el Rei!

- Sobre aquela serra hd uma arara loura. -
. Aarara loura falard? Fala, arara loura!

Um prato de trigo para um tigre, dois
pratos de trigo para dois tigres, trés
pratos de trigo para trés tigres, etc

A vida é uma sucessiva sucessdo de su-

: cessoes que se sucedem sucessivamente, -

sem suceder o sucesso...

Trazei trés pratos de trigo para trés ti-
gres tristes comerem.

Luzia lustrava o lustre listrado, o lustre
listrado luzia.

Atrds da pia tem um prato, um pinto e
um gato. Pinga a pia, para o prato, pia
o pinto e mia o gato.
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O rei perguntou a rainha quantos reis o
reino tinha, a rainha respondeu ao rei que o
reino tinha tantos reis quanto o rei queria.

Fui ao mar colher cordédes, vim do mar
cordoes colhi.

O bispo de Constantinopla, é um bom
desconstantinopolitanizador. Quem
o desconstantinopolitanizar, um bom
desconstantinopolitanizador serd.

Percebeste ou fingiste que percebeste para
que os outros percebessem que tivesses
percebido, percebeste?

Chupa cana chupador de cana na cama
chupa cana chuta cama cai no chdo.

Quico quer caqui. Que caqui que o Quico
quer? O Quico quer qualquer caqui.

A vaca malhada foi molhada por outra vaca
molhada e malhada.

O rato roeu a roupa do Rei da Russia que a
Rainha, com raiva, resolveu remendar.

Atrds do quadro da escola bibliotécnica
estava um papibaquigrafo.
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MAIS TRAVA-LINGUAS
(PARA BRIMCAR E APREMDER COM AS PALAYRAS...)
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Parlendas

As parlendas sao versinhos comtematicainfantil que sdorecitados embrincadeiras
de criangas. Sao usadas por adultos também para embalar, entreter e distrair as
criangas. Possuem uma rima facil e, por isso, sdo populares entre as criancas. Muitas
parlendas s&o usadas em jogos para melhorar o relacionamento entre os participantes
ou apenas por diversdo. Muitas parlendas sado antigas e, algumas delas, foram criadas,
ha décadas. Elas fazem parte do folclore brasileiro, pois representam uma importante
tradigao cultural do nosso povo.

Exemplos:

0 macaco foi a feira

Um, dois, feijdo com arroz.
Trés, quatro, feijdo no prato.
Cinco, seis, chegou minha vez

Sete, oito, comer biscoito
Nove, dez, comer pastéis.

Serra, serra, serrador!
Serra o papo do vové!

Quantas tdbuas ja serrou?

Tda com frio?
Toma banho no rio
Td com calor?
Toma banho de regador

Fui a feira
Encontrei uma coruja
Pisei no rabo dela
Ela me chamou de cara suja

Ndo teve o que comprar
Comprou uma cadeira
Pra (nome da pessoa) se sentar
A cadeira esborrachou
Coitada(o) (nome da pessoa)
Foi parar no corredor.

Uma delas diz um nimero e as duas, sem

- soltarem as mdos, ddo um giro completo com *
- 0s bragos, num movimento gracioso. Repetem -
. o0s giros até completar o niimero dito por uma

das criangas.

Chuva e Sol,
Casamento de espanhol
Sol e chuva
Casamento de vitiva!

Rei, capitdo,
soldado, ladrdo.
moga bonita
Do meu coragdo.
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ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

A vové da Mariazinha
Fez xixi na panelinha
E falou pra todo mundo

Que era caldo de galinha.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Uma pulga na balanga
Deu um pulo
E foi a Franga

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Quem foi a Portugal
perdeu o lugar.
Quem foi a Cotia
Perdeu a tia.
Quem foi a Pirapora
chegou agora.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Dedo Mindinho
Seu vizinho,
Maior de todos
Fura-bolos
Cata-piolhos.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Um elefante amola muita gente...

Dois elefantes... amola, amola muita gente...

Trés elefantes... amola, amola, amola muita gente...

Quatro elefantes amola, amola, amola, amola muito mais...

(continua...)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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PARLEMDAS PARA MOVAS YERSOES
(PaRA CRIAR OU COMPLETAR)
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SUpDU A PANELA CADE O TOUCINSEGO GUE ESTAVA
QUEM FALAR PRIMEIRD Aguir
COME TUDO DELA 0 GATO COMEL,
CADE 0 GATO?
FOI FRO MATO.
CADE O MATO?
& FOGO PEGOU,
GADE O FOGO?
“y &l A AGUA APAGOU,
R SN CADE A AGUA?
cnmc s ks
CASAMENTO DE ESPANHOL B
SOL E CHUVA,
': CASAMENTO DE VILWA ) iy s
o et e N T s, o A GALINHA COMEL,
Fe CADE A GALINHA.
FIM BOTAR GVO.
4 CADE 0 OVO?
0 PADRE PEGOU
N 4 CADE O PADRE?
FOI REZAR A MISSA,
FEEEEEEEESSEEEEEEEEESEEREESESSEQ ﬂﬂﬁl”mﬁj‘
+  TACOM FRIO? - ACABOU!
»  TOMA BANHO NO RIO. :
Y TACOM CALOR? .
* TOMA BANHO NO REGADOR .
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S SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
@ SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO

CARTA ENIGMATICA

Caracterizam-se por representar um jogo de linguagem, que reune palavras (ou parte
delas) e figuras. Esta combinagdo compde um enigma que, quando revelado, transforma
a leitura de um texto em uma brincadeira interpretativa, entre simbolo e escrita.

WAL - VIR L PART R
‘DOMINGY -8 OEECHIVD - VWAND -E TISILNGG <7 ToEoYohSd - oS
]
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E SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

SIULETE MALUOUINEC

O MALUGUINHO SAIU E DEMOU LM BILHETINHG ENISMATICO PARA
SUA MIE. VOCE CONSEGLEE DESCOBRIR O QUE ELE ESCREVEU?

5 U

/ me@@-m £l + MALDADE - MAL

FAZ + PESCARIA - CARIA
CORRER - CORR + + GUISA
PAl = | - ADA VoS - VO
+ [ / "M.. + |l
i
PEPOSITAR - SITAR LAVAMOS - LA AD
+ |5
- RO PEPOIS - POIS DEPOIS - POIS
+ GEL # + YO + MORAR
=R
1 gt =@
ESTUDO - UDOD VOGS - WG
+ AREI + LTA
YUY o0 1R

FORMAGAO EM AGAO/2014 - 2° SEMESTRE / DEEIN - PARECER N° 07/2014 1 3



http://2.bp.blogspot.com/-y7Eavnpj1NM/Upuzns-gKyI/AAAAAAAAMmU/W1RjdxRnM6c/s1600/0+006.jpg

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO

DIRETORIA DE ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA EDUCAGAO BASICA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL

w Abce ntn consegee Oecina o coa que recshey 92 5u0 omigo. VG
ciedd-ha -.-,-_-.|:|-L-.-e1'-:|-:-:l no S odemay

Eh:. o

tom §rue = 7, B2
SRR A TR
g 9= @l «
56 &~ Sy

Bt [}

2
Qe
1

FORMAGAO EM AGAO/2014 - 2° SEMESTRE / DEEIN - PARECER N° 07/2014 1 4



http://4.bp.blogspot.com/-LoTqQYQA_7k/UlGURG8ttGI/AAAAAAABgHc/AO4p89_pTm8/s1600/ENIGMAS+matematica+e+portugues+1%C2%B0+2%C2%B0+3%C2%B0+4%C2%B0+5%C2%B0+anos+ens+fundamental++(250).png

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO

DIRETORIA DE ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA EDUCAGAO BASICA
PARANA DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO EDUCACIONAL

Histéria maluca

Para trabalhar com a historia maluca ha mais de um modo de realizar:

1°. Solicita-se dos participantes que escrevam uma palavra em segredo e esta palavra
vai sendo colocada em um recipiente, depois sorteia algumas palavras, retirando-as do
recipiente e com elas, todos devem elaborar um texto coletivo de forma criativa.

2°. Colocam-se varios objetos em uma caixa, objetos bem diferentes, no momento da
escrita, chama alguns participantes (exemplo cinco), cada um retira um objeto de dentro
da caixa, em seguida, cada um fala do objeto que retirou e depois disso, todos elaboram
um texto coletivo inserindo os objetos na historia, pela ordem de retirada da caixa.

3°. Recorta gravuras de revistas (gravuras grandes, de preferéncia). Cola-as em papel
sulfite (uma gravura em cada folha de papel). Umas vinte gravuras séo suficientes.
Coloca-as numa caixa (tipo caixa de camisa encapada). Na caixa escreve: caixa
surpresa. Na hora da atividade, convida cinco participantes, cada um escolhera uma
gravura. Em seguida cada participante apresenta a gravura para a turma e diz o motivo
que o levou a escolher aquela gravura. A seguir todos elaboram um texto coletivo, ou
ainda, divide-se a turma em dois grupos e cada um elabora um texto coletivo, um grupo
inicia o texto comegando pela primeira gravura e o outro grupo pela ultima gravura.

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=25700
http://www.soportugues.com.br/secoes/trava/

http://construindonasalamultiespecial.blogspot.com.br/2013/05/trabalho-com-parlendas-e-
trava-linguas.htmi

http://www.suapesquisa.com/folclorebrasileiro/parlendas.htm
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Anexo 2

ALFABETIZAGAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Aliny Lamoglia
Mara Monteiro da Cruz

A constatagdo de que pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de
aprender é bastante recente. A histéria nos revela que a Educagao Especial constitui-se,
inicialmente, a partir de um modelo médico ou clinico. Acreditava-se que a deficiéncia
inspirava, primordialmente, cuidados médicos e terapéuticos e a escolaridade era
reservada uma pequena fracao do tempo do aluno (GLAT, 2007).

Na area da alfabetizagdo, eram utilizados métodos tradicionais de ensino,
cuja base eram os exercicios de “prontidao” — atividades voltadas para desenvolver
habilidades percepto-motoras que funcionavam como pré-requisitos para o processo
de alfabetizagao propriamente dito. Esta etapa quase nunca era superada pelos alunos
com deficiéncia intelectual, que costumam ter associadas ao quadro de déficit cognitivo
dificuldades no desenvolvimento psicomotor. Tudo isto resultava, quase invariavelmente,
em falta de motivagao e fracasso escolar. Fortalecia- se, assim, a crenga de que estes
alunos nao tinham capacidade para ler e escrever. E difundia-se a ideia de que aprender
a escrever dependia mais de uma capacidade motora do que da aquisicdo do que
Vygotsky (1993) denominou de uma fungao mental superior, a representagédo mental ou
o uso de signos. A alfabetizacdo depende de um processo sistematico de ensino formal,
diferente do desenvolvimento da linguagem oral, que acontece naturalmente a partir da
interacédo da crianga com pessoas que falam, desde que ela seja capaz de ouvi-las.

E importante ressaltar, no entanto, que, para a crianca aprender a falar, no é suficiente
que ela apenas repita o que ouviu.

Quem observa uma crianga pequena dizer “eu fazi aniversario”, conclui que ela,
através de associagdes, elaborou sua fala, flexionando um verbo irregular de acordo
com as regras dos verbos regulares.

Da mesma forma, para aprender a ler e escrever, nao é suficiente fazer copias
ou aprender os nomes das letras para, em seguida, combina-las, pois a linguagem
escrita se constitui na modalidade grafica de um sistema abstrato de regras linguisticas
e nao, simplesmente, em um codigo. Esta premissa deve direcionar o planejamento do
professor alfabetizador, pois um cédigo pode ser ensinado facilmente, a escrita exige o
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dominio do uso das ferramentas linguisticas, ou seja, das palavras, em sua modalidade
oral, para so6 depois “passar para o papel”’. Nao é por acaso, portanto, que as criangas
devem aprender a ler e a escrever por volta dos seis ou sete anos de idade, quando ja
sao usuarias competentes de uma lingua na modalidade oral.

Algumas criangas com desenvolvimento tipico podem causar a impressédo de
terem aprendido sozinhas a ler e escrever.

Isto, porém, pode ser consequéncia de dois fatores:

1. Criangas que crescem em areas urbanas estdo em contato todo o tempo com
um contexto grafo-linguistico, isto é, escritos, objetos culturais, apelos graficos de todas
as formas (como propagandas, outdoors, letreiros, televisdo) e, se possuem inteligéncia
normal ou acima da média, deduzem a organizagao e a légica com que estes signos se
ordenam.

2. O processo de letramento é, muitas vezes, silencioso. S6é quando nos
aproximamos verdadeiramente de uma crianga em meio ao seu processo de busca
dos signos para compor a sua escrita € que podemos perceber que este trajeto esta
ancorado nos sons que as letras produzem.

Para a grande maioria dos adultos, que acompanham apenas superficialmente
esse processo, € Como se em uma semana a crianga nao fosse capaz de ler ou escrever
e, na semana seguinte, “magicamente”, esse fendbmeno se instaurasse, dando a falsa
impressao de que ocorreu de dentro para fora.

Pode-se dizer que algo parecido ocorreu com os estudos sobre o desenvolvimento
da fala da crianga a época que Vygotsky (1939/1989) realizava os seus experimentos
sobre a formagao de conceitos. Em uma de suas criticas a teoria de Piaget, talvez a mais
contundente delas, afirma que o estudo sobre o pensamento verbal se manteve “quase
inacessivel a experiéncia” (p.113) pois apenas 0s aspectos visiveis a experimentagao
eram considerados.

Vygotsky (1989) defende a ideia da aprendizagem da lingua como um fenémeno
social e cultural, afirmando que sua aquisi¢gdo ocorre na interagdo entre a crianca e
o meio. Ele salienta que a influéncia do meio é tao significativa que pode acelerar ou
retardar o desenvolvimento da linguagem. Se isto é verdade, tal como acreditamos,
também a modalidade escrita da lingua esta submetida a este funcionamento social.

As criangas com deficiéncia intelectual, porém, possuem estruturas cognitivas
cujo desenvolvimento é prejudicado pelas limitagdes estruturais de natureza orgénica,
além dos déficits motores e sensoriais, que frequentemente estdo associados e
dificultam a interagéo do sujeito com o meio.
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Além desta “viscosidade genética”, ou dificuldade de desprender- se das etapas
vivenciadas anteriormente, verifica-se, também, segundo Piaget (apud INHELDER,
1971), que as pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de pensar em um
nivel concreto, ou seja, seu pensamento operatério esta subordinado a presenga do
objeto. Segundo Inhelder (1971), os sujeitos com deficiéncia intelectual necessitam da
presencga dos objetos para apreendé-los e quando isto ndo é possivel ou se esta diante
de um conteudo eminentemente linguistico — como exemplos simples do que chamamos
“‘eminentemente linguistico”, podemos citar as regras de polidez ou o entendimento das
dimensdes temporais, ou ainda a palavra “ali”’, entre tantos outros —, esta apreenséao de
significado simplesmente n&o ocorre.

EstadiscussaolevouVygotsky (1989)aproblematizarasteoriasque estabeleceram
que as criangas com déficit intelectual ndo sao capazes de ter pensamento abstrato.
Diz o autor: “a pedagogia da escola especial tirou a concluséo, aparentemente correta,
de que todo o ensino dessas criangas deveria basear-se no uso de métodos concretos
do tipo “observar-e-fazer” (p.116). Este sistema de ensino, porém, eliminaria tudo aquilo
que esta associado ao pensamento abstrato e isto ndo ajudaria as criangas a superarem
0 pensamento concreto. Em suas préprias palavras:

Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si mesmas,
nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamento abstrato, € que a escola
deveria fazer todo esforgo para empurra-las nessa diregédo, para desenvolver
nelas o que esta intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento (op.
cit., p. 116).

A abordagem de Vygotsky é coerente com a sua teoria interacionista do
desenvolvimento. Cabe salientar, porém, que o contexto de interacdo, a escola, no
caso, ndo pode modificar uma condi¢gdo organica como a da deficiéncia mental. Em
muitos casos de deficiéncia mental grave, por mais que haja um contexto que, como diz
Vygotsky, “empurre” a crianga na direcdo de uma aprendizagem que exige uma forma
abstrata de pensamento, esta ndo ocorrera. Se ocorrer, o diagndstico bem como o grau
da deficiéncia mental conferida a crianca deverao ser revistos.

Luria e Yudovich (1985) relatam que os estudos de psicologos soviéticos
relacionam intimamente o desenvolvimento mental com a aprendizagem da lingua.
Segundo os autores, no caso da crianga com deficiéncia intelectual, os processos da
atividade nervosa superior e sua fala encontram-se prejudicados, impossibilitando a
participagao da lingua na formagao de novas conexoes.

Assim, as novas conexdes “se fazem sem a necessaria participacao da funcao
abstrativa e generalizadora da linguagem” (p.14). Esta formulagdo dos autores é de
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extrema importancia, ja que, como sugerido anteriormente, a prépria fala das criangas
com deficiéncia mental se encontra prejudicada e desta depende a aprendizagem da
lingua escrita.

O atraso no desenvolvimento da linguagem verbal (lingua), por sua vez,
caracteristico de criancas com deficiéncia intelectual, acarreta déficit nas suas
interacdes com as outras pessoas e com o meio. Este déficit diminui as possibilidades de
aprendizagem das formas, conteudos e usos linguisticos de sua comunidade, gerando
problemas de interagao e todas as consequéncias dai advindas.

Segundo Pefia-Casanova (1997), essas criangas, ndo raramente, apresentam
também dificuldades em relacionar conceitos e fazer associagdes, que séo prejudicadas
pela pouca habilidade conceitual, assim como os processos de generalizagao. Amemoria
também pode estar afetada, devido a dificuldade em codificar o que € apreendido pela
atividade sensorial. A agéo exploratdria do ambiente torna-se reduzida ou estereotipada,
afetando o desenvolvimento das fungdes intelectivas em geral. Considerando como
aprende este educando e tendo em vista que a linguagem escrita € um sistema simbdlico
e arbitrario, sera possivel compreender suas necessidades educacionais especiais,
além de selecionar métodos e recursos mais adequados para favorecer sua educagao:

Os portadores de deficiéncia precisam ser considerados a partir de suas
potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto ¢é facilmente
compreensivel que a escola ndo tenha de consertar o defeito, valorizando
as habilidades que o deficiente ndo possui, mas, ao contrario, trabalhar sua
potencialidade, com vistas ao seu desenvolvimento (Carneiro, 1997, p. 33).

Para que seja possivel trabalhar a leitura e a escrita de forma significativa para
estes estudantes, é fundamental que ambas assumam os seus papéis de objetos
culturais (em suas fungdes de registro, memdria, informacéo etc.) e de técnica
(possibilidade de expressar um pensamento através da modalidade escrita da lingua).
Para que seja favorecido o processo de desenvolvimento da escrita destes alunos,
além de estimular o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, € preciso adotar uma
abordagem contextualizada da leitura e da escrita. Praticas que reproduzem conteudos
descontextualizados como aqueles apresentados em cartilhas - com hierarquizagao de
dificuldades, isto €, trazem frases que excluem as complexidades da Lingua Portuguesa,
como “Vové viu a uva”, “O boi baba no boné” ou “A vaca € boa” - que reduzem a escrita
a codigos que devem ser memorizados.

Vygotsky (1935/1989), muito antes dos estudos sobre consciéncia fonoldgica
que atualmente apresentam as evidéncias do processo pelo qual a crianga passa ao
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aprender a ler e escrever (e que esperamos que em breve influencie cada vez mais
profissionais da area da alfabetizag¢ao), ja anunciava:

(...) a agao de escrever exige também da parte da crianga uma agéo de analise
deliberada. Quando fala, ela tem uma consciéncia muito imperfeita dos sons
que pronuncia e ndo tem consciéncia das operagdes mentais que executa.
Quando escreve, ela tem de tomar consciéncia da estrutura sonora de cada
palavra, tem de disseca-la e reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que tém de

ser memorizados e estudados de antemao.

Atualmente, ainda ha casos de alunos adolescentes e adultos, cujo diagndstico
de deficiéncia intelectual é usado como justificativa para a insisténcia em tentativas de
alfabetizagcado. Emalguns casos aidade cronolégica € o Unico critério paraadesvinculagao
destes alunos da escola. Veicula-se a ideia de que pessoas com deficiéncia mental séo
capazes de aprender o que outras pessoas aprendem, s6é que em um tempo maior.
Ora, se é necessario um tempo maior para que alguém aprenda o que no curso normal
do desenvolvimento uma crianga aprende aos seis ou sete anos de idade € porque a
aprendizagem nao se da da mesma forma.

Temos, entdo, por deducéo, a definicado de deficiéncia mental.

Diante disso, cabe a escola repensar a sua pratica e propor ensinar ao aluno
com deficiéncia mental algo que ele seja capaz de aprender.

Cabe também refletir se tais alunos foram avaliados, ndo somente com a
intencao de medir seus déficits, mas também de forma processual, a fim de se descobrir
potencialidades.

A deficiéncia ndo deve ser considerada um estigma capaz de anular o papel
emancipador da educagao, bem como manter o aluno na escola até determinada idade
n&o pode ser chamado de escolaridade basica. E preciso refletir sobre o real significado
da palavra educacgao, ndo resumindo-a a aprendizagem da leitura e da escrita, o que
impede a descoberta e a valorizagao de outras habilidades que o sujeito com deficiéncia
intelectual possa ter.

Ha algumas décadas, as escolas publicas regulares que atendem alunos com
necessidades educacionais especiais tém oferecido o servico denominado “Sala
de Recursos”. Fundamentada pelos principios do processo de integragdo, que visa
estabelecer condi¢cdes que facilitem a participacédo da pessoa com deficiéncia na
sociedade, a sala de recursos configura-se como:

uma alternativa de atendimento a educandos portadores de Necessidades
Educativas Especiais (NEE) que frequentam a classe regular e recebem
atendimento complementar em local especial, com professor especializado,
material e recursos pedagogicos adequados (MEC/SEESP,1994).
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Os programas de sala de recursos costumam considerar a classificagao dos
alunos segundo o tipo de deficiéncia que possuem, e tém por objetivo “preparar”
o0 educando para a integracdo no ensino regular, acompanhando e favorecendo
seu desenvolvimento a fim de que esteja apto a participar, na instituicdo escolar,
da modalidade de atendimento mais integrativa possivel, tendo em vista suas
potencialidades e limitagdes. Neste sentido, segundo Ainscow (2002), o sistema
educativo se mantém inalterado em suas linhas gerais.

A perspectiva de uma escola inclusiva, porém, se propde a acolher a todos, o
que so é possivel se considerarmos que todos e quaisquer educandos séao diferentes
em suas necessidades, interesses, ritmos e estilos de aprendizagem. Nossa pratica,
como psicopedagogas que somos, sugere que sao as barreiras atitudinais as mais
dificeis de serem ultrapassadas em uma sociedade excludente que se quer inclusiva.

No Brasil, em 2001, foi instituida a Resolucdo CNE/CEB n° 2, com as Diretrizes
Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educagdo Basica. Este documento, em
consonancia com a Declaragcdo de Salamanca, recomenda que os sistemas de
ensino assegurem aos alunos com necessidades educacionais especiais: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades, além de professores capacitados para a integragao desses alunos
nas classes comuns.

Esta Resolugdo, em seu artigo 8, item lll, ressalta que as escolas da rede
regular de ensino devem se organizar para atender, em classes comuns, os alunos com
necessidades educacionais especiais, prevendo e provendo, na organizagao destas
classes,

flexibilizacdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonéancia com o projeto pedagoégico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria (BRASIL, 2001).

Este dispositivo legal, em seu artigo primeiro, paragrafo unico, também assegura,
aos alunos com necessidades educacionais especiais, “servigos de educacao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagao e interagdo coma familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado” (id. ibid.). E a escola, portanto,
que se deve adaptar aos alunos com NEE e nao o contrario.

Para que sejam disponibilizados servigos e efetuadas adaptagdes curriculares
necessarias para favorecer a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, é
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imprescindivel evitar a homogeneizagédo (mesmo no contexto das NEE, pois ndo ha
duas criangas surdas iguais ou duas criangas com paralisia cerebral que apresentem
exatamente as mesmas caracteristicas).

Nao ha como negar a deficiéncia, uma vez que desconsidera-la seria uma forma
de ignorar o préprio individuo. Em contrapartida, alerta Castoriadis (1987), “ndo se pode
tirar o homem daquilo que o fez tal como ele €, nem daquilo que, tal como ele &, ele faz.
Mas nao se pode tampouco reduzi-lo a isto” (p. 52).

Em outras palavras, ndo podemos reduzir uma crianga a sua necessidade
educacional especial, tampouco podemos fingir que a deficiéncia ndo existe e tratar a
crianga como uma a mais.

Na Resolugcdo CNE/CEB n°2/2001, sao considerados educandos com
necessidades educacionais especiais aqueles que, durante o processo educacional,
apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagdo e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotagao, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

(BRASIL, 2001.).

Observa-se que esse grupo € constituido por uma gama ampla de individuos e
a dificuldade no processo de aprendizagem é relacionada a questdes exclusivamente
do educando, sejam elas organicas ou ndao. Como consequéncia, 0 numero de alunos
categorizados como deficientes mentais foi ampliado enormemente, abrangendo todos
aqueles que nao demonstram bom aproveitamento escolar e com dificuldades de seguir
as normas disciplinares da escola (SEESP/SEED/MEC, 2007, p.16).

Neste contexto, a educacgao inclusiva deve ser uma meta, a fim de favorecer
a aprendizagem de todos os alunos: Ao invés de adaptar e individualizar/ diferenciar
0 ensino para alguns, a escola comum precisa recriar suas praticas, mudar suas
concepgodes, rever seu papel, sempre reconhecendo e valorizando as diferengas (op.
cit, p.17).

A representacéao distorcida do aluno ideal prejudica a visao do professor sobre
0 processo de aprendizagem do aluno com qualquer tipo de diferenga, considerando
mesmo aqueles alunos com diferengas minimas como se possuissem severas
dificuldades.
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A particularidade de um aluno pode implicar apenas uma forma peculiar de
aprender, cujas limitagcbes ndo podem ser avaliadas antes de se oferecer efetivas
oportunidades de aprender com o outro, ampliando suas possibilidades de interagao.

Apesar de existirem alunos que apresentam quadros complexos de deficiéncia
que prejudicam seriamente seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, para
o educador a questao “quem é este aluno?” deveria direcionar sempre a sua pratica,
com o objetivo de buscar a melhor forma de usufruir do espago escolar para ensinar
efetivamente algo que pode nao ser ler e escrever.

Sabemos que isto implicaria em uma mudanca de paradigma sobre educagao
formal e uma nova concepgado de escola. Sabemos, também, porém, como nos diz
Paulo Freire, que “Mudar é tao dificil quanto possivel”.
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