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PROPOSTA PEDAGOGICA

EJA E EDUCACAO PRISIONAL

EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE:
DESAFIOS PARA A POLITICA DE REINSERCAO SOCIAL

Elionaldo Fernandes Julido'

1. FUNDAMENTOS

O Sistema prisional brasileiro passa por uma crise sem precedentes. Por todo o pais espalham-
se evidéncias de um acelerado e perigoso processo de deterioragdo. As prisdes sdo uma
bomba-relogio que a sociedade resiste a enxergar, apesar da freqliéncia e selvageria das

rebelides.

Nos 1.006 estabelecimentos penais do pais, encarceram-se mais de 350 mil pessoas®. Por mais
que se construam novas prisdes, a populagdo carcerdria no Brasil cresce assustadoramente.
Nos ultimos 13 anos, algo entre 5% a 7% ao ano. Em uma década (1989 a 1999), esse
contingente dobrou, mas o investimento em constru¢do de presidios ndo acompanhou esse
crescimento. A cada més, o sistema prisional recebe mais de 8 mil pessoas, enquanto liberta
apenas 5 mil. Estima-se que, para acabar com a superlotagdo, seria preciso criar mais de 130

mil vagas’.

Diante deste quadro que assola o sistema penal brasileiro, estima-se que cerca de 30% da
populagdo prisional poderia estar cumprindo penas alternativas. A aplicagdao no Brasil nao

chega a 10% dos casos, enquanto na Europa, por exemplo, atinge 70%. Discute-se que cerca
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de 95% da populagdo prisional brasileira ndo oferega perigo a sociedade, pois, segundo
informagdes do Departamento Penitenciario Nacional (6rgdo do Ministério da Justi¢a), um
terco desta populagdo ndo cometeu crimes violentos, a maioria foi presa por furto, roubo e
venda de drogas. Os homicidios configuram a minoria dos casos, apenas 8,9%.

Contraditoriamente, estima-se que a reincidéncia da populacdo carceraria no pais esteja em

torno de 50 a 80%.

O perfil dos presos reflete a parcela da sociedade que fica fora da vida econdmica. E uma
massa de jovens, pobres, ndo-brancos e com pouca escolaridade. Acredita-se que 70% deles
ndo chegaram a completar o Ensino Fundamental* e cerca de 60% tem entre 18 e 30 anos® —

1idade economicamente ativa.

Cada detento custa aos cofres publicos do Estado, em média, cerca de R$750,00 por més, ou

seja, dois salarios minimos®, chegando em alguns estados a alcangar R$1.200,00.

A falta de politicas publicas para atendimento aos presos que pagam suas dividas com a
Justica e retornam as ruas dispostos a levar uma vida normal ajuda a alimentar a espiral da
criminalidade. Quem se “ressocializa”, geralmente o faz por conta propria, pois, em uma
avaliacao mais aprofundada dos fatos, poucas sdo as propostas do Estado existentes para tal.
A Lei de Execugdes Penais, por exemplo, exige que todos os condenados exer¢am algum tipo
de trabalho, bem como que os presos tenham garantido o acesso ao Ensino Fundamental’. Mas

apenas 26% participam de alguma atividade laborativa e 17,3% estudam.

Em qualquer parte do mundo ocidental, quando se fala em programas de ressocializagdo para
a politica de execucdo penal, pensa-se em atividades laborativas e de cunho

profissionalizante, bem como atividades educacionais, culturais, religiosas e esportivas.

“Aa"
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A atual legislagdo penal brasileira prevé que a assisténcia educacional compreenderd a
instrugdo escolar e a formagao profissional do preso e do interno penitencidrio. Institui como
obrigatdrio o Ensino Fundamental, integrando-se ao sistema escolar da unidade federativa. Ja
o ensino profissional deverd ser ministrado em nivel de iniciagdo ou de aperfeicoamento

técnico.

Em atendimento as condig¢des locais, institui que todas as Unidades prisionais deverdo dotar-
se de biblioteca provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos e que, devido a
abrangéncia e a particularidade da questdo, as atividades educacionais podem ser objeto de
convénio com entidades publicas ou particulares, instalando escolas ou oferecendo cursos

especializados.

O tema educagdo ¢ interpretado na Lei de Execucdo Penal distintamente pelos diversos
estados. Enquanto uns vém investindo na implementagao de agdes e politicas de incentivo a

educacdo como pratica na execu¢do penal, outros pouco ou quase nada fazem nessa diregao.

A educagdo como programa de reinser¢do social na politica publica de execucdo penal ¢ um
assunto ainda nebuloso. Reduzidas sdo as discussdoes que vém sendo implementadas nesta
dire¢do. Poucos sdao os estados que reconhecem a sua importancia no contexto politico da

pratica carcerdria.

Reconhecidamente como atividades educacionais, poucas sdo as experiéncias que vém se
consolidando ao longo dos anos no pais. Uma das experiéncias consideradas exitosas ¢ a do
Rio de Janeiro que, desde 1967, vem implementando acdes educativas regularmente nas
Unidades Prisionais, por meio de convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo. Os
outros estados possuem acdes isoladas e muitas vezes ndo-institucionalizadas. Sao geralmente

projetos de curta duragdo e com atendimento reduzido. Muitos ndo conseguem nem mesmo
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cumprir o que determina a Lei de Execucdo Penal, ou seja, o oferecimento do Ensino

Fundamental para seus internos penitencidrios.

A opcdo por tirar da ociosidade uma grande massa da populacdo carceraria, levando-a a sala
de aula, ndo constitui privilégio — como querem alguns —, mas, sim, uma proposta que

responde ao direito de todos a educacado e atende aos interesses da propria sociedade.

Felizmente, embora tarde, inicia-se no pais uma reavaliagdo do papel desempenhado pela
educacdo como pratica de reinser¢do social no programa politico publico de execucao penal,
em que se equipara o ensino ao trabalho, instituindo a remi¢ao da pena também pelo estudo.
Os Ministérios da Educacdo e da Justica, reconhecendo a importancia da educagdo para este
publico, iniciaram também, em 2005, uma proposta de articulagdo nacional para
implementa¢do do Programa Nacional de Educag@o para o Sistema Penitenciario, formulando
Diretrizes Nacionais. A referida proposta, apoiada pela Unesco, culminou em 2006 com o I

Seminario Nacional de Educagdo para o Sistema Penitenciario.

O tema Educagdo para Jovens e Adultos privados de liberdade, nos ultimos anos, vem
alcangando internacionalmente um inacreditavel destaque®. A partir de 2006, iniciou-se um
movimento governamental na perspectiva de criagdo da “primeira rede latino-americana de
educagdo nas prisdes”. O objetivo da rede, a luz do que vem sendo realizado sobre o tema em
outras regides do mundo, como na Europa, por exemplo, ¢ investir no intercdmbio de
experiéncias, bem como consolidar praticas que institucionalizem uma politica educativa para

o sistema penitenciario da América Latina.

Em linhas gerais, educagdo e trabalho como proposta de inclusdo social para detentos e
egressos do sistema penitenciario ¢ tema ainda pouco explorado pelos estudiosos e que esta a

exigir pesquisas e reflexdes, especialmente no que se refere as alternativas de trabalho e
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educacdo para qualificar um contingente de pessoas tdo heterogéneo, tanto do ponto de vista
sociocultural quanto educacional. E com a certeza de grande relevancia nessa discussdo que
denunciemos a caréncia de investigacdo sobre o assunto, bem como a necessidade de

institucionalizacao de politicas que consolidem praticas exitosas.

Diante do quadro apresentado, da especificidade do tema e da escassa produgdo académica
direcionada para essa area de estudos, acredita-se que esse material podera contribuir para a
discussdo sobre as politicas publicas desenvolvidas no sistema penitenciario brasileiro,
principalmente no que se refere a necessidade de investimento em politicas de execugdo penal
que privilegiem a reinsercao social dos que, tendo cumprido suas penas, devem se reintegrar a
sociedade. O direito a educacdo de homens e mulheres ndo pode continuar a ser negado como
mais uma puni¢ao, ja que tal punicdo, quando definida pela Justiga, passa a ser cumprida. Mas
¢ certo pensar que o direito a educagdo — como direito fundamental e humano — negado a
tantos homens e mulheres, se cumprido como dever pelo Estado, talvez pudesse ter
contribuido para a humanizacdo e a formagao desses sujeitos e, quem sabe, reduzido o indice
de delitos. Portanto, impde-se aos educadores, de posse desses subsidios, participar do debate
sobre os rumos tomados pelas politicas contemporaneas de execugdo penal no atual contexto

socio-politico-econdmico-cultural.

Temas que serdo debatidos na série EJA e educacgdo prisional — Educacao
para jovens e adultos privados de liberdade —, que sera apresentada no
programa Salto para o Futuro/TV Escola/SEED/MEC de 14 a 18 de maio
de 2007:

PGM 1 - O papel da educacio como programa de reinsercio social para jovens e adultos

privados de liberdade: perspectivas e avangos
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No primeiro programa da série serdo discutidas as questdes politicas, econdmicas, sociais €
juridicas que envolvem a educag¢do no sistema penitenciario; o papel dos Ministérios da
Educacdo e da Justica e das Secretarias Estaduais de Educagdo ¢ de Justiga (e ou de
Seguranca Publica e Administragdo Penitenciaria) na implementacdo de programas educativos
para o sistema penitencidrio; a educa¢do como direito humano e ao longo da vida. Ao longo
do programa, serdo debatidos estes temas: Qual o papel do sistema penitenciario?/ Qual o
papel da educacdo no carcere?/ Como o poder publico vem atuando na implementagdo de
programas de reinsercao social?/ Qual a participacao da sociedade civil e das Organizagdes
ndo-governamentais na implementa¢do de programas de reinsercdo social?/ O que € politica
de “tratamento penitenciario”?/ Quais os recursos investidos?/ Remicdo pelo estudo?/

Elevagdo de escolaridade ou certificagdo?

PGM 2 - Os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos privados de liberdade: questoes

sobre a diversidade

No segundo programa da série, serdo abordadas as questdes socioecondmicas, culturais e do
mundo do trabalho; jovens cumprindo medidas socioeducativas X jovens internos
penitenciarios (a juventude que fortemente integra as populagdes carcerarias); a realidade dos
afrodescendentes (marcas da exclusdo) e das mulheres no espago carcerario. Ao longo do
programa, serdo debatidos estes temas: Quem sdo os sujeitos da Educacio de Jovens e
Adultos privados de liberdade? / De onde vém? / Para onde vao? Qual a sua verdadeira

identidade?/ Quais os seus reais interesses e expectativas?
PGM 3 - Educaciao profissional para jovens e adultos privados de liberdade

No terceiro programa, serdo discutidas as principais questdes que envolvem o mundo do

trabalho para jovens e adultos privados de liberdade: perspectivas e realidades; a educacao
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profissional no cércere; o trabalho intra e extra-muros; o trabalho para internos e egressos do
sistema penitenciario; trabalho informal e trabalho formal. Ao longo do programa, serdo
debatidos estes temas: Formacgdo para o trabalho ou formagdo ao longo da vida?/ Quais as
principais questdes que envolvem reinsercdo social de egressos penitencidrios?/ Quais as
principais questdes que envolvem o mundo do trabalho para internos e egressos

penitencidrios?
PGM 4 - Para além da educacio formal: complexidade e abrangéncia do ato de educar

No quarto programa, serdo abordadas as principais questdes que envolvem uma proposta de
educacdo no cdarcere; escolarizagdo com concepgdo diferenciada; propostas politico-
pedagogicas  diferenciadas; temas transversais x propostas interdisciplinares e
transdisciplinares; sentidos para a educagdo ao longo da vida: atividades educacionais livres;
atividades culturais, leitura e biblioteca, atividades esportivas, religiosas, de saude e lazer;
politica de atuacdo interdisciplinar entre os agentes operadores da execucdo penal. Ao longo
do programa, serdo debatidos estes temas: O que ¢ uma proposta educacional diferenciada?/
Elevagdo de escolaridade ou certificagdo?/ Como produzir e tirar proveito, ao maximo, do
aprender por toda a vida em prisdes? Qual a participagao dos diversos técnicos do sistema
penitencidrio nos processos educativos na prisdao, dentro e fora da escola? Como tornar a

prisdo um ambiente educativo por exceléncia?
PGM 5 - Contetidos e metodologia: a pratica docente no carcere

Questoes que envolvem a formacgdo docente para atuar com jovens e adultos privados de
liberdade; a atuagdo do professor no sistema penitenciario; o dia-a-dia em uma escola no
carcere; os contetidos e as propostas metodologicas que sdo desenvolvidas nas escolas para

jovens e adultos privados de liberdade; projetos politico-pedagogicos das escolas; escolas
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diferenciadas. Ao longo do programa, serdo debatidos estes temas: Quem sdo os
professores? / De onde vém?/ Como atuam no carcere?/ Quais sdo suas concepcdes
pedagbgicas quanto ao ensino-aprendizagem para jovens e adultos internos penitenciarios?/
Que sentido atribuem a leitura e a escrita entre presos?/ Que valor atribuem aos temas ética,
direitos humanos, drogas, sexualidade e cidadania na educacdo no carcere?/ Escolas

diferenciadas ou diferentes?
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Doutorando em Ciéncias Sociais na UERJ. Mestre em Educacdo pela PUC-
Rio. Ex-diretor da Divisdo de Projetos Laborativos e Educacionais da
Coordenacdo de Educacdo e Cultura da Secretaria de Estado de

Administracao Penitenciaria do Rio de Janeiro.

2 BRASIL. Diagndsticos e propostas. Brasilia: Ministério da Justica/DEPEN,
2006.

* £ importante ressaltar que esta estimativa s6 se configura caso ndo sejam

cumpridos os cerca de 300 mil mandatos de prisédo pendentes na Justica.

* De uma populacdo de 170 milhdes de habitantes, 11,4% destes sdo
analfabetos no Brasil. Usa-se o termo, acredita-se, por ndo haver estatisticas
oficiais sobre o perfil da populacdo carceraria, impedindo de avaliar melhor o
conjunto de sujeitos que ficam a margem do direito a educagdo, mesmo sob a
tutela do Estado.

> Esta faixa etaria corresponde a 22% da populacio brasileira.

® Segundo dados do IBGE/2001, 24,1% de 75,4 milhdes de brasileiros

ocupados recebe até um salario minimo por més.

” A época de promulgacdo da Lei, o termo para designar este nivel de ensino
era ensino de primeiro grau, o equivalente ao atual ensino fundamental,
segundo a LDBEN n°. 9.394 promulgada em 1996, e que por isso exige

atualizacdo da denominacdo do nivel de ensino.

¢ Em junho de 2006, teve lugar em Cartagena de indias (Colémbia) o primeiro

encontro de Redes Eurosocial. Nesse encontro, as propostas de intercambio
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http://groups.yahoo.com/group/oeal/message/2

foram acordadas de maneira consensual pelo conjunto dos participantes,
com o objetivo de iniciar um processo reflexivo e estratégico de criacdo da
Rede Latino-americana especializada no tema de educagdo nas prisdes. Em
2007, estd previsto o Encontro Internacional da Associacdo Européia de
Educagdo nas Prisdes (Irlanda). Para 2008, a Unesco estd prevendo a
organizagdo da I Conferéncia Mundial sobre Educacdo no Sistema

Penitenciario (Bélgica).
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PROGRAMA 1

O PAPEL DA EDUCACAO COMO PROGRAMA DE REINSERCAO
SOCIAL PARA JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE:
PERSPECTIVAS E AVANCOS

Carlos José Pinheiro Teixeira'

Segundo dados do Departamento Penitenciario Nacional do Ministério da Justica (DEPEN-
MJ), a populacdo carceraria brasileira ja ultrapassa 400 mil pessoas. Esse numero corresponde
a 0,21% da populagao total do pais e equivale a dizer que, a cada 100 mil habitantes, existem

210 pessoas presas ou internadas.

A populacdo carceraria no Brasil, como no resto do mundo, ¢ formada basicamente por
jovens, pobres, homens, com baixo nivel de escolaridade. Pesquisas sobre o sistema prisional
indicam que mais da metade dos presos tém menos de trinta anos; 95% sdo pobres e 96% sao

do sexo masculino.

Com relagdo as caracteristicas educacionais dessa populacdo carceraria, os levantamentos
constataram que 70% ndo completaram o Ensino Fundamental e cerca de 10,5% sao
analfabetos absolutos. Para agravar a situa¢do, o cumprimento do direito de presos e presas a
educacdo ndo apenas escapa dos reclamos cotidianos do que se convencionou chamar de

opinido publica, como muitas vezes conta com sua desaprovacao.

Em termos histéricos, esse cenario tem sido confrontado a partir de praticas pouco

sistematizadas que, em geral, dependem da iniciativa e das idiossincrasias de cada direcdo de
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estabelecimento prisional. N@o se verifica uma aproximagdo entre as pastas da Educacdo e da
Administragdo Penitencidria nos estados que viabilize uma oferta coordenada e com bases

conceituais mais precisas.

A construcdo de uma agenda para atendimento a esse segmento populacional se revelou,
portanto, da maxima relevancia e urgéncia, o que motivou a elabora¢do de um projeto de acao

conjunta dos Ministérios da Educagdo e da Justica brasileiros.
A Educacio como direito fundamental e ao longo da vida

O principio fundamental que deve ser preservado e enfatizado ¢ que a educagdo no sistema
penitenciario ndo pode ser entendida como privilégio, beneficio ou, muito menos, recompensa
oferecida em troca de um bom comportamento. Educagdo ¢ direito previsto na legislacao
brasileira’. A pena de prisdo ¢ definida como sendo um recolhimento temporario suficiente ao

preparo do individuo ao convivio social e nao implica a perda de todos os direitos.

No sentido de reforgar este aspecto, vamos elencar e comentar as varias referéncias ao direito

a educagdo em nossa legislagao.

A Constituicdo Brasileira de 1988 preserva o principio das Declaragdes dos Direitos do
Homem e estabelece, no Capitulo II, os “Direitos Sociais a educacao” como sendo um deles,

além de garantir no art. 205 que:

“A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e

incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

1l

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.’
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Ja o art. 208 define de que forma a educagdo deve ser efetivada e garante que o Ensino
Fundamental ¢ obrigatoério e gratuito para todos, inclusive para “fodos os que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria’’.

Seguindo este mesmo principio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB
ratifica este direito e considera que o acesso ao Ensino Fundamental “é direito publico
subjetivo”. Isto significa dizer que o Poder Publico pode ser acionado juridicamente para que

as pessoas tenham este direito garantido.

No que diz respeito a legislacao de Educacdo de Jovens e Adultos, ha um parecer do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE/CEB 11/2000), do Conselheiro Jamil Cury, sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, que explicita a necessidade de
atender aos segmentos historicamente marginalizados da oferta publica de educagdo. Segundo

Cury:

“(...) a fungdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrup¢do for¢ada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condi¢ées adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho,

na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participag¢do”.

O Plano Nacional de Educacdo, votado no Congresso em 2001, no capitulo III referente a
Modalidade de Ensino — Educacdo de Jovens ¢ Adultos, estabelece a necessidade de
“implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendem
adolescentes e jovens infratores, programas de educag¢do de jovens e adultos de nivel

fundamental e médio, assim como de formacgdo profissional ”.

“Aa"
\SAA';@% Futuro

EJA E EDUCACAO PRISIONAL. 18 .



Na Lei de Execucdo Penal de 1984, considerada uma das mais modernas do mundo,
encontramos uma se¢do que trata especificamente da Assisténcia Educacional. Esta
assisténcia deve ser materializada através da instru¢ao escolar, da formagao profissional e da

oferta da educacao fundamental, obrigatorias e integradas ao sistema escolar.

A assisténcia educacional ja era prevista nas Regras Minimas para o tratamento de
prisioneiros, documento aprovado em 1995 pela Organizagdo das Nagdes Unidas sobre a

prevencao do crime e tratamento de delingiientes.

No ambito internacional, a Declaragdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos (V
Confintea/1997) afirma a necessidade de uma educag¢do ao longo da vida, no sentido de
atender as novas demandas da sociedade e as expectativas de crescimento profissional. A
Agenda para o Futuro, elaborada na V Confintea, reconhece em um dos seus temas o direito

dos detentos a aprendizagem. Isto seria feito da seguinte maneira:

a) Informando os presos sobre as oportunidades de ensino e de formagdo existentes em

diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas;

b) Elaborando e pondo em marcha, nas prisoes, amplos programas de ensino, com a
participagdo dos detentos, a fim de responder as suas necessidades e aspira¢oes em matéria

de educacao;

¢) Facilitando a agdo das organizagdes ndo-governamentais, dos professores e dos outros
agentes educativos nas prisoes, permitindo, assim, aos detentos, o acesso as institui¢oes
educativas, estimulando as iniciativas que tenham por fim conectar os cursos dados na

prisdo com os oferecidos fora dela.
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No aspecto formal e juridico, como foi visto acima, o direito a educacdo ¢ assegurado; o

desafio agora ¢ tornd-lo possivel dentro das unidades prisionais espalhadas por todo o Brasil.
Possibilidades da educacio nas prisoes

A crise no sistema penitenciario brasileiro ¢ sentida para além dos muros das prisdes e pode
ser medida através do alto indice de reincidéncia criminal, pela superlotagdo e pelas
constantes crises e rebelides. A sensagdo da populacdo ¢ que as prisdes, além de serem

ineficientes, estdao fora de controle.

Diante deste quadro de crise, como oferecer as assisténcias previstas na Lei de Execugao

Penal — LEP, em especial a educacao?

A educacdo nos presidios brasileiros ja acontece e ndo ¢ recente. Ha registros de sua

existéncia ja nos anos 60 e encontramos oferta em quase todas as unidades da Federagao.

4

O grande problema ¢ que esta oferta se organiza de forma precaria e sem uma
institucionaliza¢do na rede de ensino, como prevé a LEP. Na maior parte das Secretarias
responsaveis pela Administragdo Penitencidria ndo hd um setor para organizar a assisténcia
educacional. Na falta de orientacdes por parte do Ministério da Educacdo, os Estados e o
Distrito Federal foram organizando a oferta de acordo com o seu entendimento e suas
possibilidades e isto talvez explique um percentual tdo baixo de presos participando de

atividades educacionais.

Uma possibilidade real no planejamento da oferta de educagdo nas prisdes é que ele seja
realizado a partir de uma articulacdo entre as duas Secretarias diretamente implicadas: a

Secretaria de Educag¢do e a Secretaria responsavel pela administracdo penitencidria. Esta
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oferta pode ser feita de, pelo menos, duas formas: oferecendo salas de aula nos presidios que
estejam vinculadas a determinadas escolas da rede publica ou, se for o caso e houver
condi¢des para isto, escolas que funcionem dentro das unidades prisionais e que possuam a
mesma estrutura administrativa da escola da rede. Varios gestores das unidades, em funcao

das dificuldades de oferecer uma educacdo presencial, optam pela aplicacdo de exames.

A prisdo, sabidamente, ¢ um espaco regido pela preocupagdo com a seguranca. Nesse caso,
qual seria a educacdo possivel dentro dela? Quais os significados que devem ser atribuidos ao

espaco da escola dentro das prisdes?

Estas sdo duas das varias questdes formuladas por quem atua dentro das unidades prisionais,
sejam educadores ou agentes penitencidrios. O desafio talvez seja definir uma equagdo em
que educacdo e seguranga nao aparegam como antagonicas € que possam ser entendidas como

co-existentes.

Se entendermos a educag¢do como um direito, talvez ndo seja necessario aceitar a idéia da
instrumentalizacdo da educagdo nas prisdes e transforméd-la numa estratégia de
ressocializacdo. Isto pode ocorrer, € € bom que acontega, mas ndo precisa ser a justificativa

para a presenca da educacao nas prisoes.

Responsabilizar a educagdo pela ressocializacdo dos presos ¢ exigir mais do que se deve da
educagdo; a reinser¢do do preso na sociedade ¢ dever do sistema penitenciario, como prevé a

Lei de Execugao Penal e depende de um tratamento penal concebido para que isto ocorra.

Politica Publica de Educacio de Jovens e Adultos: a parceria entre 0 MEC e Ministério

da Justica
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A iniciativa do Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN), 6rgdo do Ministério da
Justica (MJ) responsavel pela gestdo da politica penitenciaria do pais, de procurar o
Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos, da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacao (MEC) foi motivada pela
forte compreensdao a respeito da necessidade de buscar acdes fundamentadas na
intersetorialidade para o alcance de resultados efetivos no campo da educagdo prisional. A
constru¢do de um didlogo permanente entre os dois 6rgdos visa assegurar que a oferta de
educagdo nas prisoes se desenvolva como um direito basico de cidadania e que o atendimento
da populacdo presa ou egressa se dé, prioritariamente, no contexto das politicas oficiais de

Educacao de Jovens e Adultos.

Desde o inicio de 2005, os técnicos do MEC/SECAD e do DEPEN realizaram diversas
reunides e oficinas de trabalho, na perspectiva de constru¢do de uma verdadeira agenda

intersetorial para a alfabetizagdo e a elevagdo da escolaridade desse publico.

Os desafios encontrados pelos orgdos ministeriais para o enfrentamento dessa realidade
situavam-se, em sintese, em dois niveis: a expansdo da oferta dos servicos regulares,
incluindo-se a populagdo prisional nas politicas oficiais de EJA do Estado Brasileiro; ¢ a
definicdo de pardmetros mais especificos de qualidade que devem pautar a oferta, tendo em

vista a singularidade do ambiente prisional.

Nao se trata, assim, apenas de ampliar o atendimento, mas promover uma educagdo que
contribua para a restauracao da auto-estima e para a reintegragcdo posterior do individuo a
sociedade, bem como para a finalidade basica da educag¢do nacional: realizagdo pessoal,

exercicio da cidadania e preparagdo para o trabalho.
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A estratégia adotada pelos Ministérios para a elaboragdo dos parametros para a educagdo nas
prisdes foi a realizagdo de Semindrios que contaram com a participacdo de gestores de
unidades, secretarios, técnicos, agentes penitenciarios, educadores e pesquisadores, como
também, os principais interessados e beneficiados pela politica, os presos e presas. As
Diretrizes para a oferta de educacdo de jovens e adultos sdo o resultado de um dialogo

pioneiro e se constituem um marco referencial na historia da educacgao de jovens e adultos.

O desafio posto ¢ que o Governo Federal e os governos estaduais, junto com a sociedade civil,
trabalhem para o refinamento e a concretizacdo destas proposicoes, o que demanda avangos

no sentido de transformé-las em fundamentos de uma politica publica consistente para o setor.
Consideracoes finais

O sucesso de qualquer politica publica depende do envolvimento, em sua formulacdo, de
todos aqueles que atuam na 4rea a ser atendida. No caso especifico da educacao nas prisoes ¢
preciso que ocorra uma mudanga cultural no entendimento do papel das prisdes. Apesar de a

lei ter mais de duas décadas de existéncia, ainda ndo foi cumprida na sua esséncia.

As prisdes ndo podem continuar sendo um assunto de poucos € os presos ndo podem
continuar “invisiveis” para a sociedade nem glamourizados, nem demonizados pela midia. Os
ultimos acontecimentos tém mostrado que esta ¢ uma questdo fundamental que deve ser

enfrentada com a participacao direta da sociedade civil organizada.

Problemas complexos nao podem ser respondidos com simplifica¢des e falsas verdades que,
de tao repetidas, se cristalizam. E preciso que conhecamos melhor o problema, e para isto ¢
necessario que as universidades incorporem esta temadtica e promovam a criacao de grupos de

estudos interdisciplinares e apontem caminhos possiveis.
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E preciso mudar as prisdes e a oferta da educacdo ¢ uma das acdes possiveis e necessarias,
mas ¢ preciso que ela faca parte de uma politica publica integrada que envolva todas as

assisténcias previstas na Lei de Execugao Penal.

Notas:

Constituicdo Federal de 1988; A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB); Lei n. 10.172/2001 do Plano Nacional de Educacdo (PNE);
Lei n. 7.210 (11/7/1984), denominada Lei de Execucdo Penal.
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PROGRAMA 2

OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PRIVADOS
DE LIBERDADE

Elionaldo Fernandes Juliio'

Com a crescente onda de violéncia que vem assolando as grandes metropoles nos ultimos
tempos, o problema da violéncia urbana e da criminalidade tem causado comoc¢ao. Discutem-
se as causas e, principalmente, o combate ao crime, questionando-se as puni¢des e sua

aplicacdo como forma de frear essa crescente criminalidade.

Como muitos outros paises no mundo ocidental, o Brasil vem apresentando, nos tltimos anos,
taxas crescentes de encarceramento. Hoje somos o quarto pais que mais encarcera no mundo,
estamos atras somente da China, Estados Unidos e Russia. O nimero cada vez maior de
individuos reclusos tem sido acompanhado de um crescente sucateamento do Sistema
Prisional e, conseqiientemente, das condi¢cdes minimas adequadas que atendam aos requisitos
da tutela de presos ou de cumprimento de penas nos termos das exigéncias legais e

institucionais estabelecidas em convengdes internacionais.

O regime prisional no Brasil (absolutamente ilegal, pois contraria a Lei de Execucdes Penais)
¢ o da “prisdo coletiva” onde estdo todos os tipos de delinqgiientes separados nao pela
gravidade dos crimes pelos quais foram condenados, mas, normalmente, pelos lagos de
pertencimento, fidelidade ou submissao a grupos organizados no mundo do crime, na medida

da rivalidade existente entre eles.

“Aa"
\SAA‘;@% Futuro

EJA E EDUCACAO PRISIONAL. 25 .



Como j& comentamos na proposta da série, nos 1.006 estabelecimentos penais do pais,
encarceram-se mais de 350 mil pessoas’ e a populacdo carcerdria no Brasil continua
crescendo, assustadoramente. A cada més, o sistema prisional recebe mais de 8 mil pessoas,
enquanto sdo libertados apenas 5 mil. Avalia-se que, para acabar com a superlotagdo, seria

preciso criar mais de 130 mil vagas®.

O perfil dos presos reflete a parcela da sociedade que fica fora da vida econdmica. E uma
massa de jovens, do sexo masculino (96%), pobres (95%), ndo-brancos (afrodescendentes) e
com pouca escolaridade. Acredita-se que 70% deles ndo chegaram a completar o Ensino
Fundamental e 10% sdo analfabetos absolutos®. Cerca de 60% tém entre 18 e 30 anos® —
idade economicamente ativa — e, em sua maioria, estavam desempregados quando foram

presos e viviam nos bolsdes de miséria das cidades.

Cada detento custa para os cofres publicos do Estado em média cerca de R$ 750,00 por més,

ou seja, 2 salarios minimos®, chegando, em alguns estados, a alcangar R$ 1.200,00.

Em virtude do déficit de numero de vagas nas prisdes, das suas precarias condi¢cdes de
habitabilidade e da falta de programas de assisténcia médica, social e juridica, constantes
movimentos de resisténcia e revolta por parte dos presos t€ém ocasionado a destruicdo de
instalacdes e equipamentos, a morte de policiais, funcionérios e presos, o que tem exacerbado

os sentimentos de inseguranga ¢ medo na populacio urbana.
As politicas de execuciio penal nas sociedades ocidentais

Observando as populagdes que compdem as prisdes, bem como as noticias que preenchem as

paginas policiais dos jornais, fica evidente serem os crimes de rua e os assassinatos ordinarios
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0s que proporcionam maior chance ao ator envolvido de ser perseguido pela policia e

condenado pela Justica.

Seja no Rio de Janeiro, seja em Nova York, Paris, Buenos Aires e/ou Cingapura, ¢ fato convir

que o interno penitenciario ¢, em sua grande maioria, o excluido de direitos sociais relevantes.

Conforme Loic Wacquant, socidlogo norte-americano, pesquisador do Sistema Penitenciario,
ndo ¢ privilégio do Brasil estar, cada vez mais, encarcerando as suas mazelas sociais. Estamos
inseridos em um movimento mundial pautado sobre “a politica de agdo afirmativa
carceraria” do neoliberalismo. Segundo ele, a “supressio do Estado econdmico, o
enfraquecimento do Estado social” se contrapdem ao fortalecimento e a glorificagdo do
Estado penal no mundo. Enquanto no Brasil encarceramos os negros, os pobres e o0s
analfabetos, nos Estados Unidos, por exemplo, se mantém atrds das grades as fragcdes
decadentes da classe operaria, os negros pobres das cidades e os imigrantes latino-americanos
que invadem os estados norte-americanos, em busca de um ideal utdépico economicista “de

vida melhor”.

Neste sentido, parece correto supor que o sistema penal foi instituido socialmente com o
objetivo de aprisionar as suas mazelas sociais, colocando para “debaixo do tapete” as suas

chagas abertas pela exclusdo social e pela ganancia por poder, geradas pelas lutas de classes.
As politicas de execucio penal no Brasil

Nos ultimos anos, grupos de defesa dos direitos humanos e orgdos oficiais expressaram
preocupacdo crescente com a administracdo do sistema prisional brasileiro e a falta

generalizada de consideragdo para com os direitos dos presos. Nigel Rodley, relator especial

“Aa"
\SAA‘;@% Futuro

EJA E EDUCACAO PRISIONAL. 27 .



da ONU para a tortura, visitando prisdes brasileiras no ano de 2000, afirmou que tratamos

N0SSOs presos como animais violentos.

Vérias Comissdes Parlamentares de Inquérito (CPI), instauradas nos tltimos anos nos estados,
descrevem, em sua maioria, situacdes praticamente idénticas ao que se verifica, a qualquer
momento, em qualquer unidade penal do pais: superlotacdo, ociosidade, violéncia e falta de
atendimento as necessidades basicas dos presos. Passados 25 anos da divulgacdo dos
resultados da primeira CPI instaurada na Camara dos Deputados para avaliar o sistema
penitenciario do pais, o Poder Publico continua alheio a dramatica situagao do sistema, e
rigorosamente nenhuma das recomendagdes foi de fato implementada. Entre essas
recomendacdes estava a de reservar a pena privativa de liberdade para criminosos perigosos,

responsaveis por crimes graves, submetendo os outros a penas alternativas ao encarceramento.
As medidas socioeducativas

Nao diferentes disso tém sido as politicas implementadas pelas instituigdes responsaveis pelas
medidas socioeducativas no Brasil. Embora o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA)
represente um reflexo positivo do avanco nas discussdes sobre o tema, pouco ainda
caminhamos, na pratica, com relacao as politicas de atendimento aos jovens em conflito com

a lei.

Valorizando uma politica extremamente punitiva, a execu¢do de medidas socioeducativas
quase se restringe ao “encarceramento”, ou seja, a privagdo de liberdade dos jovens, nao
garantindo a sua participagdo, durante a internagdo, em programas voltados para sua

reinsercao social.
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O sistema educacional, bem como os programas sociais existentes, em linhas gerais, procuram
atender a um interesse imediato e elementar de simplesmente “libertar” os jovens do 6cio, ndo

oferecendo novas possibilidades para uma vida social mais saudavel.

Como resultado, obtemos um elevado indice de reincidéncia, quando nao o encaminhamento

dos jovens para uma unidade prisional, na sua condi¢do de “jovem adulto”.
Perspectivas com o encarceramento

O simples encarceramento tem mostrado ser insuficiente, sem um adequado programa
socioeducativo, para recuperar efetivamente um numero significativo de apenados,
acarretando, com isso, um progressivo aumento de Onus para a sociedade, além de vir

degradando a niveis extremamente dolorosos a condi¢gdo humana desses sujeitos.

E importante ressaltar que se estima que a reincidéncia entre adultos egressos penitenciarios
no Brasil gira em torno de 50%, chegando, em algumas regides, a atingir 80%’. Sdo esses
dados tao significativos que sugerem a reavaliagdo e, conseqiientemente, a “desinstalagdao” da
atual “cultura da prisdo”, ou seja, da idéia de que a verdadeira puni¢do s6 € obtida por meio da

pena privativa de liberdade.

A falta de politicas publicas para atendimento aos presos que pagam suas dividas com a
Justica e retornam as ruas, dispostos a levar uma vida normal, ajuda a alimentar a espiral da
criminalidade. Quem se “ressocializa”, geralmente o faz por conta propria, pois, em uma
avaliagdo mais aprofundada dos fatos, poucas s3o as propostas do Estado existentes para tal.
A Lei de Execugdes Penais, por exemplo, exige que todos os condenados exer¢am algum tipo
de trabalho, bem como que os presos tenham garantido o acesso ao Ensino Fundamental. Mas

apenas 26% participam de alguma atividade laborativa e 17,3% estudam.
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Consideracoes finais

O sistema penitencidrio brasileiro, nos tltimos tempos, tem sido encarado pelos governantes
como uma verdadeira “caixa preta”. Muito se discute e pouco se sabe sobre a sua verdadeira
realidade. Um conjunto significativo de pesquisadores vem se dedicando aos estudos sobre a
problemdtica da violéncia e da criminalidade. Em contrapartida, poucos estudam a
problematica da prisdo. Reconhece-se que ndo € possivel compreender o movimento da
criminalidade urbana ignorando o funcionamento das agéncias de controle e repressao ao

crime.

Cada vez mais, constatamos a necessidade de amplia¢do da discussdo e pesquisa do tema,
com énfase em abordagens interdisciplinares nas universidades e institutos de pesquisa,

possibilitando subsidios concretos para os formuladores de politicas publicas.

Como podemos observar, estamos falando de um tema bastante complexo e que merece a
nossa atencdo, pois, principalmente, existe a necessidade urgente de uma reflexdo que venha
abarcar um olhar interdisciplinar sobre as questdes que envolvem os direitos humanos na
sociedade contemporanea. Indiscutivelmente, cada vez mais se torna fundamental unir
esforcos em estudos que oferecam subsidios técnicos e tedricos, os quais venham corroborar

com o trabalho pratico em andamento.

Bibliografia

BRASIL. Regras minimas para o tratamento do preso no Brasil. Brasilia: Conselho

Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, 1995.

BRASIL. Regras de Toquio: comentarios as regras minimas das Nagdes Unidas sobre as

medidas ndo-privativas de liberdade. Brasilia: Ministério da Justica, 1998.
\SAg'z.alr-gFuturo

EJA E EDUCACAO PRISIONAL. 30 .



COYLE, Andrew. Administragdo penitenciaria: uma abordagem de direitos humanos —
Manual para servidores penitenciarios. Londres: Internacional Centre for Prison

Studies, 2002.

DOWDNEY, Luke. Criangas do trdfico: um estudo de caso de criancas em violéncia

armada organizada no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: 7 letras, 2003.

JULIAO, Elionaldo Fernandes. Politica publica de educagdo penitencidaria:
contribuicdo para o diagndstico da experiéncia do Rio de Janeiro (Dissertacdo de

Mestrado). Rio de Janeiro: Departamento de Educacdo da PUC, 1993.

LEMGRUBER, Julita. Cemitério dos vivos: analise socioldgica de uma prisdo de

mulheres. Rio de Janeiro: Forense, 1999.
WACQUANT, Loic. 4s prisoes da miséria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

. Punir os pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados Unidos.

Rio de Janeiro: Instituto Carioca de Criminologia: Freitas Bastos, 2001.

Notas:
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Administracdo Penitenciaria do Rio de Janeiro. Consultor desta série.

? Ministério da Justica/ DEPEN. Diagndsticos e propostas. Brasilia, 2006.

® E importante ressaltar que esta estimativa s6 se configura caso nao sejam
cumpridos os cerca de 300 mil mandatos de prisdo pendentes na Justica.

* De uma populacio de 170 milhdes de habitantes, 11,4% destes sio
analfabetos no Brasil.

° E importante evidenciar que esta faixa etaria corresponde a apenas 22% da
populagdo brasileira.

® Segundo dados do IBGE/2001, 24,1% de 75,4 milhdes de brasileiros
ocupados recebem até 1 salario minimo por més.
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7 J4 quanto aos jovens em conflito com a lei, estes dados n3o sdo tdo
animadores, pelo contrario, seguem na mesma direcdo, estdo entre 40 a
60%, dependendo da regido.
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PROGRAMA 3

EDUCACAO PROFISSIONAL PARA JOVENS E ADULTOS PRIVADOS
DE LIBERDADE

Elionaldo Fernandes Julido'

Educacdo e trabalho sdo duas importantes categorias que permeiam toda a discussdo sobre
programas de “ressocializacdo” no sistema penitenciario. Sempre foram vistos de formas
diferentes. Enquanto uns — a grande maioria — valorizam o trabalho como proposta de
programa de “ressocializacdo”, outros valorizam a educa¢dao. Hoje, ha um outro grupo que
acredita que a educagdo e o trabalho devam estar articulados. Durante muitos anos, prevaleceu
a idéia de que somente através da ocupacdo profissional do interno se conseguiria
verdadeiramente a sua reinsercao social. Tanto ¢ que a Legislacdo Penal brasileira vigente so
reconhece a remicdo de parte da pena através do trabalho®’. A partir de discussdes
implementadas por alguns criminologistas, passa a existir um movimento que tenta
reconhecer que “a postulacio de remicdo de pena pelo estudo também se mostra
juridicamente possivel”. Mesmo nao estando prevista na Lei de Execu¢des Penais, através de
um acordo tacito de interpretagdo da Lei de Execu¢des Penais - LEP, a pratica da remigao
pelo ensino j&4 vem sendo implementada em vérios estados da Federacdo, adotando, a exemplo

do Rio de Janeiro, a base de um dia de pena por dezoito horas de estudo’.

Embora tenhamos uma visdo contemporanea sobre o papel do trabalho na relagdo social,
dentro do sistema penitenciario, nos paises ocidentais, pela pratica que podemos observar, o

trabalho satisfaz unicamente o objetivo de “diminuir os custos operacionais” e de “manter o
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preso ocupado, evitando o 6cio, desviando-o da pratica de atividades ilicitas, funcionando

neste caso como uma espécie de terapia ocupacional” (Lemgruber, 1999, p.135).

Compreendido como “dever social e condigdo de dignidade humana”, o trabalho, segundo a
LEP, “tera finalidade educativa e produtiva”, sendo obrigatdrio ao condenado a pena privativa
de liberdade, como mecanismo de compensacdo social, na medida de suas aptiddes e
capacidade’. Neste sentido, como se pode evidenciar no cotidiano da gestdo carceraria
brasileira, o sistema de ocupacdo laborativa no carcere descumpre as determinagdes basicas
legais estabelecidas para a execugdo penal, ndo havendo oferta para todos, funcionando como

garantia de privilégio para uns poucos eleitos pelos agentes operadores da execucao penal.

Negando o 6cio, o trabalho no sistema penitenciario se caracteriza como a adi¢do do castigo a
produgdo de bens e servigos. Ja que trabalho pressupde produgdo, nada mais favoravel para os
agentes operadores da Justica do que utilizar o trabalho como instrumento de reinsergao
social, visto que estardo, diretamente, dando a oportunidade a individuos improdutivos

(delinqiientes) de se tornarem produtivos.

O 6cio, historicamente, ¢ privilégio dos homens livres e o trabalho, principalmente o fisico,
dos escravos. Nao distante da realidade contemporanea, ainda vemos que o 6cio torna-se
produtivo e sauddvel para uma pequena camada da sociedade, enquanto para outra ¢

totalmente improdutivo e pernicioso, tornando-se, conforme o ditado, “oficina do diabo”.

As atividades desenvolvidas no sistema penitencidrio, em sua maioria, tém a simples

finalidade de tirar os internos do 6cio, mesmo que nada venham a lhes acrescentar.

Com o slogan “Suar pela liberdade vale a pena’°, por exemplo, uma Fundacdo publica do

Estado do Rio de Janeiro, responsavel pela ocupacdo profissional dos internos do sistema
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penitenciario do estado, vem divulgando as suas atividades. Através de material de
divulgacdo, diz que oferece a possibilidade de recuperagdo, para reintegracao a sociedade, aos

internos do sistema penitenciario.

Diante do exposto, percebemos a importancia dada ao trabalho dentro do sistema
penitenciario e como se compreende o mesmo, independentemente da atividade desenvolvida,
como programa de ressocializacdo. Em linhas gerais, como podemos evidenciar, o trabalho
destinado aos internos sempre estd associado ao suor, ou seja, ao esfor¢o fisico e ndo ao

intelectual.

Nao ¢ estranho convir que o sistema penitenciario brasileiro, um dos mais criticos do mundo,
valorize o trabalho em detrimento do estudo. Nesse contexto, o estudo ¢ visto apenas como

mero complemento do trabalho.

Durante muitos anos, ninguém dentro do sistema se preocupou com a capacitagao profissional
do interno penitencidrio. Hoje, embora ainda timidamente, inicia-se tal discussdo. Acredita-se
que através da qualificagdo profissional dos internos, por exemplo, se consiga inseri-los (ou

reinseri-los) no mercado da forca de trabalho.

Quando perguntados sobre a escola ideal para o sistema penitenciario, por exemplo, a maioria
dos agentes operadores da execu¢do penal defende uma escola associada a qualificacdo

profissional, ou seja, uma escola que articule educagao e trabalho.

Cientes de que, mesmo qualificados, os egressos penitenciarios dificilmente conseguirdo se
inserir no mercado formal de trabalho, em face das altas taxas de desemprego do pais, torna-
se fundamental refletir sobre tal proposi¢cdo. Nao ¢ apenas com capacitacdo profissional que

se conseguira inserir um egresso penitenciario no mercado de trabalho, pois, diante do grande
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nimero de profissionais qualificados desempregados, o mercado se torna cada vez mais

seletivo, priorizando novas competéncias.

Diante das questdes explicitadas, varias sdo as indaga¢des que merecem a nossa atengao,
dentre elas, por exemplo: qual o real papel da educagdo no sistema penitenciario? Como deve

se efetivar uma educagdo para adultos privados de liberdade?

Em recente artigo publicado no Brasil®, assinado por um dos maiores especialistas sobre o
tema no mundo, o pesquisador Marc de Maeyer (2006, p. 19), reflete sobre a pergunta se “na

prisdo existe a perspectiva da educagdo ao longo da vida?”, e enfatiza:

“(...) a educagdo na prisdo tem uma porg¢do de justificativas (explicitas) e preocupagdes:
garantir um minimo de ocupagdo para os internos, ter certeza de que a seguranga e a
calma estejam garantidas, oferecer mdo-de-obra barata para o mercado de trabalho,
quebrar o lado ruim da personalidade e construir um novo homem e uma nova mulher,
apresentando atitudes e comportamentos religiosos, oferecer ferramentas para a vida

externa, reeducar, reduzir a reincidéncia etc.”

Criticando e refletindo sobre tal indagagdo, o pesquisador, recuperando os preceitos
defendidos na Declaragao de Hamburgo (1996), principalmente a de que “a educagdo ¢ um
direito de todos”, independentemente de idade, raca, sexo, credo ou religido, afirma que
educar ¢ promover um direito, ndo um privilégio; que ndo se resume a um treinamento

pratico; mas sim ¢ destacar a dimensao social, profissional e cultural da cidadania.

“O direito a educagdo deve ser exercido sob algumas condicbes: ndo pode ser considerado
como sinénimo de formagdo profissional, tdo pouco usado como ferramenta de
reabilitacdo social. E ferramenta democratica de progresso, ndo mercadoria. A educagdo
deve ser aberta, multidisciplinar e contribuir para o desenvolvimento da comunidade”

(Maeyer, 2006, p. 22).
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O pesquisador defende uma educagdo global, porque, segundo ele, “recolhe pedagos dispersos
da vida; d4 significado ao passado; d4 ferramenta para se formular um projeto individual ao
organizar sessdes educacionais sobre saude, direitos e deveres, ndo-violéncia, auto-respeito,
igualdade de género”. Neste sentido, ela ndo serd s6 formal ou informal, ministrada por
professores e técnicos da drea de educacdo, mas também se constituird de encontros, reunioes,
debates, leituras, atitudes etc., bem como serd de responsabilidade dos agentes penitenciarios,

dos assistentes sociais, psicologos, médicos e enfermeiros.

(13

Compreendida em uma concep¢do macro, em linhas gerais, devemos defender que “a
educacdo na prisdo ndo ¢ apenas ensino, mesmo que devamos ter certeza de que a
aprendizagem de conhecimentos basicos esteja assegurada. (...) a educacdo deve ser,

sobretudo: desconstrugdo/ reconstruc¢ao de agdes e comportamentos (Maeyer, 2006, p. 22)”.

Concluindo, ¢ fundamental que se perceba que nao ¢ s6 com a criagdo de novas escolas,
principalmente associadas ao ensino profissional, que resolveremos o problema da educacdo
para jovens e adultos privados de liberdade, mas sim por meio de uma concepg¢ao educacional
que privilegie e ajude a desenvolver potencialidades e competéncias; que favoreca a
mobilidade social dos internos; que ndo os deixe se sentirem paralisados diante dos obstaculos

que serdo encontrados na relag@o social apds o carcere.
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PROGRAMA 4

EDUCACAO PRISIONAL: O PROBLEMA DO PONTO DE VISTA DO
CURRICULO

Dayse Martins Hora'

Priscila Ribeiro Gomes*

O que dizer sobre educacao prisional? O que falar sobre o assunto, principalmente com os
ultimos acontecimentos de violéncia urbana divulgados amplamente pela grande midia?
Crimes hediondos que mobilizaram a sociedade brasileira geraram amplo debate: comocao
publica, pleito por mudangas na legislacdo, votos a favor e contra a ampliacdo da idade de
responsabilidade criminal para jovens e adolescentes, € uma profusdo de discursos que nao
encontram um consenso at¢ o momento. Ha certo constrangimento ao falar sobre o tema,
porque a ultima coisa que o conjunto da populagao quer ouvir ¢ a defesa dos direitos de quem
feriu todos os direitos humanos. E dificil, na conjuntura atual, fazer um afastamento da crise

para repensa-la, mas € necessario.

O que observamos também, na atualidade, ¢ que grande parte dos segregados do processo
econdmico ¢ composta, de fato, pelos excluidos do contexto social, passando a ser mais um na
estatistica prisional. Participam principalmente deste cenario: criangas e jovens vitimizados
pelas desigualdades sociais, cujas caréncias, em todos os sentidos, demonstram um
diagndstico de um grave sintoma social, onde a “cura” torna-se cada vez mais inalcancavel,
pois vivem uma realidade em que os fatores desfavoraveis sdo impostos, achando no crime a
ferramenta para sobreviver. Perguntamo-nos, entdo: qual o papel do Estado nestes casos?
Passamos a tirar nossas proprias conclusdes € percebemos que a intervengdo do Estado, que
deveria ser maxima, no sentido de concretizar politicas publicas para estas classes, a fim de
amenizar a situacdo, ¢ justamente contraria nestes casos. Complementando nossas idéias, o

jurista Luis Flavio Gomes, diz que:
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[...] dentre as caracteristicas mais importantes dessa politica economica liberal destacam-
se o individualismo, o consumismo, a alta taxa de desemprego, forte exclusdo social,
marginalizag¢do de grande parcela da populagdo, auséncia de politicas publicas na darea da
educagdo, saude, lazer, etc. Parece ndo haver duvida que todos esses fatores influenciam
decisivamente na criminalidade urbana [...] o jovem consegue superar duas ou trés dessas
caracteristicas negativas, mais que isso, seu ingresso na via criminosa é quase inevitavel

[...]. (Gomes, 2006).

O que falar neste momento? Para além da comocao social, da desordem e da barbarie estd a
necessidade de politicas publicas de educacao e de saude que ndo sdo suficientes, nem
adequadas para atender as demandas sociais vigentes. Nao ha atendimento as necessidades
basicas de um grande contingente da sociedade e ndo poderia ser diferente, da mesma forma

nao hé respostas as mesmas necessidades da populagdo carceraria — isso ¢ obvio.

O discurso por uma educagdo prisional existe, as acdes vém se fazendo, entretanto, ndo sao
suficientes, nem eficientes. Por qué? No presente texto, pretendemos, evidentemente sem
esgotar o assunto, discorrer sobre a questdo da educagdo prisional pelo seu viés curricular.
Que curriculo ¢ este que vem se efetuando, ou seja, que praticas educativas sdo desenvolvidas
e como o sdo para efetivar a tdo proclamada ressocializagdo do apenado? Quando dizemos
que queremos dar uma nova oportunidade ao preso, que a pena tem um objetivo de
ressocializacdo, onde, quando e como estes discursos se materializam? Nossos argumentos
serdo na direcdo de discutir que a resposta estd no curriculo praticado nestes espagos €

tempos da prisdo.

Se pensarmos na acdo educativa como uma estratégia no processo de ressocializacao,
podemos responder as interrogagdes de onde, quando e, como, dizendo que € no curriculo que
essas demandas se efetivam. E ai, no curriculo, que elas se materializam. Portanto, quando o
discurso profere a ressocializagdo e, por conseguinte, aponta a educacdo como uma via, na

pratica € no curriculo que se expressa a concretizacdo destes objetivos.
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Ha, entretanto, um enfrentamento a ser feito. Estamos falando de curriculo como o centro para
a discussdo da Educacdo Prisional. Mas, o que se pode pensar, que idéias nos ocorrem
inicialmente sobre curriculo? Evidente que associamos diretamente curriculo a curriculum
vitae, autobiografia, breve historico daquilo que somos e que podemos realizar. E, nesta
perspectiva, estdo nossas qualificagdes, a “carreira de vida”, o conjunto de dados concernentes
ao estado civil, ao preparo profissional e as atividades anteriores de quem se candidata a um
emprego. Em suma, um relato devidamente documentado com o qual nos apresentamos,
pleiteando uma fun¢ao no mercado de trabalho. Esta ¢ a primeira idéia que nos ocorre ¢ ela

ndo designa um equivoco, apenas ndo expressa tudo o que o curriculo €.

Curriculo ¢ um termo que admite mais de uma significacdo. Ja foi definido como uma série
estruturada de resultados; como um conjunto de matérias — o famoso elenco de contetudos a
serem trabalhados; como conjunto de experiéncias que os estudantes desenvolvem sob a tutela

da escola e como intento de comunicar os principios essenciais de uma proposta educativa.

Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, veremos que curriculo vem do
latim currere, no sentido de pista de corrida, percurso realizado, curso, trajetoria. Recorrendo
a Silva (1999), ele nos diz que no curso dessa “corrida”, que € o curriculo, acabamos por nos
tornar o que somos. Entretanto, no cotidiano, quando pensamos em curriculo, remontamos
apenas a conhecimento, abandonando quase por completo que o conhecimento que constitui o
curriculo esta vitalmente ligado aquilo que somos em nossas formas de conceber o mundo, em

nossa subjetividade.

e um ponto de vista mais amplo, poderiamos afirmar que toda a vida humana ¢ em si mesma
D to de vist lo, pod fi tod dah

uma “pista de corrida”, na qual tragcamos algumas rotas a seguir, abandonamos umas,
produzimos algumas, as vezes desconstruimos as ja realizadas para reinventarmos outras

tantas. Mas na propria corrida da historia, identificam-se determinadas “pistas de corrida”,
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que no conjunto se constituem e se efetivam nas instituicdes escolares, 16cus privilegiado nas

sociedades modernas para a construcgdo historica e social do curriculo.

No sentido que estamos tratando agora, o curriculo ganha uma nova dimensao, mais rica e
complexa, mais instigante da nossa capacidade de pensar, e estimulante de novos
questionamentos. Afirmamos, entdo, que o curriculo ¢ um artefato historico, social e cultural,
cujas formas de dominio no cotidiano ndo sao naturais, muito ao contrario, sdo produzidas e ¢
neste sentido que usamos a expressao “artefato”, como algo que € produto e, portanto, ndo ¢é
dado pronto, ¢ resultado de diversos processos que numa sociedade excludente tém marcas da
dominagdo. Cabe-nos o exercicio continuo de desvelar essa producdo, desnaturaliza-la, e, para
tal tarefa, ardua por sinal, se colocam as velhas questdes da sociologia do curriculo: por que
determinado conhecimento e ndo outro?; por que uma forma de ensind-lo ¢ ndo outra?;
questdes que se resumem no “por qué”’ das formas de sele¢ao e organizagao do conhecimento

escolar.

Nessa perspectiva, propde-se colocar o curriculo num espago maior de investiga¢des, no qual
se elencam as suas determinagdes sociais, historicas e culturais. Ao trilhar essa linha de
argumentacgao, se descortinam, se desnudam outros aspectos: o curriculo ndao ¢ um elemento
inocente e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em relagdes de poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas, produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento atemporal, tem
uma historia, diretamente relacionada a formas especificas de organizacao da sociedade e da

educacao.

Vencida a etapa de desconstruir as idéias previamente concebidas sobre curriculo, podemos
retomar a proposta inicial deste texto: por que tratar de curriculo na educagdo prisional?

Poderiamos expor algumas justificativas, mas preferimos ficar com apenas uma que
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qualificamos como a mais importante para o momento: discutir a relagdo FEducacgdo

Diferenciada, Educagdo Prisional e Curriculo nos espagos prisionais.

O que ha de diferente no curriculo que se propde para uma Educagdo Diferenciada? A
primeira vista, parece algo meio confuso e redundante este tipo de pergunta, mas ¢ proposital
e necessdria para que possamos refletir acerca do curriculo que ¢ oferecido nas escolas
prisionais. O conceito de curriculo diferenciad, nestes casos, ¢ bastante paradoxal, pois ao
analisa-lo de fato, notamos que de diferenciado nada existe, sendo o mesmo ja aplicado nas
escolas da rede estadual extramuros (fora da prisdo), ou seja, o mesmo que ¢ desenvolvido
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Convém perguntar: como ¢ possivel o mesmo sistema
de ensino, os mesmos processos de selecdo e organizagdo de conteudos e objetivos para
atender a uma populacdo que se encontra numa realidade totalmente peculiar? Ocorre, neste
caso, um estranhamento dos alunos para com estes métodos de ensino que estdo sendo
oferecidos, e ainda um estranhamento destes métodos em relagdo a realidade na qual eles
estdo inseridos, pois isso se choca diretamente com a rotina da Unidade a qual eles estdo

submetidos.

Ora, o preso, diferentemente dos alunos de uma escola extramuros regular, estd condicionado
a dispositivos disciplinares especificos, que sdo mais rigorosos do que em outras escolas, que
dizem respeito a manutengdo da ordem na instituicdo penitencidria na qual ele esteja
custodiado. Esta realidade, assim como tantas outras, encontra-se impregnada de problemas
relacionados a ordem social, politica, econdomica e também cultural, que influencia
diretamente as propostas educativas, principalmente no que tange as formas de organizacao de
tempos e espacos educativos. Por conseqiiéncia, hd um reflexo nos mecanismos de produgdo
de identidade dos individuos que ali estdo inseridos, implicando diretamente na formagao da
cidadania. As praticas educativas transportadas de escolas extramuros, sem procedimentos

especificos de adequagdo a educagdo prisional, terminam por dificultar o reconhecimento dos

sujeitos envolvidos. Cabe esclarecer que, quando propomos um curriculo diferenciado, ndo
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estamos falando em mudancas de contetidos, pois desta forma estariamos cometendo um
grande equivoco, mas sim em se repensar as propostas curriculares de modo a adequé-las ao

cotidiano prisional e a realidade destes sujeitos apenados.

Cabe aqui fazermos uma pausa para explicar, de forma um pouco mais sucinta, como se da o
cotidiano numa penitencidria, a fim de dar ao leitor uma compreensao melhor do que estamos
nos propondo a questionar. Tomaremos, como exemplo, o dia-a-dia de uma Penitenciaria

Feminina, por acreditarmos ser ainda mais complexa que uma masculina.

J4

Todo dia, pela manha, as 08 horas, ¢ realizado, em cada unidade, um “confere”. Este
procedimento ¢ a conferéncia de todos os presos para verificar se houve fuga a noite. Em
seguida, ¢ servido o café da manha. Logo ap0s, a cadeia ¢ aberta, as internas sdo liberadas
para sair de suas celas e poderem participar das atividades disponiveis, sendo que grande parte
permanece ociosa nos patios. Em torno das 11 horas, ¢ servido o almogo; das 11h30min as
14:00 horas, as internas ficam trancadas, sendo realizado outro “confere”. As 16h30min, é
servido o jantar, e as 17 horas, todas se recolhem as respectivas celas, para que os agentes
possam realizar o "confere” da noite. Nos finais de semana e as quartas-feiras, realizam-se as

visitas.

Pelo que podemos constatar diante da rigidez de horarios no cotidiano da prisdo, concluimos

ser muito dificil manter uma escola nestas condi¢des, pois a escola abre as 8 horas, e as
ro: ~ 113 29 : : :

presas, neste horario, estdo no “confere”, ou seja, chegam atrasadas, na maioria das vezes. A

interna ¢ liberada as 11 horas para o almogo. Ainda ¢ retirado um dia na semana, que ¢ o dia

de visita. Percebemos, com isso, que o tempo real de estudo ¢ muito pequeno, o que nos leva

a insistir na urgéncia de uma reformulacdo nas praticas educativas destas escolas.
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Além das dificuldades na adequagdo de propostas pedagdgicas e espagos e tempos da prisdo,
efetivamente ndo podemos deixar de considerar, também, os recursos financeiros. O
orcamento destinado a este tipo de escola ¢ infimo, prejudicando sua manutengao em geral e,
principalmente, gerando dificuldades na compra de material didatico, o que causa desestimulo
nas internas, que ndo podem compra-los. A maioria destas escolas ¢ obrigada a solicitar
recursos junto a Secretaria para a compra do material necessario, sendo a verba concedida de
acordo com o numero de alunos, e por serem as aulas ministradas em presidios, torna-se
dificil o aumento desses recursos, pois nao se tem espaco fisico para atender a um grande
nimero de alunas. Assim, em algumas unidades, por exemplo, tanto o espago como as agdes
educacionais sdo realizadas de forma improvisada e dirigidas para um pequeno grupo, ndo
atendendo ao efetivo da unidade prisional. A improvisagdo se justifica, em alguns casos, por
falta de apoio dos técnicos administrativos da unidade, bem como, em outros, por falta de

recursos humanos e financeiros que venham contribuir com tal pratica.

E necessario apontarmos, também, as falhas na legislagdo vigente que privilegia o trabalho ao
estudo. Desta forma, trabalho e escola sdo um dilema bastante intrigante dentro do ambiente
prisional, pois a cada trés dias trabalhados, o preso diminui um dia na sua pena, enquanto que
para alcancar a remi¢do de penas através do estudo, € necessario que o preso tenha cumprido
18 horas de efetivo estudo, o que corresponde aproximadamente a seis dias de freqii€ncia
escolar. Fica clara aqui, a preferéncia do trabalho ao estudo, visto que com o primeiro ainda se
recebe um saldrio. Além de ndo podermos desconsiderar o lado financeiro, pois o preso passa

a dispor de um recurso econdmico advindo do trabalho.

O Departamento Penitenciario Nacional, 6rgdo vinculado ao Ministério da Justica, divulgou

recentemente que:

O Brasil tem hoje 361 mil presos, dos quais 70% ndo completaram o ensino fundamental e

10,5% sdao analfabetos, segundo dados do Ministério da Justica. Embora a Lei de
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Execug¢do Penal garanta ao preso o direito a educagdo, apenas 18% da populagdo
prisional brasileira desenvolve alguma atividade educativa durante o cumprimento da
pena. As estatisticas relacionadas aos presos que trabalham também sdo desanimadoras —
70% deles vivem na mais absoluta ociosidade. [...] A educag¢do ndo é reconhecida como
direito fundamental e ha ainda a incompatibilidade do horadrio da escola e do trabalho,
dificultando a participacdo dos detentos que trabalham. Falta compromisso por parte de
alguns professores com a escola do presidio e utiliza¢do de metodologia atraente. Uma
das principais queixas diz respeito ao fato de o estudo ndo contribuir para a remi¢do da

pena, como ocorre com o trabalho (Ministério da Justica, 2007).

Assim, seguindo a linha de alguns autores, dentre eles, Thomas Tadeu da Silva, o curriculo,
como uma pratica social, ¢ um elemento produzido e produtor de identidades. O mesmo autor
discorre sobre o curriculo ser um documento de identidade, no sentido de nossa impressao
digital, a forma de nos reconhecermos e de sermos reconhecidos no mundo. Neste contexto,
podemos dizer que o curriculo, dentro da perspectiva da educacao diferenciada, tem como
objetivo a producdo de novas “segundas vias de identidade”, considerando a ocorréncia de
que a grande maioria dos presos, ao ingressarem nas penitenciarias, ndo tem sequer a sua
primeira via de identidade. E, aliado a estas circunstancias, um fato ainda mais grave, mas que
acontece em proporgdes bem menores, ¢ a auséncia de registros de nascimento, fazendo com
que estes individuos ndo sejam reconhecidos perante a sociedade, ou seja, ¢ como se nao
existissem para ela. Onde estaria, entdo, a sua cidadania? A fun¢do do curriculo é fazer com
que o individuo se reconhega como sujeito dentro da sociedade, buscando, através da
transformagdo, uma nova identificagdo, a qual lhe permita uma inser¢cdo social. Um cidadao
pronto para ser reintegrado ao meio social significa um cidaddo com uma nova visdo de

mundo, um cidadao que tenha conseguido alcangar verdadeiramente uma identidade.

O curriculo é um local no qual docentes e aprendizes tém a oportunidade de examinar, de
forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver como
dados naturais. O curriculo é visto como experiéncia e como local de interrogacdo e

questionamento da experiéncia (Silva, 1999, p. 40).
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Quando falamos em educacdo prisional, ndo podemos perder de vista que se trata de uma
parte da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que a torna ainda mais dificil de ser
concretizada. Primeiro, porque a EJA ja ¢ colocada a margem pela sociedade e, perante o
Estado, sua visibilidade ainda é menor, ndo tendo um atendimento eficiente do sistema
publico, principalmente relativo a questdes que tangem tanto ao acesso quanto a permanéncia
nas escolas. Segundo, porque quando tratamos de EJA na educagdo prisional, estamos
trabalhando com jovens e adultos encarcerados, o que os torna ainda mais marginalizados,
mais longe do alcance de seus direitos. Se o acesso a uma educacdo eficiente ja ¢ de certa
forma negado a jovens e adultos que estdo fora da vida criminosa, como ficam entdo aqueles

que pagam pelos seus delitos na cadeia?

Cabe relembrar que, independentemente do crime que cometeram, eles estdo submetidos a
prisdo como forma de pagamento da pena, e que a educagdo tem papel fundamental no
processo de inclusdo, sendo a educacdo, segundo a Lei Maxima, a Constituicdo, uma
obrigacdo do Estado, um direito assistido a todos, € que neste caso ndo pode ser confundido
como sendo um beneficio, ou um privilégio, mas sim considerado como um dever a ser

cumprido, seja qual for a condi¢cdo humana.

Consideramos, finalmente, que hd um desafio pela frente a ser encarado, e cabe a nos,
preocupados com a situacdo educacional do pais, os esforcos com estudos que oferecam
novos rumos a questdo, contribuindo com subsidios intelectuais e técnicos, em busca de
alternativas curriculares emancipatorias, criando e recriando propostas nos mais variados
espacos e tempos em que estivermos envolvidos, com o objetivo de planejar agdes politico-
pedagobgicas eficazes, que possam vir a somar para a concretizacao da tdo sonhada sociedade

democratica.
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PROGRAMA 5

Conteudos e metodologia: a pratica docente no carcere

Jane Paiva'

Primeiras anotacoes

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido tratada, de modo geral, na sociedade
brasileira, como um privilégio concedido a quem ndo o merece, por té-lo perdido na infincia.
Autoridades publicas, politicas, servidores e até mesmo professores, em muitos casos, pensam
dessa forma e, por isso, tratam a questdo ndo como direito constitucional?, mas como uma
benesse que tanto pode funcionar como prémio, quanto como puni¢do, principalmente no que
tange a internos penitencidrios, adicionando-se a condenag¢do que também privou jovens e

adultos pobres, em sua maioria, do direito a liberdade.

Se a EJA para os demais publicos nao ¢ vista como direito, ficando a margem das politicas
publicas, historicamente e, muitas vezes, ainda hoje, quando se trata dos apenados, essa

situacdo se acentua, penosamente.

De posse dessa compreensao, ¢ preciso dizer que esse grupo de jovens e adultos — homens e
mulheres — tem condi¢des especiais de vida e que, por isso mesmo, exige propostas
educativas e pedagodgicas adequadas a situagdao limite em que vive, no que diz respeito a
escolarizacdo que pode receber, assim como quanto ao papel que a educacao pode representar
no processo de ressocializagdo, uma das finalidades do confinamento, adotado como controle

social sobre o delito, em muitas culturas.
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Costuma-se pensar, ainda, que nas escolas em presidios ndo ha evasdo. O que, afinal, se

entende por evasdo na EJA e, mais ainda, no carcere?

O conceito de evasdo na escola para jovens e adultos tem sido bastante equivocado, tomado
como um desinteresse do aluno que, por isso, a abandona. Este aspecto, sem duvida, pode
também existir, mas ¢ preciso ir além do que aparenta significar, do que aparece na superficie
do problema. Jovens e adultos tém a vida adulta como prioridade, o que inclui o cuidado com
casa, familia, trabalho, responsabilidades financeiras, etc. A escola, embora importante — ¢
por isso voltam a ela — ndo constitui prioridade, pois as demais exigéncias colocam-se a
frente, diversamente da infincia quando, em principio, estas exigéncias ndo deveriam estar
presentes (e ndo estdo para muitas criangas). Mais do que falar em evasdo, portanto, & preciso
entender ser este um movimento dindmico de idas e voltas, em funcdo das necessidades da
vida cotidiana, que nem sempre ¢ estdvel para manter fixados os sujeitos, obrigando-os a
migracdes constantes de residéncia, de trabalho, de local de estudo. Mas também ¢ preciso
pensar o quanto a propria escola, seus ritos, praticas, rotinas e propostas pedagogicas podem
ser responsaveis pelo afastamento dos alunos, desiludidos pela inadequagdo da oferta em

relagdo ao que vém buscar.

No cércere, a forma como a evasdo se apresenta ndo tem os motivos da vida como mola
propulsora, e talvez quase se possa afirmar que fica mais facil avaliar o quanto a escola pode
estar inadequada para as necessidades e demandas dos sujeitos. Se, por um lado, a privagdo de
liberdade poderia ser um contribuinte para garantir a presenga dos alunos na escola, por outro
ndo impede que se afastem, se o projeto pedagdgico ndo levar em conta a realidade desses

sujeitos e seus desejos nesse espaco diferenciado do mundo da prisdo.

O fato € que essas concepgdes, intengdes, finalidades e modos de conceber a educagdo nos
presidios tém sido muito recentemente discutidos e tratados, tanto por organismos nacionais

quanto internacionais. Isso se deve, especialmente, ao avango intenso dos indices de delitos de
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variadas configuracdes, acirrados por um modelo social excludente, elitista e segregador, que
mantém grande parte da populagdo apartada de direitos sociais ¢ de bens de consumo, estes
ultimos elevados a categorias essenciais para a “felicidade” geral, em que se sobrepde o

carater de consumidor a condic¢ao cidadd, acima de valores éticos, humanos ¢ solidarios.

Essa anotagdo ¢ imprescindivel, considerados os crimes praticados pela maioria de
condenados, ligados ao desejo de acesso fécil a bens materiais, a produtos de status social e a
delitos a eles associados, injustificados principalmente por seduzirem jovens, em grande

parte, privando-os do direito ao futuro e a um projeto de vida digna.

Entretanto, nem todos os presidios oferecem a escolariza¢do aos sujeitos ou, quando o fazem,
a oferta de vagas ¢ insuficiente para todos que necessitam cumprir a escolaridade basica. Este
caminho se pde em conflito com o trabalho na prisdo, pelo fato de a remig¢do da pena pelo
trabalho competir com a educagdo, esta nem sempre considerada como forma de, também,

remir a pena, ou de utilizar os mesmos moldes da remicao pelo trabalho.

Como o direito a educacao ¢ medida subjetiva, para o Estado, este ¢ um desafio e um ponto
vulneravel, por ter o dever da oferta para todos. Como, entdo, manter homens e mulheres
privados da liberdade sob a sua guarda, sem cumprir o preceito constitucional? Este
argumento pode mudar o rumo do entendimento da educacgdo nas prisdes e, quem sabe, alterar

a formulacdo de politicas publicas voltadas ao publico encarcerado.

Uma outra anotag@o se faz necessaria: a de que as reflexdes expressas nesse texto sao frutos
de variadas e inimeras experiéncias de formagao continuada com professores de EJA, em
redes municipais e estaduais de educacdo, tanto no estado do Rio de Janeiro, como em muitos
lugares do Brasil, por onde tenho estado compartilhando praticas, saberes, vivéncias. Como o

foco dessas formagdes estd posto nos sujeitos, é possivel vivenciar a pluralidade de
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ambiéncias que constituem o cendrio das praticas pedagogicas que desenvolvem com alunos,
porque nesses espacos os professores sdo os protagonistas que conduzem o percurso dos
processos formativos, sob a mediagdo do formador. Nao importa, pois, onde se esteja, sao as
praticas pedagdgicas o pano de fundo da formagdo, e os narradores dessas praticas nao sao

outros se ndo os professores.

A certeza de que a EJA, como entendida pela vertente da escolarizagdo, responde ao direito
de todos a educacdo, e avanga para a perspectiva, ainda ndo feita politica publica, da vertente
do aprender por toda a vida, leva-me a pensar a formacao continuada de professores como
também uma acdo de educagdo de jovens e adultos pela perspectiva da profissionalizagao,

condi¢do dos professores que participam, por exemplo, do Salto para o Futuro.

Decorre, dai que, levando em conta o contexto e os sujeitos do carcere, na relagdo educativa
que se estabelece pela via da escola, um importante sujeito se destaca — professores —,

mediadores indispensaveis para a consecucao do ato educativo.
Quem sdo esses professores que atuam em presidios no Brasil?

Esse ¢ um primeiro e fundamental aspecto que cabe pensar quando se trata de discutir

conteudos e metodologias de projetos pedagogicos para apenados.

Professores que estdo em escolas de presidios nem sempre fizeram esta escolha, porém
aspectos procedimentais do sistema educacional os levaram até 14. Escolhas ndo feitas, mas
impostas, podem ser desastrosas quando se trata de docentes para condigdes tdo especiais.
Nao basta ao sistema, nesse caso, adotar a regra geral de lotagdo docente nas unidades
escolares, mas adotar diferenciacdes que possam acolher professores motivados para o

trabalho em locais diferenciados. A pratica pedagogica em condi¢des adversas e ameacadoras
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pode significar um desafio para muitos, impelidos a compreender as razdes do cércere e
contribuir com processos de aprendizado para sujeitos privados da liberdade e do saber

sistematizado.

Essas escolhas podem ser compartilhadas com os alunos, e a historia profissional dos
professores também ¢ contetido da pratica pedagogica, que se pde a criar vinculos entre o

mundo da cadeia e o mundo de fora.

O que de novo, no entanto, pode existir na pratica pedagogica desses profissionais? Serd que
ha condi¢des prévias de conhecimento para ser professor de jovens e adultos privados de
liberdade? Ou aspectos também comuns aos demais alunos de EJA podem, se tomados como
referéncia para uns e para outros, contribuir significativamente para os processos de

aprendizado?

Muitas experiéncias de formagao continuada, tanto realizadas com professores de escolas no
carcere como em varios outros lugares, trouxeram alguns indicativos para pensar a questdo,
tendo como principio fundante o resgate da autonomia dos professores para pensar, planejar,
propor, organizar e desenvolver concepg¢des e curriculos adequados a jovens e adultos,
formulando coletivamente, com todos os sujeitos da escola, o projeto pedagodgico que

responde ao direito de todos a educacao.
O que se precisa saber sobre sujeitos privados de liberdade?

Um primeiro indicativo coloca-se na necessidade de compreender que qualquer trabalho

educativo deve partir do conhecimento dos sujeitos nele envolvidos.
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Para isso, pensa-se que uma pesquisa exploratéria deva favorecer esse conhecimento. Essa
pesquisa ndo precisa, necessariamente, utilizar questionarios ou enquetes, mas, principalmente
deve, por meio de praticas pedagogicas, favorecer a emergéncia dos sujeitos, como a
revelacdo de um filme a antiga, mostrando cores, contornos, ¢ entreabrindo portas para se

imaginar, mesmo ainda sem saber, as historias que se escondem em cada sujeito.

Metodologias de histdria de vida, portanto, podem contribuir para compor esse conhecimento.
Sujeitos apenados, como todos os demais, tém histérias de vida para além do carcere:
memorias da escola, historias de familia, de filhos, de companheiros, memorias profissionais,
etc. O delito que os levou a prisdo ¢ parte dessa historia, e nem sempre € isto que desejam
associar as suas vidas e as identidades que constituem no espago a que estdo restritos. Saber

que todos foram praticantes de delito € muito pouco para reduzir a isto o trabalho pedagogico.

Portanto, conceber possibilidades metodologicas que fagam aflorar essas historias —
entrevistas organizadas por todos, ora um representando o entrevistado, ora o entrevistador;
leitura de obras e producdo de textos que evoquem memorias da infincia; oportunidades de
revelar fungdes profissionais e saberes produzidos nessas fungdes; organizagdo de linhas do
tempo com episddios da vida; de “a4lbum de retratos” que reconstruam histérias familiares;
elaborag¢do de questionarios de pesquisa com informagdes sistematizadas, entre outros, podem
ser algumas estratégias metodologicas que favorecam a emergéncia das multiplas historias e

os entrelacamentos possiveis entre elas.

O trabalho realizado pelos professores com os alunos ndo pode parar ai. Tanto exige uma agao
sistematizadora do professor que o conduziu na turma — por meio da qual terd um rico
mosaico dos universos, dos mundos e de suas tradu¢des —, como deverd dialogar com o
trabalho de outras turmas, oferecendo uma visdo ampla de todos os sujeitos que participam do

projeto da escola. A idéia € que, em torno desse material, estreitem-se os lagos entre saberes,
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alunos e professores, todos mobilizados pela vontade de conhecer e de aprender, favorecendo

a definicdo do projeto pedagogico da escola, por meio do qual cada turma pode se reconhecer.
O lugar da biblioteca e dos livros na escola e na vida na prisdo

O espaco da biblioteca nem sempre ¢ integrante de um projeto de escola, seja dentro ou fora
da prisdo. Como lugar que resguarda os bens culturais e o conhecimento sistematizado,
caberia a ela constituir o centro do projeto pedagogico, mas também ndo deve restringir seus

“tesouros” ao espago escolar, transbordando-os para todos os espacos da vida na prisao.

MVRBIll e Celso Athayde, junto a Luis Eduardo Soares (2005), contam em Cabega de porco
que um detento perigoso pela influéncia que tinha, mesmo preso, no mundo exterior,
descobriu os livros e a leitura na prisdo. E essa oportunidade o transformou, e transformou sua
pratica cotidiana e sua historia de vida. Um famoso boxeur americano’, bem-sucedido nessa
pratica esportiva, preso injustamente por um crime que ndo cometera, mas cujas provas foram
plantadas para incrimina-lo, em tempos de forte discriminacdo racial, resistiu a idéia de ser
um condenado, alterando seu ciclo de vida em rota contraria a da rotina prisional: dormia de
dia e passava as noites acordado... lendo e escrevendo! E justamente seus escritos acabaram
por livra-lo das grades, por terem alcangado jovens que se interessaram pelo caso e sairam em
busca de descobrir a verdade, escamoteada pela justica preconceituosa daquele momento

historico.

O texto literario, pelo universo ficcional que constréi, pode contribuir para fortalecer os
vinculos com a realidade, exilando os sujeitos, durante as horas de leitura, do mundo da
prisdo, em que a docilidade dos corpos e a submissdo passam a ser a resposta duramente

aprendida por homens e mulheres que, além da liberdade, acabam por perder a identidade.
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Como, entretanto, trabalhar textos literarios na sala de aula? E possivel promover e incentivar
a leitura sem, para isso, precisar avaliar a compreensao do que foi lido? Como afastar a leitura

da tentacao do controle didatico, da padronizagdo e da verificagao?

Em primeiro lugar, cabe recordar que o direito de todos a educagdo inclui, precipuamente, o
direito de saber ler e de ler, sobre todas as coisas. E saber ler, embora ndo o oposto, mas
complemento, exige saber escrever. Paul Taylor, no Seminario Internacional Paulo Freire,
realizado na cidade de Evora, em Portugal, declarou em mesa de debates que um projeto de
leitura que ndo inclua a escrita € um projeto de dominagdo, em que se aprende a ler a palavra

do outro, sem ser capaz de escrever a propria palavra e a propria historia.

O trabalho pedagdgico, portanto, deve buscar o equilibrio entre esses dois aspectos, nenhum
deles desprezivel, se se quiser, efetivamente, construir um projeto emancipador. Ler a palavra
do outro significa dotar os sujeitos do que pode haver de melhor na cultura literaria, pela
qualidade dos escritos que simbolizam e compdem o universo ficcional em prosa e em poesia,
em romances, poemas, novelas, contos, cronicas, etc. E escrever a propria palavra €, no mais
rigoroso sentido freireano, pronunciar o mundo, com suas marcas de classe, de género, de
etnia, todas feitas historias e ressignificadas pelo afastamento que se produz entre autor e
texto, entretecendo fios e nds que conformam a trama das muitas possibilidades de construcao

das proprias experiéncias de vida.

E esse trabalho ndo fica ai: esparrama-se pelos espacos para além da escola, ocupando os
tempos de vida em suspensdo que privados de liberdade, sem livros e sem leitura, acabam
preenchendo com a rotina desidentificadora que em nada contribui para melhorar a

autonomia, a independéncia e a autogestdo da propria vida.
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Muitas politicas, na atualidade, vém incorporando os acervos literarios a projetos de Educacgao
de Jovens e Adultos e, nos espacos prisionais, essa come¢a a ser uma iniciativa louvavel,
embora enfrente, do mesmo modo que o direito a escolarizagdo, resisténcias por parte de
pensamentos e gestores conservadores, para os quais o direito a leitura ¢ um privilégio, nao-
digno para privados de liberdade. Professores e gestores escolares t€ém, nessa questdo, papel
relevante, na transformag¢do de modos de pensar aprisionados em muitos sujeitos que

participam do mundo da prisdo, por outros meios livres, libertarios.
Das artes de fazer...

Contetidos e metodologia podem parecer centrais na atuagdo pedagdgica de professores, mas
uns e outra ndo se fazem no vazio, no nada. SO encontram sentido se propostos a partir de

sujeitos encarnados, feitos de vida e historias, de desejo, curiosidade e vontade de saber.

Mais do que seguir um receituario pronto, um programa posto nas maos de professores
supostamente cumpridores de tarefas, ¢ indispensavel pensar e resgatar o sentido do ser
professor para reconquistar a autonomia, o lugar de profissional critico e criativo que
responde, pelas artes de fazer, as necessidades de saber e de aprender de jovens e adultos.
Essas artes de fazer sdo aquelas que guiam professores pela experiéncia de lidar com o novo,
com as demandas renovadas cotidianamente, com o sentido da busca e da investigacdo
permanente, porque basicas em qualquer processo de producdo de conhecimento. Nenhum
professor precisa temer o que nao sabe, mas ter disposi¢do para ir buscar, junto com seus
alunos, a producdo de caminhos (a metodologia) que leve ao conhecimento que procuram (os
contetidos). Nenhum professor, nem ninguém, sabem nem saberdo tudo, e ai se precisa

questionar, também: o que ¢ saber tudo?
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Do professor envolvido com as artes de fazer, espera-se que possa, percebendo o interesse de
seus alunos em determinados modos e maneiras de se reapropriarem dos conhecimentos,
registra-las como praticas bem-sucedidas, porque foram atendidas as demandas e

correspondidos os interesses dos sujeitos aprendizes.

A escuta aos interesses que trazem, nem sempre desocultados, inclui descobrir o valor que
atribuem aos temas ética, direitos humanos, drogas, sexualidade e cidadania na educag@o no
carcere, temas de muitas interdi¢cdes praticas na vida de apenados, ou constituintes de burlas
continuadamente praticadas no claro-escuro das cadeias. E apreender esses temas implica

aprender com eles os sentidos e as significacdes que construiram na pele esfolada da privacao

de liberdade.
E preciso voar
Escolas diferenciadas ou diferentes para sujeitos privados de liberdade?

Esta parece encerrar a pergunta-chave que pode ajudar a pensar o papel de cada sujeito
professor na constru¢do de um projeto pedagodgico novo para sujeitos privados de liberdade.
Novo porque fruto da formulagdo de sujeitos reais, com necessidades proprias e
circunstanciadas na vida e no tempo histérico. Novo porque sempre renovado, jamais
paralisado, nem paralisante. Novo porque historico, feito com e para jovens e adultos que

perderam a vida no alcance de um voo impossivel.

Tanto na prisdo, como fora dela, as escolas para jovens e adultos precisam ser, sempre,
diferenciadas. Diferenciadas pelo respeito a diversidade dos que acolhe, as historias de vida e
de interdicdes que trazem, as expectativas que passaram a conformar o projeto de estudo

como um caminho possivel de reconciliagdo com processos de aprendizagem. Impossivel
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pensar que ndo possa ser assim, que se possa fazer educacdo sem arte, sem conquista, sem
captura. Nas armadilhas que os projetos pedagdgicos muitas vezes preparam para os sujeitos,
o desejo e o sonho, de todo modo, nao se aprisionam, se professores e alunos nao quiserem. E
juntos, com certeza, podem voar ao encontro de uma escola diferenciada que seja o espacgo da

liberdade de aprender e de conhecer.
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Notas:
Professora da Faculdade de Educacdo da UERJ.

* A Constituicdo Federal de 1988 devolveu aos cidaddos em geral o direito de
todos a educagdo, independentemente da idade, e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 estabeleceu que esse direito
é assumido como dever do Estado para o ensino fundamental.

® Trata-se de Hurricane (Furacdo), uma historia veridica que foi filmada,
esteve em circuito comercial e pode ser encontrada em locadoras.
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